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MATEMATIK BECERILERINDE YETERSIZLIK GORULEN iLKOKUL
OGRENCILERININ REHBERLIK VE ARASTIRMA MERKEZiNDEKI
EGITSEL TANILAMA SURECLERININ iNCELENMESI
Atilla Tiirkkal
Haziran, 2018

Bu aragtirmada, rehberlik ve arastirma merkezi personelinin, siniflarinda kaynastirma
Ogrencisi bulunan ilkokul siif Ogretmenlerinin ve matematik becerilerinde
yetersizlik yasadigi icin kaynastirma egitimi alan 6grencilerin velilerinin, RAM’daki
egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerine iligkin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini RAM’da c¢alisan 7 personel, matematik
becerilerini kazanmada yetersizlik yasadigi icin RAM'a 6grenci yonlendiren 7 sinif
Ogretmeni ve ¢ocuklart ilkokul ¢aginda olan ve matematiksel becerileri kazanmada
yetersizlik yasamasi sebebiyle RAM'dan hizmet alan 7 veli olusturmaktadir. Veri
toplama teknigi olarak “yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi” kullanilmistir. Yapilan
goriismelerde, Orneklemdeki kisilere; ilk belirleme asamasindan baslayarak,
gonderme Oncesi siireg, gonderme, ayrintili degerlendirme, 6zel egitim hizmetleri
icin uygunluguna karar verme, yerlestirme, BEP hazirlama, uygulama ile
degerlendirme-izleme gibi asamalardan olusan sorular yoneltilmistir. Arastirmada
elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
RAM personelinin, egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde, RAM’lardaki i1s
yogunlugu, personel yetersizligi ve fiziksel sartlarin yetersiz olmasi gibi sebeplerle
sorunlar yasadig1 goOriilmiistir. Smif Ogretmenleri ile yapilan goriismelerde,
ogrencilerin en ¢ok soyut kavramlar1 6grenmede zorluk yasadiklari, 6gretmenlerin bu
ogrencilerle ilgili 6zel caligmalar yaptiklart ve 06zel materyaller kullandiklari
goriilmiistiir. Velilerin, yoOneltilen sorulara verdikleri cevaplarda, cocuklarinin
matematik becerilerini kazanmada yetersizlik yasadig1 soylendiginde iiziilme, endise
ve korku gibi tepkiler verdigi ifade edilmistir. Ayrica veliler bu siirecte kendilerine
smif Ogretmenlerinin ve rehberlik 6gretmenlerinin yardimer oldugunu, RAM’in
calismalarindan ise genel olarak memnun olduklarint belirtmislerdir. Yine bu
calismada, RAM personelinin, sinif 6gretmenlerinin ve velilerin 6zel egitim ile ilgili
bazi calismalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu calismalarin niteliklerin arttirilmasi ve
tiim bu paydaslarin is birligi i¢inde ¢alismalarinin saglanmasi icin RAM’lara ve okul
idarelerine egitim faaliyetleri diizenlemeleri, Bakanliga ise yasal diizenlemeler
yapmasi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Rehberlik ve Arastirma Merkezi, Ozel Egitim, Kaynastirma,
Matematik, Egitsel Degerlendirme ve Tanilama.



ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF EDUCATIONAL IDENTIFICATION
PROCESSES IN THE COUNSELING AND RESEARCH CENTER OF
PRIMARY SCHOOL STUDENTS WITH INADEQUATE MATH SKILLS
Atilla Tiirkkal
Haziran, 2018

In this study, it is aimed to determine the opinions of the counseling and research
center staff, primary school classroom teachers with inclusive students in their
classes, and the parents of students who had undergone inclusive education because
of inadequacy in mathematical skills, regarding educational evaluation and
identification processes in RAM. In the study, case study was used from qualitative
research methods. The research sample consisted of 7 staff members working in
RAM, 7 classroom teachers guiding students to RAM because they were inadequate
in acquiring mathematical skills, and 7 parents whose children are in the age of
primary school and received services from RAM due to inadequacy in acquiring
mathematical skills. "Semi-structured interview technique™ was used as data
collection technique. In the interviews, starting from the initial identification stage,
progressive questions such as pre-sending process, submission, detailed evaluation,
deciding appropriateness for special education services, placement, BEP preparation,
implementation and evaluation-monitoring were asked to the people in the sample.
The data obtained in the study were analyzed by content analysis method. As a result
of the research, it has been found that RAM staff have some difficulties in
educational evaluation and identification process because of workload, personnel
insufficiency and physical conditions in the RAMSs. In interviews with classroom
teachers, it has been seen that students experience difficulty mostly in learning
abstract concepts, and that teachers have been doing special studies on these students
and using special materials. In the parents’ answers to the questions asked, when they
were told that their children had been inadequate in acquiring mathematical skills,
they were reacted with sadness, anxiety and fear. The parents also expressed that the
classroom teachers and the guidance teachers were helpful in this process and stated
that they were generally satisfied with the work of RAM. In addition, in this study, it
has been seen that RAM staff, class teachers and parents have been doing some
studies about special education. It has been proposed that RAMs and school
administrations should organize training activities, and the Ministry should make
legal arrangements to increase the qualifications of these studies and ensure that all
these partners work collaboratively.

Key Words: Guidance and Research Center, Special Education, Inclusion,
Mathematics, Educational Evaluation and Identification.
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KISALTMALAR

RAM : Rehberlik ve Arastirma Merkezi
BEP . Bireysellestirilmis Egitim Plan1

Xi



1. GIRIS

Aragtirmanin giris boliimde arasgtirmanin problem durumu, problem cilimlesi,

arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi, varsayimlar ve tanimlar bulunmaktadir.
1.1.  Problem Durumu

Ozel egitim gereksinimi olan bireyler de egitim hizmetlerinden akranlar1 gibi
yararlanma hakkina sahiptirler. Bu nedenle RAM'larin, sinif 6gretmenlerinin, 6zel
egitim gereksinimi olan 6grencilerin velilerinin ve bu konuyla ilgili olabilecek diger

kurum ve kisilerin gerekli tedbirleri almak zorunda olduklar1 diistiniilmektedir.

Egitim, uzun bir siire igerisinde bireyin gelisimine katki sunan, bireyin yasadigi
toplumun bir parcasi olmasina yardimci olan ve bireyin hem yetenek hem de
tutumlarinda degisim ve gelisim saglayan siire¢lerinin biitiiniidiir (Cafoglu ve dig.,
2007, s.14). Ulkemizde kisilerin egitim hakki Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinda
"Hig bir bireyin egitim ve 6gretim hakki elinden alinamaz. Tiim kiz ve erkek bireyler
icin ilkdgretim devlet okullarinda mecburi ve iicretsizdir." (madde, 42) maddesiyle
giivence altina alinmis ve zorunlu kilinmistir. Ozel egitim, diger ¢ocuklardan farkli
ve kendilerine 6zgl egitim ihtiyaclar1 bulunan ¢ocuklara verilen, iistiin 6zelliklerini
fark edip yeteneklerini en iist diizeyde kullanmasini saglamayi amaglayan, gocuktaki
yetersizligin engel haline gelmesini engelleyerek, cocugun kendine yeterli hale
gelmesini ve toplumda yer edinmesini saglayacak egitimler biitiiniine denir. Zihinsel,
bedensel, duygusal ve sosyal olarak akranlarindan belirgin farklari sebebiyle, egitim
hizmetlerinden yeterli diizeyde yararlanamayan g¢ocuklara 6zel egitim gereksinimi
olan c¢ocuklar denir (Ozsoy, Eripek, Ozyiirek, 1998, s.6). Ulkemizde 6zel egitim
gereksinimi olan Ogrencilerin egitim hizmetlerini, 2017 yilinda yayimlanan, Milli
Egitim Bakanligi Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi’nde yer alan; "Rehberlik ve
arastirma merkezilerine bireysel olarak bagvuran ya da bireyin devam ettigi orgiin
egitim kurumu tarafindan yonlendirilen bireylere randevu verir, dosya agar ve gerekli

0zel egitim hizmetlerini sunar (madde, 19).” maddesi geregince Rehberlik ve



Arastirma Merkezleri (RAM) yliriitmektedir. RAM, gereksinimi olan 6grencilerin
egitsel inceleme ve degerlendirmesini yaparak resmi tedbir kararlarini alir ve
dgrencinin destek egitim hizmeti siireclerini diizenler. Ozel egitimin kalitesin artmas1
icin, RAM personellerinin, sinifinda 6zel egitim gereksinimi olan 6grenci bulunan
siif §gretmenlerinin ve 6zel egitim gereksinimi olan dgrenci velilerinin siirece etkin
ve bilingli sekilde katilimin saglanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Insanlarin 3 temel
becerisi okuma, yazma ve matematik olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple bu ii¢
becerinin her insanda gelistirilmesi gerekmektedir. Bu temel becerilerden

matematiksel becerilerin gelistirilmesinin gerekgeleri:

1) Matematiksel becerilerin kisinin mesleki ve toplumsal yasamda basarili olma

thtimalini arttiracag diisiincesi
2)Ust 6grenim kademeleri igin hazir bulunusluk diizeyinin olusturulmas gerekliligi
3) Matematiksel becerilerin diger becerilerin gelisimine katkisi

seklinde belirtilmektedir (Dogru ve dig., 2014, s.212). Egitim tiim bireylerin
yasalarla korunan bir hakk: oldugu gibi 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin de
egitimlerinin saglanmasi i¢in uygun egitim ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir.
Matematik becerilerinin kazanilmasi bireyin tiim akademik ve sosyal hayatini
etkileyecegi diisiincesinden hareketle, matematik becerilerinde eksiklik yasayan 6zel
egitim gereksinimi olan &grencilerin, matematiksel kazanimlara ulagmasi i¢in de
gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Bu amagla RAM personel, smif
ogretmenleri ve veliler lizerine diisen sorumluluklart yerine getirmeleri biiylik 6nem

tasimaktadir.

[lgili alan yazim taramasini yapilirken matematik becerilerini kazanmada yetersizlik
yagsayan Ozel egitim gereksinimi olan O&grencilerin velileri, bu 6grencilerin
ogretmenleri ve RAM personelinin goriisleri ile ilgili olarak bazi caligmalara

rastlanilmagtir.

Yonter (2009) ilkdgretim kaynastirma sinift 6gretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere yonelik matematik 6gretimi uyarlamalarina iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla simif Ogretmenleriyle goriismeler yapmistir. Yapilan goriismelerde, bu
ogrencilerin zihinsel oOzellikleri sebebiyle 0Ozellikle ileri diizeyde matematik

becerilerine ulasmada smirlilik yasadiklarini ve Ogretmenlerin bu ogrencilerin



matematik Ogretimlerini gergeklestirirken farkli yontem, teknik ve program

kullanmalar1 gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Yurtsever (2013) ise, egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde gorev alan
rehberlik ve arastirma merkezinin sorunlarin1 belirlemek amaciyla yaptig1 calismada,
RAM personelinin, okullarda 6grencilerin RAM'a gdnderilme dncesi siiregte sorunlar
yasadigi, fiziksel imkan olarak eksiklikler bulundugu, 6zel egitim gereksinimi olan

Ogrencilerin egitiminde eksiklikler yasadigi seklinde sonuclar tespit etmistir.

Tiryakioglu'nun 2009 yilinda gerceklestirdigi, rehberlik ve arastirma merkezi
midiirlerinin 6zel egitim boliimiiniin sorunlarini algilamalarini tespit etmek amaciyla
yapmis oldugu c¢aligmada, rehberlik ve arastirma merkezlerinin personel eksikligi
yasadigt ve RAM binalarinin erisilebilir yerlerde olmadigi sonuglarini elde ettigi

goriilmektedir.

Aydin (2009) ise, rehberlik ve arastirma merkezi yonetici ve Ogretmenlerinin
kaynastirma  egitimine  yoOnelik  tutumlarimi  degerlendirilmek  amaciyla
gerceklestirdigi caligmasinda, 6gretmen ve idarecilerin yas, cinsiyet, egitim, kidem
gibi degiskenler sebebiyle kaynastirma egitimine iliskin tutumlarinda anlamh

farkliliklar bulunmadig1 sonucuna ulagmustir.

Gergeklestirilen literatiir taramasi neticesinde, rehberlik ve arastirma merkezleri,
matematik 6gretimi ve kaynastirma egitimiyle ilgili bir¢ok ¢aligma olmasina ragmen,
matematik becerilerinde yetersizlik yasayan 6zel egitim gereksinimi olan ilkokul
ogrencilerinin egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerine iliskin RAM personeli,
siifinda 6zel egitim gereksinimi olan 6grenci bulunan sinif 6gretmenleri ve 6zel
egitim gereksinimi olan Ogrenci velilerinin bakis agilarmma yonelik bir ¢aligma
olmadig1 saptanmistir. RAM personelinin, sinifinda 6zel egitim gereksinimi olan
ogrenci bulunan siif Ogretmenlerinin ve o6zel egitim gereksinimi olan 6grenci
velilerinin bu siirece iliskin bakis agilarinin, tutumlarinin ve diisiincelerinin tespit
edilmesinin, siirecin daha kaliteli hale getirilmesine katki saglayacag:
distiniilmektedir. Belirtilen nedenlerle bu calismada matematik becerilerinde
yetersizlik goriilen ilkokul 6grencilerinin RAM’daki egitsel tanilama siireglerinin

incelenmesi amaglanmustir.



1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi, rehberlik ve arastirma merkezi personelinin,
siniflarinda  kaynastirma oOgrencisi bulunan ilkokul smnif ogretmenlerinin ve
matematik becerilerinde yetersizlik yasadig1i i¢in kaynastirma egitimi alan
ogrencilerin velilerinin, RAM’daki egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerine

iliskin goriislerinin incelenmesidir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci rehberlik ve arastirma merkezi personelinin, siniflarinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan ilkokul smif Ogretmenlerinin ve matematik
becerilerinde yetersizlik yasadigi i¢in kaynastirma egitimi alan &grencilerin
velilerinin, RAM’daki egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerine iliskin
gortiglerinin incelenmesidir. Bu arastirmada RAM calisanlarinin ve sinifinda 6zel
egitim gereksinimi olan 6grenci bulunan smif 6gretmenlerinin yas, mezuniyet,
calisma siiresi ve cinsiyet degiskenleri bakimindan ve 6zel egitim gereksinimi olan
Ogrenci velilerinin yas, cinsiyet, egitim diizeyi ve 6grencinin yetersizlik tiirii gibi
degiskenler bakimindan, egitsel inceleme ve degerlendirme siirecine iliskin bakig
acilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt

problemlere cevap aranmistir.

1. Matematik becerilerinde yetersizlik goriilen 6zel egitim gereksinimi olan ilkokul
ogrencilerinin O0gretmenlerinin  RAM’daki egitsel tanilama siireclerine yonelik

gorlsleri ne yondedir?

2 .Matematik becerilerinde yetersizlik goriilen 6zel egitim gereksinimi olan ilkokul
ogrencilerinin velilerinin RAM’daki egitsel tanilama siireclerine yonelik goriisleri ne

yondedir?

3. RAM calisanlariin matematik becerilerinde yetersizlik goriilen 6zel egitim
gereksinim olan ilkokul ogrencilerinin RAM’daki egitsel tanilama siireclerine

yonelik goriisleri ne yondedir?
1.4.  Arastirmanin Onemi

Ozel egitim gereksinimi olan dgrencilerin egitim dgretim ortamlarini diizenlemede
velilere, sinif &gretmenlerine ve RAM'lara gorevler diismektedir. Ozel egitim

gereksinimi olan 6grencilerin tespit edilmesinde ilk 6ge velidir. Veliler, dogumdan



itibaren 0grencinin yaninda bulundugu i¢in 6grencinin gelisimini en iyi takip eden
kisi olmasi beklenmektedir. Velilerden sonra ise smif Ogretmelerine biiyiik
sorumluluk diistigli diistiniilmektedir. Siif 6gretmenlerinin, simifindaki 6grencileri
gozlemleyerek akranlarindan belirgin sekilde gerilik yasayan ogrencileri tespit
etmeleri ile o 0grencilerle 6zel ¢aligmalar yaparak okul rehberlik servisi ile beraber
RAM'a yonlendirme yapmast gerekmektedir. RAM'In gorevi de kendisine
yonlendirilen 6grencilerin egitsel tanilama ve degerlendirmesini yaparak en kisa
siirede karar1 okula bildirmektir. Bu siliregten sonra sinif 6gretmeni, veli ve RAM'In
isbirligi i¢inde ¢alismas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda, 6zel egitim gereksinimi olan
Ogrencilerin egitim 0gretim kalitesini artirmak i¢in, bu siirecte etkin rol alan kisilerin
bu siirece iliskin bakis acgilarinin belirlenmesinin 6nemli ve gerekli oldugu

diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin, matematik alanin yetersizlik yasayan ve 6zel egitim gereksinimi
olan 6grencilerin RAM’daki degerlendirme stireglerine iliskin bakis agilarini ortaya
koyacag1 diisiiniilmektedir. Bunun neticesinde bu siiregte yasanan olumsuzluklar
tespit edilerek, 6zel egitim gereksinimi olan bireylere verilen hizmet kalitesini

arttiracag diistiniilmektedir.
1.5. Varsayimlar

1. Kullanilan veri toplama araglarinda yer alan sorular Matematik becerilerinde
yetersizlik goriilen ilkokul &grencilerinin RAM’daki egitsel tanilama siireglerine
iliskin RAM personeli, smif 6gretmeni ve 6zel egitim gereksinim olan 6grenci

velilerinin bakis agilarini ortaya ¢ikarmak konusunda yeterlidir.

2. Goriisme yapilan RAM personeli, siif 6gretmenleri ve 6zel egitim gereksinimi

olan 6grenci velilerinin sorulara dogru ve icten bir sekilde cevap vermislerdir.
1.6.  Smmrhhklar

1. Bu arastirmada elde edilen veriler, Izmit, Gélciik, Gebze ve Istanbul Fatih
RAM’larda gérev yapan yedi RAM personeli; Izmit, Korfez ve Kartepe Ilgelerinde
gorev yapan ve siniflarinda 6zel egitim gereksinimi olan 6grenci bulunan yedi sinif
ogretmeni ve Izmit Rehberlik ve Arastirma Merkezinden hizmet almakta olan &zel

egitim gereksinimi 6grencisi olan yedi velinin goriisleri ile sinirhdir.

2. Calismanin amact dogrultusunda olusturulan veri toplama araglarindaki gériisme

sorularina alinan cevaplarla smirlidir.



3. Matematik becerilerinde eksiklikler tespit edildigi i¢in RAM’a yonlendirilen

ogrencilerin RAM’daki degerlendirme siiregleri ile sinirlidir.

1.7. Tanmmlar

Ozel Egitim: Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin, egitim ve sosyal
gereksinimlerini karsilamak amaciyla, bu bireylerin biitiin akademik ve gelisim
alanlar1 g6z oniinde bulundurularak, 6zel yetismis personel, 6zel olarak hazirlanmis
programlar ve yontemler ile verilen egitime denir (Ozel Egitim Hizmetleri

Y 6netmeligi, 2006).

Ozel Egitim Gereksinim Olan Birey: Cesitli nedenlerden dolay: yasitlarindan,
bireysel gelisim oOzellikleri ve egitim yeterlilikleri bakimindan anlamli diizeyde

farklilik gdsteren bireye denir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006).

Rehberlik ve Arastirma Merkezi: Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin, egitsel
degerlendirme, tanilama, izleme ve yonlendirme hizmetlerini yerine getirerek,
bireylere en az sinirlandirilmis egitim ortamini dneren ve birey ile ailelere destek
egitim ve rehberlik ve psikolojik damigmanlik hizmeti sunan kuruma denir (Ozel

Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006).

Ozel Egitim Hizmetleri Boliimii: Rehberlik ve arastirma merkezlerinde, 6zel egitim
hizmetlerini, boliim bagkan1 sorumlugunda yerine getiren bdliime denir (Rehberlik

Hizmetleri Yonetmeligi, 2017).

Kaynastirma Egitimi: Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin, egitimlerini, normal
siniflarda, yetersizligi bulunmayan akranlariyla siirdiirerek, toplumla biitiinlesmesini

saglamaya amagclayan egitim uygulamasina denir (Vuran ve dig., 2013, s.83)

En Az Sinirlandirilmis Ortam: Ozel egitim gereksinimi olan dgrencilerin egitimlerini
yetersizligi olmayan akranlariyla beraber siirdiirdiigii, en uygun ortama denir (Ozel
Egitim Hizmetleri Yo6netmeligi, 2006).

Destek Egitim Hizmeti: Ozel egitim gereksinimi olan ogrencilerin, bireysel

ozelliklerine yonelik olarak verilen egitime denir (Ozel Egitim Hizmetleri

Y o6netmeligi, 2006).



2. KURAMSAL TEMELLER

Bu boliimde 6zel egitim, rehberlik ve arastirma merkezleri, kaynastirma egitimi ve
matematik egitimi ile ilgili kuramsal agiklamalar ve ilgili arastirmalarla ilgili bilgiler

yer almaktadir.
2.1.0zel Egitim

Egitim tiim bireylerin anayasalarla giivence alinmis hakkidir. Ulkemizde, Tiirkiye
Cumhuriyeti Anayasasi’nda (42. Madde), “Kimse, egitim ve Ogrenim hakkindan
yoksun birakilamaz.” ifadesiyle giivence altinda alinmistir. Bu sebeple egitim her
bireyin dogustan sahip oldugu hakkidir. Bireylerin dogustan sahip oldugu ya da
sonradan edinmis oldugu engeller, o bireyin egitim hakkindan mahrum kalmasina
sebep olamaz. Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin (10. Madde), “Herkes, dil, 1rk,
renk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle ayirim
gozetilmeksizin kanun 6niinde esittir.” ifadesinden hareketle 6zel egitim gereksinimi
olan bireylere, engel durumlarina gore 6zel egitim imkanlarinin saglanmasi devletin

sorumlulugunda olan bir durumdur.

Ozel egitim kavrammin bircok tanimina ulasilabilmektedir. Ozel personel
yetistirerek ve 0zel program gelistirerek, 06zel egitim gereksinimi olan bireylerin,
okuma yazma, matematik gibi becerilerinin yani sira toplumsal hayata uyum
saglamasini zorlastiran engel durumunun etkisini azaltma ya da tamamen ortadan
kaldirma ¢abasina 6zel egitim denir (Ozsoy, Ozyiirek, Eripek, 1998, s.7). Bu tamimda
0zel egitimin akademik boyutuyla beraber, 6zel egitim gereksinimi olan bireyin
toplumsal uyumu da gz Oniinde tutulmustur. Bireyin engel durumunun, bireyin
hayatinda yarattig1 zorluklarin 6zel egitim yoluyla en az seviyeye indirilmesinin

amaglandig1 vurgulanmistir.

573 sayil1 Ozel Egitim Hakkindaki Kararname'de (1997) ise dzel egitim, dzel egitim
ithtiyaci olan bireyler i¢in, 6zel personel yetistirerek, 6zel programlar gelistirerek ve
0zel yontemler ile bireylerin yetersizlik durumlarina uygun ortamlarda yiiriitiilen

egitim olarak tanimlandig1 goriilmektedir.



Ulkemizde 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin egitim ve &gretim islerini
diizenlemede Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde belirtilen tanim temel
alinmaktadir. Bu tanima goére 6zel egitim, 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin,
akademik ve toplumsal gereksinimlerini yerine getirmek amaciyla, bireylerin tiim
Ozelliklerine uygun olarak diizenlenmis ortamlarda ve Ozel olarak yetistirilmis
personel tarafindan verilen egitim seklinde ifade edilmektedir (Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, 2006). Bu yonetmelik geregince, 6zel egitim gereksinimi
olan bireylerin egitimini saglamak iizere, personel yetistirmek, materyal ve egitim

Ogretim ortamini saglamak devletin sorumlulugundadir.

Ozel egitim, digerlerinden farkli 6zellikler gdsteren, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
ve akranlarindan istiin yonleri olan ¢ocuklarin bu yondeki kapasitelerinin en ug
noktasina ¢ikmalarini hedefleyen, yetersizligin engele donlismesini 6nleyerek bireyin
kendine yetebilmesini ve toplumla kaynasabilmesini amacglayan egitime denir
(Ataman, 2003,s.19). Bu tanimda ise diger tanimlardan farkli olarak {istiin yonleri
bulunan cocuklarinda 6zel egitim kapsami icinde tutuldugu goriilmektedir. Bu
tanimdan hareketle akranlarindan belirgin derecede iistiinlilk gdsteren bireylerin de
0zel egitim almas1 gerektigi anlasilmaktadir. Bu 6grenciler i¢in bu amagla tilkemizde

Bilim ve Sanat Merkezleri hizmet vermektedir.

Tiim bu tanimlamalardan yola ¢ikarak Ozel egitimin, egitim ortamindaki tim
degiskenlerin bireyin ihtiya¢ ve 6zelliklerine gore diizenlenmesi gerektigi sonucuna
ulasiimaktadir. Ozel egitimin amacinin sadece bireyin kendine yetebilmek olmadigi,
bireyi toplumun bir pargasi haline getirmeyi amagladigi da bir diger 6nemli

vurgudur.
2.2. Ozel Egitim Gereksinimi Olan Birey

Ozel egitim hizmetinden yararlanan bireylere, 6zel egitim gereksinimi olan birey
denir. Ozel egitim gereksinimi olan bireyin birden fazla tanimi bulunmaktadir.
Zihinsel, bedensel, duygusal ve toplumsal becerilerinde s6z konusu olan belirgin
yetersizlikleri sebebiyle, egitim hizmetlerinden akranlar1 diizeyinde yararlanamayan
bireylere 6zel egitim gereksinimi olan birey denir (Ozsoy, Ozyiirek veEripek,
1998,5.6). Ozel egitim gereksinimi olan birey kavrammin tanimi da dikkate

alindiginda 6zel egitim hizmetlerinin temel amaci, bireyde s6z konusu olan zihinsel,



bedensel, duygusal ve toplumsal yetersizliklerin, bireyin yasamini kisitlamasinin

Ontine gegmektir.

Ozel egitim gereksinimi olan birey, dgrenmede zorluk yasayan kisiler kadar iistiin
performans sergileyen ¢ocuklar1 da kapsayan, bedensel olarak ve 6grenme yeterliligi
olarak akranlarindan belirgin farklar gésteren bireylerdir (Ak¢amete, 2015, s.32). Bu
ifadede akranlarindan istiin performans sergileyen bireyleri de 06zel egitim
gereksinimi olan birey olarak ifade edildigi goriilmektedir. Bu ifadeden yola ¢ikarak,
iistiin performans sergileyen bireyler icin de Ozel personel yetistirilmesi, 0Ozel
yontem ve tekniklerin gelistirilmesi ve 0zel egitim materyallerinin kullanilmasi

gerektigi anlasilmaktadir.

Bir basgka ifadeye gore 0zel egitim gereksinimi olan birey, bireysel yeterliliklerinde
ve ogrenme yeteneklerinde akranlarindan beklenilen seviyeden belirgin bir fark

gosteren bireye olarak agiklanmaktadir(Can6z,2013,s.2).
2.3. Ozel Egitim Gereksinimi Olan Bireylerin Siniflandirilmasi

Ozel egitim gereksinimi olan bireyler yetersizlik tiirlerine gore gesitli smiflara
ayrilmgtir. Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginde (2006), 6zel egitim gereksinimi

olan bireyler su sekilde ifade edilmisgtir.

a. Zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel yeterlilikleri bakimindan
akranlarindan ortalama iki standart zekd puam farklilik gosteren, buna bagli olarak

akademik ve sosyal becerileri kavramada sinirlilik veya yetersizlik yasayan bireydir.

b. Birden fazla yetersizligi olan birey: En az iki gelisim alaninda yetersizlik
yasayan bireydir.
C. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey: Yedi yasindan once,

en az iki ortamda ve alt1 ay gibi bir siirede, yasitlarina gére uygun olmayan, dikkat

eksikligi, diirtiisellik ve agirt hareketlilik gibi belirtiler gozlenen bireydir.

d. Dil ve konusma giigliigli olan birey: Dilini kullanmada, konusma becerisini

edinmede ve etkili iletisim kurmada sinirlilik yasayan bireydir.

e. Duygusal ve davranis bozuklugu olan birey: Yasina uygun olmayan sosyal ve

kiiltiirel davranislar sergileyen bireydir.

f. Gorme yetersizligi olan birey: GoOrme yetisini kismen ya da tamamen

kaybeden bireydir.



g. Isitme yetersizligi olan birey: Isitme yetisini kismen ya da tamamen kaybeden

bireydir.

h. Ortopedik yetersizligi olan birey: Cesitli sebeplere bagl olarak kas ve iskelet
sisteminin gorevini yerine getirememesine bagli olarak hareket becerilerinde

sinirlilik yasayan bireydir.

I. Otizmli birey: Erken ¢ocukluk doneminde, toplumsal etkilesim, iletisim ve

ilgi ve etkinliklerde siirlilik yagsadigi gozlenen bireydir.

J. Ozel 6grenme giicliigii olan birey: Konusma, okuma, yazma, heceleme,

matematik ve dikkat yogunlastirma gibi becerilerde sinirlilik yasayan bireydir.

K. Serebralpalsi: Dogumdan 6nce, dogum esnasinda ya da dogumdan sonraki
dénemde beyinde meydana gelen hasar nedeniyle kas ve sinir sistemindeKi

bozukluklar nedeniyle motor becerilerde sinirlilik yasayan bireydir.

l. Stiregen hastaligi olan birey: Uzun siireli ya da devamli bakima ve tedaviye

ihtiyac1 olan bireydir.

m. Ustiin yetenekli birey: Zeka, yaraticilik, sanat ve spor gibi alanlarda

akranlarindan istiin performans sergileyen bireydir.
2.4. Ozel Egitim Gereksinimi Olan Bireylerin Yaygihklari

. Zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel yetersizligi olan bireylerin yayginlik
oranini belirlemek amaciyla pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu sonuclara gore en
diisiik oranin %0,5 ve en yiiksek oranin %23 oldugu goriilmiistiir. Aradaki bu farkin
sebebi zihinsel engel tanimlarinin farkli olmasi ile agiklanmaktadir. Arastirma
sonuglarinda genellikle %3 oranmin bulundugu goriilmektedir (Ozsoy, Ozyiirek,

Eripek, 1998).
. Dil ve konusma giigliigii olan birey: Ogrencilerin %8'inde dil ve konusma
giicliigli yasandig tespit edilmistir (Candz, 2013, s.6).

. Gorme yetersizligi olan birey: Gorme yetersizliginin resmi tanimina gore,
tilkemizde bu sorunu yasayan bireylerin oraninin %0,15 - %0,56 aras1 oldugu tahmin
edilirken, bu oranm ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda ki oran1 %0,1'dir (Ozsoy, Ozyiirek
ve Eripek, 1998, s.9).
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. Isitme yetersizligi olan birey: Ilkokul ve ortaokula devam eden dgrencilerde
isitme yetersizligi goriillme oraninin %1 oldugu belirtilmektedir (Candz, 2013, s.6).

. Ortopedik yetersizligi olan birey: Bedensel yetersizlik yasayan 6grencilerin,
toplam 6grenci sayisina orani %2,4'tiir (Candz, 2013, s.6).

. Ustiin yetenekli birey: Ulkemizde iistiin yetenekli bireylerin oram %2 olarak

kabul edilmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1998, s.9).
2.5.0zel Egitim Gereksinimine Sebep Olan Etmenler

Bireylerin, 6zel egitim gereksinimi olmasinin sebepleri, dogum oncesi, dogum esnasi

ve dogum sonrasi olmak {izere ii¢ doneme ayrilmistir.

. Dogum Oncesi: Genetik nedenler, kromozal nedenler, dogustan getirilen

diger nedenler.
. Dogum Sirasinda: Erken dogum, oksijen yetmezligi gibi nedenler.

. Dogum Sonrasi: Beden sagligiyla ilgili sebepler, egitsel sebepler, duygusal ve

toplumsal nedenler (Candz, 2013, s.4-5).
2.6. Ozel Egitimin ilkeleri ve Amaclari

Ozel egitim kavraminm tiim tanimlarinda &zel egitim gereksinimi olan bireylere,

kisisel 6zelliklerine uygun egitim verilmesi gerekliligi belirtilmistir.
Ozel egitimin amaglar:

. Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin toplumsal rollerine uygun hareket
eden, diger insanlarla iyi iligkiler kuran ve onlarla isbirligi halinde calisabilen,

uyumlu ve mutlu bir vatandas olarak yetismelerini saglamak.

. Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin temel yasam becerilerini kazanarak
kendine yetebilen birey olmalarini saglayacak yasamsal becerileri kazanarak toplum

icinde bagimsiz yasamalarini saglamak.

. Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin tiim alanlardaki ozellikleri goz
onlinde tutularak hazirlanan egitim siireci sonrasinda Oncelikle {ist Ogretim
kurumlarma daha sonra da is meslek alanlarina ve hayata hazirlamak (Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeligi, 20006).

Ozel egitimde hedeflenen amagclara ulasmak icin dikkate alinmasi gereken

belli bash ilkeler:
11



. Egitim her ¢cocugun hakkidir.

. Ozel egitim, genel egitimden ayr1 diisiiniilemez.

. Ozel epitim gereksinimi olan her ¢ocuk ozel egitim hizmetinden
yararlanmalidir.

. Ozel egitimde bireye 6zgiiliik temeldir.

. Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin, yetersizligi olmayan akranlariyla

egitim gérmesi gerekmektedir.

. Ozel egitime miimkiin oldugunca erken baslamak gerekmektedir.

. Ozel egitim hizmetini bireye ulastirmak esastir.

. Ozel egitimde devamliligin saglanmasi gerekmektedir.

. Ozel egitimde tiim paydaslarm is birligini ve ortak hareketini saglamak

gerekmektedir.

. Ozel egitimde bir merkezden planlama ve siirdiirme gerekmektedir (Ozsoy,

Ozyiirek, Eripek, 1998, 5.13).
2.7. Ozel Egitim Gereksinimi Olan Bireylerin RAM Siireci

Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin egitiminde her basamagi (amag, ilke, egitim
plani, oyun, okula ve aileye diisen gorevler vb.) engelli, aile, 6gretmen ve toplum
icin oldukca Onemlidir (Ulutasdemir, 2007, s.120). Bireyin, 06zel egitim
hizmetlerinden yararlanmasi icin belli adimlari izlemesi gerekmektedir. Bu adimlar
“dzel egitim siireci “olarak isimlendirilebilir. Ozel egitim siireci “yetersizliginden
siiphelenilen” c¢ocugun tespitiyle baglayarak, “géonderme Oncesi siire¢” ile devam
etmektedir. Bu siirecte alinan tedbirlere ragmen 6grencinin akranlarindan beklenen
performansini sergilememesi halinde “gdnderme siireci” baglamaktadir. Gonderme
siirecinden sonra “Egitsel Degerlendirme Istegi Formu” doldurularak RAM’dan
randevu alinmaktadir. RAM’daki “degerlendirme, tanilama, siniflama, 0grencinin
0zel egitim i¢in uygunluguna karar verme ve yerlestirme “siireclerinden sonra bu
kararin okula ulasmasiyla, “bireysellestirilmis egitim programinin hazirlanmasi,
uygulanmasi ve belli araliklarla degerlendirilmesi” adimiyla devam etmektedir

(Cuhadar, 2013, 5.7).
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2.8. Ulkemizde Ozel Egitim

Milli Egitim Bakanliginin 6zel egitimi Orgiin egitim hizmetleri kapmasina almasi
1951 yilinda miimkiin olabilmistir. Giiniimiizdeki uygulamanin temeli ise Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar adli ve 2916 sayili, 1983 yilinda ¢ikarilan kanundur. Bu
kanun 6zel egitimin, Bakanlikta Rehberlik ve Ozel Egitim Genel Miidiirliigiince,
illerde ise Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli Rehberlik ve Arastirma Merkezlerince
yiiriitiilmektedir (Ozsoy, Ozyiirek, Eripek, 1998, s.7).

Giiniimiizde, iilkemizde Ozel Egitim Hizmetlerinin vyiiriitiilmesi ile ilgili yasal

mevzuat soyledir:

a. 5378 Sayili Engelliler ve Baz1 Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde

Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanun

b. Cocuk Koruma Kanunu Kanun Numarasi: 5395, Kanun Kabul Tarihi:

03.07.2005,Resmi Gazete Tarihi: 15.07.2005, Resmi Gazete Sayisi: 25876

C. 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname

d. Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi

e. Rehberlik Hizmetleri Y 6netmeligi

f. Oziirlii Ogrenciler Genelgesi

g. Kaynastirma/Biitlinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelgesi

h. Egitsel Degerlendirme, Tanilamada Dikkat Edilecek Hususlar Konulu Resmi
Yazi

I. Egitsel Degerlendirme, Tanilama ve Ozel Egitim Uygulamalar1 Konulu

Resmi Yazi
J. Evde ve Hastanede EgitimHizmetleri Y 6nergesi

(http://orgm.meb.gov.tr/www/icerik_goruntule.php?KNO=608)
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2.9. Rehberlik ve Arastirma Merkezleri

Rehberlik ve arastirma merkezleri il ve il¢elerdeki rehberlik ve 6zel hizmetlerinin
planli ve koordineli bir sekilde yiiriitiilmesini ve izlenip degerlendirilmesi saglayan

kurumlardir (Rehberlik Hizmetleri Y&netmeligi, 2017).
2.9.1. Rehberlik ve Arastirma Merkezinin Gorevleri

Milli Egitim Bakanligi Rehberlik Hizmetleri Yonetmeliginde (2017), RAM’larin

0zel egitim hizmetleri ile ilgili gorevleri su sekilde belirtilmistir;
a)Ozel egitim gereksinimi olan bireyleri tespit ¢alismalarinda bulunur.

b)Rehberlik ve arastirma merkezine bireysel olarak miiracaat eden ya da okul
tarafindan yonlendirilen bireylere, randevu verir, dosya acar ve bu bireylerin egitsel

degerlendirme ve tanilamasini yapar.
c)Basvuran kisiler ile ilgili is ve islemleri gizlilik i¢inde yiiriitiir.

¢)Rehberlik hizmetleri boliimii ile birlikte 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin
ailelerinin ihtiyaglarini tespit ederek bu ihtiyaclara gore egitimler planlar. Bu

egitimleri izler ve degerlendirir.

d)Okullarda goérev yapan miidiir ve miidiir yardimcilarina, 6gretmenlere ve 6zel
egitim gereksinimi olan Ogrenci velilerine 06zel egitim hizmetleri alaninda
bilgilendirmeler yapar. Bu bilgilendirmelerin daha verimli olmas1 i¢in tiniversite vb.

kurumlardan yardim alir.

e) Hizmet bolgesinde bulunan 6zel egitim smiflarim1 ve destek egitim odalarinda

yapilan ¢alismalari, il ve il¢e 6zel egitim hizmetleri kurulu ile birlikte takip eder.

f) Okul Oncesi egitime devam eden, Ozel egitim gereksinimi olan Ogrencilerin

ogretmenlerine ve velilerine yonelik egitim programlari diizenler.

2)Okul oncesi egitime devam eden 0zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin okula

adaptasyon siirecini takip eder.
§)Okul rehberlik servisleriyle es giidiim halinde ¢aligir.

h)Egitsel degerlendirme ve tanilamada kullanilan 6lgme araglarini hazir bulundurur.

Bu araglarin gelistirilmesi i¢in gerekli ¢aligmalar1 yapar.
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1)0zel egitim hakkinda yayinlar hazirlayarak, bunlar1 6zel egitim gereksinimi olan

bireylere, onlarin ailelerine, 6gretmenlerine ve okullarina ulastirir.

i)Ozel egitim hizmetlerini ilgilendiren bilimsel ilerlemeleri takip eder ve bunlardan

faydalanir. Thtiyag halinde iiniversite vb. kurumlardan destek alir.
2.9.2. Rehberlik ve Arastirma Merkezinin Boliimleri ve Personeli

Rehberlik ve arastirma merkezlerinde rehberlik hizmetlerini yliriitmek {iizere
Rehberlik Hizmetleri Béliimii ve Ozel Egitim Hizmetlerini yiiriitmek {izere Ozel
Egitim Hizmetleri boliimii olmak tizere iki boliim bulunmaktadir. Rehberlik ve
aragtirma merkezlerinde idari isleri yiiriitmek ve diger hizmetlerin koordineli bir
sekilde yiiriitilmesini saglamak amaciyla midiir ve midiir yardimcilar1 gorev
yapmaktadir. Bolim is ve sorumluluklarini yerine getirmek iizere Rehberlik
Hizmetleri Boliim Baskani ve Ozel Egitim hizmetleri Boliim baskanlari

bulunmaktadir.

Rehberlik ve aragtirma merkezlerinde rehberlik alant mezunu &gretmenler ve 6zel
egitim alan1 mezunu Ogretmenler gorev yapmaktadir. RAM'larin hizmet verdikleri
bolgenin niifusu 100000’e kadar olan yerlerde 4, daha sonraki her 50000kisi icin 1
rehberlik 6gretmeni normu verilmektedir. Hizmet verdikleri bdolgenin niifusu
100000’e kadar olan yerlesim bolgelerinde 7, sonraki her 100000 kisi ig¢in 1 6zel
egitim Ogretmeni normu verilmektedir (Milli Egitim Bakanlifina Bagli Egitim
Kurumlar1 Yénetici ve Ogretmenlerinin Norm Kadrolarma iliskin Y&netmelik,

2014).
2.10. Ozel Egitim Gereksinimi Olan Bireylerle lgili Ahnacak Egitim Tedbirleri

Ozel egitim gereksinimi olan bireyler hakkinda, en az smirlandirilmis ortam
ilkesinden hareketle engel tiirleri, engel diizeyleri, yaslar1 ve diger bireysel 6zellikleri
g0z oniinde bulundurularak 6zel egitim sinifi, 6zel egitim okulu, evde ve hastanede

egitim karar1 alinmaktadir (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2006).
2.10.1.Kaynastirma

Bu boéliimde kaynastirma egitimi ile ilgili tanimlar, kaynastirma egitimin ilkeleri ve

faydalari, kaynastirma egitiminin yasal dayanaklari bulunmaktadir.

Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin, gerekli kosullar saglanmasiyla birlikte,

egitimlerini yetersizligi olmayan akranlariyla beraber almalari esasina dayanan
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egitim uygulamalarina kaynastrma egitimi denir (Ozel Egitim Hizmetleri
Yénetmeligi, 2006). Batu, ve Kircaali-iftar (2016)’ya goére ise kaynastirma, 6zel
egitim gereksinimi olan bireyin, normal akranlarinin egitim goérdiigl siniflara kayith
olarak, yetersizligi olmayan akranlariyla ve normal o6gretmenden egitim aldig
uygulamaya seklinde ifade edilmistir. Kaynastirma egitiminin paydaslar1 olan
veli, okul ve RAM’m gorevlerini yerine getirdigi takdirde bu egitimin ¢ok faydal
olacag1 aciktir. Kaynastirma egitiminin, 0zel egitim gereksinimi olan bireylerin

toplumsal uyumunun saglamasinda ¢cok 6nemli rol oynadigi diistiniilmektedir.

Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin, yetersizli§i olmayan akranlariyla bir arada
bulunarak, egitim hizmetlerinden en st diizeyde faydalanmasini 6n goren temel
ilkeyi ifade eden kavram, en az kisitlayic1 ortam olarak ifade edilmektedir
(Akgamete, 2015, s.87). Ozel egitim gereksinimi olan &grencilerin, yetersizligi
olmayan akranlariyla ayni ortamda, en az kisitlayict ortam ilkesine gore
bulunmasinin, bu 6grencilerin akademik gelisime katki saglayacag gibi, 6grencilerin

sosyal olarak da gelisimine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin, egitim ihtiyaglarim1 karsilamak igin
hazirlanan, bireylerin akademik, zihinsel, bedensel, sozel ve duygusal alanlarda
yapabildikleri g6z Oniinde tutularak, bireye kazandirilacak davraniglarin
planlanmasina ise Bireysellestirilmis Egitim Plani1 denir (Yikmis, 2013, s113).
Kaynastirma egitiminin amacina ulasabilmesi i¢in Bireysellestirilmis Egitim Planinin
islevine uygun bir sekilde kullanilmasini gerekmektedir. BEP’in paydaslari olan okul
sinif ve rehber Ogretmeni ile velinin istiine diisen gorevleri is birligi halinde

yapmalari halinde, kaynastirma egitiminin amacina ulasabilecektir.

Kaynastirma ve biitiinlestirme egitimi gbren 6grencilerin, egitim hizmetinden daha
fazla yararlanmalar1 amaciyla, 6zel materyal ve arag gereg ile donatilmis siniflara ise
Destek Egitim Odasi denir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006). Destek
egitim odasindan faydalanan kaynastirma Ogrencilerinin, kendi okullarinda ve
tanidiklar1 6gretmenlerle, 6zel programlar ve materyallerle 6zel egitim almalarinin,
onlarin hem akademik gelisimine hem de sosyal gelisimine katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Kaynastirma egitiminin ilkeleri, Milli Egitim Bakanliginin Kaynastirma ve

Biitlinlestirme Yoluyla Egitim Genelgesinde (2017), su sekilde belirtilmektedir:
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. Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin basarilari, hazirlanan BEP ve devam

ettikleri okulun sartlarina uygun olarak degerlendirilir.

. Yapilacak dlgme ve degerlendirme islemlerinde kullanilacak arag ve geregler

Ogrencinin yetersizliginden en az etkilenecek sekilde belirlenmelidir.

. Ogrenciler icin, onlarm yetersizlik durumlarina gore basarili olacaklari

yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir.

. Akranlarindan Ustiin Ozellikler gosteren bireylere zenginlestirilmis egitim

programlar1 hazirlanmalidir.

. Ozel egitim gereksinim olan bireylerin ders dis1 etkinliklere katilmasini

saglamak amaciyla gerekli calismalar yapilmalidir.

. Ozel egitim gereksinimi olan &grencilerin destek egitim odalarindan

yararlanmasi saglanmalidir.

Kaynastirma egitiminin 6zel egitim gereksinimi olan bireye oldugu gibi yetersizligi
olmayan akranlarina, ailelerine ve Ogretmenlerine de faydalari bulunmaktadir.
Kaynastirma egitiminde, 6zel egitim gereksinimi olan birey, bireysel 6zelliklerine
uygun egitim aldig1 i¢in basarabilecegine olan inanci gelisir ve basarmaya baslar.
Bununla beraber 6zgiiveni ve cesareti artar. Ayni ortamda bulundugu akranlarindan
gordiigli olumlu davranislar1 Ogrenir. Kaynastirma egitimi alan, o6zel egitim
gereksinimi olan bireyin arkadaslari ise, sorumluluk, rol model olma ve lider olma
gibi duygular hisseder. Kendisinden farkli olan1 kabul etmeyi ve demokratik olmay1
Ogrenir. Bireysel yetersizliklerini fark eder ve onlar1 kabule ederek gelistirmeyi
Ogrenir. Kaynastirma egitimi, simif 0gretmeninin bireysel tecriibelerinin artmasini
saglarken Ogretmenin sabirli olma, farkliliklar1 kabul etme, hosgoriilii olma gibi
kisisel 6zelliklerinin gelisimine katki saglar. Ogretmenin, egitimi firsat esitligi igin
ve ekonomiklik ilkesine uygun bir sekilde vermesini saglar. Ogretmenin BEP
hazirlamasint ve uygulamasi saglayarak, ogretmenin mesleki gelisimine katki
saglar. Kaynastirma egitimi, Ozel egitim gereksinimi olan ogrenci velilerinin,
cocuklarindan dogru beklentileri olmasini, ¢ocuklarinin gereksinimlerini ve ilgi
alanlarin1 fark etmelerini, ¢ocuklarina dogru bir sekilde yardim etmenin yollarini
Ogretirken, 0zel egitim gereksinimi olan dgrencinin ailesindeki i¢ huzuru da arttirir

(Candz, 2013, 5.26-27).
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Kaynastirmanm en onemli yarari dzel egitim gereksinimi olan bireyedir. Insan
refleks davraniglari1  disinda  tiim  davranislarimi g¢evresini  g6zlemleyerek
ogrenmektedir. Cocuklar davranislarini, ¢evrelerindeki akranlarinin ve biiyiiklerinin
davraniglarin1 model alarak olustururlar. Dolayisiyla normal akranlariyla bir arada
bulunan ¢ocugun toplumun bekledigi davranislart kazanma olanagi da elde etmis

olur (Ulutasdemir, 2007, s.7-8).
2.10.1.1. Ulkemizde Kaynastirma Egitiminin Yasal Dayanaklar

Ulkemizde 6zel egitim ile ilgili en fazla iizerinde durulan kavramlardan biri
kaynastirmadir. Tiim engelliler i¢in egitim yasasinin, ABD’de 1975 senesinde kabul
edilmesiyle beraber diger iilkelerde de hizla kabul gérmeye baslamistir. Ulkemizde
de 2916 sayili 6zel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunun, 1983 yilinda yiirtirliige
girmesiyle, kaynastirma egitiminin yasal adimi atilmistir. Bu kanunda “durumlar1 ve
ozellikleri uygun olan” ve “gerekli tedbirler” ifadeleri ¢ok belirgin bir sekilde ifade
edilmemistir. 1985 senesinde ¢ikarilan Ozel Egitim Okullari Kanununda ise “Yatili
ozel egitim okuluna alinmay1 gerektirmeyen” tanimi da belirginlik icermemektedir.
1997 tarihinde yayinlanan 573 sayili Kanun Hiitkmiinde Kararnamede ise 6zel egitim
uygulamalari ile ilgili daha agik ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu KHK’da 6zel
egitim gerektiren bireylere ihtiya¢ ve yetersizliklerine uygun “6zel egitim destegi”
verilmesi kavrami yer almasina ragmen bu konuda herhangi bir ¢aligmanin olmadig
ortaya ¢ikmaktadir. Glinlimiizde kaynastirma egitimi hizmetleri 2000 yilinda ilk kez
yayimlanan ve 2006 yilinda giincel hali yiiriirliige konulan Ozel egitim Hizmetleri

Yonetmeligince yiiriitiilmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2016, s.22).
2.10.2. Ozel Egitim Siniflar1 ve Ozel egitim Okullar

Ozel egitim gereksinimi olan Ogrencilerin, normal okullarda, yetersizlik tiirleri,
egitim diizeyleri ve bireysel ozelliklerine gore agilan smiflardir (Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, 2006, s.25).Yetersizligi olan 6grencilerin, kendi okullarinda,
yetersizlik kiimesi i¢in agilmis simiflara denir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1998,
s.12).

Ozel egitim siniflari, Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeliginde (2006), engel tiirlerine
gore ve takip ettikleri programa gore siiflandirilmistir. Zihinsel yetersizligi bulunan
ogrenciler, ilkokul ve ortaokul diizeyinde bulundugu okulun programini, lise

diizeyinde ise 6zel egitim mesleki egitim merkezinin takip eden, okul 6ncesi, ilkokul,
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ortaokul ve lise diizeyinde agilan ve smif mevcudu on 6grenciyi gegmeyen, hafif
diizeyde zihinsel engelli 6zel egitim sinifina yonlendirilir. Zihinsel yetersizligi orta-
agir diizeyde olan 6g8renciler ise 0zel egitim uygulama merkezinin egitim programini
takip eden, okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde agilan ve sinif mevcudu
okul 6ncesinde 6, ilkokul ve ortaokulda 8 ve ortadgretimde 10 6grenciyi gegmeyen,

orta-agir diizeyde zihinsel engelli 6zel egitim sinifina yonlendirilir.

Gorme yetersizligi bulunan 6grenciler, bulundugu okulun egitim programini takip
eden, Okul oOncesi ve ilkokul diizeyinde agilan, Sinif mevcudu on Ogrenciyi
gecmeyen gorme engelliler 6zel egitim sinifina yonlendirilir. Isitme yetersizligi
bulunan 6grenciler,: bulundugu okulun egitim programini takip eden, okul dncesi ve
ilkokul diizeyinde acilan, siif mevcudu on dgrenciyi gecmeyen Isitme Engelliler
Ozel Egitim Smifi ydnlendirilir. Otizmli bireyler ise, ilkokul ve ortaokul diizeyinde
bulundugu okulun programini, lise diizeyinde ise Ozel egitim mesleki egitim
merkezinin ve 6zel egitim uygulama merkezinin egitim programin takip eden, sinif
mevcudu okul 6ncesinde 4, ilkokul ve ortaokulda 4 ve ortadgretimde 10 6grenciyi

geemeyen, otizm 6zel egitim sinifina yonlendirilir.

Ozel egitim siniflar1 farkli egitim programlarini takip etmektedirler. Agildig okulun
takip ettigi egitim programini takip eden 6zel egitim siniflarinda ayni engel tiiriine
sahip 0Ogrenciler egitimlerine devam eder. Bu smiflarda birlestirilmis simif
uygulamas: yapilir. Bu smifi tamamlayan O6grencilere yetersizligi olmayan
ogrencilere verilen belge verilir. Sinifin yeri 6grencilerin 6zelliklerine gore belirlenir.
Acildigr okulun takip ettiginden farkli bir okulun egitim programini takip eden 6zel
egitim smiflarinda ise, ayn1 engel tiiriine sahip 6grenciler egitimlerine devam eder.
Bu smiflardadzel uygulama merkezi programi ya da ozel egitim mesleki egitim
merkezi programiuygulanir ve birlestirilmis sif uygulamasi yapilir. Bu sinifi
tamamlayan Ogrencilere, takip ettikleri programi uygulayan 6zel egitim okulunu
takip eden &grencilere verilen belge verilir. (Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi
Programi ya da Ozel Uygulama Merkezi Programi) sinifin yeri 6grencilerin

ozelliklerine gore belirlenir.

Kaynastirma egitiminde ve 6zel egitim smifindan yarar gormeyecegi diisiiniilen
ogrenciler ise ozel egitim okullarinda egitimlerine devam eder. Ozel egitim
gereksinimi olan 6grencilerin, yetersizlikleri goz oniinde bulundurularak, baska bir

okulda toplanarak, yetersizliklerine uygun programla ve diizenlenmis ortamda egitim
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gordiikleri okullardir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1998, s.17). Bir baska ifadeyle 6zel
egitim okullari, Milli Egitim Bakanligina bagli olarak, her tiir ve kademedeki 6zel
egitim gereksinimi olan bireylere, yetersizlik tiirlerine uygun olarak yetistirilmis
personel, hazirlanmis egitim programlar1 ve diizenlenmis yatili ve giindiizlii egitim
ortamlar1 seklinde de ifade edilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2006,
5.25).

Ozel egitim okullar1 engel tiirlerine gére smiflandirilmistir. Gérme yetersizligi
bulunan, ilkokul ve ortaokul 6grencilerigorme engelliler ilkokulu ve ortaokuluna
devam eder. Gorme yetersizligi bulunan ortadgretim 6grencileri ise gorme engelliler
ozel egitim mesleki egitim merkezi devam eder. Isitme yetersizligi bulunan, ilkokul
ve ortaokul dgrencileri isitme engelliler ilkokulu ve ortaokuluna devam eder. Isitme
yetersizligi bulunan ortadgretim 6grencileri ise isitme engelliler 6zel egitim mesleki

egitim merkezi devam eder.

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan ortadgretimdiizeyindeki dgrenciler devam
0zel egitim mesleki egitim merkezlerine devam eder. Orta ve agir diizeyde zihinsel
yetersizligi bulunan 6grencilerin ve otizmli 6grencilerin ilkokul ve ortaokul
diizeyinde devamettikleri okul ise 6zel egitim uygulama merkezleridir. Bu engel
grubunun ortadgretim diizeyindeki Ogrencileri ise Ozel egitim is uygulama

merkezlerinde egitime devam eder.

Orgiin egitimden diizenli olarak yararlanmalari miimkiin olmayan 6grenciler igin ise
evde ya da hastanede egitimlerine devam etmektedirler. Ozel egitim gereksinimi olan
bireylerin, orglin okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim okullarina, yatarak
tedavi gormelerinden dolayr ya da siiregelen hastaliklarindan dolayr egitim
hizmetinin hastane ortaminda sunulmasina hastanede egitim denir (Milli Egitim

Bakanlig1 Evde ve Hastanede Egitim Hizmetleri Yonergesi, 2010).

Akranlarin ustiin 6zellikler gosteren Ogrenciler ise Bilim Sanat Merkezlerinden
yararlanir. Okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitimlerine devam eden
ve Ozel yetenekleri bulunan Ogrencilerin, bu yeteneklerini fark etmelerini ve bu
yeteneklerini en iist seviyede kullanmalar1i amaciyla yonlendirildikleri egitim

kurumuna BILSEM denir (Bilim Sanat Merkezi Y®6nergesi, 2015, s.5).

Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin drgiin egitimden yararlanmalar i¢in alinan

tedbirlerin yani sira bu 6grencilerin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden
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yararlanmas1 da on goriilmiistiir. Ozel egitim gereksinimi olan bireylere, tibbi
inceleme ve egitsel tanilama sonrasinda belirlenen ihtiyaglarina yonelik, destek
egitim programlarma uygun olarak verilen hizmettir. RAM'larin, 6zel egitim
gereksinimi olan bir bireye destek egitim Onerebilmesi icin, bireyin en az %20
engelli oldugunu belirten, saglik kurulu hazirlamaya yetkili saglik kurum ya da

kurulusunca verilmis raporu bulunmasi gerekmektedir.

Gerekli sartlan tasiyan, bedensel engelli, dil ve konusma giicliigii bulunan, gérme
engelli bireyler, isitme engelli, 6zel 6grenme giicliigli olan, yaygin gelisimsel
bozukluklar ve zihinsel engelli bireyler destek egitim programlarindan yararlanabilir
(Oziirlii Bireylere Uygulanacak Destek Egitim Programlari ve Egitim Giderlerinin

Karsilanmasina Dair Yo6netmelik, 2009, s.7).

Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin orgiin  egitimden {ist diizeyde
faydalanabilmesi i¢in bu tedbirlerin 6grencinin bireysel ozelliklerine gore alinmasi

gerekmektedir.
2.11. Matematik

Tirk Dil Kurumu matematigi, niceliklerin 6zelliklerini, sayilar ve Olgiilerle

betimleyen bilim olarak tanimlamistir.

Insan akli, doga kanunlarini, arastirirken ona yardimer olacak en giiclii arag, yalmz
aklin iirlinii olan matematiktir. Matematik, deney yapmadan gerceklere ulagmay1

saglayan, deney ortaminda ise devamli dogrulanma imkani veren bilimsel bir

sistemdir (Tez, 2011, s.11).

Matematik, hazir bir sekilde, tek parca halde birdenbire olusmadi. Ayri dilleri
konusan, ayri kiiltiirlere mensup binlerce insanin ¢alismasiyla olustu. Matematik,
insan kesifleri arasinda en kalicit olandir. Giinlimiizde, Babillilerin sembolleriyle
olmasa da, onlarin problem ¢6zme metotlarin1 hala kullaniyoruz. Matematigi
Babilliler kesfetmis olsa da, giinlimiizde matematik alaninda bir haftalik siirecte
bulunan yenilikler, Babillilerin 2000 senede kesfettiklerinden daha fazladir.
Matematik, Yunan, Arap ve Hindularin buluslariyla ¢ok ilerledi ve diinyay1 ticaret
aglar sayesinde birbirine bagladi. Glinlimiizde, matematik olmasa insan topluluklar
islevsiz hale gelir. Telefon, araba, ugak gibi kesiflerin hepsinin temelinde
matematiksel diisiince sistemi yatmaktadir. Zaman zaman matematigin bin yasinda,

zaman zaman da daha bir haftalik 6nce kesfedilmis bir halde olmasiyla beraber,
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okullarda 6grencilere verilen matematik egitimini biiyiikk bir boliimii en az 200

seneliktir (Stewart, 2017, s.7).

Sanayi odakli egitimcilere gore matematik, salt gerceklerin ve yeteneklerin
olusturdugu bilgi ve teknikler biitiintidiir. Teknoloji odakli egitimcileri, matematigi
dogrulugu sorgulanmayan, yararli bir bilim dali olarak tanimlar. Hiimanist
egitimcilere gore matematik, nesnel ve mantikli yapilandirilmis bilgilerdir.
Ilerlemeci egitimciler ise matematigi, mutlak dogrulara dayanan bir bilim olarak
tanimlar. Halk¢1 egitimciler ise matematigi, insan zihninin, sosyal ve Kkiiltiirel bir
tiriinii oldugu i¢in yanlislanabilir bir bilim olarak tanimlamaktadir (Baki, 2014, s.79-
83).

2.12. Matematigin Onemi

Dogay1 anlamanin ve yonlendirmenin ana unsuru, soyut diisinme ve soyut
diisiinmenin yontemi olan akil yiiriitmedir. Matematik, akil yiiriitme ve soyut
diistinmenin en rahat yapilabildigi alan oldugundan dolayi, dogayr anlamak ve
yonlendirmek i¢in matematik 6grenilmelidir. Bilimin gelisebilmesi i¢in, maddeyi
niceliksel olarak anlamayabilmemiz gerekmektedir. Maddeyi niceliksel olarak
anlamanin yolu da matematikten ge¢mektedir. Bu sebeple de matematik
ogrenilmelidir. Bilimin daha anlasilir ve giivenilir sonuglar ortaya koymasi
matematik sayesinde gergeklesecegi i¢in matematik 6grenilmelidir. Matematik, net,
yalin ve soyut oldugu icin insan diislincesinin sigortasidir. Bu nedenle matematik

ogrenilmelidir (Dogan, 2014, s.75).

Matematik, gidecegim yere zamaninda gidebilmemiz igin, gece yatarken saati
kurmamizla baslar. Giin boyunca, yolculuk yaparken, yemekte, televizyon izlerken,
aligveris yaparken siirekli matematigi kullaniriz (Umay, 1996, s.145). Matematigin,
uykuda oldugumuz zamanlarda dahil olmak iizere, hayat1 daha kolay yasamamiz i¢in

stirekli kullandigimiz 6nemli bir ara¢ oldugu diisiiniilmektedir.

Matematigi 6nemli kilan noktalardan bir tanesi, insanin dogayla bas ederek, ona yon
vererek, ondan faydalanma arzusunu gergeklestirmek igin matematige ihtiyag
duymasidir. Bir diger husus, tabiattaki varliklarin ve olaylarin kararlilik halinin
ancak matematikler agiklanabilmesidir. Son ve belki de en Onemli nokta ise,
matematigin ve problem ¢6zmenin, insanlarin, diisiinme, tartisma ve muhakeme

kabiliyetlerine katki saglamasidir (Altun, 2006, S.223-224).
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Matematik, giizel olmasindan dolay1, bizi dogru bilgilere ulastirmasindan dolay1 ve
bize, gercekleri anlama yolculugumuzda yardimci olmasindan dolayr onemlidir.
Cogu insan matematigin zorlugundan ve kolay 6grenilemediginden dert yanmaktadir.

Tabii ki zor olmalidir matematik. Degerli olan, giizel olan her sey zor olmustur (

Baki, 2014, 5.33-37).

Etkili matematik 6gretimi i¢in, 6grencinin merkezde oldugu, diislincelerini 6zgiirce
sOyleyebildigi, 6grenciye yaptig1 yanlislarinda da degerli oldugunun hissettirildigi,
esnek, huzurlu, renkli ve ezberin olmadigi, matematik egitimin bir silire¢ olarak

goriildiigli ortamin saglanmasi gerekmektedir (Umay, 1996, s.148).
2.13. Matematik Ogretiminde Yasanan Zorluklar

Pek ¢ok arastirmaci matematik 6grenme yeteneginin evrensel oldugunu belirtmistir.
Ancak cocuklar arasindaki farkliliklari, zeka ve saglik sorunlar ile cevresel ve
kiiltiirel faktorler yaratmaktadir (Giiven, 1998, s.121). Buradan yola ¢ikarak
Ogrencilerin matematik becerilerindeki kazanmadaki farkliliklara, 6grencilerin
zihinsel kapasiteleri, saglik durumlar ve yetistikleri sosyal ortamdan gibi

degiskenlerin sebep oldugu diistintilmektedir.

Arastirmacilar, 6grencilerin akademik kapasitelerini ortaya ¢ikarmada anne ve
babanin egitim diizeyleri iistiinde dnemle durduklar1 bir konudur. Giiven, yaptigi
aragtirmada, anne ve babanin egitim diizeyleri arttikga Ogrencilerin matematik
puanlarinda da gozle goriiliir bir artma oldugunu gézlemlemistir (Giiven,1997.8:166-
171). Anne ve babanin egitim diizeylerinin, 68rencinin kapasitesini ortaya ¢ikarma
anlaminda Oonemli bir degisken oldugu kabul edilmekle beraber, asil degiskenin

ogrencinin zihinsel kapasitesi ve 6grenme yeteneginin oldugu diisiiniilmektedir.

Matematik dgretiminde, hedef belirleyememe, matematigin énemini kavrayamama,
O0grenmeyi bilmeme ve Ogretmenlerin yetersizlikleri gibi nedenlerle zorluklar

yasanmaktadir (Dogan, 2014, s.79-81).

Matematige kars1 hissedilen korku ve 6n yarg lilkemize has bir durum olmadig: gibi
tiim diinyada rastlanan bir sorundur. Bu nedenle, egitimciler ve matematikgiler bu
sorunu ¢dzmenin yollarini aramaktadir. Ulkemizde, matematige karsi dnyargi ve
korku hissedilmesinin sebebi, 6gretimin gergekten hayattan uzak, yavan olmasi ve
O0lcme degerlendirmenin ¢agin gerisinde kalan yontemlerle yapilmasidir (Umay,

1996, s.145). Ogrencilerin matematigi sevmesini ve gergek hayatta etkin bir sekilde
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kullanabilmesi i¢in egitim programlarmin giincellenerek ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina gore hazirlanmasi, egitim ortamlarinin Ogrencilerin ilgilerini canli
tutacak sekilde dilizenlenmesi ve Olgme degerlendirmenin modern ydntemlerle

yapilmas1 gerektigi diistiniilmektedir.

Matematik egitiminde yasanan en biiyiikk problemlerden birisi, matematik bilgisin
tabiatina bakisin ¢arpik olmasidir. Matematigin 6gretimi siirecinde, programlarin
yetersiz olmasi, altyapi sorunlarinin olmasi ve Ogreticinin niteligi énemli sorunlar
gibi goriinmektedir. Ancak asil etken ise, tiim bunlar1 yapilandiran, uygulayan
egiticilerin, matematikg¢ilerin, 6gretmenlerin matematige bakisindaki mutlakgiliktir.
Ogrencilere matematiksel diisiiniime ve matematigi kullanma becerisini vermek
yerine, onu hazir olarak sunulmus ve parlatilmis bilgiyi 6grenmeye zorlamak,
Ogrencilerin matematigi hayatin her alaninda kullanacaklar1 bir arac¢ yerine sadece
gecer not almalar1 gereken ders olarak gormelerine sebep olmaktadir (Baki, 2014,

s.13).

Cocuklar, kendilerine bildirilen ve dgrenmesi istenen bilgilerden ve formiillerden
hoslanmazken, bu matematiksel bilgiyi kendilerini olusturduklarinda bundan zevk
duyarlar (Altun, 2006, s. 226). Bu sebeple, matematik 6gretiminin daha kolay ve
kalic1 olabilmesi icin egitim programlart O6grencinin aktif olacagi sekilde
hazirlanmas1 ve egitim ortamlarinin demokratik ve Ozgiirliik¢li bir sekilde

olusturulmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Matematik o6grenmede yasanan bir diger zorluk ise 6zgiil 6grenme giicliigliniin alt
tipi olan sayisal 6grenme zorlugudur (diskalkuli). Diskalkuli, mekan ve nicelik ile
ilgili bilgileri liretmede, anlamada ya da tepkide bulunmada zorluk yasama
durumudur (Akin ve Sezer, 2010, s. 42). Diskalkuli tanis1 konan 6grenciye etkili
matematik egitimi ic¢in, problemler kiiciik ve kullanighi boliimlere ayrilmali, bu
boliimlerle renkli kalemlerle vurgulanmali ve bu boliimler renklendirilmis sekiller ve

tablolarla desteklenmelidir (Akin ve Sezer, 2010, s. 46).
2.14. Milli Egitim Ilkokul Matematik Dersinin Genel Hedefleri ve Kazamimlar

Milli Egitim Bakanh@: tarafindan yaymmlanan, Matematik Dersi Ogretim
Programinda, ilkokul ¢agi c¢ocuklarma kazandirilmasi belirlenen genel hedefler
oldugu gibi, 1739 sayili Milli egitim Temel Kanun'unda belirlenen genel amag ve

ilkeler de bulunmaktadir. Bu genel amaglar;
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1. Ogrencinin matematik okuryazarligini gelistirmek ve kullanabilmesini

saglamak.

2. Ogrencinin matematik kavramlarimi anlamasini  ve giinliik yasamda

kullanmasini saglamak.
3. Ogrencinin problem ¢dzme siireclerine aktif katilim1 saglamak.

4. Ogrencinin matematik hakkindaki diisiincelerini mantikli bir sekilde

aciklamasini ve matematigin terminolojisini ve dilini dogru kullanmasini saglamak.

5. Ogrencinin, matematigin anlammni ve dilini kullanarak, insanlar ve nesneler

arasindaki ve nesnelerin birbiriyle iliskisini anlamlandirabilmesini saglamak.

6. Ogrencinin, kendi 6grenme siireglerini yonetmesini saglamak.

7. Ogrencinin tahmin yapabilmesini ve zihinden islem becerisini kullanmasini
saglamak.

8. Ogrencinin, kavramlar1 farkli sekillerde ifade edebilmesini saglamak.

9. Ogrencinin, matematiksel 6zgiivenini gelistirmek.

10.  Ogrencinin, sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumluluk duygusuyla hareket

etmesini saglamak.

11.  Ogrenciyi, arastirma yapmaya, bilgi iiretmeye ve bu bilgiyi kullanma

becerilerini gelistirmek.
12.  Ogrencinin, matematik ve sanat ile olan bagim fark etmelerini saglamak.

13.  Ogrencinin, matematigin insanligm orta bir degeri oldugundan yola gikarak

matematige deger vermelerini saglamak.

Bu genel amaglara uygun olarak ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kademeleri icin
kazamimlar belirlenmistir. ilkokul kademesinde Ogrencilere, Sayilar ve Islemler
baslig altinda 6grencilere, Dogal Sayilar, Dogal Sayilarda Toplama, Dogal Sayilarda
Cikarma, Dogal Sayilarda Carpma, Dogal Sayilarda Bolme, Kesirler becerileri
kazandirmak amacglanmistir.  Ogrencilere Geometri bashigi altinda ise, Geometrik
Cisimler ve Sekiller, Uzamsal Iliskiler, Geometrik Oriintiiler) becerileri kazandirmak
amagclanmistir. Olgme bashigr altinda, Uzunluk Olgme, Paralarimiz, Zaman Olgme,
Tartma, Sivi Olgme becerileri ve Veri Isleme bashginda da Veri Toplama ve

Degerlendirme becerilerin kazandirilmas: hedeflenmistir. Ust basliklar tiim sif
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diizeyinde ortak olmakla beraber kazanimlar her smf diizeyinde -eklenerek

artmaktadir.

Matematigin insan hayatindaki 6nemi goz oniinde bulunduruldugunda 6zel egitim
gereksinimi olan bireylerin de ilkokul ¢agindaki akranli gibi matematik becerilerini
kazanmasinin saglanmasi1 gerekmektedir. Bunun i¢in veli, siif 6gretmeni ve okul
rehber Ogretmeninin is birligiyle RAM siireci baglatilmalidir. RAM’da egitsel
degerlendirmesi ve tanilamasi yapildiktan sonra okulda Ogrenciye BEP
hazirlanmalidir. Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin, matematik egitiminden de
Ozel egitimin ilke ve faydalar1 dogrultusunda yararlanmasinin saglanmasi

gerekmektedir.
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3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde 6zel egitim, 6zel egitim Ogrencilerin egitimi ilgili veli, 6gretmen ve

RAM personeliyle yapilan ¢aligmalar yer almaktadir.

Son yillarda 6zel egitim gereksinimi olan dgrencilerin egitim siirecleriyle ilgili olarak
bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda 6zellikle kaynastirma egitiminden
yararlanan ogrencilerin ele alindigi goriilmektedir. Yine bu caligmalarda velilerin,
Ogretmenlerin, RAM personelinin 6zel egitime iliskin bakis acilar tespit edilmeye
calismistir. Ancak matematik becerilerinde yetersizlik yasayan 0&zel egitim
gereksinimi olan bireylerin RAM siirecine iliskin, velilerin, 6gretmenlerin ve RAM
calisanlarinin bakis agilarii tespit etmeye yonelik bir calismaya literatiirde

rastlanmamuistir.

Citil (2009), "Cumhuriyetin Ilanindan Giiniimiize Kadar Tiirkiye’de Ozel Egitim"
adli yiiksek lisans tezinde iilkemizde 6zel egitim hizmetlerinin Cumbhuriyet
kurulusundan itibaren bir ilerleme gosterdigini belirtmistir. Ancak ozel egitime
iliskin 6nceden belirlenen politikalar ile uygulamada ki durum arasinda tutarhilik
olmadigmmin gozlemlendigini belirtmistir. Citil, Milli Egitim slralarinda 6zel
gereksinimi olan bireylerin ihtiyaclarini ve sorunlarini belirleyecek komisyonlar
kurulabilecegini ve gerekli kararlarin alinabilecegini  Onermistir.  Ayrica
uygulamadaki tutarsizliklarin giderilmesi i¢in bilimsel 6lgiitler gbz Oniine alinirsa

istikrarli uygulamalarin gerceklestirilebilecegini onermistir.

Yénter (2009), "llkdgretim Kaynastirma Sinifi Ogretmenlerinin Zihinsel Yetersizligi
Olan Ogrencilere Yonelik Matematik Ogretimi Uyarlamalarina iliskin Gériileri"
yiiksek lisans tezinde ilkogretim kaynastirma sinifi 0gretmenlerinin 4. ve 5.
simiflardaki zihinsel yetersizligi olan &grencilere yonelik matematik Ogretimi
uygulamalarina iligkin goriislerini belirlemistir. Yonter, arastirmada elde edilen
sonuclara gore; sinif 6gretmenlerinin, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bireysel

ozellikleri ve 6grenme yeterliliklerindeki farkliliklar sebeiyle matematik 6gretiminde
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sinirll  uygulama ve diizenlemeler yaptiklarim1  vurguladiklarimi  belirtmistir.
Ogretmenlerin, 6gretimin iceriginde, matematik programinin bireysellestirilmesinde,
Ogretim ortaminda ve basarilarin Ol¢limlenmesinde ve degerlendirilmesinde bazi
farkli uygulamalar yaptiklarmi belirtmistir. Ogretmenler matematik ogretiminde
uyarlamalarin ve degisikliklerin uygulanmasi siirecinde sorunlar yasamakta ve yeterli
destek alamadiklarin1  belirtmislerdir. Ogretmenler, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin matematik beceri ve kavramlarinin 6grenmesinde karsilasilan sorunlarin
¢Ozlim yolunun; 6gretmenlerin, okul yonetiminin, ailelerin destegine bagli oldugunu
ifade etmiglerdir. Yonter, Ogretmenlerin matematik derslerini iglerken zihinsel
yetersizligi bulunan Ogrencilerinin ihtiyaclarina gore sinif ortamini, yontemleri ve
materyalleri uyarlama yetenegine sahip olmalarinin gerektigini ve ihtiyag duymalari
halinde uzman destegi almalarin1 énermistir. Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin matematik basarilarini, alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini

kullanarak yapmalarini 6nerdigi goriilmiistiir.

Aydin (2009), "Rehberlik Ve Arastirma Merkezi Yonetici Ve Ogretmenlerinin
Kaynagtirma Egitimine Yonelik Tutumlarinin Degerlendirilmesi" adli tezinde
Rehberlik ve Arastirma Merkezi Yonetici ve 0gretmenlerinin kaynagtirma egitimine
yonelik tutumlarini degerlendirilmeyi amacglamistir. Yonetici ve Ogretmenlerin
kaynastirmaya iliskin goriislerinin ortalama diizeyde oldugu belirtmistir. Cinsiyete
gore kadin ve erkeklerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadigimi belirtmistir.. Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde calisma
konumlarina gore kaynastirma egitimi konusunda yonetici ve 6gretmen goriislerinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki anlaml fark olmadigini gozlemledigi goriilmiistiir.
Branslarina gore kaynastirma egitimi konusunda yonetici ve 6gretmen goriisleri
aritmetik ortalamalar1 istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigir goriilmistiir.
Egitim durumlarma gore kaynastirma egitimi konusunda yonetici ve Ogretmen
gorlslert aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlhi
bulunmamistir. Kaynastirma egitimi konusunda yonetici ve Ogretmen goriisleri
kidemin etkilemedigini belirtmistir. Kaynastirma egitimi konusunda ydnetici ve
ogretmenlerin yaslarinin, goriislerini etkilemedigi goriilmiistiir. Ozel egitim dersi
alma durumlarinin kaynastirma egitimi konusunda yonetici ve 6gretmen goriislerini
etkilemedigini belirtmistir. Ozel egitim 6grencisi ile ¢alisma durumunun kaynastirma

egitimi konusunda yonetici ve Ogretmen goriisleri arasinda anlamli farka neden
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olmadigini belirtmistir. Ailede 6zel egitim gerektiren ¢ocuk olmasinin kaynastirma
egitimi konusunda yonetici ve 0gretmen goriislerine anlamli bir etkisi olmadigini
belirtmistir. Kaynastirma egitimi konusunda yonetici ve dgretmen goriislerini 6zel
egitimle ilgili hizmet i¢i egitim almalarinin etkilemedigini belirtmistir. Ozel egitim
konusunda bilimsel arasgtirma ve yaymlar goz Oniinde bulundurularak ilgili
mevzuatlarin diizenlenmesini onermistir. Ozel egitim grencisiyle ile ilgili veli,
ogretmen ve Rehberlik ve Arastirma Merkezi isbirliginin diizenli bir hale
getirilmesini 6nermistir. Kaynastirma 6grencilerinin smiflara dengeli bir sekilde
dagitilmasint  Onermistir. Sinif Ogretmenlerine 6zel egitim gereksinimi olan
dgrencilerin ihtiyaclarina uygun sinif ortami hazirlamalarin énermistir. Ozel egitime
gereksinimi olan &grenciye BEP planina uygun egitim verilmesini dnermistir. Ozel
gereksinimi olan Ogrencilerin ailelerine gerekli egitim ve psikolojik destegin
saglanmasini 6nermistir. Ozel egitimin hayatin vazgecilmez bir parcasi oldugunu

biitiin birimlerin kabullenmesinin saglanmasini dnermistir.

Giileryiiz (2014), "Smf Ogretmenlerinin Ve Smf Ogretmeni Adaylarmin
Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériislerinin Belirlenmesi" adli yiiksek lisans tezinde
Sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine karsi olan
goriiglerinin belirlenmeyi amaglamistir. Arastirmadan sonucunda sinif 6gretmenleri
ve sif dgretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine karsi olan goriisleri arasinda
anlaml farklilik olmadigini belirtmistir. Arastirma sonucunda siif 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimini gerekli gdrdiiklerini, bunun yaninda kaynastirma egitiminin
giiniimiizdeki uygulamalarina hakkinda olumsuz goriis belirttikleri  ortaya
koyulmustur. Giileryiiz, kaynastirma egitimi veren ilkokullarda rehber 6gretmen
veya kaynastirma egitimi konusunda uzman, kaynastirma egitimi uygulamalarinda
gorev alan Ogretmenlerin dayardim alabilecegi, Ogretmenlere destek hizmeti
saglayacak kisilerin bulunmasini Onermistir. Giileryiiz, tam zamanli kaynastirma
uygulamasinin yerine, yart zamanlhi kaynastirma egitimi uygulamalarinin hataya

gecirilmesini 6nermistir.

Bulut (2013), "llkokul Matematik Kitaplarmin Kullanimma iliskin Smmif Ogretmeni
Ve Ogrenci Gériislerinin Baz1 Degiskenler Agisindan Incelenmesi" adli yiiksek
lisans tezinde, ilkokul matematik kilavuz, ders ve calisma kitaplarinin kullanimina
iligkin sinif 6gretmeni ve 4. sinif matematik ders ve ¢alisma kitaplarinin kullanimina

iliskin  Ogrenci gorliglerini  belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda
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Ogretmenlerin tamamina yakininin matematik kilavuz, ders ve calisma kitaplarini
kullandiklarini; bu kitab1 kullanim oraninin 6gretmenlerin en son bitirdikleri egitim
diizeyi, mezun olunan program ve Ogretmenlerin okuttuklari sinif diizeyine gore
farklilik gostermezken, oOgretmenlerin meslekteki kidemlerine ve gorev yaptiklari
okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi; matematik
ders kitabr kullaniminin 6gretmenlerin okuttuklar1 smif diizeyine ve mezun olunan
programa gore farklilasmadig fakat 6gretmenlerin en son bitirdikleri egitim diizeyi,
meslekteki demleri ve gorev yaptiklart okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore
anlamli bir sekilde farklilagtigi; matematik ¢alisma kitaplarinda ise tim bagimsiz
degiskenlere iligkin olarak anlamli bir farklilagma olmadigi ortaya konmustur.
Ogrencilerin genelinin ders ve ¢aligma kitaplarii kullandiklarini, matematik ders
kitabini kullanan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyine
gore anlamli farklilik goriildiigi, ¢alisma kitaplarinda ise bir farklilik belirlenmedigi
ortaya koyulmustur. Calismada, 6grencilerin ders kitaplarinit konular takip ederken
ve Odev yaparken kullandiklari, en az ise performans ve proje gorevlerinde
kullandiklar1  goriilmiistiir. ilkokul matematik ders ve ¢alisma kitaplarinda,
Ogrencilerin ihtiyact oldugu test ve problemlere az yer verildigi goriilmiistiir. Bu
sonuclardan hareketle, Bulut, ilkokul matematik ders ve calisma kitaplarindaki
sorular ve problemlerin 6gretmen ve 6grenci ihtiyaclarina cevap verip vermedigi ve
nitelikleri arastirilmasimi  Onermistir. Ilkokul matematik ders ve ¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerin daha homojen dagitilmas: yerine, konunun kapsam,
karmagiklik ve zorluk derecesine gore orantili dagitilmasit daha yararli olacagini
onerdigi gorlilmiistiir. Okullarin  bulundugu sosyo-ekonomik diizeye gore,
ogrencilerin kullandiklar1 ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplar ile 6gretmenin kullandigi
kilavuz kitaplarmin kullaniminin farklilagtigt ve benzer durumlar olusturmadigi
arastirma sonucunda ortaya konmustur. Bu durumun sebep ve sonuglariyla ilgili

arastirmalar yapilabilecegini 6nermistir.

Bingolbali (2010), “Matematik Ogretimi Etkinlik Uygulamalarida Karsilasilan
Ogrenci Zorluklarmin Nedenleri Ve Ogretmen Miidahale Tiirleri” adli yiiksek lisans
tezinde, matematik dersi etkinlik uygulamalar1 sirasinda ortaya ¢ikan ogrenci
zorluklarmin nedenlerini ve zorluklar karsisindaki 6gretmen miidahale tiirlerini
belirlemeyi amaclamistir. Calisma sonucunda, 6grenciden kaynaklanan nedenler

oldugu gibi 6gretmenlerin, etkinlik yonergelerinin ve kullanilan arag¢ ve gereclerinde
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etkiledigi ortaya koyulmustur. Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar1 asmak igin
ihmal etme, dogruyu sdyleme, uyarma, soru ya da agiklamay1 tekrar etme, soru
sorma ve sinif tartismasina sunma miidahale tiirlerini kullandiklar1 tespit edilmistir.
Calisma sonucunda, yasanan zorluklarin 0Ogrenci kaynakli oldugu kadar
ogretmenlerin davranislarindan da kaynaklandig: belirtilmistir. Ogretmenlerin arag
gereclerle, yoOnergeleriyle ya da siire¢ icindeki davranislariyla bu zorluklarin
yasanmasinda pay sahibi olduklar1 ortaya koyulmustur. Yeni programda,
Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlarin arastirilip tespit edildikten sonra bu

sorunlarin yaganmasinin oniine gegecek sekilde program hazirlanmasi dnerilmistir.

Akkoyun (2007), “Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiirliigii Personelinin
Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériisler” adli yiiksek lisans tezinde, amaci, Bati
Karadeniz Bolgesinde bulunan Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiirliiklerinde
gorev yapmakta olan personelin kaynastirma egitimine iliskin goriislerini belirlemeyi
amaclamistir. RAM personelinin kaynastirma egitimi verecek 6gretmene RAM’in
faaliyetleri arasinda Ozellikle; tanilama, yonlendirme, yerlestirme ve izleme
caligmalarini yaptiklarini, yogun olarak 6zel egitim danismanhigini yaptiklari tespit
edilmistir. Akkoyun, sinif i¢i yardim ve kaynak oda boyutunda hizmet alanlarinda
sorunlarin oldugunu, sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlama ve uygulama anlaminda
yetersiz oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. RAM’da kaynak oda ve 6zel egitim
Ogretmeni olmamasi gibi sorunlarin oldugu tespit edilmistir. Kaynastirma egitiminin
ogrenciye ve aileye yararli olacag ortaya koyulmustur. Ozel egitim 6gretmenlerinin
RAM’ da calismaya istekli olmasi i¢in Bakanligin 6zendirici tedbirler almasi
onerilmistir. Bu tedbirlere drnek olarak, RAM’da calisan 6zel egitim dgretmenlerinin
ek ders dcretlerinin arttirllmast Ornegi verilmistir. Kaynastirma egitimi igin
ogretmenlere diizenli olarak hizmet i¢i egitimlerin verilmesi Onerilerin arasinda yer

almistir.

Yurtsever (2013), “ Egitsel Tanilama ve Degerlendirme Siirecinde Gorev Alan
Rehberlik ve Aragtirma Merkezi Personelinin Karsilagtigi Sorunlarin Belirlenmesi”
adli yiiksek lisans tezinde, egitsel tanilama ve degerlendirme siirecinde gorev alan
rehberlik ve arastirma merkezi personelinin karsilastigi sorunlarin belirlemeyi
amaclamistir. Aragtirma sonucunda, basvuru yapanlarin inceleme giiniinde eksik
evrakla gelmesi, ¢ok uzun zamana randevu verilmesi, personel yetersizligi, fiziksel

sartlarin yetersiz olmasi, okullardan gelen formlarin yeterli bilgileri igermemesi,
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ogrencilerin yonlendirildigi okullarin kontenjanlarmin dolu olmasi gibi sorunlar
yasandigi tespit edildigi goriilmiistiir. Yurtsever, okullarda gérev yapan d6gretmenlere
Ozel egitim alaninda egitim verilmesini, rehberlik ve arastirma merkezlerinin fiziksel
sartlarin iyilestirilmesini, rehberlik ve aragtirma merkezlerine arsiv, biiro isleri i¢in

ayr1 eleman saglanmasini, 6zel egitim okullarinin sayisinin arttirtlmasini dnermistir.

Koster (2010), “Ozel Egitim ihtiyac1 Olan Ilkokul Ogrencilerinin Hollanda Egitim
sisteminde Sosyal Katilim1” adli ¢alismasinda, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin,
arkadaslik/iliskiler, iliskiler/etkilesimler, &grencilerin sosyal benlik algilar ve
arkadaglar1 tarafindan kabullenme ana temalar {izerinden sosyal katilim diizeylerini
tespit etmeyi amacglamigtir. Arastirma Sonucunda, 6zel egitim gereksinimi olan
bireylerin akranlarmma gore daha az arkadasi oldugu, daha az sosyal katilimda
bulundugu, arkadaslariyla daha az etkilesime girerken O0gretmenleriyle daha fazla
etkilesime girdigini, sosyal benlik algisi a¢isindan ise akranlarindan anlamli bir

farklilik olmadigini ortaya koymustur.

ElZein (2009), “Ozel Egitim ihtiyac1 Olan Ogrencilerin Ebeveynlerinin Kaynastirma
Egitimine iliskin Tutumlar1”, adli calismasinda ebeveynlerin kaynastirma egitimine
iligkin tutumlarin1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, Ozel egitim
ihtiyact olan 6grenci velilerinin kaynastirma egitimine karst olumlu tutum gelistirdigi
ortaya koyulmustur. Velilerin, kaynastirma egitiminin, 6zel egitim ihtiyact olan
ogrencilerin akademik gelisimlerini, sosyal uyumlarin1 ve arkadaglik iliskilerini
gelistirdigini belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilere ihtiya¢ durumlarmna gére 6zel
egitim yontemlerinin kullanilmasinin faydali olacagi yoniinde goriis belirttikleri
goriilmiistiir. ElZein, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin kaynastirma egitiminden

yararlanma oraninin arttirtlmasini 6nermistir.

Vaughn ve Linan-Thompson (2003), “Ogrenme Gii¢liigii Olan Ogrenciler I¢in Ozel
Egitim” adli ¢alismalarinda, 0©zel egitim tarthinde 6grenme giigliigii 6grenciler icin
yapilan 0Ozel egitim uygulamalarim1i ortaya koymayr amaglamistir. Calisma
sonucunda, 6grenme gii¢liigli yasayan 6grencilere kiiciik guruplar halinde ve kolay
geri bildirim saglanabilen egitim ortamlarina matematik ve okuma yazma egitimi
verildigi takdirde bu 6grencilerin becerilerinde 6nemli gelismeler gozlendigi ortaya
koyulmustur. Arastirmacilar, 6grenme giicliigii olan 6grencilere bu ortami saglamak

icin kaynastirma egitim modelinin kullanilmasini gerektigini onermistir.
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Gersten ve digerleri (2009), “Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilere Matematik
Ogretimi” adli ¢alismalarinda, gretim ve / veya miifredat tasarimma yaklasimlar,
bicimlendirici degerlendirme verileri ve Ogretmenlerin Ogrencilerin matematik
performanslar1 hakkindaki geribildirimleri, bi¢imlendirici veriler ve oOgrencilere
geribildirim performanslarina ve akran destekli matematik egitiminin etkilerini tespit
etmeyi amaglamigtir. Yapilan ¢alismada, denenen ogretim uygulamalarinin
Ogrencilerin 6grenimine olumlu etki yaptig1 sonucuna ulasildigr ortaya koyulmustur.
Gersten ve digerleri, 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitimden daha fazla fayda

saglayabilmeleri i¢in, bu 6gretim uygulamalarinin kullanmigini 6nermislerdir.

Kroesbergen ve Van Luit (2003), “Ozel Egitim Ihtiyact Olan Cocuklar igin
Matematik Uygulamalar1” adl1 ¢aligmalarinda, hazirlik matematik, temel beceriler ve
problem ¢ozme stratejileri alanlarindaki farkli uygulamalarin  6grencilerin
Ogrenmelerine olan etkilerini tespit etmeyi amaglamistir. Calisma sonun,
uygulamalarin en fazla Ogrencilerin temel matematik becerilerini etkiledigi
belirtilmistir. Uygulamalarinin siiresi ve uygulamanin 06grencinin ihtiyaclaria
uygunlugunun 6gretimin kalitesini etkiledigi ortaya koyulmustur. Ayrica, 6grenciye
verilen dogrudan egitim ve dgrencinin kendi kendine yaparak yasayarak 6grenmesine
dayanan yontemin daha etkili oldugu tespit edilmistir. Yine ¢alisma sonucunda,
bilgisayar destekli 6gretim ve akran Ogretiminin 6zel egitim ihtiyact olan

ogrencilerin 6grenmelerine ¢ok fazla katki saglamadig: belirtilmistir.

Zigmond (2003), “Engelli Ogrenciler Ozel Egitim Hizmetlerini Nerede Almalilar?”
adli calismasinda, Ozel egitim ihtiyaci olan Ogrencilerin nerede egitim almalar
gerektigini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmact “Engelli Ogrenciler Ozel Egitim
Hizmetlerini Nerede Almalilar?” sorusunun, engelli 6grencilerle beraber, onlarin
ithtiyaclar1 g6z ontinde bulundurularak hazirlanmasi gereken bireysellestirilmis plan
hazirlama silirecine aykiri oldugunu belirtmistir. Arastirmaci, egitim ortaminin
belirlenirken, ne, kimin i¢in ve nerede sorularimi cevaplayarak engelli 6grencilerin
egitimlerinin planlanmas1 gerektigini ortaya koymustur. Engelli bireylerin egitim
hizmetimden yararlanma diizeylerine arttirabilmek i¢in, engelli bashigr altinda degil
her birey i¢in ayr1 ayr1 bu sorularin cevaplanarak egitim ortamlarinin diizenlenmesini

Onermistir.

Gersten ve Jordan (2005) “Matematik Zorlugu Olan Ogrenciler igin Erken

Tanimlama ve Miidahaleler” adli arastirmalarinda, matematik 6grenme zorlugu
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yagsayan Ogrencileri erken tanilamanin yararlarini belirlemeye ¢aligmislardir.
Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin genelinde matematik 6grenme zorluklarinin zaman
icinde degistigi, cocugun matematigin herhangi bir alaninda zorluk yasamasinin o
cocugun okuma zorlugu da yasayabilecegini ve bu c¢ocuklarin temel matematik
kombinasyonlarin1 6grenmede zorluk yasadiklarini ortaya koyulmustur. Matematik
O0grenme giicliigli yasayan 6grencilerin erken tanilanip miidahale edilmesi gerektigini

Onermislerdir.

Woodward ve Montague (2002), “Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler icin
Matematik Reformu Sorunu Ile Yiizlesmek” adli ¢alismalarinda, matematik 6gretimi
alanindaki yeniliklerin, matematik 6grenme giigliigii olan 6grencilere etkisini tespit
etmek amaglamislardir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin matematik basarilarinin
diisiik olmasi, temel paradigmalarin degistirilmesi ihtiyaci ve teknolojik gelisimlerin
matematik 6gretiminde de reformlar yapilmasinin gerekliligini ortaya koymustur.
Arastirma sonucunda, matematik alanindaki reformlarin, 6zel egitim ihtiyaci olan
bireyler icin ayrica tartisilmasini ve reformlarin 6grencilerin bireysel farkliliklarina

gore yapilmasini 6nermislerdir.

Giirbiiz, Erdem ve Giilburnu (2013), “Siif Ogretmenlerinin Matematik
Yeterliklerini Etkileyen Faktorlerin Incelenmesi” adli ¢alismalarinda, smif
Ogretmenlerinin  matematik  yeterliklerini  etkileyen faktorleri  belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirma sonucunda, smif Ogretmenlerinin alan bilgisinin,
pedagojik alan bilgisinin, iniversitede aldig1 egitimin, matematige yonelik
tutumunun ve mesleki deneyiminin matematik yeterligini etkiledigi ortaya
koyulmustur. Ogretmenlerin lisans egitiminde, alan bilgisi ve pedagoji alanlarinda
yeterli sekilde donatilmis olmasini, sinif dgretmenlerinin matematik 6gretmenleriyle
profesyonel isbirligi yapmasini, simf Ogretmenlerinin matematik yeterliklerini

gelistirmek icin hizmet i¢i egitimler diizenlenmesini 6nermislerdir.

Yurtbakan, Iskenderoglu ve Sesli (2015), “Ogrencilerin Matematik Dersindeki
Basarilarin1  Arttirma Yollar1 Konusunda Smif Ogretmenlerinin Goriigleri” adl
caligmalarinda, sinif 6gretmenleri goriisleri dogrultusunda, ilkokul 6grencilerinin
matematik dersindeki basarilarini artirmak icin yapilabilecek calismalar1 belirlemeyi
amaclamislardir. Calisma sonunda 6gretmenlerin, 6grencilerin matematik dersine
karst olumsuz tutumlarinin &niine gegmek igin eglenceli etkinlikler planladiklarini

ortaya koymuslardir. Smif Ogretmelerinin 6grencilerin tekrar etmelerinin faydali
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oldugunu disiindiikleri goriilmiistiir. Ayrica derste 0grendiklerini gercek hayatta
uyguladiklar1 takdirde basarinin artacagi goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin bunlara
ek olarak ders saatlerinin arttirilmasinin faydali olacagini diistindiikleri goriilmiustiir.
Ogrencilerin matematik becerilerini arttirmak igin ¢esitli sosyal faaliyetler

diizenlenmesi onerilmistir.

Sucuoglu, Unsal ve Ozokgu (2004), “Kaynastirma Sinifi Ogretmenlerinin Onleyici
Simf Yonetimi Becerilerinin incelenmesi” adli ¢alismalarinda, ilkogretim
okullarinda kaynastirma ogrencisi bulunan smiflarda goérev yapan sif
Ogretmenlerinin 6nleyici sinif yonetimi becerilerini degerlendirmeyi amaglamislardir.
Arastirma sonucunda, smif yonetimi konusunda eksiklik yasayan Ogretmenlerin,
kaynastirma Ogrencileri konusunda da sorun yasadigi ortaya koyulmustur. Ayrica,
ogretmenlerin 6gretime hazirlik, okulun tiirli ve 6gretmenlerinin egitimlerinin bu
durumu etkilemedigi goriilmistiir. Calisma sonucunda, Ogretmenlere, sinifinda
bulunan &grencilerin tiim bireysel yeterliliklerini ve Ozelliklerini tespit ederek,

Ogretimle alakali tiim materyal ve yontemi buna gore belirlemesi onerilmistir.

Demir ve Agar (2010), “Smif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Iliskin
Diisiinceleri adli ¢calismalarinda, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin
diisiincelerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin gorev
yaptig1 simf diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit edilmedigi ve
Ogretmenlerin cinsiyeti, kidem durumu, hizmet i¢i egitim alma durumu ve kendini
yeterli hissetme durumu degiskenlerine anlamli farkliliklar oldugu ortaya
koyulmustur. Calisma sonucunda, kaynastirma egitiminin en énemli amacinin 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin kendi potansiyellerini, ilgi ve yeteneklerini en iyi sekilde
gelistirmelerini, kullanmalarmi  saglamak ve toplum i¢inde yasamalarim
kolaylagtirmak oldugu unutulmadan bu Ogrencilerin  egitim  siireglerinin

diizenlenmesi Onerilmistir.

Ceylan ve Aral (2005), “Entegre Egitim” adli ¢alismalarinda, engelli 6grencilerin
normal akranlartyla ayni ortamda egitim gormelerinin faydalarini ortaya koymay1
amaglamistir. Calisma sonucunda, entegre egitimin hem engelli bireye hem de
cevresine faydalar1 oldugu sonucuna ulasildigi goriilmiistiir. Fakat bunun i¢in bazi
calismalarin yapilmasi gerektigi ortaya koyulmustur. Calisma sonucunda, anne ve

babalarin, 6gretmenlerin, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin, engelli ¢ocuklarin ve
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okul personelinin entegre egitimine hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir. Entegre

egitimin faydali olabilmesi i¢in, bireylerin igbirliginin saglanmasi gerekmektedir.

Bedur, Bilgi¢ ve Tashdere (2015), ”Ozel (Ustiin) Yetenekli Ogrencilere Sunulan
Destek Egitim Hizmetlerinin Degerlendirilmesi” adli ¢caligmalarinda, 6zel yetenekli
Ogrencilere  uygulanan  destek  egitim  hizmetlerini  degerlendirilmeyi
amaglanmiglardir. Aragtirma sonucunda, 6zel yetenekli dgrencilere i¢in uygulanan
Ozel egitim hizmetlerinde ¢alismalar olmasina ragmen eksikliklerin oldugunu
belirttikleri goriilmiistiir. Ozel yetenekli dgrencilere verilen dzel egitim hizmetlerinin
gelistirilmesi ve programlar dahilinde yiiriitiilebilecek etkinliklerin olusturulmasi

Onerilmistir.
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4. YONTEM

4.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirma Rehberlik ve Arastirma Merkezi Midiirliiglinde c¢alismakta
Ogretmenlerin, siniflarinda  kaynastirma  Ogrencisi  bulunan ilkokul  simif
Ogretmenlerinin ve ¢ocugu kaynastirma egitimi alan ve matematik becerilerinde
yetersizlik yasayan Ogrencilerin velilerinin RAM’daki egitsel degerlendirme ve
tanilama siireclerine iliskin goriislerinin neler oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Bu
ama¢ dogrultusunda caligmada “nitel arastirma” yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirma, sosyolojinin bir bilim olarak ele alinmasindan beri var olan bir yontemdir
(Arslanoglu, 2016, s.118). Ni¢in, nasil ve ne sekilde sorularina cevap arayan, objektif
verilere dayanmayan, olaylar1 kendi dogal ortamlarinda inceleyen arastirma
yontemine nitel arastirma denir. Nitel arastirma, ¢ogunlukla deneysel ve gozlemsel
verileri kullanan ve bu verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerini temel alarak genelleme
yapilan arastirma tiiriidiir (Arikan, 2011, s.18). Bir bireyin ya da bir toplulugun
tutumlarini, inanglarini, degerlerini, durumlarin1 kesfederek anlamak ve onlar1 diger
insanlara anlatarak netlestirmek, nitel arastirmalarin temel amacidir ( Kumar, 2011,
s.110). Nitel arastirmalarda, sayilarla ifade etmenin zor oldugu insani ve toplumsal
davraniglar incelenmektedir (Arikan, 2011, s.23).Ayrica bu yontemde sonuglara,
belirli bir plan ¢ercevesinde toplanan veriler smiflandirilarak ve analiz edilerek
ulasilmaktadir (Arslanoglu, 2016, s.78). Bu ¢alismada matematik becerilerinde
yetersizlik yasayan Ogrencilerin egitsel tanilama siireglerine iliskin bakis agilarinin
tespit edilmesi amacglanmistir. Bu amacgla, RAM personelinin, sinif 6gretmenlerinin
ve velilerin kisisel goriislerini, tecriibelerini ve tutumlarini tespit etmek amaclandigi
igin nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. RAM personeline sorulan “Egitsel
degerlendirme amaciyla gonderilen 6grencilerin okullarindan gelen formlar (Egitsel
Degerlendirme Formu, Bireysel Gelisim Raporu, vb.) yeterli bilgiler igeriyor mu?”,
siuf dgretmenlerine sorulan “Ogrencinizin matematik becerilerinde eksiklik

yasadigint ve RAM tarafindan egitsel degerlendirmeye tabi tutulmasi gerektigine
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nasil bir siire¢ sonucunda karar verdiniz?” ve velilere sorulan “RAM'daki

bh)

degerlendirme siirecinde fikriniz yeterince alintyor mu? ornek sorularinda
gorildiigi gibi gortsiilen kisilerin objektif olmayan, tamamen kendi goriis ve
tecriibelerine dayanan cevaplar arandigi icin nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir.
Arastirma deseni ise durum c¢alismasi olarak belirlenmistir. Sosyal olgular
bulunduklar1 ortamlar sekillendirdigi i¢in aragtirma sonuclarinin bu ortam igerisinde
anlamli hale gelir ve bu nedenle bagka ortamlar i¢in genelleme yapmak dogru
sonuglart vermez. Olaylar, en 1iyi kendi ortamlarinda anlasilacag igin
degerlendirmenin ve yorumlamanin bulgularin elde edildigi ortamda yapilmasi
gerekmektedir. Nitel arastirma deseni olan "durum calismasi”" bu gercegi 6n plana
alarak, sosyal olgular1 arastirir. Bireylerin, egitim ortamlarinin ve organizasyonlarin
arastirilmasi durum ¢alismasina 6rnek olabilir ( Yildirim, 1999, s.11). Calismamizda,
matematik becerilerini kazanmada zorluk yasayan Ozel egitim gereksinimi olan
bireylerin velilerinin, 6gretmenlerinin ve RAM ¢alisanlarinin RAM siirecine iligkin
bakis acilarinmi tespit etmeyi amagladigimiz i¢cin "durum c¢alismasi" deseni tercih
edilmistir.

4.2. Orneklem

Bir arastirmanin inceleme simirlari igerisinde bulunan nesne ve bireylerin tiimiine
evren adi verilir (Arslanoglu, 2016, s.88). Uyeleriyle ilgili veriler toplayarak,
inceleme ve genelleme yapilmaya calisilan topluluk evrendir. Bu topluluktan,
onceden belirlenmis sartlara uygun olarak secilen gruba orneklem denir (Arikan,
2011, s.47). Bu ¢alismanin 6rneklemi, rehberlik ve arastirma merkezlerinde ¢alisan 7
personel, cocuklar1 ilkokul caginda olan ve c¢ocuklarinin matematiksel becerileri
kazanmada yetersizlik yasamasi sebebiyle, sinif 6gretmenleri tarafindan rehberlik ve
aragtirma merkezlerine yonlendirilen ve RAM'dan hizmet alan 7 veli ve smiflarinda
matematik becerilerini kazanmada yetersizlik yasadigi icin RAM'a &grenci
yonlendiren ve RAM'da egitsel degerlendirme ve incelemesi yapildiktan sonra
kaynastirma &grencisi olan 7 smif O6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin

orneklemini olusturan kisilerle ilgili genel bilgiler Tablo 1. 'de goriilmektedir.
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Tablo 1: Arastirmanin Orneklemi

Orneklem Kisi
Secilme Nedeni
Grubu Sayisi
Rehberlik ve aragtirma merkezlerinde c¢alisiyor
RAM calisant 7
olmalari
Ogretmen Smiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunmasi 7

Veli Rehberlik ve arastirma merkezlerinden hizmet .
el
altyor olmalar1

Evrenin, 6rneklem tarafindan yeterli bir sekilde temsil edilebilmesi i¢in 6rneklemin
yeterli biiyiikliikte olmasi ve orneklerin segilirken uygun yontemlerin kullanilmasi
gerekmektedir (Arikan, 2011, s.47). Arastirma yapilmasi planlanan evren de bulunan
kisilerin sayis1 ¢cok fazla degil ise 6rneklem sec¢imine ihtiya¢ duyulmaz (Arslanoglu,
2016, s.88). Bu arastirmadaki evren oldukca genis bir evrene sahip oldugu igin
orneklem secilmesi zorunluluktur. Arastirma i¢in Orneklem segilirken, olasiliksal
olmayan Ornekleme tiirlerinden amagli Orneklem yontemi kullanilmistir. Bu
arastirma yonteminde Orneklemde bulunacak kisiler arastirmaci tarafindan segilir.
Amagli 6rneklem, arastirmacinin istedigi verileri daha kolay alabilecegi bireylerin
secilmesi gereken arastirmalar i¢in uygundur (Arslanoglu, 2016, s.91). Bu dogrultuda
orneklemdeki kisiler belirlenirken arastirmanin genel problemi ve alt problemlerine
uygun niteliklere sahip olmalar1 iizerinde durulmustur.

Bu sebeple RAM calisanlarmi segerken, RAM'larmm Ozel Egitim Hizmetleri
Boliimiinde gérev yapmakta olmasina, birinin Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik
Boliimii mezunu olmasina ve bir digerinin Ozel Egitim Ogretmenligi boliimii
mezunu olmasina dikkat edilmistir. Smif Ogretmenlerini secerken, siniflarinda
matematik becerilerini kazanmada yetersizlik yasayan Ogrencileri olan ve bu
Ogrencileri RAM'a yonlendirmis olmalarina, velileri secerken, ilkokul caginda
cocuklar1 olan ve bu ¢cocuklart matematik becerilerini kazanmada yetersizlik yasadigi

icin sinif 6gretmenleri tarafindan RAM'a yonlendirilmis olmasina dikkat edilmistir.
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4.2.1. Orneklemdeki RAM Personelleri

Tablo 2.’de 6rneklemdeki RAM personellerine dair ayrintili bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2: Orneklemdeki RAM Personellerinin Ozellikleri

Rehberlik

Orneklemdeki Mezun Oldugu Cahstigx Is o
) _ .| Yas | Cinsiyet
Ram Personelleri Boliim Kurum | Deneyimi
Psikolojik .
] [zmit
RAM Personeli 1 Danismanlik ve 23 49 | Kadm
) RAM
Rehberlik
) Ozel Egitim Gebze
RAM Personeli 2 ) 9 30 | Erkek
Ogretmenligi RAM
Psikolojik
Gebze
) Danigmanlik ve 7 28 | Kadin
RAM Personeli 3 ] RAM
Rehberlik
Psikolojik
) Golciik
RAM Personeli 4 Danismanlik ve 16 38 Kadin
) RAM
Rehberlik
) Gorme Engelliler | Golciik
RAM Personeli 5 B} o 8 30 | Kadm
Ogretmenligi RAM
) Isitme engelliler Izmit
RAM Personeli 6 . 9 32 Kadin
Ogretmenligi RAM
Psikolojik _
_ Fatih
RAM Personeli 7 Danismanlik ve 17 39 Erkek
RAM

Goriisme yapilan RAM personeli belirlenirken Kocaeli ilinde bulunan Izmit, Golciik

ve Gebze Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde gorev yapan personel ile Istanbul

Fatih ilcesinde RAM'da goérev yapan personel sec¢ilmistir. Bu se¢imde farkl

RAM'lardan personeller ile goriisiilerek evrenin genis tutulmasi amaclanmistir.

Ayrica goriisiilen personelden bir tanesi Psikolojik Damigsmanlik ve Rehberlik

Hizmetleri béliimii mezunu ve bir tanesinin de Ozel Egitim alan1 mezunu olmas da,

iki alan mezununun bakis agisin1 6grenmek amaciyla tercih edilmistir.
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4.2.2. Orneklemdeki Ogretmenler

Tablo 3. ’te 6rneklemdeki 6gretmenlere dair ayrintili bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3: Orneklemdeki Ogretmenlerin Ozellikleri

" Mezun .
Orneklemdeki Is o
. Oldugu Cahstigi Kurum _ | Yas | Cinsiyet
Ogretmenler Deneyimi
Boliim
Korfez Yeniyali

. Smif

Ogretmen 1 . Fahri Korutiirk 20 42 Erkek
Ogretmenligi .

llkokulu

; Sif Kartepe Diirdane

Ogretmen 2 . o . . 20 44 Erkek
Ogretmenligi | Ozdilek Ilkokulu

. St KartepeDiirdane

Ogretmen 3 . o . 6 28 Kadin
Ogretmenligi | Ozdilek Ilkokulu

. Smf Izmit Leyla

Ogretmen 4 ) o , 21 42 | Kadm
Ogretmenligi | Atakan Ilkokulu

. Smif KartepeDiirdane

Ogretmen 5 . o . 27 48 Erkek
Ogretmenligi | Ozdilek Ilkokulu

. Fransizca Izmit Leyla

Ogretmen 6 . . 18 42 Kadin
Ogretmenligi | Atakan Ilkokulu

Korfez Yeniyali

. Smif

Ogretmen 7 . Fahri Koruturk 32 52 Kadin
Ogretmenligi .

I[lkokulu

Ogretmenler secilirken farkli ilgeler, farkli calisma yillari, farkli yas guruplari ve

farkli sinif kademesi segilerek evrenin genis tutulmasi amaglanmistir.
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4.2.3. Orneklemdeki Veliler

Tablo 4.’te 6rneklemdeki velilere dair ayrintili bilgiler yer almaktadir.

Tablo 4: Orneklemdeki Velilerin Ozellikleri

-- . o o .. Ogrencinin
Orneldemdeki | 0| Egitim | 5 op | Ogrencinin Smif | Meslegi
Veliler Diizeyi Engel Tiirii A
Diizeyi
Bedensel
_ . Yetersizlik ve
Veli 1l 40 Lise Kadin ) 3. Ev Hani
Hafif Mental
Retardasyon
Ozgiil
i . N Ev
Veli 2 31 | Ilkokul Kadin Ogrenme 4.
Hanim
Glcligi
Ozgiil
Ogrenme
Gugligi-
. . ] Ev
Veli 3 34 | Tlkokul Kadn Dikkat 4.
Hanim
Eksikligi ve
Hiperaktivite
Bozuklugu
. Ozgiil
) Ilkokul . Ev
Veli 4 34 Kadin Ogrenme 3.
Terk o Hanimi
glgligi
Ozgiil
_ Okula ) Ev
Veli 5 39 Kadmn Ogrenme 3.
Gitmemis Hanimi
Gugligi
Hafif Diizeyde £
A
Veli 6 42 Lise Kadmn Zihinsel 2.
o Hanim
Yetersizlik
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Ozgiil

Ogrenme
. Guclugi-
) [lkokul 9 = Ev
Veli 7 30 Kadin Dikkat 4,
Terk Hanimi
Eksikligi ve

Hiperaktivite

Bozuklugu

Goriisme yapilan veliler, 6rneklemin engel tiirleri ve simif diizeyi gibi degiskenler
bakimindan evreni en iyi sekilde temsil etmesi amaciyla, farkli siif diizeyinde
O0grenim goren ¢ocugu oldugu icin ve farkli engel tiirlerinde ¢ocugu oldugu igin

tercih edilmislerdir.

4.3. Veri Toplama araclar

Calismada, veri toplama teknigi olarak ise nitel arastirma yontemlerinden yari
yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme, bazi
boliimleri yapilandirilmis olmakla beraber bazi boliimleri yapilandirilmadigi igin
kisinin dogal tepki vermesine serbestlik saglayan sorulardan olusan goriisme
teknigidir. Bireylerin ne tepki vereceklerinin tahmin edilemedigi durumlarda agik
uclu sorular faydali olur (Erkus, 2009, s.118). Bu calismada goriisme yapilan
kisilerin 6znel goriislerini ve tutumlarini 6grenmek amaclandigl i¢in, goriismelerin
daha dogal ortamda gerceklestirildigi yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi tercih
edilmistir. GOrligme sirasinda zaman zaman konunun disina ¢ikilarak goriisiilen
kisilerin kisisel tecriibelerini 6grenmek ic¢in yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi
tercih edilmistir.

Veri toplama araglar1 hazirlanirken goriisme yapilacak bireylere sorulmak tizere, her
grup i¢in otuzar tane soru belirlenmistir. Bu sorular, 6grencinin durumunun okulda
tespit edilmesiyle baslayan siirecin, RAM tarafindan egitsel degerlendirilmesini ve
okulda yapilan caligmalar1 kapsayacak sekilde olmasi dogrultusunda belirlenmistir.
Sorular her diizenleme sonrasinda uzman goriisleri dogrultusunda goézden
gecirilmistir. Daha sonra sorular bu dogrultuda ilk belirleme, RAM siireci ve
degerlendirme olarak kategorilere ayrilmistir. Bu kategoriler daha sonra daha

ayrintili alt kategorilere ayrilmistir. Bu sorular Yildiz Teknik Universitesi Egitim
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Fakiiltesi’ndeki alan uzmanlarindan goriis alinarak son haline getirilmistir.
Uzmanlarin soru sayisinin fazla oldugu uyarisi geregince bazi sorular ¢ikarilmistir.
Bazi1 sorular ise diger sorularla birlestirilmistir. Calismaya katkis1 olmayacagi
diisiiniilen sorular ¢ikarilmistir. Sorularin kolay anlasilir olmasina, net cevaplar
verilecek sorular olmasina dikkat edilerek son haline karar verilmistir. Sorularda
bulunan yazim yanlislar1 ve anlatim bozukluklar1 giderilmistir.

Egitsel Degerlendirme Siireci, 6zel egitim gereksinimi oldugundan siliphelenilen bir
Ogrencinin ilk belirleme asamasindan baglayarak, génderme Oncesi siireg, gonderme,
ayrintili degerlendirme, 6zel egitim hizmetleri i¢in uygunluguna karar verme,
yerlestirme, bireysellestirilmis  egitim programi  hazirlama, uygulama ve
degerlendirme-izleme gibi asamalardan olusmaktadir (Kargin, 2007, s.1). Bu
dogrultuda, sorular ilk Belirleme, Gonderme Oncesi Siire¢, Gonderme, Ayrintil
Degerlendirme (Ozel Egitim Hizmetleri I¢in Uygunluguna Karar Verme,
Bireysellestirilmis Egitim Plan1 Hazirlama), Degerlendirme ve Siirecin Genel
Degerlendirmesi olmak {lizere alt1 kategoriye ayrilmistir. Tablo 5°te RAM

personeline sorulan sorularin kategorilere gore dagilimlar1 ve sayilar1 goriilmektedir.

Tablo 5: RAM Personeline Sorulan Sorular

Kategori

Kategoriler Soru Sayis]
No

] Ayrintih Degerlendirme, Ozel egitim Hizmetleri igin
Kategori 1 11
Uygunluguna Karar Verme, BEP Hazirlama

) Degerlendirme
Kategori 2 1

Tablo 6’da dgretmenlere sorulan sorularin kategorilere gore dagilimlar1 ve sayilar

goriilmektedir.
Tablo 6: Ogretmenlere Sorulan Sorular
Kategori No Kategoriler Soru Sayisi
Kategori 1 Ik Belirleme 3
Kategori 2 Gonderme Oncesi Siireg 1
Kategori 3 Gonderme 2
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Ayrintil Degerlendirme, Ozel Egitim Hizmetleri igin

Kategori 4 Uygunluguna Karar Verme, Bireysellestirilmis Egitim 3
Plan1 Hazirlama

Kategori 5 Degerlendirme 2

Kategori 6 Stirecin Genel Degerlendirmesi 6

Tablo 7.°de wvelilere sorulan sorularin kategorilere gore dagilimlar1i ve sayilar

goriilmektedir.
Tablo 7: Velilere Sorulan Sorular
Kategori No Kategoriler Soru Sayis
Kategori 1 [k Belirleme 2
Kategori 2 Gonderme 1
Ayrintih Degerlendirme, Ozel Egitim Hizmetleri igin
Kategori 3 Uygunluguna Karar Verme, Bireysellestirilmis Egitim 4
Plan1 Hazirlama
Kategori 4 Degerlendirme 4
Kategori 5 Siirecin Genel Degerlendirmesi 3

4.4. Verilerin Toplanmasi:

Gorilismelerde, sorular sorulmaya baslamadan 6nce muhakkak bu gorligmenin gizli
kalacagi ve elde dilen bilgilerin sadece bu calismada kullanilacagi bilgisi ilgili
kisilere iletilmistir.

Gortligsmeler yapilirken ses kayitlar1 cep telefonu ile gerceklestirilmistir. Daha sonra
bu kayitlar bilgisayara aktarilmistir. GOriigme sirasinda hem goriisme akisinin
bozulmamas:1 i¢in hem de ihtiya¢ olmadigi i¢in yazili not tutmaya gerek
duyulmamustir. Velilerle yapilan goriismelerde daha sik olmakla beraber, RAM
personeli ve Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ise bazi durumlarda kimi zaman
sorular1 daha anlasilir hale getirmek i¢in kimi zaman ise konunun baglamindan ¢ok
uzaklasilmasini engellemek i¢in yazili sorularin disina ¢ikildigi anlar olmustur. Bu
anlarda bazen goriisiilen kisiye sezdirilmeden soru tekrar edilerek ya da soru
aciklanarak konunun ilgili soruya getirilmesi saglanmistir. Bazen ise goriisiilen

kisinin 1srarla konunun disar1 ¢ikmasi iizerine, bu konuda uyarilar yapilmistir.
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4.4.1. RAM Personelleri ile Yapilan Gériismeler

Izmit RAM'da gérev yapan personeller ile daha dnceden belirlenen giin ve saatte
Izmit Rehberlik Arastirma Merkezinde, 6grencilere test yapmak igin kullanilan
odalarda goriismeler gerceklestirilmistir.

Golciik ve Gebze RAM'larda gorev yapan personellerden bir hafta 6nceden randevu
alinmistir ve goriisme glinii geldiginde, bu RAM'lara gidilerek 6grencilere test
yapmak i¢in kullanilan odalarda goriismeler yapilmustir.

Istanbul Fatih Rehberlik ve Arastirma Merkezinde gorev yapan personel ile de daha
onceden belirlenen bir saatte cep telefonu ile goriisme yapilarak sorular
yoneltilmistir.

4.4.2. Ogretmenlerle Yapilan Goriismeler

Gorlisme yapilan smif O6gretmenlerinden yaklasik bir hafta oncesinden randevu
alimmig ve belirlenen giinde okullara gidilerek goriismeler gerceklestirilmistir.
Okullarda goriisme yapilirken, ses kaydinin saglikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi
i¢in, kiitliphane ve idareci odalar1 kullanilmistir.

4.4.3. Velilerle Yapilan Goriismeler

Izmit Rehberlik ve Arastirma Merkezinden hizmet almakta olan veliler ile yapilan
goriismelerde, 6grencilere test uygulamak i¢in kullanilan test odalar1 ve idari odalar
kullanilmastir.

4.5. Verilerin analizi:

Verilerin analizinde nitel arastirma analiz yontemlerinden icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Bir toplulugun, disiince kaliplarini, 6n yargilarimi ve duygu
temalarini, bu ama¢ dogrultusunda hazirlanmis olan veri toplama araclariyla elde
edilen bilgilerin, sistemli bir sekilde incelenerek yorumlanmasi siirecine igerik
analizi denir (Berg, Latin, 2008). Icerik analizi, basili belgeler, goriintiiler ve
kayitlar1 da iginde bulunduran ve bireyler arasinda gergeklesen farkli iletisim
tiirlerinde uygulanabilir (Aydin, 2015, s.380) Igerik analizi ydnteminde ©nce
betimleme ve kodlamalar yapildiktan sonra bazi ¢ikarimlara ulasilir (Arikan, 2011,
s.57). Bu caligmada, matematik becerilerini kazanmada zorluk yasayan 6zel egitim
gereksinimi olan bireylerin velilerinin, 6gretmenlerinin ve RAM calisanlarinin RAM
stirecine iliskin bakis acilarini tespit etmeyi amagladig: i¢in "icerik analizi" yontemi
tercih edilmistir.

Verileri analiz siirecinde goriisme kayitlar1 desifre edilerek Microsoft Word ortamina

aktarilmistir. Ses kayitlarin1 daha somut bir sekilde analiz edebilmek i¢in bu islem
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gerceklestirilmistir. Ses kayitlarini aktarirken, goOriisme yapilan her birey igin
goriigme sorularinin bulundugu ayr1 bir Microsoft Word dosyast olusturulmustur.
Goriigiilen her kisi i¢in Desifre siirecinde bos bir goriisme formu kullanilmas,
goriisme sorulariin altina ses kayitlar1 tekrar tekrar dinlenerek, verilen cevaplar
yazilmistir. Desifre islemi sirasinda bazi veliler ¢ocuklarin isimlerini kullanmistir.
Kisisel wverilerin gizliligi amaciyla calismada gercek isimler degistirilerek
kullanilmistir. Bu dosyalara, 6nce goriisme yapilan kisinin adi sonra da o kisiye
verilen kod yazilarak isim verilmistir. Bu yontemle, yasanacak karisikligin Oniine
geemek amaclanmistir. Bu kodlamalar RAM personeli i¢cin Rehberlik ve Arastirma
Merkezinin ilk harfi olan R, sinif dgretmenleri igin, 6gretmen kelimesinin ilk harfi
olan O ve veliler icin, veli kelimesinin ilk harfi olan V olacak sekilde yapilmistir.
Daha sonra bu dosyalar olusturulan RAM, Ogretmen ve Veli klasdrlere ayrilmistir.
Bu ses kayitlar1 icin ii¢ klasér ( RAM, Ogretmen, Veli) ve bu klasérlerin iginde
(R1,R7), (01, O7), ve (V1,V7) isimli olmak iizere yediser tane Microsoft Word
dosyasi elde edilmistir.

Bu islemlerden sonra, Microsoft Word ortamina aktarilan verilerin analizine
baglanmigtir. Her bolim i¢in bir tablo olusturularak benzer cevaplar uygun
kodlamalarla bir araya toplanmistir. Benzer cevaplarin tespit edilmesi i¢in dnce
goriisme yapilan kayitlarinin yazili ¢iktist alinmistir. Daha sonra aymi sorular
kesilerek kendi i¢in gruplanmis ve benzer cevaplar ayri ayr1 gruplandirilarak tabloya
islenmistir. Cevaplarin tabloya islenmesiyle, baslica cevaplar1 ve bu cevaplar1 veren
kisileri daha somut bir sekilde gorebilmek, aym1 zamanda cevaplarin frekans ve
yiizde degerlerini de gorebilmek amaglanmistir. Tablo 8’de analiz siirecine dair
ornek bir tablo yer almaktadir.

Tablo 8: Analiz Tablosu Ornegi

Sorular Baslhica cevaplar | Kisiler | Frekans | Yiizde

Gozlem 01,02 2 28,57

Siniftaki 6grencilerinizin Smav (Yazil,

03, 04,
Sozlii, Coktan . 3 42.86
06

matematik becerilerindeki

eksikligi nasil 6l¢iiyorsunuz? Secmeli Testler)

Gozlem ve Smav | 05, 07 2 28.57
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5. BULGULAR

Bu béliimde matematik becerilerinde yetersizlik goriilen 6zel egitim gereksinimli
ilkokul o6grencilerinin RAM’daki egitsel tanilama siireclerinin incelenmesi amaci
dogrultusunda velilerle, 6gretmenler ve ram c¢alisanlart gergeklestirilen goriismelere

dair bulgular yer almaktadir.

5.1. Ram Personeliyle Yapilan Goriismelerde Elde Edilen Bulgular: RAM

personeliyle yapilan gériismelerde personele yoneltilen sorular;

eRAM’daki siire¢ (Ayrmtili Degerlendirme, Ozel Egitim Hizmetleri Igin
Uygunluguna Karar Verme),

eDegerlendirme ve
oTiim Siirecin Genel Degerlendirmesi

seklinde 3 alt boliimden olusmaktadir. Gortismelerden elde edilen veriler bu alt

basliklarin her biri i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

5.1.1.RAM’daki Siire¢ (Ayrintih Degerlendirme, Ozel Egitim Hizmetleri i¢in
Uygunluguna Karar Verme) : Bu alt boliimde yer alan sorulara verilen baslica
cevaplar ve bu cevaplara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 9°da goriilmiistiir.

Tablo 9: RAM'daki Siirec (Ayrintih Degerlendirme, Ozel Egitim Hizmetleri
I¢in Uygunluguna Karar Verme) Alt Boliimiinde Yer Alan Sorulara Verilen
Baslica Cevaplar Ve Bu Cevaplara Ait Frekans Ve Yiizde Degerleri

Sorular Bashica Cevaplar | Kisiler | Frekans | Yiizde
Degerlendirme i¢in gelen
s o e R1,R2,
Ogrencilerin arasinda
) o R3,R4,
matematik becerileri Cogunlukla 7 100
) R5,R6,
yoniinden eksikligi sebebiyle R7
gonderilenlerin orani nedir?
Egitsel degerlendirme Hayir R1 1 14.28
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amaciyla gonderilen

Ogrencilerin okullarindan

gelen formlar (Egitsel R2,R3,
Degerlendirme Formu, Kismen R4,R5, 6 85.72
Bireysel Gelisim Raporu vb.) R6,R7
yeterli bilgiler iceriyor mu?
Matematik becerilerini
) Soru Cevap R1,R2,
6l¢erken hangi yontem,
Y ontemi R3,R4,
teknik ve araglari 7 100
Calisma Kagitlar R5,R6,
kullantyorsunuz?
Materyaller R7
Matematik becerilerini R1,R3,
Evet 4 57.14
6lcmede kullandiginiz R4,R6
yontem, teknik ve araglar Cogu Zaman R2,R5 2 28.58
yeterli oluyor mu? Hayir R7 1 14.28
6 Ayda Bir R2 1 14.285
Yilda Bir R6 1 14.285
Kullandiginiz bu dlgme
R1,R3,
araclar1 ne kadar siirelerde .
) Ihtiya¢ Duyduk¢a | R4,R5, ) 71.43
giincelleniyor?
R7
B" "k C - l - R21R31
i} ogunlu
Matematik becerilerindeki ™ o St R4,R5, 5 71.43
o _ Zihinsel
eksiklikleri sebebiyle R6
kurumunuza yodnlendirilen Yariya Yakini
; o R7 1 14.285
Ogrencilerin bu Zihinsel
eksikliklerinin ne kadar1
zihinsel, ne kadar1 farkl .
Matematik Ogretim
sebeplerden R1 1 14.285
Yontemleri

kaynaklanmaktadir?
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Temel Kazanimlar
. (Rakamlar, Ritmik
Ogrencilerin matematik R4 1 14.28
ST Saymalar)
becerilerindeki eksiklikler
hangi konularda yogunlasmis i
Dort Islem
gorilintiyor? o R1, R7 2 28.58
Becerileri
Soyut isleml RER3, 4 57.14
oyut Islemler .
Y R5,R6

Tablo 9°da goriildiigi gibi ilk soru olan “Degerlendirme icin gelen 6grencilerin
arasinda matematik becerileri yoniinden eksikligi sebebiyle gonderilenlerin orani
nedir?” sorusuna RAM personelinin tamaminin ¢ogunlukla seklinde cevap verdikleri
goriilmistiir. Bu dogrultuda R1 kodlu RAM c¢alisaninin  “Hemen hemen tiim
cocuklarin matematiksel becerilerinde yetersizlik var. Gelen tiim ogrenciler
bulunduklar: sinif diizeyinin gerisindeler.” ifadesinde, 6zel egitim gereksinimi olan
Ogrencilerin, genelde simif diizeyinin gerisinde olduklar1 goriilmektedir. Bu
dogrultuda o6zel egitimin amacinin, bu Ogrencileri smif seviyesine yaklastirmak
oldugu diisiiniilmektedir. R2 kodlu RAM c¢alisaninin "Siklikla diyebilirim. Bize gelen
ogrencilerin bir¢cogunda az ya da ¢ok gerilik var." ifadesinde ise kimi dgrencilerde
az kimi Ogrencilerde ise daha fazla bir gerilik oldugu goriilmistiir. Bu fark:
cocuklarin engel durumu, veli ilgisi ve 6gretmenin mesleki yeterliliginin etkiledigi
diisiiniilmektedir. R3 kodlu RAM calisaninin  "Cogunlukla diyebilirim, yiiz
ogrencinin seksen beginde sorun oluyor. Matematik hemen hemen hepsinde sorun.
Zihinsel engellilerin tamami, ozgiil ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin da biiyiik bir
kismi yetersizlik yasiyor.” ifadesinde, R4 kodlu RAM c¢alisaninin "Hemen hemen
tamamu diyebilirim. Zihinsel problemi olan ¢ocuklarda yetersizlik oluyor. Okuma ve
anlamada sorun oluyor. Cok nadir 6zgiil 6grencilerde sadece matematikte sorun
olabiliyor." ifadesinde ve R6 kodlu RAM calisaninin  "Ozgiil 6grenme giicligii
vasayan ogrencilerin matematik becerilerinde eksiklik oluyor. Zihinsel yetersizlik
yvasayan 6grencilerin de hemen hemen tamaminin matematik becerilerini kazanmada
eksikligi var." ifadesinde 6zellikle zihinsel yetersizlik yasayan 6grencilerin tamamina
yakininda matematiksel becerilerde eksiklik yasandigi goriilmiistiir. Ogrencilerin

zihinsel kapasitelerinin matematik 6grenme anlaminda olum ya da olumsuz etki
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yapti1 diisiiniilmektedir. R5 kodlu RAM ¢alisaninin "Ogrenciler ¢ogunlukla
matematik ve okuma yazma becerilerinde yetersizlik oldugu i¢in geliyor bize. Yiizde
sekseni geri kalmis oluyor.” ifadesinde ve R7 kodlu RAM calisaninin "Cogu
ogrencinin matematik becerileri ¢ok zayif oluyor. O yiizden yollaniyor." ifadesinde
ise ¢cocuklarin matematik ve okuma yazma becerilerinde sorun yasadigi icin RAM’a
yonlendirildikleri ~goriilmiistiir. Ozellikle Matematik ve Tiirkge derslerinde
basarisizlik yasayan 6grencilerin egitsel tanilama i¢cin RAM’a yonlendirildigi, uyum
sorunu yasayan cocuklarin ise oncelikli olarak saglik kuruluslarina yonlendirildigi
distiniilmektedir.

Tablo 9’da goriildiigii gibi ikinci soru olan “Egitsel degerlendirme amaciyla
gonderilen 6grencilerin okullarindan gelen formlar (Egitsel Degerlendirme Formu,
Bireysel Gelisim Raporu vb.) yeterli bilgiler iceriyor mu?” sorusuna RAM
personelinin tamamina yakininin kismen cevabini verdikleri goriilmistiir. Bu
dogrultuda R1 kodlu RAM c¢alisan1 "Asla. Bizim gergekten sikinti yasadigimiz konu.
Kurum amirinin, ogretmenin imzast yok. Bizim ihtiyacimiz olan bilgiler formlarda
yer almiyor. Okulun adini, tarihi dahi yazilmiyor. Evrakin ne zaman geldigi bile belli
degil, giincel olup olmadigi belli degil. Teknik olarak eksiklikler oluyor. Bu onemli
bir konu. Velilerin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik oldugu icin ¢ocugun okuldaki
durumu hakkinda bilgi alamiyoruz. Okuldan gelen evrak da dogru olmayinca
cocugun sinif diizeyini 6grenmede bile sorun yastyoruz. En onemli sey, en temel gey
olan evrak diizgiin doldurulmuyor. Cocugun akademik becerilerinin diiziin
doldurulmasi gerekiyor. Cocugun akademik becerileri yeterince gozlenmiyor.
Saghkli  bilgi  gelmiyor. Gelisigiizel ~ doldurulmus,  karalanmis  oluyor.
Derecelendirme 6l¢egi saglhikli doldurulmuyor. Maalesef dogru isaretleme ve gozlem
yvapumiyor." ifadesinde okullardan gonderilen formlarin 6nemli oldugunu
belirtmekle beraber, okullarin bu formlar1 doldururken yeterli hassasiyeti
gostermedigini belirtmektedir. "Egitsel Degerlendirme Istegi Formu" ve "Bireysel
Gelisim Raporlar1", Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan matbu formlardir.
Doldurulmast ongoriilen boliimlerin ve bilgilerin, formlarin arkasinda belirtilen
hususlar dikkate alinarak doldurulmasinin, ogrencinin egitsel inceleme ve
degerlendirmesinin giivenirligi agisindan biliyiik 6nem arz ettigi diisiiniilmektedir.
RAM'larin her 6grenci i¢in sinif 6gretmeni ya da okul rehber 6gretmeni ile iletisime
ge¢mesi miimkiin olmayacagi i¢in bu formlarin saglikli bir sekilde doldurularak,

resmi bir sekilde RAM'a ulastirilmast gerekmektedir. R2 kodlu RAM ¢alisaninin
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"Buna cevabim evet olmayacak. Okuldan okula degisiyor. Okul idaresinin o6zel
egitime bakisina gore degisiyor. Bazilar: gerekli bilgileri gonderirken bazilari
doldurmug olmak i¢in dolduruyor. Sadece imzalayp yolluyorlar. Cocugun var olan
durumunu degil, velinin talep ettigi seyi yaziyorlar. " ifadesinde ise bu formlarin,
RAM'a bilgi aktarmak yerine, tamamen veli istegine gore dolduruldugu goriilmiistiir.
Bu formlarin smif 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni ve veli ile isbirligi i¢inde
doldurulmasi1 gerekmektedir. Formlar velinin talebi dogrultusunda doldurulsa da
islenen bilgilerin giivenilir ve objektif olmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. R3 kodlu
RAM calisaninin "Her zaman degil. Yeterli bilgi olmadigi zaman okullara geri
doniis yapiyoruz. Ayrintili bilgi aliyoruz. En azindan telefonla. Ozellikle ilk gelen
ogrencilerde bilgi almak gerekiyor. Sadece “Destek egitim ihtiyaci vardwr” yazip
gonderiyorlar. Okuldaki durumu hakkinda bir bilgi olmuyor. BEP'lerde sorun
oluyor. Imzalarda ve diger yerlerde sorun pek olmuyor. Hatta her yeri bos ama
imzalar tam oluyor.” ifadesinde eksik gelen formlar icin okulla iletisime gecildigi
gOriilmiistiir. Bu durumun her 6grenci i¢in s6z konusu olmasi halinde, RAM'lar i¢in
tizerinden gelinmesi gii¢ olan is yiikiine doniisecegi diisiiniilmektedir. R4 kodlu
RAM c¢alisaninin "Egitsel degerlendirme formlari daha ozenli doldurulurken,
bireysel gelisim raporlar: daha karisik ve kotii oluyor. Ogretmenler BEP yapmay: ve
bireysel gelisim raporu doldurmayr bilmiyor. Imzalar: eksik oluyor kursun kalemle
doldurulmus oluyor. Cok eksiklikler oluyor. Bazen 6grencinin kisisel bilgileri dahi
yvazilmiyor." ifadesinde, RS kodlu RAM calisaninin  "Cogunlugu icermiyor. En
biiyiik problem 6gretmenlerin bu formu doldurmay: bilmemeleri. Bazen formlar ge¢
geliyor. Geri gonderiyoruz. Saglhkli bilgi gelmiyor."” ifadesinde ve R6 kodlu RAM
calisaninin "Okuldan gelen formlarda eksik oluyor. Nereden geldigi belli olmuyor.
Okulun ismi bile yazilmiyor. A¢ik bir halde geliyor, miihiir ve imza eksik oluyor.
Resmi belge olarak gelmiyor. Suiistimale acik bir gsekilde geliyor. Egitsel
degerlendirme formlart daha iyi gelirken, bireysel gelisim raporlari daha eksik
oluyor. Ciinkii 6gretmenin "BEP" hazirlamasi1 gerekiyor. BEP'te sikinti olunca
bireysel gelisim raporu da sikintili ve eksik oluyor.” ifadesinde "Egitsel
Degerlendirme Istegi Formu" ve "Bireysel Gelisim Raporunun" doldurulurken ortaya
cikan farka dikkat gektigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin BEP hazirlama konusunda
eksiklikleri oldugu diistintilmektedir. Formun dolduruldugu tarih, 6grencinin devam
durumu gibi bilgiler, ¢ok énemli verilerdir. Ayrica usuliine uygun yani kapali zarfta

ya da Milli Egitim Bakanliginin resmi yazisma yontemiyle génderilmeyen, imzasi ve
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miihrii bulunmayan formlarin RAM'lar tarafindan kabul edilmemesi gerekmektedir.
Ancak hem veliyi hem de 6grenciyi magdur etmemek i¢in, ¢ogu zaman bu sekilde
gonderilen formlarin isleme alindigi diistiniilmektedir. R7 kodlu RAM c¢alisaninin
"Formun i¢inde yeterli bilgiler var ama goriis kisumlari, 6gretmenin diisiinceleri,
yaptigi ¢alismalar kisminda eksiklikler oluyor. Ogrencinin bilgileri yazilmiyor.
Gelisigiizel doldurulmus gibi oluyor. Performans alimip doldurulmuyor gibi
gortiniiyor. Degerlendirmeden ziyade, gondermis olmak icin gonderiliyor.”
ifadesinde ise formlarin uygun dolduruldugunda yeterli bilgileri igerebilecegi, ancak
Ogretmenlerin bu islemi, RAM'a bilgi aktarmak i¢in degil, evrak doldurulmus olsun
diye diisiinerek yaptigimi belirtmistir. Ogretmenlerin kendi gdzlemleri ile RAM
tarafindan alinan kararlarin tutarli olmasi i¢in bu formlar1 uygun bir sekilde
doldurmalarinin gerektigi diistiniilmektedir. Cocuk hakkinda verilecek eksik ya da
hatali bilgilerin, ¢ocuk hakkindaki egitsel kararin dogrulugunu olumsuz yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu formlarin doldurulmasindaki temel sorunlarin,
okullardaki 6gretmenlerin, bu formlari nasil dolduracaklarini bilmemeleri, 6zel
egitim anlaminda yeterli farkindaliklarinin bulunmamasi ve RAM'm bu formlar
dikkate almadigin diisiinmeleri olabilecegi diisiiniilmektedir. Ozel egitim konusunda
farkindaligin arttirilmas1 amaciyla hem bakanligin hem de RAM'larin egitimler
diizenlemesinin faydali olabilecegi Ongoriilmektedir. Bu egitimlerin teorik
bilgilerden ¢ok, uygulama agirlikli olmasmmin saglanacak fayda diizeyini
artirabilecegi diistiniilmektedir. Boylelikle 6gretmenlerin 6zel egitim ihtiyaci olan
ogrencileri kolayca tespit etmesinin ve bu 6grencileri uygun bir sekilde RAM'a
yonlendirmesinin, 6zel egitimin islerligi acisindan biiyiikk Oneme sahip oldugu
diistiniilmektedir.

Tablo 9’da goriildiigli gibi ligiincii soru olan “Matematik becerilerini 6l¢erken hangi

2

yontem, teknik ve araglart kullaniyorsunuz? sorusuna RAM personelinin
tamaminin, aynt matematik becerilerini Ol¢tiikleri icin, benzer yontem, teknik ve
araglar1 kullandiklarii belirttikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda R1 kodlu RAM
calisaninin "Cok karisik bir yontem yok. Temel matematik becerilerini ol¢iiyoruz.
Ritmik sayma becerilen bakiyoruz, geometrik sekiller hakkindaki bilgisine, islem
becerilerine, islem hizina, dort islem becerilerine bakiyoruz. Bunlarin étesine ¢ok
fazla gegemiyoruz. Normal c¢ocukta bile bolmenin otesine gegemiyoruz. Kagit

tistiinde islem yaptiriyoruz. Kagit kalem testleri kullaniyoruz. Standart test

kullanmiyoruz. Performans belirleme formundaki kazammlar: kontrol ediyoruz.”

53



ifadesinde Ogrencilerin diizeyleri itibariyla basit ve zaman bakimindan ekonomik
yontemlerin kullanildigr goriilmiistiir. RAM'larin is yogunlugu nedeniyle zamanin
onemli oldugu distiniilmekle beraber ¢ocuklarin daha fazla ilgisini ¢ekecek, onlarin
ger¢ek performanslarini gostermelerini saglayacak yontem, teknik ve aracglarin
kullanilmasi gerektigi diigiiniilmektedir. R2 kodlu RAM c¢alisaninin "Daha dnceden
hazirlanan kaba degerlendirme formlari kullaniyoruz. Matematik miifredatinda
vazan kazammlar:t kontrol ediyoruz. Sézel ve yazili formlart kullaniyoruz."”
ifadesinde, R3 kodlu RAM c¢alisaninin "Kendi olusturdugumuz performans
kagitlaruimiz var. Simif diizeyine gore kolaydan zora oluyor. Onlart kullaniyoruz.
Daha iist diizey becerilerde baska kaynak kullaniyoruz. Sozlii ve yazili olgme
yapiyoruz." ifadesinde, R4 kodlu RAM c¢alisanmnin "Onceden hazirladigimiz
problemler, oyun kartlari, ¢calisma kdgitlar: uyguluyoruz. Saatler, toplama, ¢ikarma
icin kagitlar hazirlyyoruz. Tiim kazamimlar icin ¢alisma kdgitlart var. Kendi
imkanlarimizla hazirliyoruz. Arastirma yaparak, kurumca hazirliyoruz. Rehber
ogretmen isi degil aslinda ama calistikca alistim ve performans almayr ogrendim.”
ifadesinde, RS kodlu RAM calisaninin "Elimizdeki ¢alisma kdagitlarindan soru cevap
vapwyoruz. Kiipler, saat, esleme becerileri i¢in materyallerimiz var onlart
kullaniyoruz.” ifadesinde, R6 kodlu RAM c¢alisaninin "Soru cevap ydntemi
kullantyoruz. Esleme yaparken gorsel materyal kullaniyoruz.” ifadesinde ve R7
kodlu RAM calisaninin "Genelde abakiis, beceri kiipleri kullaniyoruz. Yazili kagit
kalem testlerini kullaniyoruz. Dort islem becerileri i¢ci matematik setleri kullantyoruz.
Kavramlart élgerken soru cevap ve uygulama yontemlerini kullaniyoruz." ifadesinde
tim RAM'larin standart olmayan, benzer yontem, teknik ve araglari kullandigi
goriilmiistiir. RAM'larda kullanilan yontem, teknik ve araclarin, tiim RAM'lar i¢in
standart olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ozel egitimin kalitesinin arttirilmasi icin,
oncelikli olarak degerlendirme isleminin standart bir sekilde yapilmalidir. Ayn1 engel
grubunda, ayn1 smif diizeyinde ve aym yas gurubundaki Ogrencilere uygulanan
yontemlerin ve kullanilan araclarin ayni olmasi gerektigi diisliniilmekle beraber ¢cok
0zel durumu olan 6grenciler i¢in, standartlardan ¢ok fazla ayrilmadan diizenlemeler
yapilabilir.

Tablo 9°da goriildiigli gibi dordiincii soru olan “Matematik becerilerini 6l¢gmede
kullandiginiz yontem, teknik ve araglar yeterli oluyor mu?” sorusuna RAM
personelinin genelinin, bu yontem, teknik ve araglarin yeterli oldugunu diisiindiikleri

goriilmiistiir. Bu dogrultuda R1 kodlu RAM calisanmmin  "Ust diizey beceri
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ol¢medigimiz icin kagit kalem testleri yeterli. Biz kendimiz giincelliyoruz. Ritmik
sayfa icin bulmaca falan hazirliyoruz. Ilgi cekmek icin. Cocugun on yargisini kirmak
icin. Cocugun ilgisini ¢ekecek materyaller kullanmaya ¢alistyoruz. Basarisiz
olduklart icin bu arag geregler ise yariyor. Cesaretlendiriyor.” ifadesinde yontemin
akademik becerilerini dlgmekten ziyade, ¢ocugun matematik dersine karsi olan
tutumunun O6nemli oldugu goriilmistiir. Cocugun ilgisini ¢ekecek, caligmaya
katilmaya istekli hale getirecek yontem ve araglarin, ¢ocugun performansinin dogru
olarak Olclilmesine biiylik katki saglayacagi distliniilmektedir. Cocugun basarisiz
oldugunu hissettirmeden, eksikliklerini tespit etmenin, ¢ocugun ilerlemesi agisindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. R3 kodlu RAM calisaninin "Cocuklarin iist diizey
durumlart olmadigy igin yeterli." ifadesinde, R4 kodlu RAM calisaninin “Yeterli
oluyor.” ifadesinde ve RS kodlu RAM calisaninin "Bazen takildigimiz yerler oluyor.
Kaba degerlendirme oldugu i¢in yeterli oluyor.” ifadesinde ise ¢ocuklarin diizeyleri
itibartyla kullandiklar1 yontemlerin yeterli oldugunu disiindiikleri goriilmiistiir.
Ancak becerilerin 6l¢iimiinde kullanilacak yontem, teknik ve araclarin, ¢ocuklarin
diizeyinden bagimsiz olarak c¢esitlendirilebilecegi diisiiniilmektedir. Temel
matematik becerileri dlgerken bile ¢ocugun ilgisini ¢ekecek, onu heyecanlandiracak
materyallerin kullanilmasinin, daha verimli bir degerlendirme siireci saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. R6 kodlu RAM calisaninin "Arag¢ geregleri kendimiz hazirliyoruz.
Performans olgiimii yaptigimiz igin siireyi de iyi ayarlamamiz lazim. O yiizden soru
cevap yeterli oluyor. Ama gelistirilebilir. Siire faktorii onemli. Hizli bir yontem
kullanmamiz gerekiyor." ifadesinde ise siire nedeniyle soru cevap yontemini
kullandigin1 belirttigi goriilmustiir. Siirenin 6nemli bir degisken oldugunu kabul
etmekle beraber, en 6nemli degisken olmadig: diisiiniilmektedir. Onemli olan egitsel
degerlendirmeyi glivenilir ve gecerli bir sekilde gerceklestirmektir. Bunun icin de
RAM'larin hem personel hem de fiziksel acidan yeterli hale getirilerek, siire
degiskenin miimkiin oldugunca etkisinin azaltilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. R2
kodlu RAM calisaninin  "Cogu zaman yeterli. Okul éncesi ¢ocuklarda materyal

’

eksikligi var ilgi ¢ekici hale getirmek i¢cin ¢abaliyoruz.” ifadesinde okul Oncesi
cocuklarin degerlendirmesinde eksiklik yasandig goriilmistiir. Okul Oncesi ve
ilkokul 6grencilerinin egitsel degerlendirmesi yapilirken, anlasilir bir dil ve somut
materyaller kullanmanin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Sadece soru cevap
yonteminin bu yas gurubu c¢ocuklar i¢in yeterli olmayacagi O6ngdriilmektedir. R7

kodlu RAM c¢alisaninin "Tabi ki yeterli degil. Standart degil. O anki materyalle
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degerlendirme oluyor. Daha standart, sirali ve sistematik bir arag¢ olsa daha iyi
olur.” ifadesinde ise yeterli olmadigmin ifade edildigi goriilmiistir. RAM
personelinin ifadelerinden hareketle, tiim RAM'larin kullandig1 standart yontem ve
araclarin olmadigi, hatta ayn1 RAM i¢inde gorev yapan personellerin bile farkli arag
gerec ile egitsel inceleme ve degerlendirme yaptigi anlasilmaktadir. Bu durumun
Olgme ve degerlendirmenin normlarina uygun olmadigi diistiniilmektedir. Ayni
kazanimlar1 degerlendirirken, kullanilacak yontem, teknik ve araglarin sadece
Ogrencilerin 6zel durumlari oldugunda farklilik gdsterebilecegi diisiiniilmektedir.
Milli Egitim Bakanliginin bu konuda, standart araglar gelistirmesi ve RAM'larda bu
araglarin kullanilmasi faydali olacaktir. Ogrencinin diizeyinin dogru tespit edilmesi,
ogrencinin egitim planmi hazirlarken kullanilacak en énemli veridir. Ogrencilerin
devam ettikleri Orgiin egitim kurumlarinin egitim programlarinin standart, devam
ettikleri 6zel egitim kurumlarinda takip ettikleri egitim programlarmin standart,
RAM'larda kontrol edilen kazanimlarin standart oldugu bir ortamda; kullanilan
yontem, teknik ve araglarin da standartlastirilmasimin bir zorunluluk oldugu
diistiniilmektedir.

Tablo 9’da goriildigi gibi besinci soru olan “Kullandiginiz bu 6lgme araglari ne
kadar siirelerde giincelleniyor?” sorusuna RAM personelinin yaridan fazlasinin
“Ihtiva¢ duyduk¢a giincelliyoruz” seklinde cevap verdikleri gériilmiistiir. R2 kodlu
RAM calisanmin "Ozel egitim boliimii olarak alti ayda bir giincelliyoruz. Yaptigimiz
toplantilarla.” ifadesinde alti aylik donemlerle ve bir toplanti ile gilincelleme
yapildigr goriilmiustiir. Giincelleme calismalarinin toplantilar ile yapilmasinin, en
azindan kurum i¢inde bir standartlagsma saglayacagindan, yararli olacag
ongoriilmektedir. Alt1 aylik siirenin ise kisa oldugu diisiiniilmekle beraber, yilda bir
kez yapilan giincellemelerin, ihtiya¢ duydukca yeniden gézden gegirilmesinin faydali
olacag diisiiniilmektedir. R6 kodlu RAM calisaninin "Ihtiya¢ durumuna gére yilda
bir kez giincelliyoruz." ifadesinde ise yilda bir kez diizenleme yapildigi goriilmiistiir.
Zaman iginde goriilen eksiklerin, uygulamalar esnasinda tiim RAM personeli
tarafindan gozden gecirilip giderilmesi sartiyla, yilda bir kez yapilan giincellemelerin
yeterli olacag diisiiniilmektedir. R1 kodlu RAM calisaninin "Jhtiva¢ duydukea biz
kendimiz giincelliyoruz.” ifadesinde, R3 kodlu RAM calisaninin " Zaman igerisinde,
ihtiya¢ duyduk¢a degistiriyoruz. Kurum olarak diizenleme yapiyoruz.” ifadesinde, R4
kodlu RAM calisaninin  “Rutin olarak bir giincelleme yapmiyoruz. Eksiklik

hissettigimizde  diizenliyoruz,  giincelliyoruz. Kendi i¢imizde diizenliyoruz."
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ifadesinde, RS kodlu RAM calisanimin "Ihtiva¢ duyarsak giincelliyoruz. Cok stk
giincelleme yapmiyoruz. Kazamimlar degismedigi icin degistirmeye gerek olmuyor.”
ifadesinde ve R7 kodlu RAM calisaninin "Gerekli olduk¢a kendimiz giincelleme
yvapiyoruz." ifadesinde RAM'larda gorev yapan personellerin ihtiya¢ duydukca 6lgme
araclarint giincelleyip yeniledikleri goriilmiistiir. RAM personelinin, 6grencilere
kazandirilmasi  hedeflenen davraniglarin  degismedigi i¢in  araglarin1  da
degistirmediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. “Ihtiya¢ duydukg¢a” ifadesi, ¢ok
degisken ve siibjektif biz zaman dilimini ifade ettigi icin, bunun yeterli olmayacagi
diistiniilmektedir. Kazanimlar ayn1 olsa da, 6grenciler, 6grenme ortamlar1 ve egitim
teknolojileri siirekli bir gelisim arz ettigi i¢in, belirli araliklarla giincelleme yapilmasi
gerektigi diistinlilmektedir. Ayrica, bahsedilen tiim giincelleme islemlerinin, bakanlik
tarafindan hazirlanmas1 gereken standart degerlendirme araclarinin 6ziinden ¢ok
fazla sapmadan, hizmet verilen bolgelere gore gerceklestirilmesi gerektigi
distiniilmektedir.

Tablo 9’da goriildiigii gibi altinc1 soru olan “Matematik becerilerindeki eksiklikleri
sebebiyle kurumunuza yonlendirilen 6grencilerin bu eksikliklerinin ne kadari
zihinsel, ne kadar1 farkli sebeplerden kaynaklanmaktadir?” sorusuna RAM
personelinin tamamina yakininin, Ogrencilerin biliyilk c¢ogunlugunun zihinsel
yetersizlik sebebiyle kuruma bagvurdugu seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu
dogrultuda, R2 kodlu RAM c¢alisaninin "Biiyiik ¢ogunluk zihinsel oluyor. Bazilar
ailede yasanan sorunlar oluyor. Bu ¢ocuklart PDR boliimiine yonlendiriyoruz. Bazen
okulla ilgili sorun oluyor. Veliler ¢ocuklarla ilgilenmiyor.” ifadesinde, R3 kodlu
RAM c¢alisaninin  "Adileden kaynakli olabilir. Aileler ilgisiz oluyor.  Olumsuz
matematik algisindan kaynaklaniyor. Ama az bir kisminda bunlar var. Genelde
zihinsel bir problem oluyor.” ifadesinde, R4 kodlu RAM ¢alisaninin "Hizli
degerlendirme yapildigi i¢in bazen eksik degerlendirme oluyor. Yiizde sekseninde
zihinsel yetersizlik oluyor. Onun disindakiler sosyal yetersizlik, uyaran eksikligi
oluyor. " ifadesinde, R5 kodlu RAM c¢alisaninin "Yiizde sekseni zihinsel oluyor.
Cevresel, psikolojik ve ailevi nedenlerle eksiklik yasayanlar da oluyor." ifadesinde ve
R6 kodlu RAM calisaninin  "Ozgiil 6grenme giiliigii olabiliyor. Cok biiyiik bir kismi
zihinsel. Son zamanlarda ozgiil ogrenme giicliigii tamist artti. Bazen isitme
engellilerde de geg gelisebiliyor. Ailenin sosyo kiiltiirel agidan yetersiz olmasi da bir
sebep olabiliyor." ifadesinde bagvuran 6grencilerin biiyiikk ¢cogunlugunun zihinsel

yetersizlik yasadigr goriilmiistiir. Zihinsel yetersizlik yasayan Ogrencilerin, gerekli
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tedbirler alinmadig1 takdirde matematik becerilerini kazanmada zorluk yagamasinin
normal oldugu diisiiniilmektedir. Bununla beraber, ailevi ve ¢evresel sebeplerin de
etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrenci velisinin 6grenciyi ihmal etmesinin, dgrencinin
sosyal gevresinin olumsuz olmasmin Ogrencinin matematik becerilerini olumsuz
etkileyeceginden dolay1 6grencinin ailevi, ¢evresel ve psikolojik sorunlarinin tespit
edilerek ¢ozme yoluna gidilmeden o6zel egitimin hedefine ulasamayacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin RAM'a 6grenci gdnderirken bu sekilde 6zel durumu
olan Ogrencilerle 1ilgili bilgileri hassasiyet gostererek vermesi gerektigi
disiiniilmektedir. R7 kodlu RAM c¢alisaninin "Yariya yakini zihinsel yetersizlik
oluyor. Dikkat eksikligi oluyor, 6zel 6grenme giicliigii yasayan égrenciler var. Sosyo-
kiiltiirel yetersizlik, duygusal bozukluklar neden olabilir. Ailenin yetersizligi de az da
olsa etkiliyor." ifadesinde ise Ozgiill 6grenme giigligii yasayan Ogrencilerin de
matematik sebebiyle kuruma basvurdugu gorilmiistiir. Bu sorunlari agmanin en
temel asamasinin tanilama ve 6zel egitim oldugu diisiiniilmektedir. R1 kodlu RAM
calisaninin  "Zihinsel sebeplerden kaynaklanmiyor. Eger zihinsel sebeplerden
kaynaklansa ortaokuldaki ¢ocuklarin yapabildigini, lisedeki ozel 6grenme giicliigii
yasayan cocuklarin yapamadigini goriiyoruz. Ozel éSrenme giicliigii tanist pek
konmuyor. Cocuklar, o6gretimin  tekniklerinin yetersiz olmasindan, materyal
eksiklerinden, arag¢ gere¢ kullanilmamasindan, oyun kullanilmamasindan dolay
matematikte sikinti yastyor. Matematik ogretimiyle alakali sistemsel bir sorun var.
Temel becerileri bile kazandiramiyor." ifadesinde ¢ocuklarin matematik 6grenme
konusunda yasadigr sorunlarin daha ¢ok egitim sistemimizden kaynaklandiginm
diisiindiigii goriilmiistiir. En uygun yontemler, teknikler ve ara¢ gere¢ kullanilsa bile
zihinsel yetersizlik yasayan Ogrencilerin soyut kazanimlara ulagmada eksiklik
yasayacag diisiiniilmektedir. Akranlariyla ayni egitim-6gretim ortaminda bulunan
cocuklarin akademik acidan geride kalmalarimin en temel sebeplerinden birinin
zihinsel yetersizlikler oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 9°da goriildiigii goriildiigii gibi yedinci soru olan “Ogrencilerin matematik
becerilerindeki eksiklikler hangi konularda yogunlagmis goriiniiyor?”” sorusuna RAM
personelinin yariya yakininin dort islem becerilerinde sorun yasadigi seklinde cevap
verdikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda R4 kodlu RAM c¢alisaninin "Genelde kavram
becerilerinde, rakamlarda sikinti oluyor. Rakamlarda dahi sorun yasiyoruz. Carpma
ve bélmeye gecen ¢ok az ¢ocuk oluyor. Soyut becerilere gegemiyorlar.” ifadesinde

temel becerilerde dahi sorun yasayan 6grencilerin oldugu ve bu 6grencilerin soyut
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islem basamagina hi¢ gecemedigi goriilmiistiir. Hafif diizeyde 6grenme yetersizligi
yasayan Ogrencilerin okulda kaynastirma egitiminden ve 6zel egitim hizmetinden
yararlanirken temel becerileri kazanamamasinin sadece 6grenciyle alakali bir durum
olmadig1, 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin, 6gretmenlerin kullandig1r yontem,
teknik ve 0gretim materyallerinin 6grencinin bireysel 6zelliklerine uygunlugunun ve
Ogrencinin velisinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. RAM'm bu 6grencilerle ilgili
takibi 6zenle yapmasi gerektigi diisiiniilmektedir. R1 kodlu RAM ¢alisaninin "Bizim
popiilasyonda dort islemde sikintt var, oradan gecemiyoruz. Simir zekddaki
cocuklarda dahi ¢ok zor asiliyor. Problem ¢ozme becerisine gegcemiyoruz. Okuma
yazmalart da zayif oldugu icin gegcemiyoruz.” ifadesinde ve R7 kodlu RAM
calisaninin  "Temel becerileri alwrken, zor kazammlari alamiyorlar. Islem
becerilerinde sorun yasiyorlar.” ifadesinde Ogrencilerin dort islem becerilerinde
sorun yasadig1 goriilmiistiir. Zihinsel yetersizlik yasayan, bu yas gurubu 6grencilerin,
kaynastirma egitiminde ve Ozel egitim hizmetinden amacina uygun sekilde
yararlandig1 takdirde kolaylikla 6grenebilecekleri diisiiniilmektedir. R2 kodlu RAM
calisaninin "Genelde toplama ve ¢ikarmadan sonra ¢arpma ve bélme ile ilgili
problem ¢ozmede sorun yagsiyoruz. Problem ¢ozme ve yordamada da sorun
yastyoruz. Soyut becerilerde sorun yasadiklarim goriiliiyor.” ifadesinde, R3 kodlu
RAM calisanmin “Ozellikle onluk bozmali ¢ikarmalarda, problem ¢ozme, bélme
yvapmada, ¢arpma isleminde eksiklik var. Hatta bunlar: yapan ¢ocuk yok. Soyut
becerileri kavramada sorun var." ifadesinde, R5 kodlu RAM calisaninin "Dort islem
ve ritmik saymada eksiklik oluyor. Soyut islemlerin gerektigi kazammlarda eksiklik

oluyor. " ifadesinde ve R6 kodlu RAM calisaninin “Her égrencinin farklt oluyor
tabi. Ritmik sayfalarda, dort islem becerilerinde sorun yasaniyor. Problem ¢ézme
becerilerine gelemiyorlar. — Soyut becerilerde sorun yasiyorlar.” ifadesinde bu
ogrencilerin ozellikle soyut islem becerisi gerektiren kazanimlara ulasmada sorun
yasadign goriilmiistiir. Ogrencilerin engel gurubu ve yas diizeyi gdz oOniinde
bulunduruldugunda bu kazanimlarda sorun yasamalarinin olast  oldugu
diistiniilmektedir. Bu kazanimlarin 6gretiminde birden fazla duyuya hitap eden,

ogrencinin ilgisini ¢eken ve Ogrenmeyi kolaylastirict materyallerin kullanilmasi

gerektigi diistintilmektedir.

5.1.2.Degerlendirme: Bu alt boliimde yer alan sorulara verilen baslica cevaplar ve

bu cevaplara ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 10’da goriilmiistiir.
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Tablo 10: Degerlendirme Alt Boliilmiinde Yer Alan Sorulara Verilen Bashca

Cevaplar ve Bu Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Sorular Bashca Cevaplar | Kisiler Freskan Yiizde
Ogrenciyi degerlendirme RLR?,
o . . R3,R4,
stirecinde 6gretmen ve veliye Evet R5 R6 7 100
yer veriyor musunuz? Fi? ’
Degerlendirme siireci ne kadar 3 Hafta R5,R7 2 28.57
stiriyor? (okuldan dosya 1Ay R2,R4 2 28.57
gelmesi ve okula geri doniis R1,R3,
. 1 Ay-2 Ay 3 42.86
yapilmasi siireci) R6
R2,R4,
Bir 6grencinin 30 Dk - 1 Saat RS 3 42.86
degerlendirilmesine ne kadar
R1,R3,
slire ayiriyorsunuz? 45 Dk - 1 Saat R7 3 42.86
(6grencinin yiiz yiize
R6
degerlendirilmesi) 30 dk - 75 Dk 1 14.28
Matematik becerilerindeki
eksiklikleri sebebiyle R1,R2,
kurumunuza yonlendirilen R3,R4,
Tamami 7 100
ogrencilerin diger R5,R6,
becerilerinde de eksiklikler R7
saptama oraniniz nedir?
Ogrencinin Isteksiz | R4,R5,
3 42.86
Olmasi R6
Egitsel degerlendirme Velinin Cocugun
stirecinde 6grenci ve veli ile en | durumunu R1,R2 2 28.57
sik yasadiginiz sorunlar kabullenmemesi
nelerdir? Velinin RAM'in
kararini R3,R7 2 28.57

kabullenmemesi
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Tablo 10°da goriildiigii gibi ilk soru olan “Ogrenciyi degerlendirme siirecinde
Ogretmen ve veliye yer veriyor musunuz?”’ sorusuna RAM personelinin tamaminin
evet dedigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda R1 kodlu RAM g¢alisaninin "Mutlaka yer
veriyoruz.  Ogrenciyi — deSerlendirmeden  énce, okul evraklarina,  onceki
incelemelerine, ozel egitim kurumundan gelen bilgilere bakiyorum. Onceki yilki
durumunu, okul ortamini, evdeki durumunu bilmeden degerlendirme yapmak dogru
sonug¢ vermiyor. Veliden bilgi aliyoruz. Ev ortamimin durumunu soruyoruz. Evde
yvapilan davranmigin transfer edilmesini bekliyoruz. Hazir bulunugluk anlaminda bize
katkir saglhyor. Veli destegi olmadan olmuyor. Bazen veliden saghkli bilgi
alamiyoruz. Velinin sosyo-ekonomik diizeyi ¢ok diisiik oluyor. Velinin islevi ¢ok
kiymetli. Veli ikna edilirse fayda saglaniyor. Velinin rizasi ve isbirligi sart."”
ifadesinde okul, veli ve 6zel egitim kurumundan gelen bilgilerin dikkate alindigi
goriilmiistiir.  Ozellikle veliden alman bilgilerin 6nemine dikkat cekildigi
goriilmiistiir. RAM'da verilen karar cocugun tiim 6grenme ortamlarmni ilgilendirdigi
icin, bu ortamlarda ¢cocugun davranislarinin gézlemlenmesinin ¢ok 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. R2 kodlu RAM calisaninin "Degerlendirmeye veliyi de alryoruz.
Velinin siirece hakim olmast lazim. Ogretmen de gonderdigi formla katilmis oluyor.
Formun doluluguna, ciddiyetine gore etkisi degisiyor. Detayli dolduranin faydast
oluyor. Veli olmadan degerlendirme almiyoruz. Velinin aktif katilimi faydali oluyor.”
ifadesinde velinin dogrudan, Ogretmenlerin ise dolayli olarak siirece katildig
gorilmiistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin RAM'a gonderecekleri formlar1 6zenle
doldurmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Velilerin de cocuklariyla ilgili siirecleri
dikkatli bir sekilde takip etmeleri gerekmektedir. Ciinkii siirecin her basamaginda
cocukla beraber bulunan en 6nemli 6genin veli odlugu diistintilmektedir. R3 kodlu
RAM c¢alisaninin  "Evet, tabii ki veriyoruz. Veliyle 6n gériisme yapip cocukla
calisma yapryoruz. Sonra veliyle yeniden goriisiiyoruz. Bilgi veriyoruz. Ihtiya¢ olursa
rehber ogretmenle iletisim kuruyoruz." Ifadesinde, R4 kodlu RAM c¢alisaninin
"Kesinlikle yer veriyoruz. Ogretmenden egitsel degerlendirme istegi formu geliyor.
Eger form yetersiz olursa 6gretmen ile iletisime gegiyoruz. Aklimiza takilan seyleri
ogretmene soruyoruz. Amag segerken faydasi oluyor. Calismadan once veliden bilgi
alryoruz ve ¢alisma sonrast bilgi veriyoruz." ifadesinde, RS kodlu RAM c¢alisaninin
"Mutlaka yer veriyoruz. Veliden evdeki gozlemleriyle ilgili bilgi aliyoruz. Hem
calisma oncesi hem de sonrasinda veli ile goriisiiyoruz. Ogretmenden de gonderdigi

formlar yoluyla bilgi aliyoruz.” ifadesinde, R6 kodlu RAM c¢alisaninin "Zaman
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zaman evraklar ile bizdeki performansi farkli olunca rehabilitasyon merkezindeki
ogretmenle iletisime gegiyoruz. Okuldaki ogretmenden Bireysel Gelisim Raporu
yoluyla fikir aliyoruz. Ihtiva¢ duyarsak ariyoruz ya da ogretmeni davet ediyoruz.
Veliyle ¢alisma oncesi ve sonrasinda goriigiip bilgi alyyoruz ve bilgi veriyoruz.
Cocuktaki gelismeleri degerlendiriyoruz. Cogu veliden bu anlamda saghkl bilgiler
aliyoruz. llgisiz velilerde kesiklik oluyor ama ¢ok az bir kismi." ifadesinde RAM
personelinin veliden, sinif 6gretmeninden, okul rehber 6gretmeninden bilgi almaya
ihtiya¢ duydugu gibi zaman zaman 6grencinin 6zel egitim kurumundaki gelisimi
hakkinda bilgi almak i¢in bu kurumlarla da irtibata gectigi goriilmiistiir.
Degerlendirmenin giivenirligi ve gegerligi icin ¢ocugun okul, ev ve rehabilitasyon
merkezindeki performansinin bilinmesinin 6nemli odlugu diisliniilmektedir. R7
kodlu RAM calisaninin "Evet, yer veriyoruz. Bazen degerlendirme aninda yanimizda
bulundururken, bazen degerlendirme bittikten sonra veliye bilgi veriyoruz. Veli
katithmimin ~ faydast  oluyor. Ogretmeni degerlendirme esnasinda gonderilen
degerlendirme formlar: ile dahil ediyoruz. O formlara bakarak islem yapiyoruz."
ifadesinde goériisme Oncesi veliden bilgi alindig1 ve sonrasinda veliye bilgi aktarildigi
goriilmiistiir.  Siirecin  bu  sekilde islemesinin Ogrencinin yararina olacagi
distiniilmektedir.

Tablo 10°da goriildiigli gibi ikinci soru olan “Degerlendirme siireci ne kadar stiriiyor?
(Okuldan dosya gelmesi ve okula geri doniis yapilmasi siireci)” sorusuna RAM
personelinin yartya yakininin bir aydan fazla siirdiigli seklinde cevap verdigi
goriilmiistiir. RS kodlu RAM g¢alisaninin "Bir haftada karar ¢ikiyor. Yaklasik iki ii¢
hafta icerisinde okula ulasiyor.” ifadesinde ve R7 kodlu RAM c¢alisaninin
"Degerlendirme ve kararin okula gitmesi yaklasik 3 hafta siiriiyor.” ifadesinde, 3
haftalik bir siire icerisinde okula doniis saglandigir goriilmiistir. RAM'lar is
yogunlugu g6z Oniinde bulunduruldugunda bu siirenin ¢ok uzun olmadig
diistiniilmektedir. R2 kodlu RAM c¢alisaninin "Bizden karar bir haftada ¢ikiyor. Ama
imzalanmasi ve okula ulagmast yaklasik bir ayr buluyor.” ifadesinde ve R4 kodlu
RAM calisaninin "Bir ay igerisinde okula doniis saglanmis oluyor. Bazen yeniden
inceleme ya da test gerektiginde uzuyor. Iki ayi buluyor. Bizde rapor bir haftada
cikiyor." Ifadesinde, siirecin bir aya yakin siirdiigii goriilmiistiir. RAM'dan kararin bir
haftada ¢ikmasina ragmen okula ulagma siirecinin uzamasi nedeniyle bu konuda bir
caligma yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir. Biirokratik evrak ve imza islemlerinin

siireyl ¢cok uzatmamasi gerektigi ve kararin bir an O6nce okula ulastirilip, gerekli
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tedbirlerin alinmasinin saglanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogrenci hakkinda en
dogru kararin verilmesi adina yeniden incelemelerin yapilmasinin faydali oldugu
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda R1 kodlu RAM calisaninin "Randevunun alinmasi,
cocugun gelmesi, evrakin okula ulasmasi bir aydan fazla siiriiyor. Bazen ¢ocugun
durumuna gore degisiklik olabiliyor. Tekrar incelendigi zaman siire uzuyor.”
ifadesinde ve R3 kodlu RAM c¢alisaninin “Okula ulagmasi i¢in gegen siireyi de
katarsak uzuyor. Dort ilge oldugu icin bazen siire uzuyor. Onun disinda iki hafta ile
2 ay arasinda degisiyor. Ama bizden rapor bir haftada ¢ikiyor.” ifadesinde ve R6
kodlu RAM calisaninin "Bir aylik bir randevu siireci oluyor. Inceleme ve okula

"

ulagsmas: yaklasik kirk bes giin siirebiliyor." ifadesinde siirecin iki aya yayildig
goriilmiistiir. Bu siirenin olduk¢a uzun oldugu diistintilmektedir. Cocugun yeniden
incelenmesi i¢in gecen silire sayillmazsa, diger durumlarda da siirenin ¢ok uzun
oldugu diisiiniilmektedir. Ozel egitim anlaminda her ders saatinin dahi ¢cok dnemli
oldugu disiiniildiigiinde, dogru kararlarin ivedilikle alinip, okula ve veliye teblig

edilip, cocukla ilgili tedbirlerin bir an 6nce uygulanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Tablo 10°da goriildiigii gibi tiglincli soru olan “Bir 6grencinin degerlendirilmesine ne
kadar siire ayiriyorsunuz? (6grencinin yiiz yiize degerlendirilmesi)” sorusuna RAM
personelinin yartya yakinmin “Otuz dakika ila bir saat arasinda seklinde” cevap
verdikleri goriilmiistiir. R2 kodlu RAM ¢alisaninin "Bu da degisiyor. Ogrencinin
akademik durumu iyiyse uzun siiriiyor. 30 dakika ile bir saat arasinda degisiyor.
Engel tiirtine gore de degisiyor. Cocugun performansi etkiliyor.” ifadesinde, R4
kodlu RAM c¢alisaninin "Cocugun performansina gére degisiyor. Yarim saat ile bir
saat arasinda degigiyor." ifadesinde ve R5 kodlu RAM calisaninin "Yarim saat ile
bir saat arasinda degisiyor. Stireyi engel durumu ve ¢ocugun performansi etkiliyor."
ifadesinde inceleme siirelerinindgrencinin engel durumuna ve performansina gore
degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir. En az otuz dakika, en fazla bir saat siirdiiglinii
soyledikleri goriilmiistiir. Ogrencinin akademik anlamda iyi durumda olmas,
caligmaya katilmaya istekli olmasinin inceleme siiresini artirirken, Ogrencinin
akademik anlamda kotii durumda olmasi, ¢aligmaya katilmaya isteksiz olmasinin
inceleme siiresini kisaltacagi disiiniilmektedir. R1 kodlu RAM calisaninin "45
dakika ile bir saat arasinda degisiyor. Cocugun performanst arttik¢a degigiyor.
Cocuk ne kadar iyiyse o kadar uzuyor. Sinif diizeyiyle alakasi ¢ok olmuyor. Engel
tiiriine gore fark ediyor. Ozgiil ogrenme giicliigii olan cocuk, hafif cocuga gore daha
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fazla sey yapabildigi icin daha uzun siiriiyor. Cocugun durumu ¢ok agir ise daha
kisa siirtiyor. Fiziksel sartlarin yetersiz olmasi zamani etkiliyor. Bazen hizli
davranmak zorunda kaliyoruz.” ifadesinde RAM'larin fiziksel durumlarinin
yetersizligi sebebiyle calisanlarin zaman zaman hizli davranmak zorunda
kalabildikleri gériilmiistiir. R3 kodlu RAM ¢alisaninin "OSrenciyle tanisma, uyum
saglama falan 45 dakika ile 1 saat arasinda siirtiyor. Cocuga gore degisiyor.
Cocugun akademik durumu, calismaya uyumu siireyi etkiliyor. Ozgiil Ogrenme
glicliigii yasayan c¢ocuklarda daha uzun siiriiyor.” ifadesinde ve R7 kodlu RAM
calisaninin " Onun disinda inceleme kirk bes dakika falan siiriiyor. Bu siire ¢ocuktan
cocuga degisiyvor. Engel tiiriine gore degisiyor. Cocugun hazir bulunusluk diizeyi,

!

zekd diizeyi etkiliyor." ifadesinde siirenin kirk bes dakika ile bir saat arasinda
degistigi goriilmiistiir. R6 kodlu RAM calisaninin "Ogrencini performansina bagl
olarak 30 dakika ve 75 dakika siiriiyor. Cocugun sinif diizeyi arttik¢a siire uzuyor.
Cocugun engel durumuna gore degisiyor. Ozgiil 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarda

!

daha uzun stiriiyor. Siireyi ogrenci belirliyor diyebiliriz."” ifadesinde ise slirenin
yetmis dakikaya kadar ¢ikabildigi goriilmiistiir. Inceleme siiresini etkileyen birden
fazla degisken oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencinin engel gurubu, sinif diizeyi,
akademik durumu ve incelemeyi yapan personelinin tutumumun siireyi etkileyecegi

diistiniilmektedir.

Tablo 10’da goriildiigii gibi dordiincii soru olan “Matematik becerilerindeki
eksiklikleri sebebiyle kurumunuza yonlendirilen 6grencilerin diger becerilerinde de
eksiklikler saptama oraniniz nedir?” sorusuna RAM personelinin seklinde tamaminin
evet seklinde cevap verdikleri goriilmiistir. Bu dogrultuda R1 kodlu RAM
calisaninin "Cocuktan ¢ocuga ¢ok degisiyor. Bazen giinliik yasam becerileri normal
cocuktan ¢ok daha iyi olan bireyler, akademik anlamda ¢ok simirlik yasiyor. Ama
matematik becerilerinde sikintt varsa her alanda sorun yasayabiliyor. " ifadesinde
bireysel farkliliklara dikkat ¢ektigi goriilmiistiir. Matematik becerilerinin, 6grencinin
Ozglivenini olumlu ya da olumsuz anlamda etkileyecegi ig¢in bu becerileri
kazanamadig1 takdirde Ogrencinin sosyal olarak da sorun yasayacagi on
gorilmektedir. R2 kodlu RAM c¢alisaninin "Matematikte yetersiz olursa tiim
derslerinde c¢ogunlukla yetersizlik oluyor. Matematikte basarisiz olup Tiirkgede,
Ingilizcede ¢ok basarili cocuk gérmedim. Diger derslerle paralel oluyor. Cok nadir

fark oluyor. Sosyal olarak bir eksiklik gozlemlemedim." ifadesinde, R3 kodlu RAM
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calisaninin  "Cogunlukla diger becerilerinde de eksiklik oluyor. Zaten zihinsel
yetersizlik yasayan ogrencilerin tiim becerileri olumsuz etkileniyor.” ifadesinde, R4
kodlu RAM calisaninin  "Hemen hepsinde diger becerilerinde eksiklik oluyor.
Okuma becerilerinde ve sosyal becerilerinde de eksiklik oluyor. Ozgiiven eksikligi
oldugu i¢in sosyal becerileri de geride oluyor.” ifadesinde, R5 kodlu RAM
calisanmin "Mutlaka diger becerilerde sorun yasiyor. Ozgiiveni diisiik oldugu icin
sosyal alanda da sorun yagsiyor. Bir¢ogunda bu stkintiyi gozlemliyorum" ifadesinde,
R6 kodlu RAM c¢alisaninin "Genelde tiim becerilerinde eksiklikler oluyor. Cok nadir
olarak ozel ogrenme giicliigii olan 6grencilerin Tiirkce dersi iyi, matematigi kotii
oluyor." ifadesinde ve R7 kodlu RAM c¢alisaninin "Genelde matematik becerilerinde
eksiklik varsa Tiirkce becerisi de eksik oluyor. Paralel yiiriiyor bu beceriler. Sosyal
beceriler de iyi olabiliyor bazen. Bence ¢ok fazla etkilemiyor." ifadesinde matematik
becerilerinde sorun yasayan Ogrencilerin diger becerilerde de sorun yasadigi
goriilmiistiir. Bunun temel sebebinin cocuktaki 6zgiiven eksikliginin olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu 6grencilerin bir an 6nce tanilamasinin yapilmasi ve 6zel egitim
hizmetinden yararlandirilmast gerektigi diisliniilmektedir. Bu yolla c¢ocugun
Ozglvenin arttirilabilecegi ve c¢ocugun sosyal uyumunun da iyilesebilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin, matematik becerilerini kazanmasini engelleyen
etmenler oldugu gibi 6grencinin matematik becerilerini kazanamamasinin sebep
oldugu sorunlarin da oldugu diislinliilmektedir. Matematik becerilerini kazanmada
yetersizlik yasayan Ogrenci ders esnasinda sorumluluk alamadiginda, ilgi ¢cekmek
icin rahatsiz edici davraniglar sergileyebilir. Bu sergiledigi davranislar daha sonra
onun Ogretmeniyle ve arkadaglariyla olan sosyal iligkilerini de olumsuz etkileyebilir.
Bu ylizden 6zel egitimin, §grencinin sadece akademik gelisimine katki yapmayacag,

Ogrencinin biitiin gelisim alanlarin1 olumlu etkileyecegi dngoriilmektedir.

Tablo 10’da goriildiigii gibi besinci soru olan “Egitsel degerlendirme siirecinde
ogrenci ve veli ile en sik yasadiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna RAM personelinin
yarisina yakinmin O6grencinin ¢alismaya isteksiz olmasi seklinde cevap verdikleri
goriilmiistiir. Bu dogrultuda R4 kodlu RAM calisaninin “Cok nadir de olsa bazen
ogrenci calismaya katilmka istemiyor. Ozel egitime gitmek istemeyen cocuklar
oluyor. Biraz konusunca ikna oluyorlar. Velilerle ¢ok fazla sorun yasamiyoruz.
Bazen engel durumunu kabul etmiyorlar. Ama ¢ok az bir veli boyle tepki veriyor."”

ifadesinde Ogrencilerin ¢aligmaya katilmaya isteksiz olduklar1 goriilmiistiir. Bunun
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sebebinin Ogrencilerin  6zel egitim veren kurumlara gitmek istememelerinin
olabilecegi diisiiniilmektedir. Haftanin 5 gilinii okula giden 6grencilerin geri kalan
giinlerde de 6zel egitim kurumlarina gitmek istemeyebilecekleri diistiniilmektedir. RS
kodlu RAM c¢alisaninin "Cok fazla yasamiyoruz. Bazen ¢ocuk tepki vermiyor,
inatlasiyor. Cevap vermiyor. Veliyle ¢ok stk sorun yagamiyoruz. Bazen velilerin
beklentileri farkli oluyor. Veli ¢ocugun inceleme sirasinda yapamadigi becerileri
vapabilecegini, evde yapabildigini soyliiyor.” ifadesinde velilerin yanhs bilgi
verebildigi durumlarin oldugu goriilmiistiir. R6 kodlu RAM calisaninin "Ogrenci
bazen isteksiz oluyor. Burayr hastane sandigi i¢in korkuyor. Zaten basarisiz olan
ogrenci burayt da sevmiyor. Isteksizlik yasiyor. Velilerle ¢ocugun okul
yvonlendirilmesi konusunda sorun yastyoruz. Veliler ozel egitim siniflarina ve ozel
egitim okullarina géndermek istemiyorlar. Cocugun engelini kabul etmekte
zorlaniyorlar.” ifadesinde c¢ocuklarin RAM ile ilgili ve ozel egitim ile ilgili
cekincelerinden dolayr isteksizlik yasadiklarinin belirtildigi  goriilmistiir. Bu
sorunlarin Oniine gecilebilmesi i¢in RAM'larin devlet dairesi goriinlimiinden
kurtarilip, ¢ocuklarin  eglenecekleri  yerler haline getirilmesi  gerektigi
diistiniilmektedir. R1 kodlu RAM c¢alisaninin  "Cok nadiren ényargili veliler oluyor.
Yaptigimiz ise saygr duymayan, ¢ocugun ozriinii kabul etmeyen veliler oluyor. Cok
stk olmuyor. Bazen hareketli ¢cocuklar oluyor ama fiziksel kosullar iyi olsa bu durum
¢oziilebilir ama gevresel sartlar daha ¢ok olumsuz etkiliyor."” ifadesinde ve R2 kodlu
RAM galisaninin  "Veliyle ilgi en biiyiik sorun ¢ocugun var olan durumu kabulde
sorun yasiyoruz. Veli tozpembe bir bakis ile bakiyor. Zaman kaybina neden oluyor.
Cocugun diizeyini belirlemekten ¢ok, veliyi ikna etmeye zaman ayiryyoruz.”
ifadesinde velilerin ¢ocuklarin engel durumunu kabul etmek konusunda direng
gosterdikleri gortilmiistiir. Simif Ogretmenlerinin ve okul rehberlik servislerinin
ogrenciyi RAM’a yonlendirirken veliye bu konuda 6n bilgiler vermesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Velinin RAM’a gittiginde neyle karsilasacagini bildigi takdirde
RAM siirecini daha kolay igsellestirecegi Ongoriilmektedir. R3 kodlu RAM
calisaninin "Ogrenciyle ilgili sorun yasamiyoruz. Bazen ¢ocuk konusmak istemiyor
kendini kapatyyor. Kalemi atan oluyor. Destek egitimi kesilen veliler direng
gosteriyor. Okul yonlendirmeleri yaparken zor oluyor. Veliler bu kararlari kabul
etmek istemiyor. Ozellikle ozel egitim uygulama merkezlerine gitmek istemiyorlar. Bu
okullar1 begenmiyorlar. Bazen babalar ¢ocuklarin engelini kabul etmede sorun

yaswyorlar. Ama ¢ok biiyiik sorun oldugunu diisiinmiiyorum.” ifadesinde ve R7 kodlu
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RAM calisaninin "Cocuk kahvalti yapmuyor, hasta oluyor, ilacini igmemis oluyor.
Cocugun isteksiz olmasi etkileyebiliyor. Kuruma gelen diger engelli 6grencilerden
etkileniyor c¢ocuk. Velilerin kiiltiirel diizeyi diisiik olunca bilgileri anlamiyor.
Yonlendirme kararlarimi kabul etmede inat ediyorilar.” ifadesinde ise velilerin RAM
tarafindan verilen kararlar1 kabul etmede sorun yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu sorunun
¢oziilmesi i¢in yapilmasi gerekenlerin kaynastirma egitiminin niteliginin arttirilmas,
O0zel egitim smiflarimin @ ve okullarmin  sartlarinin  iyilestirilmesi  oldugu
diistiniilmektedir. RAM Personelinin ifadesinde bazi velilerin 6grenciler hakkinda
yapilan agiklamalar1 anlayamadiklar1 goriilmiistiir. Bu yiizden RAM personelinin
miimkiin oldugunca sade bir sekilde, velinin ¢ocugu konusundaki hassasiyetlerini

g6z onilinde bulundurarak bilgi vermesi gerektigi diistiniilmektedir.

5.1.3.Tiim Siirecin Genel Degerlendirmesi: Bu alt boliimde yer alan sorulara
verilen baglica cevaplar ve bu cevaplara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 11°de

goriilmektedir.

Tablo 11: Tiim Siirecin Genel Degerlendirmesi Alt Boliimiinde Yer Alan
Sorulara Verilen Bashica Cevaplar ve Bu Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
Sorular Baslhica Cevaplar Kisiler Frekans | Yiizde
Egitsel degerlendirme Evet R6,R7 2 28.57
raporunu okula Kismen R4, 1 14.28
gonderdikten sonra siireci
. R1,R2,R3,
takip ediyor musunuz? Hayir RS 4 57.15

Tablo 11°de goriildiigii gibi ilk soru olan “Egitsel degerlendirme raporunu okula
gonderdikten sonra siireci takip ediyor musunuz?” sorusuna RAM personelinin
yaridan fazlasinin “Hayir” seklinde cevap verdikleri goriilmistiir. R6 kodlu RAM
calisaninin "Yilda bir kez Bireysel Gelisim Raporu ile takip saglamaya ¢alistyoruz.
Okuldan gelen evrak ile performans: arasinda biiyiik bir fark olursa okulu arayip
bilgi aliyoruz." ifadesinde ve R7 kodlu RAM calisaninin "Her yil geliyor
kurumumuza, yillik bir takip oluyor. Okul ziyaretleri swrasinda devam devamsiziik
durumlarint gozlemliyoruz, suif gozlemleri yapiyoruz." ifadesinde, 6grencinin

destek egitim raporu yenilemek icin RAM'a basvurdugunda takip edildigini
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soyledikleri gorilmiistiir. Ancak bunun saglikli bir takipten ziyade, rutin bir rapor
yenileme islemi oldugu dusiiniilmektedir. Okullardan gelen formlarin giivenilir
olmamas1 ve veliden saglikli bilgi alinamamasin dolayr da bu siirecin, takip icin
yeterli olmadigi distiniilmektedir. RAM'larin 6zellikle 6zel egitim okullarinin ve
smiflarinin ~ takibini  6zenle yapmasi gerekmektedir. Ayrica kaynastirma
Ogrencileriyle ilgili olarak da okullarla siirekli bir iletisim ag1 kurulmasi
gerekmektedir. RAM'larin, 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin, tim egitim
faaliyetlerini takip etmesi gerektigi diisiiniilmektedir. R1 kodlu RAM c¢alisaninin
“On dosya bakiliyorsa, onu igin bunun yapilmiyor. Ama varsa oézel bir sikint,
gelisme, c¢ocugun yararimi tehdit eden durum varsa, veli olumsuzsa, &gretmen
olumsuzsa sikinti yaratan durum varsa takip edip ¢ozmeye ¢alisiyoruz. Yeniden
inceleme yapiyoruz. Cocugun yararina aykiri olan durumlarda takip ediyoruz. Onun
disinda bir takip yok. Yetkimiz de ¢ok fazla yok. Kararlarimiz baglayici olmadig igin
kisitl oluyoruz.” ifadesinde, R2 kodlu RAM g¢alisaninin "Resmi bir takip sistemimiz
yok. Zaten ¢ocuk okulun ogrencisi oluyor. Okullarla iletisim halinde oldugumuz igin
sorun oldugunda miidahale ediyoruz.” ifadesinde, R3 kodlu RAM calisaninin
"Acik¢ast soyle direk geldi incelendi, rapordan once okulla goriigiiyoruz. Okul bize
yvonlendirme yapmazsa takip olmuyor. Okul ya da veli bagvurursa takip ediyoruz.
Sorun olmazsa bir takip etme olmuyor." ifadesinde ve R5 kodlu RAM ¢alisaninin
"Ogretmenler bize ulasirsa ya da sikinti olursa ve ziyaretlerimizde ilgileniyoruz.
Sorun olmazsa takip olmuyor. Problem olmadiginda da ziyaretlerde tespit etmeye
calisiyoruz.” 1fadesinde Ozel egitim gereksinimi Ogrencilerin okullarda sorun
yasadig1 takdirde bir takip oldugu goriilmiistiir. RAM'larin miidahale edici rolden
ziyade onleyici bir rehberlik uygulamasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
ya da velilerin yeterli olmadig1 durumlarda, 6grencilerin bir bagina kalmamalar1 i¢in,
RAM'larin 6zel gereksinimi olan ogrencileri siirekli takip etmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. RAM’lardaki personel sayisinin arttirilmasinin RAM’larin i
yiikiinii azaltacagi, bu sayede RAM’larin 6zel egitimin okul kisminda daha aktif bir
sekilde rol alabilecegi Ongoriilmektedir. RAM’larin gerektiginde Ggretmenlere
seminerler, bilgilendirme toplantilar1 yapabilmesi i¢in fiziksel sartlariin
iyilestirilmesi gerektigi disiiniilmektedir. R4 kodlu RAM g¢alisaninin "Okul
ziyaretleri swrasinda bu takibi yapmaya c¢alisiyoruz. Her okulu bir kere ziyaret
ediyoruz. Takip etmeye ¢alisiyoruz. Ozellikle ozel egitim simifi ogrencilerini takip

etmeye calisiyoruz. Onun disinda sorun olursa, okul ve ogretmen bagvurursa
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miidahale ediyoruz.” ifadesinde ise kismi bir takip sisteminin oldugu goriilmiistiir.
Ancak bu siirecin saglikli islemedigi disiinilmektedir. RAM'lardaki is
yogunlugundan dolayi, siireklilik arz etmesi gereken ziyaretlerin, zaman zaman ya
hi¢ yapilamadig1 ya da sadece kagit listiinde yapildig1 diisiiniilmektedir. RAM'larda
bu takip isleri i¢in ayr1 birim kurulmasi gerektigi diistiniilmektedir. RAM'lar bu takip
sistemini gergeklestirirse 6zel egitim farkindalifinin artmasina da ¢ok biiylik bir
katki saglanacagi diisiinlilmektedir. Bu dogrultudaki bir uygulama ile RAM'larin
sadece rapor hazirlayip 6grencinin pesini birakan bir kurum olmasinin oniine

gecilecegi ve etkin bir sekilde sahada olmasinin saglanacag diistiniilmektedir.

5.2. Ogretmenler Yapilan goriismelerde elde edilen bulgular: Ogretmenlerle

yapilan goriismelerde 6gretmenlere yoneltilen sorular;
eilk belirleme
eGoOnderme

eRAM’daki siire¢ (Ayrmtili Degerlendirme, Ozel Egitim Hizmetleri Igin
Uygunluguna Karar Verme, BEP Hazirlama)

eDegerlendirme
oTiim Siirecin Genel Degerlendirmesi

seklinde 5 alt boliimden olusmaktadir. Gortismelerden elde edilen veriler bu alt

bagliklarin her biri i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

5.2.1.11k Belirleme: Bu alt boliimde yer alan sorulara verilen baslica cevaplar ve bu

cevaplara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 12’de goriilmiistiir.

Tablo 12: ilk Belirleme Alt Béliimiinde Yer Alan Sorulara Verilen Baslica
Cevaplar Ve Bu Cevaplara Ait Frekans Ve Yiizde Degerleri

Bashca
Sorular Kisiler | Frekans | Yiizde
Cevaplar
Simiftaki 6grencilerinizin
Gozlem 01, 02 2 28.57

matematik becerilerindeki

eksikligi nasil dl¢liyorsunuz?

Smav (Yazil, 03, 04, 3 42.86
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Sézlii, Coktan 06
Secmeli Testler)
Gozlem ve Smav | 05, 07 2 28.57
Kullanmadig1 .
02 1 14.28
Kazanimlar
Ogrencileriniz dncelikli olarak 01, 03,
Soyut Kavramlar ) 3 42.87
hangi kazanimlara ulasmada 04
zorluk yastyor? Temel .
05, 06 2 28.57
Kavramlar
Problem Cdzme 07 1 14.28
Matematik becerilerinde eksiklik 02, 03,
gordiiglintiz 6grencilerin bilissel, Evet 05, 5 71.43
duyussal ve psikomotor becerileri 06,07
ile sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
yasantisinda akranlarindan belirgin Hayir 01, 04 2 28.57
farklar gozlemlediniz mi?

Tablo 12’de goriildiigii gibi ilk soru olan “Siniftaki Ogrencilerinizin matematik
becerilerindeki eksikligi nasil  Ol¢liyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplara
bakildiginda 6gretmenlerin gozlem ve sinav cevaplarmi verdikleri goriilmiistiir. O1
kodlu 6gretmenin "Cocuklarin kavramada olan eksiklikleri ve ritmik saymalarda
vaptiklart hatalar matematiksel becerilerin gelisip gelismedigi konusunda bize
ipuglart veriyor.  Buradan yola c¢ikarak anlama, kavrama ve uygulamadaki
eksikliklerini daha kolay tespit ediyoruz." ifadesinde 6gretmenlerin bazi kazanimlari
temel aldigin1 bu becerileri kavramada eksiklik yasayan Ogrencileri karmasik
konularda daha dikkatli gbzledigi anlasilmaktadir. O2 kodlu 6gretmenin ise "Genelde
ogrencilerin kazanimlarint degerlendirmek igin siire¢ degerlendirmesi ve uygulama
degerlendirmesi yapiyorum. Ogrencinin siire¢ icerisinde kat ettigi asamalar
gozlemliyorum. Ayrica g¢ocuklarin elde ettikleri bilgi ve becerileri nerede, nasil
kullandiklarim, bilgi transferi yapip yapamadiklarini test etmek icin ¢esitli etkinlikler
diizenliyorum." ifadesinde 6grencilerin matematik becerilerindeki eksiklerini tespit

etme slirecinde Ogretmenin uzun bir siire¢ degerlendirmesi yaptigr gorilmiistiir.
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Ogretmenin &grenciye bilgiyi verip gecmedigi o bilgiyi farkli durumlarda uygun bir
sekilde kullanip kullanmadigim1 da gozlemledigi anlagilmaktadir. Bu ydntemin
becerileri hem kazandirma da hem de degerlendirme de ¢ok dogru sonug verecegi
diisiiniilse de uzun zaman almasinmn bir olumsuzluk oldugu diisiiniilmektedir. O3
kodlu 6gretmenin "Kaynastirma égrencilerine bireysel egitim planina uygun olarak
stmav yapryorum. Bu sinava gore ek ¢alismalar planlyoruz. Yaziuli ve sozlii sinaviar
uyguluyorum. Coktan secmeli testleri kullaniyorum.", O4 kodlu 6gretmenin
"Cocugun yapabilecegi seviyede soru hazirliyorum. Bireysel degerlendirme
yapryorum. Once saymalar sonra da toplam cikarma ve diger islemleri kdgida
yazarak hangilerini yaptigim ve yapamadigini tespit ediyorum.", 06 kodlu
Ogretmenin  "Seviyelerine uygun sorular sorarak seviyelerini belirlemeye
calistyorum.  Analizler yapiyorum. Sinif seviyesine uygun kazammlart alip
alamadigina bakarim. Soru cevap wuygularim. Yazili yaparim." ifadelerinde
Ogretmenlerin  Ogrencilerin matematik becerilerini dlgerken klasik yOntemleri
kullandiklar1 goriilmiistiir. Burada tiim Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
yaparken ¢ocuklarin 6zelliklerine uygun sorular belirledigi goriilmistiir. Siniflardaki
Ogrenci sayilarinin ¢oklugu g6z oniinde bulunduruldugunda klasik yontemlerin daha
kullanigh oldugu soylenebilir. Ancak alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin
kullaniminin da siire¢ degerlendirmesini saglamasi ve 6grencinin daha detayli olarak
incelenmesine olanak saglamasi agisindan faydali olabilecegi diisiiniilmektedir. O5
kodlu 6gretmenin "Swniftaki yaptigimiz etkinliklerde yapip yapamadiklarini kontrol
ediyoruz. Verdigimiz bilgilerin geri doniisiinii alamadigimizda ogrenemedigini
goriiyoruz. Alstirmalar, yazli ve sozlii ¢alismalar yaporuz." ve O7 kodlu
ogretmenin "Tahtaya kaldirarak o6lgiivorum. Cocugun swmiftaki  davraniglarin
gozlemliyorum. Matematik dersi disindaki derslerde bile matematik becerilerini
gozlemliyorum. Yazili test yapryorum. Tiim davramislarint gézlemliyorum. Tahtaya
calismalara kaldwriyorum. En  dnemli gdsterge bu oluyor." ifadesinde ise
ogretmenlerin klasik yontemlerle beraber, gdézlem de yaptiklari gériilmiistiir. O7
kodlu 6gretmenin ifadesinden 6gretmenin disiplinler aras1 bir degerlendirme yaptig
anlagilmaktadir. Ogrencinin matematik dersinde 6grendigi bir bilgiyi Tiirkce ve ya
Sosyal Bilgiler dersinde kullanmasinin, 6grencinin o bilgiyi daha kolay kavramasini
ve giinliik yasantisina daha kolay transfer etmesini saglayacagi diistiniilmektedir.
Yine O7 kodlu 6gretmenin tahtaya kaldirarak yaptirdigi galigmalart en 6nemli

gosterge olarak gérmesi, o esnada matematik becerileri ile birlikte baska beceriler de
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gerektirdiginden Olgme i¢in zaman zaman yaniltict sonuglar verebilecegi
ongoriilmektedir. Topluluk Oniinde asir1 heyecanlanan 6grencinin yapabilecegi
soruyu yapamamasi gibi durumlarda degerlendirmede hatalar olusabilecegi

distiniilmektedir.

Tablo 12°de goriildiigii gibi ikinci soru olan “Ogrencileriniz ncelikli olarak hangi
kazanimlara ulagsmada zorluk yasiyor?” sorusuna verilen cevaplara bakildiginda
dgretmenlerin yarisina yakininin soyut kavramlar cevabi verdikleri goriilmiistiir. O2
kodlu 6gretmenin "Hayatindan uzak olan, giinliik yasantisiyla értiismeyen kazanim
varsa daha zor oziimsiiyor. Mesela matematik alaninda eger ¢ocuk ailesiyle
aligverise gidiyor pazara gidiyorsa islemleri daha ¢abuk kavradigimi gériiyoruz."
ifadesinde c¢ocugun giinliikk hayatta kullanmayacagi bilgileri 6grenmede zorluk
yasarken, glindelik yasamin i¢inde aktif olarak bulunan, sosyal hayatinda sorumluluk
alan Ogrencilerin daha kolay 06grendigi ifade edilmistir. Burada ogretmenin
matematik konularini hayattan uzak ya da hayata yakin olarak siniflandirmasindan
ziyade, ogretecegi konulart gilinliik hayatla iliskilendirerek 6gretmesi gerektiginin
daha 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. O1 kodlu 6gretmenin "Bizim égrenciler soyut
kavramlart almakta zorlaniyor. Yas itibariyla somut islemler doneminde olduklart
icin dersleri somutlastirarak anlatmaya ¢alisiyorum.", O3 kodlu 6gretmenin “Eldeli
toplam, ¢carpma ve bolme gibi daha soyut beceri gerektiren islemleri kavramada
sorun yagsiyorlar." ve O4 kodlu Ogretmenin “Ritmik saymalar ve eldesiz
toplamalarda konusunda sorun yasanmazken. Eldeli toplama, onluk bozarak
¢tkarma, ¢arpma ve bélme de sorun yasiyorum. Ogrenciler bu islemleri zihinden
yapmada sorun yasiwyor. Muhakkak somutlastirmaya ¢alistyor.” ifadelerinde
cocuklarm soyut islemleri kavramada sorun yasadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin yas
gurubu dikkate alindiginda soyut becerileri kazanmada zorluk yagsamalarimin normal
karsilanabilecegi ancak bu kazanimlarin somutlastirilarak anlatildiginda da stirekli
zorluk yasanmasi durumunda RAM’a yonlendirme siirecinin baglatilmasi1 gerektigi
diisiiniilmektedir. O5 kodlu dgretmenin “Bazilar: sayilar: kavrayamayazken bazilar
da daha toplama ve ¢itkarmada sorun yasiyorlar. Somutlastirsa bile yapmakta sorun
yasiyorlar." ve O6 kodlu égretmenin “Sevdikleri zaman daha kolay kavradigini
diistintiyorum. Sayilart tammada gii¢liik ¢ekiyor, dogrencilerim sayilart ters
yaziyordu. Ozgiil 6grenme giicliigii belirtileri tagryordu. Iki basamakl sayilarda ¢ok

zorlandilar. Toplama islemine dahi gecemedik." ifadesinde Ogrencilerin temel
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matematik kavramlarda sorun yasadigi goriilmektedir. S6z konusu durumlarda
yasanilan bu sorunun ¢ocuklarin yas diizeyiyle iligkili olmayabilecegi ihtimalinin g6z
oniinde bulundurulmasi bilyiik 6nem arz etmektedir. ilkokul diizeyindeki bir
O0grencinin temel kavramlar1 kavrayamamasi durumunda acil bir sekilde tanilama
siirecinin baslatilmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Hatta bu o6grencilerin "Ozgiil
Ogrenme Giigliigiiniin" bir tiirii olan "Diskalkuli" olarak tanilanabilecegi ihtimali gz
ard1 edilmemelidir. Ayrica 6gretmenlerin engel tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmalari
halinde, bu c¢ocuklarin tanilanma siirecinin hizlanacag: diisiiniilmektedir. O7 kodlu
O0gretmen “Problem ¢ozme becerilerinde en fazla zorluk yasaniyor. Bunun da
okudugunu anlamada sorun yasandigi icin oldugunu diisiintiyorum. Dort iglemi
kendi basina yaptiginda sorun yasamiyorum. Problem icerisinde karistiriyor." ise
ifadesinde problem ¢dzme basamagina dikkat cektigi goriilmiistiir. Ogretmenin,
disiplinler aras1 bir degerlendirme yaptig1 siiregte Tiirk¢e dersinin konusu olan
"Okudugunu Anlama" kazanimindaki eksikligin matematik dersinde de sorun
yaratigimi  diisiindiigii  goriilmiistiir.  ilkokul ¢ag ¢ocuklarmi agisindan
diisiiniildiiginde 6zellikle Matematik ve Tiirkce derslerinin bu agidan birliktelik arz
ettigi sdylenebilir. Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan dgrenciler haric, 6grencilerin bu

iki dersteki basar1 ya da basarisizliklarinin paralellik gosterdigi diistiniilmektedir.

Tablo 12’de goriildiigii gibi {iciincii soru olan “Matematik becerilerinde eksiklik
gordiigliniiz 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri ile sosyo-kiiltiirel
ve ekonomik yasantisinda akranlarindan belirgin farklar gozlemlediniz mi?”
sorusuna verilen cevaplara bakildiginda Ogretmenlerin tamamina yakininin evet
cevabi verdikleri goriilmiistiir. O2 kodlu 6gretmenin “Aymi kaynaklarla, aym siirede,
ayni egitim yapimasina ragmen ¢ocuklarin 6grenmesinde farkliliklar var. Bununda
sebebi sosyo kiiltiirel farklar. Yasantist daha zengin olan ¢ocuklarin 6grenme hizinin
daha ileri oldugunu diigiiniiyorum. Muhakkak bir fark oluyor." ifadesinde 6grenciler
arasindaki 6zellikle sosyo kiiltliirel yasanti farklarina dikkat cektigi goriilmiistiir.
mektedir. Ogretmenin, sosyal hayatinda yasant1 eksikligi yasayan dgrencinin okul
hayatinda da eksiklik yasadigmi diisiindiigii goriilmiistiir. Ozellikle dzel dgrenim
gereksinimi olan 6grencilerin, sosyal hayatlarindaki yasanti1 zenginliginin ve uyaran
fazlaligmin dgrencinin gelisimini olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir. O3 kodlu
ogretmen ise "Tabi ki evet. Bilissel anlamda yetersizlik oluyor. Bedensel olarak bir

stkintilart olmuyor. Duyussal olarak mutlaka farklilik yasiyor. Sosyal ortamlara
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girmekte sikinti yagiyorlar. Icine kapanik oluyorlar. Sosyokiiltiirel ve ekonomik
durumun énemli bir faktor oldugunu diisiinmiiyorum. Belli bir noktaya kadar etkili
oluyor. Ama sonrasinda ¢ocugun kapasitesi énemli hale geliyor. Iki tane égrencim
var ikisi de aymi diizeyde. Etkisi var ama simirll." ifadesinde 6grencilerde zihinsel ve
duyussal olarak fark gdzlemledigini belirtmistir. Ogretmenin, dgrencinin 6zellikle
sosyallesme anlaminda sikinti yasadigini diisiindiigi goriilmistiir. Bu noktada,
O0grencinin 6z gliveninin artirilmast ve sosyallesmesinin saglanmasi noktasinda
ogretmenlere biiyiik sorumluluk diistiigii diisiiniilmektedir. O5 kodlu dgretmenin de
“Evet, baya fark var. Ik etapta uyum sorunu yasiyor. Diger d&grenciler
farkhiliklarindan dolayr bu ogrencilere yaklasmak istemiyor. Daha sonra tamdik¢a
kabullenmeye basliyorlar. Seviyorlar. Cocukta daha mutlu oluyor. Sosyal ortamlarda
fark oluyor. Diger anlamda fark oldugunu diisiinmiiyorum." ifadesinde 6grencilerin
duygusal yonden eksiklik yasadigina dikkat gektigi goriilmiistiir. Ogretmenin siireci
dogru yonettigi takdirde sorunlarin ortadan kalkabilecegi, diger ogrencilerin
arkadaslarinin farkliliklarini kabullenebilmelerinin miimkiin oldugu
diisiiniilmektedir. O6 kodlu 6gretmenin ise “Evet gozlemledim. Kaynastirma
ogrencilerimin maddi durumlart diisiiktii. Ev ziyaretleri yapiyorum. Buralarda tespit
ediyorum. Ailelerin sosyo kiiltiirel yapilari yetersiz. Koyde dogup biiyiimiis daha
sonra gehre gelmiy. Kalitsal sikintilar olarak da sorun oldugunu diigiiniiyorum. Ama
duygusal ya da bedensel olarak herhangi bir fark gézlemlemedim." ifadesinde bu
ogrencilerin sosyo kiiltiirel ve maddi durumlarda farkhiliklar gozlemledigi
goriilmistiir. Ayrica ogretmenin, Ogrencilerdeki yetersizliklerin kalitsal oldugunu
diisiindiigii de goriilmiistiir. Ogretmenin ev ziyareti sirasinda, cocugun ailesindeki
diger bireyleri gozlemlemesi sonucu bu tespitlere vardigi diistiniilmektedir. Ancak
0zel egitim gereksinimi olan bireylerin tanilamasinda yasanan en biiyiik sorunlardan
bir tanesinin bu sorunun kalitsal olarak goriilmesi durumu oldugu diisiiniilmektedir.
Ogzellikle ailelerin yetersizlik durumlarin1 "Babas1 da ge¢ konustu", "Dayisinin da
matematigi kotii" gibi kalitsal nedenlere baglamasinin, 6grencilerin tanilanmasi
siirecini  geciktirebilecegigi diisiiniilmektedir. O7 kodlu &gretmen de “Oldugunu
diistintiyorum. Bu ¢ocuklarin geri itilmesi, hayatin i¢in sokulmamast sorun oluyor.
Motor becerilerinde olmuyor. Sadece ince motor becerilerinde sorun yagayabilir.
Aile yapisimin ¢ok onemli bir faktér olmadigimi diisiiniiyorum. Sosyal ¢evre belki
gelisimini etkileyebilir. Kiiltiir seviyesi diistiikce kaynasmasi daha zor olabilir. Dalga

gecilebilir  ¢ocukla." 1ifadesinde Ogrencilere aile hayatinda sorumluluk
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verilmemesinin gelisimini olumsuz etkiledigini diisiindigii goriilmiistiir. Ayrica
Ogretmenin bu Ogrencilerin ince motor becerilerinde eksiklik tespit ettigi de
anlasilmaktadir. Bununla birlikte 6gretmen, Ogrencinin sosyal c¢evresinin kiiltiirel
olarak yetersiz olmasinin ¢ocugunu gelisimini ve kendisini kabul ettirmesini olumsuz
etkileyecegini de diisiinmektedir. Ogretmen tarafundan, diisiik sosyal g¢evrenin
Ogrencinin gelisimi agisindan sorun yaratacaginindiisiiniilmesine karsin, sosyo
kiltirel diizeyleri ve ekonomik durumlarnn yiiksek ailelerin g¢ocuklarindaki
yetersizlikleri daha zor kabullendikleri ve kendi sosyal g¢evrelerine bu durumu
anlatirken daha kapali davrandiklar1 durumlarin da s6z konusu olabilecegi
diisiiniilmektedir. O1 kodlu dgretmenin “Cok belirgin farklar yok ¢cocuklar arasinda.
Oyun ortaminda fark olmuyor, osyal ortamlarda fark olmuyor ama sinif ortaminda
diger ogrenciler etkinlikleri yaparken, bu 6grencilerin sikildiklari, kendilerini derse
veremedikleri goriiliiyor. Kendilerini dislanmis hissediyorlar. Aile yagantilarinda
fark tabi ki var. Akademik durumu iyi 6grenciler eve gittiklerinde veliler onlarla
konusuyorlar. Okul yasantisi hakkinda bilgi aliyorlar, tekrar yapiyorlar. Bu
ogrencilerin aileleri yeterli ilgi géstermiyor. Bazi aileler ilk baslarda ¢abaliyor. Ama
cocuk basarisiz olunca ogrenilmis ¢aresizlik olusuyor. Veliler de vazgegiyor. Tabi ki
ekonomik durumu iyi aileler daha fazla destek verebiliyorlar. Cocuklar daha fazla
uyariciya maruz kaliyor. Ama ¢ok fazla da fark yarattiginmi diistinmiiyorum."
ifadesinde ¢ocugun sadece ders islenisi sirasinda duygusal olarak bir yalnizlik
yasadiginmi diistindiigli goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen aile ici iletisimin 6nemine de
dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenin dikkat cektigi dier bir husus olan, ailenin
yasayabilecegi Ogrenilmis caresizlik konusunda ise Ogretmene ve rehberlik
ogretmenine 6nemli roller diistiigii diisiiniilmektedir. Smif 6gretmeninin ve rehber
Ogretmenin, Ogrencinin 6grenme siireci ile ilgili veliyi dogru bilgilendirmesinin,
velinin Ogrenciyle ilgili daha dogru beklentiler igine girmesini saglayacagi
diisiiniilmektedir. Boylelikle velinin sonradan hayal kirikligi yasamasinin Oniine
gecilebilecegi diisiiniilmektedir. O4 kodlu 6gretmen de “Benim bir tane kaynastirma
ogrencim var. Ekonomik anlamda sikinti ¢ceken bir aile degil. Kalitsal oldugunu
diistintiyorum abisinde de aym sikintilar var. Aile kabul etmekte direng gostermiyor.
Diger anlamlarda da herhangi bir fark gozlemlemedim." 1fadesinde 6grencinin diger
arkadasariyla arasinda bir fark gozlemlemedigi, 6grencinin agabeyinde de benzer
sikintilar olmasindan dolay1, kalitsal bir problem oldugunu diislindiigli goriilmiistiir.

Ancak benzer sikintilarin yasanmasinin sebebi olarak, kalitsal bir problem oldugu
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seklinde genelleme yapmanm, her bireyin Ogrenme yasantisimi etkileyen

degiskenlerin farkli olacagindan dolay1 yetersiz olacag: diisiiniilmektedir.

5.2.2.Gonderme: Bu alt boliimde yer alan sorulara verilen baslica cevaplar ve bu
cevaplara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 13’te goriilmiistir.

Tablo 13: Gonderme Alt Boliimiinde Yer Alan Sorulara Verilen Bashca
Cevaplar ve Bu Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Sorular Bashca Cevaplar Kisiler | Frekans | Yiizde
Ogrencinizin matematik Gozlem (Bir Ay) 07 1 14.28
becerilerinde eksiklik Gozlem (Iki Ug Ay) 05 1 14.28
yasadigini ve RAM Gozlem (Bir 01, 03,

. , 3 42.86
tarafindan egitsel Donem) 04
degerlendirmeye tabi
tutulmasi gerektigine nasil
bir siire¢ sonucunda karar Lo
. Gozlem (Bir Y1) 02,06 2 28.58
verdiniz?
) Kabul Etme 03, 04,
Ogrencinizle ilgili i 3 42.86
Davranisi 05
degerlendirmenizi veli ve 5
ogrenciyle paylastigimizda | Reddetme Davranisi 56 (;7 3 42.86
tepkileri ne oldu? _ ’
Tepkisiz Kalma )
02 1 14.28
Davranisi
Ogrencinizle ilgili . e . w o
Ogrenci Gozlemi 01,03 2 28.57
degerlendirmenizi
okulunuzdaki rehberlik o2,
servisiyle paylasiginizda Veli Goriigmesi 04,05,0 5 71.43
siirec nasil isledi? 6.7

Tablo 13°de goriildiigii gibi ilk soru olan “Ogrencinizin matematik becerilerinde
eksiklik yasadigini ve RAM tarafindan egitsel degerlendirmeye tabi tutulmasi

gerektigine nasil bir siire¢ sonucunda karar verdiniz?” sorusuna Ogretmenlerin
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onemli bir kisminin bir donem veya bir yil gozlem yaptiktan sonra RAM siireci
baslatilmas1 gerektigini diisiindiikleri goriilmiistiir. O7 kodlu dgretmenin “En az bir
ay ¢ocugun gozlemlenmesi gerekir. Bir haftada stiphe uyanir. Bazen bir aydan daha
uzun strebilir. Cocugun durumuna goérve. Bir aylik siirede akranlariyla kiyaslama
yvaparim. Sinifin en alt diizeyde 6grenen o6grencilerinden bile daha az ve zor
ogreniyorsa RAM'a yonlendiririm." ifadesinde bir haftada tespit ettigini, bir ay
sonunda da RAM siireci i¢in karar verdigi gorilmiistiir. Ancak bir haftalik ve bir
aylik stirenin ¢ok kisa oldugu ve bu kisa siirede 6grencinin farkliligin1 dogru bir
sekilde tespit etmenin miimkiin olmadig: diisiiniilmektedir. Ogretmenin RAM
stirecini baglatmak i¢in, daha kapsamli ¢aligmalar ve daha detayli gdzlemler yapmasi
gerekmektedir. O5 kodlu 6gretmenin de “Yaklasik 2-3 ay bir takip ettikten sonra
karar verdim." ifadesinde yarim doneme tekabiil eden bir siirede karar verdigi
goriilmiistiir. Ogrencinin ¢ok &6zel bir durumu olmadig: takdirde bu siirenin de
yetersiz oldugu, eger dgrencinin 6zel bir durumu var ise de bu kez bu silirenin uzun
oldugu diisiiniilmektedir. O1 kodlu 6gretmenin “Tiim yapilan ek ¢alismalara ragmen
cocukta gelisme saglanamiyorsa konu aileye iletiliyor. Uzman yardimi almasi
oneriliyor. Bu da RAM oluyor. Orada tanilama yapiliyor. Bizim asamadigimiz,
tespit edemedigimiz sikintilar tanilaniyor. Bize yapilan tavsiyelere uygun egitim
veriyoruz. Cocugu en az 5-6 ay gozlemledikten sonra RAM'a ydnlendiriyoruz.
Ogretmenin bir dénem boyunca tiim ¢alismalart yaptiktan sonra uzman yardimina
basvurmasi gerekir.", O3 kodlu 6gretmenin “Bence 1.simifta aldigimizi varsayarsak
bir dénem gézlem yaptiktan sonra belli bir kaniya varabiliriz." ve O4 kodlu
ogretmenin "Okuma yazma ve matematikte geriden geldigini tespit ettim. Cocuk
toplama yaparken soyut iglemlerde sorun yastyordu. Yaklasik bir donem gézlemden
sonra RAM'a yonlendirdim." ifadesinde bir donem gibi bir siire gézlemledikten sonra
RAM siirecini baglattiklart goriilmiistiir. Cocugun ¢ok 6zel bir durumu olmadig
takdirde bu siirenin yeterli olabilecegi diisliniilmektedir. Bir dénem boyunca
akranlarindan  belirgin  farklillk  goézlenen  ogrencilerin  RAM  tarafindan
degerlendirilmesinin faydali olacaktir. Cilinkii 6zel egitimde erken tanilamanin
gelisime etkisinin 6nemli oldugu agiktir. O6 kodlu dgretmen "Cocugun durumuna
gore bir donem ve bir yil gibi bir siire gozlemlemek gerektigini diisiintiyorum."
ifadesinde bir yila varan bir siire gdzlem yaptig1 goriilmiistiir. Ozellikle birinci sinif
ogrencilerinin yilsonuna dogru RAM siirecine dahil edilmelerinin daha uygun oldugu

diistintilmektedir. Diger siniflarda ise bir yilin uzun olabilecegi durumlar s6z konusu
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olabilir. O2 kodlu dgretmenin “A¢tkcast ¢ocugun durumuna gore degisiyor. Ciinkii
bazi ogrenciler igin ¢ok acil vaka olarak degerlendirmek gerekiyor. Bazi
ogrencilerin siire¢ icerisindeki ilerlemesini gozlemlemek gerekiyor. Bu siire bazen
bir yil hatta bazen iki yil olabiliyor. Ama bazi ¢ocuklar i¢in bastan énlem almak
gerekiyor. Cocuk ¢ok zor mesafe kat ediyorsa, bu c¢ocugun acilen RAM'a
gonderilmesi ve egitsel degerlendirilmesinin yapilmas: gerekiyor." ifadesinde siireyi
cocugun durumunun belirledigini belirttigi gorilmiistiir. Cocuklarin durumuna gore
ogretmenin farkli zamanlarda ydneltme yaptigi gériilmiistiir. Ozel egitimin ilkeleri
acisindan bu durumun olduk¢a dogru oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii her 6grencinin
O0grenme siirecinin kendine 6zgiidiir ve 6grencinin birgok acidan degerlendirildikten
sonra RAM'a yonlendirilmesinin, velinin de siireci sahiplenmesi agisindan 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Velinin okuldaki tiim ¢alismalar yapildiktan sonra RAM'a
yonlendirildigini farketmesi, siirecin is birligi i¢inde yiriitiilmesi agisindan 6nemli

bir noktadir.

Tablo 13°de goriildiigii gibi ikinci soru olan “Ogrencinizle ilgili degerlendirmenizi
veli ve 0grenciyle paylastiginizda tepkileri ne oldu?” sorusuna 6gretmenlerin "kabul
etme" ve "reddetme" davramisi gosterdikleri cevabini verdikleri goriilmiistiir. O3
kodlu 6gretmen “Ben veliye ¢cocugun gelecegi icin RAM'a gitmesi gerektigini
soylerim. Kendimi bu konuda yeterli hissetmedigimi soylerim. Destek egitim alirsa
faydali olur derim. Simdiye kadar olumsuz tepki veren olmadi." ifadesinde
Ogretmenin ¢cocugun yararint merkeze alarak veliyi etkilemeye ¢aligtig1 gortilmistiir.
Ayrica kendi yeterliligi agisindan 6zelestiri yapmasinin, mesleki degerler agisindan
onemli oldugu disiiniilse de, velilerin goziinde itibarinin olumsuz etkilenecegi goz
oniinde bulunduruldugunda, bu durumu daha farkli sekilde aktarmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. O4 kodlu &gretmenin “Aile gayet normal karsiladi. Cocugun
agabeyinde de ayni sorun oldugu igin aile kolay kabul etti. Cocuk da zaten sakin bir
cocuk oldugu icin direng gostermediler." ifadesinde ise ailede daha 6nce tanilanmis
bir bireyin olmasinin siireci olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Ailenin, tanilama
stirecinin faydalarmi agabeyde gordiigii icin diger ¢ocugun da tanilanmasini daha
kolay kabullendigi diisiiniilmektedir. O5 kodlu dgretmenin “Cocuk daha énceden
RAM'a gittigi icin velive aktarmada sorun yasamadim. Veli zaten kendisi benden
talep etti." ifadelerinden ise onceki okul kademelerinde ¢ocugu tanilanan velilerin

farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Cocugu zaten
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tanilanmis olan velinin, okul ile ig birligini kendisinin talep ettigi goriilmiistiir. Bu
durumun da g¢ocugun gelisimini olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir. O1 kodlu
ogretmenin “Veli tabiki kabul etmek istemiyor. Ogrencinin her konuda yeterli
oldugunu  diistiniiyor. Hatta ogrencinin RAM'a giderse '"deli" olarak
damgalanacagin diistintiyor. RAM'a gitmek konusunda olduk¢a direng gésteriyorlar.
Osretmenin ikna etmesi gerekiyor." ve O7 kodlu égretmenin “Cogunlukla kabul
etmiyorlar. Ustiinii kapatmaya ¢alisiyorlar. Evde 6yle olmadigini séyliiyorlar. Veliyi
ikna etmeye ¢altyoruz. Aile kabul etmede zorlaniyor. Giiniimiizde biraz daha kolay
kabul ediyorlar. Genelde ilk tepki reddetmek oluyor. Bunu utanilacak bir sey olarak
gortiyor. Cocuk ¢ok fazla tepki gosteremiyor. Ama diger ¢ocuklar bazen alay
edebiliyor. O da égretmenin tutumuyla alakali. Ogretmen ¢ocugu sinifa sevdirirse
daha faydali oluyor." ifadelerinde velilerin genellikler reddetme davranisi
gosterdikleri anlasilmaktadir. Bu reddetme davranisinin temelinde ¢ocugun
eksikliklerinin degil, toplumsal baskinin oldugu diistiniilmektedir. Velinin ikna
edilmesi siirecinde 6gretmenin ¢ok &nemli bir rolii bulunmaktadir. Ogretmenin
Ogrenciyi dogru bir sekilde gozlemlemesinin, aile hakkinda detayli bilgiye sahip
olmasimin, tanilama siireci ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmasmin ve kullanacagi
dilin ¢ok 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. O6 kodlu 6gretmenin “Daha oOnceki
ogrencilerimde isyan edenler, reddedenler oldu. Simdiki ogrencilerimde aile ile
herhangi bir problem yasamadim. Ben giizellikle anlattim. Hemen géndermedigimi
soyledim. Hatta veli kendi bana teklif etti. Ne yapmamiz lazim dedi. Ben de siz
bilirsiniz bir gosterin isterseniz dedim. Siire¢ 6yle bagsladi.” ifadesinde ise daha
onceleri daha fazla reddetme davranis1 goriiliirken giiniimiizde azaldigini diistindiigi
goriilmiistiir. Bu durumun sebebinin toplumumuzda bu alandaki farkindalik
diizeyinin artmasinin oldugu diisiiniilmektedir. insanlarin ge¢cmis dénemlere nazaran
bu konularda daha agik davranmaktadirlar. Ozel egitim hizmetlerinin
tyilestirilmesinin ve 6zel egitimden yararlanan bireylerin gelisimlerinin gériilmesinin
de bu konuda velileri tesvik ettii sOylenebilir. Engelli bireylerin is alanlarinda
istihdam  edilmesinin de tamilama silirecini bu anlamda kolaylastirdig:
diisiiniilmektedir. O2 kodlu dgretmenin “Bugiine kadar bu anlamda olumsuz tepki
almadim. Olumlu anlamda destek de almadim. Velilerin daha cok notr olduklarin
diistiniiyorum. Velilerin bu durumu sessiz bir tepki olarak kabul edilebilir. Veli
cocugundaki eksikligi kabul etmek istemiyor ama size de agik acik reddettigini

soylemiyor. Velinin, sessiz kalarak, gayret icine girmeyerek, durumu gérmezden
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gelerek, durumu yok sayarak sessiz tepki gosterdigini séyleyebilirim." ifadesinde ise
velilerin ¢ocuklarindaki yetersizligi gormezden gelerek tepki gosterdigi goriilmiistiir.
Bu tip wvelilerin reddetme davranisi gosteren velilere oranla daha zor ikna
edilebilecegi soylenebilir. Reddetme davranisi gésteren veliler sorunu kabul ederken,
RAM siirecini reddetmektedirler. Cocuklarina kendi imkanlar1 6l¢iisiinde destek
olduklar1 diisiiniilmektedir. Ancak hic tepki vermeyen velilerin sorunu kabul etmek
bir yana, gozlerini bu duruma kapattiklar1 i¢in bu tip velilerin siireci daha ¢ok

zorlastirabilmektedirler.

Tablo 13’de gériildiigii gibi iigiincii soru olan “Ogrencinizle ilgili degerlendirmenizi
okulunuzdaki rehberlik servisiyle paylastiginizda siire¢ nasil isledi?” sorusuna
Ogretmenlerin ¢ogunlugu rehberlik servisinin veli goriigmesi yaparak RAM siirecini
baslattigi cevabini verdikleri goriilmiistir. O1 kodlu 6gretmen “Once rehber
ogretmen ile paylasiyoruz. Rehber &6gretmen de bir uzman olarak ¢ocukla ilgili
gozlem ve inceleme yapiyor. Veli ile gériistiikten sonra rehber 6gretmen RAM'dan
randevu aliyor. Stire¢ baslamis oluyor." ifadesinde RAM siirecinin uygun bir
siralama ile yiiriitiildigii anlasilmaktadir. Ogretmenin ¢ocuktaki farklilig: tespit edip
rehber 6gretmene basvurmasi, rehber 6gretmenin kendi incelemesini yaptiktan sonra
velinin bilgilendirilip RAM siirecinin baglatilmasinin, siireci olumlu etkileyecegi
diisiiniilmektedir. O3 kodlu dgretmen "Ben eksikligi tespit ettikten sonra rehber
ogretmene bilgi veriyorum. Rehber o&gretmen de c¢ocugu inceliyor ve egitsel
degerlendirme icin randevu alip RAM'a yonlendiriyoruz." ifadesinde siiregte simif
Ogretmeninin ve rehber Ogretmenin veliyi bilgilendirme noktasinda eksiklik
olabildigi goriilmektedir. Siirecin basinda agiklama yapilmayan velilerin durumu
kabul etmede daha giiclii bir diren¢ gosterdikleri diisiiniilmektedir. Velinin RAM'a
gitmeye ikna edilmesinin, egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin daha saglikli
bir sekilde islemesini saglayacag diisiiniilmektedir. O2 kodlu 6gretmenin “Rehberlik
ogretmeni veliyi ¢agwriyor. Anne baba ile birlikte durum hakkinda genis bir
degerlendirme yapiyor. Veliyi bu konuda ikna etmeye ¢alisiyor. Bu goriismeden
sonra veli daha kolay bir sekilde RAM'a gidiyor. Bizim toplumumuzda uzman ya da
psikologa gitmek sorun olarak goriildiigii igin veli bu durumu kolay kabul etmiyor.
Cocuktaki eksiklign kendisinden kaynaklandigin diisiintiyor. Kendi iistiine aliniyor."
ifadesinde ise silirecin uygun bir sekilde yiirttildiigii anlasilmaktadir. Tim

paydaslara konu hakkinda bilgilendirme yapildiktan sonra RAM  siirecinin
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basglatilmasinin, RAM'da tanilama yapan personele de kolaylik saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica RAM'daki uzman personelce yapilan agiklamalardan sonra
velinin ¢ocuktaki farkliligin sebebi olarak kendisini gormeyecegi diisiiniilmektedir.
04 kodlu dgretmenin “Rehber ggretmen, ben ve baba ile bir toplanti yaptik. Once
doktora yonlendirdik. Saglhk kurulu raporu ¢ikartilinca RAM'a génderdik." ifadesi
incelendiginde, smif G6gretmeni, rehber Ogretmenin ve velinin birlikte hareket
etmesinin uygun bir isleyis olsa da oncelikle saglik kurulusuna yonlendirilmesinin,
siirecin akis1 agisindan uygun olmadigl disiiniilmektedir. Bu durumda olan
ogrenciler i¢in Oncelikle RAM ile irtibata gecilmesi gerekmekte, RAM uygun
gordiigii takdirde saglik kurulusuna yonlendirmesi yapilmaktadir. O6 kodlu
ogretmenin "Once veliyle paylastim. Veliyi ikna ettikten sonra rehberlik servisinden
vardim istiyorum. Rehberlik servisi veli ve 6grenci ile goriistiikten sonra RAM'dan
randevu alarak siireci baslatiyor." ifadesinde de siirecin uygun bir sekilde
yiiriitiildiigii goriilmektedir. O7 kodlu 6gretmenin “Ilk fark ettigimde rehberlik servisi
ile goriisiiyvorum, rehberlik servisi ogrenci ile bire bir goriisiiyor ve RAM'a
yvonlendirme yapiyoruz." ifadesinde de veli bilgilendirme noktasinda eksiklik oldugu
goze carpmaktadir. Veliye sorunlar net bir sekilde aktarilmadan, herhangi bir
bilgilendirme yapmadan "Cocugunun egitsel degerlendirme ve tanilama yapilmasi
icin RAM'dan randevu aldik. Cocugunu oraya gotiirmen gerekiyor." demenin siirece
zarar verecegi diisiiniilmektedir. O5 kodlu 6gretmenin “Ana simifinda gittigi icin
bilgisi vardir. Gerekli islemleri beraber yaptik." ifadesinde ise erken tanilama
yapilan Ogrencilerin  sonraki ddnemlerde Ogretmenin isini  kolaylastirdigi
goriilmektedir. Ozel egitim hizmetlerinden zaten yararlanan velinin, 6gretmene ve
rehberlik servisine yardimci olarak, ¢ocugun gelisimine olumlu katki verecegi

diistiniilmektedir.

5.2.3.RAM’daki siire¢ (Ayrintih Degerlendirme, Ozel Egitim Hizmetleri Icin
Uygunluguna Karar Verme, BEP Hazirlama): Bu alt boliimde yer alan sorulara
verilen baslica cevaplar ve bu cevaplara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 14’te

goriilmiistiir.
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Tablo 14: Ram'daki Siire¢, Alt Boliimiinde Yer Alan Sorulara Verilen Baslhica
Cevaplar Ve Bu Cevaplara Ait Frekans Ve Yiizde Degerleri

Bashca
Sorular Kisiler Frekans | Yiizde
Cevaplar
RAM’dan ne kadar siirede 1Ay 05,07 2 28.57
doniit aldiniz? 1-2 Ay 02,04, 06 3 42.86
2-3 Ay 01,03 2 28.57
RAM’da gergeklestirilen egitsel | g ot 05 1 14.28
degerlendirme sirasinda tekrar
fikriniz alintyor mu? Hayir ) 0"1’ ?2’ ) 6 85 72
03,04,06,07
« 1
Evet 07 14.28
Egitim plan1 hazirlanirken
yeterince fikriniz aliniyor mu? 01,
Hayir 02,03,04,05, 6 71.42
06

Tablo 14’te goriildiigii gibi ilk soru olan “RAM’dan ne kadar siirede doniit aldiniz?”
sorusuna Ogretmenlerin bir ila iki ay cevabi verdikleri goriilmiistiir. O5 kodlu
ogretmenin "Yaklasitk bir ay siire icerisinde RAM'dan rapor geldi.", O7 kodlu
ogretmenin "Onceden ¢ok daha uzun siirerdi. Simdi en fazla bir ay icinde doniis
saglaniyor." ifadesinde RAM siirecinin bir ay siirdiigii goriilmiistiir. 02 kodlu
ogretmenin "Umdugumuzdan daha uzun siiriiyor. Bazen égrencilerin durumu siirat
gerektiriyor. Fakat egitimde ge¢ kalinabiliyor. Siirecin hizlanmast gerekiyor. Bir ay
geciyor bize donmesi." , 04 kodlu dgretmenin “Yaklasik bir buguk ay sonra karar
elimize ulast" ve O6 kodlu dgretmenin "Bir bucuk iki ay icerisinde doniis sagland:."
ifadelerinde ise kendine Ogrencilerinin yaklasik iki ay igeresinde tanilanip,
kendilerine doniis saglandigi goriilmiistiir. Ayrica Ogretmenlerin akranlarindan
belirgin farklilik gozlemledikleri 6grencileriyle ilgili gerekli ¢alismalart yapmak i¢in
RAM raporunu beklememeleri gerektigi, fakat bazi 6gretmenlerin RAM raporunu
bekleyerek ogrencinin 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmasini geciktirdikleri
goriilmektedir. O1 kodlu gretmenin “Yaklasik 3 ay gibi bir siire aliyor." ve O3

kodlu ogretmenin “Yaklasik 2-3 ay siiriiyor." ifadelerinde ise bir Ogrenci igin
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maksimum 3 aylik bir bekleme siireci yasandigi goriilmektedir. RAM'lar, Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligince, en fazla kirk bes giin sonrasina randevu vermekte
ve kendilerine yapilan bagvurular1 60 giin icerisinde karara baglamak zorundadirlar
(Ozel egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006, s.7). Buradan yola ¢ikildiginda bir
Ogrencinin tanilamasinin en ge¢ yiiz bes giin icerisinde gerceklesmesi gerektigi
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. RAM'larin tanilama siirelerini etkileyen bircok degisken
bulunmaktadir. Bunlarin baslicalarinin, RAM'larin is yogunlugu, personel azlig1 ve
ogrencilerin 6zel durumlar oldugu disiiniilmektedir. Bazen bir 6grenci hakkinda
karar vermek i¢in birden fazla inceleme yapilmasi gerekebilmektedir. Bunun da
siireci uzatacagi On gorlilmektedir. Ayrica RAM'larca alinan kararlarin, hizmet
verilen okula ulasma siiresinin bile ¢ok fazla degiskenlik gdsterebildigi de goz ardi

edilmemelidir.

Tablo 14’de goriildiigi gibi ikinci soru olan “RAM’da gergeklestirilen egitsel
degerlendirme sirasinda tekrar fikriniz aliniyor mu?” sorusuna Ogretmenlerin
tamamma yakinimin hayir cevabi verdikleri goriilmiistiir. Sadece OS5 kodlu
ogretmenin "Evet alindi. Egitsel Degerlendirme Formunu gonderdim." ve O7 kodlu
Ogretmenin “Evet, alindigimi diisiiniiyorum. Egitsel degerlendirme formunda
diigiincelerimizi ve gézlemlerimizi yolluyoruz." ifadesinde Egitsel Degerlendirme
Istegi Formu ile fikirlerinin alindigin1 belirttikleri goriilmiistiir. Bu formlar etkili bir
sekilde dolduruldugu takdirde RAM"in karar verme siireci i¢in yeterli olabilmektedir.
Formun i¢inde 6grencinin diizeyiyle ilgili gerekli alanlar oldugu gibi 6gretmeninin
iletmek istedigi diger diisiinceler icin de bir boliim bulunmaktadir. O1 kodlu
ogretmen "Alimmiyor.", O4 kodlu 6gretmen “Hayir, fikrim alinmadi sadece karar
ulast1 elimize." ifadesinde fikirlerinin alinmadigini belirtmislerdir. Ancak 6gretmenin
doldurmas1 gereken Egitsel Degerlendirme Istegi Formunun amacinm, sinif
Ogretmeninin ve rehber 0gretmenin ¢ocuk hakkindaki fikirlerine ulasmak oldugu
diisiiniilmektedir. O2 kodlu &gretmen “Tamilama sirasinda alinmiyor. Oncesinde
doldurdugumuz bir form var. Bizimle iletisime gecilmiyor.", O6 kodlu dgretmenin
"Yok, hayur hi¢ bir zaman doniis olmadi. O konuda eksiklik oldugunu diistintiyorum.",
03 kodlu dgretmenin “Onlar bize bir kdgit yolluyor. Biz onu dolduruyoruz. Neden
cocugu RAM'a yonlendirdigimizi soruyorlar. Tanilama sirasinda tekrardan
aranmiyoruz." ifadelerinde fikirlerinin alinmadigini disiindiikleri  goriilmistiir.

RAM'm  ogretmenlerin  fikirlerini  almak i¢in kullandigi aracin  "Egitsel
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Degerlendirme Istegi Formu" oldugu diisiiniilmektedir. Bu forma 6grenci ile ilgili
gerekli bilgiler islendigi takdirde tekrardan Ogretmen ile iletisime ge¢cmeye gerek
gorilmemektedir. RAM'n is yogunlugu da g6z oniinde alindiginda bu durumun ¢ok
uygulanabilir olmadig1 da oOngoriilmektedir. Ayrica RAM'm 6zel durumu olan
ogrenciler ile ilgili karar alirken, tanilamanin her alaninda sinif 6gretmeniyle ve ya

okul rehber 6gretmeniyle iletisime gegtigi diisiiniilmektedir.

Tablo 14°de goriildiigii gibi tiglincii soru olan “Egitim plant hazirlanirken yeterince
fikriniz alimiyor mu?” sorusuna o6gretmenlerin tamamina yakininin hayir cevabi
verdikleri goriilmektedir. O7 kodlu dgretmen "Evet aliniyor. Formda yazdiklarimizin
dikkate alindiginm diisiiniiyorum." ifadesinde, fikirlerini doldurdugu formda belirttigi
ve dikkate alindigini diisiindiigi goriilmiistiir. RAM'da yapilan egitsel inceleme ve
degerlendirme asamasinda okullardan gelen formlarin titizlikle incelendigi, ikilemde
kalinan konularda, sinif 6gretmeni ve ya okul rehber 6gretmeni ile irtibata gecildigi
diisiiniilmektedir. O1 kodlu 6gretmenin “Alinmiyor.", O2 kodlu 6gretmenin "Bugiine
kadar hi¢ alinmadi. Bu ¢ocukla ilgi ne yapalim diye bize sorulmad:.", O3 kodlu
ogretmenin “Haywr alinmiyor.”, 04 kodlu dgretmenin "Yok, hi¢ bir bilgi alinmiyor.
RAM'da hazirlanip bize génderiliyor.", OS5 kodlu &gretmenin "Herhangi bir fikir
alinmiyor. Sadece gerekli evraklart dolduruyoruz." ve 06 kodlu dgretmenin "Sadece
egitsel degerlendirme formunu yolluyoruz. Onun disinda fikrim alinmiyor. Keske
alinsa." 1ifadelerinde fikirlerinin almmadigint sadece form doldurduklarim
sOyledikleri goriilmiistir. RAM'da yapilan inceleme esnasinda, RAM personelinin
kendi degerlendirmesini yaptiktan sonra okuldan gonderilen form ile birlikte bir
karara vardiklar1 diisiiniilmektedir. Ozel durumu olan dgrenciler igin tekrardan okul
ile irtibata gecildigi ve oOgretmenlerin ¢ocuklar1 hakkindaki goézlem, tespit ve
goriislerini Egitsel Degerlendirme Istegi Formuna eksiksiz bir sekilde islemelerinin,
egitsel inceleme ve degerlendirme siirecine c¢ok olumlu katki yapacagi
diistiniilmektedir. RAM personelleri ile gerceklestirilen goriismeler de bunu destekler

niteliktedir.

5.2.4.Degerlendirme: Bu alt boliimde yer alan sorulara verilen baslica cevaplar ve

bu cevaplara ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 15°te goriilmiistiir.

84



Tablo 15: Degerlendirme, Alt Boliimiinde Yer Alan Sorulara Verilen Bashca
Cevaplar ve Bu Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Bashca
Sorular Kisiler Frekans | Yiizde
Cevaplar
RAM'daki egitsel .
01,02,03,
degerlendirme sonrasinda | BEP .
04,05,06, 7 100
stire¢ nasil ilerledi? Hazirlaniyor .
07
Sizin degerlendirmeniz ile 01,03,04,
Evet . 5 71.43
RAM’1n degerlendirmesi 05,07
tutarlilik gosteriyor mu? | Genelde 06 1 14.285
Hayir 02 1 14.285

Tablo 15’te goruldiigii gibi ilk soru olan “RAM'daki egitsel degerlendirme
sonrasinda  siireg  nasil ilerledi?”  sorusuna  Ogretmenlerin  tamaminin
Bireysellestirilmis Egitim Planinin hazirlanarak, egitime baslandigini soyledikleri
goriilmiistiir. O1 kodlu dgretmenin "Rapor geliyor. Egitim plam geliyor. Biz bu
egitim plamina gore ¢ocuga "BEP" hazirliyoruz. Ondan sonra RAM'a yilda bir kez
evrak yolluyoruz. RAM raporu diizenliyor gerisine karismiyor." ifadesinde siirece
velinin tam olarak dahil edilmedigi goriilmustir. BEP biriminde velinin
bulunmasinin, c¢ocugun gelisiminin evde de takibi acisindan Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica RAM'm BEP kurulunda dogrudan bir gorevi olmadigi,
talep olmasi halinde bilgilendirme amagli ziyaretler yapmasmin yeterli olacagi
diisiiniilmektedir. O2 kodlu 6gretmen "Cocuk tanilandiktan sonra bize rapor geliyor.
Cocugun egitsel tanisi ve ¢ocuk hakkindaki resmi tedbir bize ulasiyor. Rehberlik
servisi ile degerlendirme yapip c¢ocukla ilgi BEP hazirlyyoruz. BEP hazirladiktan
sonra veliye de bilgi verilerek, destek isteniyor. Belli araliklarla veliyle goriisme
yapiliyor. Cocugun egitim siireci planlaniyor." ve O3 kodlu dgretmenin “Rehber
ogretmen ile birlikte aileyi bilgilendirdik. BEP hazirladik. Cocugun yapabildigi ve
vapamadigi seyleri tespit ettik. Sonra ¢ocukla ilgili uzun ve kisa siireli amaclar
belirlendi. BEP uygulamaya bagsladik." ifadesinde siirecin tiim paydaslarla beraber
uygun bir sekilde yiirttiildiigii goriilmektedir. Belli araliklarla yapilan goriismelerin,
ilerlemelerin daha net goriilmesi agisindan yararl oldugu diisiiniilmektedir. O4 kodlu

ogretmen “Ana derslerden BEP plam hazirladim ¢ocuga. Iki ayda bir de rehber
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ogretmen ile toplanti yaptik. Ilk toplantiya veli katilirken sonraki toplantilara
katilmadilar. Davet etmedik aslinda. Bizim eksikligimiz diyebiliriz." Ifadesinde de
belirttigi gibi, velinin ¢agrilmamasinin 6énemli bir eksiklik oldugu diisiintilmektedir.
Velinin siirecin her asamasina dahil olmasmin ¢ocugun gelisimi agisindan ¢ok
onemli oldugu, velinin dahil olmadig1 durumlarda sacayaginin iigayagindan birinin
eksik olacag diisiiniilmektedir. O5 kodlu dgretmenin "Okuldaki rehberlik servisi ile
birlikte BEP hazirladik. Veli gériismesi yaptik. Cocugun durumuna uygun yillik plan
vaptik. Onu uygulamaya basladik. Geligsmelere gore giincellemeler yaptik."
ifadesinde siirecin uygun yiiriitiildigii goriilmiistiir. Ayrica yapilan giincellemelerin
cok faydali olacagi ongodriilmektedir. Bu giincellemelerin siireci duragan halden
kurtartp dinamik bir mekanizma haline getirecegi diisiiniilmektedir. 06 kodlu
ogretmenin “RAM dan rapor geldikten sonra BEP hazirliyoruz. Zaten ogrenci ile
ilgili farkli ¢aliymalar yapiyoruz. RAM raporundan sonra siire¢ resmilesiyor."
ifadesinde belirttigi gibi cocukla ilgili tedbirlerin zaten alintyor olmasinin énemli bir
nokta oldugu diisliniilmektedir. Akranlarindan belirgin farklar1 olan 6grenciler i¢in
gerekli tedbirleri almak i¢in RAM kararinin beklenmesinin zaman kaybina neden
olabilecegi dikkat edilmesi gereken bir noktadir. O7 kodlu 6gretmenin “Tiim siire¢
ogretmenin tizerine kaltyor. RAM siirekli bir bir ilgilenemiyor. Tiim ¢alismalart
ogretmen yapmak zorunda kalyyor." ifadesinde de belirttigi gibi 6zel egitim
gereksinimi  olan Ogrencilerin  e8itimi  konusunda yilikiin ¢ocugunun sinif
O0gretmeninin lizerine kaldigr durumlar s6z konusu olabilmektedir. Velilerin ilgisiz
oldugu ya da konuyla ilgili yeterli bilgilerinin olmadig1 durumlarda 6gretmenin isinin
zorlastiZ1 sOylenebilir. Ayrica okullardaki rehberlik servislerinin 6grenci islerinden
cok evrak isleriyle ugrasilmak zorunda birakilmalarmin da siirecin sadece sinif

Ogretmeni tarafindan yiiriitiilmesine neden oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 15°de goriildiigii gibi ikinci soru olan “Sizin degerlendirmeniz ile RAM
degerlendirmesi tutarlilik gosteriyor mu?” sorusuna Ogretmenlerin tamamina
yakinmn tutarlilk gésterdigi cevabm verdigi goriilmiistiir. O1 kodlu &gretmenin
"Biiyiik oranda tutarli oluyor. Zaten géstermemesi miimkiin degil. Ciinkii ¢ocugun
kazanmasi gereken kazamimlar belli oldugu icin degerlendirme genelde tutarli
oluyor.", O3 kodlu 6gretmenin “RAM’in raporu bana c¢ok ge¢ ulasiyor. Tutarl:
oluyor. Ama kararlarin ¢ikmast ve bize ulasmas: uzun siiriiyor.", O4 kodlu

ogretmenin “Tutarlilik gésteriyor. Sorun yasamiyorum." ve O5 kodlu &gretmenin

86



"Cok bir fark olmuyor.", O7 kodlu dgretmenin “Ben hep ¢ok tutarli oldugunu
diigtiniiyorum sanki bizim formda yazdiklarimizi alip aynen yolluyor gibi geliyor."
ifadelerinde kendi tespitleri ile RAM'm karar1 arasinda bir farklilik olmadigim
diistindiikleri goriilmistiir. Bu durumun sebebinin, 6gretmenlerin dgrencileri yeterli
stirede, dogru araclarla gdzlemlemelerinin ve bu fikirlerini RAM'a dogru bir sekilde
aktarmalarinin, RAM'in karar verirken bu gozlemleri de dikkate alarak karari
vermesi oldugu diisiiniilmektedir. Burada 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin ve
tecriibelerinin de dnemli etkileri olmaktadir. O6 kodlu 6gretmenin "Genelde tutarlilik
gosteriyor. Zaman zaman sorun yaganiyor. RAM ¢ocugun sinirda kaldigini séyliiyor.
RAM'da kendince hakli tabi." ifadesinde bahsettigi durumun ise birbirine benzer
ozellikler tastyan engel tiirlerinde yasandig1 diisiiniilmektedir. Ozgiil 6grenme giiclii
ve hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tiirlerinin okul ile RAM arasindaki farkliliklarin
en cok yasandig1 engel tiirleri oldugu diisiiniilmektedir. O2 kodlu 6gretmen, “Cok
fazla tutarlilik gosterdigini soyleyemeyecegim. Bizim degerlendirmemiz gézlemlere
dayaniyor. RAM'in degerlendirmesinde is yiikiinden ya da zaman darligindan,
cocuklarin degerlendirme siirecinin kisa olmasindan dolayr bazi hatalar oldugunu
diistintiyorum.  Cocugun  sadece RAM’da  degil, egitim ortaminda da
degerlendirilmesi gerekmektedir. Simdiye kadar boyle bir sey olmadi. Bunun biiyiik
bir eksiklik oldugunu diigiinmekteyim. Cocugun grup igindeki davraniglarimin da
degerlendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum." 1ise ifadesinde degerlendirmelerin
tutarlilk gostermedigini sdylemistir. Ogretmenin ¢ocugun degerlendirilmesinin
degisik ortamlarda yapilmasi gerektigi fikrine katilmakla beraber, is yogunlugu
nedeniyle bunun miimkiin olmayacagi diisliniilmektedir. Bu eksikligi ortadan
kaldiracak araglarin "Egitsel Degerlendirme Formu" ve RAM'larda kullanilan "Veli
Goriisme Formu" olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenin okul ortaminda, velinin
de ev ortaminda dogru bilgiler vermesinin RAM'in kararlarinin dogrulugunu olumlu

yonde etkileyecegi ongoriilmektedir.

5.2.5.Tiim Siirecin Genel Degerlendirmesi: Bu alt boliimde yer alan sorulara
verilen baslica cevaplar ve bu cevaplara ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 16’da

goriilmiistiir.
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Tablo 16: Tiim Siirecin Genel Degerlendirmesi, Alt Boliimiinde Yer Alan
Sorulara Verilen Bashica Cevaplar ve Bu Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
Baslica
Sorular Kisiler Frekans | Yiizde
Cevaplar
Genel olarak 01,02,03,
Evet . 6 85.72
degerlendirdiginizde RAM’a 04,05,06
yonlendirme siirecini uygun
buluyor musunuz? Kismen 07 1 14.28
RAM’la ilgili yasadiginiz Evet 02,03,07 3 42.86
sorunlar var m1? Hayir 01,04,05 3 42.86
Bazen 06 1 14.28
Ogrencilerin .
] ] | 01,02, 04 3 42.27
Takip Edilmesi
Egitim o
) 05,07 2 28.57
RAM’lardan beklentileriniz | Diizenlenmesi
neler? Daha Fazla )
. 03 1 14.28
Iletisim
Kaynastirma
Egitiminin 06 1 14.28
Kaldirilmasi
RAM’larda kullanilan
tanilama aracglar1 hakkinda .
01,02,03,
bilginiz var m1? Bu araglarin L.
) Hayir 04,05,06, 7 100
yeterli oldugunu diisiiniiyor &7
musunuz?
Ozel egitim gereksinimi olan 01,02,03,
Evet o 5 71.43
ogrencilerin egitimi 04,06
hakkinda herhangi bir egitim
aldiniz mi1? .
Hayir 05,07 2 28.57
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Ozel egitim gereksinimi olan | Ozel Calismalar | 01,05,07 3 42.86
ogrencilerle ilgili Ozel o
o 02,03 2 28.57

okul/sinifta ne gibi Materyaller
diizenlemeler

Fiziksel .
yapmaktasiniz? 04,06 2 28.57

Diizenlemeler

Tablo 16°da goriildiigii gibi ilk soru olan “Genel olarak degerlendirdiginizde RAM’a
yonlendirme siirecini uygun buluyor musunuz?” sorusuna ogretmenlerin tamamina
yakininin evet cevabi verdikleri goriilmiistiir. O1 kodlu dgretmenin "Siire¢ olarak
uygun ama RAM'in tam olarak islevini yerine getirdigini diistinmiiyorum. RAM'a
gonderilen ¢ocuklarin; ailenin, diger ¢ocuklarin ve d&gretmenin goziinde
etiketlendigini  diisiintiyorum. Kaynastirma egitiminin ¢ok fazla islerliginin
olmadigimi ve c¢ocuga c¢ok fazla katkisimin olmadigimi diigiiniiyorum." ifadesinde
stireci uygun buldugunu ancak yeterli katki saglanamadigini diisindiigii gortilmiistiir.
Kaynagtirma egitiminin islerliginin artmasi i¢in bircok degiskenin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bunlarin, siniflarin fiziksel ve teknolojik uygunlugu, siniflarin
mevcudu, 0gretmen yeterliligi ve 6gretmen, rehber 6gretmen ve velinin isbirligi
halinde ¢alismas1 oldugu ifade edilebilir. RAM'in bu siirecte sadece karar1 veren ve
talep edildigi takdirde yardimci olacak kurum oldugu sdylenebilir. O2 kodlu
ogretmenin "Siirecin kdgit iistiinde dogru ama wuygulamada eksik oldugunu
diistintiyorum. RAM’a yonlendirme siirecinin yanlis isledigini diistiniiyorum. Siire¢
bazen ¢ok uzuyor. Ogrencinin detayli incelenmesi olmuyor. Bizim formdaki bilgileri
detayli doldurmamiz gerekiyor ama RAM'mn dikkate almadigim diisiintiyoruz ve
tstiinkorii - dolduruyoruz. RAM'm isleyisi konusunda okullarda bilgilendirme
vapilmadigini diisiintiyorum." ifadesinde siirecin teorik olarak uygun oldugunu ama
uygulama noktasinda sorunlar yasandigini diisiindiigli goriilmiistiir. diger taraftan,
ogretmenlerin  "Egitsel Degerlendirme Istegi Formunu" ve "Bireysel Gelisim
Raporlarin1" uygun bir sekilde doldurmamalarinin, RAM" karar vermede zor
durumda biraktig1 diisiiniilmektedir. RAM'larin G6grencinin egitsel inceleme ve
degerlendirmesini yaparken, okullardan gelen evraklardan etkin bir sekilde
yararlanmas1 gerekmektedir. RAM'larin, belli araliklarla okul ziyaretleri yapmasi ve

bu esnada 6zel egitim konularinda 6gretmenlere bilgi vermesi de siirecin verimli
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islemesi acgisindan gerekli goriilmektedir. O3 kodlu 6gretmenin "Evet, uygun
buluyorum. Ama uygulamada biiyiik sorunlar var. Ben béyle ogrencilerin baska
kurumlarda egitim almasi gerektigini diistiniiyorum. Kaynastirmanin haftada bir giin
uygulanmast  gerektigini  diisiintiyorum. Cocuklara daha faydali olacagin
diigtiniiyorum." ifadesinde siireci uygun buldugu goriilmiistiir. Ancak, bu 6gretmenin
kaynastirma egitiminin etkinligine inanmadigi da gorilmiistir. Kaynastirma
egitiminin uygulanmasinda sikintilar yasansa da, 6zel egitim gereksinimi olan
Ogrencilerin akranlariyla aynmi ortamda egitimlerine devam etmelerinin, onlarin
gelisimi acisindan ¢ok o6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu 6grencilerin baska
okullarda, akranlarindan ayri birakilmis halde egitim gdrmelerinin, bu 6grencilerin
ozellikle sosyal gelisimlerine ket vuracagi éngoriilmektedir. Ozel egitim gereksinimi
olan bireylerin topluma kabullerinin saglanmasi noktasinda temel vazifenin okullarda
oldugu diisiiniilmektedir. O4 kodlu 6gretmenin “Ben uygun buluyorum. Ben once
doktora sonra RAM'a gonderiyorum." ifadesinde siireci uygun buldugu goriilmiistiir.
Ancak 6gretmenin siralamay1 yanlis yaptigr diistiniilmektedir. Akranlarindan belirgin
farklilig1 oldugu tespit edilen 6grencilerin, dnce rehberlik servisine sonra RAM'a
yonlendirilmesi gerekmektedir. RAM'da yapilan c¢alismalardan sonra gerekli
goriilmesi halinde 6grencinin bir saglik kurulusuna ydnlendirmesi yapiimaldir. O35
kodlu &gretmenin “Uygun buluyorum." ve O6 kodlu 6gretmenin “Evet, RAM'tn kendi
diizeninde bir uygunluk goriiyorum." ifadesinde RAM’larda gergeklesen siirecin
uygun bulundugunu belirtilmistir. O7 kodlu 6gretmen ise "Bu cocuklarla ilgili
calisma yapimasim gerekiyor. Kismen uygun buluyorum." ifadesinde gonderme
stirecini uygun bulugunu ancak sonraki siirecte RAM'in eksik kaldigini diisiindiigi
goriilmiistiir. RAM'In bu 6grencilerle degil ama 6grencilerin 6gretmenleriyle ve
aileleriyle bilgilendirme ¢aligmalar1 yapmasi gerekmektedir. Ailede ve okulda bu

cocuklar ile 1lgili farkindalik diizeyinin arttirilmasi biiylik 6nem arz etmektedir.

Tablo 16’da goriildiigii gibi ikinci soru olan “RAM’la ilgili yasadiginiz sorunlar var
m1?” sorusuna oOgretmenlerin yartya yakiin evet, diger yarisimin hayir yaniti
verdiklerini goriilmiistiir. O1 kodlu dgretmen "Yok, herhangi bir sorun yasamadim.
Ihtiyag duydugumuzda arayip bilgi alabiliyoruz. RAM tarafindan siirecten sonra
yeterli takip olmadigint diistiniiyorum." ifadesinde sorun yasamadigini belirtirken
Ogrencilerin tanilama siirecinden sonra takip edilmesi gerektigini diistindigi

goriilmiistiir. O7 kodlu 6gretmenin de “Cocuk takip edilmiyor. Daha fazla yardimci
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olunmasi gerekir ogretmenlere." ifadesinde 6grencinin takip edilmemesini sorun
olarak yansittig1r goriilmiistir. RAM'm gdrevinin egitsel tanilama ve degerlendirme
yapmak oldugu diisiiniildiiglinde, tanilanan 6grencilerle ilgili sinif 6gretmeninin ve
rehberlik servisinin gerekli takibi saglayip, ihtiya¢ duyulmasi halinde RAM'a tekrar
basvurmasi gerekmektedir. O2 kodlu 6gretmenin “RAM ile ilgili yasadigim sorun
var. Gonderdigim ogrenci iigiincii sinifta okumayr ogrenememesine ragmen normal

karariyla bana geri gonderildi. Burada bir eksiklik var." ifadesinde 6gretmenin
Ogrencinin egitsel karartyla ilgili bir sorun yasadigir goriilmiistiir. RAM'larin sadece
zihinsel yetersizlik anlaminda bir tan1 koyma yetkisi bulunmaktadir. Diger tanilart
saglik kuruluslart koymaktadir. RAM'in zihinsel agidan akranlarindan belirgin farki
olmayan Ogrenciyi, sorunun tespit edilmesi igin saglik kurulusuna yonlendirmesi
gerektigi dislinilmektedir. Smif Ogretmeninin de bu siireci takip etmesi
gerekmektedir. O3 kodlu o6gretmenin "Daha fazla haberdar olmak isterdim.
Tanilama araglar: konusunda bilgilendirilmek isterdim. Seminer donemlerinde bu
alanda egitim verilebilecegini diistiniiyorum." ifadesinde RAM'in daha fazla egitim
faaliyeti diizenlemesi gerektigini diislindiigii gorlilmiistiir. RAM'n  6zellikle
Ogretmenlerin sene basinda ve sene sonundaki seminer donemlerini, 6zel egitim
konusunda egitimler vererek degerlendirebilecegi diisiiniilmektedir. 04 kodlu
ogretmenin “Herhangi bir sorun yasamadim." ve O5 kodlu dgretmenin "Herhangi
bir sorun yasamadim." ifadelerinde RAM'la herhangi bir sorun yasamayan
ogretmenlerin de bulundugu goriilmiistir. O6 kodlu 6gretmenin "Zaman zaman
tutarsizlik oluyor. O da aileden kaynaklanabiliyor.* ifadesinde ise ailelerin okulda ve
RAM tutarsiz ifadelerden kaynakli olarak sorunlarmm yasandigini diislindiikleri
goriilmiistiir. Ailelerin bazen yanlis anlamalarindan, bazen alinan karar1 kabul
etmemesinden dolayr okul ve RAM arasindaki bilgi akisii bozabildigi
diisiiniilmektedir. Bu sorunun ortadan kalkmasi icin RAM ve okulun dogrudan

irtibata gecmesinin faydali olacag diisiintilmektedir.

Tablo 16’da goriildiigii gibi ligiincii soru olan “RAM’lardan beklentileriniz neler?”
sorusuna O1 kodlu 6gretmen “Rapor verilen Ogrencinin takibi konusunda ek
calismalar yapilmasi gerekiyor.” seklinde, O4 kodlu o6gretmen "Ogrencilerin
takibinin saglanmasi konusunda eksiklik oldugunu diigiiniiyorum, siire¢ sadece sinif
ogretmenine birakiliyor.” seklinde, O2 kodlu 6gretmen "RAM'dan beklentim

gonderdigimiz ¢ocugun her ne derdi sikintisi varsa tespit edip uygun bir regeteyle
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tedavi siirecine baslamasini bekliyorum. Burada da RAM'mn yolladigi raporun bizi
vonlendirmesi gerekiyor. Ama maalesef bu rapor bizi yonlendirmiyor. Cocugun
gelisimi takip edilmiyor. Cocuga fayda saglamiyor. Siirecin RAM ile beraber
yiirtittilmesi gerekiyor. RAM karismiyor, veli karismiyor, biitiin yiik 6gretmenin
iistiine kaliyor. Ogretmende yilginlik oluyor. RAM'in hizli miidahale etmesi, aktif
olmasit gerekiyor. Egitimler diizenlemesi gerekiyor. RAM in kararinin baglayici
olmasi gerektigini diistiniiyorum, RAM"1 sahada daha fazla gormek istiyorum."
seklinde goriis bildirmistir. Bu ifadelerden RAM'in daha dinamik bir yapi haline
gelmesinin beklendigi anlasilmaktadir.. RAM kararlarinin baglayiciligi konusunda
ogretmenin diisiincelerinde hakli oldugu diisiiniilmektedir. O3 kodlu 6gretmenin

”

“Swif ogretmenleriyle daha fazla iletisim hakinde olmalilar.” ifadesinde iletisim
eksikligine dikkat cektigi goriilmiistir. RAM'm simif 6gretmenleri ve rehberlik
Ogretmenleriyle daha fazla iletisim kurmasmin oOgrenciler hakkinda alinacak
kararlarin etkililigini arttiracagi diistiniilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin ve rehberlik
ogretmenlerinin RAM'dan adim beklemektense, ihtiya¢ duyduklar1 her an RAM"
ziyaret etmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. O5 kodlu 6gretmenin "RAM ézel egitim
gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in kullanilacak ara¢ gere¢ konusunda bize destek
olabilir. Ozel egitim gereksinimi olan égrencilerin egitimi konusunda bize egitim
verilebilir." ifadesinde RAM'larin egitimler diizenlemesini talep ettigi goriilmiistiir.
RAM'larmn belli araliklarla, 6zel egitim alanindaki giincel bilgileri okullarda gorev
yapan Ogretmenlere aktarmasmin yararli olacag: diisiiniilmektedir. 06 kodlu
ogretmenin "Ben bu tiir ogrencilerin kaynastirmadan yart zamanh faydalanmasini
istiyorum. Destek egitim odalarinin daha fazla isler olmasi gerektigini diigiiniiyorum.
Ana derslerde buralardan yardim almasi gerektigini diigiiniiyorum. Kaynastirma
ogrencilerine ayrilan vakit yetersiz oluyor."” ifadesinde kaynastirma egitiminin fayda
saglamadigint diisiindiigii goriilmiistiir. Bu konudaki karar verme yetkisinin Milli
Egitim Bakanligi olmasiyla birlikte, kaynastirma egitiminin etkili bir sekilde
kullanildiginda, 6zel egitim gereksinimi olan bireyler icin en ideal egitim yOntemi
oldugu diisiiniilmektedir. O7 kodlu &gretmen “Bu égrenciyle ilgili daha fazla
sorumluluk almali. RAM kendini gelistirmeli. Daha yakin bir RAM olmali. RAM'lar
cocuklara egitim vermeli diye diistiniiyorum." ifadesinde yine RAM'larin daha
dinamik bir kurum olmasi gerektigini diisiindiigii goriilmiistiir. Ulkemizde RAM
sayisinin halen sayica yetersiz oldugu diisiiniilmekle beraber, say1 arttik¢a, yasanan

sorunlarin da azalacag: diistiniilmektedir.
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Tablo 16’da goriildiigi gibi dordiincii soru olan “RAM’larda kullanilan tanilama
araglart hakkinda bilginiz var mi1? Bu araglarin yeterli oldugunu diisiliniiyor
musunuz?” sorusuna dgretmenlerin tamaminin hayir cevabi verdigi goriilmiistiir. O3
kodlu 6gretmen “Hayir yok.", O4 kodlu dgretmen "Ac¢ikcas: bilmiyorum.", O5 kodlu
ogretmen "Haywr yok. Bilmedigim icin yorum yapamayacagim.” ve 06 kodlu
ogretmen "Iki tane duymustum ama isimlerini hatirlamiyorum. Ama tam detayli
bilmiyorum, yeterliligini de bilmiyorum."” seklinde cevap vermislerdir. Bu ifadelerde
ogretmenlerin RAM'larda kullanilan tanilama araclar1 hakkinda bilgi sahibi
olmadiklar1 gériilmiistiir. O1 kodlu 6gretmenin "Zekd testleri ve performans testleri
oldugunu biliyorum. Wisc-r testinin ismini biliyorum ama icerigini bilmiyorum.
Ayrica zekd testlerinin yabancit menseli olmasindan dolayr yeterli olduklarini
diisiinmiiyorum." ifadesinden kismi bir bilgisinin oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin
zekd testlerinin yabanci menseli olmasini elestirdigi goriilmiistir. RAM'larda
kullanilan zeka testlerinin, Tiirk kiiltiiriine uyarlama ¢aligmasi yapildigi i¢in, yabanci
menseli  olmalarmin  dlgme ve  degerlendirmeyi  olumsuz  etkilemedigi
diisiiniilmektedir. Ayrica zeka testi gelistirmenin ¢ok ciddi bir birikim ve deneyim
gerektirdigi diisiiniilmektedir. O2 kodlu gretmenin "Herhangi bir bilgim yok.
Osrencilere sorarak bilgi almaya calisiyorum. Anladigim kadariyla uygulanan
testler var, ¢ocuklarin algilarim ol¢iiyor. Ama bilgim yok. Yeterliligi hakkinda da
bilgim yok™ ifadesinde bilgisinin olmadigin1 ama 6grencilere sorarak bilgi sahibi
olmaya calistig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin, bu bilgileri 6grencilerden almaktansa
RAM'lar1 ziyaret etmelerinin daha etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. O7 kodlu
ogretmenin “Testler yapildigini biliyorum ama igeriklerini bilmiyorum. Yiiz yiize
goriisme oldugunu biliyorum. RAM" tanimiyoruz bu da eksiklik." ifadesinden yontem
hakkinda bilgi sahibi oldugu ancak diger konularda bilgisinin olmadig1 gorilmiistiir.
Ogretmenlerin RAM'lara kullanilan tanilama araglar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerektigi, boylelikle RAM'larda alinan kararlari da daha kolay kabul edecekleri

diistiniilmektedir.

Tablo 16’da goriildiigii gibi besinci soru olan “Ozel egitim gereksinimi olan
ogrencilerin egitimi hakkinda herhangi bir egitim aldimiz m1?” sorusuna
ogretmenlerin tamamma yakiminin evet cevabi verdikleri goriilmiistiir. O1 kodlu
ogretmen "Hizmet ici egitim kapsaminda bes giinliik bir egitim aldim 99 yilinda,

sonradan ise iki giinliik egitim aldim. Egitimlerin faydasini gordiim." seklinde, 02
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kodlu ogretmen "Bu konuda zaman zaman hizmet icin egitimler aldim. Ama siire
olarak yeterli olmadi. Simirli egitimler oluyor. Yangin egitimi bile tatbikatla
vapilirken bu egitimler sadece teorik olarak yapilyyor. Bu da egitimlerin yeterli
kadar faydali olmamasina neden oluyor." Seklinde cevap vermistir. Bu cevaplarinda
Ogretmenlerin egitim aldiklar1 ancak bazilarinin bu egitimleri yeterli bulmadigi
goriilmiistiir. Ogretmenin de belirttigi gibi, 6zel egitim alaninda verilecek egitimlerin
daha kapsamli ve uygulamaya yonelik olarak verilmesi gerektigi diisiintilmektedir.
Teorik bilgilerden ziyade uygulama anlaminda egitimler verilmesinin daha faydal
olacag1 ongoriilmektedir. O3 kodlu 6gretmen "Sadece iiniversitede kaynastirma

dersini aldim." ifadesinde sadece liniversitede egitim aldigin1 belirtmistir. Egitim
fakiiltelerinde verilen kaynastirma egitiminin bu alan icin yeterli olmayacagi
diisiiniilmektedir. Bu alanda hizmet veren 6gretmenlere diizenli olarak giincel bilgiler
iceren hizmet ici egitim planlamalar1 yapilmas: gerekmektedir. 04 kodlu 6gretmenin
"Hizmet i¢i egitim aldim. Meslege basladigimdan beri on bes giinliik, bir aylik
egitimler aldim." ve 06 kodlu o6gretmen “Aldim. Her yil egitim aliyorum.
Eksikliklerimi tamamlamak igin ugrasiyorum. Ozel egitim ogretmenlik sertifikas: da
aldim." ifadelerinde egitim aldiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Bu alanda egitim
alan Ogretmenlerin mesleki doyum anlaminda da daha ileri diizeyde bir doyum
yasayacag diisiiniilmektedir. O5 kodlu 6gretmenin “Oyle bir egitim almadim."
ifadesinde egitim almadigi goriilmiistiir. Bu durumun 6gretmenin egitim &gretim
ortaminda yetersizlik yasamasma sebep olabilecegi diisiiniilmektedir. O7 kodlu
ogretmen ise “Almadim. Ama yillar icinde egitildim." ifadesinde egitim almadigini,
ancak ogretmenlik siirecinde gokga deneyim kazandigim belirtmistir. Ozel egitim
alaninda calisarak ve zaman igerisinde yasayarak 6grenmelerin degerli oldugu ancak
yeterli olmayacag diistiniilmektedir. Bakanlik tarafindan egitimlerin diizenlenmesi
gerektigi gibi, O0gretmenlerin de mesleki gelisimlerini saglamak icin g¢alismalar

yapmalar1 gerektigi diistiniilmektedir.

Tablo 16’da goriildiigii gibi altinci soru olan “Ozel egitim gereksinimi olan
ogrencilerle ilgili okul/sinifta ne gibi diizenlemeler yapmaktasiniz?” sorusuna
Ogretmenlerin; Ozel caligmalar hazirladiklari, 6zel materyaller hazirladiklart ve
fiziksel diizenlemeler yaptiklar1 seklinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. O1 kodlu
o0gretmenin "Matematikte diger ogrencileri odeviendirip, onlara ozel zaman

ayirtyorum. Birebir ¢alismalarini kontrol ediyorum. Fiziksel anlamda bir diizenleme
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yvapmiyorum. Fiziksel anlamda diizenleme yapmanin ¢ocugun etiketlenmesi
acisindan  uygun  olacagim  diigiinmiiyorum.  Miimkiin  oldugunca  diger
arkadaglarindan ayirmadan egitim vermeye c¢alisiyorum. Onlart Otekilestirmeden
egitim ortamina entegre etmeye ¢alisiyorum." ifadesinde 6zel egitim gereksinimi
olan dgrenciler icin birebir ¢alismalar yaptigi1 goriilmiistiir. Bu 6grencilerin 6zellikle
akademik becerileri kazanmada bireysel caligmalarla ilerleme saglayacaklar1 goz
oniinde bulunduruldugunda, bu diizenlemelerin ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugu
diisiiniilmektedir. O5 kodlu 6gretmenin "Onlara yonelik etkinlikler diizenliyorum,
daha kolay c¢alismalar hazirliyorum. Davrams agisindan da daha  farkh
davraniyorum. Fiziksel olarak ¢ok fazla degisiklik yapmiyorum. Arkadaglik
iliskilerinin gelismesi icin anlasabildigi arkadagsiyla oturtuyorum.” ifadesinde
ogrencilerin sosyal gelisimleri igin diizenlemeler yaptigi goriilmiistiir. Ogrencinin
sosyal olarak kendini kabul ettirmesinin, akademik gelisimini de olumlu etkileyecegi
diisiiniilmektedir. O7 kodlu &gretmenin "Ogrenciyi géze sokmak istemiyorum.
Tedbirleri ¢aktirmadan aliyorum. Diger ¢ocuklarin goziine soka soka degil, daha
yumugak bir sekilde tedbirler alryorum. Degerlendirme yaparken tiim ¢ocuklar
beraber degerlendirip kaynastirma ogrencisine farkli kagit hazirlarim. Diger
ogrenciler farki géremez. Tahtaya kaldirdigimda yapabilecegi seyleri sorarak onun
basarmasini  saglarim." ifadesinden Ogretmenin tedbirler konusunda hassas
davrandign  gériilmiistiir. Ogrencinin diizeyine uygun sorular sormasmin ayni
zamanda ¢ocugun dzgiivenini de arttiracag: diisiiniilmektedir. O2 kodlu 6gretmenin
"Ben sahsen bu tip zorlugu olan ogrenciler icin bu ¢ocuklarin anlayabilecegi
kaynaklar ve materyaller iiretmeye ve konular: somutlagtirmaya ¢alisryorum." ve O3
kodlu 6gretmenin "Materyal olarak daha fazla duyu organina hitap eden materyaller
kullaniyorum. Derslerde onlara muhakkak soz hakki vererek onlari aktif tutuyorum.
Sosyal etkinliklerde onlara sorumluluk veriyorum. Kendilerini dislanmis
hissetmelerinin dniine ge¢mek istiyorum. Drama gibi yontemler kullaniyorum.
Sohbet ediyorum onlarla. Iletisim halinde kalmaya ¢alistyorum." ifadelerinde
ogrencilere uygun materyal gelistirdikleri goriilmiistiir. Uygun yontem ve materyal
seciminin Ogrenme silirecinin 6nemli pargalarindan biri oldugu ve o6gretmenlerin
farkli yontemleri denemelerinin Ggrencilerin sosyal gelisimlerini de olumlu
etkileyecegi diisiiniilmektedir. O4 kodlu 6gretmenin “Kendime yakin oturtuyorum.
Géziimiin oniinde tutuyorum. Bos kalmasin diye ek ¢alismalar veriyorum." ve 06

kodlu 8gretmenin "On siralara oturtuyorum, géz oniinde olmast icin. Siirekli gézetim
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altinda tutuyorum. Yanmna dersleri iyi olan bir ¢ocugu oturtup akran egitiminden
yararlanmasin saglyorum. Aktivitelerde onlara soz hakki veriyorum. Kendine
gliveninin artmasini saglamaya ¢alistyorum. Akranlariyla kaynasmasini saglamaya
calistyorum." ifadelerinde bu Ogrencilere yakinda tutup, daha siki takip ettikleri
goriilmiistiir. Ozel egitim gereksinimi olan grencilerin on siralarda oturtulmasimin
ogrencilerin aktif olarak derse katilimini saglamasi agisinda agilardan faydali olacagi

distiniilmektedir.

5.3. Velilerle Yapilan Goriismelerde Elde Edilen Bulgular: Velilerle yapilan

goriismelerde velilere yoneltilen sorular;
eilk belirleme
eGonderme

eRAM’daki siire¢ (Ayrmntili Degerlendirme, Ozel Egitim Hizmetleri I¢in
Uygunluguna Karar Verme, BEP Hazirlama)

eDegerlendirme
oTiim Siirecin Genel Degerlendirmesi

seklinde 5 alt boliimden olusmaktadir. Goriismelerden elde edilen veriler bu alt

basliklarin her biri i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.
5.3.1.11k Belirleme Alt Béliimiine Dair Elde Edilen Bulgular:

Bu alt boliimde yer alan sorulara verilen baslica cevaplar ve bu cevaplara ait frekans

ve ylizde degerleri Tablo 17°de goriilmektedir.

Tablo 17: ilk Belirleme Alt Béliimiinde Yer Alan Sorulara Verilen Bashca
Cevaplar ve Bu Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Sorular Baslica Cevaplar Kisiler | Frekans | Yiizde
Cocugunuzun matematik V1, V2,
becerilerinde eksiklik | EVet V3, V4, 5 71.43
oldugunu fark etmis V5
miydiniz? Hayir V4, V7 2 28.57
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Cocugunuzun matematik | Okuldan sdylenmedi V1, V2 28.57
becerilerinde eksiklik i _
Matematik becerilerini
oldugu size ilk olarak ne V3,4V
kavrayamadigi 42.86
sekilde soylendi? _ 5
sOylendi
Davranig problemleri
V6 14.285
oldugu sdylendi
Toplantida séylendi V7 14.285
Okul 6ncesi 6gretmeni V1 14.28
V1,\V3\V
Bu siiregte sizinle kimler | Sinif 6gretmeni 4\/5,V6, 85.72
ne sekilde goriistii? V7
V2,V3,V
Okul rehber 6gretmeni 4 42.86
. V2,V4 Vv
Uziildim 57.145
5,V6
Tepkiniz ne oldu? Endiselendim V1 14.285
Korktum V3 14.285
Tepki vermedim V7 14.285

Tablo 17°de goriildiigii gibi ilk soru olan “Cocugunuzun matematik becerilerinde

eksiklik oldugunu fark etmis miydiniz?” sorusuna velilerin biiyiik cogunlugunun evet

seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda velilerin ¢cocuklarinin gelisimi

ile ilgili genel olarak dikkatli ve ilgili olduklar1 diisiiniilmektedir. V1 kodlu velinin

cevabinin; “Evet, anasinifina geldiginde fark ettim. Sayalim dedigimde ritmik

saymalart aklinda tutamiyordu. Bende iizerine gittim, yetersizlik oldugunu fark ettim.

Cok ilerleme oldu. 1. sinifla 4. simif arasinda ¢ok fark var.” seklinde oldugu

gorilmiistir. Burada da anlagilmaktadir ki, bazi durumlarda veliler ¢ocuklarinin

akranlarindan belirgin eksikliklerini ve ¢ocuklarindaki ilerlemeleri kendileri de fark
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edebilmektedirler. Kimi veliler de ¢ocuklar1 okula bagladiktan sonra konu ile ilgili
bilgi edindiklerini belirtmistirler. V7 kodlu veli soruya; “Hayr, hepsi tam. Okul fark
etti. Dikkat dagimikligi ¢cok vardi. Evdeyken sadece dikkat eksikligini fark ettik.
Mesela masada dururken parmaklarini masaya vuruyordu.” seklinde cevap
vermistir. Bu cevaba bakildiginda, bazi davraniglar evde sergilendiginde, aile
cocuktaki farklilig1 tespit edebilmekte ancak tani ve teshis konusunda duygusal
davranarak, herhangi bir yetersizlik durumunu c¢ocuklarma konduramadiklari
diistiniilmektedir. Bu noktada 6rgiin egitim ortamlarinda egitimcilerin gézlem, tutum
ve yonlendirmelerinin olduk¢a 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Baz1 veliler ise,
cocuklarindaki yetersizlikleri evde akademik c¢aligmalar yaparken veya ¢ocuklarinin
evdeki baz1 davramislarindan dolay: fark ettiklerini belirtmistir. Ornegin, V2 kodlu
veli soruya; “Ettim. Harfleri tek tek soyliiyordu. Tiirkge'de a yap be yap onlar: tek
tek soyliiyordum ancak o zaman yazabiliyordu. Matematikte toplama c¢ikarma
yapamiyordu. 10°a kadar sayabiliyordu gerisi yok. Kendim ¢ok ilgilenemiyordum,
vengesi ¢calistirtyordu. Yengesi fark etti. Yengesi bu béyle evde benim ¢alistirmamla
olmaz dedi. Destek almasi lazim dedi. Okuldaki rehber ogretmenle konustuk, o
yvonlendirdi beni.” seklinde cevap vermistir. Yani evdeki akademik calismalar
esnasinda, ¢ocugun Ozel durumunu fark ettiklerini ancak nasil destek alacaklar
konusunda okul rehber 6gretmeninden yardim aldiklari ifade etmistir. V6 kodlu
veli ise; “Yani soyle bir sey okula yeni basladi biz ¢ok dnceden bagsladik.
Konugsmamayla basladi olay, bana gore zaten konusmayisi bir sikintiydi, onunla
basladi. Su anda orta diizeyde bir yetersizlik yasiyor.” seklinde cevap vererek,
cocugun evdeki davranigsal farkliliklarindan dolayr durumunu fark ettiklerini
belirtmistir. Cocugun durumunun okuldaki akademik caligmalar esnasinda 6gretmeni
tarafindan fark edildigini ifade eden V3 kodlu veli ise: “Evet, yani ézel egitime
basladiginda hi¢ bir sey bilmiyordu. Psikiyatra gotiirdiim, test yaptilar, ogrenme
gli¢liigii ¢ekiyor ¢ocuk dedi. Ana sinifinda ogretmeni yollamisti, psikiyatr erken dedi,
1. sinifa gidince aymi olursa gelirsiniz dedi. Birinci donem bitti ikinci déneme dogru
hi¢ bir sey 6grenemedi. Cocuk da istemiyordu daha dogrusu. Tekrar gittik. Renkleri
bilmiyordu. Unutuyordu. Unutkanligi ¢oktu. Baska engeli yoktu. Yerinde
duramiyordu.” ifadelerini kullanmaktadir. Burada velinin ifadeleri incelendiginde,
velinin ¢ocugundaki 6zel 6grenme giicliigii ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugunu sadece unutkanlik ve yerinde duramamak olarak ifade ettigi ve halen

daha durumu kabul etmekte direng¢ gosterdigi diistiniilmektedir.
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Tablo 17°de goriildiigii gibi ikinci soru olan “Cocugunuzun matematik becerilerinde
eksiklik oldugu size ilk olarak ne sekilde s6ylendi?” sorusuna velilerin énemli bir
kismi, sif Ogretmenlerinin, c¢ocuklarmmin matematik becerilerini kavramada
akranlarindan belirgin  diizeyde gerilik yasadigini sdyledigini  belirttikleri
goriilmiistiir. Buradan matematik becerilerini  kazanamayan ¢ocuklarin sinif
Ogretmenleri tarafindan tespit edildigi sonucuna ulasilabilecegi diisiiniilmektedir. V5
kodlu velinin "Okulda matematikten geri oldugu séylendi.” ifadesinde de belirttigi
gibi siif 6gretmenleri yasanan problemi net bir sekilde veliye aktarmis olup, velinin
bu yonde bilgilenmesini saglamaktadirlar. Yine V4 kodlu velinin "Ogretmen séyledi,
becerisi yok dedi, arkadaglar: ¢6zerken Canan ¢ozemiyor” ifadesinde goriildiigii gibi
sorun veliye aktarilmistir ancak 6grencinin sorununa yonelik kullanilan dil ve veli ile
Ogretmen goriismesinde Ogrencinin arkadaslariyla kiyaslanmis olmasinin dikkat
¢eken bir unsur oldugu disiiniilmektedir. Simif Ogretmenlerinin sorunu veliye
aktarirken kullandiklar1 dil ve lislubun da sorunun ¢oziimiinde onemli bir husus
oldugu diisiiniilmektedir. Baz1 veliler ise kendilerine bu dogrultuda okuldan bir bilgi
gelmedigini, kendilerinin okula durumla ilgili bilgi verdiklerini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ornegin V1 kodlu velinin "Okuldan direk yiiziime soylenmedi. Ben dile
getirdim. Eksiklik var tizerinde durmamiz lazim dedim.” ifadesinde de belirttigi gibi
veli ¢ocuguyla ilgi durumu daha 6nceden fark etmis ve okulu bu dogrultuda is
birligine davet etmistir. Velilerin bu sekilde ilgili olmasi ve c¢ocuklarinin
gelisimlerini takip ederek okulu bilgilendirmesinin, bu siirecin daha kolay
islemesinin saglanmasi agisindan oldukca 6nemli oldugu diistiniilmektedir. V2 kodlu
velinin "Ogretmenimiz hi¢ konusmadi hatta kizdi buraya yolladim diye. Yollamayn
dedi. Kendi ogretmenimiz goriismedi. Rehber ogretmenimizle, kendi istegimle
goriistiim. Rehber dgretmenimiz destek almasi lazim dedi.” ifadesinde ise velinin
durumu tespit ettigi, is birligi yapmak amaciyla sinif 6gretmeninden yardim istedigi
ancak siif 6gretmeninin buna karsi ¢iktig1 goriilmektedir. Buna karsin velinin, okul
rehber Ogretmeni ile iletisim kurarak tanilama siirecinin baglamasini sagladig
goriilmektedir. V6 kodlu velinin "Ogretmen akademik olarak sorun olmadigini ama
cocuktaki dalginligin sikinti yarattigini soyledi"” ifadesinde ise 6gretmenin 6grencinin
direkt matematik becerileriyle ilgili saptanan eksikliklerden dolay1 degil, 6grencinin
okulda gosterdigi problemli davranmiglar sebebiyle kendisine bilgi verildigini
belirtmistir. V7 kodlu velinin "Ogretmeni séyledi. Once toplantida isim vermeden

soyledi. Cocuklarin hepsinde dikkat daginikligi var dedi. Daha sonra beni okula
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cagirarak Serdar’t tahtaya ¢agirdigim zaman islemleri yaparken ¢ok diisiiniiyor ama

”

miidahale etmek icin daha erken dedi. " ifadesinde de oOrnegini aktardigi gibi
O0gretmen once veliler ile yapilan toplantida genel bilgi vererek farkindalik yaratmaya
caligmakta, sorunlarin devam etmesi ilizerine bireysel olarak veliyle goriiserek

durumu aktarmaktadir.

Tablo 17°de goriildiigii gibi iigiincii soru olan “Bu siirecgte sizinle kimler ne sekilde
goriistii?” sorusuna verilen cevaplara bakildiginda, velilerin tamamina yakininin,
kendileriyle okulda sinif 6gretmenlerinin goriistiiglinii belirttikleri goriilmiistiir. V5
kodlu velinin “Okulda matematikten geri oldugu séylendi. Sinif 6gretmeni bizimle
goriistii sadece.” ifadesinde belirttigi gibi bazi durumlarda velilerle sadece sinif
ogretmenlerin  goriistiigli goriilmiistiir. Ozel egitime miimkiin oldugunca erken
baslamak gerekmektedir (Ozsoy, Ozyiirek, Eripek, 1998, s.13). Bu dogrultuda
ogrencideki yetersizligi en kolay tespit edebilecek O6genin sinif dgretmeni oldugu
diisiiniilmektedir. Ozel egitim gereksinimi olan dgrencilerin, dzel egitim hizmetinden
en erken sekilde yararlanabilmesinde smif Ogretmenlerinin 6nemli rolii oldugu
diisiiniilmektedir. V6 kodlu velinin “Ogretmen akademik olarak sorun olmadigini
ama ¢ocuktaki dalginligin sikinti yarattigini séyledi. Okuldan sadece sinif 6gretmeni
goriistii. Ama ben okul aile birliginde de oldugum icin ihtiya¢ duydugum zaman
uzmanlardan, rehber dgretmenlerden ve idareden yardim aliyordum.” ifadesinde ise
okuldan sadece sinif Ogretmeni tarafindan bilgi verilse de velinin talep etmesi
durumunda rehber 6gretmen ve okul idaresinden de bilgi alabildigi goriilmektedir.
V7 kodlu velinin “Ogretmeni séyledi. Once toplantida isim vermeden séyledi.
Cocuklarin hepsinde dikkat daginikligi var dedi. Daha sonra beni okula ¢agirarak
Serdar’1 tahtaya ¢agirdigim zaman islemleri yaparken ¢ok diigiiniiyor ama miidahale
etmek i¢in daha erken dedi. Sorun devam edince, ilk once okulun yonlendirmesi ile
hastaneye gittim, rapor aldim. Sonra komsumuzun tavsiyesi ile ozel egitime gittik.”
ifadesinde ise sinif 6gretmeninin bilgilendirmesinden sonra velinin komsusunun da
stirece dahil oldugu goriilmiistiir. Bu ornekte velinin, 6zellikle ¢cocugun gidecegi
rehabilitasyon merkezini segerken okuldaki diger velilerden ve komsularindan
etkilendigi goriilmiistiir. Burada ¢ocugu bir rehabilitasyon merkezine giden velilerin
diger velileri de kendi gittikleri merkezine gitmeleri konusunda yonlendirdigi
diistintilmektedir. V1 kodlu velinin “Okuldan direk yiiziime séylenmedi. Ben dile

getirdim. Eksiklik var iizerinde durmamiz lazim dedim. Okuldan sinif 6gretmeni ve
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anaswmifi 6gretmeni ¢ok ilgilendi.” ifadesinde de bazi velilerin durumu daha okul
oncesi donemde tespit ettikleri goriilmektedir. Burada 6grencinin egitsel tanilama ve
degerlendirme siirecinin okul oncesi donemden baslayarak, ilkokulda da devam ettigi
gorilmektedir. Erken tanilanan 0&grencilerin daha kolay ilerleme saglayacagi
diisiiniildiigiinde, velilerin boyle bir saptamada bulunmalarinin 6nemi ortaya
cikmaktadir. V2 kodlu velilinin “Ogretmenimiz hi¢ konusmad: hatta kizdi buraya
yvolladim diye. Yollamayin dedi. Kendi ogretmenimiz goriismedi. Rehber
ogretmenimizle, kendi istegimle goriistiim. Rehber 6gretmenimiz destek almast lazim
dedi.” ifadesinde belirttigi gibi bazi durumlarda sinif ¢gretmeninin istememesine
ragmen rehber oOgretmenin velinin istegiyle yardimci, yol gosterici oldugu
goriilmiistiir. Bu sekilde gelisen durumlarda smif Ogretmeninin mesleki agidan
yetersiz olmasinin  bu sonucu dogurabilecegi diisiiniilmektedir. Ozel egitim
uygulamalarinin bagariya ulagmasi i¢in 6grenciyle birebir ¢aligma imkani olan sinif
Ogretmeninin  mesleki yeterliliginin  6nemli oldugu disiiniilmektedir. Smif
Ogretmenlerinin siirece dahil edilemedigi takdirde, 6grencinin bu hizmetten yeterince
yararlanamayacag diisiilmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin, 6zel egitim alaninda
kendilerini gelistirmeleri gerektigi dusiiniilmektedir. V3 kodlu velinin “Sinif
ogretmeni ve rehber ogretmen konustu.” ifadesinde siif 6gretmeni ve okul rehber
Ogretmeninin is birligi yaparak veliyle goriistiigli goriilmiistiir. Sinif 6gretment,
rehber 6gretmen ve veli isbirliginin saglandig1 durumlarda, 6zel egitimin daha etkili
olacag: diisiiniilmektedir. V4 kodlu velinin “Ogretmen soyledi, becerisi yok dedi,

2

arkadaglart ¢ozerken, Canan ¢ozemiyor dedi.” ifadesinde ise siif dgretmeninin
veliyi bilgilendirirken ¢ok uygun bir dil kullanmadig: diisiiniilmektedir. Kullanilan
dil ve ogrencinin velinin yaninda arkadaslariyla kiyaslanmasinin, velinin siireg

igerisinde isbirligi yapmasini zorlagtirabilecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 17°de goriildiigii gibi dordiincii soru olan “Tepkiniz ne oldu?” sorusuna
velilerin verdigi cevaplara bakildiginda velilerin endise, korku ve iiziintii hissettikleri
goriilmiistir. V1 kodlu velinin “Ilk baslarda ¢ok endiselendim ama sonradan
kabullendim.” ifadesinde, velilerin baslarda ¢ocuklar1 i¢in endiselendigini ama siireg
ilerledik¢e, durumu kabullendiklerini goriilmektedir. Bunda c¢ocuklarin akademik
anlamda olumlu gelisimlerinin etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Akademik
becerileri kazanmada yetersizlik yasayan bireylerin destek egitim hizmetinden

yararlanmalari i¢in "Oziirlii Saghik Kurulu Raporu" almasi gerekmektedir. V3 kodlu

101



velinin “Valla askere gitme olayt yiiziinden i¢cim almiyordu. Cocugum saglam,
cocugumun karsisina gelir diye ¢ok korktum. Herkese sordum sorun
yvasamayacagimi soylediler.” ifadesinde bu rapordan dolayi, cocugun askerlik ¢agina
geldiginde, engel durumu sebebiyle askere alinmamasindan ¢ekindigi goriilmiistiir.
RAM ve okulun is birligi yaparak velilerin bu konudaki endiselerini gidermeleri
gerektigi diisliniilmektedir. Yine velinin ¢ocugunun is bulamayacagini diisiindiigi
icin tedirginlik yasadigi goriilmistiir. Velinin ¢ocugun Onceliginin egitim oldugu
konusunda ikna edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. V4 kodlu veli ise “Ben ¢ok
tiziildiim ne gerekiyorsa onu yapmaya ¢alistim.” diyerek c¢ok Tlziildiglini ama
durumu kabullenerek ¢ocugu i¢in gerekli adimlari attigi goriilmiistiir. Velinin ikna
olarak, c¢ocugu icin gerekli calismalar1 yapmasinin g¢ocugun akademik olarak
ilerlemesi agisindan c¢ok faydali olacagi disliniilmektedir. V5 kodlu velinin
“Uziildiim sadece. Cocugumu oziirlii sandim. Istemedim kabullenemedim. Ama éyle

’

olmadigimi soylediler.” ifadesinde ise ¢ocugun “engelli” olarak etiketlenmesinden
dolay: iiziildiigii goriilmiistiir. Ozel egitim gereksinimi olan 6grencilerin dzel egitim
hizmetinden faydalanmasi i¢in almalar1 gereken saglik kurulu raporunda "Engelli"
ibaresinin bulunmasinin veliyi siirecten uzaklastirdig1 diisiiniilmektedir. Bu sebeple
raporlarin  farkli sekilde diizenlenmesinin bu konuda fayda saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. V6 kodlu velinin “Uziildiim.” ifadesinden ¢ok fazla bu duyguyla
ilgili konusmak istemedigi goriilmiistiir. Okul ve RAM’1n {iziintii yasayan veliye
destek olarak bu siireci daha kolay igsellestirmesini saglamasi gerektigi
diistinilmektedir. V2 kodlu veli “Cok iiziildiim, endiselendim, doktor korkma, raporu
virtinca gegersiz olur dedi. Ben ilerde ise giremez, karsisina ¢ikar diye korktum.”
ifadesinde, bir velinin bir¢ok karmasik duyguyu bir arada yasadigr goriilmiistiir.
Once iiziilen, gocugun gelecegi i¢in endiselenen ve korkan velinin, kendisine yapilan
aciklamalardan sonra durumu kabullenmeye basladigr goriilmiistiir. Hem hastane
hem okul hem de RAM'In bu siiregte veliye gerekli psikolojik destegi saglamasi
gerektigi diisliniilmektedir. V7 kodlu veli ise“Hi¢ tepki vermedim. Yeter ki
desteklensin diye diistindiim.” ifadesinde duygusal olarak bir tepki veremedigini,
sadece cocugu ic¢in faydali olacagima inandigi icin tanilanmasini kabullendigi

gorilmektedir.
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5.3.2.Gonderme Alt Boliimiine Dair Elde Edilen Bulgular:

Bu alt boliimde yer alan sorulara verilen baslica cevaplar ve bu cevaplara ait frekans

ve ylizde degerleri Tablo 18’de goriilmektedir.

Tablo 18: Gonderme Alt Boliimiinde Yer Alan Sorulara Verilen Bashca
Cevaplar ve Bu Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Sorular Bashca Cevaplar Kisiler | Frekans | Yiizde
RAM’a Yonlendirme V1,v4,V
Evet 3 42.86
Stirecinde sinif 7
Ogretmeniniz ve okul
] L Hayir V5,V6 2 28.57
rehberlik servisi size
yardimei-yol gosterici )
Rehber Ogretmen V2,V3 2 28.57

oldu mu?

Tablo 18’de goriildiigii gibi ilk soru olan “RAM’a Yonlendirme Siirecinde smif
Ogretmeniniz ve okul rehberlik servisi size yardimci-yol gosterici oldu mu?”
sorusuna velilerin yartya yakin evet seklinde cevap verirken, hayir diyen ve sadece
rehber 6gretmenlerinin yardimci oldugunu belirten veliler de oldugu goriilmiistiir. V7
kodlu velinin "Yardimc: oldular. Yol gésterdiler. Ozel egitimin faydali olacagini
soylediler.” ve V4 kodlu velinin "Oldu. Rehberligi dnerdiler. Ne gerekiyorsa
yvaptilar.” ifadesinde belirttigi gibi sinif 6gretmeni ve okul rehber 6gretmeninin veliyi
RAM'a yonlendirdigi goriilmiistiir. Siif 6gretmeninin ve rehber 6gretmenin veliyi,
0zel egitim konusunda bilgilendirerek ve 6zel egitimin faydali olacagina inandirarak
RAM’a yonlendirmesinin, egitsel tanilama silirecini  kolaylastiracagi  6n
goriilmektedir. V1 kodlu velinin "Biz zaten devam ediyorduk ama sinif 6gretmenimiz
hem psikolojik acgidan hem de akademik olarak kizima kendi istegiyle ders
veriyordu." ifadesinde ise sinif Ogretmeninin tanilanmis 6grenciye akademik ve
psikolojik anlamda destek oldugu gorilmiistiir. Sinif Ogretmenleri, 6zel egitim
anlaminda, veliye temas etme olanagi en fazla olan 6ge oldugundan, siire¢ icerisinde
¢ok 6nemli bir rolii oldugu diisiiniilmektedir. V2 kodlu velinin "Sinif 6gretmenimiz
yvardimct olmadi, buraya yollamaywn dedi, yolladigimiz igin kizdi, siz ¢aligtirin
dedim siz kaldiramazsiniz pahali dedi. Hi¢ bir sey yapamiyordu ¢ocuk, eve geliyordu
kizim dersini yap deyince anne yapamiyorum diyordu. Rehber 6gretmen yardimct

oldu." ifadesinde sinif Ogretmeninin veliye rehberlik etmedigi goriilmustiir.
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Ogretmenin, 6grencinin yetersizligini tespit edemedigi, tanilama siirecine de karsi
cikarak profesyonellikten uzak bir tutum takindigi diisiiniilmektedir. Bu sebeple
okullarda gorev yapan rehber Ogretmenlerin de 0Ozel egitim gereksinimi olan
Ogrencilerin tespitinde ve yoOnlendirmesinde ¢ok Onemli bir noktada oldugu
disiiniilmektedir. V3 kodlu velinin "Rehberlik ogretmeni oldu, sumif o6gretmeni
olmadi. Buraya yolladigim i¢in benim ¢ocugumu siniftaki ¢ocuklardan ayirdi, hi¢ bir
faydasi yok oramin ¢ocuga dedi. Bana ¢ok tepki gosterdi buraya gonderdim diye.
Benim ¢ocugumu digladi tek oturtmaya bagladi. Senin ¢ocugunu istemiyorlar dedi,
eltim geldi o konustu. Ondan sonra diizeldi. Ileride karsisina c¢ikacak mi diye
korkuyorum." ifadesinde ise smif rehber Ogretmenin yardimci olmadigini, hatta
tanilama siirecinin gereksiz oldugunu soyledigi goriiliirken, rehber O6gretmenin
yardimc1 oldugu goriilmiistiir. Burada simif 6gretmeninin ¢ocuga karsi tutundugu
tavrin yanls oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenin sorunu ¢ézmek yerine, 6grenciyi
cezalandirdig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen davranislarinin bagka bir miidahaleden
sonra degismesinin dogru bir davranis olmadig1 diisiiniilmektedir. V6 koldu veli de
"Zaten daha onceden konusma ile ilgili olarak RAM'a geldigimiz igin
Osretmenlerimizden bu anlamda bilgi almadik.” ifadesinde zaten daha 6nceden
tanilama stirecinin gerceklestigi goriilmistiir. V5 kodlu velinin "Hayir olmadilar.
Bana sadece o6zel egitim yardimct oldu." ifadesinde de okulun tanilama siirecinde
yardimc1 olmadigini, 6zel egitim kurumunun veliye yardimci oldugu goriilmiistiir.
Buradan hareketle rehabilitasyon merkezlerinin 6grenci velilerine ulasarak saglik
kurulu raporu ¢ikartma ve bu veliler ile 6grencilerin RAM’a gelmesinde onlara

yardimci oldugu diistiniilmektedir.

5.3.3.RAM’daki siire¢ (Ayrintih Degerlendirme) alt boliimiine dair elde edilen
bulgular:

Bu alt boliimde yer alan sorulara verilen baslica cevaplar ve bu cevaplara ait

frekans ve ytizde degerleri Tablo 19°da goriilmektedir.
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Tablo 19: RAM’daki Siire¢ (Ayrintili Degerlendirme) Alt Boliimiinde Yer Alan
Sorulara Verilen Bashica Cevaplar ve Bu Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
Sorular Bashica Kisiler Frekans | Yiiz
cevaplar de
RAM'da egitsel V1\V2\V3\V4,
Evet 6
degerlendirmeye ve V5,7
egitim plani
hazirlanmasina yeterli
Hayir V6 1
zaman ayriltyor mu?
RAM'daki degerlendirme V1,
Evet
stirecinde fikriniz V2,V3 V4 N7
yeterince alintyor mu? Hayir V5V6
RAM'daki degerlendirme | Goriismeyi V1\V2\V3V4, .
strecinde gerekli | Yapan Ogretmen V5,V6,V7
bilgilendirmeler size kim
tarafindan ne  sekilde | Idare V4 1
yapildi?
RAM'da kullanilan
degerlendirme  yontem, V1,\V2\V3V4,
Hayir 7
teknik ve araglari V5,V6,V7
hakkinda bilginiz var m1?

Tablo 19°da goriildiigii gibi ilk soru olan “RAM’da egitsel degerlendirmeye
ve egitim plant hazirlanmasina yeterli zaman ayriliyor mu?” sorusuna velilerin
tamamina yakininin evet cevabi verdigi goriilmiistiir. V1 kodlu velinin "Evet, bence
ayriliyor. Yapilabilecek en iyi sey yapiliyor.”, V2 kodlu velinin "Ayriliyor,
ilgileniyorlar, Allah razi olsun.”, V3 kodlu velinin "Ayriliyor. Disarida bekliyorum
cocugu aliyorlar, bana da soruyorlar. Burast iyi.", V4 kodlu velinin "Evet,
ayriliyor.” ve V7 Kkodlu velinin "Ayriliyor. Cok da memnunum.” ifadelerinde
belirttigi gibi veliler RAM'lardaki degerlendirme siiresinin yeterli oldugunu

diisiindiiklerini  belirtmislerdir. V5 kodlu veli ise "Herhalde ayriliyordur,

bilemiyorum. Ayrildigimi diistiniiyorum." ifadesinde egitsel degerlendirme ve egitim
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plan1 hazirlanmasi i¢in gereken ideal siire hakkinda bilgisinin olmadig1 ama ayrilan
stirenin yeterli oldugunu diislindiigii gortilmiistiir. RAM'lardaki egitsel degerlendirme
stiresini Ogrencinin yasi, smif diizeyi, akademik diizeyi, engel durumu gibi
faktorlerin etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu bilgilere sahip olan her velinin inceleme
stiresi hakkinda bir fikir sahibi olacagi diisiincesinden hareketle velilerin tiim bu
konularda bilinglendirilmesinin bu agidan faydali olabilecegi diisiiniilmektedir. V6
kodlu veli ise "Bence kisa stiriiyor. Cocugun diizeyinin anlasilmadigin
diistintiyorum, bana gére yetersiz ve gsiipheli. Siire kisa oldugu icin tam olgme
yvapilamiyor. Bir kag etapli degerlendirme olmali." seklindeki ifadesinde siirenin kisa
oldugunu ve daha farkli degerlendirme yontemlerinin kullanilmasinin gerekliligini
belirtmistir. S0z konusu inceleme siirecinin sadece siireye indirgenerek
yorumlanmasinin, eksik sonuglar doguracag: diisiiniilmektedir. Dolayisiyla velilerin
tanilama siiresini etkileyen tiim degiskenler hakkinda bilgi sahibi olduklarinda siire

konusunda daha saglikli yorum yapabilecekleri diisiiniilmektedir.

Tablo 19°da goriildiigii gibi ikinci soru olan “RAM'daki degerlendirme siirecinde
fikriniz yeterince aliniyor mu?” sorusuna velilerin biiyiikk cogunlugu fikirlerinin
alindigin1 sdylemistir. V1 kodlu velinin "Evet, aliniyor ben ¢ok memnunum.", \/2
kodlu velinin " Evet, aliniyor, soruyorlar ben de séyliiyorum."”, V3 kodlu velinin
"Aliniyor, soruyorlar yani.", V4 kodlu velinin "Aliyorlar evet. Bilgi gerektiginde
soruyorlar. Inceleme sonrasinda goriisiiyorlar.” ve V7 kodlu velinin "Alimiyor, ¢ok
memnunum, hem buradan hem de ozel egitimden." seklindeki ifadelerinden RAM'da
kendilerine yeterince bilgi verildigini diisiindiikleri goriilmiistiir. RAM’larda yapilan
egitsel inceleme ve degerlendirmelerden 6nce ve sonra veli ile mutlaka goriisme
yapildig1 anlagilmaktadir. Bu gorlismelerin kalitesinin incelemeyi yapan kisiden
kisiye gore degisebilecegi diisiiniilmektedir. RAM’larda gorev yapan personelin,
veliye rehberlik etme konusunda da uzman olmasinin 6nemli bir durum oldugu
diistintildiiglinde, bu personelin 6zel egitimin tiim alanlarinda bilgi sahibi olmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. V5 kodlu veli ise "Yok, fikrim alinmiyor.” ifadesinde
kendisine herhangi bir seyin sorulmadigini séylemistir. Velinin bu cevabi oldukca
sasirtict bulunmustur. Ciinkii Ozel egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 19. Maddesine
gore veli, Ozel Egitim Degerlendirme Kurulunun bir iiyesidir. Bu sebeple dgrenci
hakkinda alinacak kararda velinin fikir belirtme hakki bulunmaktadir. Ayrica,

RAM’daki inceleme siirecinde, veliden alinacak saglikli bilgilerin 6grenci hakkinda
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karar vermede Ozel Egitim Degerlendirme Kuruluna biiyiikk fayda saglayacag
diistiniilmektedir. RAM’lar veli ile gorlisme yapilmadan inceleme yapilmayacagi
distintilmektedir. V7 kodlu veli "Fazla bir fikir alisverisi olmuyor. Sadece ¢ikista
kisa bir goriisme yapiliyor.” ifadesinde kendilerinden yeterince bilgi alinmadigini,
tanilama siirecinde ve egitim plan1 hazirlanirken yeterli bir fikir aligverisi olmadiginm
belirtmistir. Veli kendilerine tek tarafli bir bilgilendirme yapildigini ve bunun da
yeterli olmadigin1 soylemistir. Bu gibi durumlarin  ¢ok sik yasanmadigi
diisiiniilmekle beraber, RAM'lardaki is yogunlugundan dolay1 veya incelemeyi yapan
personelin tecriibe eksiligi sebebiyle zaman zaman bilgi aligverisi konusunda

eksiklikler yasanabilecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 19’da goriildiigli gibi li¢iincii soru olan “RAM'daki degerlendirme siirecinde
gerekli bilgilendirmeler size kim tarafindan ne sekilde yapildi?" sorusuna velilerin
tamami incelemeyi yapan 0gretmenin bilgilendirme yaptigini sdylemistir. V1 kodlu
velinin "O anda goriisme yapilan 6gretmen bize bilgi veriyor. Yiiz yiize bilgilendirme
yapiliyor. Herhangi bir sorun yasamiyoruz.”, V2 kodlu velinin "Ogretmen
bilgilendirdi. Incelemeye gelen 6gretmen bilgilendirdi. Stkintimiz yoktu."”, V3 kodlu
velinin "Incelemeyi yapan bayanlar bilgilendiriyor. Isimlerini bilmiyorum.”, V7
kodlu velinin "Ismini hatirlamadigim ama inceleme yapan égretmen bilgilendirdi."
ifadelerinde incelemeyi yapan 6gretmenin bilgi verdigi goriilmiistiir. Burada verilen
cevaplardan anlasilan bir baska durum da, RAM c¢alisanlarinin velilere kendilerini
tanitmadiklar1 durumlarin s6z konusu olabildigidir. Bu durumun daha sonra veli bilgi
almak i¢in tekrar RAM'a bagvurdugunda inceleme yapan kisiye ulagsmay1
zorlastirabilecegi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda incelemeyi yapan personelin
adini, gdrevini ve alanini sdylemesinin, iletisimi gili¢lendirecegi, siireci daha kaliteli
hale getirecegi goriilmektedir. Siirecin her asamasinda veliyle saglikli iletisim
kurulmasi bu agidan ¢ok énemlidir. Ozel egitimi bir sacayag: gibi diisiindiigiimiizde,
velinin en 6nemli konumda oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica velilerin ¢ocukla en
cok vakit geciren kisiler olarak, ¢ocugun 6zellerine dair ¢cok sayida detay: bildikleri
icin, veliden alinan bilgilerin ¢ok degerli oldugu diistiniilmektedir. V4 kodlu velinin
"Miidiirle ve inceleme yapan ogretmenle goriistiyorum."” ifadesinde ise velinin talep
etmesi durumunda RAM idaresi ile goriisebilecegi goriilmiistiir. Bu durum velilerin
RAM’da gorev yapan idarecilerle rahat bir sekilde goriisebildiklerinin bir gostergesi

olarak yorumlanabilir. V5 kodlu velinin ise "Incelemeyi yapan bayanlar yardimct
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oluyor. Ama kimseyle ¢ok konusmuyorum ben."” ifadesinde bilgilendirmenin tek
tarafli olabildigi goriilmektedir. RAM’larda inceleme Oncesi veliden bilgi alinirken
inceleme sonrasinda ise veliye bilgi verildigi seklinde yorum yapilabilir. V6 kodlu
velinin de " O an ¢ocugumuzu inceleyen égretmen arkadas testleri yaptiktan sonra
bilgilendirme yapiliyor. Anne merakliysa daha fazla bilgi veriliyor yoksa kisa kesilip
gonderiliyor.” ifadesinde agiklamayi inceleme yapan Ogretmenin yaptigini ancak
yeterli bilginin verilmedigini ancak veli merakliysa ve 08renmeye calisirsa bilgi
alabildigini sOyliiyor. Bu durum da inceleme siirecinin veli ayaginin eksik kalmasina
neden olabildigi seklinde bir sonug¢ ortaya c¢ikarabilir. RAM'a bagvuran bireylerin
yaslar1 ve engel durumlar1 nedeniyle baz1 konularda kendilerinden alinan bilgilerin
yetersiz olacagindan dolayr veliden alinacak bilgilerin ¢ok Onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ornegin, dgrencinin tuvalet egitimi ile ilgili almmas1 gereken
bilginin veliden alinmasinin daha dogru olacag: diisiiniilmektedir. Ayrica inceleme
sonrasinda veliye, ¢cocugun durumu hakkinda dogru ve yeterli bilgi verilmesinin
ilerleyen siirecte ¢ocuga cok biiylik fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. RAM
calisanlar1 tarafindan velilere, velinin merakli olup olmamasina bakilmaksizin
standart, anlasilir ve giivenilir bilgi verilmesi gerekli ve dnemli bir durum oldugu
distiniilmektedir.

Tablo 19°da goriildiigli gibi iicilincii soru olan “RAM’da kullanilan degerlendirme
yontem, teknik ve araglari bilginiz var mi1?" sorusuna velilerin tamaminin hayir
cevabi verdigi gorilmiistir. V2, V4, V7 kodlu velilerin "Hayir yok.”, V5 kodlu
velinin "Hig bir bilgim yok.", V6 kodlu velinin "O konu hakkinda bir bilgim yok." ve
V3 kodlu velinin "O nasil bir sey anlamadim. Bilmiyorum." ifadelerinden velilerin
RAM’da kullanilan 6lgme degerlendirme araglar1 hakkinda herhangi bir bilgilerinin
olmadig1 goriilmektedir. Bu durumun sebeplerinden birinin velilerin bu konuda
ilgisiz olmalar1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Diger bir sebebin ise RAM personeli
tarafindan yeterli bilgilendirme yapilmamasi olabilecegi diisiiniilmektedir. Velilerin
kullanilan degerlendirme yontem, teknik ve araglar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarinin
yani silirece dair miimkiin oldugunca c¢ok detay hakkinda bilgilendirilmelerinin
cocugun gelisimine ve degerlendirmeden sonraki siirece olumlu katki yapmasi
beklenmektedir. RAM’larin bu konuda velilere seminerler diizenleyerek, velilerin bu
konuda bilinglenmesini saglamalar1 gerekmektedir. V1 kodlu velinin "Tamamen yok.
Sadece kagit kalem kullaniliyor. Kizim da endise duymuyor. Testlerle alakali bir

bilgim yok. Degerlendirme bazen biraz kisa siiriiyor. Daha uzun olabilir yanlis
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karar verilmemesi gerekiyor." ifadesinde ise velinin sadece kagit ve kalem
kullanildigini bildigini diger arag, gereg, yontem ve teknikler konusunda bilgisinin
olmadig1 goriilmiistiir. Inceleme esnasinda ¢ocuklarin tedirginlik yasamasinin RAM
personelinin takinacagi tavirla yiiksek iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Personelin
rahatlatic1 ve giliven verici olmasinin ¢ocuga da olumlu etkileri olacaktir. Ayrica
degerlendirme siireleri ¢ocugun yasi, sinif diizeyi, akademik diizeyi, engel durumuna
gore degisiklik gostermektedir. Bu durum goz Onilinde bulunduruldugunda
incelemenin uzun ya da kisa olmasimin, incelemenin dogrulugu ile ilgili olarak

velilerce yanlis yorumlanabildigi goriilmektedir.
5.3.4. Degerlendirme: Bu alt boliimde yer alan sorulara verilen baglica cevaplar ve
bu cevaplara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 20’de goriilmiistiir.

Tablo 20: Degerlendirme Alt Boliimiinde Yer Alan Sorulara Verilen Bashica
Cevaplar ve Bu Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Bashca
Sorular Kisiler Frekans | Yiizde
Cevaplar
RAM'daki egitsel
degerlendirme Evet V5 1 14.28
sonrasinda
Ogretmeninizin
davraniglarinda Hayir V1V2\V3V4Ve, V7 6 85.72
degisiklik oldu mu?
RAM'daki egitsel Evet V1V2VaNT 4 57.15
degerlendirme Hayir V6 1 14.28
sonrasinda ¢ocugunuza
verilen matematik
Kismen V3, V5 2 28.57
egitiminde degisiklik
oldu mu?
Degisiklik olduysa Evet V1,V2V3V4N7 5 71.43
gocugunuzun Kismen V5 1 14.285
matematik basarisinda
o Hayir V6 1 14.285
degisiklik oldu mu?
Genel olarak
Evet V1V2\V3,V4V5V6,V7 7 100
degerlendirdiginizde
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tanilamanin gocugunuz
icin faydali oldugunu

diistiniiyor musunuz?

RAM'da egitsel Evet V1,\Vv7 2 28.57

degerlendirme Hayir V2,V4V5,V6 4 57.5

yapildiktan sonra
¢ocugunuz takip Bilmiyorum V3 1 14.28

ediliyor mu?

Tablo 20’de goriildiigii gibi ilk soru olan “RAM'daki egitsel degerlendirme
sonrasinda Ogretmeninizin davraniglarinda degisiklik oldu mu?” sorusuna velilerin
tamamina yakininin hayir cevabi verdigi goriilmiistiir. V1 kodlu velinin “Hayrr, hig
bir degisiklik olmadi. Zaten hep destek oluyordu. Ihtiyacina uygun devam ediyor.”
V4 kodlu velinin “Hayiwr, ¢ok olmad, ilgiliydi, ozel ¢alismalar yaptilar.” ve V6
kodlu velinin “Haywr, zaten baslarken béyle basladigi icin herhangi bir degisiklik
olmad:. Benimde destek¢i oldugum icin ¢ok yardimct oldular. Ben zaten zemini
hazirliyordum.” ifadelerinde sinif 6gretmenlerinin gerekli tedbirleri zaten aldiklarini,
RAM siirecinden sonra velilerin herhangi bir degisiklik gozlemlemedikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ocuklar1 tespit ettikleri andan itibaren gerekli tedbirleri
almalar1 gerektiginden, tanilama sonrasinda davramiglarinda c¢ok fazla degisiklik
olmast 6n gorilmemistir. V3 kodlu velinin “Buraya génderdigim i¢in bana tepki
gosterdi, okumamus olabilir dedi ben de alti kardegim, biitiin kardeslerim okumadi,
okumast sart degil dedi. Cok basarili ¢ocuk ama yapmak istemiyor dedi, tepki
gosterdi. Eltim konustuktan sonra davraniglar: degisti.” ifadesinde ise 6gretmenin
profesyonelce davranmadigi ve siirece tepkili oldugunu ancak velinin yakiinin
goriismesinden sonra gerekli tedbirleri aldigi goriilmiistiir. Bu durum, 6gretmenin
cocugun yetersizligini normallestirmeye ¢alistig1 ve yetersizlik sebebini dogru tespit
edemedigi seklinde yorumlanabilir. Ogretmenin bu davranisinin gocugun hem
akademik bagsarisint  hem de sosyal hayatini olumsuz etkileyebilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmenin RAM’a y&nlendirme siirecinden ka¢inmasinin, BEP
hazirlamak istememesi veya bu konuda yeterli bilgisinin olmamasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ozel egitimin amacina ulasmasindaki en biiyiik

engellerden birinin 6gretmenlerin bu tutumlarin oldugu diisiiniilmektedir. Bu siirecte
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oncelikle Ogretmenlerin 6zel egitim konusunda bilgilerinin ve farkindaliklarinin
arttirtlmasi gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir. V2 kodlu velinin “Yok degisiklik olmads, ald:
konustu benimle, baya ilerleme oldu dedi derslerinde, okumasi da baya gelisti dedi.
Ayrica iki giin 1. sinif ogretmeni ders vermeye (Destek Egitim Odast) basladi.”
ifadesinde Ogretmen davraniglarinda herhangi bir degisiklik olmadigini belirttigi
goriilmektedir. Ancak ancak degerlendirme siirecinin bir sonucu olmasina ragmen
cocugun Destek Egitim odasindan yararlanmasini tanilama sonucu alinan bir tedbir
olarak gormedigi anlasilmaktadir. Ayrica bu durumun degerlendirme sonucunda
alan tedbirler konusunda velinin yeterince bilgilendirmedigi sonucunu da ortaya
cikabilecegi diistiniilmektedir. V7 kodlu veli de “Olmad:, pek bir degisiklik olmadi.”
ifadesinde herhangi bir degisiklik olmadigint belirtmistir. Sadece V5 kodlu veli
“Ogretmen ¢ocuga daha fazla ilgi géstermeye basladi.” ifadesinde olumlu bir
degisiklik oldugu goriilmektedir. Velinin daha fazla ilgiden kastinin, g¢ocuk igin
hazirlanan Bireysellestirilmis Egitim Planinin hazirlanip, bu planin uygulanmasi

oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 20’de goriildiigii gibi ikinci soru olan “RAM'daki egitsel degerlendirme
sonrasinda ¢cocugunuza verilen matematik egitiminde degisiklik oldu mu?” sorusuna
velilerin yarisindan fazlasinin evet cevabi verdigi goriilmiistiir. V1 kodlu velinin
“Cok fazla degisiklik oldu.”, V2 kodlu velinin “Evet degisiklik oldu.”, V4 kodlu
velinin “Tabi ki oldu.” ve V7 kodlu velinin “Degisiklik oldu” ifadelerinden RAM
tanilamasindan sonra gerekli tedbirlerin alinmaya basladigi goriilmektedir. Bu
tedbirlerin BEP hazirlanmasi ve ¢ocugun Destek Egitim Odasindan faydalandirilmasi
olabilir. Bu dogrultuda 6grenciyle bireysel ¢aligmalarin artmasi, sinavlarda 6grenciye
uygun tedbirlerin alinmasi, 6grencinin diizeyine uygun sekilde ddevlendirilmesinin
de bu tedbirler kapsamindaki galigmalar olabilecegi diisiiniilmektedir. V3 kodlu
velinin “Biraz daha fazla ilgilendi. Arkadagslariyla oturtmaya basladi.” ve V5 kodlu
velinin “Biraz, ¢ok fazla degil. ” ifadelerinden ise bazi durumlarda tedbirlerin kismen
alindigim1 ama velilerin tam anlamiyla yeterli bulmadigi goriilmistiir. Bu siirecle
ilgili olarak velilerin eksiklik hissettigi durumlarda simif Ogretmeni ve rehber
Ogretmenlerle goriiserek gerekli tedbirler konusunda i1srarct olmalar1 gerektigi
diistintilmektedir. V6 kodlu velinin “Hayir, ben BEP uygulanmasini istemiyorum, ne
zaman notlart 50'nin altina diiserse BEP uygulansin dedim. Bu bizim talebimizdi

beraber aldik bu karari.” ifadesinde de “BEP Kurulunda” velinin talebiyle, 6grenci
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hakkinda herhangi bir tedbir alinmamasina karar verildigi goriilmektedir. S6z konusu
durumda BEP uygulanma kistasinin sadece not olarak degerlendirilmesinin ve sadece
veli talebinin dikkate alinmasinin ¢ocugun akademik gelisimi agisindan olumsuzluk

dogurabilecek bir karar olabilecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 20’de goriildiigii gibi iiglincii soru olan “Degisiklik olduysa ¢ocugunuzun
matematik basarisinda degisiklik oldu mu?” sorusuna velilerin tamamina yakininin
evet cevabi verdigi goriilmistiir. V1 kodlu velinin “Cok ilerleme oldu neredeyse
yasitlarim yakaladi. Cok mutluyum. Ogretmenin destegi ¢ok fazla oldu.” ifadesinde
tanilama siirecinin ¢ocugun akademik gelisimine katkis1 oldugu kadar velinin duygu
durumuna da olumlu etkide bulundugu goriilmiistiir. Burada tanilama siirecinin
bazen sadece bir cocukla sinirli kalmayip tiim aileyi olumlu etkiledigi
diisiiniilmektedir. Cocugun basarisizligr ile siirekli mutsuz ve kaygili olan ailenin,
cocugun bir seyleri bagarmaya baslamasiyla, daha mutlu bir aile haline doniistiigi
diisiiniilmektedir. V2 kodlu velinin “Cocugun derslerinde de baya gelisme oldu.”,
V3 kodlu velinin “Matematikte ilerleme sagladi.”, V4 kodlu velinin “Hi¢ bir sey
bilmiyordu. Iyi yonde degisme oldu.” ve V7 kodlu velinin “Cok ilerleme oldu.
Okumasinda da eksiklik vardi oda gelisti.* ifadelerinden yola c¢ikarak, RAM
tanilamasindan sonra c¢ocuklarin matematik becerilerinde ilerleme oldugunu
goriilmustiir. Siireg igerisinde olumsuzluklar yasansa bile tanilanan ¢ocugun basari
diizeyinde gozle goriliir bir artis olmasi muhtemeldir. Tiim paydaslarin gorevini
yerine getirmesi halinde ise, cocugun akranlar1 ile arasindaki akademik basari
farkinin azalabilecegi hatta tamamen ortadan kalkabilecegi diisiiniilmektedir. V5
kodlu velinin “Biraz artis oldu, ¢ok asirt degil. Kendini veremiyor oyundan dolay:.
Ben zorluyorum. Hadi, hadi diyerek.” ifadesinde ise ¢ok fazla ilerlemenin olmadigi
goriilmiistiir. Bu durumla ilgili olarak siiregte eksik olan noktalarin tespit edilerek
tyilestirilmesi gerektigi dnemli bulunmaktadir. Sadece okulun, sadece velinin, sadece
RAM’1n ya da sadece 6zel egitim kurumlarinin destegiyle ¢ocukta kisith diizeyde bir
ilerlemenin s6z konusu olacagi diisiiniilmektedir. Tiim paydaslarin ortak bir sekilde
caligmasi gerekliligi biiylik 6nem arz etmektedir. V6 kodlu velinin “Hayir, ben BEP
uygulanmasini istemiyorum, ne zaman notlar: 50'nin altina diiserse BEP uygulansin
dedim. Bu bizim talebimizdi beraber aldik bu karari.” ifadesinde ise velinin ¢ocugun
matematik performansindan memnun oldugu goriilmiistiir. Ama bu kararin sadece

velinin 50 puan kistasi ile alinmasinin saglikli olmadigi diistiniilmektedir. BEP
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uygulanmasi halinde daha fazla ilerleme saglayabilecek olan 6grencinin bu uygulama

ile 50 notuna raz1 edilmesi durumu ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 20°de goriildiigii gibi dordiincii soru olan “Genel olarak degerlendirdiginizde
tanilamanin ¢ocugunuz i¢in faydali oldugunu disiiniiyor musunuz?” sorusuna
velilerin tamaminin yakininin evet cevabi verdigi goriilmistiir. V1 kodlu velinin
“Kesinlikle diigiiniiyorum. Ilerleme cok fazla oldu.”, V2 kodlu velinin “Evet faydali
oldugunu diigiiniiyorum.”, V3 kodlu velinin “Diisiiniiyorum ¢ok faydasin gordiim.”,
V4 kodlu velinin “Evet faydali. Cocugum matematikte hi¢ bir sey bilmiyordu
ogrendi.”, V5 kodlu velinin “Tabi ki. Cocugum okuma yazmayr ¢ozdii. Matematigi
ilerledi.” ve V7 kodlu velinin “Diisiiniivorum, herkese de tavsiye ediyorum.”
ifadelerinde tiim veliler egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinden sonra
cocuklariin akademik becerilerinde gozler goriiliir bir ilerleme oldugun sdyleyerek,
tanilama siirecin faydali oldugunu belirtmislerdir. Dogru tanilama yapildig: takdirde
Ogrencinin bu siirecten fayda saglayacagi agiktir. Tanilama siirecinin hem cocuga
0zel egitim imkan1 sunarken hem de veli ve 6gretmenin farkindaliginin artmasini da
saglayacagi on gorlilmektedir. V6 kodlu veli ise “Okuldaki siire¢ nasil oluyor
bilmiyorum. Ozel egitimden aldigimiz bilgilerin faydali oldugunu diisiiniiyorum ve
egitimin stiresinin artmasinin faydali olacagim diigiiniiyorum.” ifadesinde siirecin
faydali oldugunu, ayda 12 saat olan &zel egitim hizmetinin artirilmasi gerektigini
belirttigi goriilmiistiir. Burada velinin 6zel egitimden aldig1 egitimi okuldan da talep
etmesi durumunda, ¢ocuk i¢cin BEP hazirlanacagi ve bu dogrultuda ¢ocugun destek
egitim odasindan da faydalanarak daha hizli ilerleme saglamasi imkani
bulunmaktadir. Ancak velinin okuldan gerekli tedbirleri talep etmeyerek sadece 6zel
egitimden yararlanmak istedigi goriilmiistiir. Sadece 6zel egitim hizmetinin ¢gocugun

gelisimi agisindan yeterli olmayacag diisiiniilmektedir.

Tablo 20°de goriildiigii gibi besinci soru olan “RAM'da egitsel degerlendirme
yapildiktan sonra c¢ocugunuz takip ediliyor mu?” sorusuna velilerin yarisindan
fazlasinin hayir cevabi verdigi goriilmistiir. V1 kodlu veli “Takip ediliyor. Yilda bir
kez buraya geliyorum. Ogretmen de formlar: gayet giizel bir sekilde dolduruyor.”,
V7 kodlu veli “Evet, ¢ok giizel takip ediliyor. “ifadelerinde cocuklarin RAM
tarafindan takip edildigini sOylemiglerdir. Ancak bu takibin ne sekilde oldugu
konusunda bir fikir belirtmedikleri goriilmiistiir. Velilerin senede bir kez rapor

yenilemek i¢in RAM’a gelmenin yeterli olacagini diisiindiikleri goriilmistiir. Bazi
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velilerin 6zel egitim ile ilgili olarak sadece rehabilitasyon siirecine 6nem verdikleri
distintilmektedir. V2 kodlu velinin “Edilmiyor.” ve V5 kodlu velinin “Bilmiyorum.
Edilmiyor.” ifadelerinden RAM tarafindan herhangi bir takip siireci olmadigini
diistindiikleri goriilmiistiir. V4 kodlu veli “Evet, okul tarafindan ediliyor. RAM'dan
aranmiyorum. Ozel kurum artyor.” ifadesinde okul ve dzel rehabilitasyon merkezi
tarafindan takip edildiklerini ancak RAM tarafindan herhangi bir takip olmadigini
sOylemistir. Rehabilitasyon merkezleri 6grenciye haftalik olarak ders verdigi i¢in,
takip etmelerinin daha kolay ve gerekli oldugu diisiiniilmektedir. V6 kodlu veli
ifadesinde “Ben inceleme disinda bizimle 6zel bir goriisme ya da bilgi alma olmadi
bir takip yok.” diyerek RAM tarafindan takip edilmedigini sdylemislerdir. Velilerin
de belirttigi gibi ¢ok 6zel durumlar olmadigi siirece RAM'lar tarafindan bir takip
stirecinin gerceklesmedigi goriilmektedir. Her ne kadar RAM'in gérevlerinin i¢inde
ogrencilerin takibini saglamak olsa da hem is yogunlugu hem de personel yetersizligi
gibi nedenlerde bunun saglanamadig diisiniilmektedir. V6 kodlu velinin ise “Takip
edilip edilmedigini bilmiyorum.” ifadesinde bu konuyla ilgili bilgisinin olmadigi
goriilmiistiir. Bu ifadeden en azindan veli kanaliyla bir takip siirecinin
islemeyebildigi anlasilmaktadir. Ogrencinin takip edilmesi siirecine mutlaka velinin
de dahil edilerek, 6grencinin evdeki gelisiminin de goz Oniinde bulundurulmasi

gerektigi diistiniilmektedir.

5.3.5.Siirecin Genel Degerlendirmesi: Bu alt bolimde yer alan sorulara verilen
baslica cevaplar ve bu cevaplara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 21’de
gorilmiistiir.

Tablo 21: Siirecin Genel Degerlendirmesi Alt Boliimiinde Yer Alan Sorulara
Verilen Bashica Cevaplar ve Bu Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Baslica
Sorular Kisiler Frekans | Yiizde
Cevaplar
Egitim Verilmesi | V2,V4,V5 3 42.87
RAM’dan  beklentileriniz | Ayritili Bilgi V6 1 14.27
nelerdir? Bina Degisimi V1 1 28.58
Beklentim Yok V3,Vv7 2 25.58
RAM’in  hizmet verdigi V2,V3,V4,
Evet 5 71.43
binalar fiziksel ag¢idan sizce V5,7
uygun mudur? Hayir V1,V6, 2 28.57
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RAM'daki egitsel | Evet V3,V4,V5 3 42.87

degerlendirme  silirecinde

okulla alakali yasadiginiz Hayir V1.V2,V6, 4 57.13

V7
sorun oldu mu?

Tablo 21°’de goriildiigii gibi ilk soru olan “RAM’dan beklentileriniz nelerdir?”
sorusuna velilerin; 6zel egitimin devam etmesi, daha ayrintili bilgi verilmesi, bina
degisimi gibi yanitlar1 vermelerinin yan sira beklentisi olmayan velilerin de oldugu
goriilmiistiir. V4 kodlu velinin “Cocugun daha iyi egitim almasini bekliyoruz.” ve
V5 kodlu velinin “Cocuguma giizel egitim verilsin. Okusun istiyorum.” ifadelerinden
velilerin 6zel egitim siirecinde RAM’in yerini tam olarak kavrayamadiklar
goriilmiistiir. Ciinkii RAM’da egitim verilmesinden ziyade verilecek egitimin plani
yapilmaktadir. Velilerin RAM’daki silire¢ hakkinda hem RAM hem de okul
tarafindan bilgilendirilmesi gerektigi diigiiniilmektedir. V2 kodlu velinin “Ben
seyden en ¢ok seyden korkuyorum, egitimin iptal olmasindan, kendisi de korkuyor.

i3

Egitim devam etmesini istiyorum gidebildigi yere kadar.” ifadesinden ise velinin
Onerilen 6zel egitimin herhangi bir sebepten dolay1 kesilmesinden korktuklarini ve
0zel egitimin siirekli devam etmesini istediklerini belirttigi goriilmiistiir. Burada 6zel
egitim kurumlarimin da veliler {lizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
velilerin RAM'lar egitsel inceleme ve degerlendirme yapan bir kurum olmaktan ¢ok
verilecek destek egitim hizmetini onaylayacak yer olarak gordiikleri
distintilmektedir. V1 kodlu veli de “Binanin degismesini istiyorum ve rehabilitasyon
merkezlerinin denetlenmesinin faydali olacagim diisiintiyorum.” ifadesinde RAM
binasinin yetersiz oldugunu ve binanin 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin
ithtiyaglarina ve giiniin teknolojik sartlarina uygun olarak diizenlenmesi gerektigini
diisindiigli goriilmiistiir. Ayrica 0zel egitim kurumlarinin denetiminin RAM
tarafindan yapilmasini talep ettigi goriilmistiir. Ancak o6zel egitim kurumlarimi
denetleme yetkisi Milli Egitim Midiirliiklerindedir. V6 kodlu velinin ise “Yeterli
bilgi verilmedigini diistiniiyorum. Asagida bekliyoruz, siwramiz geliyor, hizlica
islemler halledilmeye ¢alisiliyor, soru soracak pozisyon olusmuyor. Annelerin destek
verebilmesi icin ¢ocuklar gibi egitime alinmalarini isterdim. Cocugun bagarisini
olumlu etkileyecegini diisiiniiyorum.” ifadesinde diger velilere gore daha somut
isteklerde bulundugu diisiiniilmektedir. Velinin 6grencinin durumu hakkinda daha

fazla bilgi verilmesini ve ailelere yonelik egitim verilmesini talep ettigi goriilmiistiir.

115




RAM'lardan hizmet alan pek c¢ok veli bu talepte bulunmaktadir. V3 kodlu velinin
“Hi¢ bir beklentim yok, ne beklentim olacak ki. Ozel egitimden de maddi beklentim
yok zaten.” ifadesinde velilerin 6zel egitim kurumlarindan maddi ¢ikar elde ettigi
sOylentilerinden duydugu rahatsizlik nedeniyle egitim disinda higbir beklentisi
olmadig1r gorilmiistiir. V7 kodlu velinin de “Her sey cok giizel. Degerlendirme
zamanminda yapiliyor. Baska beklentim yok.” ifadesinde memnuniyetini dile getirerek,
bir beklentisini olmadigini belirttigi gdriilmiistiir. incelemenin zamaninda yapilmasin
veli i¢in yeterli oldugu, burada da velilerin siirecin igerigiyle degil sadece siirecin ne

kadar zaman aldigi ile ilgilendigi anlagilmaktadir.

Tablo 21°de goriildiigii gibi ikinci soru olan “RAM’1n hizmet verdigi binalar fiziksel
acidan sizce uygun mudur?” sorusuna velilerin tamamina yakininin evet cevabi
verdigi gorilmiistir. V1 kodlu velinin “Kesinlikle degil bu bina. Baywr. Arag
olmadig1 zaman ¢ok zor oluyor gelmek. Daha genis alan, genis koridorlar ve daha
genis veli bekleme salonu olmasini isterdim. Asansor olmaswni isterdim.” ifadesinde
RAM binasinin hem ulasim agisindan hem de bina mimarisi agisindan 6zel egitim
amaglh kullanim i¢in yetersiz oldugunu diisiindiigli gorilmiistiir. Velinin RAM
binalariin ulasim ve kullanim agisindan engelli bireylere hizmet verebilecek sekilde
diizenlenmesi gerektigini diisiindiigii goriilmiistiir. V6 kodlu velinin “Teknoloji ¢ok
gelismis, ¢cok daha rahat binalarda ¢ok daha giizel sartlarda hizmet verilebilecegini
diistintiyorum. Farklr béliimlerden olusan binalar da yapilabilir.” ifadesinden RAM
binasinin donanim agisindan ve yine mimari agidan oldukca yetersiz oldugunu
sOyledigi  gorlilmiistiir. Hizmet alan bireylerin durumlart g6z Oniinde
bulunduruldugunda RAM’larin erisilebilirlik agisindan son derece iyi tasarlanmig
binalarda hizmet vermesi 6nemli bir durumdur. V2 kodlu velinin “Uygun. Kolay

’

ulasim saghyoruz yeter ki egitim verilsin.” ifadesinde, 6zel kurumun servisiyle
RAM’a ulagim sagladigi igin ulagimi 6nemsemedigini, egitim verilmesi halinde bina
ile ilgili de bir sikinti yasamadigimi ifade ettigi goriilmiistiir. Velilerin bu bakis
acistyla davranmalarinin RAM binalarimin ideal bir hale gelmesini zorlastirdigi
diistiniilmektedir. Velilerin yogun talepleri olmas1 halinde RAM'larin ¢ok daha giizel
kosullarda hizmet verebilecegi diisiiniilmektedir. Ancak velilerin RAM’larin fiziksel
sartlartyla ¢ok fazla ilgilenmedikleri, sadece ¢ocuklarina egitim verilip verilmemesi

konusunda isteklerde bulunduklari anlasilmaktadir. V3 kodlu veli de “Uygundur

herhalde. Ben burada ¢ok beklesem yarim saat bekliyorum benim igin sorun degil,
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otobiisten yiiriimem biraz zaman altyor ama erken ¢ikinca yetisiyorum.” ifadesinde
RAM’da ¢ok fazla zaman gegirmedigi i¢in RAM binasini ¢ok fazla 6nemsemedigi
gorilmistir. V4 kodlu veli “Evet, uygun, herhangi bir sorun yasamiyoruz.”
ifadesinde sorun yasamadigini belirtmis, V5 kodlu veli ise “Uygundur herhalde.
Zaten yakin oldugum igin sitkinti yasamiyorum.” ifadesinde kendi evinin RAM’a
yakin oldugu i¢in sorun yasamadigi belirticken RAM binasiyla ilgili fikrinin
olmadig1r anlasilmaktadir. Burada velinin sadece ulasim merkezli diisiindiigi

’

gorilmistir. V7kodlu veli ise “Uygun bana gore.” ifadesinde binanin uygun

oldugunu belirtmistir.

Tablo 21°de gortldigi gibi iiclincii soru olan “RAM'daki egitsel degerlendirme
stirecinde okulla alakali yasadiginiz sorun oldu mu?” sorusuna velilerin yarisindan
fazlasinin hayir cevabi verdigi goriilmiistiir. V1 kodlu velinin “Hi¢ bir sekilde sorun
yasamadim.” ve V2 kodlu velinin “Herhangi bir sorun yasamadim.” ifadelerinden
RAM siirecinde herhangi bir sorun yasamadiklarini belirttikleri goriilmiistiir. V6
kodlu veli “Hayir, herhangi bir sorun yasamadim. Gayet bilingliler. Ama onlarin da
ekstra egitim almasint isterdim. Ciinkii okullarin da RAM ile ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadigin diisiiniiyorum, RAM'a gidince ne olacak diye diistintiyorlar. Onlarin
da ozel egitim almasi gerekir. Test siirecleri bazen ¢ok uzun olabiliyor. Daha kisa
zamanlarda yapilmasin isterdim.” ifadesinde sorun yagsamadigini ancak okullarda
gorev yapan Ogretmenlerin bu konuda daha fazla bilgili olmasi gerektigini ve
RAM’daki randevu tarihlerinin daha kisa siirelere verilmesi gerektigini diistindiigii
goriilmiistiir. V4 kodlu veli “llk baslarda égretmen ¢ok ilgilenmivordu, buraya
geldikten sonra daha fazla ilgilenmeye baslad:.” ifadesinde 6gretmenlerin tanilama
siireci sonunda Ogrenciye daha fazla siire ayirdig1 anlagilmaktadir. V5 kodlu veli de
“Ilk baslarda basarisiz olunca anne ilgisizligi dediler. Esim olmadigi icin ¢ok fazla
ilgilenemiyordum. O yiizden izel egitime verdim. Ilerleme olunca sorun yasamadik.”
ifadesinde Onceleri sorun yasadigini hatta ailevi sebeplerden dolayr kendisinin
sorumlu tutuldugunu, ancak c¢ocugun akademik durumunda ilerleme olunca
sorunlarin ortadan kalktigini ifade ettigi gortilmiistiir. Aile i¢inde sorunlarin okuldaki
basariyr da olumsuz yonde etkiledigi agiktir. Cesitli nedenlerle ailevi problemler
yasayan bireylerin tanilanmasinin, bireylerin hem akademik hem de sosyal

hayatlarin1 olumlu yonde etkiledigi diistintilmektedir.
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6. TARTISMA

RAM personeliyle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak,

1. Smif 6gretmenlerinin matematik becerilerini kazanmada yetersizlik yasayan

ogrencileri RAM’a yodnlendirdigi goriilmektedir. Ogretmenlerle yapilan

goriigmelerde  6gretmenlerin  verdigi  cevaplarda bununla tutarlilik

gostermektedir.

2. Smif Ogretmenlerinin ve rehberlik 6gretmenlerinin egitsel degerlendirme

istegi formalarin1 ve bireysel gelisim raporlarint daha 6zenli bir sekilde

doldurmadigi goriilmektedir. Ancak velilerle yapilan goériismelerde velilerin

bazilarinin 6gretmenlerin formlari uygun doldugunu soyledigi goriilmektedir.

Iki gurubun soyledikleri tutarlilik gdstermemektedir. Bunun sebebinin

velilerin,  formlar1  dikkatli  bir  sekilde ve uzman  goziyle

degerlendirmemelerinin oldugu diisiiniilmektedir.

3. RAM’lar kullanilan egitsel degerlendirme tanilama arag ve gereclerinin

diizenli olarak egitim alanindaki gelismelere ve teknoloji alanindaki

gelismelere gore gilincellenmesi ve standart bir hale getirilmesi

gerekmektedir.

4. Zihinsel yetersizliklerin matematik becerilerini kazanmada sorun yarattig

gibi gibi Ogretmenlerin kullandigi matematik Ogretim yontemlerinin de

matematik yetersiz oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yeni 6gretim

yontem ve teknikler konusundan kendilerini gelistirmeleri gerektigi

diisiiniilmektedir. Milli Egitim Bakanligiin bu konuda diizenleyecegi

egitimlerin faydali olacag: diistiniilmektedir.

5. Ogrencilerin soyut matematik becerilerini kazanmada sorun yasadig

goriilmektedir. Sinif 6gretmenleriyle yapilan gorligmelerde alinan cevaplarla

tutarlilik gostermektedir.
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10.

RAM personelinin tamamimi siiregte veliye yer verdigini belirtirken, velilerle
yapilan goriismelerde bazi velilerin kendi fikirlerinin alinmadig belirttikleri

gorilmektedir.

RAM raporunun ¢ikma siiresi 3 haftadan 2 aya kadar uzamaktadir bu siirenin
uzun oldugu digiiniilmektedir. Gelistirilecek bir yazilim ile raporlarinin okula
ulagsma siiresi hep kisaltilabilecegi hem de standart bir hale getirilecegi

distiniilmektedir.

Matematik becerilerini kazanmada yetersizlik yasayan oOgrencilerin diger
becerilerde zorluk yasadigi goriilmektedir. Bu bulgu sinif 6gretmenleriyle

yapilan goriismelerde elde edilen bulgular ile tutarlilik gostermektedir.

Velilerin RAM’in  verdigi kararlar1 kabul etmede sorun yasadigi
goriilmektedir. Bazi velilerin ¢ocuklarina konan tanilara itiraz ederken
bazilarinin ise destek egitim dnerilmemesinden dolayt RAM kararlarin1 kabul

etmedikleri diisiniilmektedir.

RAM’mn 6grencilerin takibi konusunda bir ¢alisgma yapmadigi goriilmektedir.
Sinif 6gretmenleriyle ve velilerle yapilan goriismelerde elde edilen bulgular
ile tutarlilik gostermektedir.

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulardan yola
cikarak,

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de Ogrencilerin soyut kazanimlara
ulasmada zorluk yasadigi gibi, Og8rencinin hayatina entegre olamayan
kazanimlara ulagsmada zorluk yasadigi goriilmektedir. RAM calisanlariyla

yapilan goriismelerde elde edilen bulgular sile tutarlik gostermektedir

Matematik becerilerinde yetersizlik yasayan 6grencilerin diger becerilerinde
de akranlarindan geride oldugu goriilmektedir. Bu bulgu RAM c¢alisanlariyla

yapilan goriismelerde elde edilen bulgular ile ortiismektedir.

RAM’a 6grenci yonlendirme konusunda bazi 6grenmelerin bir aylik gibi kisa

bir siirede, bazilarinin ise bir yili bulan siirede gonderdikleri gériilmektedir.

Ogretmenlerin  RAM’dan doniit alma siiresininim iki ayr buldugunu
belirttikleri goriilmektedir. RAM calisanlariyla yapilan goriismelerde elde

edilen bulgular ile tutarlilik gostermektedir.
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Ogretmenler RAM’1n fikirlerini almadigin1 belirtirken RAM c¢alinanlarinin
Ogretmen fikirlerine egitsel degerlendirme ve bireysel gelisim raporlart
iizerinde ulastiklarmi belirtmektedir. Ogretmenlerin egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecine miidahil olmak igin istenen formlar1 uygun bir sekilde

doldurmalar1 gerektigi diistintilmektedir.

Ogretmenler BEP hazirlandigini sdylerken BEP hazirlanmasini istemeyen
veliler oldugunda BEP hazirlanmadigi goriillmektedir. BEP uygulanmasi

kararinin tamamen veliye birakilmasinin dogru olmadigi diistiniilmektedir.

Ogretmenler RAM’a génderme siirecini uygun bulduklarim belirtirken egitsel
degerlendirme ve bireysel gelisim raporlarini uygun doldurmadiklari

goriilmektedir.

Ogretmenlerin RAM ile daha fazla iletisim kurmak istedikleri goriilmektedir.
Ancak Ogretmenlerin de bu konuda girisimlerde bulunmalar1 gerektigi
diistiniilmektedir. RAM’larda okullarla ilgili kurulacak bir birimin faydal

olacag diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin cogunun &zel egitim hakkinda gegmis yillarda egitim aldiklart
goriilmektedir. Ozel egitim alaninda siireklilik arz eden gelismeler 15131nda,

diizenli olarak egitimler planlamasi1 6nerilmektedir.
Velilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak,

. Velilerin 6grencilerin akademik gelisimlerini takip ettikleri goriilmektedir.
Bu asamadan sonra bazilarinin uzman yardimi aldiklar1 goriilmiistiir.
Velilerin 6grencilerin yetersizliklerini ev ortaminda tespit etmelerinin daha

sonraki siirecleri kolaylastig1 diistiniilmekledir.

. Velilerle genel olarak sinif ¢gretmenlerinin goriistiigi goriilmekle beraber,
siif Ogretmenlerinin soruna miidahale etmedigi durumlarinda oldugu
goriilmektedir. Bu durumlarda rehber 6gretmenlerin velilere yol gdsterici
oldugu goriilmektedir. Smif O6gretmenlerinin 6zel egitim gereksinimi olan
ogrenciler konusunda hassasiyetle yaklasmasi saglamak amaciyla

farkindaliklariin arttirtlmasi saglanmalidir.
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10.

Velilerin iizlilme, endiselenme, korku gibi tepkiler verdigi goriilmektedir.
Ogretmenler ile yapilan goriismelerde elde edilen sonuglarla tutarl

goriinmektedir.

Velilerin tamamina yakinina sinif 6gretmeni ve rehber 6gretmenin yardimci
oldugu ancak bazi smif Ogretmenlerinin RAM’a &grenci yoOnlendirme
konusunda imtina ettigi goriilmektedir. Bunun sebebinin 6gretmenin 6zel

egitime bakis agisinin yanlis olmasi ve fazladan is ¢ikaracag diisiincesidir.

Velilerin  RAM siireci sonrasinda ogretmen davranislarin  degisiklik
olmadigimi belirtikleri gorilmektedir. Baz1 velileri bunun sebebinin daha
onceden ¢ocuga uygun egistim verilmesinden dolayr bazilarinin ise verilen
BEP uygulanmasii istememeleridir. Ogretmenlerin BEP uygulanma kararmi

veliye birakmalarinin dogru olmadig: diisiintilmekledir.

Yapilan goriigmelerde Ogrencilerin genelinin basarisinin artigr goriliirken,
bazilarinin ¢ok az arttig1 bazilarin artmadigi goriilmektedir. Bunun birden
fazla sebebi olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenin mesleki yeterligi,
RAM’m kararinin uygunlugu ve velinin yeterliligi 6grenci basarin etkiledigi

distiniilmektedir.

Basaris1 artmayan velilerin de RAM siirecinden memnun olmalarinin

velilerin RAM siirecini ¢ok fazla onemsediklerini diisiindiirmektedir.

Veliler o6gretmenlerin  formlari uygun sekilde doldurdugunu belirtmis
olduklar1 goriilmektedir. Fakat bu ifade RAM calisanlarinin ifadeleriyle

uyumsuzluk gostermektedir.

Velilerin RAM’dan egitim talebi olduklari goriilmektedir. Ancak RAM
tarafindan diizenlenen egitimlere velilerin katilma konusunda istekli ve

goniillii olmadiklar: goriilmektedir.

Velilerin RAM binalarinin uygun oldugunu diistindiikleri goriilmektedir Bu
bulgu RAM personeliyle yapilan goriismelerde elde edilen bulgularla
tutarlilik gostermemektedir. Bunun sebebinin velilerin RAM’da cok kisa
zaman bulunduklar1 i¢in RAM’n fiziksel kosullarin1 ¢ok &nemsemelerinin

oldugu distliniilmektedir.
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7. SONUCLAR VE ONERILER

Bu c¢alismada matematik becerilerinde yetersizlik yasayan, ilkokul ¢agindaki 6zel
egitim gereksinimi olan 6grencilere yonelik RAM’in uygulamalarma iliskin, 6zel
egitim gereksinimi olan Ogrencilerin velilerinin, siif Ogretmenlerinin ve RAM

personelinin goriiglerini belirlemek amacglanmistir.
7.1. Sonuglar

Calismada ulasilan sonuglardan, akademik kazanimlarin temeli olan sayr sayma,
esleme gibi becerilerdeki eksikliklerin ev ortaminda velilerin gézlemiyle fark edildigi
bulgusunun, velilerin 6grencilerin akademik gelisimini takip ettiginin bir gostergesi
olabilecegi disiiniilmektedir. Verilen cevaplarda, bazi velilerin evde yaptigi
akademik ¢aligmalar sirasinda, bazi velilerin ise 6grencilerin davraniglarindan yola
cikarak yetersizligi fark ettikleri bulgusu, Ogrencinin yetersizligini tespit etme
noktasindan velilerin 6nemli bir 6ge oldugunun gostergesi olabilir. Elde edilen bu
bulgu, Keceli-Kaysili (2008) tarafindan gerceklestirilen, “Akademik Basarinin
Arttirllmasinda Aile Katilimi1” adli ¢alismanin; okul oncesi ve ilkokul cagindaki
cocuklarin akademik gelisiminde veli katiliminin 6nemli oldugu seklindeki bulgu ile

uyum gostermektedir.

Calismada elde edilen diger 6nemli bir sonug ise, 6zel egitim gereksinimi olan
ogrencinin okulda tespit edilip, gerekli ¢aligmalar yapildiktan sonra genelde sinif
ogretmeni ve nadir de olsa okul rehber Ogretmeninin veliyi bilgilendirdigi
seklindedir. Bu sonu¢ RAM'a yonlendirme siirecinde sinmif 6gretmeni ve rehberlik

Ogretmeninin d6grencinin durumuyla yakindan ilgilendigi seklinde yorumlanabilir.

Calisma kapsaminda, ¢ocugunun matematik becerilerini kazanmada yetersizlik
yasadigin1 6grenen velilerin genellikle {iziilme ve endiselenme davranisi gosterirken,
cok nadir de olsa tepkisiz kaldig1 bulgusu elde edilmistir. Bu bulgunun velilerin

cocuklarinin engelli olarak etiketlenecegini diisiindiikleri i¢in ve 06zel egitim
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hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 i¢in bu duygular yasadiklarinin gostergesi
olabilecegi diisliniilmektedir. Elde edilen bu bulgu, Coskun ve Akkas (2009),
“Engelli Cocugu Olan Annelerin Siirekli Kaygi Diizeyleri ile Sosyal Destek Algilari
Arasindaki 1liski” adli ¢alismalarinda ortaya koyulan, engelli ailelerin kaygi
diizeylerinin yiiksek oldugu seklindeki bulgu ile uyum gostermektedir.

Caligma kapsaminda elde edilen en 6nemli bulgulardan birisi de, 6grencinin RAM’a
yonlendirilmesi siirecinde simif Ogretmeni ve okul rehber O6gretmeninin veliye
yardimec1l olup olmadigi sorusuna verilen cevaplarla elde edilmistir. Velilerin
gortsleri genelde siif 6gretmeni ve rehber 6gretmenin yardimci oldugu yoniinde
olsa da bazi velilerin sinif 6gretmeni ve rehber 6gretmeninin yardimci olmadigi
cevabini vermesi, RAM'a yonlendirme silirecinde zaman zaman ogretmenlerden

kaynakl eksiklikler yasandiginin géstergesi olabilir.

Calisma kapsaminda 6grencilerin incelenmesi igin yeterli siirenin ayrilip ayrilmadigi
konusunda yoneltilen sorulara velilerin tamaminin bu siireyi yeterli buldugu yoniinde
cevap verdigi belirtilmisti. Bu bulgu ile RAM'larin is yogunlugu, personel sayisinin
ve fiziksel sartlarin yetersiz olmasi sebebiyle zaman zaman bu siirenin yetersiz
oldugu seklindeki diisiincenin dogrulanmadigi1 yorumu yapilabilir. Bu calismada
ulagilan en 6nemli sonuclardan birisi olan, velilerin egitsel degerlendirme, tanilama
ve egitim plani hazirlama siirecinde fikirlerinin alindig1 bulgusu, RAM'da 6grenci
hakkinda verilecek olan kararda velinin de fikrinin goz Oniine alindiginin bir
gostergesi olabilir. Ayrica, 68renci hakkinda verilecek kararda veliden edinilen
bilgilerin 6nemli oldugunu, ancak dogru bir sekilde tespit edilmedigi takdirde

yaniltic da olabilecegini diistindiirmektedir.

Caligmada elde edilen bir diger 6nemli bulgu da, 6zel egitim gereksinimi olan
ogrencilerin velilerinin, RAM'da egitsel degerlendirme sirasinda kullanilan yontem,
teknik ve araclar hakkinda bilgi sahibi olmadig1 seklindedir. Bu bulgu, velilerin 6zel
egitimin teknik konulariyla ¢ok fazla ilgilenmedigini diisiindiirebilir. Ancak, velilerin
RAM'da egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde aktif bir sekilde rol alabilmesi
icin bu yontem, teknik ve araglar1 tanimasi gerektigi diigiiniilmektedir. Elde edilen bu
bulgu, Kargin, Acarlar ve Sucuoglu (2003), “Ogretmen, Yonetici, Anne ve Babalarin

Kaynastirma Uygulamalarina Iliskin Gériisleri” adli c¢alismalarinda  velilerin
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kaynastirma egitimi hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadig1 seklindeki bulgu ile

uyum gostermektedir.

Calisma kapsaminda velilere egitsel degerlendirme ve tanilama sonrasinda sinif
O0gretmeninin Ogrenciye karst olan davranislarinda farklilik olup olmadigi
soruldugunda, velilerin tamamina yakininin degismedigini belirtmesinden, sinif

ogretmeninin RAM siirecini dogru yonettigi sonucuna varilabilir.

Calismada elde edilen diger 6nemli bir sonucu, egitsel degerlendirme ve tanilama
sonrasinda Ogrenciye verilen matematik egitiminde de farkliliklar oldugu seklinde
cikmasi, dgrencinin egitsel degerlendirme ve tanilamasina uygun olarak matematik

egitimi verilmeye baslandiginin gostergesi seklinde yorumlanabilir.

Bunlara ek olarak, egitsel degerlendirme ve tanilama sonrasinda Ogrencinin
matematik dersinde basarisinin arttig1 bulgusu, egitsel degerlendirmesi ve tanilamasi
yapilan Ogrencinin, bireysel oOzelliklerine gore diizenlenen egitim programindan
fayda sagladigi seklinde yorumlanabilir. Ogrencinin, yetersizlikleri goéz oniinde
bulundurularak  hazirlanan  egitim ortaminda daha hizli  Ogrenebilecegi

diistiniilmektedir.

Calisma kapsaminda velilerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinden
memnuniyetine yonelik sorulan soruya velilerin tamaminin olumlu fikir
belirtmesinin, 6grencinin basarili olmasinin ve velilerin bu siiregten memnun

kalmasinin gostergesi olabilecegini diisiiniilebilir.

Velilerin RAM'dan, 6grencilerine Onerilen destek egitim hizmetinin devam etmesi
disinda bir beklentisi olmadig1 bulgusu, velilerin RAM'm islevlerini ve 6zel egitim
stirecini tam anlamiyla igsellestirmediginin, 6zel egitimin sadece rehabilitasyon
merkezlerinde verilen egitimden ibaret oldugunu diisiindiiklerinin gdstergesi

olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Calisma kapsaminda, RAM'n fiziksel kosullar1 hakkindaki diisiinceleri sorusuna
velilerin tamamina yakininin uygun oldugunu belirtmeleri, nadiren yetersiz oldugunu
sOylemeleri, velilerin RAM'In binalarinin erisilebilirligiyle, inceleme odalarinin
uygunluguyla, bekleme odalarinin uygun olmasiyla ¢ok fazla ilgilenmedigi

dogrultusunda diisiindiirebilir.
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Calismada elde edilen Onemli sonuglardan birisi olan, sinif Ogretmenlerinin
Ogrencilerin matematik becerilerini Olgerken cesitli simnavlar ve gozlem yaparak
Olctiigii bulgusu, 6gretmenlerin, 6grencilerin eksiklerini sadece gozlem ya da sadece
sinavlarla belirlemedigi, her iki yontemi kullanarak daha dogru sonug¢ almayi
amacladigr dogrultusunda yorumlanabilir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan
dolay1r farkli sekillerde 6l¢me ve degerlendirmeye tabi tutulmalarinin, 6grencilerin

O0grenme kapasitelerini daha dogru bir sekilde tespit edecegi diisiiniilmektedir.

Calisma kapsaminda 6gretmenlere, 6grencilerin en ¢ok hangi kazanimlara ulasmakta
zorlandig1 sorusu soruldugunda verilen cevabin genelde soyut kavramlara ulasmada
zorluk yasadigr seklinde olmasinin, 6grencilerin hem yetersizlik durumlari hem de
yaslar1 sebebiyle soyut kavramlarla ilgili zorluk yasadiklarinin gostergesi olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bir diger cevap olan, 6grencinin gercek hayatta kullanmadigi
kazanimlar1 6grenmede zorluk yasamasi ile ilgili olarak kazanimlarin islevsel ve
gercek hayata uyarlanabilir olmasinin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Matematik
becerilerini kazanmada yetersizlik yasayan Ogrencilerin zihinsel ve duyussal
becerilerinde akranlarindan belirgin farklar oldugu bulgusu ve 6grencilerin zihinsel
anlamda sinirlilik yasadigi icin matematik becerilerini kazanmada zorluk yasamakta
oldugunun bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Ayrica, matematik becerilerini
kazanmada zorluk yasamasinin duyugsal becerilerini de olumsuz etkileyecegi
dogrultusunda diislindiirebilir. Bununla beraber Ogretmenlerin, bu o6grencilerin
psikomotor becerileri ve sosyo kiiltiirel durumlar1 agisindan fark gozlemlemedikleri
bulgusu, bu degiskenlerin 6grencinin matematiksel becerilerini kazanmada ¢ok fazla
etkisinin olmadiginin gostergesi olabilecegi diisiiniilmektedir. Elde edilen bu bulgu,
Sucuoglu ve Ozokgu (2005), “Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Becerilerinin
Degerlendirilmesi” adli  ¢alismalarinda, kaynastirma  Ogrencilerinin  sosyal
becerilerinin ve akademik yeterlilikler bakimindan akranlarindan geride, problem
davraniglarinin sergileme konusunda ise akranlarindan daha sik oldugunu ortaya

koyduklar1 seklindeki bulgu ile uyum gostermektedir.

Calisma kapsaminda Ogretmenlere yoneltilen, 6grencileri gézlemleme siireleri ile
ilgili soruya, Ogretmenlerin genelde bir donem cevabi vermis olmasiyla beraber
nadiren de olsa bir ay, iki ay ve bir yil gibi verilen cevaplar dogrultusunda bazi
ogretmenlerin RAM'a yonlendirirken aceleci davrandigi, bazilarin ise ge¢ kaldigi

seklinde yorumlar yapilabilir. Ogrencinin, RAM'a ydnlendirilmeden 6nce en az bir
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donem smif 6gretmeni ve okul rehber 6gretmeni tarafindan gézlemlenmesi gerektigi
ve Ogrenciyle ilgili ¢aligmalar yapilmasi gerektigi diistiniildiigiinde O6gretmenlere

konuyla ilgili bilgilendirmeler yapilmasinin faydali olabilecegi diistiniilmektedir.

Calismada elde edilen diger bir onemli sonug¢ ise, kendilerine c¢ocuklarinin
matematiksel becerileri kazanmada yetersizlik yasadigi soylenen bazi velilerin bu
durumu kabul ettigi, bazilarmin ise reddettigi bulgusudur. Bunun sebebinin
ogretmenlerin velilere durumu sdyleyis bigimiyle, velilerin akademik durumlariyla,
meslekleriyle ve yaslariyla ilgili oldugu sdylenebilir. Elde edilen bu bulgu, Coskun
ve Akkas (2009), “Engelli Cocugu Olan Annelerin Siirekli Kayg1 Diizeyleri ille
Sosyal Destek Algilar1 Arasindaki Iliski” adli calismalarinda, dzel egitim gereksinimi
olan bireylerinin ailelerinin akademik durumlar1 ve ekonomik durumlarinin, ailelerin

kaygi diizeylerini etkiledigi seklindeki bulgu ile uyum goéstermektedir.

Siif 6gretmeninin durumu okul rehber 6gretmeni ile paylastiktan sonra veli ile
goriisiilerek siirecin devam ettirildigi bulgusu, velinin 6grencinin durumu hakkinda
bilgilendirilerek, alinacak tedbirler ve 0Ozel calismalarda veliyle is birligi

yapilabileceginin gostergesi olabilecegi diistiniilmektedir.

Ogretmenlere RAM'dan ne kadar siirede e doniit aldiklar1 sorusuna, dgretmenlerin 1-
3 ay arasinda siirdiigii ve bu siireyi uzun bulduklar1 seklinde cevap vermeleri,
ogrencilerin egitsel degerlendirme ve inceleme siirecinin RAM'larin i yogunluguna,
okullarin RAM'a olan uzakligina, dgrencilerin bireysel farkliliklarma goére farklilik
gosterebileceginin gostergesi olabilecegi diisiiniilmektedir. Elde edilen bu bulgu,
Ozak, Vural ve Avcioglu (2008), “Rehberlik Arastirma Merkezi Miidiirlerinin
Gonderme Tamlama Yerlestirme Izleme ve Degerlendirme Iliskin Gériis ve
Onerileri” adli ¢alismalarinda, RAM’lardaki is yogunlugu ve personel yetersizligi

sebebiyle siirecin uzun siirdiigii seklinde bulgu ile uyum gostermektedir.

Egitsel tanilama ve degerlendirme siirecinde ve egitim plani hazirlama asamasinda
siif d6gretmenlerinden tekrardan fikir alinmadigi bulgusunun, sinif 6gretmenlerinin
doldurmasi gereken "Egitsel Degerlendirme Istegi Formunun" ve "Bireysel Gelisim
Raporunun" gerekli bilgileri icermesinden kaynaklanabilecegi sdylenebilir. Bununla
beraber, bu formlarda yeterli bilgi olmadiginda ya da 6grenciyle ilgili baska bilgiler
gerekli oldugunda, RAM tarafindan smif Ogretmenleri ile iletisime gecilmesi

gerektigi diistiniilmektedir.
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Calisma kapsaminda Ogretmenlere, kendi gozlemleri ile RAM'm kararlarinin
tutarliligina dair yoneltilen sorulara, 6gretmenlerin tamaminin tutarli oldugunu
belirtmesi, 6gretmenlerin bu konudaki mesleki tecriibe ve 6grencileri gézlemleme

konularinda yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin RAM'la ilgili iletisim konusunda ve 6grencilerin takibi konusunda
sorun yasadiklar1 bulgusu, RAM'n is yogunlugu sebebiyle okullardan soyutlandigi
dogrultusunda diisiindiirebilir. Bu sebeple RAM'!n smif Ogretmenleriyle ve 06zel
egitim gereksinimi olan Ogrencilerle daha sik etkinlikler diizenlenmesi gerektigi

distintiilmektedir.

Ogretmenlerin  RAM'larda kullamlan tamilama araglari hakkinda bilgi sahibi
olmamasi bulgusunun ise, 0gretmenlerin 6zel egitim anlaminda kendilerini daha

fazla gelistirmeleri gerektiginin gostergesi olabilecegi diistiniilmektedir.

Calisma kapsaminda Ogretmenlere, 6zel egitim konusunda aldiklar1 egitimlere dair
yoneltilen sorulara verilen cevaplarin genelde hizmet i¢i egitim vasitasiyla egitim
aldiklar1 yoniinde olmasi, bakanligin sinif 6gretmelerine 6zel egitim alaninda yeterli
hizmet ici egitimler diizenledigi seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bu bulgu,
Sarag ve Colak (2012), “Kaynastirma Uygulamalari Siirecinde Ilkdgretim Simif
Ogretmenlerinin  Karsilastiklar1  Sorunlara Iliskin  Gériis ve Onerileri” adh
calismalarinda, bu c¢alismadan farkli olarak, simif G6gretmenlerinin 6zel egitim
hizmetleri ve kaynastirma egitimi konusunda daha fazla bilgi sahibi olmas1 gerektigi
seklinde bulgu ile uyum gdstermemektedir. Bununla beraber, sinif 6gretmenlerinin

0zel egitim alaninda eksiklerinin oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin 6zel egitim gereksinimi olan &grencilerle ilgili, dzel calismalar
yaptiklari, 6zel materyaller kullandiklar1 ve bazilariin fiziksel diizenlemeler
yaptiklar1 bulgusu, 6gretmenlerin 6zel egitim gereksinimi olan &grencilerin egitim
kalitelerini arttirmak i¢in gerekli ¢alismalar1 yapmaya c¢alistiklart gostergeleri
seklinde yorumlanabilir. Calismanin diger bir bulgusu olan, RAM’a ydnlendirilen
Ogrencilerin tamamina yakininin matematik becerilerini kazanmada yetersizlik
yasadigr bulgusu, Ogretmenlerin RAM’a 6grenci yonlendirmede, matematik

becerileri kazanmay1 6nemli bir nokta olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir.
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Calisma kapsaminda, RAM c¢alisanlarma yoneltilen, “Egitsel Degerlendirme Istegi
Formu” ve “Bireysel Gelisim Raporuna” dair sorulara, RAM personelinin tamamina
yakininin bu formlarin yeterli bilgileri igermedigi seklinde cevap vermesi, sinif
O0gretmenlerinin bu formlar1 doldururken ¢ok hassas davranmadiklari dogrultusunda
diistindiirebilir. Bununla beraber, smif Ogretmenlerinin 6zel egitim alaninda
eksiklerinin oldugu diisiiniilmeketedir. Ozak, Vural ve Avcioglu (2008), “Rehberlik
Arastrma Merkezi Miidiirlerinin Gonderme Tanilama Yerlestirme Izleme ve
Degerlendirme Iliskin Goriis ve Onerileri” adl1 ¢alismalarinda, 6grencilerin tanilama
ve degerlendirme siireglerinde, “Egitsel Degerlendirme Istegi Formu” ve “Bireysel
Gelisim Raporunun” uygun sekilde doldurulmamasinin &grencinin  sosyal
ortamindaki kisilerden yeterli bilgi alinamamasina neden oldugu seklindeki bulgu ile

uyum gostermektedir.

RAM’a yonlendirilen 6grencilerin matematiksel becerilerini dlgerken 6gretmenlerin;
soru cevap yontemi, calisma kagitlart ve materyaller kullandiklar1 bulgusu,
Ogretmenlerin geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yontemleri kullandiklart seklinde
yorumlanabilir. Olgme ile ilgili elde edilen sonuglardan birisi de, RAM personelinin
kullandiklar1 ara¢ gerecleri yeterli bulduklari bulgusudur. RAM’a gelen 6grenciler
matematik becerileri bakimindan ileri diizeyde kazanimlara ulagsmadiklar1 i¢in soru
cevap ve goster yap yontemini, kagit-kalem testlerini ve dnceden hazirlanan ¢alisma

kagitlarini yeterli bulduklart seklinde yorumlanabilir.

RAM calisanlarina yoneltilen, 6lgme araclarinin giincellenme siiresine dair soruya
ise, 6lgme araglarinin genelde ihtiya¢ duyuldukca giincellendigi cevabinin verilmesi,
Olgme araglarinimn sistematik ve diizenli bir sekilde giincellenmediginin gostergesi

olarak yorumlanabilir.

Matematik becerilerini kazanamadigi icin RAM’a yonlendirilen &grencilerin
tamamina yakininda yonlendirmenin zihinsel yetersizlikten kaynaklandigi bulgusu,
matematik becerilerini kazanmasi istenen bireylerin zihinsel olarak belli bir hazir

bulunusluk diizeyinde olmalar1 gerektiginin gostergesi seklinde yorumlanabilir.

RAM calisanlarina yoneltilen, Ogrencilerin hangi konulara ulasmada zorluk
yasadigina dair soruya verilen soyut islemler bulgusu, RAM personelinin,
ogrencilerin matematik becerilerini 6l¢erken somut materyaller kullanmalarin faydali

olabilecegi seklinde yorumlanabilir.
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Egitsel degerlendirme ve tanilama silirecinde velinin bilgisi ve goriislerine yer
verildigi bulgusu, velinin de egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine aktif
katiliminin saglanarak, Ogrencinin 6zel egitim hizmetinden yararlanma kalitesini

arttirmak i¢in 6nemli oldugu dogrultusunda yorumlanabilir.

RAM’da egitsel degerlendirme ve tanilama i¢in bir 6grenciye 30 dakika ile 75 dakika
arasinda siire ayrildigi bulgusu, egitsel degerlendirme ve inceleme siiresini
Ogrencinin engel durumu, sinif seviyesi, 6grencinin dikkat siiresi gibi degiskenlerin

etkilediginin gostergesi olabilir.

Matematik becerilerini kazanmada yetersizlik yasayan 6grencilerin tamaminin, diger
becerilerinde de eksiklik yasadigi bulgusu ise, matematik becerilerini kazanamayan

Ogrencinin diger alanlarda da yetersizlik yasadig: seklinde yorumlanabilir.

Calisma kapsaminda RAM personeline, egitsel degerlendirme siirecinde 6grenci ve
veli ile en sik yasadig1 sorunlara dair yoneltilen soruya verilen cevaplarin; §grencinin
isteksiz olmasi ve velinin durumu kabullenmemesi seklinde yogunlastig
goriilmiistiir. Bu dogrultuda, farkindalik diizeyi yiiksek bazi Ogrencilerin, okulda
etiketlenme, arkadaslar tarafindan alay edilme korkusu nedeniyle bu siirece girmek
istememesi, velilerin ise c¢ocuklarina herhangi bir yetersizlik durumu

yakistiramamalar1 sebebiyle RAM siirecinde sorun yasandigi sdylenebilir.

RAM kararinin okula ulasmasinin 3 hafta ile 2 ay arasinda degistigi bulgusu, bu
stirenin, 6grencinin yetersizlik tiirii, RAM 1 is yogunlugu ve okul ile RAM arasinda

uzakliga gore degisebildigini gostermektedir.

RAM calisanlarina yoneltilen, egitsel degerlendirme ve inceleme sonrasinda
Ogrencinin takibine dair soruya, calisanlarinin tamamina yakininin hayir seklinde
cevap vermesi, RAM’in O6grenciyi taniladiktan sonra silirece miidahil olmadigin
gostermektedir. RAM’lardaki personel yetersizligine bagli olarak is yiikiiniin fazla
olmasmi kabul etmekle beraber, RAM’larin Ozel egitim Hizmetleri Béliimlerinin,
uygun planlamalarla, miimkiin oldugunca okullara ziyaretlerde bulunarak 6zel egitim

stiregleri hakkinda bilgilendirmeler yapmasinin faydali olacag: diisiintilmektedir.
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7.2. Oneriler

Siif Ogretmenlerinin, simiflarinda 6zel egitim gereksinimi olan Ogrenci olup
olmadigina bakmaksizin ve okul rehberlik 6gretmenlerinin 6zel egitim alaninda yeni
ve gilincel gelismeleri takip ederek, kendilerini gelistirmelerinin faydali olacagi
diistiniilmektedir. Bu konuda okul idarelerine, RAM’lara ve Milli Egitim Bakanligina

sorumluluk diismektedir.

Smif 6gretmenlerinin, 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilere ve onlarin velilerine
hosgoriilii yaklasmasinin, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal gelisimlerini

olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir.

Sinif dgretmenlerinin 6grencileri RAM’a yonlendirirken ¢ok aceleci davranmamasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin  dgrencileri bir siire gozlemledikten sonra Once
Ogrencinin ailesiyle isbirligi yaparak kendisinin gerekli ¢alismalar1 yapmasinin, daha
sonra rehberlik servisinden yardim alarak 6grenciye gerekli ¢aligmalar1 yaptiktan
sonra dgrencinin akranlarindan belirgin farkliligin devam etmesi durumunda RAM’a

yonlendirmesinin daha faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Okul idarelerinin, 6zel egitim gereksinimi olan o&grencilerin, 06zel egitim
hizmetlerinden ve orgiin egitimden iist diizeyde fayda saglayabilmesi i¢in fiziksel
sartlar1 saglamas1 gerekmektedir. Okul idaresinin siniflara gerekli teknolojik destegi
saglamasinin, 6grencilerin bireysel farkliliklarint uygun materyaller saglamasinin

ogrencilerin gelisimini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Okul idarelerinin RAM, tniversite vb. kurumlarla is birligi yaparak okuldaki 6zel
egitim farkindaligin1 arttirmas1 gerekmektedir. RAM’lardan 6zel egitim alaninda
bilgilendirme toplantilar1 talep ederek 6gretmenlerin, velilerin, 6grencilerin ve diger
okul calisanlarin 6zel egitim farkindaligini arttiracagi diistiniilmektedir. Ayrica
tiniversitelerin 6zel egitim bolimleriyle is birligi yaparak ogretmenlerin mesleki
gelisimine de katki saglayabilir. Yine okul idarelerinin, ¢esitli sivil toplum
kuruluslariyla i birligine girerek 6grencilerin materyal ihtiyaci i¢in gerekli maddi

destegi saglayabilecegi diistiniilmektedir.

RAM’larin okullarla daha fazla iletisim icinde olmasi gerekmektedir. Okullarda
egitimler diizenleyerek Ogretmenlerin, velilerin, 6grencilerin ve diger okul

calisanlarinin &zel egitim konusunda bilgilendirmesi gerekmektedir. Ozel egitim
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gereksinimi olan bireylerin, o6rgiin egitimden {ist diizeyde yararlanabilmesini igin

okuldaki tiim paydaslarin 6zel egitim konusunda bilinglenmesinin faydali olacaktir.

RAM’larda yasanan en biliylik problemlerden birisi personel yetersizligine baglh
olarak is yiikiiniin fazla olmasidir. Milli Egitim Bakanliginin bunun 6niline gegmek
icin, RAM’larda gorev yapan personellerin mali ve 6zliik haklarinin diizenlenerek
RAM’da ¢alismanin 6zendirilmesi gerekmektedir. Ozel egitim alaninda toplumda
farkindalik siirekli arttig1 icin RAM’lara basvuru her gecen giin artmaktadir. RAM’a
basvuran bireylerin bir¢ogu uzun yillar hizmet aldig1 i¢in RAM’1n is yiikiinde siirekli
bir birikkme meydana gelmektedir. Bu yilizden gerekli tedbirlerin ivedilikle alinmasi

gerekmektedir.

RAM’larda kullanilan egitsel degerlendirme ve tanilama ara¢ gereglerinin belli
araliklarla giincellenmesi ve standart hale getirilmesi gerekmektedir. Ornegin
RAM’larda kullanilan standart zeka 6lgme testlerinin zaman igerisinde glivenirlik ve
gecerligi azalmakla beraber degisen ve gelisen zamanin gerisinde kaldigi i¢in bu
testlerin siirekli gilincel tutulmasi gerekmektedir. Ayrica RAM’larda kullanilan arag
gereclerin, ¢alisma kagitlarinin standart olmasi, tim RAM’larda verilen kararlarin

standart olmasin1 saglayacaktir.
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EKLER

Ek 1.

Ayrmntili Degerlendirme, Ozel egitim Hizmetleri I¢in Uygunluguna Karar Verme, BEP Hazirlama

1. Degerlendirme icin gelen Ogrenciler arasinda matematik becerileri yoniinden eksikligi
sebebiyle gonderilenlerin orant nedir?

2. Egitsel degerlendirme amactyla gonderilen 6grencilerin okullarindan gelen formlar ( Egitsel
Degerlendirme Formu, Bireysel Gelisim Raporu vb.) yeterli bilgiler igeriyor mu?

3. Matematik becerilerini 6l¢cerken hangi yontem, teknik ve araglart kullantyorsunuz?

4. Matematik becerilerini 6lgmede kullandiginiz yontem, teknik ve araglar yeterli oluyor mu?
Kullandiginiz bu 6l¢me araglari ne kadar siirelerde giincelleniyor?

5. Matematik becerilerindeki eksiklikleri sebebiyle kurumunuza yonlendirilen grencilerin bu
eksikliklerinin ne kadari zihinsel, ne kadar1 farkli sebeplerden kaynaklanmaktadir?

6. Ogrencilerin matematik becerilerindeki eksiklikler hangi konularda yogunlasmis gériiniiyor?

7. Ogrenciyi degerlendirme siirecinde 8gretmen ve veliye yer veriyor musunuz?

8. Degerlendirme siireci ne kadar siiriiyor (okuldan dosya gelmesi ve okula geri doniis yapilmasi
stireci)

9. Bir 0Ogrencinin degerlendirilmesine ne kadar siire ayirtyorsunuz?(6grencinin yiizylize
degerlendirilmesi)

10. Matematik becerilerindeki eksiklikler sebebiyle kurumunuza yonlendirilen 6grencilerin diger
becerilerinde de eksiklikler saptama oraniniz nedir?

11. Egitsel degerlendirme siirecinde 6grenci ve veli ile en sik yasadiginiz sorunlar nelerdir?

Degerlendirme

12. Egitsel degerlendirme raporunu okula génderdikten sonra siireci takip ediyor musunuz?
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Ek 2.

[lk Belirleme

1. Siniftaki 6grencilerinizin matematik becerilerindeki eksikligi nasil 6l¢iiyorsunuz?

2. Ogrencileriniz oncelikli olarak hangi kazanimlara ulasmada zorluk yastyor?

3. Matematik becerilerinde eksiklik gordiigiiniiz 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
becerileri ile sosyo-kiiltirel ve ekonomik yasantisinda akranlarindan belirgin farklar
gozlemlediniz mi?

Gonderme Oncesi Siireg
4, Ogrencinizin matematik becerilerinde eksiklik yasadigim ve RAM tarafindan egitsel
degerlendirmeye tabi tutulmasi gerektigine nasil bir siire¢ sonucunda karar verdiniz?
Gonderme
5. Ogrencinizle ilgili degerlendirmenizi veli ve 6grenciyle paylastigiizda tepkileri ne oldu?
6. Ogrencinizle ilgili degerlendirmenizi okulunuzdaki rehberlik servisiyle paylastiginizda siireg

nasil isledi?

Ayrintili Degerlendirme, Ozel Egitim Hizmetleri Iicin Uygunluguna Karar Verme, Bireysellestirilmis
Egitim Plan1 Hazirlama

7. RAM’dan ne kadar siirede doniit aldimz?

8. RAM’da gergeklestirilen egitsel degerlendirme sirasinda tekrar fikriniz alintyor mu?

9. Egitim plan1 hazirlanirken yeterince fikriniz alintyor mu?

Degerlendirme
10. RAM'daki egitsel degerlendirme sonrasinda siire¢ nasil ilerledi?

11. Sizin degerlendirmeniz ile RAM’1n degerlendirmesi tutarlilik gosteriyor mu?

Siirecin Genel Degerlendirmesi
12. Genel olarak degerlendirdiginizde RAM’a yonlendirme siirecini uygun buluyor musunuz?
13. RAM’la ilgili yasadiginiz sorunlar var m1?
14. RAM’lardan beklentileriniz neler?
15. RAM’larda kullanilan tanilama araglar1 hakkinda bilginiz var mu? Bu araglarin yeterli
oldugunu diisliniiyor musunuz?
16. Ozel egitim gereksinimi olan dgrencilerin egitimi hakkinda herhangi bir egitim aldiniz mi1?

17. Ozel egitim gereksinimi olan &grencilerle ilgili okul/smifta ne gibi diizenlemeler

yapmaktasiniz?
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Ek 3.

[lk Belirleme
1. Cocugunuzun matematik becerilerinde eksiklik oldugunu fark etmis miydiniz?
2. Cocugunuzun matematik becerilerinde eksiklik oldugu size ilk olarak ne sekilde sdylendi? Bu

stirecte sizinle kimler ne sekilde goriistii? Tepkiniz ne oldu?

Gonderme
3. RAM’a yonlendirme siirecinde simif 6gretmeniniz ve okul rehberlik servisi size yardimei-yol

gosterici oldu mu?

Ayrintilh Degerlendirme, Ozel Egitim Hizmetleri I¢in Uygunluguna Karar Verme, BEP Hazirlama
4. RAM’da egitsel degerlendirmeye ve egitim plani hazirlanmasina yeterli zaman ayriliyor mu?
5. RAM'daki degerlendirme siirecinde fikriniz yeterince alintyor mu?
6. RAM'daki degerlendirme siirecinde gerekli bilgilendirmeler size kim tarafindan ne sekilde
yapildi?

7. RAM’da kullanilan degerlendirme yontem, teknik ve araglart bilginiz var m1?

Degerlendirme
8. RAM'daki egitsel degerlendirme sonrasinda 6gretmeninizin davranislarinda degisiklik oldu
mu?
9. RAM'daki egitsel degerlendirme sonrasinda g¢ocugunuza verilen matematik egitiminde
degisiklik oldu mu? Olduysa ¢ocugunuzun matematik basarisinda degisiklik oldu mu?
10. Genel olarak degerlendirdiginizde tanilamanin ¢ocugunuz i¢in faydali oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

11. RAM'da egitsel degerlendirme yapildiktan sonra gocugunuz takip ediliyor mu?
Siirecin Genel Degerlendirmesi
12. RAM’dan beklentileriniz nelerdir?

13. RAM’1n hizmet verdigi binalar fiziksel agidan sizce uygun mudur?

14. RAM'daki egitsel degerlendirme siirecinde okulla alakali yasadiginiz sorun oldu mu?

140



0Z GECMIS

Atilla TURKKAL 1987 yilinda Kocaeli’nin izmit ilgesinde dogdu. ilkdgretim ve lise
ogrenimini Izmit’te tamamladi. 2005 yilinda Gazi Universitesi Kastamonu Egitim
Fakiiltesi sinif o6gretmenligi bolimiini kazandi. 2014-2015 ogretim yili bahar
doneminde Yildiz Teknik Universitesi ilkogretim Boliimii Temel Egitim Ana Bilim
Dali’nda yiiksek lisansa basladi. 2009 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanliginda

Ogretmen olarak gorevine devam etmektedir.

141





