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ANAOKULU VE ILKOKUL BIRINCi SINIFA DEVAM EDEN 60-71 AYLIK
COCUKLARIN ZIiHINSEL-DIiL GELiSIMLERI ACISINDAN ILKOKULA
HAZIR OLUS DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASI

Dicle AKAY
Haziran, 2017

Bu ¢alismanin amaci, anaokuluna ve ilkokul birinci smifa devam eden 60-71 aylik
cocuklarin zihinsel-dil gelisimleri agisindan ilkokula hazir olus diizeylerini
karsilastirmaktir. Iliskisel tarama modelindeki ¢alismanin 6rneklemini Istanbul ilinde
bulunan anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam eden 60-71 aylik 343 c¢ocuk
olusturmustur. Cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari, Ogretmenler tarafindan
doldurulan Polat Unutkan (2003) tarafindan gelistirilen “Marmara Ilkdgretime Hazir
Olus Olgegi”nin gelisim formundaki “Zihinsel ve Dil Gelisimi Olgegi” ile elde
edilmistir. Cocuklardan elde edilen puanlar i¢in, anaokuluna devam eden 60-65 aylik
cocuklar, anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢cocuklar, ilkokul birinci sinifa devam
eden 60-65 aylik ¢ocuklar ve ilkokul birinci sinifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar
olmak tizere dort alt grup arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Her grup iginde okul
Oncesi egitim alma durumu, cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba egitim durumunun
cocuklarin puanlar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada frekans analizi,
iliskisiz orneklemler icin t test analizi, tek yonlii varyans analizi ve iki faktorli
varyans analizi kullanilmistir. Yapilan analizlerin sonuglarma gore anaokuluna
devam eden c¢ocuklarin ve 66-71 aylik c¢ocuklarin ilkokula hazir olduklar
goriiliirken, ilkokula devam eden ve 60-65 aylik c¢ocuklarin ilkokula hazir
olmadiklar1 goriilmiistiir. Anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda
okul dncesi egitim ve kardes sayisina gore, ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65
aylik cocuklar arasinda ise okul Oncesi egitim, kardes sayisi, anne ve baba egitim
durumuna goére anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica, ¢alismada anaokuluna devam
eden 66-71 aylik c¢ocuklar arasinda anne ve baba egitim durumuna gore, ilkokul
birinci sinifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda okul 6ncesi egitim, cinsiyet,
anne ve baba egitim durumuna gore anlamli farklilik saptanmistir. Bu bulgular
1s181inda 60-65 aylik ¢ocuklarin ilkokul yerine okul oncesi egitim almasi, ¢gocuklarin
okula baglama kararinin velilere birakilmamasi, caligmanin diger gelisim alanlari i¢in
de yapilmasi gibi Oneriler getirilmistir.

Anahtar kelimeler: Anaokulu, Okula Baslama Yas1, Okula Hazir Olus, Zihinsel-Dil
Gelisimi



ABSTRACT

COMPARISON OF SCHOOL READINESS LEVELS OF KINDERGARTEN
AND FIRST GRADE CHILDREN AT 60-71 MONTHS IN TERMS OF THEIR
MENTAL-LANGUAGE DEVELOPMENT

Dicle AKAY
June, 2017

The aim of this research is to compare school readiness levels of kindergarten and
first grade children at 60-71 months in terms of their mental-language development.
The sample of the research in relational screening model is 343 kindergarten and first
grade children at 60-71 months in Istanbul. Mental-language development points of
children were obtained from that teachers filled in “Zihinsel ve Dil Gelisimi Olgegi”
in the development form of “Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi” developed by
Polat Unutkan in 2003. For points of children, comparisons were made between four
groups that consist of kindergarten children at 60-65 months, first grade children at
60-65 months, kindergarten children at 66-71 months and first grade children at 66-
71 months. Comparisons were also made according to early childhood education,
gender, number of sibling, mother and father educational status within each group. In
the research, frequency analysis, independent samples t test analysis, one-way
ANOVA and two-way ANOVA were used. According to the results of these
analyses, while kindergarten children and 66-71 months children are ready for
primary school, first grade children and 60-65 months children are not ready for
primary school. There were statistically significant difference between kindergarten
children at 60-65 months according to early childhood education and number of
sibling and between first grade children at 60-65 months according to early
childhood education, number of sibling, mother and father educational status. In
addition, in this study, there were statistically significant difference between
kindergarten childen at 66-71 months according to mother and father educational
status and between first grade children at 66-71 months according to early childhood
education, gender, mother and father educational status. When these results were
considered, 60-65 months children should receive early chilhood education instead of
primary education and the decision of school entrance age of children should not be
of their parents. In addition, this research can be made for other developmental areas.

Keywords: Kindergarten, School Entrance Age, School Readiness, Mental-
Language Development



ON SOz

Okula baglama yasimin 2012 yilinda degismesi ile birlikte ¢ocuklarin ilkokula
baslamalar1 i¢in gelisimsel olarak hazir olup olmadiklar1 konusu giindeme gelmistir.
Egitimciler tarafindan bes yas grubu cocuklarin ilkokula baglamak ic¢in hazir
olmadiklar1 belirtilmesine ragmen, yeni egitim sistemi uygulamaya gecmistir.
Aragtirmacilar tarafindan ¢ocuklarin ilkokula hazir oluslarina yonelik okuma-yazma
becerileri ile fiziksel ve sosyal-duygusal gelisim alanlarinda birgok ¢aligma
yapilmistir. Ancak, zihinsel-dil gelisimi alaninda smirli sayida ¢aligmaya
rastlanmistir. Bu ag¢idan ¢alismamizin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmam boyunca bilgi ve tecriibeleriyle bana rehberlik eden, giivenen ve beni
cesaretlendiren degerli hocam ve tez danismanim Dog. Dr. Remziye Ceylan ile
arastirmam sirasinda goriislerine basvurdugum degerli arkadaslarima sonsuz
tesekkiirlerimi sunuyorum.

[stanbul; Haziran, 2017 Dicle AKAY
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1. GIRIS

Bu boliimde mevcut ¢aligma ile ilgili problem durumu, amag ve alt amaglar, 6nem,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almastir.

1.1. Problem Durumu

Okul oncesi egitim; cocuklar1 ilkokula ve daha sonraki hayatlarina hazirlamasi
acisindan onemlidir. Ancak, ¢ocuklari her alanda gelistirme ve hayatta karsilastiklari
her tiirlii soruna kars1 uyum gosterme becerisi kazandirma amaci giiden okul oncesi
egitim kurumlarina devam etme orani, lilkemizde olduk¢a azdir. Bunun cesitli
nedenleri olmakla birlikte en biiyiik nedeni, tilkemizdeki egitim sistemine gore okul
Oncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina girmemesi olarak goriilmektedir (ACEV,
2012, 3). 2012 yilinda ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasma Dair Kanun (TBMM, 2012) ile degisen egitim sistemimizde de okul
Oncesi egitimin zorunlu olmast gibi beklentileri karsilayan bir degisiklik olmamistir.
Aksine 4+4+4 seklinde isimlendirilen bu yeni sistemde; 60 aylik cocuklarin
velilerinin istegi ile, 66 aylik g¢ocuklarin ise zorunlu olarak ilkokula baslayacaklar
belirtilmigtir. Elestirilerden dolayr yapilan degisiklikler sonucu, Milli Egitim
Bakanhigi Ilkdgretim Kurumlari Yoénetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair
Yonetmelik’te (2012) 66, 67 ve 68 aylik ¢ocuklarin veli dilekgesi ile, 69, 70 ve 71
aylik cocuklarin saglik raporu ile ilkokula baglama yaslarinin bir yil ertelenebilecegi
ifade edilmistir. Buna ragmen, okul dncesi egitimden faydalanmasi gereken bes ve
bes bucguk yas grubu cocuklar ilkokula kaydolmaya baslamistir. Okul 6ncesi egitimin
cocuklarin tiim gelisim alanlar1 i¢in 6nemli oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda,
4+4+4 egitim sisteminin ¢ocuklar {izerinde sakincalarinin  olacabilecegi

diistiniilmektedir.

Gelisimsel agidan okula baslamaya uygun olmayan cocuklar; yasca kendilerinden
daha biiyiik olan ¢ocuklara gore dezavantaja sahip olarak okula baslamaktadir. 2016
yilima kadar yapilan caligmalarda, yasca daha biiyiik olan ¢ocuklarin daha iyi



performans gostermeleri beklenmektedir. Yasca biiyiik ¢ocuklarin, arastirma
dahilinde gozlemlendikleri zaman diliminde, zihinsel olarak daha cok gelismis
olduklar1 goriilmektedir. Okula baslama yasi, bireysel kapasiteyi ve ogrenci
basarisim1 da etkilemektedir. Dolayisiyla smiftaki yas dagilimi kiigiik yastaki

cocuklar i¢in zararl olabilmektedir (Herbst ve Strawinski, 2016).

Diinya genelinde de okula baslama yasi ile ilgili ¢esitli goriigler ortaya atilmakla
birlikte, ¢ogunluk okula erken baslayan c¢ocuklarin dezavantaja sahip olarak
basladigin1 belirtmektedir. Fawcett (2012); Portekiz ve Amerika’da yapilan bir
arastirmanin sonuglarinda da goriildigii gibi, ¢ocuklarin alti yasindan Once, orgiin
akademik ortamda yer almamasimin daha iyi sonuglar doguracagini belirtmistir.
Ayrica, Ingiltere ve Amerika’da erken yasta okula baslayan cocuklarin, egitim ve
akademik agidan dezavantaja sahip olduklarini ve Kuzey irlanda’daki Mayis veya
Haziran dogumlu ¢ocuklarin  ¢ogunlugunun egitim psikoloji  servislerine
yonlendirildigini ifade etmistir. Ciinkii ilkokul miifredati, cocuklara okul dncesindeki
gibi ozgiirlige ve destek alabilecekleri ortama izin vermemektedir (Fawcett, 2012).
Gelisimsel psikolojide dort ve bes yas grubu cocuklar orgiin egitime gelisimsel
acidan hazir degildir (Sykes, Bell ve Rodeiro, 2009, 4; Perry, 2011, 10). Irlanda
Cumhuriyeti’ndeki uzmanlar da okula baglama yasinin alti olmasi gerektigini

distinmektedir (Fawcett, 2012).

Ulkemizde gectigimiz yillarda uygulanmaya baslayan yeni sistemle 60-66 aylik
cocuklar da okula baslamaktadir. Bununla birlikte, ayni sinifta karisik yas
grubundaki ¢ocuklar bulunmaktadir. Perry (2011, 10) de okula erken yasta baglayan
cocuklarin, ayn1 zamanda okula bagladiklar1 yasca daha biiylik ¢ocuklarla aym
olgunlukta olmadigin1 belirtmektedir. Dolayisiyla, ayni smifta olan ¢ocuklar aym
becerilere sahip olamamaktadir. Ulkemizde, imkansizliklar nedeniyle okul oncesi
egitim almadan ilkokula baslayan ¢ocuklarin sayisinin fazla oldugu diisiiniildiigiinde,
4+4+4 egitim sistemi okul 6ncesi egitim almadan ilkokula baslayan ¢ocuklar ile okul
Oncesi egitim alan cocuklar arasindaki bireysel farkliliklarin daha belirgin hale
gelmesine neden olmaktadir (Zelyurt ve Ozel, 2015). Bu nedenle, yeni egitim
sisteminin ayni yas grubunda olup, ilkokula ve okul Oncesi egitime devam eden

cocuklarin iizerindeki etkisine bakma ihtiyaci duyulmaktadir.

Cocuklarin okula baglangicinda her ne kadar yas kavrami daha cok tartisilsa da,

cocuklarin okul i¢in gerekli becerilerini, olgunluk ve gelisim seviyesini igine alan ve
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cocuklarin okula baglangicinda belirleyici faktor olan okula hazir olus kavramina da
odaklanmak gerekmektedir. Okula hazir olus i¢in, ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda
yeterli beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Bu becerilerden, okuma yazma
becerileri; cocugun ilkokula baslangicinda 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii okuma
yazma becerileri; hemen hemen tiim gelisim alanlarinda yeterli olmay1
gerektirmektedir. Cocugun 6grenme yetenegini etkileyen zihinsel gelisimi ile okuma
basarilar1 arasinda onemli bir iliski vardir (MEB, 2006). Dil gelisimi ise; ¢ocugun
zihinsel olarak hazir oldugunu gosteren 6nemli bir gelisim alanidir (Morrison, 1998,
258). Dil gelisim alani iginde yer alan sozel dil becerilerinin, okuma yazma i¢in ¢ok
onemli oldugu belirtilmektedir (Rhode Island KIDS COUNT, 2005, 66). Diger bir
deyisle, cocugun sozel dilinin iyi olmasi; okuma yazma becerilerine katki
saglamaktadir. Dolayisiyla okuma yazma becerileri {izerindeki etkileri ve
Karaaslan’in (2003) ¢ocuklarin zeka puanlarinin artmasi ile kelime testinden aldiklari
puanin da arttig1 sonucuna varilan ¢alismasinda da goriildiigii gibi ¢ocugun zihinsel

ve dil gelisimini birlikte incelemek gerekmektedir.

Tiirkiye'de, okula baglama yasinin degismesi ile okula hazir baglamayan ¢ocuklarin
okuma yazma O6greniminde, okula hazir baslayan yas¢a daha biiyiik ¢ocuklara gore
daha ¢ok sorun yasadiklar1 goriilmektedir (Giindiiz ve Caligkan, 2013; Sert, 2014;
Tutal ve Oral, 2015). Okuma yazma ogreniminde, ¢ocuklarin kendilerini ifade
etmelerinde 6nemli bir arag olan dil gelisimine ve ¢ocugun okuma yazma becerilerini
onemli derecede etkileyen zekayr icine alan zihinsel gelisime de bakmak
gerekmektedir. Yapilan caligmalar iginde c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerine
odaklanilirken, okuryazarlik becerisini etkileyen dil ve zihinsel geligime
odaklanilmamistir. Bu nedenle, mevcut calismada; ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi
incelenecektir. Tiim durumlar ele alindiginda arastirmanin problem ciimlesini
“Anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam eden 60-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil

gelisimleri agisindan ilkokula hazir oluslart nasildir?” climlesi tanimlamaktadir.

1.2. Amacg

Bu aragtirmanin amaci, anaokulu ve ilkokul birinci sinifa devam eden 60-71 aylik
cocuklarin zihinsel ve dil gelisimleri agisindan ilkokula hazir olus diizeylerinin

karsilastirilmasidir.



1.2.1. Alt Amaclar

Arastirmacinin amact dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1.

Egitim kademesine gore c¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari agisindan

ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

Yas araligina gore ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari ag¢isindan ilkokula

hazir olus diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

Egitim kademesi ve yas araliginin ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari

izerinde ortak etkisi var midir?

Egitim kademesine gore 60-65 aylik ¢ocuklar ve 66-71 aylik ¢ocuklarin

zihinsel-dil gelisim puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Yas araligmma gore anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam eden

cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Okul 6ncesi egitim alma durumu degiskenine gore;

e anaokuluna ve ilkokul birinci smifa devam eden 60-71 aylik ¢ocuklar
arasinda

e anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda,

e ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda,

e anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢cocuklar arasinda ve

e ilkokul birinci siifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda zihinsel-
dil gelisim puanlari agisindan anlamli farklilik var midir?

Cinsiyet degiskenine gore;

e anaokuluna ve ilkokul birinci smifa devam eden 60-71 aylik ¢ocuklar
arasinda

e anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda,

e ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda,

e anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢cocuklar arasinda ve

e ilkokul birinci sinifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda zihinsel-
dil gelisim puanlar1 agisindan anlamli farklilik var midir?

Kardes sayis1 degiskenine gore;

e anaokuluna ve ilkokul birinci smifa devam eden 60-71 aylik ¢ocuklar
arasinda

e anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda,

e ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda,
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e anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢cocuklar arasinda ve
e ilkokul birinci siifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda zihinsel-
dil gelisim puanlar1 agisindan anlamli farklilik var midir?
9. Anne egitim durumu degiskenine gore;
e anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam eden 60-71 aylik ¢ocuklar
arasinda
e anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda,
e ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda,
e anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢cocuklar arasinda ve
e ilkokul birinci siifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda zihinsel-
dil gelisim puanlar1 agisindan anlamli farklilik var midir?
10. Baba egitim durumu degiskenine gore;
e anaokuluna ve ilkokul birinci smifa devam eden 60-71 aylik ¢ocuklar
arasinda
e anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda,
e ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda,
e anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢cocuklar arasinda ve
e ilkokul birinci siifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda zihinsel-

dil gelisim puanlar1 agisindan anlamli farklilik var midir?

1.3. Onem

Okula baslama yasinm1 belirlemek, her iilke icin zor bir siirectir. Ciinkii bu karar
cocuklarin hayatin1 etkilemekte ve bir anlamda toplumun da gelecegini
belirlemektedir. Okula baglama yasinin, c¢esitli gelisim alanlarinda ¢ocuklar
tizerindeki etkilerini incelemek; dogru yasin belirlenip belirlenmedigini gérmek
acisindan 6nemlidir. 2012 yilinda, degisen egitim sistemimizin sonucu olarak, okula
baglama yasinin 60-65 aylik cocuklarin velilerinin istegine baghh ve 66 aylik
¢ocuklara zorunlu olmak iizere diisiiriilmesinin ¢ocuklar lizerindeki etkisine (Giimiis,
2013; Sert, 2014; Cakici, 2015; Kiicliker, 2016) ve veliler ile 0gretmenlerin bu
konuda ne diisiindiigiine iliskin ¢alismalar (Basar, 2013; Uzun ve Alat, 2014; Bayat,
2015; Demir ve Ers6z, 2016) bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin ¢cogu sistemin sadece
ilkokula baslayan cocuklar iizerindeki etkilerini incelemektedir. Fakat ilkokula

baslayan cocuklarin, aslinda o donemde okul Oncesi egitim kurumlarina devam
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etmesi gerektigi gercegi goz ardi edilmektedir. Dolayisiyla, sistemin ayni yas
grubunda olan ve okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin iizerindeki

etkilerine de bakilmas1 gerekmektedir.

2012 yilindan sonra, yeni sistemin etkilerini inceleyen ¢alismalar; daha c¢ok
cocuklarin fiziksel, 6z bakim ve okuma yazma becerileri iizerinde durmaktadir.
Dolayisiyla, okuma yazma becerilerinin temelini olusturan zihinsel-dil gelisimi ile
ilgili ¢caligsmalarin yetersiz oldugu diistiniilmektedir. Cocuklarin, ilkokul birinci sinifa
her ac¢idan hazir baglamasini saglayan okul oncesi egitimin ve c¢ocuklarin gelisim
diizeyini etkileyebilecek faktorlerden olan cinsiyet, kardes sayist ve anne ile baba
egitim durumunun, c¢ocuklar {izerindeki etkilerini anlamak da gerekmektedir. Bu
nedenler iizerinde duruldugunda, 4+4+4 egitim sisteminin; okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden ve ilkokula devam eden g¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimleri
tizerindeki etkisini gérme ihtiyact duyulmaktadir. Calismanin sonucunda ortaya
¢ikacak bulgular; 60-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimleri iizerinde, okula
baslama yasinin, okula hazir olusun, yas araliginin, devam edilen egitim
kademesinin, cinsiyetin, kardes sayisinin, anne ve baba egitim diizeyinin etkisini

incelemek bakimindan literatiire katki saglayacaktir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada; 6gretmenlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde kullanilacak olgegi
objektif bir sekilde dolduracaklari, cocuklardan elde edilen bilgilerin gergegi
yansittiglr ve veri toplamada kullanilacak 6l¢egin istenen gelisim diizeyi agisindan

yeterli oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma:
+ 2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Giiz Donemi ile,

+ Istanbul ili Kiigiikcekmece, Besiktas, Sartyer ve Bagcilar ilgeleri ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar
Bu baslik altinda; anaokulu, okula baslama yasi, okula hazir olus ve zihinsel-dil
gelisiminin bu arastirma igin ifade ettigi tanimlar1 yapilmistir.

Anaokulu: Egitim-Ogretim yilmin basinda 60-71 aylik (5-6 yas) ¢ocuklarm devam

ettigi okul Oncesi egitim kurumudur.

Okula Baslama Yast: Egitim-Ogretim yilinin basinda ¢ocuklarin ilkokul birinci sinifa
basladig1 yas olan 60-71 aydir (5-6 yas).
Okula Hazir Olus: Cocuklarin Egitim-Ogretim yilinin giiz donemi basinda okula

baslarken sahip oldugu zihinsel-dil gelisimleridir.

Zihinsel-Dil Gelisimi: Cocuklarin anaokuluna ve ilkokul birinci smifa baslarken ve

Egitim-Ogretim yilinin giiz donemi basinda sahip oldugu zihinsel-dil gelisimidir.



2. LITERATUR TARAMASI

Bu boéliimde okula baslama ile ilgili okula baslama yasi ve okula hazir olusu
kapsayan kuramsal gerceve, Tirkiye’de ve Diinya’da okula baslama ile ilgili

uygulamalar ve ilgili arastirmalar yer almistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

1900 yillarda goriisleri etkili olan John Dewey'e gore cocuklarin okula alti
yasindan Once baslamamasi gerekmektedir. Hatta cocuklarin istenen becerileri
edinebilmesi icin sekiz yas; okula baslamak i¢in idealdir. John Dewey'in goriislerinin
baskin oldugu sosyal yapilandirmaci modele goére okula hazir olus; ¢ocuklarin
yetiskinlerle ve akranlariyla etkilesim halindeyken ne 6grendikleri ile iliskilidir. Bu
yiizden ailelerin, 6gretmenlerin ve diger yetiskinlerin katilimi bu siiregte ¢ok
onemlidir (Andrews ve Slate, 2001). Bu nedenle, ¢ocugun bulundugu ortamda
cocuklar i¢in Onemli olan seyler tespit edilerek, ¢ocugun okula hazir olusu

degerlendirilebilir (Baggeli Kahraman ve Basal, 2013).

1930'lu yillarda; Arnold Gesell ¢ocugun okula baslamasi i¢in yeterli olgunluga
ulagma goriisiinii ortaya atmistir. Bu goriisle birlikte dnce zihinsel olgunluk daha
sonra ise okula hazir olus kavramlar1 ortaya ¢cikmistir. Cocuklarin zeka diizeyine
iligkin zihinsel olgunluklarinin okuma basarilarini etkiledigi diisiiniilmiistiir (MEB,
2006). Okula hazir olus ise ¢ocugun her gelisim alani agisindan, okula hazir olmasi
anlaminda kullanilmistir (Giines, 2013). Goriildiigii izere zihinsel olgunluk daha dar
kapsamda kullanilirken, okula hazir olusun tim gelisim alanlarini kapsadig
goriilmiistiir. Gesell'in savundugu olgunlasmaci modelde ise; ¢ocuklar yeterli
derecede biiylidiigiinde ve beklenen olgunluk seviyesine ulastiginda okula baslamaya
hazirdir (Snow, 2006). Dolayistyla, gocugun gelisimsel olarak hangi asamada oldugu
onemlidir. Buna gore, ¢ocugun okula hazir olup olmadigi degerlendirilir ve ¢ocuk
okula baslar ya da ¢gocugun okula baslama yas1 bir yas ertelenir (Bagg¢eli Kahraman

ve Basal, 2013).



Gesell'den sonra, Jean Piaget' nin goriisleri okula hazir olus konusunda hakim
olmaya baglamistir. Piaget'nin bilissel gelisim modelinde gelisim; duyusal motor,
islem oOncesi, somut islemler ve soyut islemler donemi olarak dort asamaya
ayrilmistir (MEB, 2014, 30). Buna gore ¢ocuk, yedi yasinda islem Oncesi donemi
bitirip somut islemler donemine gegmektedir. Dolayisiyla Piaget okula baslamak i¢in
yedi yasin uygun oldugunu belirtmektedir. Yeni Piaget'ciler olarak adlandirilan
kisiler arasinda bulunan Houde (2004, akt. Giines, 2013) Piaget'nin basamaklara
ayirdig1 zihinsel gelisimin diiz bir ¢izgi halinde ilerlediginin {izerinde durmustur.
Piaget'nin asamali gelisim sisteminin giiniimiizde gegerliligini kaybettigini diisiinen
kisiler; glinlimiizdeki c¢ocuklarin beyin gelisiminin de daha hizli oldugunu
belirtmislerdir. Fakat hala Piaget'nin goriisiinii savunanlar; Tiirkiye'de bes buguk yasa
¢ekilen okula baglama yasinin ¢ocuklar i¢in uygun olmayacagini, Piaget'ye gore yedi
yasta gecilen somut islemler donemine gegmemis olmasina baglamaktadir (Bogazigi

Universitesi, [13.03.2017]; ACEV, 2012, 3).

Piaget ile ayn1 donemde yasayan Vygotsky ise biligsel gelisim i¢in sosyal ¢evrenin
etkisinin ¢ok biiyiik oldugunu savunmaktadir (Nicolopoulou, 2004). Vygostky’e gore
cocuk; yaratici, yetenekli, giliglii ve zeki bir sosyal varliktir (Fraser ve Gestwicki,
2002, 21). Vygotsky'nin goriislerinin temelini olusturan yakinsak gelisim alant;
cocugun tek basina problem cozebilecegi gercek gelisim diizeyi ve bir yetiskin
rehberliginde veya daha yetenekli akran isbirligi ile problem c¢ozebilecegi gizil
gelisim diizeyi arasindaki farktir (Nicolopoulou, 2004). Dolayistyla, ¢cocuklarin okula

baslarken belli bir gelisim seviyesine gelmis olmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Cocuk gelisimi ile ilgili diger bir kuramc1 ise Bronfenbrenner'dir. Ekolojik sistemler
modeli ile taninan Bronfenbrenner'e gore, cocugun gelisimi ¢evresindeki sistemler ve
bu sistemler arasindaki etkilesim tarafindan sekillenir. Cocukla cevre arasindaki
iliski karsiliklidir. Cocugun yakin g¢evresi anlamina gelen mikrosistemde, ¢cocugun
ailesi ve okulu cocugu etkileyen en 6nemli etkenlerdir (Krishnan, 2010). Snow'a
(2006) gore de ekolojik sistemler modelinde; ¢ocugun ev, anaokulu ve toplumla olan
etkilesimi ¢ok Onemlidir. Diger bir deyisle, ¢ocugun okula hazir olusu, "hazir

okullar" kavramini da kapsayan genis bir biitiiniin parcas1 olarak goriilmektedir.

Erken c¢ocukluk egitiminde yer alan 6nemli yaklasimlarindan biri olan Waldorf
yaklagiminin 6nciisli Rudolf Steiner de; ¢ocuk gelisiminin Cocuk Gelisim Teorisi'ne

gore sekillendigini sdylemektedir. Steiner’in bu teorisinde Gessel’in ve Piaget’nin
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caligmalarina dayandirilan gelisime uygun ve yasa dayanan bulgular yer almaktadir
(Patterson ve Bradley, 2011, 153). Bu teoriye gore; birinci yedi yillik siirecin sonuna
kadar ¢ocuga akademik bilgi verilmez. Ciinkii ¢ocuklar; entelektiiel beceriyi hayali-
yaratic1 oyunlar aracilifiyla kazanirlar (Schmitt-Stegmann, 1997). Ayrica, ¢ocuklarin
enerjileri okuma-yazma c¢alismalari gibi akademik c¢alismalara yonlendirilmez
(Reunzel, 2001). Bu nedenlerden dolayi, Steiner'e gore yedi yasindan once okula

baslamak dogru degildir.

Goriildiigii tizere ¢ocuklarin gelisimi, okula baslama yas1 ve okula hazir oluslari
hakkinda literatlirde c¢esitli goriisler hakimdir. Dewey; ¢ocugun sosyal iligkilerine
odaklanirken, Gesell olgunlasma kavrami iizerinde durmaktadir. Piaget'ye gore
cocuk, somut islemler donemine ge¢meden okula baslamamalidir. Vygotsky;
yakinsak gelisim alaninin {ist siir1 olan, ¢ocugun tek basina problem ¢ozebildigi
gercek  gelisim  seviyesine ulagsmadan okula baslamamasi  goriisiindedir.
Bronfenbrenner de Dewey gibi ¢ocugun yakin ¢evresinin 6nemli oldugu
goriisiindedir. Steiner ise ¢ocugun yedi yasindan Once akademik bilgilere hazir
olmadigini belirtmektedir. Tiim goriisler ele alindiginda, ¢cocugun okula baslamasin
belirleyen iki 6nemli faktor olan, okula baslama yasi ve okula hazir olusu ile ilgili

ayritilt bilgi sahibi olunmasi gerektigi diistiniilmektedir.

2.1.1. Okula Baslama Yas1

Okula baslamak; cocugun hayatinda énemli bir doniim noktasidir (Inal, 2013, 68).
Bu nedenle, okula baglama yasini dogru belirlemek gerekmektedir. Okula baglama
yast ile ilgili cesitli goriisler bulunmaktadir. Bu konuda ortak bir goriis
bulunmamaktadir (The Office for Standards in Education, Children's Services and
Skills, 2014, 7). Ornegin, gelisimsel psikolojiye gére dort ve bes yas grubu ¢ocuklar
gelisimsel olarak orgilin egitime hazir degildir (Sykes ve digerleri, 2009, 4; Perry,
2011, 10). Art (2014), birinci sinifa erken baslayan c¢ocuklarin fiziksel, biligsel ve
zihinsel acgidan dezavantaja sahip olarak okula basladiklarini vurgulamaktadir.
Ancak, Giines'in (2013) ¢alismasinda en uygun okula baslama yasinin bes yas bes ay
ve alt1 yas alt1 ay aras1 oldugu belirtilmektedir.

Cocuklarin hayatim1 olumsuz yonde etkileyebileceg§inden dolayi, okula baslama
yasini diisiirmek her iilke i¢in zor bir siirectir (Herbst ve Strawinski, 2016). Ayrica,
egitim sisteminde genel olarak yapilan degisiklikler sadece belli bir kesimi degil tiim

toplumu etkilemektedir. Bu nedenle, egitimin yapis1 6grencilerin yasina ve gelisim
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diizeyine uygun olarak planlanmalidir (TBMM, 2012, 7). Fakat, Avrupa iilkelerinin
coguna bakildiginda, okula baglama yasinin ¢ocugun gelisimine uygun oldugu
gortliirken, Tiirkiye’de 2012 yilinda okula baglama yasinin 66 aya diismesi hakkinda

tartismalar devam etmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’nin egitim kademelerini yeniden diizenledigi 4+4+4 sistemine
gerek duyma nedenlerine bakildiginda; diinya geneline gore yiiksek olan egitim
siresinin lilkemizde de artirilmak istenmesi, okula baslama yasinin diistiriilmesi ve
diinya genelindeki uygulamalara uyum saglanmasi, bolgesel farkliliklarin azaltilmasi,
egitim sistemimizin demokratiklestirilmesi ve esneklestirilmesi, segmeli dersler ile
sosyal ve kiiltiirel agidan taleplerin karsilanmasi, kademeler arasi yatay ve dikey
gecis imkanmin sunulmasi, bireylere erken yasta yeteneklerine gore tercih imkam
sunulmasi ve her kademeye ayri binalarda egitim yapma imkani verilmesi gibi
nedenler oldugu goriilmektedir (MEB, 2012, 9-10). Avrupa iilkelerine bakildiginda
ise ortalama egitim siiresinin 9 ve 10 yil arasinda degistigi goriilmektedir.
Liiksemburg, Portekiz ve Kuzey Irlanda’da da zorunlu egitim siiresi Tiirkiye’deki
gibi 12 yildir (European Commission, 2015). Bu acidan Tiirkiye, Avrupa

tilkelerindeki zorunlu egitim siiresini yakalayabilmektedir.

Son duruma bakildiginda, Ari’ya (2014) gore Tiirkiye’de ilkokula baslama yaginin
bes yasa diisiiriilmesi, ilkokul birinci siiftaki yas dagiliminda cesitlilige neden
olmaktadir. Siniflarda ortaya ¢ikan yas dagilimindan dolayr ¢ocuklarin gelisim ve
olgunluk diizeyinden ayr1 baska sorunlar da ortaya ¢ikmaktadir (Sykes ve digerleri,
2009, 4). Bunlardan biri, 6gretmenlerin ayni siifta farkli yas grubundaki ¢ocuklara
hitap etmek zorunda kalmasidir (Herbst ve Strawinski, 2016). Ogretmenler gocuklari
degerlendirirken, onlarin olgunluk seviyesini dikkate almamakta ve okula erken
baslayan ¢ocuklari, akranlarina gére daha az yetenekli olarak tanimlamaktadir (Sykes
ve digerleri, 2009, 4). Oysa, bu c¢ocuklar1 kendi gelisimsel durumuna gore
degerlendirmek gerekmektedir. Bir sinifta farkli yas gruplarindan gelen ¢ocuklarin
olmasmin dogru olmadig1 gercegiyle birlikte, boyle bir durumun s6z konusu olmasi
ihtimaline kars1 karmasalar1 engellemek adina 6gretmen yetistirme sisteminin buna

gore tekrar gozden gegirilmesi gerekmektedir.

Tim c¢alismalarin sonucu dikkate alindiginda, bes yas grubu cocuklarin okula
baslamas1 ve siniflarda farkli yas grubunu igeren cocuklarin bir araya gelmesi

sakincali sonuglara neden olmaktadir. Bu nedenle, Kapgi, Artar, Avsar, Das¢1 ve

11



Celik (2013) bes yas ve alt1 yas grubu cocuklarin farkli siiflarda ilkokula devam
etmesi gerektigini diisiinmektedir. Basar'in (2013) calismasinda da 6gretmenler 60-
66 ay arasi ¢ocuklar i¢in ayr1 bir sinif olusturulmasi ve okuma yazma i¢in uyum
stirecinin uzun tutulmasi gerektigini belirtmektedir. Gorildigi tizere, okula
baslarken sadece ¢ocuklarin yasina bakmak dogru degildir. Bu nedenle, genel olarak

cocugun okula hazir olusuna bakmak daha dogru bir yaklagim olacaktir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, cesitli nedenlerle ortaya atilan bu yeni egitim
sistemi, tilkemizde onemli kisi ve kurumlar tarafindan da biiyiik elestirilere maruz
kalmistir. Bilimsel degerlendirmelere dayandirilmadan bdyle bir degisimin
olamayacagi ve bu degisimin ekonomik agidan da savurganliga neden olacagi
belirtilmistir. Ayrica, okul Oncesi egitim alamayan ¢ocuklar ile okul Oncesi egitim
alan ¢ocuklar arasindaki farkin daha ¢ok agilacagi goriisii de savunulmustur. Yeni
sistem ile g¢ocuklarin hem biligsel hem de sosyal gelisiminin duraksayacagi

belirtilmistir (Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi, [13.03.2017]).

Son yillarda okul dncesi egitim ililkemizde 6nem kazanmasina ragmen, lilke ¢apinda
gerekli yayginlastirmalar yapilmamaktadir. En 6nemli sorun ise, okul 6ncesi egitim
kurumlart ticretli olmasindan dolayi, bu egitimden ¢ogunlukla orta ve ist gelir
diizeyindeki ailelerin ¢ocuklarinin faydalanmasidir (Tiirk Tabipleri Birligi, 2012, 7).
Yeni sistemde de, ilkokul i¢in gerekli becerilerin kazandirilmasinda 6nemli firsatlar
sunan okul Oncesi egitimin {izerinde durulmamaktadir. Hatta bu sistem ile okul
oncesi egitim kurumuna devam etmesi gereken cocuklar ilkokula baslamaktadir.
Daha once, 1983-1985 yillar1 arasinda uygulanan okula baslama yasinin bes yasa
indirilmesini kapsayan bir sistemin denendigi ve basarili olmadig1 goriilmektedir.
Diinya genelinde okula baglama yasinin alt1 olmasi bir tesadiif degildir. Her gelisim
alani acisindan farkli olan bes ve alt1 yas grubu cocuklarin ayni sinifta egitimine

devam etmesi dogru degildir (Hacettepe Universitesi, [20.05.2012]).

Sprietsma (2010) okula baslama yasinin erken olmadigi 34 {ilkedeki Ogrenciler
lizerinde yapilan c¢alismalarin sonuclarini incelediginde; katilimcilardan 15
yasindayken elde edilen okuma becerileri ve 17 yasindayken elde edilen matematik
becerileri lizerinde, okula baslama yasinin olumlu etkisi oldugunu séylemektedir. 69.
Milli Egitim Bakani olan Hikmet Ulugbay (2012, 47) da genel olarak Diinya’da
4+4+4 gibi bir egitim sisteminin genel kabul gdérmiis bir yaklagim olmadigimi

belirtmistir. Tiirkiye nin PISA’ya giren 34 OECD iilkesi iginde 33. oldugunu ve 2007
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yilinda TIMSS’e katilan 44 iilke i¢inde matematik ve fen alanlarinda 30. iilke olarak

yer aldigini belirtmistir.

Ulkii (2007) tarafindan anasimifi ve ilkdgretim birinci siifa devam eden ¢ocuklarin
velileri ve 6gretmenleri ile yapilan ¢alisma sonucunda veliler; ¢ocuklarin ilkdgretime
baslamasi i¢in takvim yasinin, fiziksel, bilissel ve sosyal-duygusal olgunluklarinin da
istenilen durumda olmas1 gerektigini sdylemislerdir. Calismaya katilan okul dncesi
Ogretmenlerinin yaris1 ise ¢ocuklarin erken yasta okuma yazma becerisi kazanmasi
ile ilgili olumlu goriis belirtirken, sinif 6gretmenleri bu durumla olumsuz baktiklarini

belirtmislerdir.

ODTU Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii ([20.05.2012], 3-7) ¢ocuklar igin en
uygun ilkokula baslama yasinin 72 ay oldugunu belirtmektedir. Okula baslamada
okul Oncesi egitimin Onemi lizerinde de durulmustur. Okul Oncesi egitimin
cocuklarin 6grenme kapasitesini destekledigini, esitsizlik ve farkliliklar1 azalttigini,
okul Oncesi egitim alan cocuklarin okula ve yiiksekogrenime devam oranlarinin
yiiksek oldugunu ve cocuklarin gelisim alanlarina 6nemli katkida bulundugunu
belirtmislerdir. Ayrica, farkli iilkelerin okula baslama yaslarina bakarak karar
vermenin dogru olmadigimi séylemislerdir. Ciinkii bir ¢ocugun ilkokul birinci siifa
baglamasi i¢in bir isi kendi basina tamamlama ve kalem tutma gibi becerilere sahip
olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bu nedenle, bu yas grubunda ilkokula baslayan
cocuklarin bazi problemler yasayabilecekleri disiiniilmektedir. Bu problemler
(ODTU Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii, [20.05.2012], 3-7) asagida verilmistir:

* Arastirmalara gore, bu yas grubundaki ¢ocuklarin dil gelisimi okuma yazma
becerilerini etkilemektedir. Dolayisiyla ilkogretim programu iginde yer alan
okuma yazma i¢in farkl aile ve ¢evrelerden gelen ¢ocuklarin dil gelisimleri

yetersiz kalabilir.

+ Ilkdgretim programlar icinde yer alan calismalar igin yedi yas cocuklarinin
bile kas becerileri yetersizken, kiigiik yas grubundaki ¢ocuklarin kas

becerilerinin yetersiz olmas1 kaginilmazdir.

* Cocuklar bir ders saati boyunca dikkat siirelerini koruyamayabilirler, yakin
yetigkin ilgisine ihtiya¢ duyarlar ve oyun araciligi ile sosyal kural ve normlari

igsellestirebilirler. Dolayisiyla sosyal ve duygusal agidan yetersizdirler.
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* Tuvalet ihtiyaclarmi karsilamayabilirler. Yemek yerken destege ihtiyag

duyarlar. Oz bakim becerileri yetersizdir.

» lkokul smif ortami kii¢iik yas grubundaki c¢ocuklarin gelisimlerini ve
ogrenmelerini desteklemez. Cocuklar bu yastayken aktif ve oyun yoluyla
Ogrenir.

+ Somut islemler gerektiren konularda sorun yasayabilirler.

Tirk Tabipler Birligi (2012, 9) de alt1 yasindan 6nce okula baslayan ¢ocuklarda
islemsel diisiince ve soyutlama gibi becerilerinin gelismemis oldugunu
belirtmektedir. Yildiran (2012), 66 aylik ¢ocuklarin heniiz somut islemler doneminde
oldugunu ve birinci sinif becerileri iginde yer alan okuma yazma mekanigi ve basit
sayisal islemler i¢in gerekli biligsel olgunlukta olmadiklarini belirtmektedir. Mumcu
(2014) okula baslarken yasca biiylik olmanin sozel kabiliyet kazanimi {izerinde
olumlu etkisi oldugunu sdylemektedir. Bu nedenle; okula erken baslama diisiik

Ogrenme diizeyleri ile sonuglanabilmektedir.

2.1.2. Okula Hazir Olus

Ilkokula baslama durumunu belirlemede yas tek faktdr olmamalidir. Ogretmenlere
gore, cocuklarin gelisimsel acidan okula hazir oluslar1 ve bireysel farkliliklar1 dikkate
aliarak c¢ocuklar okula baglamalidir (Kutluca Canbulat ve Yildizbas, 2014). Okula
hazir olus ile ilgili ¢esitli tanimlar bulunurken, bu tanimlarin ¢ogu c¢ocuklarin
yetenekleri ve kapasitesine yoneliktir. National Governor's Association (2005), okula
hazir olusu, okula baslarken ¢ocuktan beklenenler olarak tanimlarken, Snow (2006)
gelecek basart i¢in Oonemli olan, okula giris zamaninda c¢ocugun sahip oldugu
yeterlikler olarak tanimlamaktadir. Texas yasalarinda okula hazir olus; cocugun
devlet tarafindan belirlenen degerlendirme araglariyla objektif olarak oOlgiilebilen
cocugun okul ¢evresine girdiginde gerekli olan dil, erken okuryazarlik, matematik ve
sosyal becerileri olarak tanimlanirken, Wisconsin yasalarina goére, cocugun okulda
basarili olabilmesi i¢in gerekli olan durumlar olarak tanimlanmaktadir (Texas Early
Learning Council, 2011, 3, 25). Bunun yan sira, bir ilkokul 6gretmeni okula hazir
olusu; ¢ocugun ailesinden bagimsiz olarak ilkokula gitmek i¢in hazir olmasi, bir
objeye ya da bir uyarana karsi dikkatini verme, ona ilgi gosterme, dinleme
becerilerinin gelismis olmasi, kendileriyle ilgili bir durum oldugunda kendilerini

ifade edebilecek dil gelisimine sahip olmasi, sira bekleyebilmesi, bir etkinlik
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sirasinda sorumluluklar alabilmesi, ¢evresindeki olup bitene karsi ilgi gdstermesi,
gbzlemler yapmasi, sorular sormasi ve bir kitabi nasil tutacagini bilmesi olarak

tamimlamaktadir (OFSTED, 2014, 7).

Okula hazir olus; cocuklarin, ailelerin, toplumun ve okullarin hazir olmasi olarak {i¢
farkli agidan incelenebilmektedir (Britto, 2012, 6-7; Britto ve Limlingan, 2012, 3).
Bu bolimde; cocuklar agisindan okula hazir olus, cocuklarin gelisimi ve
o0grenmesine odaklanmaktadir (Britto ve Limlingan, 2012, 4). Cocuklarin okula hazir
olusu denildiginde, akla ¢ocuklarin okul i¢in yeterli yetkinlige sahip olmasi ve okula
gecis siireci gelmektedir (Britto, 2012, 6). OFSTED (2012, 7) de okula hazir olus i¢in
cocuklarin okula hazir olmasi ve okula gecis siireci kavramlarinin iizerinde

durmaktadir.

Cocugun okula hazir olusunu belirlemede olgunluk kavrami 6nemli bir yere sahiptir.
Bu olgunluk ise cocugun her gelisim alaninda okula hazir olmasi anlamina
gelmektedir (Giines, 2013). Yapilan bir calismada, 72 ay ve alt1 cocuklarin gelisimsel
acidan okula baglamalarinin uygun olmadigr belirtilmektedir (Zelyurt ve Ozel, 2015).
Kutluca Canbulat ve Yildizbas'in (2014) calismasina katilan okul 6ncesi ve smif
Ogretmenlerinin ¢ogu; ¢ocugun tim gelisim alanlarinda olgunluga ulastiktan sonra
okula baglamasi gerektigini savunmaktadir. Cocuklarin okula hazir olusunu
inceleyen Giindiiz ve Caliskan'in (2013) calismasinda da 60-66 ay yas grubundaki
¢ocuklarin ortanin altinda okula hazir olusuna sahip oldugu ve 66-72 ile 72-84 ay yas
grubundaki ¢ocuklarin orta diizeyde okula hazir olusa sahip oldugu anlagilmistir. 72-
84 aylik g¢ocuklarin okul olgunluk diizeyinin diger iki grubun okul olgunluk
diizeylerinden yiiksek oldugu da goriilmektedir.

Tiim gelisim alanlarinda gerekli olgunluga ulasilmasinda 6nemli yere sahip olan
oyun i¢in ¢ocuga zaman verilmesi gerekmektedir (Tiirk Tabipleri Birligi, 2012, 7).
Bu gereklilik; Kogyigit'in (2014) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokul hakkindaki
diisiincelerine iligkin yaptig1 ¢calismanin sonuglarinda da goriilmektedir. Bu sonuclara
gore, okul oncesi donem c¢ocuklarinin ¢ogunun ilkokul ile ilgili olumsuz diisiinceleri
olmakla birlikte, c¢ocuklar ilkokulda bir¢ok kural oldugunu ve kesinlikle oyun
oynamayacaklarii diistinmektedirler. Bu donemdeki ¢ocuklara, onlar i¢in en 6nemli
O0grenme aract olan oyun icin yeterli zaman verilmediginde, ¢ocugun fiziksel,
zihinsel ve ruhsal gelisimi aksayacaktir (Tiirk Tabipleri Birligi, 2012, 7). Oyunla

birlikte c¢ocugun tiim gelisim alanlarinin  yeterli dilizeye ulagsmis olmasi
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gerekmektedir. Virginia'da da ¢ocuklarin okula baslamasi icin her gelisim alaninda
okul i¢in gerekli yeterliklere sahip olmasi gerektigi belirtilmektedir (Texas Early
Learning Council, 2011, 23).

2.1.2.1. Okula Hazir Olus icin Gelisim Alanlar

Cocuklarin tiim alanlardaki gelisimi; okula hazir olmalarim1 ve farkli 6grenme
ortamlarina katilmak icin gerekli olan becerilerinin temelini olusturmaktadir (Britto
ve Limingan, 2012, 4). Dolayisiyla, ¢ocugun gelecek okul performansini ve
davraniglarini etkileyen ve okula hazir olusunu belirleyen fiziksel ve motor gelisim,
sosyal ve duygusal gelisim, bilissel gelisim ve dil gelisimi olarak tiim gelisim
alanlarmin tanimlara ve ozelliklerine bakmak gerekmektedir (Rhode Island KIDS
COUNT, 2005, 13).

2.1.2.1.1. Fiziksel ve Motor Gelisim

Fiziksel ve motor gelisim; cocugun 6z bakim becerileri ve yazi yazma becerisi
acisindan O6nemlidir. Cocugun yazmasit i¢in gerekli kalem tutma, el-goz
koordinasyonu ve kiiglik kas becerisi gibi yeterliklerin olmasi; ilkokula hazir
baslamasi i¢in 6nemlidir. Okula kiigiik yasta baslayan ¢ocuklarin, fiziksel ve motor
gelisimini inceleyen calismalara (Basar, 2013; Giindiiz ve Caligskan, 2013; Ar1, 2014;
Kutluca, Canbulat ve Yildizbas, 2014; Zelyurt ve Ozel, 2015) bakildiginda bu
cocuklarin yeterli fiziksel olgunluga ulasmadan okula basladiklar1 goriilmektedir.
Kentucky'de cocuklarin biiyiik ve kiiclik kas becerileri agisindan okula hazir olarak
baslamas1 gerektigi diistiniilmektedir (Texas Early Learning Council, 2012, 20). Tiirk
Tabipler Birligi'ne (2012, 9) gore alt1 yasindan dnce okula baglayan ¢ocuklarin el-goz
koordinasyon becerileri ve ince motor becerileri heniiz gelismemistir. Fiziksel
gelisimdeki problemler; ¢ogu zaman cocuklarin okula kayit zamanini ertelemeye

neden olmaktadir (OFSTED, 2014, 5).

Ari'min (2014) calismasinda, okula bes yasinda baslayan ¢ocuklarin makas tutma ve
tuvalete gitme gibi konularda sorun yasadiklari goriilmektedir. Zelyurt ve Ozel'in
(2015) calismasinda da 72 ay ve altinda okula baslayan ¢ocuklar tuvalet ihtiyaglarini
kendileri karsilayamamaktadir. Basar (2013) tarafindan yapilan ¢alismada,
Ogretmenler okula baslayan 60-66 aylik c¢ocuklarin kisisel bakim becerilerinin
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu 6grenciler, okul siirecinin baslarinda kalem
tutma, yazi yazma gibi el kas becerileri bakimindan yetersizdir. Giindiiz ve Caliskan

(2013) da 60-72 aylik cocuklarda parmak kas gelisimi yetersizligi ile kavrama
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giicligii oldugunu ve bu gocuklarin ¢abuk yorulduklarini sdylemektedir. Herbst ve
Strawinski (2016) bir yillik siireg¢ sonunda alti yasinda okula baslayan ile yedi
yasinda okula baglayan ¢ocuklar arasindaki yazma ile ilgili sorunlarin biiyiik 6l¢iide
ortadan kalktigini belirtse de egitim-6gretim yilin basindaki problemler goz ardi
edilemeyecek kadar Onemlidir. Cocuklarin, okula baslama yasina iligkin
Ogretmenlerle yapilan bir diger calismada ise sinif 6gretmenleri ¢cocuklarin 6zellikle
fiziksel gelisimlerinin tamamlandiktan sonra okula baslamas1 gerektigini

savunmaktadir (Kutluca, Canbulat ve Yildizbas, 2014).

2.1.2.1.2. Sosyal ve Duygusal Gelisim

Cocugun dogumundan baglayarak hayat boyu devam eden ve cevresiyle etkilesim
icinde olmasini saglayan sosyal gelisimi ile duygusal gelisimi; ¢ocugun okula hazir
olusu agisindan Onemli olan diger gelisim alanlaridir. Bu iki gelisim alam
dogrultusunda, ¢cocugun giivenli ve olumlu iligkiler kurabilmesi i¢in ¢ocuk ve yakin
cevresi ayni derece sorumludur. Bu; etkilesimin ¢ift yonli olmasinin dogal bir
sonucudur. Cocugun ilk sosyal etkilesim i¢inde oldugu ailesinin, dogumdan itibaren
cocugun ihtiyaglarii karsilamasi gerekirken, c¢ocugun da {izerine diisen
sorumluluklart yerine getirmesi ve bagkalarinin deger yargilarini da 6grenmesi
gerekmektedir (MEB, 2007, 4-20). Fakat, okula erken ve ge¢ kayit yaptiran
cocuklarin ¢ogunda, sosyal ve duygusal gelisim alanina ait becerilerde problem
oldugu goriilmektedir (OFSTED, 2014, 5). Bu da okula baglamak i¢in ideal bir yas

araliginin oldugunu gostermektedir.

Ar'nin (2014) ¢alismasina gore, okula erken baslayan gocuklar aktiviteleri devam
ettirmekte zorlanmaktadir. Bu yilizden c¢ocuklar, aktivite esnasinda sikilmaktadir ve
kendilerini 6zgilivensiz hissetmektedirler. Ayrica, okula baslama yasinin gesitlilik
gostermesi ile ortaya ¢ikan karisik yas grubundan dolayr ¢ocuklarin iletisime gecme
konusunda problem yasadign da goriilmektedir. Zelyurt ve Ozel'in (2015)
calismasinda da 72 ay ve alt1 ¢ocuklarin sira bekleme gibi kurallar1 bilmedikleri,
dikkatlerinin ¢abuk dagildig: ve iletisim kuramadiklar1 goriilmektedir. Ayrica 60-72
aylik cocuklar ile 72 ay {istii ¢ocuklar arasinda, bir uyum sorunu oldugu sonucuna
varilmistir. Basar (2013) tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlere gore ¢ocuklar,
sinifta dikkat toplama problemleri de yagamaktadirlar. Sert (2014) tarafindan yapilan
calismada da 72 ay altinda okula baglayan ¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisa oldugu

goriilmektedir. Dolayistyla aktivite siirelerinin ¢ocuklar i¢in uzun oldugu
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anlagilmaktadir. Okuma yazma ders siiresinin 40 dakika gibi uzun bir siire
olmasindan  dolayr ¢ocuklar bu uzun siirede dikkatlerini  toplayip
odaklanamamaktadir (Giines, 2013; Tirk Tabipler Birligi, 2012, 8). Duncan,
Dowsett, Claessens, Magnuson, Huston, Klebanov, Pagani, Feinstein, Engel, Brooks-
Gunn, Sexton, Duckworth ve Japel (2007) tarafindan yapilan ¢alismada da dikkat
becerileri; ¢cocugun gelecekteki basarisini belirleyen en onemli belirtiler arasinda

bulunmustur.

Sosyal ve duygusal agidan ¢ocugun okula hazir oldugunu gosteren en 6nemli belirti;
cocugun akranlartyla beraberken gdsterdigi olumlu sosyal davranmiglardir (Rhode
Island KIDS COUNT, 2005, 20). Fakat, ¢cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimi ile
ilgili diger bir ¢alismada ise okula kiigiik yasta baslayan ¢ocuklarin (60-72 ay) hem
egitim-6gretim doneminin basinda hem de sonunda, yas¢a daha biiyiikk olan
cocuklardan akademik benlik saygisi ve sosyal davraniglar agisindan daha ¢ok sorun
yasadig1r goriiliirken, yas¢a biiyilk olan c¢ocuklarin daha ¢ok olumlu davranis
sergiledikleri goriilmektedir (Kapg¢1 ve digerleri, 2013). Bu ¢alisma dogrultusunda
okula erken baslayan ¢ocuklarin o donem ig¢inde sosyoduygusal acidan sorun
yasadiklar1 goriiliirken, Duncan ve digerlerinin (2007) ¢alismasinda ise, bu sorunun
gelecek okul basarist iizerinde etkisi olmadigi goriilmektedir. Kiiciik yasta okula
baslayan c¢ocuklarda, ayrilik kaygist ve bu c¢ocuklarin diirti kontroliini
saglayamadiklarindan dolayr davranis problemleri yasadiklar1 da goriilmektedir.
Ayrica, okula erken baglayan ¢ocuklar kendilerini yasca bliyiik baslayan cocuklara
gore basarisiz hissetmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin giiven duygusu orselenmekte

ve okuldan sogumaktadirlar (Tiirk Tabipler Birligi, 2012, 8-10).

Yapilan c¢alismalara genel olarak bakildiginda, kiiciik yasta okula baglayan
cocuklarin dikkatlerini toplamada, sira beklemede, kendilerinden biiyiikk ¢ocuklara
uyum saglamada ve onlarla iletisim kurmada ve sosyal davranislar sergilemede
problem yasadiklar1 sonucuna varilabilir. Ayrica bu cocuklar ayrilik kaygisi
yagsamakta ve basarisizlik duygusundan dolayi, giiven duygular: orselenerek okuldan

sogumaktadirlar.

2.1.2.1.3. Bilissel Gelisim
Biligsel gelisim, dogumdan itibaren ¢evre ile olan etkilesim kurulmasini, diinyay1
algilamak icin gerekli bilginin edinilmesini, kullanilmasini, yorumlanmasini, yeniden

diizenlenmesini ve degerlendirilmesini saglayan zihinsel siireclerin tiimiidiir. Bu
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nedenle, bilginin kazanilmasi ile zihinsel siiregler arasindaki iliski ¢ok Onemlidir.
Biligsel gelisim ile cocuklar, olaylar Orgiisiinii, nesneler arasinda benzerlik ve
farkliliklar1 anlayabilmekte ve akil yiiriitme ile mantiksal g¢ercevede cevaplar
tiretebilmektedir (MEB, 2007, 3). Boylece matematik, fen, sosyal bilimler ve sanat
alaninda aktif Ogrenme siirecine katilabilmektedir (Maryland State Board of
Education, 2009, 26). Cocuklarin biligsel olarak okula hazir oldugunu gdsteren en
onemli belirtiler; temel sekilleri tanimasi, 10'a kadar saymasi, sayilar

karsilastirabilmesidir (Rhode Island KIDS COUNT, 2005, 20-23).

Art'ya (2014) gore bes yasinda okula baslayan ¢ocuklar zihinsel olarak dezavantaja
sahip olarak okula baglamaktadir. ACEV’e (2012, 3) gore de; bes yasindaki ¢cocuklar
somut iglemler donemine gegmediklerinden dolay1 onlardan beklenen okuma-yazma,
basit sayisal degerlendirme ve islemleri yapmak igin gerekli bilissel diizeyde
degillerdir. Ortalama olarak, bir egitim-6gretim yilinda ayni sinifta bulunan ¢ocuk
grubundan ay veya yas olarak daha kiiglik olan cocuklarin, daha diisiik okul
performansina sahip oldugu goriilmektedir. Ornegin, Birlesik Krallik’ta 1 Eyliil’de
egitim-6gretime baslayan Haziran, Temmuz ve Agustos aylarinda dogan cocuklar
biiyiik oranda dezavantaja sahiptir (Sykes ve digerleri, 2009, 3). Zelyurt ve Ozel'in
(2015) c¢alismasinda 72 ay ve altt ¢ocuklarin gorsel hafizalarinin gelismedigi
goriilmektedir. Giindiiz ve Caligskan (2013) ile Sert’in (2014) yaptig1 calismalarda ise
72 ay altinda okula baglayan cocuklarin yavas o6grendikleri sonucuna varilmistir.
Tiirk Tabipler Birligi (2012, 9) de alti yasindan once okula baslayan cocuklarda

islemsel diisiince ve soyutlama gibi becerilerinin gelismemis oldugu belirtmektedir.

2.1.2.1.4. Dil Gelisimi

Dogumdan itibaren baglayan ve yagam boyu devam eden dil gelisimi siirecinin dogal
bir {irlinii olarak g¢ocuklarda ihtiyag¢larini, duygu ve diisiincelerini iletme ihtiyaci
olugmaktadir. Dolayisiyla, ¢ocuklarda iletisim kurma istegi uyanmaktadir (MEB,
2013, 3). Fakat, okula erken baglayan cocuklarin duygularini sozel olarak ifade
etmede problem yasadiklar goriilmektedir (Tiirk Tabipler Birligi, 2012, 8). Okula
normal kayit zamanindan daha ge¢ kayit yaptiran c¢ocuklarda ise iletisim kurma
problemleri oldugu goriilmiistiir. Hatta bu cocuklarin ¢ogu konusma, anlama ve
iletisim kurma problemleri i¢cin miidahale programlarina dahil olmaktadir. Ciinki

cocuklarla bire bir ilgilenmek gerekmektedir (OFSTED, 2014, 5). Dolayisiyla
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cocuklarin okula baglarken gerekli sozel dil becerilerine sahip olmasi gerekmektedir

(Rhode Island KIDS COUNT, 2005, 66).

Cocugun dil gelisimini degerlendirmek, okula baslamada onemli bir faktor olarak
gorilmektedir. Cocugun, okul igin gerekli bilgi ve becerilerinin tanimlanmasinda
kullanilan degerlendirme yontemleri ile dinleme, dikkatini verme, alict dil, ifade
edici dil ve sosyal iletisim iizerinde degerlendirmeler yapilabilmektedir (OFTSED,
2014, 9). Rhode Island KIDS COUNT (2005, 66) da okula baslarken gocuklarin
yeterli 6n okuryazarlik becerilerine, gelisimine uygun olarak yazi kavraminin

farkinda olmasina ve sozel dil becerilerine 6nem vermektedir.

Dil gelisimi iginde yer alan yazma becerisi, ¢ocuklarin motor becerileri ile de
iligkilidir. Cocugun sozel dilinin iyi olmasi; okuma yazma becerilerine katki
saglamaktadir. Fakat, okuma yazma teknik beceriler de gerektirdiginden ¢ocugun
yeterli el becerisine de sahip olmasi1 gerekmektedir (Giines, 2013). Cocuklarin okula
baslarken, okuma becerisi kazanabilmesi i¢in yeterli kelime dagarcigina sahip olmasi
da gerekmektedir. Ciinkii yeni bilgiler eski bilgilerin iistiine insa edilir (Britto, 2012,
11). Cocuklarin, cesitli metinlere maruz kalma siirecinde bildikleri kelimelerle
metinleri tartisabilmeleri, sorular sormalari, resimlerdeki nesneleri
isimlendirebilmeleri, gordiikleri sekilleri ve renkleri tanimlamak igin bu kelimeleri
kullanmalar1 gerekmektedir. Bu resimler ve metinler araciligi ile bilmedikleri yeni
kelimelerle tanigabilirler (Maryland State Board of Education, 2009, 18). Eger bir
cocuk, sinirli kelime bilgisine sahipse ve iletisim kurmada sorun yasiyorsa okul i¢in
hazir olmama ihtimali artmaktadir. Zaten cocuklarin ¢ogu alict ve ifade edici dil

becerilerinde 6nemli derecede sorunlar yasamaktadir (OFSTED, 2014, 17).

Sert’in (2014) c¢alismasinda, cocuklara sunulan metinlerin okula erken baslayan
cocuklar i¢in ¢ok sikici ve uzun oldugu sonucuna varilmistir. Dolayisiyla okula erken
baslayan cocuklarin, okuryazarlik gelisimi de uzun zaman almaktadir. Giindiiz ve
Caliskan'in (2013) arastirma sonuglarina gore; 66-72 ay ve 72-84 ay yas grubundaki
cocuklarin ilk okuma yazma becerileri ve okuma yazma becerilerini kazanma
diizeyleri, 60-66 aylik ¢cocuklarindan daha yiiksektir. Ayn1 sonuglar, Tutal ve Oral’in
(2015) galismasinda da goriilmektedir. 60-66 aylik ¢ocuklarin, ilk okuma yazma
becerileri, 6grenme ve okudugunu anlama agisindan 67-72 aylik ve 73 aylik ve daha
biiylik ¢ocuklara gore daha diisiik diizeydedir (Tutal ve Oral, 2015). Ayrica, okula

baslarken yagga biiylik olmanin sozel kabiliyet kazanimi iizerinde olumlu etkisi

20



vardir. Bu nedenle; okula erken baslama diisilk 6grenme basarisi ile sonuglanabilir
(Mumcu, 2014).

2.1.2.2. Okula Hazir Olusu Etkileyen Temel Faktorler

Cocuklarin okula hazir olusunu degerlendirirken, c¢ocuklarin sadece kronolojik
yasina gore sahip olabilecegi becerilere bakmak yerine, ¢ocuklarin hazir olusunu
etkileyen diger faktorlere de bakmak gerekmektedir. Bu boliimde okula hazir olusu
etkileyen temel faktorler; fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal ile gevresel faktorler

olarak ele alinmistir (Ding, 2013, 96).

2.1.2.2.1. Fiziksel Faktorler

Cocugun okula hazir olusunu etkileyen fiziksel faktorler; ¢ocugun genel saglik
durumu ve biiyiimesi, fiziksel yetenekleri, kaba ve ince motor becerilerinin geligimi,
dogum Oncesi ve sonrast ¢ocugun maruz kaldigi ¢evre kosullaridir (Ding, 2013, 96).
Cocugun belirli bir yasa gelmesi, ¢ocugun gelisimi agisindan yaniltict olabilir.
Cocugun, belirli bir fiziksel yeterlige sahip olmasi da dikkate alinmalidir (Oktay ve
Unutkan, 2005). Cocuklarin okula hazir olusunu etkileyen fiziksel faktorlerle ilgili
caligmalara bakildiginda, daha ¢ok cinsiyet ve yasa odaklanildigi goriilmektedir
(Tutal ve Oral, 2015; Yildiz Cigekler, 2010; Ozkara, 2014; Yildirim Dogru, Alabay
ve Kayili, 2010; Andersson, Gauding, Graca, Holm, Ohlin, Marklund ve Ericsson,
2011; Kogak, Ergin ve Yalgin, 2014; Karaaslan, 2013; Acarlar, 2005; Voyles, 2011;
Vlachos ve Papadimitriou, 2015).

Okula baglama yasin1 ele alirken, ilk okuma yazma ve okudugunu anlama
basarilarina bakildiginda, cinsiyet agisindan anlamli farklilik bulunmamistir (Tutal ve
Oral, 2015). Yildiz Cigekler’in (2010) calismasinda da kiz ve erkek cocuklari
arasinda heceleri, kelimeleri ve ciimleleri kullanma diizeyleri agisindan anlamli
farklilik saptanmamustir. Ozkara’nm (2014) alt1 yas ¢ocuklari ile yaptig1 calismada,
cocuklarin sozciik dagarciginin cinsiyet agisindan farklilik gdstermedigi goriilmiistiir.
Yildirim Dogru ve digerlerinin (2010) ¢alismasinda ise ¢ocuklarin kelime testinden

aldiklar1 puanlar cinsiyete gore farklilik gostermektedir.

Karaaslan (2003) tarafindan 7-14 yas grubundaki ¢ocuklar ile yapilan bir ¢alismada
cocuklarin kelime testinden aldiklar1 puanlar arasinda, yas agisindan anlamli bir
farklilik bulunmasa da yas arttikca alinan puanlarin artti§i goriilmiistiir. Acarlar

(2005) tarafindan yapilan ve sozciik dagarciginin gesitliligini arastiran calismada,
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farkli sozciiklerin sayis1 bes-alt1 yas arasi ¢cocuklarda dogrusal olarak artmaktadir.
Yildiz Cigekler’in (2010) calismasinda, yedi yasindaki cocuklarin heceleri alti
yasindaki c¢ocuklara oranla daha c¢ok kullandiklar1 goriilmiistiir. Andersson ve
digerlerinin (2011) calismasinda, konusulan kelimelerin ortalama sayisinin yas ile
birlikte arttigi goriilmektedir. Kogak ve digerlerinin (2014) ¢alismasinda da bes-alti
yas grubu c¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri {izerinde yas faktoriinilin etkisinin énemli

oldugu bulunmustur.

Yas ve cinsiyet faktorlerine gore, genel olarak birinci, ikinci ve tglncii smif
ogrencilerinin akademik basarilarinin incelendigini bir c¢alismada, genel olarak
matematik becerileri agisindan, yasca biiyiilk ¢ocuklar daha basarili olmuslardir.
Ozellikle birinci ve iigiincii stif dgrencilerinin matematik becerileri {izerinde, yasin
onemli bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Yasin, okuma puanlar1 iizerinde de etkili
oldugu goriilmektedir. Cinsiyet ise hem okuma hem de matematik puanlari iizerinde

onemli bir faktor olarak bulunmamistir (Voyles, 2011).

Vlachos ve Papadimitriou (2015) tarafindan, yas ve cinsiyetin ikinci simif
cocuklarinin okuma performanslar {istiindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan
calismada, 85-91 aylik ve 92-98 aylik c¢ocuklarin okuma akiciligina, okuma
dogruluguna ve anlama becerilerine bakilmistir. Sonuglara bakildiginda; yasin
okuma performans: lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. 92-98 aylik ¢ocuklarin
okuma akicilig1 ve okudugunu kavrama beceri performanslart 85-91 aylik ¢cocuklarin
performanslarina gore daha yiiksektir. Genel okuma performansina bakildiginda da

ayn1 sonuca ulagilmistir. Cinsiyet acisindan ise anlamli farklilik bulunmamustir.

2.1.2.2.2. Zihinsel Faktorler

Cocugun o6grenme yetenegini etkileyen onemli zihinsel faktorlerden biri zekadir.
Cocuklarin zeka diizeyi ile okuma basarilar1 arasinda énemli bir iliski vardir (MEB,
2006). Zeka gelisimi igin de g¢evresel uyaranlarin zengin olmasi gerekmektedir
(Oktay, 2000, 270). Zengin uyaranin olmadig1 ortamda biiyliyen ¢ocugun ilerleyen
yillarda 6grenme ve yeteneklerini gelistirmesi bakimindan, agig1 kapatmasi zor
olmaktadir (San Bayhan ve Artan, 2004). Karaaslan’in (2003) calismasinda da
cocuklarin zekd puanmin arttikca, kelime testinden aldiklart puanin da arttig
goriilmektedir. Cocugun zihinsel olarak hazir oldugunu gosteren diger faktor ise
cocugun dil gelisimidir. Dil gelisiminde ise alici dil ve ifade edici dil 6nemlidir

(Morrison, 1998, 258).
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Cocuklarin ailelerinin 6grenim durumuna gore 2,5 yil boyunca duydugu kelimelerin
kaydedilmesini kapsayan ve Hart ve Risley (1995) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonuglaria bakildiginda; bir yil boyunca yiiksek egitim diizeyinden gelen ailelerin
cocuklar1 11,2 milyon kelime duyarken, orta diizeyli ailelerin ¢ocuklar1 6,5 milyon
kelime, egitim diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklar1 ise 3,2 milyon kelime
duymustur. Bialystok, Luk, Peets ve Yang'in (2009) calismasinda da benzer
sonuglara ulagilmistir. Giines'e (2013) gore; okula baslarken daha ¢ok kelime ve
kelime anlami bilen ¢ocuklarin, okuma yazma Ogrenirken daha kolay Ogrenecegi

acikca goriilmektedir.

2.1.2.2.3. Sosyal ve Duygusal Faktorler

Cocugun, okuldan 6nceki en yakin sosyal ¢evresi ailesidir. Bu nedenle aile; ¢ocuga
sunulan sosyal g¢evre ve ¢ocugun gerekli sosyal ve duygusal becerileri kazanmasi
acisindan 6nemlidir. Cocuga, erken yasta sunulan zengin uyaranlarla dolu ortamlar
cocuklarin sosyallesmesinde Onemli yere sahiptir (Ding, 2013, 98). Yesil Dagh
(2012) da sosyal c¢evrenin ¢ocugun okula hazir olus agisindan Onemini
belirtmektedir. Cocuklar; okul 6ncesi egitim ile 6gretmen ve arkadaglariyla iletisime
geeme, isbirligi yapma, kendini ifade etme, duygularini kontrol etme, kendini ve
¢evresini tanima gibi firsatlar edinmektedir. Yani okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklarin
deneyimleri ailesi ile sinirli degildir (Ding, 2013, 99). Harman ve Celikler (2012) de
Ogretmen, aile, aile ortami, ebeveyn c¢ocuk iletisimi ve olumlu akran iligkileri gibi

cocugun yakin ¢evresinin, okula hazir olusunu etkiledigini belirtmektedir.

2.1.2.2.4. Cevresel Faktorler

Bir ¢cocugun potansiyelini en st diizeyde gerceklestirebilmesi icin, gerekli ¢evresel
sartlara sahip olmas1 gerekmektedir. Yetersiz kosullarda biliyliyen c¢ocuklar,
potansiyellerini ortaya ¢ikaramamaktadir. Zengin uyaranlarla dolu g¢evre, gocugun
gelisim alanlarini desteklemektedir. Anne-babanin ¢ocuga kars ilgisiz olusu, cocukla
yeterince iletisim i¢inde olmayist ve cocuga kitap okumamalari ¢ocugun dil

gelisimini olumsuz etkilemektedir (Cirhinlioglu, 2001).

Ozkara'min (2014) ¢alismasinda, cocuklarin kelime dagarcigi iizerinde anne egitim
diizeyi agisindan anlamli fark bulunurken, baba egitim diizeyi agisindan anlaml fark
bulunmamistir. Yildirnm Dogru ve digerlerinin (2010) c¢alismasinda cocuklarin
kelime dagarcig1 iizerinde anne ve baba egitim dilizeyi agisindan anlamli fark

bulunmamistir. Bunun aksine, Savas (2010), Yildirnm Dogru, Bek, Konuk Er ve
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Demiray'n (2010) calismasinda, anne baba egitim diizeyi yiikseldik¢e cocuklarin
kelime testinden aldiklar1 puanlarin da arttigi goriilmektedir. Kogak ve digerlerinin
(2014) ¢alismalarinda da hem anne hem de baba egitim diizeyi agisindan anlamli fark
bulunmustur. Harman ve Celikler (2012) de ebeveyn egitim diizeyinin ¢ocugun okula
hazir olusunu etkiledigini belirtmektedir. Sosyoekonomik statiiniin etkileri ile aslinda

cocugun gelecek hayati sekillenmektedir (OFSTED, 2014, 4).

Harman ve Celikler (2012) de sosyoekonomik diizeyin okula hazir olusu etkiledigini
belirtmektedir. Yildiz Cigekler’in (2010) alti-yedi yas c¢ocuklar1 ile yaptigi
calismasinda, TUst sosyockonomik diizeydeki ¢ocuklarin, alt sosyoekonomik

diizeydeki ¢ocuklara oranla daha ¢ok kelime ve climle kullandiklar1 goriilmektedir.

Yildirim Dogru ve digerlerinin (2010) ¢alismasinda, ¢ocuklarin sozciik dagarcigi ile
dili anlama diizeyleri ve Kogak ve digerlerinin (2014) calismasinda ¢ocuklarin
Tiirkge dil kullanim diizeyleri iizerinde kardes sayisi ag¢isindan anlamli fark
bulunmamistir. Temur’un (2006) ¢alismasinda, ¢ocuklarin toplam ve farkli kelime
sayist Ve Yildirnm Dogru ve digerlerinin (2010) c¢alismasinda sozciik dagarcigi
tizerinde kardes sayisi agisindan anlamli fark bulunmustur. Cocuklarin kardes sayisi

arttik¢a sozciik dagarciklarinda bir diisiis gorilmiistir.

Yiksek kalitedeki erken ¢ocukluk egitimi; sosyoekonomik statiiden kaynaklanan
dezavantajlar1 ortadan kaldirmay biiytlik ol¢iide saglamaktadir (OFSTED, 2014, 4).
Harman ve Celikler (2012) de okul oOncesi egitim alma durumu ile okul 6ncesi
egitimde gegen siirenin, okula hazir olus agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Okul oncesi egitim ile cocuklarin biligsel becerileri desteklenir ve onlara okuma-
yazma 6grenmek icin gerekli s6zel ve sayisal beceriler ile giyinme-soyunma, tuvalet
ve temizlik gibi ihtiyaglarini karsilamak i¢in 6z bakim becerilerini kazandirmak
amaglanir. Boylece cocuk; okula basladiginda okula uyum saglama, 6grenme
becerisi ve akademik basar1 acisindan zorluk ¢gekmemektedir (ACEV, 2012, 3). Bu
nedenle, ¢ocugun erken ¢ocukluk deneyimlerinin kalitesi gelecek hayati i¢in ¢ok

Onemlidir.

Eshetu'nun (2014) anasmifi egitiminin 6grencilerin ilerleyen yillardaki akademik
basarilar1 iizerindeki etkisini inceledigi calismada; anasinifi egitimine katilan

cocuklarin, akademik basarilarinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
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egitim seviyesi yliksek olan ailelerden gelen 6grencilerin, anasinifina gitme oraninin

yiiksek oldugu goriilmiistir.

Okul oOncesi egitim alan c¢ocuklar, ilkokula daha rahat uyum saglamakta ve
o0grenmeye daha aciktir. Dolayisiyla, okul 6ncesi egitim almayan c¢ocuklara oranla
okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin 6grenme motivasyonlar1 daha yiiksek ve ders
dinleme kapasiteleri daha fazladir (Tirk Tabipler Birligi, 2012, 7). Birinci smif
Ogretmenleri de okul Oncesi egitim almis 6grencilerinin, okul dncesi egitim almamis
Ogrencilere gore sosyal ve 6grenme yasantilarina katilim ile basar1 agisindan olumlu
yonde farklilik gosterdigini sOylemektedir (Diindar Kirik, 2011). Yani, anasimifi
egitimi almanin ilkokul birinci siiftaki basari diizeyine olumlu etki yaptig1 (Bilecen,
1995; Baser, 1996) ve okul dncesi egitim alanlarin almayanlara gére okula hazir olug

diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Esaspehlivan, 2006).

Berlinski, Galiani ve Gertler (2009) tarafindan, ilkokula baslamadan 6nce alinan
egitimin ilkokulda okul performansi iizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla
yapilan ¢aligmada okula baslamadan 6nce alinan bir yillik egitimin, ligiincii siniftaki
okul puani lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica, okula
baslamadan once alinan egitime devam etme orami yiikseldik¢e, ¢ocuklarin tigiincii
smiftaki dikkat, derse katilim ve sinif disiplini gibi otokontrol becerilerinin de arttig1

belirlenmistir.

Okul oncesi egitimin kalitesi, liseden mezun olma oranini da belirleyen 6nemli bir
etkendir. Tutal ve Oral’in (2015) ¢alismasinda, okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklarin,
ilk okuma yazma ve okudugunu anlama basarilarinin da daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. Benzer sonug, Herbst ve Strawinski'nin (2016) ¢alismasindan da elde
edilmigtir. Calismada, okul Oncesi deneyiminin, ¢ocuklarin okuma becerileri

tizerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi egitim disinda, ailelerin ¢ocuklariyla gegirdikleri zamanin kalitesine de
bakmak gerekmektedir. Cocuklarin, evdeki 6grenme ortamini gelistirilerek, cocugun
ilerleme kaydetmesini ve okul i¢in daha iyi bir baslangic yapmasi saglanmalidir
(OFSTED, 2014, 4). Dolayisiyla evdeki yasam kosullarinin (evde kendi odasina
sahip olmak) da ¢ocuklarin okuma becerileri lizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir
(Herbst ve Strawinski, 2016). Yesil Daglh (2012), ev ve ev dis1 ortamlarin kalitesi ile

cocuklarin yasadiklar1 yerin okula hazir olus i¢in 6nemli oldugunu belirtmektedir.
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Harman ve Celikler (2012) de evin fiziksel yapisinin okula hazir olusu
etkileyebilecegini soylemektedir.

2.1.3. OKkula Hazir Olus ve Okula Baslama Yasinin ilerleyen Donemlerdeki
Etkileri

Genel olarak, Tiirkiye’de ve Diinya’da okula erken baslamanin, ¢ocuklar iizerindeki
etkisine bakan ¢alismalarda parlak sonuglar goriilmemektedir. Bu ¢aligsmalar; okula
hazir olusun ¢ocuklar iizerindeki etkilerini gérmek adina ilkokul dénemi, lise ya da
ergenlik cagr ve yetiskinlik cagr olmak iizere ili¢ farkli gelisim donemi igin

yapilmustir (Britto ve Limlingan, 2012, 7).

Okula hazir baglayan ¢ocuklarin, ilkokuldayken okulu birakma oranlarinin az oldugu
ve akademik katilimlariin arttig1 goriilmektedir. Yani, okula hazir olmak; ilkokul ve
ortaokuldaki akademik basar1 ile baglantilidir (Britto ve Limlingan, 2012, 3-7).
Bunun aksine okula baglama yasinin dért oldugu Kuzey Irlanda'da ¢ocuklar hig bir
akademik avantaja sahip olmamakla birlikte, ilkokuldan yeterli okuryazarlik

seviyesine sahip olmadan ayrilmaktadirlar (Fawcett, 2012).

Sakic, Burusic ve Babarovic (2013) tarafindan okula baglama yasi ile ilkokul
boyunca okul basaris1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢aligmada,
10-11 yaslarindaki dordiincii sinif 68rencileri ve 14-15 yaslarindaki sekizinci sinif
Ogrencilerinin okul basarilari iizerinde okula baslama yasinin etkisine bakilmistir.
Ogrenciler, dogum yil1 ve okula baslama yasina bakilarak erken ve ge¢ baslayanlar
olarak iki gruba ayrilmistir. Dordiincli sinif 6grencileri arasinda basari puanlarina
bakilmaksizin, okula ge¢ girenlerin ortalama olarak okula erken girenlerden tiim
basar1 alanlarinda daha yiiksek puanlara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Basariya gore
bakildiginda ise, farkliliklarin ¢ok kii¢iik oldugu ve okula baglama yasinin etkisinin
basariyr belirlemede cok zayif oldugu sonucuna varimistir. Sekizinci siniflar
arasinda, basari alanlarinin ¢ogundan elde edilen basar1 puanlarinin, okula erken
veya gec baslama ile iliskili olmadigi bulunmustur. Genel olarak bakildiginda okula
ge¢ baslayanlar; ilkokulun ilk simif seviyelerinde daha iyi performans sergilese de
basar1 puanlarindaki bu farkliliklar ¢ok kii¢lik ve ilkokulun sonlarina dogru azaldigi

i¢in uzun siireli olmamustir.

Demircan, Giirlen ve Uysal (2014) tarafindan, ilkokula ayn1 zamanda baslayan
ogrencilerin dogduklar1 ay ile Seviye Belirleme Sinavi’ndan (SBS) aldiklar1 puanlar

arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan calismada, Ogrenciler dogum
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aylarina gore dort gruba ayrilmistir. Sonuglara gore, 6grencilerin SBS puanlar ile
dogum ay1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farkin iki ile doérdiincii grup
ve lg¢ ile dordiincii grup arasinda oldugu, yasca en kiigiik ve en biiylik olan grup
arasinda olmadig saptanmistir. Okula en kiiclik baslayan grup ile en biiyiik baslayan

grup arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Kiigiiker (2016) tarafindan, 60-66 ay ve 73-84 aylikken okula baglayan ilkokul ikinci
smif 6grencilerinin, akademik basar1 seviyelerini karsilastirmak amaciyla yapilan
calismada, 6grencilere Tiirkce, Matematik ve Sosyal Bilimler alanindaki testler
uygulanmistir. Bununla birlikte, ikinci smif birinci donem sonunda Ogrencilerin
aldigt notlardan da faydalanilmistir. Sonuglara bakildiginda; Ogrencilerin test
puanlar1 ile birinci dénem sonu not ortalamalar1 arasinda, okula baslama yasinda
gore anlamli farklilik bulunurken, cinsiyete gore fark bulunmamistir. 73-84 aylikken
okula baslayan ¢ocuklarin; 60-66 aylikken okula baslayan ¢ocuklardan daha basarili

olduklar1 sonucuna varilmaistir.

Yesil Dagli’nin (2012) galismasinda, okula 69-80 ay arasinda baslayan g¢ocuklar
arasinda 78-80 aylik cocuklarm basarisi yiiksek cikmistir. Ilkokula 78-80 ay arasi
baslayan ¢ocuklarm Uciincii sinifta matematik, hayat bilgisi ve Tiirkge derslerindeki
basarilar1 diger c¢ocuklardan daha yiiksektir. Okula 69-71 ay arasi baslayan
¢ocuklarin, matematik alanindaki basaris1 diger biitiin ¢ocuklardan ve hayat bilgisi
alanindaki basaris1 75-80 ay aras1 ¢cocuklardan diisiik iken, Tiirk¢e alanindaki basarisi
ise 69-80 ay arasi okula baslayan cocuklar arasinda en diisiik basari olarak
goriilmustiir. 69-71 aylik ¢ocuklarin basaris1 okula bir yil gec¢ baslayan ¢ocuklarin
basaris1 ile benzer olarak bulunmustur. Bu c¢alismadan da yola ¢ikarak, okula

baslama yasinin ne ¢ok erken ne de ¢ok ge¢ olmasi gerektigi sonucuna varilabilir.

Gortiildugi tizere, okula baglama yasinin ilkokuldaki basariy: etkiledigini gosteren bir
¢ok c¢alisma bulunmaktadir. Fakat Bickel ve Naomi (1991) tarafindan, birinci sinifa
baslarken sahip olunan kronolojik yasin, ilkokuldaki okul basarisina etkisinin
incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismada; ilkokul birinci sinifta yapilan 6lgiimler ile
okula baglama yas1 arasinda bir iliski bulunmamistir. Dort yil sonra tekrar Slgiim
yapildiginda da okula baslama yasinin akademik performans tizerinde etkisi
goriilmemistir. Genel olarak, okula baslama yasinin sosyoekonomik degiskenlere

oranla basar1 puani iizerinde daha az etkili oldugu diisiiniilebilir.
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Okula baslama yasi, ¢ocuklarin sadece bugiinkii degil, gelecek hayatlari1 da
etkilemektedir. Okula hazir baslayan cocuklarin, lisedeyken daha iyi akademik
performansa ve daha yiiksek mezuniyet oranlarina sahip olduklar1 goriilmektedir
(Britto ve Limlingan, 2012, 7). Fakat okula baslama yasimin dort oldugu Kuzey
[rlanda’da Danny Kennedy; temel okuryazarlik ve sayisal (numeracy) derslerine
kayit olanlarin %60’min 16 ve 19 yas arasi bireyler oldugunu belirtmektedir
(Fawcett, 2012). Okula baglama yasinin erken olmadigi 34 iilkedeki Ogrenciler
tizerinde yapilan c¢alismalarin  sonuglarina bakildiginda; katilimcilardan 15
yasindayken elde edilen okuma becerileri ve 17 yasindayken elde edilen matematik
becerileri iizerinde okula baslama yasinin olumlu etkisi oldugu goriilmektedir

(Sprietsma, 2010).

Konarzewski (2014) tarafindan, okul basaris1 {izerinde okula baslama yasinin
etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan calismada 25 Avrupa iilkesinin ulusal
orneklerinden toplanan fen ve matematik alanindaki TIMMS 2011 basari
verilerinden secilen 101.519 &grencinin verileri kullamlmistir. Ogrencilerin iliskisel
yas (relative age) degiskeninin, dogum giinli degiskenine gore matematik ve doga
bilimleri alanindaki basarilart alti kat daha ¢ok etkiledigi bulunmustur. Diger bir
deyisle bir siniftaki yas¢a biiylik ¢ocuklarin basar1 diizeyleri, yasca kiigiik ¢ocuklarin
basar1 diizeylerinden daha yiiksektir. Sinif igi iliskisel yas (relative age) degiskenin
etkisi siniflar arasi1 yas degiskeninin etkisinden daha 6nemli olarak bulunmustur.
Iliskisel yas (relative age) degiskeninin etkisi; daha alt kademedeki simf
seviyelerinde daha belirgin olarak goriiliirken, biiyiik siniflarda ozellikle fen

alanindaki ortalama bagar1 diizeyi daha yiiksektir.

Okula hazir olmak; yetigkinlikteki sosyal ve davramigsal yeterlikler ile de
baglantilidir. Ayrica, okula hazir baslayan cocuklarin yetiskinlik doneminde is
imkanlarinin ve ise girme oranlarinin daha yiiksek oldugu goriillmektedir (Britto ve

Limlingan, 2012, 3-7).

2.2. Tiirkiye’de ve Diinya’da Uygulamalar

Okula baslama yas1 iizerine yapilan ve siklikla degisen yasalarim, 6grencilerin
basarist lizerinde etkisi bulundugu goriilmektedir. Diinya genelinde ise okula
baslama yasinda bir diisiis yasanmaktadir. Oysa, okula baglama yasini1 artirmak ileri

yillarda avantaja doniismektedir. Fakat, okula baglamak i¢in ideal yasin ne oldugu
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tam olarak bilinmemektedir. Ciinkii okula baslama yasi, okul oncesi egitim almak
gibi digsal faktorlere de baghdir. Yasca daha biiyiik olan ¢ocuklarin ise daha olgun
ve okumaya daha hazir durumda olduklar1 diisiiniilmektedir. Bu da cocuklar ig¢in
akademik alanda ve is hayatinda olumlu etkilere neden olmaktadir (Dhuey, 2016).
Bu nedenlerden dolayi, Tiirkiye ve Diinya genelinde okula baslama ile ilgili

uygulamalara bakmak gerekmektedir.

2.2.1. Tiirkiye’de Uygulamalar
Bu boliimde; Tiirkiye’deki okul oncesi egitim ve ilkdgretim ile ilgili uygulamalar
aciklamak icin ilgili yasalar, yonetmelikler, suralar ve kalkinma planlar1 kronolojik

siraya gore verilmistir.

Okul 6ncesi donem cocuklari ile ilgili ilk kanun, Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi
tarafindan 1953 yilinda ¢ikarilmistir. Bu kanun ile birlikte, 300’den fazla kadin isci
calistiran kurumlarda bir-alt1 yas grubu ¢ocuklar i¢in emzirme odas1 ve kres agilmasi
zorunlu hale getirilmistir. Meme ve mama ¢ocuklari olarak adlandirilan sifir-iki yas
cocuklar ile iki yasindan biiyiik ¢ocuklarin ayr1 bakilmasi i¢in iki yasindan biiyiik
cocuklarin kreste bakilmalari uygun gorilmistir (1272 Sayili Gebe ve Emzikli
Kadinlarin  Calistirilma  Sartlariyla Emzirme Odalart ve Kresler Hakkinda
Nizamname, 1953). 222 Sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu’na gore; “mecburi
ilkdgrenim ¢agi, ¢cocugun alt1 yasini bitirdigi yilin Eyliil ayinda” baslamakta ve “14
yasini bitirip 15 yasina girdigi yilin 6gretim yili sonunda” bitmektedir. Bu kanunda,
okul oncesi egitim kurumlarinin istege bagl olarak agilabilecegi belirtilmektedir
(222 Sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu, 1961). Bu durum; Yedinci Milli Egitim
Suras1 (1957) ve Sekizinci Milli Egitim Surasi’nda (1962) da belirtilmektedir. Iki
surada da okul oncesi egitimin ilkogretim biinyesinde istege bagl acilabileceginden
bahsedilmektedir (MEB, 1991). Okul 6ncesi tanimina bakildiginda ise, mecburi
ogrenim c¢agina gelmemis olan cocuklar kapsadigi goriilmektedir. Bu kurumlara;
ogretmen okullarindan mezun, bunun i¢in agilan 6zel boliimlerden veya “yabanci
memleketlerde buna denk 6grenim gormiis olanlar, lise veya kiz enstitiisii mezunu
olup 6zel okul veya kurslari basari ile bitirenler” atanabilmektedir (222 Sayili
ko gretim ve Egitim Kanunu, 1961). 1962 yilindaki 222 Sayili Ilkdgretim ve Egitim
Kanununa gére Hazirlanan Anaokullar1 ve Siniflar1 Y6netmeligi’nde; anaokullarina
en erken 30 aylik olmak tizere ilkokul cagina kadar olan ¢ocuklarin gidebilecegi

belirtilmektedir. Ayni yonetmelige gore, iic ve dort yasindaki c¢ocuklar ¢ocuk
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yuvasina, bes ve alti yas ¢ocuklar ise ¢ocuk bahgesi veya anasiifina gitmektedir
(222 Sayil Ilkdgretim ve Egitim Kanununa gore Hazirlanan Anaokullar ve Siniflart

Yonetmeligi, 1962).

Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi’na bagli Kres ve Giindiiz Bakimevleri
Yonetmeligi (1966) ile iki yasindan giin almamus, sifir-iki yas arasi ¢ocuklarin
bakildig1 yere kres, alt1 yasindan giin almamis, ii¢-alt1 yas arast ¢ocuklarin bakilip
egitildigi yere ise giindliz bakimevi tamimlamasi yapilmistir. Kres ve gilindiiz
bakimevlerinin (Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi’na baghh Kres ve Giindiiz

Bakimevleri Yonetmeligi, 1966) amaglari:

+  “Degisen hayat sartlarinin y1ginladig1 ekonomik ve sosyal ortamin getirdigi aile sorunlarim
¢oziimlemek, ¢ocugun ve ailenin refahini gelistirmek maksadiyla ¢alisan ananin ¢ocuguna
giindiiz bakim hizmetini saglamak,

* (Bu kurumlar) bebeklerin ve kiigiik ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal ve sosyal gelisimlerini
saglamaktir. Toplumun ve bireyin kisisel problemlerini azaltict ve giderici 6dev yaparak
egitim orgiitlerine yardimei1 olmaktir.”

Okul oncesi egitimin gelisimini kanunlar ve yonetmelikler disinda bes yillik
kalkinma planlarinda da gérmek miimkiindiir. Tkinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda
(1968) “okul oncesi egitimin anne egitiminden yoksun ii¢-alt1 yasindaki ¢ocuklarin
egitimi” oldugu belirtilmistir. Bu kalkinma planina goére okul Oncesi egitimin
gelisimi; “bagimsiz anaokullari, ilkokullara bagli anasiniflar1 ve kiz enstitiilerinde”
acilacak ¢ocuk yuvalar ile saglanacaktir. Uciincii Bes Yillik Kalkinma Plani’nda
(1973) o6zel kesime oOrnek olmasi i¢in “Ankara, Adana, Bolu, Gaziantep ve
Zonguldak’ta” toplam alti anaokulu acilmigtir. 1970-1971 &gretim yilinda alti

anaokulunda 569 6grenci, 118 anasmifinda ise 2114 §grenci bulunmaktadir.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na goére okul oncesi egitim kurumlari;
bagimsiz anaokullari, anasiniflar1 veya uygulama siniflar1 olarak agilabilmektedir. Bu
kanun kapsaminda 222 Sayili {lkdgretim ve Egitim Kanunu’nda okul éncesi egitim
icin yapilan tanimi degismemekle birlikte mecburi O0grenim c¢agma gelmemis
cocuklarin egitimini kapsamaktadir. Milli Egitim Temel Kanunu’nda ve Dokuzuncu

Milli Egitim Surasi’nda (1974) belirtilen okul 6ncesi egitimin amag ve gorevleri:

“Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak,
onlar1 temel egitime hazirlamak, sartlar1 elverigsiz ¢cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in
ortak bir yetisme ortamu yaratmak ve c¢ocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konugmalarini
saglamaktir.”

Ayni kanun kapsaminda temel egitimin 7-14 yaslarindaki cocuklarin egitimini

kapsadigi belirtilmektedir. Temel egitimin amac ve gorevleri ise:
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“Her Tirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek ve her Tiirk
cocugunu ilgi, istihdat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve {iist 0grenimine

hazirlamaktir.” (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).
Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (1979), kaynaklarin smirliligt ve okul
oncesi egitim alaninin iizerinde durulmamasindan dolay1, okul 6ncesi egitimin yeterli
diizeyde olmadigi belirtilmektedir. Bu donemde, ilkokul biinyesinde acilan
anasiniflart ve bagimsiz anaokulu sayisinin artmasina ragmen ii¢-alti yas grubu

cocuklarin okul dncesi egitimden yararlanma orani %1, 1 dir.

14.6.1973 Tarih ve 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununun Bazi Maddelerinin
Degistirilmesi Hakkinda Kanun’da (1983) mecburi olarak ilkégretim birinci sinifa
baslama yas1 alt1 olarak degistirilmistir. 222 Sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nda
zorunlu temel egitimin 7-14 yas araliginda oldugu belirtilmekteydi. Fakat, bu yeni
kanun ile ¢ocuklarin ilkogretime bes yasini bitirdigi eyliil ayinin sonunda baglayacagi
belirtilmektedir (14.6.1973 Tarih ve 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununun
Bazi Maddelerinin Degistirilmesi Hakkinda Kanun, 1983). Fakat, bu uygulama
basarisizlikla sonuglanmigtir. Giirkan’in (1987) 1983-1985 wyillarinda Tiirkiye’de
okula baslama yasinin bes yasa diisiiriilmesine iliskin 1983-1984 6gretim yilindaki
sonuclart degerlendiren calismasinda veli, O0gretmen ve idarecilerin olumsuz
goriigleri bu basarisizligr ortaya koymaktadir. Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda
(1985) ise bes-alt1 yas grubunun okullasma orani i¢in %10’a ¢ikarilmasi konusunda

kamu ve 6zel kuruluslarin imkéanlarmin kullanilmasi gerektiginden s6z edilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 ilkogretim Kurumlari Yonetmeligi’nde (1992), birinci sinifa
o takvim yilmin sonu ile 72 aymi dolduran ¢ocuklarin kaydinin yapilacag
belirtilmektedir. Bedenen yeterince gelismemis ¢ocuklar, velilerinin yazili istegi ile
okul oncesi egitim kurumlarina devam edebilmekte ya da kayitlar1 bir yil
ertelenebilmektedir. Ilkokul; bes yillik zorunlu ilkdgretim kurumu, ortaokul; ii¢ yillik
ilkdgretim kurumunu ifade etmektedir (Milli Egitim Bakanhig: ilkdgretim Kurumlar:

Yonetmeligi, 1992).

On Doérdiincii Milli Egitim Surasi’nda (1993), okul oncesi egitim ilk defa temel
gindem maddelerinden biri olmustur. Okul Oncesi egitimin genel olarak
gelistirilmesi i¢in, Okul Oncesi Egitim Ana Komisyonu kurulmustur (MEB, 1993).
Altinc1 (1990) ve Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planlari’nda (1996) anaokullar1 ve
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anasmiflarinin yayginlastirilmasi, okul Oncesi egitime devam oraninin artirilmasi

konusunda kararlar alinmistir.

Milli Egitim Bakanhg Ilkégretim Kurumlari Yonetmeliginin Bazi Maddelerinin
Degistirilmesine Dair Yonetmelik’te (1997), ilkokul ve ortaokul tanimlari
yiirtirliikkten kaldirilmis ve ilkogretim okulu olarak degistirilmistir. Birinci sinifa ise
“o yilm 31 Aralik tarihinde 72 aymi dolduran c¢ocuklarin kaydi” yapilacagi
belirtilmektedir. Ayn1 yonetmelige gore, bedenen yeterince gelismemis cocuklar;
1992 yilindaki Milli Egitim Bakanlhig1 1k gretim Kurumlar1 Yénetmeligi’nde (1997)
de belirtildigi gibi velilerinin yazili istegi ile okul dncesi egitim kurumlarina devam

edebilmekte ya da kayitlar1 bir yil ertelenebilmektedir.

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2001) ise uzun vadede “zorunlu egitimin
12 yila ¢ikarilmasi” i¢in gerekli alt yapinin hazirlanmasi ve okul Oncesi egitim
kurumlart arasindaki farkliliklarin = giderilmesi i¢in standartlar olugturulmasi
benimsenmistir. Milli Egitim Bakanligi ilkogretim Kurumlar1 Y®énetmeligi’nde
(2003) “zorunlu 6grenim ¢agi; 6-14 yas grubundaki ¢ocuklarin” gordiigii sekiz yillik

kesintisiz egitim-0gretim siiresini kapsamaktadir.

11 Mart 2012°de Genglik ve Spor Komisyonu’nda kabul edilen Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun (TBMM, 2012) ile
4+4+4 egitim sistemi 2012-2013 egitim 6gretim yilinda yiiriirliige girmistir. Zorunlu
egitim siiresi ise sekiz yildan on iki yila ¢ikarilmistir. Bu kanun ile beraber ilkokula
baslama yas1 72 aydan 60 aya inmistir (MEB, 2012, 14). Ilkokula baslama yas
konusunda sistem cok fazla elestiri alinca degisiklige gidilmistir. Milli Egitim
Bakanhigi Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair
Yonetmelik’e (2012) gore; 60-66 aylik cocuklar; gelisim yoniinden okula hazir
oldugu takdirde velisinin yazili istegi ile ilkokul birinci simifa kayit yaptirabilirken,
Eyliil ay1 sonu itibariyle 66 aymnit dolduran c¢ocuklarin kaydi ise otomatik olarak
yapilmaktadir. Ancak 66 ayinit doldurmasina ragmen, okula uyum saglayamayan ve
bedenen veya zihnen yeterince gelismeyen ¢ocuklar “Kasim ay1 sonuna kadar saglik
kurumlarindan” alinan “bedenen veya zihnen gelismemis tibbi tanili rapor {lizerine”,
okul oncesi egitime yonlendirilebilmekte veya kayitlar1 bir yil ertelenebilmektedir
(llkdgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik,

2012).
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Okula baglama yasinin degismesi ile birlikte okul 6ncesi egitime (anaokulu, anasinifi
ve uygulama sinift) giden ¢ocuklarin yas araligi da dogal olarak degismistir. Okul
Oncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair
Yonetmelik’e (2012) gore, 37-66 aras1 ¢ocuklar anaokuluna, 48-66 ay arasi ¢ocuklar
anasinifina ve 37-66 ay arasi ¢ocuklar da uygulama smifina gidebilmektedir.
Sistemde, okula baslama yasi i¢in elestiriler devam edince Milli Egitim Bakanligi
tekrar degisiklige gitmistir. Bu degisiklik; 2013 yilindaki Milli Egitim Bakanligi
[Ikégretim Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yénetmelik ile
gerceklesmistir. Bu yonetmelige gore okul mudiirliikleri; velisinin verecegi dilekce
ile “66, 67 ve 68 aylik olan c¢ocuklarin ilkokula baslamaya hazir
olmadiklarini belgeleyen saglik raporu” ile “69, 70 ve 71 aylik olan ¢ocuklarin”
kayitlarim1 ~ bir  yi1l  erteleyebilmekte veya onlar1  okul 6ncesi  egitime
yonlendirebilmektedir (Milli Egitim Bakanhig: [lkogretim Kurumlar1 Y énetmeliginde
Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik, 2013).

Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar
Yonetmeligi’nde ilk defa Milli Egitim Bakanlhigi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi olarak, okul 6ncesi egitim ve ilkdgretim kavramlar: bir arada
geemektedir. 2014 yilindaki bu yonetmelige gore “anaokulu ve uygulama siniflarina
kayitlarin yapildigi Eyliil ay1 sonu itibariyle 36 aymi tamamlayan ve 66 ayini
doldurmayan ¢ocuklarin kaydi1” yapilirken, “anasiniflarina kayitlarin yapildigi yilin
Eylil ayr sonu ile 48 aymi dolduran ve 66 aymi doldurmayan cocuklarin kaydi”
yapilmaktadir. Birinci siifa ise “kayitlarin yapildigr yilin Eyliil ay1 sonu ile 66 ayim
dolduran ¢ocuklarin kaydr” yapilmaktadir. Ayrica “ilkdgretim kurumlarinda bir ders
saati siiresi 40 dakikadir” (Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim
Kurumlar1 Yonetmeligi, 2014). Bu da erken yasta okula baslayan ¢ocuklarin dikkat

stiresi gbz Oniinde bulunduruldugunda tartisma konusu olan alanlardan biridir.

2.2.2. Diinya’da Uygulamalar

Diinya genelinde, okula baslama ile ilgili ¢esitli uygulamalar gortilmektedir. Okula
baslama yasi ise lilkelere gore cesitlilik gostermektedir. Avrupa’da, okula baslama
yasina bakildiginda, genel olarak okula baslama yasinin alti oldugu goriilmektedir.
Zorunlu olarak en diisiik okula baslama yas1 ise Kuzey Irlanda’dadir. Bulgaristan,
Litvanya, Finlandiya ve Isve¢’te ise okula baslama yas1 yedidir (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2015). Portekiz de bir egitim reformu ile 1973
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yilinda zorunlu egitim siiresini sekiz yila ¢ikarip, okul 6ncesi egitimi yapilandirip,
yiikksek egitim kurumlarint gili¢lendirdiginde; okula baslama yasini yediden altiya

distirmustir.

Polonya’daki demografik diisiisiin ardindan, okula kayit ve devam oranmin
diismesinden sonra bu orani tekrar artirmak ve emeklilik sistemine katki saglamak
amaciyla, okula baslama yasimi 2009 yilinda goniilliik esast ve 2014 yilinda zorunlu
olmak tizere altiya diisiirmek zorunda kalmistir. Polonya’da okula baslama yasinin
erkene ¢ekilmesine dair Egitim Bakanlig1 ve hiikiimetin diger liyeleri tarafindan bazi
goriigler ortaya atilmigtir. Glinlimiizde, ailelerin egitim durumu daha iyi durumdadir
ve gliclii sosyal aga sahiptir. Cocuklarin biligsel becerileri, eskiye oranla daha
gelismistir. Dolayisiyla, ¢ocuklar erken yasta okula baslamaya hazirdir. ilkokul
egitimi; kirsal kesimlerde yasayan cocuklarin alamadigi okul 6ncesi egitim yerine
gecebilir. Son olarak da dezavantajli kesimlerden gelen c¢ocuklar, yogun bir
pedagojik destek ve yiiksek sosyoekonomik kosullardan gelen akranlarinin etkisi

altindayken avantajli duruma gegebilir (Herbst ve Strawinski, 2016).

Kuzey Irlanda; 1989 yilinda okula baslama yasin1 okulda gegirilen zamani (yedi yil
ilkokul ve bes yil ortaokul) artirmak ve dezavantajli ailelerden gelen ¢ocuklarin
yararina olmasi igin besten dorde distirmiistir (Herbst ve Strawinski, 2016).
Boylece, Avrupa’daki en diisiik okula baslama yasina sahip olmustur. Kuzey
Irlanda’da, ¢ocuklarin doért yasinda okula baslamasimi desteklemeyenler, cocuklarin
bu yasta yavas 6grendiklerini, cocuk olmaya ihtiyaglar1 oldugunu ve okula baglamak
icin yeterli olgunluga sahip olmadiklar: i¢in okuma ve yazmaya hazir olmadiklarim
belirtmektedir. Cocuklarin bes yasina kadar okula baglamasi gerekmezken, ailelerin
cogu akranlariyla ayn1 yasta baslamasi i¢in, ¢ocuklarina okula baslama konusunda
baski yapmaktadir. The ATL tarafindan yapilan arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%76’s1 cocuklarin en az bes yasindayken okula kaydolmasi gerektigi ve %37’si
okula kayit yasinin bes yastan biiyilk olmasi gerektigini savunmaktadir (Fawcett,

2012).

Romanya’da, 2003 yilinda okula baslama yas1 yediden altiya diismiistiir (Herbst ve
Strawinski, 2016). Irlanda Cumhuriyeti’nde zorunlu okula baslama yas1 altidir. Fakat
ailelerin istegiyle dort yasindaki ¢ocuklar da okula baslayabilmektedir. Irlanda
Cumhuriyeti’ndeki uzmanlar ise okula baslama yasinin alti olmasi gerektigini

diisiinmektedir. Iskogya’da yasal olarak bes yasi doldurduktan sonra ¢ocuklar okula
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baslarken, uygulamada dort bucuk ve bes buguk yas arasi ¢ocuklar okula kayit
olmaktadir. Ocak ve subat dogumlular ise ailelerinin istegiyle bir sonraki yil okula

kayit hakkina da sahip olup, anaokuluna kayit olabilmektedirler (Fawcett, 2012).

Tablo 2.1°de iilkelere gore 2015-2016 Egitim-Ogretim Yili’nda ¢ocuklarm birinci

siifa baglama yasina iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.1: Ulkelere Gore Istege Bagh ve Zorunlu Olarak Birinci Sinifa Baslama

Yas1
Ulke Istege Bagli Olarak Birinci Zorunlu Olarak Birinci Sinifa
Sinifa Baglama Yast Baglama Yas1

Almanya 6 6
Finlandiya 7 7
Fransa 6 6
Ingiltere 5 5
Irlanda 6 6
Ispanya 6 6

Isvec 7 7
Isvigre 4 6

Italya 6 6
Norveg 6 6
Polonya 55 6
Portekiz 6 6
Romanya 6 6
Sirbistan 6 7
Tiirkiye 55 55
Yunanistan 55 6

(European Commission/EACEA/Eurydice, 2015, 11-30)
Tablo 2.1°de de goriildiigii gibi Avrupa iilkelerinde ortalama olarak okula baslama
yasi alt1 olmakla birlikte, zorunlu olarak birinci sinifa baglama yasinin yedi oldugu

ulkeler de bulunmaktadir.
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2.3. Okula Baslama Yas1 ve Okula Hazir Olus ile Ilgili Arastirmalar

Bu baglik altinda, okula baslama yasi ve okula hazir olusun ¢ocuklar lizerindeki

etkilerini inceleyen arastirmalara kronolojik siraya gore yer verilmistir.

Giirkan’in (1987) 1983-1985 yillarinda, Tiirkiye’de okula baslama yasinin bes yasa
diistiriilmesine iliskin, 1983-1984 o6gretim yilindaki sonuglari degerlendiren
caligmasinda veli, 6gretmen ve idarecilerle goriisiiliip anketler ile veri toplanmaigstir.
Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenler, idareciler ve veliler; okula baglama yasinin
bes olmasini uygun gérmemistir. Ogretmenler; sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ve orta
diizeyde olan ailelerin ¢ocuklarinin ilkokula uyumda, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek
olan ailelerin ¢ocuklarina gore, daha ¢ok sorun yasadiklarini, okula bes buguk
yasinda baslayanlarin, okuma yazmay1 bes yasinda baslayanlara gore daha kisa
siirede Ogrendiklerini sdylemislerdir. Ayrica, ilkokula bes yasinda baslanacaksa,
birinci siiflar igin ayr1 bir program hazirlanmasini1 6nermislerdir. Caligmaya katilan
alt sosyo-ekonomik diizeydeki velilerden bazilar1 ¢ocuklarin matematigi 6grenmede
yetersiz oldugunu soylerken, bazilari ise ¢ocuklarini matematik alaninda yeterli

gordiiklerini ifade etmislerdir.

Secilmis (1996), okul 6ncesi egitimin 37-72 aylik ¢ocuklarin dil gelisimi tizerindeki
etkisini inceledigi calismasinda 6zel kurumlarda veya devlet kurumlarinda okul
Oncesi egitim almanin, dil becerisi lizerinde etkisinin olmadigini belirtmistir. Ayrica,
caligmada okul Oncesi egitim alan cocuklarin almayan c¢ocuklara gore ve kiz

cocuklariin erkek ¢ocuklara gore dil beceri puanlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

McBride, Ziviani ve Cuskelly (2004) tarafindan, okula hazirbulunusluk ve okula
hazir bulunugluga karar vermede etkili faktorler, aile ve Ogretmenlerin goriisleri
aliarak incelenmistir. Caligmada; ¢ocuklarin uyum siirecinde, sosyal becerilerinin
gelismesinde ve bir etkinligi siirdiirme becerileri iizerinde kronolojik yasin etkili

oldugu goriilmiistiir.

Esaspehlivan (2006), okul 6ncesi egitim kurumuna gitmis ve gitmemis 68 ve 78 aylik
cocuklar iizerinde, 6gretmenler tarafindan doldurulan formlar araciligi ile ¢ocuklarin
okula hazir oluslarina iligskin bilgi elde etmistir. Aragtirmanin sonucunda; 78 aylik
cocuklarin 68 ayliklara gore daha ¢cok ve okul Oncesi egitim alanlarin almayanlara

gore daha ¢ok okula hazir olduklar1 goriilmiistiir.
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Kirca (2007) tarafindan, okul Oncesi egitimin ilkdgretim birinci smif ¢ocuklarinin
okula hazir oluslar1 iizerindeki etkisini inceleyen bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma
sonucunda; okul Oncesi egitim alanlarin ve anne baba 6grenim diizeyi yliksek
olanlarin ayr1 ayri olmak iizere baslangi¢ seslerini ayirt etme, hikdye anlama gibi
okuma yazmaya hazirlik becerilerinde, miktar kavramlar1 ve akil yiiriitmede daha
yiikksek puanlar aldigr goriilmiistiir. Ayrica, miktar kavramlar1 ve akil yiiriitmede

erkek cocuklariin daha iyi oldugu sonucuna varilmistir.

Polat Unutkan’in (2007) calismasinda, tarafindan okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
matematik becerileri agisindan ilkdgretime hazir oluslart incelenmistir. Calismanin
sonucunda, okul oOncesi egitim alma durumunun g¢ocuklarin matematik becerileri
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica, ¢ocuklar arasinda cinsiyet acisindan
anlamli bir fark bulunmazken, bes buguk ve alti yas g¢ocuklarmmin matematik
becerilerin bes yas c¢ocuklarinin matematik becerilerine goére daha iyi oldugu
sonucuna varimigtir. Ancak, alt sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin
matematik becerileri de ilkogretime hazir olus bakimindan yetersiz olarak

gOriilmiistir.

Yangin’in (2007), okul Oncesi egitime devam eden alti yas grubu cocuklarin,
yazmayl Ogrenmeye hazirbulunusluk durumlarinin incelendigi ¢alismasinda
cocuklarmin biiyiikk bir kismimnin kalemi dogru tuttuklar1 goériilmiistiir. Cocuklarin
%34°1 kagidi dogru tutamazken, %40.6’s1 géz ve kagit arasinda uygun uzaklik
birakmamaktadir. Cocuklarin ¢ogu i¢c ve dis kavramini, alt ve iist kavramim
Ogrenirken, %31.3’ii sag ve sol kavramlarmi Ogrenememistir. Genel olarak

ogrencilerin el becerilerinin yeterli diizeyde oldugu saptanmustir.

Erbay’in (2008), okul oncesi egitimin, birinci smif 6grencilerinin sosyal beceri
diizeyleri tlizerindeki etkisini inceleyen calismasinda, okul oncesi egitime baslama
yasinin anne egitim durumuna goére farklilastigi goriilmiistiir. Ayrica, okul dncesi
egitim almanin, okul Oncesi egitim alma tiirliniin, cinsiyetin, kardes sahibi olmanin,
baba egitim durumu ve anne ¢alisma durumun c¢ocuklarin sosyal becerileri iizerinde

etkili olmadig1 sonucuna varilmistir.

McEwan ve Shapiro'nun (2008) okula ge¢ kayit olmanin yararlar1 {izerine yaptigi
calismada, okula 5.9 ve 6.7 yas aras1 baslayan ¢ocuklar arasinda okula bir yil ge¢

baslayanlarin bagsar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ciinkii bu
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cocuklarin; hem yas hem de bilissel, sosyal, dil ve fiziksel beceriler a¢isindan diger
cocuklara gore daha olgun oldugu, bunun da ¢ocuklar1 yasca daha kiigiiklere gore

daha basarili kildig1 belirtilmistir.

Cankilig (2009) tarafindan, okul Oncesi egitimin ilkogretim birinci smif
ogrencilerinin okula hazir oluslarina etkisi incelenmistir. Caligmada birinci ve ikinci
smif ogretmenleri araciligr ile ¢ocuklarin kelimeleri anlamasi, ciimleler hakkinda,
genel bilgileri konusunda, eslestirme, sayilar ve kopya etme becerileri konusunda
veri toplanmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi egitim alanlarin almayanlara gore
bu becerilerde daha yiiksek puan elde ettikleri goriilmiistiir. Ayrica okul Oncesi
egitime devam etme siiresi de ¢ocuklarn bu alanlardaki puanlar tizerinde etkili

oldugu belirtilmistir.

Sen, Yildiz Cigekler ve Yilmaz (2010) tarafindan, okul 6ncesi egitimin bes-alt1 yas
cocuklarin iist dil becerileri ilizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada alt1 yas
cocuklarmin ciimleyi sdzciiklere ayirma ve sozciigii hecelere ayirmada bes yasindaki
cocuklara gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi egitim alanlarin,
ciimleyi sozciiklere ayirma ve sozcligii hecelere ayirma disinda, verilen sesle
baslayan sozciik bulma ve verilen sesin sonda oldugu sozciigii bulma konusunda
daha basarili oldugu anlagilmigtir. Ayrica, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore

sOzciigii hecelere ayirmada daha basarili oldugu sonucuna varilmstir.

Lokumcu Dozar’in (2011) okul 6ncesi egitim alma degiskeni acisindan, ilkdgretim
birinci smif 6grencilerinin okula hazirbulunusluklarindaki farkliliklar1 inceledigi
calismasinda, okul dncesi egitim alan 6grencilerin sosyal ve duygusal beceriler, 6z
bakim becerileri, fiziksel beceriler, genel saglik durumu ve zihinsel beceriler

acisindan daha gelismis olduklar1 goriilmiistiir.

Kale Karaaslan’in (2012) ilkogretim birinci siif 6grencileri ile yaptigi ¢calismasinda
okul 6ncesi egitim alanlarin duygular1 tanima ve ifade etme becerileri agisindan daha
yiiksek puanlar aldiklar saptanmigtir. Okul 6ncesi egitime devam etmeyen ile iki yil
ve daha fazla siire devam edenler arasinda da puan farkliliklar1 goriilmiistiir. Ayrica,
anne baba egitim diizeyi yiliksek olan &grenciler duygular1 tanima ve ifade etme
becerileri agisindan diger 6grencilerden daha yiiksek puan alirken, cinsiyet, kardes
sahibi olma ve dogum sirasi agisindan ise Ogrencilerin puanlari arasinda farklilik

bulunmamastir.
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Vural’in (2012) okul 6ncesi egitimin, birinci smif 6grencileri tizerindeki etkisini
incelemek amaciyla veli ve Ogretmenler aracilifi ile topladigi verilerin analizi
sonucunda, okul Oncesi egitim alan birinci siif 6grencilerinin sosyal beceri, 6z-

diizenleme becerisi ve duygusal zeka diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Yesil Dagli'nin (2012) okul oncesi egitime devam eden g¢ocuklarin velilerinin
cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluklart ile ilgili  gorislerini inceledigi
caligmasinda, velilerin biliyiik ¢cogunlugunun 6z bakim becerilerini hazirbulunusluk
icin 6nemli buldugu goriilmiistiir. Ayrica, veliler 6z bakim becerileri disinda,
cocugun kendini ifade edebilmesi, dikkatini 15-20 dakika toplayabilmesi, kas
gelisiminin iyi olmasi, verilen basit bir gorevi yerine getirebilmesi, diger ¢ocuklarla
oynayabilmesi gibi becerilerinin de hazirbulunusluk icin 6nemli oldugunu
sOylemislerdir. Velilere gore akademik bilgi ve beceriler olan harfleri tanima ve
20’ye kadar sayma onem verme acisindan son sirada gelmektedir. Babanin egitim
diizeyine gore, ¢ocugun 15-20 dakika kadar yerinde oturabilmesine verilen dnem
degisirken, annenin egitim diizeyine gore 20’ye kadar sayabilmeye verilen onem

degismektedir.

Basar (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenler okula baslayan 60-66 aylik
cocuklarin kisisel bakim becerilerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu
ogrencilerin, okul siirecinin baslarinda kalem tutma, yazi yazma gibi el kas becerileri
bakimindan yetersiz olduklar1 goriilmistiir. Ayrica, smifta dikkat toplama
problemleri de yasadiklar1 saptanmistir. Ogretmenler bir yillik siire¢ sonunda ise
yazma ile ilgili sorunlarin ¢ogunun ortadan kalktigii belirtmislerdir. Ogretmenlerin
bu konudaki nerileri ise 60-66 ay arasi ¢ocuklar i¢in ayr1 bir sinif olusturulmasi ve

okuma yazma i¢in uyum siirecinin uzun tutulmasidir.

Celik, Boz, Giimiis ve Tastan (2013) tarafindan, 4+4+4 egitim reformunu izlemek
amaciyla yapilan ¢alismada, okul idarecileri, veliler ve 6gretmenler ile goriismeler
yapilmistir. Goriismeler sonucunda idareciler, veliler ve Ogretmenlerin sistemi
olumsuz karsiladiklar1 goériilmiistiir. Bu c¢alisma ile sistemin; erken yasta okula
baglayan ve yas¢ca daha biiyiikk okula baslayanlardan, gelisimsel olarak geride olan
60-66 aylik ¢ocuklar tizerindeki etkisini gérmek acisindan 6nemli sonuglar elde
edilmistir. Bu cocuklarin, kalem tutmakta, sinif ve okul kurallarin1 kavramakta,
fiziksel ve duygusal gelisimleri yeterli diizeyde olmadigindan dolayi, annelerinden

ayrilmakta zorlandiklar1 ve 6z bakim becerileri ile tuvalet aligkanliklari agisindan
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giicliik ¢ektikleri goriilmiistiir. Cocuklar, heniiz oyun ¢aginda olduklarindan dolay1
okula gelmek istemedikleri ve okul kiltiri ile bilincine sahip olmadiklar
vurgulanmustir.  Ogretmenler ¢ocuklarin okula uyumu konusunda okul &ncesi
egitimin ve anne baba egitim diizeyinin énemli oldugunu diisiinmektedir. Ayrica,
calismada okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin 60-66 aylik yas grubunda olsa da okula
uyum diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. 60-66 aylik ¢ocuklarin okuma-yazma
etkinliklerinde de motivasyonlar: diisiik oldugu saptanmistir. Dolayisiyla, akademik
olarak geride olan ¢ocuklarin sinifta pasif ve sessiz olduklari goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenler, 60-66 aylik ¢ocuklarin digerlerine gore ge¢ 6grenmelerinden dolay,
okula karst olumsuz tutum gostereceklerini ve Ozgliven kaybi yasayacaklarini
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Benzer nedenlerden dolayi, veliler; ¢ocuklarini okula
gonderdikleri icin pisman olduklarim1 sdylemislerdir. Bazi veliler ise ¢ocuklarmin

smif tekrart yapmasini istediklerini belirtmislerdir.

Dogan ve Kilig’in (2013) 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili 6gretmen ve velilerden elde
ettigi verilerin analiz sonucunda; 60-66 aylik ¢ocuklarin velilerinin; ¢ocuklarinin
bedenen kii¢iik olmasi, tuvalet ve lavabo kullaniminda sorun yasayabilecekleri gibi
olumsuz disiincelere sahip olduklari gorilmistir. Veliler, olumsuz diisiinceler
disinda okula erken yasta baslamanin, hayata daha erken baslamak ve sosyal ¢evre

edinmek konusunda, ¢ocuklarina olumlu katkilarinin da olacagini belirtmislerdir.

Ekiz, Altun ve Siyambag’in (2013) 4+4+4 zorunlu egitim sistemindeki uygulamalar
ve uygulamalardaki problemler konusunda olan c¢alismasinda, 6gretmenlerden elde
ettigi veriler 15181nda, birinci smifta yasca kiiciik olan cocuklarin bircok konuda
problem yasadig1 saptanmistir. Yasca kiiclik ¢cocuklarin yas grubu farkliliklarindan
dolayt 6grenme, kurallara uyma ve ince motor becerileri konusunda sikintilar
yasadiklar1 goriilmiistiir. Akademik acidan basarisizlik yasadiklarindan dolayi
ozgiiven eksikligi yasayip okula karst olumsuz tutum besledikleri ve sinif kiiltiirii ile
kurallarina uyum saglayamadiklar1 belirtilmistir. Ayrica, bu c¢ocuklarin beslenme,
temizlik, kilik-kiyafet diizeni, esyalarin1 koruma ve tuvalet ihtiyacini karsilama gibi

0z bakim becerileri acisindan da yetersiz olduklar1 goriilmiistiir.

Fidan, Tas¢1 ve Yilmaz (2013) tarafindan, 60-66 aylik ¢ocuklar ile ilgili ilkokul
birinci simif O6gretmenlerinin  goriislerinin incelendigi ¢alismada; O6gretmenler
cocuklarin smif yonetimi, 6gretim etkinlikleri, 6z bakim becerileri, akran iligkileri ve

kas becerileri gerektiren etkinliklerde zorluklar yasadiklarin1 belirtmislerdir.
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Cocuklarin; dinleme becerisinde noksanlik, ¢abuk sikilma ve sinif kurallarina uyma
gibi sinif yonetimi problemleri, ilgiyi toplamada giicliik, algida gii¢liik, motivasyon
eksikligi gibi ogretim etkinlikleri acisindan problemler yasadiklar1 goriilmiistiir.
Ayrica cocuklarin; kiyafet diigmeleme, bagcik baglama, tuvalet ihtiyacini karsilama

gibi 6z bakim becerilerinde problem yasadiklar1 belirtilmistir.

Gjelaj'in (2013) ¢ocuklarin matematik becerileri ve dil gelisimleri agisindan ayr1 ayri
olmak iizere zihinsel hazir oluslar1 {izerinde anaokulu egitiminin etkisine bakilmuistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore, anasmifi egitiminin c¢ocuklarin dil gelisimi ve
matematik becerileri {lizerinde etkisi oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢alismada, alti
yasindaki cocuklarin biiyiik bir kismimnin birinci sinifa bagslarken gerekli olan

matematik becerileri agisindan yetersiz oldugu sonucuna varilmistir.

Giimiis (2013) tarafindan, birinci sinifa baglama yasinin okula hazir olus agisindan
degerlendirildigi ¢alismada; 60-66 ay ve 66-72 ay arasindaki c¢ocuklarin okula
baslamalarinin uygun olmadigi, birinci sinifa baglama yaginin 72 ay ve {lizeri olmasi
gerektigi, 36. aydan itibaren de cocuklarin okul Oncesi egitim almasi gerektigi
sonucuna varilmigtir. Arastirmada, cocuklarin ince motor becerileri, yazma
calismalari, anlama ve ifade etme becerileri agisindan problem yasadigi goriilmiistiir.
Bu nedenle, ¢ocuklarin, 60-66 ay, 66-72 ay ile 72 ay ve lizeri olarak gruplar halinde

ayr1 siniflarda 6grenim gormesi gerektigi belirtilmistir.

Giindiiz ve Caliskan’in (2013) c¢ocuklarin okula hazir olusunu inceledigi
calismasinda; 60-66 ay yas grubundaki ¢ocuklarin ortanin altinda ve 66-72 ile 72-84
ay yas grubundaki ¢ocuklarin ise orta diizeyde okula hazir olusuna sahip oldugu
anlagilmigtir. 72-84 aylik ¢ocuklarin okul olgunluk diizeyinin diger iki grubun okul
olgunluk diizeylerinden yiiksek oldugu da goriilmiistiir. 66-72 ay ve 72-84 ay yas
grubundaki c¢ocuklarin ilk okuma yazma becerileri ve okuma yazma becerilerini
kazanma diizeyleri 60-66 aylik cocuklardan daha yiliksek oldugu da saptanmistir.
Ayrica, 6gretmenler; 60-72 aylik cocuklarda kavrama giicliigii, parmak kas gelisimi

yetersizligi oldugunu ve bu ¢ocuklarin ¢cabuk yorulduklarini belirtmistir.

Ozeng ve Cekirdekei (2013) takvim yast 60-69 ay arasi olup ilkokula baslayan
cocuklarin yasadiklari sorunlar1 6gretmen goriislerine dayali olarak incelemistir.

Calismanin sonucunda; birinci sinif dgretmenleri 60-69 aylik 6grencilerin zihinsel,
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fiziksel ve 6z bakim becerileri, toplumsal alanda yasama ve okul ile sinifin fiziki

ortamindan kaynaklanan sorunlar yasadiklarini belirtmistir.

Oztiirk ve Uysal’mn (2013) takvim yas1 agisindan birinci sinif 6grencilerinin okuma-
yazma siire¢lerinin karsilastirilmasini amaglayan ¢alismasinda; 6gretmenlerle yapilan
goriigme formu ile elde edilen veriler 1s18inda 6nemli sonuglar elde edilmistir. 60-66
aylik cocuklarin, 72 aylik cocuklara gére komut ve ifadeleri algilama gibi isitsel algi
yoniinden bazi problemler yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler; isitsel alg
problemlerinin ¢ocuklarin takvim yasinin diisiik olmasinin bir sonucu olarak bilissel
gelisimlerinin diger 6grencilere gore geride olmasindan ve konsantrasyonlarinin
cabuk dagilmasindan kaynaklandigin1 sdylemiglerdir. Bazi &gretmenler ise okul
oncesi egitimin eksikligi ve derslere karsi ilgisizlikten dolayr da cocuklarin isitsel
algida problem yasadiklarini belirtmistir. 60-66 aylik ¢ocuklarin dil gelisimi agisinda
da yas¢a biiylik ¢ocuklardan daha geride olduklari ve bu nedenle, bu ¢ocuklarin
sesleri okumada problem yasadiklar1 goriilmiistiir. Cogu O6gretmen; bu problemin
okul 6ncesi egitim eksikliginden de kaynaklandigini belirtmistir. Ayrica, 60-66 aylik
cocuklarin motor becerilerinin de yeterli diizeyde olmadigi saptanmistir. Bu
cocuklarin; el-g6z koordinasyonu zayifligi ve okul dncesi egitim eksikliginden dolay1

sesleri yazma siirecinde ciddi problemler yasadiklart belirtilmistir.

Sahin, Sak ve Tuncer (2013) tarafindan, anaokulu ve ilkokul birinci siif
ogretmenlerinin, okula hazir olus ile ilgili goriislerini karsilastirmak amaciyla yapilan
calismada, okula hazir olus i¢in en 6nemli kurumun aile oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin geneli, anaokulu egitiminin amaglarina, énemine ve okuUma-yazmanin
ogretilmesi  konularma odaklanmislardir. Ogretmenler, anaokulu egitiminin
amaglarindan birinin, ¢ocuklar1 okula hazirlamak oldugunu ve ilkokula basladiginda
cocuk iizerinde 6nemli etkiye sahip oldugu belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ocuklar
okula yeni basladiginda yasadiklar1 en Onemli zorluklarin akademik aktiviteleri
yiiriitme ve cocuklarin davraniglarini yonetme konusunda olduklari goriilmiistiir.
Ogretmenler; ailelerin okulla isbirligi iginde olmalarmi, anaokulu egitimi ve ilkokul
hakkinda bilgi sahibi olmalarini, ¢ocuklarinin ilkokuldaki olumlu davranislarini
gelistirmeleri i¢in onlara yardim etmelerini, ¢ocuklarini dnemsemelerini ve onlari
odiillendirmelerini 6nermislerdir. Anaokulu 6gretmenlerine ise ¢ocugun tiim gelisim
alanlarin1 gelistirmeyi amaglamalarini, yasa uygun ve eglenceli okula hazir olus

aktivitelerini planlamalarini, birinci simif ortamini ziyaret etmelerini ve birinci sinif
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Ogretmenleriyle iletisim halinde olmalarin1 6nermislerdir. Genel olarak 6gretmenler,
cocuklarin ilkokula baglamadan once okul Oncesi egitim kurumlarina gitmeleri

gerektigini ve okul oncesi egitim zorunlu hale getirilmesini dile getirmislerdir.

Tutal’in (2013) okula baglama yasinin ilk okuma yazmada okuma-yazma basarisina
etkisini inceledigi ¢alismasinda, 67-72 aylik ile 73 aylik ve tizeri olan 6grencilerin ilk
okuma basgarilar1 ve okudugunu anlama basarilari; 60-66 aylik 6grencilerden yiliksek
oldugu goriilmiistiir. 73 aylik ve {izeri olan 6grencilerin ilk yazma becerileri 60-66
aylik Ogrencilerden daha yiiksek oldugu, okul oncesi egitim alanlarin ilk okuma
yazma ve okudugunu anlama puanlari ise almayanlara gore daha yiiksek oldugu ve

cinsiyet agisindan ogrencilerin aldig1 puanlar arasinda fark olmadigi anlasilmistir.

Tim Egitim Miifettisleri Dernegi (2013) tarafindan 4+4+4 egitim sistemi hakkinda
hazirlanan yedi aylik raporda, birinci sinifta ¢ocuklarin besinci saatten sonra
yorulduklar1 i¢in ders ve etkinliklere katilmakta zorlandig1, altina kagirma ve tuvalet

egitimi sorunlar1 yasadiklar1 belirtilmektedir.

Unver, Dikbayir ve Yurdakul’un (2013) birinci sinif uygulamalarmi inceledigi
calismasinda, anne ve baba egitim diizeyi ile ailelerin ¢ocuklarini ilkokula baglatma
yas1 arasinda bir iligki oldugu goriilmiistiir. Ebeveyn egitim diizeyi arttikga aileler
cocuklarint daha ge¢ yasta okula baslatmiglardir. Ayrica, 6gretmenler; okula erken
baslayan c¢ocuklarin egitiminde zorlandiklarini belirtmislerdir. Calismada; okul
Oncesi egitim siiresinin azalmasiin cocuklarin kiiciik kas kullanimi1 gerektiren
etkinliklerde ve kendini ifade etmede zorluk yasamasina ve okuma yazmayi ge¢

o0grenmelerine neden olduklar1 saptanmastir.

Calp’in (2014) 60-71 aylik ve 72-84 aylik birinci siif 6grencilerinin kalem tutma,
derse katilma, okuma yazma ve akademik basarilarin1 karsilastirmayr amagladigi
calismasinda, Ogrencilerin derse katilimi agisindan anlamli bir fark bulunmazken,
yasga biiylik olanlarin okuma becerilerinin daha yiiksek oldugu goériilmiistiir. Ancak,
akademik basar1 puanlar1 agisindan yasca daha biiyiiklerin puanlar1 daha yiiksek olsa
da 6grencilerin yarisinin basar1 puanlari birbirine benzedigi belirtilmistir. Calismaya
katilan 6gretmenler; ¢ocuklarin okula baglamasinda yas disinda fizyolojik, sosyal ve
psikolojik olgunlagsma ile hazir olmanin da etken oldugunun g6z Oniinde

bulundurulmasi gerektigini belirtmistir.
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Dirlik (2014) tarafindan 60-66 aylik cocuklarin okula sosyal uyum diizeylerini
incelemek amaciyla yapilan calismada, Marmara Universitesi Sosyal Duygusal
Uyum Olgegi’nden alinabilecek en yiiksek puan géz 6niinde bulunduruldugunda
cocuklarin puanlarmin genel olarak diisilk oldugu goriilmistiir. Calisma; kiz
Ogrencilerin okula daha uyumlu oldugunu da gostermektedir. Uyum sorunu karisik
siiflarda daha ¢ok goriiliirken, 67 ay ve lizeri olan c¢ocuklar akranlarla iletigim,
kisisel doyumu etkileme, olumsuz sosyal durumlarda uygun tepki verme ve bagimsiz
davranma gibi konularda daha yiiksek puanlar almistir. Ayrica, 60-66 aylik ile 67
aylik ve tiizeri olan cocuklarin ayr1 siiflarda egitim almalari, 60-66 aylik olan
cocuklarin okul Oncesi egitimden yararlanmalari, miifredat ve ders kitaplarinin
cocuklarin yas grubuna uygun olmalar1 ve 6gretmenlerin hizmet igi egitim almalari

Onerilmistir.

Durna (2014) calismasinda, 6gretmen goriislerine gore 60-66 ay ve 66 ay ve daha
tizeri olan birinci sinif grencilerinin okul yasanti siireci ile ilk okuma yazma dersi
kazanimlarim1 performans agisindan karsilastirmistir. Calismanin sonucunda, 60-66
ay arast c¢ocuklarin kazanimlara ulasamadigi goriiliitken, 66 ay ve flizeri olan
cocuklarin yiiksek diizeyde kazanimlara ulastigi goriilmiistiir. Ayrica, calismada
ogretmenler farkli tilkelerdeki ilkokula baslama yasina bakilmasini, ¢ocuklarin
psikolojik ve fiziksel gelisimlerinin g6z 6niinde bulundurulmasini, akademisyenler,
egitim uzmanlar1 ve smif dgretmenlerinden goriisler alinmasini ve egik ve bitisik

yazidan vazgegilmesini onermislerdir.

Ensar ve Keskin (2014) tarafindan yapilan calismada, ilkokul birinci sinifa devam
eden 60-72 aylik cocuklarin okula sosyal duygusal uyumlarinda anlamli farklilik
olup olmadig1 incelenmistir. Caliyjmada Marmara Sosyal Duygusal Uyum Olgegi
uygulandiktan sonra elde edilen sonuglarda cinsiyet agisindan anlamli farklilik
bulunmamistir. Ayrica, 60-66 aylik cocuklarin sosyal duygusal uyum diizeylerinin
66-72 aylik ¢ocuklara gore daha diigiik oldugu goriilmiistiir. Okul dncesi egitim alan
cocuklarin uyum diizeyleri de almayanlara gore daha yiiksek olarak bulunmustur.
Aile gelir durumu yiiksek olan ¢ocuklarin aile gelir durumu diisiik olan ¢ocuklara
gore uyum diizeylerinin yiiksek oldugu ve aile gelir durumu ile sosyal duygusal

uyum diizeylerinin birlikte artti§1 saptanmstir.

Heidari (2014) anasinifi egitiminin Hamadan Ganyh'de birinci simif gocuklarinin

akademik, bilissel ve biligsel olmayan basarilar1 {izerindeki etkisini incelemistir.
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Calismanin sonucunda, anasmifi egitimi almig ¢ocuklarin puanlari, bilissel
stratejileri, sozel bilgileri, zihinsel becerileri, kas becerileri ve tutumlari agisindan
anasmifi egitim almayanlara gore yiiksek oldugu goriilmiistiir. Boylece, anasinifi
egitiminin 6grencilerin biligsel ve biligsel olmayan stratejileri agisindan ¢cok 6nemli

oldugu sonucuna varilmstir.

Kartal’in (2014) birinci sinif 6gretmenleri ve 6grencileri ile yaptigi calismada okula
baslama yas1 agisindan, 72 ay ve lizeri cocuklarin okuma yazmay1 6grenme siirecinde
60-71 aylik ¢ocuklardan daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, erken ¢ocukluk
egitimi alan Ogrenciler de almayanlara gore okuma yazma siirecinde daha basarili

olduklar1 saptanmuistir.

Kerimoglu’nun (2014) 60-84 aylik ¢ocuklarin sinifta yasadigi sorunlarini inceledigi
calismasinda, smif Ogretmenleri; bes yasindaki cocuklarin belirli  kurallar
uygulayamadiklarini, ilkokul i¢in gerekli gelisim diizeyi acisindan hazir
olmadiklarin1 ve bes yasindaki ¢ocuklar i¢in hazirlanan oryantasyon siirecinin alti
yas grubu c¢ocuklar i¢in vakit kaybi oldugunu belirtmislerdir. Bes yasindaki
cocuklarda dikkatsizlik, hareketlilik, yonergeleri izleyememe gibi sosyal iligki
sorunlar1 ile akademik konularda problemler (benlik algisi, becerilerde yetersizlik,

ilgisizlik), huzursuzluk, kaygi ve utangaclik gibi duygusal sorunlar gorilmiistiir.

Ozarslan’m  (2014) 60-84 aylik &grencilerin  okul olgunluk diizeyleri ve
ogretmenlerinin smif icerisinde goézlemledigi okula uyum ve smif yoOnetimi
problemlerini incelemeyi amagladigl ¢alismasinda Bahgesehir Okula Hazirlik Testi,
Ogretmen Siif Yonetimi ve Cocuklarin Okula Uyum Olgegi ile veri toplanmugtir.
Verilerin analizi sonucunda 72-84 aylik 6grencilerin Oriintii olusturma, ses bilgisi,
renk, sekil ve toplam puan agisindan daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmiistiir. 60-71
aylik ¢ocuklarin ise akademik basart puanlart biiyiik oranda baglangi¢ diizeyinde ya
da orta diizeyde olarak bulunmustur. Calismada 60-71 aylik c¢ocuklarin uyum
sorunlar; siirekli oyun oynamak isteme, ogretmenlerden siirekli yardim bekleme,
kalem tutmada sorun, ¢cabuk yorulma, izinsiz konusma, anlatilanlara odaklanamama,
sira bekleyememe, dersle alakasiz sorular sorma ve sinifin i¢inde izinsiz gezinme

olarak bulunmustur.

Ozcan (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, birinci smif 6grencilerinin bilissel olarak

okula hazir olus diizeylerinin okuma yazmayir oOgrenmeleri {iizerindeki etkisi
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incelenmistir. Calismanin sonucunda, okul dncesi egitim ve okula baslama yasinin
Ogrencilerin okula hazir olus istiinde etkili oldugu goriilmiistiir. Okula baslama
yasinin arttikca okula hazir olus diizeyinin arttig1 goriiliirken, 69-72 aylik ve 72-80
aylik o6grencilerin arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica, 60-66 aylik
Ogrencilerin olgunluk diizeylerinin yas¢a biiyliklere gore daha diisiik oldugu
goriilmistiir. Cinsiyet ve anne baba egitim diizeyinin ise okul olgunlugu tizerinde
anlamli bir etkisi bulunmazken, anne baba egitim diizeyinin artmasi ile okul
olgunlugu diizeyinde de anlamli olmasa da bir artis saptanmistir. Genel olarak, okula

hazir olus arttik¢a okuma yazma becerisinin de arttig1 sonucuna varilmstir.

Polat, Kurtulus Kiigiikoglu, Sohtorikoglu Niran, Unsal ve Ozkabak Yildiz'in (2014)
54-66 aylik ¢ocuklarin anasinifi ddnemi boyunca ilkokula hazir olusuna ve ilkokula
uyum diizeylerini incelemeyi amagladiklar1 c¢alismada; c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluklarinin okula uyum konusunda 6nemli bir faktdr oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, anasinifinda yiiksek hazirbulunusluk diizeyine sahip ¢ocuklarin ilkokula daha

hizl1 ve olumlu bir sekilde sosyal uyum gosterdikleri de saptanmustir.

Sert’in (2014) yaptig1 calismada, 72 ay altinda okula baslayan ¢ocuklarin dikkat
stirelerinin kisa oldugu ve yavas oOgrendikleri sonucuna varilmistir. Cocuklarin
okuryazarlik gelisiminin uzun zaman aldigt ve ilkokulda c¢ocuklara sunulan
metinlerin okula erken baslayan c¢ocuklar igin ¢ok sikict ve uzun oldugu

vurgulanmustir.

Uzun ve Alat’in (2014) ¢alismasinda, 4+4+4 egitim sisteminden sonra ilkokula
baslayan Ogrencilerin hazir bulunusluklar1 1ile ilgili ilkokul birinci smif
ogretmenlerinin  goriigleri almmustir.  Ogretmenler, fiziksel gelisim alaninda
ogrencilerin; kalem tutma, sirada oturma, ¢antalarini tasima, makasla kagit kesme,
kemerini-diigmesini agip kapatma ve merdiven inip ¢ikma gibi fiziksel gelisime
iliskin sikintilar, dikkatlerini bir noktada toplama, akilda tutma, renk, sayi, biiytik-
kiiciik gibi belirli kavramlar1 bilmeme gibi biligsel gelisim alanina iligkin sorunlar
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica, Ogretmenler tarafindan Ogrencilerin, sosyal
duygusal gelisim alaninda anneden ayrilip okula gelememe, sorumluluk alamama ve
sorumlulugunu yerine getirememe, (daha kii¢iiklerin) digerleriyle nasil iletisim
kurulmasi gerektigini bilmeme, diirtiisel hareket etme gibi sosyal duygusal gelisim
alanina iligkin sikintilar yasadiklari, tuvalet ihtiyaglarin1 giderememe, altina kagirma

gibi 6z bakim becerilerinde sikintilar yasadiklar1 belirtilmistir. Ogretmenlere gore,
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okul Oncesi egitim almamis Ogrencilerde yukarida bahsedilen sorunlar daha c¢ok
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler; okula baslayan ¢ocuklar arasinda birka¢ aylik
farkin bile 6nemli sonuglar dogurdugunu, dolayisiyla okula baglama yasinin
diisiiriilmesi yerine artirilmasi, 6grenci yas araliginin genis bir aralifa yayilmamasi

ve okula baglama karariin ailelere verilmemesi gerektigini belirtmislerdir.

Yoleri ve Tanis (2014) tarafindan yapilan ve ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okula
uyum diizeylerini etkileyen degiskenlerin belirlenmesini amaglayan ¢alismada, yedi
yasinda okula baslayan ¢ocuklarin bes yasinda okula baslayanlara gére McConnell
Sosyal Yeterlik ve Okul Uyum Olgegi’'nden aldig1 puanlarin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Okul Oncesi egitim alan 6grencilerin, okula uyum puanlarinin daha
yiksek oldugu ve cinsiyet agisindan Ogrencilerin puanlarinda anlamli bir fark

olmadig1 saptanmustir.

Bayat (2015) tarafindan 60-66 aylik iken okula baglayan ¢ocuklarin ilk okuma yazma
ogretiminde karsilastiklart  giicliikler ile ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek
amactyla yapilan calismada, 6gretmenler ¢ocuklarin ¢cogunun okul olgunluk diizeyi
acisindan yeterli olmadigmi belirtmistir. Ilk okuma yazma programi hakkinda ise
Ogretmenler; igerigin yas grubuna uygun olmadigini, bitisik egik yazi yazmada,
okumay1 6grenmede ve sesleri birlestirmede ¢ocuklarin zorlandiklarini sdylemistir.
Ayrica, ilk okuma yazma hazirlik programi bakimindan hazirlik asamasi siiresinin
yeterli oldugunu, 60-66 ayliklar i¢in uygun oldugunu ve 72 ayliklar i¢in uygun
olmadigimi belirtmiglerdir. 60-66 aylik ve 72 aylik ¢ocuklarin ayni sinifta egitim
gormeleri ile ilgili olarak ise iki yas grubunun ayni sinifta olmamasi gerektigini,
kazanimlara ulagma agisindan iist yas lehine sonuglara ulasildigini ve kiigiiklerin

etkinliklerde geri kaldiklarini ve sikildiklarini sdylemislerdir.

Belet Boyaci ve Yasar (2015) tarafindan 4+4+4 bi¢imindeki yapilanmanin okuma
yazma ogretimine etkileri ile ilgili sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerini incelemek
amactyla yapilan calismada ozellikle yazma becerisi ile ilgili sorunlar oldugu dile
getirilmistir. Bu sorunlarin; diizenli defter tutamama, harfleri dogru yazamama, hizlh
yazamama ve harfleri ayn1 biyiiklilkte yazamama ile ilgili oldugu bulunmustur.
Okuma ile ilgili olarak, hizli okuyamama, akici ve diizgiin okuyamama, heceleyerek
okuma, okunani izleyememe ve okumaya gecis slirecinin uzun olmasi gibi sorunlar
oldugu goriilmiistiir. Okuma yazma Ogretiminde yasanan problemlerin ¢oziimiine

yonelik okul dncesi egitime vurgu yapilirken, okula baslama yas1 konusunda gelisim
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Ozelliklerine dayali tutumlar sergilenmesi ve alt yap1 olanaklarinin iyilestirilmesi gibi

Oneriler getirilmistir.

Cakic1 (2015) tarafindan yapilan ve 68retmen goriislerine dayali olarak 60-72 aylik
birinci smif O6grencilerinin okula hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesini
amaglayan calismada, Ogretmenler genel olarak Ogrencilerin gelisimsel olarak
yetersiz diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler; biligsel, dil, 6z bakim ve
sosyal-duygusal gelisim acgisindan yetersiz diizeyde olan &grencilerin  motor

gelisiminin ise ¢ogunlukla yeterli oldugunu belirtmislerdir.

Erkan ve Topcu Bilir (2015) tarafindan ilkdgretim birinci siif 6grencilerinin Tiirkge
dil becerileri tizerinde okul Oncesi egitimin etkisinin incelendigi ¢alismada; okul
oncesi egitimin ve anne baba 6grenim diizeyinin Tiirkce dil becerisi tizerinde etkili
oldugu bulunmustur. Ancak, kardes sayist ve cinsiyetin Tiirkge dil becerileri

tizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Jacinta ve Rotich (2015) tarafindan Kenya'da erken ¢ocukluk egitiminin ilkokulda
cocuklarin O0grenme diizeyi Tlzerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan
calismada, erken ¢ocukluk egitimine devam eden ¢ocuklarin temel sayma, matematik
ve konusma becerileri agisindan yeterli olduklari goriilmiistiir. Erken g¢ocukluk
egitimi almayan ¢ocuklarin ise temel sayma becerilerinde, dil becerilerinde,
akranlariyla iletisim kurma becerilerinde problem oldugu tespit edilmistir. Ayni
zamanda bu g¢ocuklarmn, birinci smifin basinda da diisiik basar1 puanlarina sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Calismada, erken ¢ocukluk siniflarina katilan cocuklarin akici
bir sekilde okuma becerilerine sahip olduklar1 ve sayilari tanimada da iyi durumda
olduklart sonucuna varilmistir. Bu c¢alisma ile ¢ocuklara basit sayma ve konusma
becerileri kazandiran erken ¢ocukluk egitiminin onlar1 ilkokula hazirlama konusunda

onemli oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Kahramanoglu, Tiryaki ve Canpolat (2015) tarafindan ilkokula yeni baslayan 60-66
aylik cocuklarin okula hazir oluglarini fiziksel, zihinsel, duygusal ve dil gelisimleri
acisindan Ogretmen goriislerine dayali olarak incelemistir. Calismanin sonucunda,
cocuklarin fiziksel 6zellikleri bakimindan; parmak kaslarmin gelismedigi, okul ile
smifin fiziksel sartlarina uyum saglayamadiklart ve tuvalet aligkanliklarim
kazanamadiklar1 goriilmiistiir. Zihinsel 6zellikler bakimindan ¢ocuklarin; durumlar

algilama sorunlari, ifade edilen durumlari anlama sorunlari, dikkatlerini bir duruma,
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derse vb. verme ve odaklanma problemleri, bilgileri zihinde tutma siirelerinin
olduk¢a kisa olmasi ve yas grubu biiylik olan 6grencilere gore dersleri daha zor
O0grenmeleri gibi problemlerden dolayr olumsuz goriisler ortaya atilmistir. Dil
gelisimleri agisindan da ¢ocuklarin; diistincelerini ifade edememe, kendilerini
anlatamama, g¢evresiyle iletisim kurmada zorlanma gibi iletisim problemleri, bazi
seslerin ayirt edilmesinde, ¢ikarilmasinda ve kelimelerin sdylenmesinde telaffuz
hatasi, kelime hazinelerinin zayif olmasi, yazma becerisi gelisiminde sorun yasama,
ve okuma becerilerinin gelisiminde problemler olmasi gibi dil becerileri ile ilgili
problemleri oldugu goriilmistiir. Duygusal 6zellikleri bakimindan ise ¢ocuklarin;
calismalara katilmaya isteksiz olduklari, 6gretmeni benimsemedikleri, kendisi ile
ilgili sevgi, kizginlik, o6tke gibi duygulari ifade edemedikleri, annelerinden
kopamadiklari, ders dis1 etkinliklere daha ¢ok ilgi gdsterdikleri, yasca daha biiyiik
smif arkadaglarindan psikolojik baski gordiikleri ve derse karsi motive olmada

problem yasadiklar1 goriilmistiir.

Ogelman, Seger, Giindogan ve Bademci (2015) tarafindan, okul 6ncesine ve ilkokula
devam eden 68-72 aylik c¢ocuklarin okula uyumlar1 ve 6gretmenleriyle iliskilerini
karsilagtirmak amaciyla yapilan c¢alismada, simf diizeyi agisindan okula uyum
konusunda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ayni yas grubu i¢inde ilkokul birinci
sinifa devam eden ¢ocuklarin 6gretmene yakinlik, baglilik ve genel 6gretmen-cocuk
iligkisi acisindan aldiklar1 puanlarin, okul Oncesi egitime devam eden g¢ocuklarin
puanlarina gore daha diisiik oldugu goriiliirken, 6gretmenle ¢atisma puanlarinin daha

yiiksek oldugu sonucuna varilmastir.

Sag, Arslan ve Karatag (2015) tarafindan birinci sinifa devam eden 67-78 aylik ve
81-89 aylik cocuklarin yazi caligmalarimi karsilagtirmak amaciyla yaptiklart
calismada, iki yas grubunun kompozisyon yazma becerileri arasinda farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Biiyliik yas grubundaki ¢ocuklarin ciimle, kelime, basit ve
karmasik climle ile metin 6zellikleri agisindan puan ortalamalar1 daha ytliksek oldugu
belirtilmistir. Yazmaya yardimci ifadeler acisindan ise anlamli farklilik

bulunmamustir.

Tutal ve Oral’in (2015) calismasinda; 60-66 aylik ¢ocuklarin ilk okuma yazma
becerileri, 6grenme ve okudugunu anlama agisindan 67-72 aylik ve 73 aylik ve daha

biiylik ¢cocuklara gore daha diisiik puanli oldugu goriilmistiir. Ayrica, ¢alismada okul
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Oncesi egitim almig ¢cocuklarin ilk okuma yazma ve okudugunu anlama basarilarinin

da daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Zelyurt ve Ozel’in (2015) ¢alismasinda 72 ay alti ¢ocuklarin tuvalet ihtiyaglarin
kendilerinin karsilayamadiklari, sira bekleme gibi kurallar1 bilmedikleri, gorsel
hafizalarinin gelismedigi, dikkatlerinin cabuk dagildigi ve iletisim kuramadiklar
goriilmiistiir. 60-72 aylik ¢ocuklar ile 72 ay tstii ¢ocuklar arasinda da bir uyum
sorunu oldugu sonucuna varilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu 72 ay ve
altt c¢ocuklarin gelisimsel acidan okula baglamalarinin  uygun olmadigim
diisiindiiklerini  belirtmistir. ~ Ogretmenler;  4+4+4  sistemi  ile ilgili
bilgilendirilmediklerini ve birinci sif ders kitaplarinin  ¢ocuklarin  hazir

bulunusluklarina gére hazirlanmadigini ifade etmislerdir.

Demir ve Ersoz (2016) tarafindan 4+4+4 egitim sistemi kapsaminda smif
ogretmenlerinin ilk okuma ve yazma egitiminde yasadiklari gii¢liiklerin belirlenmesi
amactyla yapilan calismada, Ogrenci, veli, program, okul ve Ogretmen kaynakli
sorunlar incelenmistir. Calismada, Ogrenciler agisindan, 60-71 aylik cocuklarda
cabuk sikilma, disiplin zorlugu, algi ve uyum sorunu, okuma hizinin diisiik olmasi,
fiziksel gelisim yetersizligi, 6z bakim beceri yetersizligi gibi sorunlar goriiliirken,
genel olarak farkli yas gruplarinin (bes-sekiz yas) ayni sinifta olmasindan kaynakli
sorunlar da goriilmiistiir. Veliler agisindan yeni sisteme uyum sorunlari, 6grenciyi
calistirmada ilgisizlik, gerekli materyalleri temin etmeme ve 6grencinin devamsizlig
gibi sorunlar tespit edilmistir. Okul agisindan da fiziki sartlarin yetersizligi ve
idari/dgrenci dagitiminda adaletsizlik sorunlar1 goriilmektedir. Ogretmen acisindan
ise yeni sisteme uyum saglanamadigindan dolay1 eski sisteme devam etme, ziimre
anlayist olmamasi, siniflar arasi diizey farkliligi ve okuma yazmaya gegmede acele

etme gibi sorunlar ortaya ¢ikmistir.

Herbst ve Strawinski’nin (2016) ¢alismasinda bir yillik siire¢ sonunda alt1 yasinda
okula baslayan ile yedi yasinda okula baslayan c¢ocuklar arasinda yazma ile ilgili
sorunlarin biiyiik dl¢lide ortadan kalktig1 goriilse de egitim-0gretim yilin basindaki
problemler géz ardh edilemeyecek kadar 6nemli oldugu belirtilmistir. Ayrica, okul
oncesi deneyiminin de ¢ocuklarin okuma becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugu

saptanmistir.
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Rodriguez (2016) tarafindan kronolojik yas farkliliklarinin birinci  siniftaki
ogrencilerin akademik performanslari tizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla
yapilan ¢aligmada, 29 birinci siif 6grencisinin gézlemlenmesi ve degerlendirilmesi,
O0gretmenlerle goriismeler yapilmasi ve 6grencilerin sinif raporlarinin 6gretmenlerden
alinmasi ile veri toplanmistir. Calismanin sonuglarina bakildiginda, 73-85 aylik
cocuklarin matematikte problem yasadiklari goriiliirken, 86-92 aylik ¢ocuklarin
okumada bazi problemler yasadiklar1 goriilmiistiir. Dolayisiyla kiiclik yas grubunun

O0gretmen destegine daha ¢ok ihtiyag duydugu belirtilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde mevcut ¢alismanin arastirma modeline, evren ve Orneklemine, Vveri

toplama araglarina, veri toplama yontemine ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amact; anaokulu ve ilkokul birinci sinifa devam eden 60-71 aylik
cocuklarin zihinsel ve dil gelisimleri agisindan ilkokula hazir olus diizeylerinin
karsilastirilmasidir. Bu bakimdan arastirma; iliskisel tarama modelindedir. Tarama
modeli; “bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin gorislerinin, ilgi, beceri,
yetenek, tutum vb. Ozelliklerinin belirlendigi arastirmalardir.” (Biiytlikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, 177-178). iliskisel tarama modeli ise
iki ya da daha ¢ok sayida degiskenin karsilastirildigi ya da aralarindaki iliskilerin
belirlendigi tarama modelidir (Karasar, 2007, 81). Bu ¢alismada da; anaokulu ve
ilkokul birinci sinifa devam eden 60-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel ve dil gelisimleri
belirlendikten sonra egitim kademesi, yas araligi, cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma,
kardes sayisi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenleri i¢in tek tek

incelenmistir ve karsilastirmalar yapilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arasirmanin evrenini Istanbul ilinde anaokuluna ve ilkokul birinci siifa devam eden

60-71 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir.

Arastirmanin  drneklemini ise Istanbul ili Kiiciikcekmece, Besiktas, Sariyer ve
Bagcilar ilgelerinde bulunan anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam eden 60-71

aylik 343 ¢ocuk olusturmaktadir.

Orneklem belirleme yontemi olarak; seckisiz olmayan ornekleme ydntemlerinden
tabakali amacsal Ornekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali amagsal 6rnekleme

yontemi ile belirli alt gruplar arasinda karsilastirma yapilabilmektedir. Bu yontemde,
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tabakalar icinde kolay ulasilan deneklerle c¢alisma yapilmaktadir. Dolayisiyla,
tabakalarin evrendeki orant dikkate alinmaksizin c¢alisma imkami vardir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, 90-91). Bu ¢alismada
da, ¢ocuklarin devam ettigi egitim kademesi ve yas araligt goz Oniinde
bulundurularak olusturulan dort alt grup arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Bu alt

gruplar:

e anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar,
e anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar,
e ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar ve

e ilkokul birinci sinifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklardir.
Cocuklarin alt gruplara gore dagilimlar: Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1: Cocuklarin Alt Gruplara Gore Dagilimlari

Egitim Kademesi Yas Aralig N %
60-65 Aylik 123 36
Anaokulu
66-71 Aylik 54 16
. L 60-65 Aylik 77 22
Ilkokul Birinci Sinif
66-71 Aylik 89 26
Toplam 343 100,0

Bu alt gruplar arasinda okul 6ncesi egitim alma durumu, cinsiyet, kardes sayisi, anne

ve baba egitim durumu degiskenlerine gore karsilastirmalar yapilmstir.

Alt gruplarin okul Oncesi egitim alma durumu degiskenine gére demografik

dagilimlar1 Tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3.2: Alt Gruplarin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gore

Dagilimlan
o . Okul Oncesi Egitim Alma Durumu
Egitim Kademesi | Yas Araligi
Evet Hayir
60-65 Aylik o7 66
Anaokulu
66-71 Aylik 29 25
. L 60-65 Aylik 43 34
Ilkokul Birinci Sinif
66-71 Aylik 52 37
Toplam 181 162

Tablo 3.2°de okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin sayisinin 181, okul oncesi egitim

almayan ¢ocuklarin sayisinin ise 162 oldugu goriilmektedir.

Alt gruplarin cinsiyet degiskenine gore demografik dagilimlari Tablo 3.3’te

verilmistir.

Tablo 3.3: Alt Gruplarin Cinsiyet Durumlaria Goére Dagilimlar:

.. . Cinsiyet
Egitim Kademesi Yas Araligi
Kiz Erkek
60-65 Aylik 56 67
Anaokulu
66-71 Aylik 21 33
. L 60-65 Aylik 29 48
Ilkokul Birinci Stnif
66-71 Aylik 42 47
Toplam 148 195

Tablo 3.3’te kiz ¢ocuklarin sayisinin 148, erkek c¢ocuklarn sayisinin 195 oldugu

goriilmektedir.

Alt gruplarin kardes sayis1 degiskenine gore gore demografik dagilimlar1 Tablo

3.4°de verilmistir.

54



Tablo 3.4: Alt Gruplarin Kardes Sayilarina Gére Dagilimlar:

Kardes Sayisi
Egitim Kademesi Yas Aralig1 Bi i
Tek k Ir 1
ek gocu kardes kardes
60-65 Aylik 49 53 21
Anaokulu
66-71 Aylik 23 20 11
, 60-65 Aylik 28 30 19
Ilkokul Birinci Sinif
66-71 Aylik 31 38 20
Toplam 131 141 71

Tablo 3.4’de tek cocuk olanlarin sayisinin 131, bir kardesi olan ¢ocuklarin sayisinin

141 ve iki kardesi olan ¢ocuklarin sayisinin 71 oldugu goriilmektedir.

Alt gruplarin anne egitim durumu degiskenine gore gore demografik dagilimlar

Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5: Alt Gruplarin Anne Egitim Durumlaria Goére Dagilimlari

Egitim 5 Anne Egitim Durumu
Kademesi Yas Araligi :
Ilkokul/Ortaokul Lise Lisans
60-65 Aylik 81 27 15
Anaokulu
66-71 Aylik 29 10 15
flkokul Birinci | 60-65 Aylik 29 36 12
Sumf 66-71 Aylik 26 42 21
Toplam 165 115 63

Tablo 3.5’te 165 ¢ocugun annesinin ilkokul/ortaokul mezunu oldugu, 115 ¢ocugun
annesinin lise mezunu oldugu ve 63 cocugun annesinin lisans egitimi aldig

goriilmektedir.

Alt gruplarin baba egitim durumu degiskenine gore gére demografik dagilimlart
Tablo 3.6’da verilmistir.
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Tablo 3.6: Alt Gruplarin Baba Egitim Durumlarina Gére Dagilimlar:

Egitim 5 Baba Egitim Durumu
Kademesi Yas Araligi :
Ilkokul/Ortaokul Lise Lisans
60-65 Aylik 35 46 42
Anaokulu
66-71 Aylik 16 23 15
flkokul Birinci | 60-65 Aylk 10 29 38
Suf 66-71 Aylik 20 36 33
Toplam 63 159 121

Tablo 3.6’da 63 cocugun babasinin ilkokul/ortaokul mezunu oldugu, 159 cocugun
babasinin lise mezunu oldugu ve 121 c¢ocugun babasinin lisans egitimi aldigi

goriilmektedir.

3.3.Veri Toplama Araglar ve Verilerin Toplanmasi

Bu baslik altinda veri toplama araglarina ve veri toplama araglarmin uygulanma

slirecine yer verilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri; Kisisel Bilgi Formu ve “Marmara Ilkogretime Hazir Olus
Olgeginin gelisim formunda yer alan “Zihinsel ve Dil Gelisimi Alt Olgegi” (Polat
Unutkan, 2003) ile toplanmastir.

3.3.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada cocuklara iliskin demografik veriler i¢in ¢ocuklarin ay, giin ve yil
seklinde dogum tarihlerinin, devam ettikleri eg§itim kademesinin (anaokulu veya
ilkokul birinci sinif), okul Oncesi egitim alma durumlarinin, cinsiyetlerinin, kardes

sayllarinin, anne ve baba egitim durumlarinin yer aldigi Kisisel Bilgi Formu

kullanilmigtir (Ek-1).

3.3.1.2. Marmara Ilkégretime Hazir Olus Olcegi

Cocuklarin zihinsel-dil gelisimlerine iligskin verilerin toplanmasi i¢in Polat Unutkan
(2003) tarafindan 60-78 aylik cocuklar i¢in gelistirilen ve standardizasyonu yapilan
“Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi”nin gelisim formunda yer alan “Zihinsel ve

Dil Gelisimi Alt Olgegi” kullanilmistir. “Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi”
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gelisim ve uygulama olmak iizere iki kistmdan olugmaktadir. Gelisim formunda; 74
maddeden olusan zihinsel ve dil, 40 maddeden olusan sosyal duygusal, 23 maddeden
olusan fiziksel gelisim ve 16 maddeden olusan 6z bakim becerileri olmak {izere dort
alt boyut bulunmaktadir. Giivenirlik ¢alismalari altinda gelisim formunun test-tekrar
test giivenirligi .99 olarak bulunurken, i¢ tutarlilik katsayis1 98 olarak bulunmustur.
Gelisim formunun alt boyutlarinin i¢ tutarlilik katsayilarina bakildiginda; zihinsel ve
dil gelisiminin .97, sosyal duygusal gelisimin .94, fiziksel gelisimin .89 ve 6z bakim
becerileri gelisimi i¢in .80 oldugu goriilmektedir. Gegerlik calismasi altinda faktor

analizi yapilarak faktor yapisi ¢ikarilmistir.

Gelisim formu Ogretmen ya da ebeveynler tarafindan doldurulabilmektedir.
Ogretmen veya ebeveynler; gelisim formlarinda yer alan her madde i¢in gocuklarmn
yapma durumuna goére “Her zaman”, “Sik sik”, “Bazen” ve “Higbir zaman”
seceneklerinden birini isaretleyebilmektedir. Her madde i¢in “Her zaman” cevabi i¢
puan, “Sik sik” cevabi iki puan, “Bazen” cevabi bir puan ve “Higbir zaman” cevabi

sifir puan olarak degerlendirilmektedir.

Olgegin uygulama kisminda 46 sorudan olusan matematik, 14 sorudan olusan fen,
sekiz sorudan olusan ses, ii¢c sorudan olusan ¢izgi ve iki sorudan olusan labirent
olmak tizere 5 alt boyut bulunmaktadir. Resimli sorulardan olusan bu kisim
cocuklara bireysel olarak uygulanmaktadir. Uygulama formunun test-tekrar test
givenirligi r=.93, p<0.01, i¢ tutarlililk katsayis1 ise .93 olarak bulunmustur.
Uygulama formunun alt boyutlarinin i¢ tutarlilik katsayisina bakildiginda; matematik
caligmalari icin .96, ses caligsmalari i¢in .88, fen calismalari i¢in .86, ¢izgi calismalari
icin .81 ve labirent calismalari icin .95 oldugu goriilmektedir. Gegerlik c¢aligsmasi

altinda faktor analizi yapilarak faktor yapisi ¢ikarilmistir.

Genel olarak 6lgegin yiizdelik dilim hesaplamalarina gore, %25’lik dilimde olan
cocuklar ilkokula baslamak i¢in hazir degilken, %75’lik dilimde olan c¢ocuklar
ilkokula hazir olarak baslamaktadirlar. %50°lik dilimde olan ¢ocuklar ise destek
aldig1 takdirde ilkokula hazir baslamaktadirlar. Yiizdelik dilimler hesaplanirken
cocuklarin kronolojik yasi dikkate alinmaktadir. 60-65 aylik, 66-71 aylik ve 72-78
aylik cocuklarin puanlarindan elde edilen yiizdelik dilimler her yas aralig1 i¢in ayr1
sekilde hesaplanmaktadir. Dolayisiyla, farkli yas grubundaki ¢ocuklar ayni puana

sahip olmasina ragmen farkli yilizdelik dilimde yer alabilmektedir.
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3.3.2. Verilerin Toplanmasi

Mevcut calismada veriler; Kisisel Bilgi Formu ve Marmara [lkdgretime Hazir Olus
Olgegi’nin gelisim formundaki Zihinsel ve Dil Gelisimi Alt Olgegi ile ¢ocuklarin
okula uyum siireci goz oOniinde bulundurularak 19 Eyliil 2016’da baslayan ve 20
Ocak 2017°de sona eren 2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Giiz Dénemi’nde Ekim
aymda toplanmistir. Olgegin, drneklemde yer alan okullarda uygulanabilmesi igin
Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne izin talebinde bulunulmustur (Ek-2). Izin
yazisi (EK-3) ile birlikte belirlenen anaokulu ve ilkokullara gidilerek okul
miidiirlerine bilgi verilmistir. Ogretmenler, anaokullarinda bizzat smiflarda,
ilkokullarda ise d6gretmenler odasinda ¢alismanin amaci ve katkilari ile 6l¢egin nasil
doldurulacagi hakkinda aragtirmaci tarafindan kisaca bilgilendirilmis ve goniillii olan
ogretmenlerden &lcekleri doldurmalari rica edilmistir. Ogretmenlere 6Slcekleri
doldurmalar1 i¢in bir hafta siire verilmistir. Bir hafta sonra 6lcekler 6gretmenlerden
geri alinmustir. Ogretmenler, her Olcegi yaklasik 10-15 dakikalik siire iginde

doldurduklarini ifade etmislerdir.

3.4. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin isaretledigi segeneklere dayanarak her dlgek ¢ocuklarin kronolojik

yasina gore puanlart ve yilizdelik degerleri hesaplanarak degerlendirilmistir.

Veriler; IBM SPSS Statistics 22.0 veri analizi programi ile analiz edilmistir.
Calismada c¢ocuklarin devam ettikleri egitim kademesi, yas araligi, cinsiyet, okul
oncesi egitim alma durumu, kardes sayisi, anne egitim durumu ve baba egitim

durumu degiskenlerine gore frekans dagilimlar: hesaplanmstir.

Marmara Ilkogretime Hazir Olus Olgegi’nin Zihinsel ve Dil Gelisimi Alt
Olgegi'nden elde edilen verilerle yapilacak uygun analiz yontemini belirlemek igin
o6lgegin toplam puanlarinin basiklik ve garpiklik katsayilari incelenmistir. Elde edilen

sonuglar Tablo 3.7°de verilmistir.
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Tablo 3.7: Ol¢ekten Elde Edilen Toplam Puanlarin Normallik Analizi Sonuglar

N X SS | Minimum | Maksimum Basiklik Carpiklik

Deger Deger ‘ ‘
Istatistik | SH Istatistik | SH

Olgek | 343 | 164.07 | 46.285 7 222 0,094 |0,263| -0,696 |0,132

Basiklik ve carpiklik degerleri -1,96 ve +1,96 arasinda kaliyorsa, dagilimin
normalliginden s6z edilebilir (Can, 2016, 85). Tablo 3.7’ye gore, ¢ocuklar Zihinsel
ve Dil Gelisimi Olgegi'nden 7 ile 222 puan arasinda (X=164,07; SS=46,285)
degerler almiglardir. Zihinsel ve Dil Gelisim Olgegi verileri 0,094 basiklik degeri
(SH=0,263) ve -0,696 carpiklik degeri (SH=0,132) ile verilen smirlar arasinda
bulundugu icin Zihinsel ve Dil Gelisim Olgegi’nden elde edilen verilerin normal
dagilim gosterdigi soylenebilir. Veriler normal dagilim gosterdiginden dolay:

analizlerde parametrik testler kullanilmistir (Can, 2016, 81).

Bir degiskene gore olusan gruplarin bir bagimli degiskene ait puanlarinin
karsilagtirilmasina ve anlamli farklilik olup olmadigimi test etmek ig¢in iligkisiz
orneklemler i¢in t testi kullanilmaktadir (Biiyiikoztirk, 2014, 39). Dolayisiyla,
devam edilen egitim kademesi (anaokulu ve ilkokul birinci sinif), yas araligi (60-65
aylik ve 66-71 aylik), cinsiyet (kiz ve erkek) ve okul oncesi egitim alma durumuna
(alan ve almayan) goére ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olup olmadigimi test etmek i¢in iliskisiz 6rneklemler icin t test analizi

kullanilmistir.

Iliskisiz ikiden fazla grubun puan ortalamalar1 arasindaki farkm anlamli olup
olmadigini test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk,
2014, 48). Dolayisiyla, kardes sayisi (kardesi olmayan, bir kardesi olan ve iki kardesi
olan), anne egitim durumu (ilkokul/ortaokul mezunu, lise mezunu ve lisans mezunu)
ve baba egitim durumuna (ilkokul/ortaokul mezunu, lise mezunu ve lisans mezunu)
gore cocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup
olmadigin1 test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Tek yonli
varyans analizi sonuglarmma gore ortaya c¢ikan anlamli farkliligin hangi gruplar

arasinda ortaya ciktigini gérebilmek i¢in Scheffe Testi kullanilmistir.
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Iki faktoriin bir bagimli degisken iizerindeki etkisini ayr1 ayr1 test etmek yerine, iki
faktoriin bagimli degisken tlizerindeki ortak etkisini test etmek amaciyla iki faktorlii
varyans analizi kullanilmaktadir (Biyiikoztiirk, 2014, 55). Dolayisiyla, egitim
kademesi ve yas araliginin, ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlar lizerindeki ortak
etkisini test etmek icin iki faktorlii varyans analizi kullanilmustir. Tki faktorlii varyans
analizi sonucu ortaya ¢ikan anlamli farkliligin hangi ikili alt gruplarin ortalama
puanlar1 arasindaki farka bagli ortaya c¢iktigin1 belirlemek igin profil grafigi
gosterilmis ve betimsel agiklamalar yapilmistir (Biiylikoztiirk, 2014, 63).
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma ile ilgili olarak toplanan veriler degerlendirilerek analiz

edilmis ve bulgular tablola halinde verilmistir.

4.1. Egitim Kademesine iliskin Bulgular
Bu baglik altinda egitim kademesine gore ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari ve
okula hazir olus diizeylerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Devam edilen egitim kademesine gore ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarina

iligkin t test analiz sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: Egitim Kademesine Gore Cocuklarin Zihinsel-Dil Gelisimi
Puanlarna iliskin t Testi Sonuclar

Egitim Kademesi N X Ss sd t p

Anaokulu 177 170,42 41,041 318,12 | 2,649 | ,009

[lkokul Birinci Sinif | 166 157,29 50,538

Tablo 4.1’de goriildiigii gibi, anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam eden
cocuklarmn zihinsel-dil gelisimi puanlari arasinda anaokuluna devam eden g¢ocuklar

lehine anlamli farklilik bulunmustur (t=2,649, p<.01).

Devam edilen egitim kademesine gore ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarina
iliskin yiizdelik dilimlerine gore okula hazir olus diizeyi dagilimlar1 Tablo 4.2°de

verilmistir.
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Tablo 4.2: Egitim Kademesine Gore Cocuklarin Zihinsel-Dil Gelisimi
Puanlarina iliskin Yiizdelik Dilimlerine Gére Okula Hazir Olus Diizeyi

Dagilimlan
Yiizdelik Dilim Anaokulu [lkokul Birinci Sinif
25 30 40
50 22 27
75 48 33

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin %30’unun %25’lik dilimde, %22’sinin
%50’lik dilimde ve %48’inin %75’lik dilimde oldugu bulunmustur. ilkokul birinci
sinifa devam eden ¢ocuklarin %40’ min %25’lik dilimde, %27’sinin %50°lik dilimde
ve %33’iiniin %75’lik dilimde oldugu saptanmistir. Yiizdelik dilim hesaplamalarina
gore, %25°lik dilimde olan ¢ocuklar ilkokula hazir baslamamakta, %50’lik dilimde
olan cocuklar gerekli destegi aldiklarinda ilkokula hazir baslamakta ve %75’lik

dilimde olan ¢ocuklar ise ilkokula hazir baglamaktadir.

4.2. Yas Arahgma iliskin Bulgular
Bu baglik altinda yas araligina goére ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarina ve
okula hazir olus diizeylerine iligkin bulgular yer almaktadir.

Yas araligima gore cocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlarina iligkin t test analiz

sonuglar1 Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3: Yas Arahgina Gore Cocuklarin Zihinsel-Dil Gelisimi Puanlarina
Iliskin t Testi Sonuclar1

Yas Araligi N X SS sd t p
60-65 Aylik 200 150,83 45,211 341 | -6,648 ,00
66-71 Aylik 143 182,58 41,267

Tablo 4.3’de goriildiigii gibi, 60-65 aylik ve 66-71 aylik c¢ocuklarin zihinsel-dil
gelisimi puanlari arasinda 66-71 aylik ¢ocuklar lehine anlamli farklilik bulunmustur

(t=-6,648, p<.01).
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Yas araligina gore cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarina iliskin yiizdelik

dilimlerine gore okula hazir olus diizeyi dagilimlar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4: Yas Aralhigina Gore Cocuklarin Zihinsel-Dil Gelisimi icin Yiizdelik

Dilimlerine Gore Okula Hazir Olus Diizeyi Dagilimlar:

Yiizdelik Dilim 60-65 Aylik 66-71 Aylik
25 43 23.5
50 25 30
75 32 525

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi, ¢ocuklarin %43’iiniin %25’lik dilimde, %25’inin
%50’1ik dilimde ve %32’sinin %75°1lik dilimde oldugu bulunmustur. 66-71 aylik
cocuklarin %23.5’inin %25’lik dilimde, %30’unun %50’lik dilimde ve %52.5’inin
%75°1ik dilimde oldugu saptanmistir. Yiizdelik dilim hesaplamalarina gore, %25’lik
dilimde olan ¢ocuklar ilkokula hazir baslamamakta, %50’lik dilimde olan ¢ocuklar
gerekli destegi aldiklarinda ilkokula hazir baglamakta ve %75’lik dilimde olan

cocuklar ise ilkokula hazir baslamaktadir.

4.3. Egitim Kademesi ve Yas Arahgmin Ortak Etkisine iliskin Bulgular

Bu baglik altinda, egitim kademesi ve yas araliginin ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim

puanlar iizerindeki ortak etkisine iliskin bulgular yer almistir.

Analiz sonuglarina gore hata varyanslari homojen dagilan (Levene Hata Varyanslari
Esitlik Testi p>.05) ve normal dagilim géstermektedir (p=.240). Yas aralig1 ve egitim
kademesinin ortak etkisi zihinsel-dil gelisimi puanlarina ortak etkisine iligkin iki

faktorlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.5°te verilmistir.
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Tablo 4.5: Egitim Kademesi ve Yas Araligi Faktorlerinin Zihinsel-Dil Gelisimi

Puanlarma Etkileri Arasinda Etkilesim (Iki Faktorlii Varyans Analizi

Sonuclari, Gruplar Arasi Etkiler)

Etkili

Varyansin

Kareler

Kareler

sd F p

Faktorler | Kaynagi Toplami Ortalamasi

Yas Araligi 103316,057 1 103316,057 | 58,735 | ,000
Ya
; Egitim Kademesi | 29497,676 1 29497,676 16,769 | ,000
Aralig

Yas
X Aralig*Egitim 14303,794 1 14303,794 8,132 | ,005
Egitim Kademesi
Kademesi Hata 596311,142 | 339 | 1759,030

Toplam 9965525,000 | 343

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi, egitim kademesi ve yas araligi faktorlerinin zihinsel-dil

gelisimi puanlarina ortak etkisine bakildiginda (F (1,339)=8,132, p<.01) anlaml1 bir

farklilik belirlenmistir. Yag araligi faktoriiniin zihinsel-dil gelisimi puanlari iizerinde

tek basina anlamli etkiye sahip oldugu da gorilmistir (F (1,339)=58,735, p<.01).

Bunun yani sira ve beklendigi iizere, egitim kademesi faktoriiniin de zihinsel-dil

gelisimi puanlari tizerinde tek basina anlamli etkiye sahip oldugu saptanmistir

(F (1,339)=16,769, p<.01).

Iki faktorlii varyans analizine ait profil grafigi Sekil 4.1°de verilmistir.
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Sekil 4.1: Yas Arahgi ve Egitim Kademesi Faktorlerinin Zihinsel-Dil Gelisimi
Puanlarina Etkilesimli Etkilerine fliskin Profil Grafigi (iki Faktorlii Varyans
Analizi Sonuglari)

Sekil 4.1°de yas aralig1 ve egitim kademesi faktorlerinin zihinsel-dil gelisim puanlari
tizerinde ortak etkisi oldugu goriilmektedir. Grafige gore, hem anaokuluna devam
eden ¢ocuklar arasinda hem de ilkokul birinci sinifa devam eden ¢ocuklar arasinda
66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari 60-65 aylik ¢ocuklarin
puanlarindan daha yiiksektir. Ilkokul birinci sinifa devam eden ¢ocuklar arasinda bu
fark yiliksekken, anaokuluna devam eden cocuklar arasinda fark daha azdir. 60-65
aylik ¢ocuklar arasinda anaokuluna devam eden g¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim
puanlar: ilkokul birinci sinifa devam eden ¢ocuklarin puanlarindan daha yiiksektir.
66-71 aylik ¢ocuklar arasinda da 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda goriilen fark kadar
olmasa da anaokuluna devam eden ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari ise daha
yiiksektir. Ayrica, yas arttikca zihinsel-dil gelisim puanlarinin da  arttig1

gorilmektedir.
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4.4. Egitim Kademesine Gore 60-65 Aylk ve 66-71 Ayhk Cocuklara iligkin

Bulgular
Bu baglik altinda egitim kademesine gore 60-65 aylik ve 66-71 aylik ¢ocuklarin
zihinsel-dil gelisim puanlarina iliskin t test analizi sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6: Egitim Kademesine Gore 60-65 Aylik ve 66-71 Aylik Cocuklarin
Zihinsel-Dil Gelisimi Puanlarina iliskin t Testi Sonuclar:

Egitim Yas Araligi N X ss sd t p

Kademesi

Anaokulu 60-65 Aylik 123 | 163,48 40,875 175 | -3,505 | 001
66-71 Aylik 54 186,24 32,301

Ilkokul 60-65 Aylik 77 130,62 41,982

164 -7,242 | ,00

Birinci Siuf | 66-71 Aylik 89 180,36 45,896

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi, anaokuluna devam eden 60-65 aylik ve 66-71 aylik
cocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari arasinda 66-71 aylik ¢cocuklar lehine anlamli
farklilik bulunmustur (t=-3,505, p<.01). Ayrica, ilkokul birinci sinifa devam eden
60-65 aylik ve 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlar1 arasinda 66-71
aylik cocuklar lehine anlamli farklilik saptanmustir (t=-7,242, p<.01).

Tablo 4.7°de egitim kademesi ve yas araligina gore cocuklarin zihinsel-dil gelisim
puanlarina iliskin ylizdelik dilimlerine gére okula hazir olus diizeyi dagilimlari
verilmistir.

Tablo 4.7: Egitim Kademesi ve Yas Arahigina Gore Cocuklarin Zihinsel-Dil

Gelisimi Puanlarina iliskin Yiizdelik Dilimlerine Gére Okula Hazir Olus Diizeyi
Dagilimlan

Anaokulu Ilkokul Birinci Sinif

Yiizdelik Dilim 60-65 Aylik 66-71 Aylik | 60-65 Aylik | 66-71 Aylik

25 325 24 59.5 235
50 22 22 30 25
75 45.5 54 10.5 51.5
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Tablo 4.7°de goriildiigii gibi, anaokuluna devam eden 60-65 aylik c¢ocuklarin
%32.5’inin %25’lik dilimde, %22’sinin %50’lik dilimde ve %45.5’inin %75’lik
dilimde oldugu bulunmustur. Anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin ise
%247 iniin %25’°lik dilimde, %22’sinin %50’lik dilimde ve %54 liniin %75’1lik
dilimde oldugu goriilmiistiir. Ilkokul birinci smifa devam eden 60-65 aylik
cocuklarin %59.5’inin %25’lik dilimde, %30 unun %50’lik dilimde ve %10.5’inin
%75’1lik dilimde oldugu bulunurken, ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik
cocuklarin %23.5’inin %25’lik dilimde, %25’inin %50’lik dilimde ve %351.5’inin
%75’lik dilimde oldugu goriilmiistiir. Yiizdelik dilim hesaplamalarina gore, %25°lik
dilimde olan ¢ocuklar ilkokula hazir baslamamakta, %50’lik dilimde olan ¢ocuklar
gerekli destegi aldiklarinda ilkokula hazir baglamakta ve %75’lik dilimde olan

cocuklar ise ilkokula hazir baslamaktadir.

45. Yas Araligmma Gore Anaokuluna ve Ilkokul Birinci Simifa Devam Eden

Cocuklara iliskin Bulgular
Bu bagslik altinda yas araligina gére anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam eden
cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarina iliskin bulgular yer almistir.

Yas araligina gore anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam eden c¢ocuklarin

zihinsel-dil gelisim puanlarina iligkin t test analizi sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8: Yas Arah@ina Gore Anaokuluna ve ilkokul Birinci Sinifa Devam
Eden Cocuklar Zihinsel-Dil Gelisimi Puanlaria fliskin t Testi Sonuclar

Yas Araligi Egitim N X SS sd t p
Kademesi
Anaokulu 123 | 163,48 | 40,875

60-65 Aylik 198 5,335 ,00
Ilkokul 77 130,62 | 41,982
Birinci Sinif
Anaokulu 54 186,24 | 32,301

66-71 Aylik 137,821 | ,897 | ,371
[lkokul 89 180,36 | 45,896
Birinci Sinif
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Tablo 4.8’de goriildiigii gibi, anaokuluna devam eden 60-65 aylik c¢ocuklar ile
ilkokul birinci simifa devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlar
arasinda anaokuluna devam eden ¢ocuklar lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir
(t=5,335, p<.01). Ancak, anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar ile ilkokul
birinci sinifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir (t=,897, p>.05).

4.6. Okul Oncesi Egitim Alma Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

Bu baglik altinda okul 6ncesi egitim alma durumu degiskenine gore Orneklemin
tamaminda, anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin, ilkokul birinci sinifa
devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin, anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin
ve ilkokul birinci sinifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim

puanlarina iligskin bulgular yer almistir.

Okul o6ncesi egitim alma durumuna gore ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlarina

iligkin t test analiz sonuglar1 Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9: Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna gére Cocuklarin Zihinsel-Dil
Gelisimi Puanlarina iliskin t Testi Sonuclar

Okul Oncesi _
Gruplar Egitim Alma N X SS sd t p
Durumu
Anaokuluna Evet 57 | 178,46 | 28,858
Devam Eden 60- 108,425 3,953 ,OOO
65 Aylik Cocuklar | Hayir 66 | 150,55 | 48,237
[lkokul Birinci Evet 43 | 139,12 | 46,878
Stjnlfa Devam 75 2037 | 045
Eden 60-65 Aylik | 1. vir 34 | 119,88 | 32,392
Cocuklar
Anaokuluna Evet 29 | 181,83 | 35,677
Devam Eden 66- 52 | -1,083 | ,284
71 Aylik Cocuklar | Hayir 25 | 191,36 | 27,717
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Tablo 4.9 - devamm

Okul Oncesi _

Gruplar Egitim Alma N X ss sd t P
Durumu

flkokul Birinci Evet 52 | 203,12 | 23,518

Smifa Devam 47,106 | 6,120 |,000

Eden 66-71 Aylik | o)y 37 | 148,38 | 50,659

Cocuklar
Evet 181 | 176,73 | 40,875

Tiimii 318.106 | 5,590 | ,00
Hayir 162 | 149,91 | 47,966

Tablo 4.9°da goriildiigii gibi, okul 6ncesi egitim alma durumu degiskenine gore
anaokuluna devam eden 60-65 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari
arasinda okul Oncesi egitim alan c¢ocuklar lehine anlamli farklilhik bulunmustur
(t=3,953, p<.01). Ayrica, ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik gocuklarin
zihinsel-dil gelisimi puanlari arasinda da okul Oncesi egitim alan ¢ocuklar lehine
anlaml farklilik ortaya ¢ikmustir (t=2,037, p<.05). Ancak, anaokuluna devam eden
66-71 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari agisindan anlamli farklilik
goriilmemistir (t=-1,083, p>.05). ilkokul birinci smifa devam eden 66-71 ayhk
¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari arasinda ise okul dncesi egitim alan ¢ocuklar
lehine anlamli farklilik ortaya c¢ikmustir (t=6,120, p<.01). Genel olarak, egitim
kademesi ve yas aralig1r gézetmeksizin tiim ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari
arasinda okul Oncesi egitim alan cocuklar lehine anlamli farklilhik bulunmustur

(t=5,590, p<.01).

4.7. Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Bu baghk altinda cinsiyet degiskenine goére Orneklemin tamaminda, anaokuluna
devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin, ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik
cocuklarin, anaokuluna devam eden 66-71 aylik cocuklarin ve ilkokul birinci sinifa
devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarina iliskin bulgular

yer almistir.
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Cinsiyete gore cocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlarma iliskin t test analizi

sonuclar1 Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10: Cinsiyete gore Cocuklarin Zihinsel-Dil Gelisimi Puanlarina iliskin t
Testi Sonuclari

Gruplar Cinsiyet | N X ss sd t p
Anaokuluna Devam Kiz 56 | 170,21 | 39,555
Eden 60-65 Aylik 121 11,612,110
Cocuklar Erkek 67 | 157,85 | 44,549
[lkokul Birinci Siifa | Kiz 29 | 136,21 | 44,572
Devam Eden 60-65 75 | 906 |,368
Aylik Cocuklar Erkek 48 | 127,25 | 40,441
Anaokuluna Devam | Kiz 21 | 188,86 | 28,824
Eden 66-71 Aylik 52 | 471 1,639
Cocuklar Erkek 33 | 184,58 | 34,662
[lkokul Birinci Sinifa | Kiz 42 | 197,88 | 32,852
Devam Eden 66-71 79,906 | 3,717 | ,000
Aylik Cocuklar Erkek 47 | 164,70 | 50,368
Kiz 148 | 174,05 | 43,123
Tiumi 341 |3,537| ,00
Erkek 195 | 156,49 | 47,263

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi, cinsiyet degiskenine gore anaokuluna devam eden 60-
65 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmamistir (t=1,612, p>.05). Ayn1 zamanda, ilkokul birinci siifa devam
eden 60-65 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik saptanmamustir (t=,906, p>.05). Ayrica, anaokuluna devam eden 66-
71 aylik g¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari arasinda da istatistiksel olarak
anlamli farklilik ortaya ¢ikmamustir (t=,471, p>.05). Ancak, ilkokul birinci sinifa
devam eden 66-71 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari arasinda kiz
cocuklari lehine anlamli farklilik bulunmustur (t=3,717, p<.01). Genel olarak, egitim
kademesi ve yas aralig1r gézetmeksizin tiim ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari

arasinda kiz ¢ocuklari lehine anlamli farklilik saptanmistir (t=3,537, p<.01).

70



4.8. Kardes Sayis1 Degiskenine Iliskin Bulgular

Bu bagslik altinda kardes sayisi degiskenine gore 6rneklemin tamaminda, anaokuluna
devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin, ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik
cocuklarin, anaokuluna devam eden 66-71 aylik cocuklarin ve ilkokul birinci sinifa
devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarina iliskin bulgular

yer almustir.

Kardes sayisina gore cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarma iliskin tek yonli

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.11’de verilmistir.

Tablo 4.11: Kardes Sayisina Gore Cocuklarin Zihinsel-Dil Gelisimi Puanlarina
Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Gruplar Kardes Sayisi Kareler sd Kareler -

Toplami1 Ortalamas1

Anaokuluna Gruplar arasi 19255,268 2 9627,634 | 5,707 | ,004

Devam Eden

6065 Ayik | Oruplarici | 202447431 | 120 | 1687,062
Cocuklar Toplam 221702,69 | 122

[lkokul Birinci Gruplar arasi 17344,916 2 8672,458 5,504 | ,006

Smifa Devam .
Eden 66-71 Gruplar igi 116601,162 | 74 1575,691

Aylik Cocuklar | Tgplam 133946,078 | 76

Anaokuluna Gruplar arasi 5368,530 2 2684,265 | 2,742 | ,074

Devam Eden

66-71 Aylik Gruplar igi 49929,341 | 51 | 979,007
Cocuklar Toplam 55297870 | 53

[lkokul Birinci Gruplar arast 3338,672 2 1669,336 , 789 | ,458

Sinifa Devam .
Eden 66-71 Gruplar igi 182025,822 | 86 2116,579

Aylik Cocuklar | Tgpjam 185364,494 | 88

Gruplar arast 23875,612 2 11937,806 | 5,727 | ,004

Timi Gruplarigi | 708775,846 | 340 | 2084,635

Toplam 732651,458 | 342

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi, kardes sayis1 degiskenine gore anaokuluna devam
eden 60-65 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur (F(2,122)=5,707, p<.01). Ayrica, ilkokul birinci sinifa devam eden 60-
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65 aylik c¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlar1 arasinda da anlamli farklilik
saptanmistir (F(2,76)=5,504, p<.01). Ancak, anaokuluna devam eden 66-71 aylik
cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlar1 arasinda (F(2,53)=2,742, p>.05) ve ilkokul
birinci sinifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari
arasinda (F(2,88)=,789, p>.05) anlamli farklilik goriilmemistir. Genel olarak, egitim
kademesi ve yas araligi gézetmeksizin tiim ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari
arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir (F(2,342)=5,727, p<.01).

Tablo 4.12: Kardes Sayisina gore Zihinsel-Dil Gelisim Puanlarina liskin
Scheffe Testi Sonuclari

(DKardes Sayis1 | (J)Kardes Sayisi | Ortalamalar Arasi1 Fark (I-J) | p
Tek cocuk Bir kardes 10,461 ,170
Iki kardes 22,513 ,004
Bir kardes Tek ¢cocuk -10,461 ,170
Iki kardes 12,052 ,195
iki kardes Tek ¢cocuk -22,513 ,004
Bir kardes -12,052 ,195

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi, kardes sayisi degiskenine gore ¢ocuklarin zihinsel-dil
gelisim puanlarinin ikili kargilagtirmalar1 igin Scheffe testi sonuglarina gore tek
cocuk olanlarin zihinsel-dil gelisim puanlarinin iki kardesi olan ¢ocuklarin
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiliksek oldugu saptanmistir (p<.01). Diger
kardes sayilarimin ikili karsilastirmalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik bulunmamistir (p>.05).
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Tablo 4.13: Anaokuluna Devam Eden 60-65 Aylik Cocuklarin Kardes Sayisina
Gére Zihinsel-Dil Gelisim Puanlarina iliskin Scheffe Testi Sonuglar

(DKardes Sayis1 | (J)Kardes Sayisi | Ortalamalar Arasi1 Fark (I-J) | p
Tek cocuk Bir kardes 7,363 ,665
Iki kardes 35,864 ,005
Bir Kardes Tek ¢ocuk -7,363 ,665
Iki kardes 28,500 ,030
iki kardes Tek ¢ocuk -35,684 ,005
Bir kardes -28,500 ,030

Tablo 4.13’te goriildiigii gibi, kardes sayisi degiskenine gore anaokuluna devam eden
60-65 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarinin ikili karsilagtirmalart igin
yapilan Scheffe testi sonuglarina gore tek ¢ocuklarin ve bir kardesi olan ¢ocuklarin
zihinsel-dil gelisim puanlarinin iki kardesi olan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir (p<.01). Diger kardes sayilarinin ikili
karsilastirmalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilhik bulunmamistir
(p>.05).

Tablo 4.14: Ilkokul Birinci Siifa Devam Eden 60-65 Ayhk Cocuklarin Kardes
Sayisina gore Zihinsel-Dil Gelisim Puanlarina iliskin Scheffe Testi Sonuclar

(I)Kardes Sayis1 | (J)Kardes Sayisi | Ortalamalar Arasi Fark (I-J) | p
Tek cocuk Bir kardes 33,329 ,008
Iki kardes 26,613 ,085
Bir Kardes Tek ¢ocuk -33,329 ,008
Iki kardes -6,716 ,847
iki kardes Tek ¢ocuk -26,613 ,085
Bir kardes 6,716 ,847

sinifa

ikili

Tablo 4.14’te goriildiigii gibi, kardes sayis1 degiskenine gore ilkokul birinci
devam eden 60-65 aylik c¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarinin
karsilagtirmalar1 igin yapilan Scheffe testi sonuglarina gore tek ¢ocuk olanlarin

zihinsel-dil gelisim puanlarinin bir kardesi olan ¢ocuklarin puanlarindan anlaml
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diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir (p<.01). Diger kardes sayilarinin ikili
kargilastirmalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir

(p>.05).

4.9. Anne Egitim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Bu baglik altinda anne egitim durumu degiskenine gore Orneklemin tamaminda,
anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin, ilkokul birinci sinifa devam eden
60-65 aylik ¢ocuklarin, anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin ve ilkokul
birinci simifa devam eden 66-71 aylik c¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarina

iligkin bulgular yer almistir.

Anne egitim durumuna gore ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarina iligkin tek

yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.15°te verilmistir.

Tablo 4.15: Anne Egitim Durumuna gore Cocuklarin Zihinsel-Dil Gelisimi
Puanlarina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Anne Egitim | Kareler Kareler
Gruplar sd F p
Durumu Toplami1 Ortalamasi
Anaokuluna Gruplar arasi 802,877 2 401,438 ,218 | ,804
Devam Eden .
60-65 Aylik Gruplar igi 220899,822 | 120 | 1840,832
Cocuklar Toplam 221702,699 | 122
flkokul Birinci | Gruplar arasi 32383,807 2 16191,903 | 11,798 | ,00
Smifa Devam .
Eden 66-71 | Gruplar ici 101562,271 | 74 | 1372,463
Aylik Cocuklar | Topjam 133946,078 | 76
Anaokuluna Gruplar arast 33788,744 2 16894,372 | 40,058 | ,00
Devam Eden .
66-71 Aylik Gruplar i¢i 21509,126 51 421,748
Cocuklar Toplam 55297,870 | 53
[lkokul Birinci Gruplar arast 38871,780 2 19435,890 | 11,410 | ,00
Sinifa Devam .
Eden 66-71 Gruplar igi 146492,714 | 86 | 1703,404
Aylik Cocuklar | Tgp1am 185364,494 | 88
Gruplar aras1 | 68714,726 2 | 34357,363 | 17,594 | ,00
Tamu Gruplarici | 663936,732 | 340 | 1952,755
Toplam 732651.458 | 342
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Tablo 4.15’te gorildiigii gibi, anne egitim durumu degiskenine gore anaokuluna
devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlart arasinda anlamli
farklilik bulunmamustir (F(2,122)=,218 p>.05). Ancak, ilkokul birinci sinifa devam
eden 60-65 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlar arasinda anlamli farklilik
ortaya ¢ikmustir (F(2,76)=11,798 p<.01). Ayn1 zamanda, anaokuluna devam eden 66-
71 aylik gocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlar1 arasinda (F(2,53)=30,058 p<.01) ve
ilkokul birinci smifa devam eden 66-71 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisimi
puanlari arasinda da (F(2,88)=11,410 p<.01) da anlamli farklilik bulunmustur. Genel
olarak, egitim kademesi ve yas araligi gozetmeksizin tiim ¢ocuklarin zihinsel-dil
gelisimi puanlarma iligkin varyans analizi sonuclarina goére anlamli farklilik
saptanmustir (F(2,342)=17,59, p<.01).

Tablo 4.16: Anne Egitim Durumuna gore Cocuklarin Zihinsel-Dil Gelisim
Puanlarina iliskin Scheffe Testi Sonuclar

(DAnne Egitim (J) Anne Egitim Ortalamalar Aras1 Fark (I-J) | p
Durumu Durumu

lkokul/Ortaokul Lise -30,988 ,000
Lisans -4.312 ,805
Lise Ilkokul/Ortaokul 30,988 ,000
Lisans -26,676 ,001
Lisans Ilkokul/Ortaokul 4,312 ,805
Lise 26,676 ,001

Tablo 4.16’da goriildiigii gibi, anne egitim durumuna gore ¢ocuklarin zihinsel-dil
gelisim puanlariin ikili kargilagtirmalart igin yapilan Scheffe testi sonuglarina gore
lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin zihinsel-dil gelisim puanlarinin ilkokul/ortaokul
mezunu annelerin ¢ocuklarinin puanlarindan anlamhi diizeyde daha yiiksek oldugu
saptanmistir (p<.01). Lisans mezunu annelerin ¢ocuklarmmin zihinsel-dil gelisim
puanlarmin ise lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin puanlarindan anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir (p<.01). Diger anne egitim durumlarimin ikili
karsilagtirmalar1 arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik bulunmamistir

(p>.05).
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Tablo 4.17: ilkokul Birinci Sinifa Devam Eden 60-65 Aylik Cocuklarin Anne
Egitim Durumuna gére Zihinsel-Dil Gelisim Puanlarina Iliskin Scheffe Testi

Sonuclan
(I)Anne EZitim (J) Anne Egitim Ortalamalar Arast Fark (I-J) | p
Durumu Durumu

ilkokul/Ortaokul Lise 36,729 001
Lisans -52,868 ,000
Lise [lkokul/Ortaokul 36,729 ,001
Lisans -16,139 ,430
Lisans [lkokul/Ortaokul 52,868 ,000
Lise 16,139 430

Tablo 4.17°de goriildigi gibi, anne egitim durumuna gore ilkokul birinci sinifa

devam eden 60-65 aylik c¢ocuklarin zihinsel-dil

gelisim  puanlarinin

ikili

karsilastirmalari igin yapilan Scheffe testi sonuglarina goére lise mezunu ve lisans

mezunu annelerin gocuklarmin zihinsel-dil gelisim puanlarinin ilkokul/ortaokul

mezunu annelerin ¢ocuklarinin puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu

saptanmigtir (p<.01). Diger anne egitim durumlarinin ikili karsilagtirmalar1 arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamuistir (p>.05).

Tablo 4.18: Anaokuluna Devam Eden 66-71 Aylik Cocuklarin Anne Egitim
Durumuna gore Zihinsel-Dil Gelisim Puanlarina Iliskin Scheffe Testi Sonuclar

(DAnne Egitim (J) Anne Egitim Ortalamalar Aras1 Fark (I-J) | p
Durumu Durumu

lkokul/Ortaokul Lise -67,324 000
Lisans -14 457 ,096
Lise [lkokul/Ortaokul 67,324 ,000
Lisans -52,867 ,000
Lisans Ilkokul/Ortaokul 14,457 ,096
Lise 52,867 ,000
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Tablo 4.18’de goriildiigii gibi, anne egitim durumuna gére anaokuluna devam eden
66-71 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarmin ikili karsilagtirmalart igin
yapilan yapilan Scheffe testi sonuglarina gore lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin
zihinsel-dil gelisim puanlarmin ilkokul/ortaokul mezunu annelerin g¢ocuklarinin
puanlarindan puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir
(p<.01). Lisans mezunu annelerin ¢ocuklarinin zihinsel-dil gelisim puanlarinin ise
hem ilkokul/ortaokul hem de lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin zihinsel-dil gelisimi
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir (p<.01). Diger
anne egitim durumlarinin ikili karsilastirmalari arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik bulunmamastir (p>.05).

Tablo 4.19: ilkokul Birinci Sinifa Devam Eden 66-71 Aylik Cocuklarin Anne
Egitim Durumuna gore Zihinsel-Dil Gelisim Puanlarina iliskin Scheffe Testi

Sonuclari
(DAnne Egitim (J) Anne Egitim Ortalamalar Aras1 Fark (I-J) P
Durumu Durumu
[lkokul/Ortaokul Lise -39,143 ,001
Lisans -5,643 ,897
Lise [lkokul/Ortaokul 39,143 ,001
Lisans -44,786 ,001
Lisans [kokul/Ortaokul 5,643 ,897
Lise 44,786 ,001

Tablo 4.19°da goriildiigi gibi, anne egitim durumuna gore ilkokul birinci simnifa
devam eden 66-71 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarmin ikili
karsilastirmalari igin yapilan Scheffe testi sonuglarina gore lisans mezunu annelerin
cocuklarinin zihinsel-dil gelisim puanlarinin lise mezunu annelerin gocuklarinin
puanlarindan, lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin puanlarinin da ilkokul/ortaokul
mezunu annelerin ¢ocuklarinin puanlarindan anlamli diizeyde daha yiliksek oldugu
saptanmistir (p<.01). Diger anne egitim durumlarinin ikili karsilastirmalar arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamaistir (p>.05).
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4.10. Baba Egitim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Bu baglik altinda baba egitim durumu degiskenine gore Orneklemin tamaminda,
anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin, ilkokul birinci sinifa devam eden
60-65 aylik c¢ocuklarin, anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin ve ilkokul
birinci smifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarina

iligkin bulgular yer almistir.

Baba egitim durumuna gore ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarina iliskin tek

yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20: Baba Egitim Durumuna Gore Cocuklarin Zihinsel-Dil Gelisimi
Puanlarina iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Baba Egitim Kareler Kareler
Gruplar sd F p

Durumu Toplami Ortalamas1

Anaokuluna Gruplar arasi 5784,390 2 2892,195 | 1,607 | ,205
Devam Eden

60-65 Ayhk | Gruplarigi | 215018,309 | 120 | 1799,319
Cocuklar Toplam 221702,699 | 122
[lkokul Birinci Gruplar arasi 34013,628 2 17006,814 | 12,594 | ,00
Sinifa Devam o
Eden 66-71 Gruplar igi 99932,450 | 74 1350,439
Aylik Cocuklar | Topjam 133946,078 | 76
Anaokuluna Gruplar aras1 | 22469,066 2 | 11234533 | 17,453 | ,00
Devam Eden o
66-71 Aylik Gruplar igi 32828,804 | 51 643,792
Cocuklar Toplam 55297,870 | 53

[lkokul Birinci Gruplar arast 36835,100 2 18417,550 | 10,664 | ,00
Sinifa Devam

Eden 66.71 Gruplari¢i | 148529,304 | 86 | 1727,086
Aylik Cocuklar | Top|am 185364,494 | 88

Gruplar arasi | 40986,705 | 2 | 20493352 | 10,074 | ,00
Tumg Gruplarigi | 691664,753 | 340 | 2034,308

Toplam 732651,458 | 342

Tablo 4.20’de goriildiigii gibi, baba egitim durumu degiskenine gore anaokuluna

devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari arasinda anlamli
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farklilik bulunmamistir (F(2,122)=1,607 p>.05). Bunun aksine, ilkokul birinci sinifa
devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari arasinda anlamli
farklilik bulunmustur (F(2,76)=12,594 p<.01). Anaokuluna devam eden 66-71 aylik
cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlar1 arasinda (F(2,53)=17,453 p<.01) ve ilkokul
birinci smifa devam eden 66-71 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlari
arasinda (F(2,88)=10,664 p<.01) da anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. Genel olarak,
egitim kademesi ve yas araligi gbzetmeksizin tiim ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi
puanlari arasinda anlamli farklilik saptanmustir (F(2,342)=10,074, p<.01).

Tablo 4.21: Baba Egitim Durumuna gore Cocuklarin Zihinsel-Dil Gelisim
Puanlarina Iliskin Scheffe Testi Sonuglar

(I)Baba Egitim (J) Baba Egitim Ortalamalar Aras1 Fark (I- 0
Durumu Durumu J)

lkokul/Ortaokul Lise -28,117 000
Lisans -28,376 ,000
Lise Ilkokul/Ortaokul 28,117 ,000
Lisans -,258 ,999
Lisans Ilkokul/Ortaokul 28,376 ,000
Lise ,258 ,999

Tablo 4.21°de goriildiigii gibi, baba egitim durumuna gore ¢ocuklarin zihinsel-dil
gelisim puanlarinin ikili karsilastirmalar igin yapilan Scheffe testi sonuglarina gore
lise mezunu ve lisans mezunu babalarin ¢ocuklarnin zihinsel-dil gelisimi puanlar
ilkokul/ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarinin puanlarindan anlaml diizeyde daha
yiksek oldugu saptanmistir (p<.01). Diger baba egitim durumlarmin ikili
karsilastirmalar1 arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik bulunmamistir

(p>.05).
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Tablo 4.22: ilkokul Birinci Sinifa Devam Eden 60-65 Aylik Cocuklarin Baba
Egitim Durumuna gére Zihinsel-Dil Gelisim Puanlarna iliskin Scheffe Testi

Sonuclan
(T)Baba Egitim (J) Baba Egitim Ortalamalar Arast Fark (I-J) | p
Durumu Durumu
flkokul/Ortaokul Lise 43,386 008
Lisans -64,511 ,000
Lise [lkokul/Ortaokul 43,386 ,008
Lisans -21,124 ,073
Lisans [lkokul/Ortaokul 64,511 ,000
Lise 21,124 ,073

Tablo 4.22°de goriildiigii gibi, baba egitim durumuna gore ilkokul birinci sinifa
devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarinin ikili
karsilastirmalari igin yapilan Scheffe testi sonuglarina gore lise mezunu babalarin
cocuklarmin zihinsel-dil gelisim puanlarmin ilkokul/ortaokul mezunu babalarin
cocuklarinin puanlarindan anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir (p<.01).
Lisans mezunu babalarin puanlarinin ise hem ilkokul/ortaokul mezunu hem de lise
mezunu babalarin ¢ocuklarinin puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
saptanmistir (p<.01). Diger baba egitim durumlarinin ikili karsilastirmalar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>.05).

Tablo 4.23: Anaokuluna Devam Eden 66-71 Ayhk Cocuklarin Baba Egitim
Durumuna gore Zihinsel-Dil Gelisim Puanlarina Iliskin Scheffe Testi Sonuclari

(Baba Egitim (J) Baba Egitim Ortalamalar Aras1 Fark (I-J) p
Durumu Durumu

flkokul/Ortaokul Lise ~41,329 000
Lisans -53,063 ,000
Lise Ilkokul/Ortaokul 41,329 ,000
Lisans -11,733 513
Lisans Ilkokul/Ortaokul 53,063 ,000
Lise 11,733 513
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Tablo 4.23’te goriildiigii gibi, baba egitim durumuna gore anaokuluna devam eden
66-71 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarinin ikili karsilagtirmalart igin
yapilan Scheffe testi sonuglarina gore lise ve lisans mezunu babalarin ¢ocuklarinin
zihinsel-dil gelisim puanlarmin ilkokul/ortaokul mezunu babalarin g¢ocuklarinin
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir (p<.01). Diger baba
egitim durumlarinin ikili karsilastirmalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik bulunmamastir (p>.05).

Tablo 4.24: Ilkokul Birinci Siifa Devam Eden 66-71 Ayhk Cocuklarin Baba
Egitim Durumuna gore Zihinsel-Dil Gelisim Puanlarina iliskin Scheffe Testi

Sonuclari
(DBaba Egitim (J) Baba Egitim Ortalamalar Arasi Fark (I-J) p
Durumu Durumu
ilkokul/Ortaokul Lise -57,889 160
Lisans -17,576 ,845
Lise [lkokul/Ortaokul 57,889 ,160
Lisans -40,313 ,000
Lisans [lkokul/Ortaokul 17,576 ,845
Lise 40,313 ,000

Tablo 4.24’te gortldiigii gibi, baba egitim durumuna gore ilkokul birinci smifa
devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlarinin ikili
karsilastirmalar1 i¢in Scheffe testi sonuglarina gore lisans mezunu babalarin
cocuklarinin zihinsel-dil gelisim puanlarinin lise mezunu babalarin ¢ocuklarinin
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir (p<.01). Diger baba
egitim durumlarinin ikili karsilastirmalar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik bulunmamaistir (p>.05).
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5. SONUC

Bu boliimde; arastirmanin bulgulari dogrultusunda ulasilan sonuglar, sonuglara

yonelik tartigmalar, uygulamaya ve arastirmaya yonelik 6neriler yer almistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada, anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam eden 60-71 aylik
cocuklarin zihinsel-dil gelisimi acisindan okula hazir olus diizeyleri ¢esitli
degiskenlere gore karsilastirilmistir. Arastirmanin - drneklemini, Istanbul ili
Kiigiikgekmece, Besiktas, Sariyer ve Bagcilar ilgelerindeki anaokuluna ve ilkokul
birinci sinifa devam eden 343 ¢ocuk olusturmustur. Calismada “Kisisel Bilgi Formu”
ile gocuklarin devam ettikleri egitim kademelerine (anaokulu ve ilkokul birinci sinif),
yas araliklarina (60-65 aylik ve 66-71 aylik), okul 6ncesi egitim alma durumlarina,
kardes sayilarina, anne ve baba egitim durumlarina iliskin bilgiler elde edilirken, 60-
78 aylik ¢cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari i¢in Polat Unutkan (2003) tarafindan
gelistirilen ve standardizasyonu yapilan Marmara Ilkgretime Hazir Olus Olgegi’nin
gelisim formundaki Zihinsel ve Dil Gelisim Alt Olgegi kullanilmistir. Calismanin

sonuglar1 agagida alt amaclara gore sirasiyla verilmistir:

1. Anaokuluna ve ilkokul birinci smifa devam eden ¢ocuklarin zihinsel ve dil
gelisim puanlart arasinda anaokuluna devam eden cocuklar lehine p<.01
diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmustur. Dolayisiyla anaokuluna devam
eden ¢ocuklarin gogunlugunun (%48) %75’lik dilimde oldugu ve zihinsel ve
dil gelisimleri agisindan ilkokula hazir olduklar1 goriiliirken, ilkokul birinci
siifa devam eden ¢ocuklarin gogunlugunun (%40) %25°1ik dilimde oldugu

ve ilkokula hazir olmadiklar1 goriilmistiir.

Anaokulu egitimi ¢ocuklarin gelisim alanlarina odaklanirken, ilkokul egitimi daha
¢ok okuma-yazma becerilerine odaklanmaktadir. Cocuklarin zihinsel-dil gelisim
puanlart egitim-68retim yilinin basinda elde edilmesine ragmen egitim kademesine

iligkin elde edilen sonuglardaki farkliliklar anaokulu ve ilkokul egitiminin
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iceriklerinin farkli olmasindan kaynaklaniyor olabilir. ilkokula baslayan ¢ocuklar
formal egitim ortamiyla karsilasmakta ve okula uyum saglayamamaktadir. Bu
¢alismanin sonuglarindan farkli olarak Ogelman ve digerlerinin (2015) okul oncesi
egitime ve ilkokul birinci sinifa devam eden 68-72 aylik ¢ocuklarin okula uyum ve
Ogretmenleriyle olan iligkilerini inceledikleri ¢calismada, okula uyum agisindan okul
Oncesi egitim veya ilkokula devam etme durumuna goére anlamli bir farklilik
bulunmazken, mevcut ¢alismaya benzer sekilde 6gretmen iliskileri agisindan okul
oncesi egitime devam eden cocuklarin ilkokula giden ¢ocuklara gére daha yiiksek

puanlar aldig1 saptanmustir.

2. 60-65 aylik ve 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlar1 arasinda
66-71 aylik c¢ocuklar lehine p<.01 diizeyinde anlamh bir farklilik
bulunmustur. Bu sonu¢ anaokuluna devam eden ¢ocuklar arasinda ve ilkokul
birinci sinifa devam eden g¢ocuklar arasinda da 66-71 aylik ¢ocuklar lehine
bulunmustur. Dolayisiyla, 60-65 aylik c¢ocuklarin ¢ogunlugunun (%43)
%25’lik dilimde oldugu ve ilkokula hazir olmadiklar1 bulunurken, 66-71
aylik ¢ocuklarin ¢ogunlugunun (%52.5) %75’lik dilimde oldugu ve ilkokula
hazir olarak bagladiklar1 bulunmustur. Diger bir deyisle, yas arttikca
cocuklarin zihinsel-dil gelisimleri agisindan okula hazir oluglarinin da arttig1

gOriilmiistiir.

4+4+4 egitim sistemi ile birlikte degisen ilkokul birinci sinifa baglama yasina iligkin
egitim kurumlarinin yaptii aciklamalarda (Bogazigi Universitesi, [13.03.2017];
ODTU Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii, [20.05.2012]; Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi, [20.05.2012]) ve konuya iliskin aragtirmalarin sonuglarinda da
mevcut calismanin sonuglarina paralel sonuglar goriilmiistiir. Ozellikle 60-65 ay
araligindaki c¢ocuklar olmak {izere kiiciik yas grubu ¢ocuklarin gelisim alanlar1 ve
becerileri agisindan diisiik puanlar aldiklar1 ve ilkokula hazir baglamadiklar1 ortaya
cikmistir.  Yas araligr ile ilgili yapilan caligmalar arasinda yer alan Celik ve
digerlerinin (2013) 4+4+4 egitim sisteminin etkilerini inceledigi ¢alismada, okul
idarecileri, Ogretmenler ve veliler 60-66 aylik c¢ocuklarin okuma-yazma
motivasyonlarinin ve genel olarak cocuklarin fiziksel, sosyal-duygusal ve 6z bakim
becerilerinin diisiik oldugunu belirtmistir. Kahramanoglu, Tiryaki ve Canpolat’in
(2015) ilkokula yeni baslayan ¢ocuklarin okula hazir olus durumlarini inceledikleri

calismada; Ogretmenlerden alinan goriislere gére 60-66 aylik ¢ocuklarin fiziksel,
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zihinsel, dil ve duygusal gelisim agisindan bir¢ok problem yasadigi goriiliirken,
Oztiirk ve Uysal’in (2013) birinci smif dgrencilerinin okuma-yazma siireglerini
takvim yasi1 agisindan karsilagtirdigl calismada, 6gretmenler; 60-66 aylik ¢ocuklarin
biligsel, dil ve motor beceriler acisindan yasca biiyiilk ¢ocuklara gore geride

olduklarini belirtmislerdir.

Durna (2014) tarafindan, birinci sinif 6grencilerinin okul yasanti siirecleri ile ilk
okuma yazma dersi kazanimlarinin performans ag¢isindan karsilastirildigi ¢alismada
da Ogretmenler; 60-66 aylik cocuklarin ilk okuma yazma dersi kazanimlarina
ulasamadiklarini belirtmistir. Bayat’in (2015) ilk okuma yazma siirecinde ¢ocuklarin
karsilagtig1 giicliiklerle ilgili yaptig1 ¢aligmada dgretmenler, 60-66 aylik cocuklarin
cogunlugunun okula hazir olus agisindan yetersiz oldugunu sdylemistir. Ozcan’in
(2014) birinci sinif 6grencilerinin bilissel olarak okula hazir olus diizeylerinin okuma
yazmay1 Ogrenmeleri iizerindeki etkisini inceledigi calismada 60-66 aylik
ogrencilerin olgunluk diizeyi 69-72 ve 72-80 aylik cocuklara gore diisiik ¢ikmustir.
Tutal ve Oral’in (2015) ¢ocuklarin ilk okuma yazma becerileri ile 6grenme ve
okudugunu anlama becerileri agisindan birinci sinif ¢ocuklari ile yaptiklar1 ¢alismada
60-66 aylik ¢ocuklarin puanlarinin 67-72 aylik ile 73 ay ve iizeri ¢ocuklardan daha
diisiik oldugu bulunmustur. Giindiiz ve Caliskan’in (2013) 60-84 aylik ¢ocuklarin
okula hazir bulunuslugunu inceledigi calismada; 60-66 ay yas grubundaki ¢cocuklarin
okul olgunluk diizeylerinin ortalamanin altinda oldugu ve bu g¢ocuklarmn ilk okuma
yazma becerilerinin 66-72 ve 72-84 aylik ¢ocuklara gore daha diisiik oldugu
bulunmustur. Tutal’in (2013) okula baglama yasinin, ilk okuma-yazma basarilarina
etkisini inceledigi calismada da 60-66 aylik ¢ocuklarin ilk okuma ve okudugunu
anlama basarilarinin kendilerinden yasca biiyiikk cocuklara gore diisiik oldugu

saptanmuistir.

Andersson ve digerlerinin (2011) caligmasinda, konusulan kelimelerin ortalama
sayisinin  yas ile birlikte arttigi gorilirken, Kogak ve digerlerinin (2014)
caligmasinda da bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarn dil gelisim diizeyleri arasinda yas
faktorli acisindan anlamli farklilik bulunmustur. Giimiis (2013) tarafindan yapilan,
birinci sinifa baglama yasinin, okula hazir olus agisindan degerlendirildigi ¢alismada;
60-66 aylik ve 66-72 aylik ¢ocuklarin birinci sinifa baglamak i¢in hazir olmadigi ve

bu ¢ocuklarin yazma ¢alismalarinda problem yasadiklari tespit edilmistir.
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Bu calismada 66-71 aylik ¢ocuklarin ilkokula baslamak i¢in hazir olduklari sonucuna
varilirken, bu sonucun aksine Zelyurt ve Ozel’in (2015) birinci siif 6grencileri ile
yaptiklar1 ¢alismada ogretmenlerin ¢ogu, 72 ay ve alt1 ¢cocuklarin gelisimsel agidan
okula baglamalarinin uygun olmadigimi belirtmistir. Buradan da ilkokula baglamak
icin tek kriterin yas olmadigi, okula hazir olusu etkileyen baska faktorler de oldugu

sonucuna varilabilir.

3. Yas aralig1 ve egitim kademesi faktorlerinin zihinsel-dil gelisimi puanlar
tizerindeki ortak etkisine bakildiginda p<.01 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Hem anaokuluna devam eden ¢ocuklar arasinda hem de ilkokul
birinci sinifa devam eden ¢ocuklar arasinda 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-
dil gelisim puanlar1 60-65 aylik ¢ocuklarin puanlarindan daha yiiksektir. Ayn1
zamanda, hem 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda hem de 66-71 aylik ¢ocuklar
arasinda anaokuluna devam eden cocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari
ilkokul birinci smifa devam eden ¢ocuklarin puanlarindan daha yiiksektir.

Ayrica, yas arttikca zihinsel-dil gelisim puanlarinin da arttig1 gériilmiistiir.

Devam edilen egitim kademesi ve yas araliginin c¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi
puanlari {izerinde ortak etkisine bakildiginda; iki faktoriin birlikte ¢ocuklarin okula
hazir olus diizeyleri lizerinde etkisinin oldugu goriilmiistiir. Kiigiik yas grubunda olan
cocuklar arasinda anaokuluna devam eden ¢ocuklarin puanlari, ilkokula devam eden
cocuklarin puanlarindan yiiksektir. Veriler egitim-6gretim donemi bagladiktan bir ay
sonra toplanmasina ragmen ayni yas grubu cocuklar arasinda bu farkin olugma
nedeni, ilkokul ¢ocuklarinin girdigi formal egitim-6gretim siniflar1 olabilir. Fawcett
(2012) de ilkokul miifredatinin ¢ocuklara okul oncesindeki gibi 6zgiirliige ve destek
alabilecekleri ortam agisindan izin vermedigini belirtmistir. Anaokuluna devam eden
cocuklar, oyun odakli olarak okuma-yazma kaygilar1 olmadan egitimlerine devam
ederken, ilkokula devam eden cocuklar oyun ile gecirmeleri gereken zaman
diliminde yeterli olmayan fiziksel, 6zbakim, zihinsel, dil, sosyal-duygusal becerileri
ile ilkokula baglamaktadir. Bu da ¢ocuklarin sessizlesmelerine, yeterli diizeyde olsa

bile becerilerini agiga vuramamalarina neden olabilmektedir.

4. Anaokuluna devam eden 60-65 aylik ve 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil
gelisimi puanlar1 arasinda 66-71 aylik ¢ocuklar lehine p<.01 diizeyinde
anlamli bir farkliik bulunmustur. Anaokuluna devam eden c¢ocuklarin

ilkokula hazir olus diizeylerine bakildiginda, hem 60-65 aylik ¢ocuklarin
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cogunlugunun (%45.5) hem de 66-71 aylik ¢ocuklarin ¢gogunlugunun (%54)
%75’lik dilimde ve okula hazir oldugu gériilmiistiir. Ilkokul birinci sinifa
devam eden 60-65 aylik ve 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim
puanlar1 arasinda 66-71 aylik c¢ocuklar lehine p<.01 diizeyinde anlamli bir
farklilik bulunmustur. ilkokul birinci sinifa devam eden ¢ocuklarin ilkokula
hazir olus diizeylerine bakildiginda, 60-65 aylik c¢ocuklarin ¢ogunlugunun
(%10.5) %25’1lik dilimde ve okula hazir olmadig1 goriiliirken, 66-71 aylik
cocuklarin ¢ogunlugunun (%51.5) %75’lik dilimde ve okula hazir oldugu

gorilmiistiir.

Anaokuluna devam eden g¢ocuklar arasinda yas araligina gore yapilan
karsilastirmalarda, zihinsel-dil gelisimi puan ortalamalar1 agisindan anlamli farklilik
ortaya cikarken, ¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeyleri agisindan her iki yas
grubunun da ilkokula hazir olarak basladiklar1 goriilmistiir. Puan ortalamalar
arasinda anlamli farklilik olmasina ragmen, her iki yas grubunun da ilkokula hazir
baslamasinin nedeni; 6l¢egin yiizdelik dilim hesaplamalarinin ¢ocugun kronolojik
yasina uygun olarak yapilmasindan kaynaklanmasi olabilir. Diger bir deyisle, ayni
puani alan 60-65 aylik bir ¢ocuk ile 66-71 aylik bir ¢ocuk, farkli kronolojik yasa
sahip oldugundan dolay:1 farkli yilizdelik dilimde yer alabilir. Dolayisiyla, farkli

yiizdelik dilimlerde yer alan ¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeyleri degismektedir.

[lkokula devam eden gocuklar arasinda yas araligina gore yapilan karsilastirmalarda,
zihinsel-dil gelisimi puan ortalamalar1 agisindan anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.
Dolayisiyla, 60-65 aylik ¢ocuklarin cogunlugu ilkokula hazir olmadiklari goriiliirken,
66-71 aylik ¢cocuklarin ¢ogunlugu ilkokula hazir olarak basladiklar1 saptanmistir. Her
iki egitim kademesinin kendi icinde yapilan karsilastirmalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, ilkokul birinci simifa devam eden 60-65 aylik cocuklarin

zihinsel-dil gelisimleri agisindan ilkokula hazir olarak baglamadiklari sGylenebilir.

5. Anaokuluna ve ilkokul birinci smifa devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin
zihinsel-dil gelisimi puanlar1 arasinda anaokuluna devam eden g¢ocuklar
lehine p<.01 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Dolayistyla,
anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin ¢ogunlugunun (%45.5)
%75’lik dilimde ve ilkokula hazir oldugu goriiliirken, ilkokul birinci sinifa
devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin ¢ogunlugunun (%59.5) %25°lik dilimde

oldugu ve ilkokula hazir olmadiklar1 saptanmistir. Anaokuluna ve ilkokul
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birinci sinifa devam eden 66-71 aylik cocuklarin zihinsel-dil puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>.05). Dolayisiyla, hem
anaokuluna (%54) hem de ilkokul birinci smifa devam eden g¢ocuklarin
cogunlugunun (%51.5) %75’lik dilimde ve ilkokula hazir oldugu ortaya
cikmustir.

Genel olarak 60-65 aylik ¢ocuklarin okula hazir olmadiklar1 daha 6nce belirtilmisti.
60-65 aylik cocuklar arasinda devam edilen egitim kademesine gore yapilan
Karsilastirmalarda ise ilkokul birinci simifa devam eden ¢ocuklarin okula hazir
olmadiklart goériilmiistiir. Bunun nedeni, ¢ocuklarin formal egitim ortamina ayak
uyduramamasindan kaynaklanan uyum problemi olabilir. Anaokulundaki ¢ocuklar
ise egitim hayatlarina baslamadan 6nce oldugu gibi yine oyun oynamaya devam
edebilirler. Dolayisiyla, ilkokulda cocuklar gelisim alanlarina ait becerilerini
davramigsal olarak yeterli diizeyde sergileyememis olabilir. Ogretmenler de
cocuklarin davraniglarin1 gozlemlediklerinde, onlarin gelisim diizeylerinin yetersiz

oldugunu belirtmis olabilirler.

60-65 aylik cocuklar ile 66-71 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisimleri agisindan
okula hazir olus diizeyleri karsilastirildiginda; 66-71 aylik ¢ocuklarin okula hazir
olduklart belirtilmigti. 66-71 aylik cocuklar arasinda, okula hazir olus agisindan
devam edilen egitim kademesine gore bir farklilik bulunmamakta ve bu ¢ocuklar
ilkokul birinci sinifa baglamak igin zihinsel-dil gelisimi agisindan yeterli diizeydedir.
Buradan da anaokuluna devam eden biiyiik yas grubu (66-71 aylik) cocuklarin da

ilkokul birinci sinifa baglamak igin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilabilir.

6. Okul oncesi egitim alma durumu degiskenine gdore anaokuluna ve ilkokul
birinci smifa devam eden ¢ocuklar arasinda egitim kademesi ve yas araligi
ayrimi gozetmeksizin zihinsel-dil gelisimi puanlari agisindan okul 6ncesi
egitim alanlar lehine p<.01 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Alt
gruplara bakildiginda ise:

e Anaokuluna devam eden 60-65 aylik gocuklar arasinda okul 6ncesi
egitim alanlar lehine p<.01 diizeyinde anlamli farklilik goriilmustiir.

e TIlkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda okul
oncesi egitim alanlar lehine p<.05 diizeyinde anlamli farklilik

gorilmiistiir.
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e Anaokuluna devam eden 66-71 aylik gocuklar arasinda anlamli
farklilik gériilmemistir (p>.05).

e lkokul birinci sinifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda okul
Oncesi egitim alanlar lehine p<.01 diizeyinde anlamli bir farklilik

bulunmustur.

60-65 aylik g¢ocuklara bakildiginda, okul Oncesi egitim alma degiskeninin hem
anaokuluna hem de ilkokul birinci sinifa devam eden ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi
puanlar1 ilizerinde etkili oldugu goriilmistiir. Bu yastaki ¢ocuklar i¢in ilkokula
baslamadan once alinan okul Oncesi egitimin, ¢ocuklar iizerinde 6nemli etkilerinin
oldugu birgok c¢alismada kanitlanmistir (Esaspehlivan, 2006; Harman ve Celikler,
2012; Herbst ve Strawinski, 2016). Okul oncesi egitim alma degiskenine gore ortaya
cikan sonuglara paralel olarak Uzun ve Alat’in (2014) 4+4+4 egitim sistemi ve
sistemin ilkokula baslayan Ogrencilerin, okula hazir bulunusluklar1 hakkindaki
goriiglerini  inceledigi calismada Ogretmenler; okul Oncesi egitim almayan
Ogrencilerin, alan 6grencilere gore fiziksel, biligsel, sosyal-duygusal gelisim alanlar
ve 0z bakim becerilerinde daha ¢ok problem yasadiklarini belirtmistir. Tutal ve
Oral’in (2015) 60-66 aylik, 67-72 aylik ile 73 ay ve lizeri ¢ocuklarmn ilk okuma
yazma becerileri, 6grenme ve okudugunu anlama agisindan birinci siif ¢ocuklari ile
yaptiklart ¢alismada, okul Oncesi egitim alan g¢ocuklarin puanlarinin almayanlara
gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Herbst ve Strawinski’nin (2016) ¢alismasinda
da okul oOncesi deneyimin ¢ocuklarin okuma becerileri iizerinde etkili oldugu

bulunmustur.

66-71 aylik ¢ocuklara bakildiginda ise okul dncesi egitim alma degiskeni agisindan
anaokuluna devam eden g¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari arasinda anlamli
farklilik goriilmezken, ilkokul birinci sinifa devam eden g¢ocuklarin zihinsel-dil
gelisimi puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. 60-65 aylik ¢ocuklar
ile karsilagtirildiginda, 66-71 aylik ¢ocuklarin gelisimlerini tamamladig ve ilkokula
zihinsel-dil gelisimleri agisindan hazir oldugu goriilmiisti. Anaokulu ¢ocuklart ile
karsilastirildiginda, ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik ¢ocuklarin ilkokula
hazir olmadig1 goriiliirken, ilkokula devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil
gelisim puanlarinin yiiksek olmasi ve ilkokula hazir olmalar1 okul 6ncesi egitim alma

degiskeni agisindan ortaya ¢ikan anlamli bir farkliliktan kaynaklantyor olabilir.
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7. Cinsiyet degiskenine gore anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam eden
cocuklar arasinda egitim kademesi ve yas aralifi ayrimi gozetmeksizin
zihinsel-dil gelisimi puanlar1 agisindan kiz 6grenciler lehine p<.01 diizeyinde
anlaml farklilik bulunmustur. Alt gruplara bakildiginda ise:

e Anaokuluna devam eden 60-65 aylik g¢ocuklar arasinda anlamli
farklilik bulunmamustir (p>.05).

e Jlkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik cocuklar arasinda
anlamli farklilik bulunmamustir (p>.05).

e Anaokuluna devam eden 66-71 aylik gocuklar arasinda anlamli
farklilik bulunmamustir (p>.05).

e ilkokul birinci sinifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda kiz

ogrenciler lehine p<.01 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur.

Anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam eden 60-71 aylik ¢ocuklarin tamaminda
cinsiyet degiskeni agisindan anlaml farklilik bulunurken, alt gruplar arasinda sadece
ilkokul birinci sinifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlari
arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmasi sasirtict bir sonugtur. Bu durum; ilkokula
baslamak i¢in hazir olmayan kii¢iik yas grubundan (60-65 aylik ¢ocuklar) ve devam
edilen egitim kademesinden kaynaklaniyor olabilir. Genel olarak anlamli farklilik
bulunmayan alt gruplara bakildiginda da kizlarin zihinsel-dil gelisim puan
ortalamalarinin erkeklerin zihinsel-dil gelisim puan ortalamalarindan yiiksek oldugu
gorilmistiir. Dolayisiyla, dort alt grup arasinda sadece ii¢ alt grupta cinsiyet
degiskeni acisindan anlamli farklilik bulunmamasina ragmen, calisma grubunun

tiimii i¢in anlamli farklilik ortaya ¢ikmasi bu nedenden kaynaklaniyor olabilir.

Cinsiyet degiskenine gore ortaya cikan sonuglarin aksine, Kogak ve digerlerinin
(2014) 60-72 aylik g¢ocuklarin Tiirkge dil kullanimi diizeylerini ve etki eden
faktorlerini inceledigi ¢alismada ¢ocuklarin giinliik kelime bilgisine yonelik teste
verilen cevaplara bakildiginda cinsiyet agisindan erkek cocuklarin lehine anlaml
farklilik saptanmistir. Ozcan’in (2014) okuma yazmayr dgrenmede bilissel olarak
okula hazir olus diizeyinin etkisini inceledigi ¢calismada, Ozkara’nin (2014) alt1 yas
cocuklart ile yaptig1 ¢alismada ve Tutal’in (2013) okula baglama yasinin ilk okuma-
yazma basarina etkisini inceledigi ¢alismada, alt gruplarin cogunluguna ait sonuglara
paralel olarak 60-80 aylik birinci sinif 6grencilerinin okula hazir olus diizeyleri

arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunmamaistir.
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8. Kardes sayis1 degiskenine gore, anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa devam
eden cocuklar arasinda egitim kademesi ve yas araligi ayrimi gézetmeksizin
zihinsel-dil gelisimi puanlar1 agisindan p<.01 diizeyinde anlamli farklilik
bulunmustur. Tek ¢ocuklarin puanlarinin iki kardesi olan ¢ocuklarin
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmigtir. Alt gruplara
bakildiginda ise:

e Anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda p<.01l
diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Tek c¢ocuklarin ve bir
kardesi olan ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlar1 iki kardesi olan
cocuklardan anlamli diizeyde yiiksektir.

e ilkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik cocuklar arasinda p<.01
diizeyinde anlamli farklilik goriilmiistiir. Tek c¢ocuk olanlarin
puanlarimin bir kardesi olan ¢ocuklarin puanlarindan yiiksek oldugu
saptanmistir.

e Anaokuluna devam eden 66-71 aylik c¢ocuklar arasinda anlamli
farklilik bulunmamustir (p>.05).

e ilkokul birinci smifa devam eden 66-71 ayhik ¢ocuklar arasinda

anlamli farklilik bulunmamustir (p>.05).

60-65 aylik ¢ocuklar arasinda, hem anaokuluna hem de ilkokul birinci sinifa devam
eden ¢ocuklar iizerinde, kardes sayisinin anlamli etkisi bulunurken, 66-71 aylik
cocuklar arasinda, her iki grupta da anlamli farklilik goériilmemistir. 60-65 aylik
cocuklarda her iki grupta da kardesi olmayan ¢ocuklar kardesi olan ¢ocuklara gore
daha yiliksek puanlara sahiptir. Bu durumun, birden fazla cocugu olan ailelerin
cocuklartyla 1ilgilenmek ic¢in yeterli zaman bulamamalarindan kaynaklandigi
diisiiniilebilir. 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda her iki grupta da anlamli farklilik
goriilmemesinden bu yas grubu iizerinde kardes sayisinin etkili olmadigi
diisiiniilebilir. Ayrica, yas arttikga kardes sayisinin ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi

tizerinde etkili olmadig1 sonucuna da varilabilir.

9. Anne egitim durumu degiskenine gore, anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa
devam eden c¢ocuklar arasinda egitim kademesi ve yas araligi ayrimi
gozetmeksizin zihinsel-dil gelisimi puanlar1 agisindan anlamli farklilik
bulunmustur. Lise mezunu annelerin c¢ocuklarinin zihinsel-dil gelisim

puanlarmin ilkokul/ortaokul mezunu annelerin c¢ocuklarinin puanlarindan,
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lisans mezunu annelerin ¢ocuklarinin zihinsel-dil gelisim puanlarinin ise lise

mezunu annelerin ¢ocuklarinin puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu saptanmistir. Alt gruplara bakildiginda ise:

Anaokuluna devam eden 60-65 aylik c¢ocuklar arasinda anlamli
farklilik bulunmamustir (p>.05).

[lkokul birinci smifa devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda p<.01
diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Lise mezunu ve lisans
mezunu annelerin ¢ocuklarinin zihinsel-dil gelisim puanlarinin
ilkokul/ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin puanlarindan anlamlt
diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda p<.0l
diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Lise mezunu annelerin
cocuklariin zihinsel-dil gelisim puanlarinin ilkokul/ortaockul mezunu
annelerin ¢ocuklarinin puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Lisans mezunu annelerin ¢ocuklarmin zihinsel-
dil gelisim puanlarinin ise hem ilkokul/ortaokul hem de lise mezunu
annelerin ¢ocuklarinin zihinsel-dil gelisimi puanlarindan daha yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ilkokul birinci sinifa devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda p<.01
diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Lisans mezunu annelerin
cocuklarinin zihinsel-dil gelisim puanlarimin lise mezunu annelerin
cocuklarinin puanlarindan, lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin
puanlarinin da ilkokul/ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin

puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Anne egitim durumuna gore yapilan analizlerin sonuglarina bakildiginda, anaokuluna
devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar hari¢ tiim alt gruplarda anlamli diizeyde farklilik
goriilmiis ve genel olarak anne egitim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimi
puanlarinin da arttigi saptanmistir. Anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar
arasinda anne egitim durumuna gore anlamli farklilik ¢ikmamasinin nedeni,
orneklemin kategoriler arasinda homojen dagilmamasindan kaynaklaniyor olabilir.
Genel olarak egitim diizeyi arttikga g¢ocuklarin zihinsel-dil gelisim puanlart da
artmasma ragmen, ilkokul birinci sinifa devam eden 66-71 aylik cocuklara

bakildiginda, lisans mezunu annelerin ¢ocuklar1 ile ilkokul/ortaokul mezunu
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annelerin g¢ocuklarinin zihinsel-dil gelisim puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik ortaya ¢ikmamasi sasirtici bir sonugtur. Bu fark, ilkokul/ortaokul mezunu
annelerin ¢alismamasindan kaynaklaniyor olabilir. Ciinkii caligmayan anneler, evde

cocuklariyla daha fazla ilgilenebilmektedir.

Anne egitim durumuna gore ortaya ¢ikan sonuglara paralel olarak, Kogak ve digerleri
(2014) tarafindan 60-72 aylik cocuklarin, Tiirk¢e dil kullanim diizeylerine iliskin
yapilan ¢alismada ¢ocuklarin giinliik kelime bilgisine yonelik teste verilen cevaplara
bakildiginda, egitim diizeyi yiiksek anne babalarin ¢ocuklar1 lehine anlamli farklilik
saptanmustir. Kogak ve digerlerinin (2014) aksine, Ozcan’m (2014) 60-80 aylik
cocuklarin okuma yazmay1 6grenmede biligsel olarak okula hazir olus diizeylerini
inceledigi ¢alismada; Ogrencilerin okula hazir olus diizeyleri arasinda anne baba
egitim diizeyi ac¢isindan anlamli farklilik bulunmamistir. Yildirnm Dogru ve
digerlerinin (2010) caligmasinda da anne baba egitim diizeyinin ¢ocuklarin kelime

dagarcig1 lizerinde istatistiksel olarak anlamli etkisinin olmadig1 saptanmaistir.

10. Baba egitim durumu degiskenine gore, anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa
devam eden c¢ocuklar arasinda egitim kademesi ve yas araligi ayrimi
gozetmeksizin zihinsel-dil gelisimi puanlar1 agisindan p<.01 diizeyinde
anlamli farklilik bulunmustur. Lise ve lisans mezunu babalarin ¢ocuklarinin
zihinsel-dil ~ gelisim puanlarmin  ilkokul/ortaokul mezunu babalarin
cocuklarinin puanlarindan anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmustir.
Alt gruplara bakildiginda ise:

e Anaokuluna devam eden 60-65 aylik cocuklar arasinda anlamli
farklilik bulunmamustir (p>.05).

e llkokul birinci sinifa devam eden 60-65 aylik ¢cocuklar arasinda p<.01
diizeyinde anlamli farklilik ortaya ¢ikmugtir. Lise mezunu babalarin
cocuklariin zihinsel-dil gelisim puanlarinin ilkokul/ortaockul mezunu
babalarin ¢ocuklarinin puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Lisans mezunu babalarin puanlarinin ise hem
ilkokul/ortaokul mezunu hem de lise mezunu babalarin ¢ocuklarinin
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmustir.

e Anaokuluna devam eden 66-71 aylik ¢ocuklar arasinda p<.01l
diizeyinde anlamli farklililk bulunmustur. Lise ve lisans mezunu

babalarin cocuklarinin zihinsel-dil gelisim puanlarinin
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ilkokul/ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarinin puanlarindan anlaml
diizeyde daha yliksek oldugu saptanmustir.

e ilkokul birinci smifa devam eden ¢ocuklar arasinda p<.01 diizeyinde
anlamli farklilik bulunmustur. Lisans mezunu babalarin ¢ocuklarinin
zihinsel-dil gelisim puanlarinin lise mezunu babalarin ¢ocuklarinin

puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Baba egitim durumuna gore yapilan analizlerin sonuglarina bakildiginda da anne
egitim durumuna gore yapilan analiz sonuglariyla paralel sonuglar ortaya ¢ikmistir.
Anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar harig¢ tiim alt gruplarda ve genel olarak
baba egitim durumuna gore anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica, baba egitim
diizeyi arttikca cocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlarinin da arttigi sdylenebilir.
Anaokuluna devam eden 60-65 aylik ¢ocuklar arasinda baba egitim durumuna gore
anlamli farklilik ¢ikmamasi, kii¢iikk yas grubu (60-65 aylik) olmasina ragmen
anaokulu egitimine baslamanin ¢ocuklar iizerinde olumlu etkiler birakmasindan
kaynaklanmig olabilir. Cilinkii anaokulu egitiminde ¢ocuklar evlerinde oldugu gibi
oyun oynamaya devam edebilmekte, ilkokulda karsilasilan okuma-yazmaya
odaklanilan  egitim ortamimin aksine rahat olabilecekleri bir ortamda

bulunmaktadirlar.

5.2. Oneriler

Bu baglik altinda arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara iligkin oOneriler,

uygulamaya ve arastirmaya yonelik oneriler olarak yer almistir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ilkokul birinci sinifa baslayan gocuklarin zihinsel-dil gelisimi puanlarmna
bakildiginda, okul oncesi egitim alan c¢ocuklarin puanlarinin okul Oncesi
egitim almayan cocuklarin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla, okul dncesi egitim zorunlu hale getirilebilir.

2. 60-65 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisimleri ag¢isindan ilkokula hazir
olmadiklart gbz oniinde builunduruldugunda, 60-65 aylik ¢ocuklarin ilkokul
birinci siifa baglama karari velilere birakilmamalidir.

3. Tlkokul birinci siifa baglamak igin yas tek kriter olmamalidir. ilkokul birinci
sinifa baslayacak ¢ocuklarin okula hazir olus diizeyleri belirlenebilir. Yeterli

derecede okula hazir olus diizeyine ulasan ¢ocuklar okula baslayabilir.
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4. Anaokulu ogretmenleri, ¢ocuklarin gelisim diizeylerini takip edebilir ve
egitim-O6gretim yili sonunda ¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerine iliskin
bir rapor yazabilir. Veliler buna bagl olarak ¢ocuklarini ilkokula baglatma
karar alabilir.

5. Okul o6ncesi egitim almadan ilkokul birinci siifa baglayan ¢ocuklar i¢in okul
Oncesi egitim alarak ilkokula baglayan c¢ocuklardan ayr1 bir smif
olusturulabilir. Egitim-6gretim yili boyunca bu c¢ocuklara c¢ocuklarin
ihtiyaclarina yonelik farkli bir program uygulanabilir.

6. Okul dncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklar ayn1 siifta ilkokul birinci sinifa
bashiyorsa, okul oncesi egitim almadan ilkokul birinci sinifa baslayan
cocuklara yonelik cocuklarin evlerinde aileleriyle birlikte ve tek basina
uygulayabilecekleri zengin uyaranlar igeren etkinlikler verilebilir. Okula
baslama yasi, okula hazir olus ve okul Oncesi egitim hakkinda aileler;
seminerler, el brosiirleri gibi yollarla bilin¢lendirilebilir.

7. Hem anaokuluna hem de ilkokul birinci simifa devam eden cocuklar i¢in
uygulanacak okul 6ncesi egitim destek programlariin igerikleri, ¢ocuklarin
ihtiyaglarina uygun olarak cocuklarin gelisim diizeylerini etkileyen anne ve
baba egitim durumu gibi cevresel kosullar g6z Oniinde bulundurularak
olusturabilir.

8. Ilkokul birinci sinif 6gretmenleri, okul dncesi egitime iliskin hizmet igi
egitimler alabilir. Boylece ¢ocuklarin gelisim diizeylerini ve ihtiyaclarin
daha iyi takip edebilir.

9. Smif 6gretmenligi lisans programlarinda ¢ocuklarin okula uyumu ve okul
oncesi donem ¢ocuklarinin gelisimi konusunda egitimler verilebilir.

10. Smuf Ogretmenligi lisans programlarmin staj uygulamalarinda &gretmen
adaylarna, okul Oncesi egitim kurumlarinda kiiciik yas grubu c¢ocuklar
gozlemleme imkani verilebilir. Boylece kiiciik yas grubu cocuklarin gelisim

diizeylerini ve becerilerini daha iyi anlama imkani bulabilirler.

5.2.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler
1. Daha homojen gruplar iizerinde benzer ¢alismalar yapilabilir.
2. Farkli anaokulu ve ilkokullardan alinan 6rneklemler iizerinde farkli 6lgme

araglari ile caligmalar yapilabilir.
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. Diger gelisim alanlar (fiziksel ve motor gelisim, sosyal ve duygusal gelisim
ve biligsel gelisim) ve beceriler (6z bakim becerileri, matematik becerileri ve
okula uyum becerileri vb.) acisindan anaokuluna ve ilkokul birinci sinifa
devam eden ayni yas grubu ¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda
karsilagtirma yapmaya yonelik caligmalar yiiritiilebilir.

. Bu ¢aligmanin devami niteliginde ¢ocuklarin zihinsel-dil gelisimleri a¢isindan
okula hazir olus diizeyleri ile okuma-yazma becerileri arasindaki iliskiye
yonelik bir aragtirma yapilabilir.

Cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerine iligkin Ogretmenden alinan
bilgiler, ailelerden alinan bilgiler ile dogrulanarak bilgilerin giivenirligi
saglanabilir.

Bu calismada devam edilen egitim kademesi, yas araligi, okul dncesi egitim
alma durumu, cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba egitim durumu
degiskenleri ele alinarak ¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeyleri
karsilastirilmistir. Gelecek calismalarda, okul Oncesi egitime devam etme
sliresi, annenin yasi, babanin yasi, dogum sirasi, anne ¢alisma durumu, aile
yapisi ve sosyoekonomik diizey degiskenleri de ele alinarak karsilastirmalar

yapilabilir.
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EKLER
Ek-1: Kisisel Bilgi Formu

Sayin Ogretmen;

Bu form; “Anaokulu ve ilkokul Birinci Sinifa Devam Eden 60-71 Aylik Cocuklarin
Zihinsel-Dil ~ Gelisimleri  Acisindan  ilkokula Hazir Olus Diizeylerinin
Karsilastirilmas1” konulu bir aragtirma igin bilgi toplamak amaci ile hazirlanmistir.
Form; cocuklarin demografik bilgilerine iliskin “Kisisel Bilgiler” ve cocuklarin
ilkokula hazir olus diizeylerini karsilastirmak icin zihinsel-dil gelisimlerine iliskin
“Zihinsel-Dil Gelisimi Olgegi” olmak iizere iki boliimden olusmaktadir.

Arastirma sonucunda saglikli bilgilerin elde edilmesi i¢in verilen ifadelerin dikkatle
okunarak her bir ifade i¢in belirtilen diizeylerin ¢ocuklarin/dgrencilerin zihinsel-dil
gelisim diizeyini en iyi ifade edecek sekilde (X) isaretlenmesi gerekmektedir.
Calismanin temel amaci bakimindan ¢ocugun dogum tarihinin ayrintili bir sekilde
yazilmasi 6nem arz etmektedir. Arastirma sonucunda elde edilecek bilgiler gizlilik
esasina uygun olarak bilimsel amagla kullanilacaktir. Katiliminiz; ¢ocuklarin
ilkokula hazir olus diizeylerinin incelemesi acisindan literatiire Onemli katki
saglayacaktir.

Calismaya olan katkiniz i¢in tesekkiir ederiz.
Dicle AKAY
Cocugun dogum tarihi (Ay/Giin/Y1l): ...... o, [iviiiiinnnnn

Cocugun devam ettigi egitim kademesi:

() Anaokulu () Ilkokul Birinci Stmf
Cocugun daha once okul oncesi egitim alma durumu:
() Evet () Hayir

Cocugun cinsiyeti:

() Kiz () Erkek

Cocugun kardes sayisi: .......

Cocugun anne egitim durumu:

() Ilkokul/Ortaokul () Lise () Lisans
Cocugun baba egitim durumu:
() Ilkokul/Ortaokul () Lise () Lisans
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Ek-2: Anket ve Arastirma izin Talebi

: T.C.
& ‘n""‘ ISTANBUL VALILIG]
\ J I MK Egitim Modtriega

Sayr : 59050411-20-E.11391535 14102016
Konu: Anket ve Aragtirmes [zin Talehi

VALILIK MAKAMINA

ligi: a) Yildsz Teknik Universitesinia 07,10.2016 srik ve 1610070405 sayils yarss:
) MEB. Yen. ve EE. Tek. Gn Md. 07.03,2012 tarth ve 3616 sayih 2012/13 nolu gen.
) Milli Egitim Aragtinme ve Anket Komisyoounun 13.10.2016 tarinli wianag:

Yaldiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitllsd y@ksesk lisans dgrencisi Dicle
AKAY'In "Auokmwnkowmrhds:mnnm-meo-nmuc«pmm
Zihinsel-Dil Geligimleri Agsindan Okals Hezr Olus Ditzeylerinin Karplagtinlmas®™
konulu tezs knpsaminda, ekl mwwmmmmmmmwmm&m
wygulama istemi hakkmdaki ilgi () yazi ve ekleri Madariogmazos inceleamigtir,. |

Aragtirmacimin; sz kouusu talebi; bilimsel ameg dgmda kullamimamas:, uygulama
sirasinda bir rsefi mildiirlagimizde mohafozs edilen méhilrld ve imzal: veri toplama
araclanign eyguisnimas, katlmelsnon gn0lOiOk esasing ghre sellmesl, aragtirma
sonag raporusun midériliffimiizden izin almmadan kamuwoyuyla paylasimamas
koguiuyls, okl idarclerinin demetim, gézetim ve sorumlulufunda, efiitim -Sfretimi
aksatmayscak gekilde lgi (b) Bakanhk emri esaslan dihilinde wygulanmas, sonugtan
Miidiriggiiméize rapor halisde (CD formstinda) bilgi verilmesi kaydiyla
Mudngitgimiizee uygun gérilmektedir,

Makamlannizca da uygun gndimesi balinde ofuriarm:zz arz ederim.

Omer Ferak YELKENC!
Milli Egitimn Madarii
OLUR
14/10/2016
Ahmet Hamdi USTA
Vehia
Vali Yardimeis
Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanafs
3- Okl Listesi
1 M Effin MBA2IGE Biedindinsk M. [mexs Olaem Cad A BALTA VHK!
No:§ B Adtiye Hime: Seltansdvmet Fatin/stanbe) Tek (0212) 455 04 00-229
E-Powts: sgh)aGmed gov.r Fuks: (27121455 06 52
Bz evrak givard! sick twas Po o ¥y g pdgore b whesinden 3362-0766-3¢0-0538-d346 wods e teyk edileb i
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Ek-3: Anket Arastirma izni

T T.C.
4 \ ISTANBUL VALILiGI

&y T

Sayr : 55090411-44-E.11456502 17.102016
Konu: Anket Arastirma [zl

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITES!
(Egitim Bilimleri Enstittstine)

figi:  a) 07.10.2016 tarikh ve 1610070405 sayil ynzimiz,
b) Valilik Makamenmn 14.10.2016 tanh ve 11391595 sayih oluru.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitlisti yiksck lisans Ofrencisi Dicle AKAY'n

"Anaokula ve flkokul Birincl Stufa Devam Eden 60-71 Ayhk Cocuklann Zihinsel-Dil
“Geligimleri Agisindan Okula Hazir Olus Dizeylerinin Kargilastinimas)" konualu tezi
hakkindaki ilgi (a) yazinuz ilgi (b) valilik onay: ile uygun gtelilmisir,

Bilgilerinizi ve aragtirmacinn sdz konusu talebt; bilimsel amag diginda kullanmamas:,
uygulama sirasinda bir drnefi midiirlégimizde muhafaza edilen maharil ve imzal
verl toplama araglanmn uygulanmass, kanhmelann gfalllillk esssina pire segilmess,
aragtirma sanwg raporunun mildicligimozden izin alinmadan knamuoyuyla paylasiimamasa
koguluyla, gerekli duyuranun aragtrmac: tarafindan yaptmass, okul idareciberinin denetim,
gozetim ve sorumlulufunds, efitim -Gfretimi aksatmayacak gekilde ilgi (b) Valilik Onay
dogrultusundn uygulanmasi ve  islem bittikten sonra 2 (iki) bafta i¢inde sonugtan
Mudirligumiz Strateji Geligtirme Bolamtine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim,

Harun TUYSOZ
Modilr a.
Modar Yardimeas:
EK:1- Valilik Onayr
2- Oigekler
11 M0 Dgitirs Mickiroas Bimbindivek M. lrean Oktem Cad A BALTA VEX!
Necl ek Adtye Mirsms Suboetabenc: Paeihbeanizel Tel:{0 212) 455 04 00235
U-Posa sghtbiimeb gov ir Fules: (0 212435506 52
13 ewaske ptveah cleharoedd (1 e Iroabennar, bpctovmissnpe mseh gas it adraindee. 0940-5291-3900-BZoe-7b58 kuck fie teyit edieair,
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Ad Soyad
Dogum Tarihi
Dogum Yeri
Lise

Lisans

Lisans

Yiiksek Lisans

Calistig1
Kurumlar

Dicle AKAY
28.11.1991
Acipayam
2005-2009
2009-2015

2013-Devam
2015-2017

2015-2017
2017-Devam

0Z GECMIS

Liitfi Ege Anadolu Ogretmen Lisesi

Bogazi¢i  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Ana
Bilim Dal1

Anadolu Universitesi Isletme Fakiiltesi Isletme
Bolimii

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali
Istanbul Aydin Universitesi

Bilecik Seyh Edebali Universitesi
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