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OKUL ONCESI DONEMDE ELESTIiREL VE YARATICI DUSUNME
BECERILERINI ETKILEYEN TEMEL FAKTORLER
Berna Tuncer
Aralik, 2017

Bu calismanin amaci, okul dncesi donemde elestirel ve yaratici diistinme becerilerini
etkileyen temel faktorleri belirlemektir.

Arastirma nitel bir calisma olup ornek olay deseninde gerceklestirilmistir. 6
Ogretmen, 30 o6grenci ve 30 veli ile calisilarak veriler toplanmistir. Bu siiregte
arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu, goézlem formu ve anketlerden
faydalanilmistir. Goriismelerden ve anketlerden elde edilen veriler igerik analizi ile
cozlimlenirken, gozlem formlarindan elde edilen veriler gozlem degerlendirme
rubrigi ile ¢oziimlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6gretmenler, yapilandirilmamis ve 6grenci
merkezli etkinliklerin, soru sormanin, 0zgir diisinme ortamlart olusturmanin
diisiinme becerilerini destekledigi goriisiindedir. Ogretmenler, mevcut okul oncesi
egitim programini, diislinme becerileri egitimi yoniinden olduk¢a yetersiz
bulmaktadir.

Smif gozlem formlarindan elde edilen bulgulara gore 6gretmenler 6grencilerin soru
sorma davranislarin1 desteklemekte oldukga yetersizdir. Ogrencilerin nitelikli sorular
sorma ve cevaplar verme davramlar diisiiktiir. Ogretmen tutumlari ve &grenci
davraniglar1 arasinda pozitif yonde bir iligki vardir.

Bireysel gozlem formlarindan elde edilen bulgulara gore dgrenciler en ¢ok cesitli
¢ozlim yollar1 ve nitelikli fikirler iiretmekte, farkli ve alisgilmisin disinda {riinler
koymakta, kavram ve diisiinceler iizerine diisiinebilmekte zorlanmaktadir.

Velilerle yapilan anketlerden elde edilen bulgulara gore egitim diizeyi yiiksek olan
veliler ¢ocuklar ile daha ¢ok okul disi etkinliklerde bulunmakta ve soru sormanin
onemi lizerinde daha ¢ok durmaktadir. Velilerin yas ve gelir diizeyi, ¢ocuklariyla
yaptiklar1 okul dis1 etkinlikler ile 6grencilerin diistinme becerileri arasinda anlamli
bir iligki bulunmamaktadir. Ailelerin soru sorma davranislari ile 6grencilerin elestirel
ve yaratict diistinmeye yonelik davranis diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iliski
vardir.

Elde edilen bulgulara gore ogretmenler ve veliler, elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerinin 6nemli oldugunu disiinmekle birlikte yeterli bilgiye sahip degillerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Elestirel Diisinme, Yaratict Diisiinme,
Diistinme Becerileri Egitimi



ABSTRACT

BASIC FACTORS THAT INFLUENCE CRITICAL AND CREATIVE
THINKING SKILLS IN PRE-SCHOOL PERIOD
Berna Tuncer
December, 2017

The aim of this study is to identify the prime factors that influence critical and
creative thinking skills in the pre-school period.

This research is a qualitative study and has been studied on the basis of study case.
The data has been collected via 6 teachers, 30 students and 30 parents. Within this
period, the inteview questionnaire and observation sheets had been prepared by the
researcher herself. The data gained from interviews and qustionnaire were analyzed
by content analysis; whereas those and data obtained from observation forms were
analyzed by observational evaluation method.

According to the data of this study, teachers think that unstructured and student-
centered activities, questioning and creating free thinking environments support
thinking skills. Moreover, teachers find that the existing preschool education
program is inadequate to support thinking skills.

According to the data gained from the classroom observation forms, the teachers are
excessively inadequate to support students' questioning behaviors. Students are
inadequate to ask and aswer qualified questions. There is a positive line between
teacher attitudes and student behaviors.

According to the data gained from the individual observation forms, students mostly
have difficulties to produce different solutions and qualified ideas, to put out
different unusual products and to think about concepts thoughtfully.

According to the information gained from the surveys, parents who have a high
educational level of education are more active in their non-school facilities with their
children and they pay more attention to the curiosity of each other. When we take
into consideration the facilities parents do and the thinking skills of the students;
there is no significant relationship between the economical income level and the age
of the parents. There is a positive line between parents’ pushing questioning and
curiosity skills and also students’ critical and creative thinking skill levels.

According to the resolutions; however both teachers and parents emphasize on the
importance of critical and creative thinking skills, it is obvious that none of them
have enough information about it.

Key Words: Pre-school Education, Critical Thinking, Creative Thinking, Thinking
Skills Education



ON SOz

Okul o6ncesi donemde elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin kritik bir 6neme
sahip olmasina ragmen bu alandaki egitim konusunda yetersiz kalinmasi nedeniyle
okul oOncesi donemde elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini etkileyen temel
faktorleri ortaya koymak bu arastirmanin kapsaminda yer almistir.

Calismalarim siiresince hi¢ bir sorumu karsiliksiz birakmayarak her zaman destek
olan, tez danismanim Prof. Dr. Vefa TASDELEN’e ¢ok tesekkiir ederim.

Hayatimin her alaninda oldugu gibi yiiksek lisans siirecimde de yanimda olan aileme,
tez yazim siirecinde diinyaya gelen kiymetlilerim Yusuf Kagan TUNCER’e ve Omer
Kayra TUNCER’e ilham kaynaklarim olduklar1 igin ¢ok tesekkiir ederim.

[stanbul, Aralik, 2017 Berna TUNCER
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1.GIRIS
1.1.Arastirmanin Problemi

Okul oncesi donemde bireyin yasantilar1 onun tim kisiligini, diisiince yapisini,
hayata bakisini ve yasam tarzimi sekillendirmektedir. Bu nedenle bu kritik donemde
bireye dogru yasantilar saglamak ¢ok dnemlidir. Bu siirecte alinacak iyi bir egitim,

kisinin diisiinme kapasitesini arttirmakta ve diisiinme kabiliyetini gelistirmektedir.

Erken tanm1 ve miudahale, Ozellikle risk altindaki c¢ocuklar ve aileleri i¢in ¢ok
onemlidir. Ilkokul yillar1 baz1 gelisimsel eksiklikleri kapatmak icin ¢cok gec olabilir
(McAfee ve Leong, 2002, 16). Bu donem gocugunun ozelliklerini iyi bilmek ve bu
donemi iyi degerlendirmek gereklidir (Aral, Kandir, Yasar, 2003, 15). Bu nedenle
cocuklarin yaratici, elestirel diisiinme becerilerininin ve hayal giligleri gelistirilmesi

okul 6ncesi egitimin temel amaglarindan biridir (MEB, 2013, 11).

Okul oncesi egitimin en Onemli unsurlarindan biri okul Oncesi 6gretmenidir.
Ogretmenin tutumu, akademik bilgisi, kullandig1 yontem ve teknikler, benimsedigi
egitim felsefesi verdigi egitime etki etmektedir. Bu nedenle bu degiskenlerin okul
oncesi donemde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisiminde de etkili
olacagr disiiniilmektedir. Ayrica yapilan caligmalar gostermektedir ki c¢ocugun
dogumundan okul Oncesi egitim aldigi doneme kadar gegirdigi siirecte iginde

bulundugu ¢evresel kosullarin da diisiinme becerileri Uzerinde etkisi mevcuttur.

Ogrenciler kendi hayatlariyla iliskilendiremedikleri, anlamlandiramadiklar1 bilgileri
ogrenmekten keyif almazlar ve zamanla okula olan ilgilerini kaybederler (Lipman,
1980, 12). Bu nedenle ¢ocugun yetigskin yaptirnminin en az oldugu ortamlarda kendi
gelisimini saglamasi1 gerekmektedir ve bu durum okul 6ncesi donemde cocuk
merkezli egitimin 6n planda olmasimi zorunlu kilmaktadir (Jachman, 2001, 5).
Ogrencilerin kendileri igin 6grenebilmeleri ve birseylerden anlam g¢ikarabilmeleri
icin kendilerine rehberlik edilmesi ve uygun ortamlarin saglanmasi gereklidir. Bir

cok Ogretmen anlamli 6grenmeyi gerceklestirdigini diisliniir ancak okuldaki sinif



ortammna  girildiginde, Ogretilenlerin  ¢ogunlukla yetiskin  diinyasina  ait

anlamlandirilmayan bilgiler olarak kaldigi goriilmektedir (Lipman, 1980, 12).

Diistinme becerilerinin 6neminin bilinmesine karsin uygulamada ¢ok basarili
olunamamustir. Diisiinme becerilerini gelistirmek zordur (Glven, 2004, 22). Mutlu
(2010) calismasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin sahip olduklar1 geleneksel
diisiincelerin ve diisiinme becerilerine yonelik eksik bilgilerinin 6grencilerin
diistinme becerilerini olumsuz etkiledigini saptamistir. Benzer sekilde Kalkan Ay
(2014) da arastirmasi sonucunda Ogretmenlerin diisiinme becerileri egitimini
yaraticilik ve problem ¢6zme ile sinirli olarak algiladiklarini, geleneksel diistincelerin
diistinme becerileri egitimini olumsuz etkiledigini ve Ogretmenlerin bu alanda

kendilerini yetersiz gordiiklerini saptamistir.

Ayn1 sekilde ¢ocuklardaki soru sorma istegi ve merak duygusu bastirilirsa; 6grenme
giicliigli, yanlis benlik algisi, davranis problemleri, norotik c¢atigmalar, psikozlar
olusabilir (Sungur, 1997, 47). Cocuklarda diisiinme becerilerinin gelisebilmesi igin
Ozgur bir ortamda mevcut malzemeleri ve sahip olduklar1 olanaklari ¢ekinmeden,
istedikleri gibi kullanabilmeleri gerekir. Aksi durumda cocuklar kendilerine olan
giivenlerini yitirir, korku ve endise i¢ine girer, ilgi ve meraklarin1 kaybeder, zamanla
sentez yeteneklerini de kaybedip kendi yollarin1 ¢izmekten vazgegerek taklitgi bir
Kimlige biiriiniirler (Seving, 2004, 108).

1.2. Arastirmanin Amag ve Onemi

Elestirel ve yaratict diisinme becerilerini etkin olarak kullanabilen nesiller
yetistirebilmenin, okul oncesi egitiminin en Onemli islevlerinden biri oldugu
sOylenebilir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuga uygun g¢evresel kosullarin saglanmasi,
kaliteli egitim programlarinin gelistirilmesi, diisiinme becerileri egitimi konusunda
ebeveynlerin ve dgretmenlerin gerekli yeterlige ve olumlu tutumlara sahip olmasi
oldukca oOnemlidir. Bu baglamda, yapilan aragtirmada ailelere, okul Oncesi
Ogretmenlerine ve program gelistirme uzmanlarina fikir vermek amaciyla, okul
oncesi donemde elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerini etkileyen unsurlar1 ortaya

koymak hedeflenmistir.

Alanda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, okul 6ncesi donemde diisiinme becerileri

ve yaratici diisiinme becerileri ile ilgili ¢calismalar mevcut olmakla birlikte, elestirel



ve yaraticl diisiinme becerilerinin gelisimini etkileyen unsurlar iizerine yapilmig
detayli bir ¢aligmanin olmadig1 goriilmistiir. Yapilan bu arastirmanin 6gretmenlere,
ailelere, c¢ocuk gelisimi uzmanlarina ve program gelistirme uzmanlarina,
arastirmacilara okul ©oncesi donemde elestirel ve yaratici diistinme becerilerini
etkileyen temel faktorler konusunda fikir verecegi diisiiniilmektedir. Ayrica yapilan
bu caslismanin; Ogretmen ve anne-baba egitim programlarinin ve okul Oncesi
donemde diistinme becerileri egitim programinin gelistirilmesi ¢alismalarinda,
ozellikle ihtiya¢ analizi siirecinde ilgililere fikir verici olacagina inanilmaktadir. Bu

nedenle yapilan ¢alisma 6nem arz etmektedir.

1.3. Arastirmanin Sorulari

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin elestirel ve yaratici diislinme becerileri egitimine
iligkin goriisleri nelerdir?

2. Ogrencilerin smif i¢i uygulamalarda diisiinme becerileri nasildir?

3. Ogretmenler, sinif igi uygulamalarda nasildir?

4. Velilerin, okul 6ncesi 6grencilerinin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine
iligkin goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Bu arastirmada okul 6ncesi donemde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini
etkileyen temel faktorleri belirlemek amaciyla okul dncesi dgretmenleriyle yapilan
gortsmelerde ve velilerle yapilan anketlerde yer alan sorularmn, katilimeilar

tarafindan igtenlikle cevaplandig: kabul edilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Toplanan veriler, arastirmanin gerceklestirildigi zaman dilimi (15 gun) ile
sturhidir.

2. Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri hakkinda elde edilen bilgiler;
g0zlem raporlar ve velilerden gelen cevaplar ile sinirlidir.

3. Ogretmenlerin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri egitimine yonelik
tutumlar1 hakkindaki veriler, yapilan goriisme kayd ile sinirlidir.

4. Velilerin ¢ocuklarinin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerine yonelik
gorisleri, uygulanan anket ile sinirlidr.

5. Elde edilen veriler, kullanilan nitel veri analizi yontemleri ile sinirlidir.



6. Istanbul ili Atasehir ilgesindeki 3 okul ile sinirlidir.

7. Katilimeilar 6 6gretmen, 30 6grenci ve 30 veli ile sinirlidir.



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Okul Oncesi Dénem, Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Okul 6ncesi egitim kisilerin dogumu ile ilkokula baslayana kadar gegirdikleri donemi
kapsar. Bu donemde bireyin gelisiminin her yoniiyle desteklenmesi ¢ok onemlidir

(Oktay ve Polat Unutkan, 2007, 11).

Okul 6ncesi egitim, ¢gocugun dogumundan ilkokula kadar gegen donemde gelisimini
etkileyen formal ve formal olmayan tim duzenlemeleri igerir. Ogrencilerin bu
donemde edindigi temel beceriler hayatboyu kullanacaklari ¢ok daha karmasik olan
beceriler igin altyap1 olusturur (Browne ve Gordon, 2000, 9). Okul 6ncesi dénemde
cocugun gelisiminin evde, okulda, kreste ve toplum iginde desteklenmesi Gok
onemlidir (Jachman, 2001,4). Benzer sekilde; Argun (2012,2)’a gére okul Oncesi
donemde birey hizli bir sekilde gelismektedir ve karakter olusumunun temelleri bu
donemde atilmaktadir. Cocugun ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine uygun hazirlanmis bir
egitim programi ile cocuk grup icine katilir, gerekli alisgkanliklar1 kazanir, saglikli
insan iliskileri kurar, kendisi ve baskalarma iliskin olumlu tutumlar kazanir, benlik
kavrami gelisir, 6zdenetim ve 6zgiiven duygusu gelistirir (Kandir ve Yasar, 2003,

15).

Okul 6ncesi donemde alinan egitim bireyin yasamini dnemli dlciide etkiler. Okul
Oncesi egitim sayesinde ¢ocuga zengin uyaran igeren bir ¢evre saglanirsa, bu cevre
diisinme becerilerine katkida bulunur. Smif ortami, 6grencinin sorularina ve
fikirlerine iligkin bir ¢ok kaynak bulmasini, yeni fikirler ve sorular Uretmesini
saglamalidir (Kandir ve Yasar, 2003,15).

Cocuklar okul 6ncesi egitim kurumlarina parlayan gozler, merak ve 6grenme istegi
ile gelirler (Lipman, 1980, 12). Kendi anlayislarini aktif bir bigimde yapilandirarak
ogrenirler. Ogrencileri heyecanlandiran, entellektiiel agidan zorlu ve zihinsel olarak
aktif kalmalarin1 saglayacak uyaranlarla dolu ¢evresel ortam ilgilerini cekecek ve
onlar1 6grenmeye tesvik edecektir. Yeni deneyimler saglayan, aktif Ogrenme
olanaklar1 sunan, problem ¢dzme siirecine ¢ocugu dahil eden, kendini ifade etmesine

olanak saglayan ve en Onemlisi oyun yoluyla 6grenmeyi saglayan ortamlar



olusturulmalidir (Whitebread , 2012,10). Ogrencinin neyi ne zaman yapacagia dair
her zaman segenekleri olmali ve baskalari ile giiven i¢inde iletisim kurabilmelidir.

Ogrenci fikirlerinin baskalar1 i¢in énemli oldugunu hissetmelidir (Chaille,2008, 59).

Okul 6ncesi donemde 6grencilere kapsamli bir egitim verebilmek i¢in 6grencilerin
Ozel ihtiyaglarimi belirlemek, uygun egitim programini uygulamak ve 6grencilerin
Ozel ihtiyaglar1 dogrultusunda program (Uzerinde dizenlemeler yapmak
gerekmektedir (McAfee ve Leong, 2002, 17).

Cocuklart gozlemleyerek; onlarin kim olduklari, gelisimsel farkindaliklari, giiclii
yonleri, ilgileri ve ihtiyaclar1 hakkinda veri toplamak c¢ocuk merkezli bir egitim
programi i¢in gereklidir. Cevre ve program ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerine uygun
olmalidir (Jachman, 2001, 8). Okul Oncesi Ogretmenleri, programda belirtilen
amaglarin  gerceklesip gerceklesmedigini belirleyebilmek goézlem yapmalidir

(Gestwicki, 2007, 65).

Okul dncesi 6gretmenleri, ¢ocugun ev ve okuldan olusan iki diinyasi arasinda koprii
kurar (Browne ve Gordon, 2000, 9). Cocugun kiiltiirel baglami, onun gelisimini ve
O6grenmesini onemli Slgiide etkiler. Okul Oncesi egitim kurumu, ¢ocugun yetistigi
kiiltiirden getirdigi olumlu tutum ve davraniglar1 desteklerken, olumsuz olanlar1 da

telafi etmelidir (Jachman, 2001, 8).

2.1.1. Okul Oncesi D6nemde Oyun ve Onemi

Okul 6ncesi egitimcileri uzun yillardir oyunun 6nemini belirtmektedirler. Ancak son
yillarda oyunun sadece belirli becerileri kazandirmayr hedeflemedigi ortaya
c¢ikmigtir. Cocuk oyun sirasinda oyun partnerleri ile isbirligi ve paylasim iginde,

onceki 6grenmeleri lizerine yenilerini inga eder (Morrison, 2004, 284).

Oyun, ¢ocugun biitlin gelisim alanlarin1 destekledigi gibi diisiinme becerilerine de
onemli katkilar saglar. Oyun ¢ocugun hayal giiciinii gelistirir, liretim yapmasini
saglar, problemlere ¢6ziim getirme becerisini gelistirir, neden-sonug iligkisi
kurmasina yardimci olur, bilingiistii diistinmesini, tercihler yapmasini ve arastirma
yapmasini saglar (Seving, 2004, 31). Aymi zamanda ¢ocuklar oyun oynarken;
gruplama, eslestirme, siralama, benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etme gibi biligsel
islemleri de Ogrenirler. Cocuk oyunlart goézlemlendiginde, bu siirecte ¢ocuklarin
normalden daha fazla yaratic1 diisiindiikleri ve esnek fikirli olduklar1 goriilmiistiir.

Oyun, diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektirir (Celebi Oncii ve Ozbay, 2008, 13).
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Oyun ¢ocuklarin bir ¢ok farkli fikir tiretmesini ve herhangi bir 6zel durumda hangi

fikri kullanmasi gerektigini 6gretir (Isbell ve Raines, 2002, 22).

Oyun ¢ocuklarm, blylk ve kuguk kas becerilerini kullanabilmesini, duygularini ifade
edebilmesinii, dikkatini ve konsantrasyonunu gelistirmesini, zihinsel aktivitelerini ve
problem ¢6zme becerisini arttirabilmesini saglar. Hayal gii¢lerini ve yaraticiliklarini
kullanmalarini, deney ve kesif yapmalarini, baz1 davranislarin pratigini yapmalarini

ve olumlu 6zkavram gelistirmelerini destekler (Jachman, 2001, 11-12).

Cocugun biligsel, duyussal ve psikomotor gelisiminde bu kadar etkili olan oyun,
ogretmenin bilingli tercih ve diizenlemesiyle sekillenmelidir (Morrison, 2004, 290 ;
Jachman, 2001,12).

2.2. Okul Oncesi Dénem Cocugunun Ozellikleri

Jachman (2001, 6-7), okul oncesi donem c¢ocugunun genel Ozelliklerini genel

hatlaiyla yaslara gore siniflandirarak asagidaki gibi ifade etmistir;

e 3 yas yeni yeterliklerin ¢ocugun becerilerine eklendigi bir déonemdir. Cocuk bu
donemde kesfetmeye yonelik olarak fazlasiyla motivasyon sahibidir. Kisiler arasi
iletisimi gelismeye baslar ve baska ¢ocuklarla da oynar.

e 4 vyas, enerjik ve coskulu bir donemdir. Kigik ve buylk kas becerilerini
kullanarak tek baglarina bir seyler basarmak bu dénem cocuklart icin ¢ok
onemlidir. Yeni seyler 6grenmekten ve yetiskinlikerin dikkatini ¢ekmekten
hoslanirlar. Hizli 6grenirler. Daha karmasik climleleri anlayabilir ve bu tarz
cumleler kurabilirler.

e 5 yasindaki ¢ocuk icin sosyal hayat daha ¢ok onem kazanmaya baslar. Kiigiik
grup oyunlarindan hoslanir. Yetiskinlerin ¢gocugun davraniglar1 tizerindeki etkisi
biiytiktiir. Yaptiklarinin sorumlulugunu tstlenebilir. Sinirlari, kurallar1 ve sebep-
sonug iligkisini anlar. Bu donemde oOgretmene diisen en biiyiikk gorev onlar
destekleyecek 6zgiir bir 6grenme ortami olusturmak, meraklarini tesvik etmek ve

onlarla birlikte 6grenmektir.

2.2.1. Okul Oncesi Dénem Cocugunun Bilissel Gelisim Ozellikleri

Biligsel gelisim, bilisin Ogelerinin gorevlerini yerine getirebilecek sekilde

yetkinlesmesidir. Bilis ise gelen uyaricilarin anlamlandirilip kavramsallastiriimasi ve



bunlarla diisiiniilmesiir. Bilis, sorunlarin ¢oziilmesinde yardimci olan biligsel giigtiir

(Basaran,2005, 152).

Bireyler 6 yasina kadar ¢evrelerindeki nesnelerin sadece biitiiniinii goriir. Ayrintilar:
goremez. Nesnenin o sirada goriindiigli yoniinii algilar (Basaran,2005, 52). Objeleri
ayrintilar1 dikkate almadan algilarlar ve zihinsel kiyaslama yapmakta zorlanirlar. Bu
nedenle okul Oncesi donem c¢ocuklarina hazir olmadiklar1  sorularin cevaplari
aciklansa bile ¢ocuk Ogrenemez. Ciinkii gerekli zihinsel islemlerden yoksundurlar

(Yavuzer, 2002, 221).

Bu dénemde ¢ocuk davranislarinda oldugu gibi diisiincelerinde de benmerkezcidir.
Paylasma duygusu tam olarak gelismedigi icin de gruplama ve siniflandirma

yapmakta zorlanir. Miktar, agirlik, say1r korunumu heniiz gelismemistir (Yavuzer,
2002, 222).

Okul 6ncesi déonemde ¢ocugun ilgisi ve meraki biligsel gelisimine katkida bulunur

(Basaran,2005, 153).

2.2.1.1. Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuram

Piaget’nin kuraminin temel kavramlar1 sema, orgiitleme, denge, uyum, 6ziimleme ve
uyusumdur. Semalar, kisilerin diinyay1 tanimasini ve gorevlerini yerine getirmesini
saglar. Orgiitleme; kisinin bilissel siireclerini diizenlemesidir. Orgiitlenmis bilissel
siirecler kisinin eylemleri ile diisiincelerini esgiidiimler. Denge; kisinin bilissel
gelisimi ile dogru orantilidir. Dengesizlik durumunda kisi yeniden dengeye ulagmak
icin caba gosterir. Bu siire¢ kisinin bilissel gelisimine katkida bulunur. Insan sahip
oldugu semalarin niceligini ve niteligini arttirdik¢a biligsel olarak gelisim gosterir.
Uyum, insanin biligsel sistemine gelen uyaricilart Oziimsemesi ve uyusum
saglamasidir. Uyum saglamaya yonelik cabalar tim biligsel tepkileri (algilama,
kavramsallastirma, bellekte tutma, diisiinme ve sorun ¢ézme) kapsar. Oziimleme ile
kisi gelen uyaricilar1 sahip oldugu semalara uydurup sindirir. Insan eski algilarina
yeni algilarimi benimsetir. Uyusum siirecinde ise kisi 6ztimlemenin tersine sahip
oldugu algilar1 yeni uyaranlar ile uyumlu hale getirir. Piaget’ye gore zeka bireyin

¢evreye uyum siireci, uyum ise kisinin g¢evresi ile etkilesimde bulunurken denge
saglamasidir (Basaran, 2005, 148-152).

Piaget’ye gore bilissel gelisim; duyusal-motor dénem (0-2 yas), islem oncesi donem
(2-7 yas), somut islemler déenmi (7-11 yas) ve soyut islemler dénemi (11 yas ve
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ustll) olarak dért donemdir ve her biligsel gelisim donemine ait yeterlikler o doneme

kadar yapilamayanlar1 yapma imkani verir (Omercikoglu, 2006, 15).

Piaget’nin islem oOncesi diisiinme periyodu kavram oOncesi-sembolik donem ve
sezgisel donem olmak tizere iki doneme ayrilir. Kavram Oncesi donem 2-4 yas,
sezgisel donem ise somut isler donemine kadar olan yas grubunu kapsamaktadir. 2-4
yas doneminde ¢ocuklarin oynadigi sembolik oyunlar biiylik 6nem tagimaktadir. Bu
oyunlar ¢ocuklarin ger¢ek hayata uyum saglamasinda, akil yiiriitmelerinde, duygusal
dengeler kurmasinda 6nemli rol oynar. Sezgisel donemde ise ¢ocuk iki veya daha
fazla degiskeni aym1 anda diisiinebilir. Problemleri anlamaya baslar. Sezgisel

yanitlarinda koordinasyon vardir (Giiven, 2004, 75).

Okul 6ncesi donem bir sonraki evre olan somut islemler donemi igin kritik 6neme
sahip olan bir hazirlik evresidir (Giiven, 2004, 79).

2.2.1.2. Bruner’in Bilissel Gelisim Kuram

Bruner, oyun ve sosyal deneyimlerin bilisgsel gelisim {izerindeki etkisine vurgu yapar.
Piaget’den farkli olarak ¢ocuklarin bu dénemde kavramsal iliskileri algilayabildigini
ancak bunlar1 farkli evrelerde gergeklestirdigini ileri stirer. Bu evreler; eylemsel evre,
imgesel evre ve simgesel evredir. Eylemsel evre hareketle ilgilidir. Cocuk bu
donemde tiim duyularmi kullanarak ve yasayarak Ogrenir. imgesel evrede cocuk
imgelerden yola cikarak Ogrenebilir. Sembolik diisiinme evresinde ise zihninde
cesitli islemler gergeklestirip bunlar1 sozel olarak ifade edebilir (Giiven, 2004, 82).
Bilissel gelisimde dil 6nemli bir unsurdur. Cocuklar kavramlar1 sdzel yollardan

ogrenirler (Senemoglu, 2005, 54).

Cocukta dil gelisimiyle birlikte uyaricilar1 kontrol etme ve yonlendirme davraniglari
gozlemlenir. Gelisim, bu dénemde bilgiyi isleme siirecinin ve depolama sisteminin

gelisimi ile dogrudan iliskilidir (Senemoglu, 2005, 53).

Bruner’e gore yapilar ve sezgiler iizerinde diislinmek sezgisel diisiinmeyi gelistirir.
Cocuklar erken yaglardan itibaren fikirleri, iliskileri ve kavramlari 6grenebilirler.
Onemli olan segilen konunun ¢ocugun diisiinme bigimi ile &rtiismesidir (Giiven,

2004, 82).



2.3. Diisiinme Becerileri

Diigiinme, psikolojik siirecler kullanmay1 gerektiren zihinsel bir faaliyettir (Guven,
2004, 21-22). insanoglunun iginde bulundugu diinyaya iliskin anlamlar c¢ikarma
yontemidir (Chaffe, 2009, 116). Diisiinme; problem ¢6zme, karar verme, anlama
stirecinde gergeklesen bilingli zihinsel islemlerdir. Elestirel ve yaratici olmak Uzere

iki kategorisi vardir (Ruggierio 2004,18).

Diisiincelerimizin ve hareketlerimizin baglica etkeni elestirel ve yaratici diisiinmedir.
Elestirel ve yaratici diisiinme siireci, etkili diisiinmenin iki temel ¢ekirdegi olusturur.
Bu iki diisiinme becerisi sayesinde kisi doyurucu bir hayat sirebilir (Chaffe, 2009, 2-
3).

Yaratic1 diistinme tek basina kisinin bilgi birikimine sahip olmasini saglar ancak bu
bilgi birikimini gelistirmek i¢in kisiler elestirel diistinmeye ihtiya¢ duyar.
Diisiincelerin test edilmesi ve degerlendirilmesi icin yaratici diisiinme ile elestirel

diistinme birlikte etkin olarak kullanilmalidir (Faux, 1992, 3).

DlsUnme

Elestirel Yaratici
DlsUnme DlsUnme

Sekil 1: Diisiinme, Elestirel Diisiinme ve Yaratici Diisiinme Tliskisi

John Chaffe, Thinking Critically (ABD: Heinle Cangage Learning, 2009), 1.

Yiizyillarca psikologlar diistinmenin iki farkli boyutundan bahsetmislerdir. Birincisi
iiretim boyutu, ikincisi yargt boyutudur. Diisiinme sirasinda bu boyutlar birbirlerini
tamamlar. Uretim boyutu, yaratict diisiinme ile yakindan ilgilidir. Problemle
basetme, cevaplar bulma ve ¢éziim yollar iiretme ile ilgilidir. Yargi boyutu ise daha
cok elestirel diistinme ile ilgilidir. Bu slirecte zihin, ortaya konan iiriinii degerlendirir

ve uygun Kkriterlere gore inceler (Ruggiero, 2004,5).
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Diisiinmek bir sanattir ve her sanat¢1 herhangi bir olgu tizerinde farkli yollarda ilerler
(Lipman, 1980, 89). Diisiinme 6grenmenin temelidir ve her tiirlii grenmeyi miimkiin
kilar. Diistinme; muhakeme yapma, soru sorma ve hatirlama davraniglar1 gostermek,
bunlar1 problem ¢ézme ile birlestirmek, dili iletisim kurmak ve kendini ifade etmek
icin kullanabilmek, fiziksel ve sosyal diinyanin anlasilmaya basladig1 andan itibaren
sosyal baglantilar kurabilmektir (Morrison, 2004, 295). Diisiinmek nefes almak kadar
dogal ve herkesin yaptig1 bir eylemdir. Ayn1 zamanda gelistirilebilir bir beceridir. Bu
nedenle Ogrencilerin daha etkili diistinmelerinin  6gretilebilecegi  sdylenebilir
(Lipman, 1980, 14-15). Diisiinme siirecinin farkinda olmak, dikkatlice incelemek ve
pratigini yapmak ile diisiinme gelistirilebilir (Chaffe, 2009, 2). Benzer sekilde De
Bono (2011, 9) da diisiinmenin, gelistirilebilir, 6grenilebilir ve alistirma yapilabilir

bir olgu oldugunu ifade eder.

Diistinme amaca yonelik, kontrollii zihinsel hareketlerdir. Zihinsel hareketler kisi
tarafindan yonlendirildiginde diigiince halini alirlar. Diisiince, problem ¢6zmeyi,
yargilamay1 karar vermeyi, yanit aramayi, dikkatli gézlem yapmayi, hayal etmeyi,
merak etmeyi ve en Onemlisi degerlendirmeyi igerir. Genel bir kaniya gore ise
diisiinme sozeldir. Kisi sesli diisiinmedigi zamanlardaki kelimeleri zihninden gecirir
ya da sessizce fisildar (Ruggiero, 2001, 2-3). Dil; diislincelerimizi, hislerimizi,
deneyimlerimizi ifade etmemizi saglar. Bu nedenle diisiinmenin en etkili aracidir.
Diistinme ile dil dogrudan iliskilidir. Birinde kisi ne kadar iyi ise Obiiriinde de o
kadar iyidir. Dil, diisiinceyi etkiler, diisiince de dil tarafindan sekillendirilir.
Diisiinceler ne kadar gii¢lii ve net ise bunlar1 ifade ederken kullanilan dil de o kadar

acik net ve gii¢lii olacaktir (Chaffe, 2009, 220-221).

Cinsiyetin, fiziksel ihtiyaglarin, korkunun ya da acinin zihinsel aktiviteler {izerinde
bir etkisi olmadig1 gorlisii hakimdir. Davranis¢1 psikologlardan zihinsel aktiviteleri
inceleyenler, merak duygusunun o©nemli bir etken ve merak duygusunun
giderilmesinin 6nemli bir motivasyon kaynagi oldugunu belirtir (Guilford, 1967,
317).

Diisiince bilgiyi anlamli hale getirir (De Bono,1992,24). Akillica kararlar vermek ve
diinyay1 algilama bi¢imini netlestirebilmek i¢in diisiinme siirecini dikkatli bir sekilde
kesfetmek gereklidir. Herkes diisiinme yetenegine sahiptir. Ciinkii insanoglu dogasi

geregi disilinceleri, davraniglart ve duygularini diisiinme egilimindedir. Kisinin
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diisiinmesi tizerine dikkatlice diistinmesi, diisiinme siirecini daha iyi tanimlamasina

ve boylece daha etkili diisiinmesine yardimci olur (Chaffe,2009,2).

Basarili problem ¢6zme ya da sorun analizi olgusal bilgi gerektirir. Bu problem ya da
olayin tarihsel ge¢misini bilmek ve temel prensiplerle iliskisini anlamak demektir.
Ancak olgusal bilgi sadece var olan bilgi ve ¢ozumlerin edinilmesi ile ilgilidir.
Basaril1 bir problem ¢ézme igin olgusal bilgi yaninda diisiinme becerilerine de sahip
olmak gerekir. Giinlilk hayatta karsilagilan biitiin sorunlarin ¢dziimiinde ya da

sorulara cevap bulmada kisi diistinme becerilerini kullanir (Ruggiero, 2004, 3).

Iyi bir diisiiniir ¢dziime ulasmadan nce probleme bir ¢ok farkl1 bakis agisiyla bakar,
bir ¢cok sorusturma yaklasimini zihninde tartar ve yargiya ulasmadan once fikirler
tiretir. Diistinme becerisi zayif olan kisi ise probleme dar a¢idan bakar, akla gelen ilk
yaklaslimi belirler ve birkag fikirde sabit kalir. Iyi bir diisiiniir ilk edindigi izlenimi
test eder, dnemli ayrimlar1 olusturur ve vardigir sonucu elde ettigi delillere gore
olusturur (Ruggiero, 2004, 5-6). Diisiinme becerileri zayif olanlar ise ¢cabuk yargiya
varirlar ve elestirel diistinmezler. Duygularinin fikirlerini etkilemesine izin verirler.

Ayrica diisiincelerine fazlasiyla giivenirler, kusurlar1 olabilecegini diisiinmezler

(Ruggiero, 2004, 6).
Ruggiero (2004, 163-165)’ya gore diisiinceyi gelistimenin 3 adimi asagidaki gibidir:

1. Detaylar zerinde calismak, problemin ¢oziimiinin tam olarak nasil
uygulanacagini belirlemektir.

2. Kusurlart ve zorluklar belirlemek, fikrin uygulanmasi siirecinde amagtan
uzaklastiran etmenler ve durumlar belirlenir.

3. Gelisme kaydetmek, zorluklarin elimine edilerek hedefe ulasiimasidir.

2.3.1. Diisiinme Becerileri Egitimi ve Onemi

Verimli ve huzurlu bir hayat i¢in uygun diisiinme tutumlarina sahip olmak 6nkosul
niteligindedir. Diisiinebilen birey hayatinin kontroliinii eline alabilir, kendi kendine
yetebilir ve kaliteli bir hayat sirebilir (Tasdelen, 2015, 133). Kisilerin diisiinme
konusundaki becerileri hayattaki basarilarin1 ve mutluluklarini belirler. Ciinkii plan
yapmak, problem ¢6zmek, firsatlar olusturmak, girisimde bulunmak ve gelecegi
tasarlamak i¢in diisiinmek sarttir (De Bono, 2011, 8). Diisiinme iyi hayat i¢in 6nkosul
niteligindedir (Tasdelen, 2012).
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Cabuk degisebilen bilgilerin oldukga kolay ulasilabilir oldugu bu ¢agda, 6grencilerin
dogru disiinebilmeleri olduk¢a onemlidir (Bacanli, 2012). Elestirel ve yaratici
diisiinme becerileri tiim disipler igin gerekli olan ortak becerilerdir (Ulger, 2012).
Diisiinme becerileri egtiminde ama¢ dogru ve yanlis diisiinmeyi belirlemek ya da
dogru diistinmeyi Ogretmek degildir. Dogru disiinme tutumlarimi 6gretmektir.
Sorgulayan, diisiinen ve elestirel diisiinen bireyler yetistirmek asil amagtir. Birey;
diisiinme egitimi ile 6zgiin diisiinmeyi, kendi bakis agisin1 kullanabilmeyi, saglikli
iletisim kurabilmeyi 6grenir (Tasdelen, 2012; Tasdelen,2015, 143). Kisi igin diisiinen

birilerinin olmas1 ise onlar1 ezbercilige ve kolayciliga sevk eder (Ipsiroglu, 2002,18).

Iyi hazirlanmis bir diisinme becerileri egitim programi ogrencilerin bilissel
gorevlerini yerine getirmelerin (problem ¢6zme ya da etkili karar verme gibi)
yardimer olur, diisiinme becerileri ile ilgili potansiyellerini arttirarak gelecekte daha
iyl bir diisliniir olabilmeleri i¢in onlar1 hazirlar. Diisiinme becerileri programinin
amaci; iyl filozoflar ya da karar vericiler yetistirmek degildir. Kisilere daha iyi
diisiinen, yansitict olan, muhakeme yetenegine sahip, mantikli bireyler olabilmeleri

icin yardimci olmaktir (Lipman, 1980, 15).

Programin amaglarindan biri de yargiy1 gelistirmektir. Yargi, diisinme ve hareket
arasinda bir baglantidir. Iyi yargida bulunabilen ¢ocuklar uygunsuz ve diisiiniilmemis

hareketlerden kaginirlar (Lipman, 1980, 15).

Diisiinme becerileri programinin kazandirdigi davraniglar ayn1 zamanda iyi bir egitim
programinin da o6zellikleridir. Bu davranislar; baglant1 kurma kapasitesi, tanimlama,
siniflandirma, objektif ve elestirel bir yaklasimla bilgiye ulagsmak, iligkiler arasindaki
degerleri ve gercekleri gorebilmek, mantiksal olarak olasiliklar1 belirlemektir. Bu
beceriler 0grencinin daha iyi dinlemesine, ¢alismasina, 6grenmesine ve kendilesini
daha iyi ifade etmelesine yardimci olur. Dolayisiyla kisilerin tiim akademik hayatina
etki eden egitim programi, hem mantikli hem de anlamli diisiinmeye yardimci
olmalidir (Lipman, 1980, 15).

Merak cocuklarin dogustan getirdikleri bir giidiidiir ve merak etmemek ellerinde
degildir. Cocuklar belirsizlikten rahatsiz olurlar ve herseyi anlamlandirabilmek i¢in
caba harcarlar (Ciiceloglu, 2016, 16). Cocuklarin merak duygularini gidermek ve
gizemli olaylarla basa ¢ikabilmelerini saglamanin {i¢ yolu vardir (Lipman, 1980, 33).
Bunlar bilimsel agiklama, sembolik yorumlama ve sorulardir. Bilimsel agiklamada
sebeplerle aciklamalar yapilir. Cocuklar herseyin altinda yatan nedeni bilmek ister.
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Bu nedenle olaylarin altindan yatan bilimsel gerceklerin uygun sekilde agiklanmasi
gerekir (Lipman, 1980, 33). Sembolik yorumlama; c¢ocuklarin hayal gii¢lerini
diistinceleri ile birlestirerek yorumlamalaridir. Cocuklara uygun yazilan kitaplar
yaraticiliklarin1 desteklemek ve merak duygularini tatmin etmek ic¢in kullanilir

(Lipman, 1980, 36).

Cocuklarin sorduklar1 sorulara uygun yanitlar vermek ve cevrelerinde goriip
sasirdiklart olaylar1 anlamlandirmalarma yardimci olmak, yetiskinlerin gorevidir
(Lipman, 1980, 31) Rousseau (2009, 85), ¢ocuk gelisiminde kesfetmenin 6nemini
“Cocuklarin  davranislarindaki aldatic1 saskinliklar, yiiksek  ruhlarin
mijjdeleyicisidir.” ifadesi ile ortaya koymaktadir. Yetiskinler genelde diinyay1
oldugu gibi kabul eder ve merak etmek i¢in fazla zaman ve ilgileri yoktur. Bunun
aksine ¢ocuklar i¢in hersey ilgi ¢ekici, merak uyandurict olabilir. (Lipman, 1980, 31-
32).

2.4. Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diislincenin ingilizce karsiligi “critical thinking”dir. “Critical” kelimesi
yunanca “kritikos” kelimesinden gelir ve soru, anlam ¢ikarma, analiz etme,

diistinceleri analiz etme anlamina gelir (Chaffe, 2009, 43).

Insanoglu her an ¢esitli goriisler ve iddaalar olusturur. Kahvaltisini secerken, gazete
okurken, kafeinin viicudu tlizerindeki etkisini degerlendirirken dahi elestirel diisiinme
becerilerini kullanir. Bu siirecte kisi kanitlar toplar, karsit goriisleri degerlendirir,

dikkatli bir sekilde muhakeme yapar ve bir yargiya ulagir (Waller, 2005, 6).

Elestirel diisiinme; diisiincelerin genellenmesi, siireglerin, aliman kararlarin ve
deneyimlerin degerlendirilmesi, bir konuyu farkli yonlerden ele alarak incelemek,
varsayimlarin altinda yatan sebepleri tanimak, fikirler olusturmak, problem
durumlarini sorgulamak ve ¢oziimlemek, diisiinceler iizerine diisiinmektir (Ustiindag,
2003, 77; Ozdemir, 2008, 19; Fogler, Le Blanc ve Rizzo, 2013, 4; Nosich, 2012, 3).
Chaffe (2009, 43) ise elestirel diisiinmeyi gliniimiiziin modern filozofik bakis agisi

olarak tanimlamaktadir.

Elestirel diisiinme kimsenin diistinmedigini diistinmek degildir. Elestirel diisiinme ne
kadar yaygin oldugunu 6nemsemeden anlamli kararlar vermektir (Ruggiero, 2001,

18). Kisilerin yanlis kararlar vermelerinin nedenleri; yeterince diisiinmemeleri, akla
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gelen ilk diistinceyi uygulamalari, olast diger alternatifleri diistinmemeleri,
davraniglarin - sonuglarin1  diisiinmemeleri, Yyeterince bilgi sahibi olmamalari,
duygularin etkisinde kalmalar1 ve bagka insanlarin sdylemlerinden etkinlenmeleridir.
Iyi karar verebilmek igin ise ; gereklilikleri belirlemek, alternatif davranislar1 gdzden
gecirmek, bu davraniglarin olasi sonuglarmi diisiinmek, en iyi alternatife karar
vermek gerekir (Fisher, 2001, 155). Elestirel diisiinme ayn1 zamanda mantikli, tutarli,
yanliglanabilir, test edilebilir, iyi diizenlenmis, giivenilir ve etkili olmalidir (Nosich,

2012, 158).

Elestirel diisiinme; problemin ne olduguna tam olarak karar vermede, bu problemleri
cozerken farkli olasiliklar1 kesfetmede, alternatiflerin etkilerini dlgmede ve tiim
bunlar 151¢1nda en iyi ¢6ziime ulagsmada énemli rol oynar (Waller, 2005, 6). Elestirel
diisiinmenin 6zii degerlendirmedir. Iddia ve gériislerin hangilerinin degerli oldugunu
tanimlama stirecidir. Sorularla cevaplar1 aramaktir. Elestirel diisiinmeyi kullanmanin
en Onemli yolu derinlemesine arastirma yapmayr saglayan sorular sormaktir

(Ruggiero, 2004, 17).

Elestirel diisiinme, duygulardan arinmis bir diistinme sekli degildir. Hirs ve panik
gibi bazi duygular elestirel diisiinmeye ket vurabilir. Ancak duygularin sadece
olumsuz etkileri yoktur. Kesfetmeye olan heyecan gibi bazi duygularin olumlu
katkis1 olabilir (Nosich, 2012, 15). Elestirel diisiinme oniindeki en biyuk engeller;
yanlis izlenimler, basmakalip fikirler, ya hep ya hi¢ diislincesi, hata yapma, yeni

birseyler deneme ve kiiciik diisme korkularidir (Nosich, 2012, 19-22)

Elestirel diistinmeye yonelik olumsuz algilara siklikla rastlanmaktadir. Elestirme;
kars1 ¢ikma, bagkalarmin agigini ortaya c¢ikarma, reddetme gibi kavramlarla
iliskilendirilmektedir (Ozdemir, 2008, 19). Elestirel diisiinme olumsuzluk icermez.
Genelde insanlar elestiri ve elestirmen kavramlarini, hatalar1 ortaya koymakla iligkili
olarak diisliniir. Bu yanlis bir varsayimdir. Elestirmek kelimesinin kdkeni “kriter’den
geldigi icin elestirel diistinmek de mantiklilik kriteri igerisinde diistinmektir (Nosich,

2012, 14).

2.4.1. Elestirel Diisiinmenin Hayatimizdaki Yeri ve Onemi
Elestirel diisiinme kisinin kendi fikirlerine objektif olarak bakmasini ve hatalarini

gbérmesini saglar (Ruggiero, 2001, 153).
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Elestirel diistinme; problemi ¢6zmede, dogru sorular1 sormada, Onerinin ya da
¢cozlimiin gegerliligine karar vermede yardimci olur (Fogler, Le Blanc ve Rizzo,

2013, 4).

Elestirel diistinmek, kisinin felsefesi olan bir hayat slirmesini saglar. Felsefi bir hayat
siiren kisi saglikli iliskiler kurar, se¢imlerinde 6zgiirdiir, anlamli bir hayat siirer ve

kendisini tatmin eden bir kariyere sahibi olur (Chaffe, 2009, 429).

Elestirel diisiinme becerileri; alternatif yollar bulmaya, gecerli olmayan
varsayimlardan kurtulmaya, kararlarin sonuglarini kabul etmeye, makul hedefler
olusturmaya, bu hedeflere ulasmay1 saglayarak etkili yontemler ve hayata yonelik

mantikli tutumlar gelistirmeye yardimei yardimei olur (Nosich, 2012, 28).

Elestirel diistiniir olmak; kisiyi 6grenme konusunda uzmanlastirir, diinyay1 daha net

gormesini ve hayatini gelistirebilecek faydali kararlar almasini saglar (Chaffe, 2009,

43).

Hig¢ bir fikir ne kadar yaraticit olursa olsun miikemmel degildir ve gelistirilmeye
ihtiyag duyar. Ayrica fikir baskalar1 ile paylasildiginda herkes tarafindan kabul
gérmesi zor olacaktir. Bu siirecte elestirel diisiinmenin 6nemi ortaya ¢ikar. Elestirel

diistinme hata yapma ihtimalini ortadan Kaldirir (Ruggiero, 2001, 152).

Insanoglu hemen her an ahlaki bir konuda karar verme durumunda kalir. Bu
durumlarda elestirel diisiinme becerisi kisinin etik kararlar almasinda, ahlaki
muhakeme yapmasinda ona yardimci olur. Etik ve ahlak, daha iyi bir dinya igin
kisilerin nasil davranmasi gerektigini belirtir. Bu nedenle ahlak ve etik ile ilgili
ikilemlerde elestirel diistinme becerilerini kullanmak kritik bir 6neme sahiptir.
Kisilerin kararlar1 ve davraniglarindaki iyiligi ve kotulugii yargilamas: ahlaki

davraniglarim etkiler (Chafe, 2009, 307).

Elestirel diisiince; aktif diisiinebilme, sorularla durumlar1 dikkatli bir sekilde
kesfedebilme, bagimsiz diisiinebilme, olaylara farkli bir bakis agisi ile bakabilme,
sebepler ve goriisler 1s181nda z1t goriisleri destekleme ve organize bir sekilde fikirleri

tartisabilme becerisi kazandirir (Chaffe, 2009, 46-59).

2.4.2. Elestirel Diisiinmenin Ozellikleri
Herkes diisiinme yetenegine sahiptir. Ciinkii insanoglu dogasi geregi diisilinceleri,

davraniglart ve duygularii diisiinme egilimindedir. Kisinin diisiinmesi iizerine
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dikkatlice diistinmesi, diisiinme siirecini daha iyi tanimlamasina ve bdylece daha
etkili diisinmesine yardimci olur (Chaffe, 2009, 2). Yapilan bir ¢ok ¢alisma
gostermistir ki derin diisiinme, zamandan ve c¢abadan kazandirmaktadir. Zaman
kisitlamasi olsa bile kiginin bir ka¢ dakika daha fazla ayirip derin diisiinme
gerceklestirmesi daha faydali olmaktadir. Akla gelen ilk ¢6ziimii uygulamak ya da
ilk fikri benimsemek, istenmeyen sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olur (Fogler, Le
Blanc ve Rizzo, 2013, 61).

Elestirel diisiinmede temel aktiviteler arastirma, yorumlama ve yargidir. Arastirma;
deliller bulma ve bu delilleri sorularin cevaplarini bulmada kullanmaktir.
Yorumlama, delilleri anlamlandirmaktir. Yargi ise sonuca varmadir (Ruggerio, 2004,
21-22).

Karmagik durumlarin ve olaylarin anlasilarak ¢oziimlenmesi, bdylece bir karara
varilmasi siireci elestirel diisiinmede kullanilan zihinsel siireclerdir. Bu zihinsel
islemlerin temelinde sorgulama ve akil yiiriitme vardir (Ozdemir, 2008, 20). Elestirel
diisinme elde bulunan verilerle yetinmeyerek sorgulamayr gerektirir. Bilimsel
diisiinmenin de temelinde bulunan ne zaman, neden, nerede, nasil, kim sorulari

siklikla sorulur. Kusku duyma mevcuttur (Ozdemir, 2008, 21).

Nosich (2012, 6-11)’e gore elestirel diisinmenin {i¢ boyutu vardir. Bu boyutlar; soru
sorma, cozimleme, sonuclara inanmaktir. Soru sormak; elestirel diisiincenin
baslangi¢ asamasidir. Bir problemi ¢6zmek igin elestirel diisiinmek, soru sormakla
baslar. Sorular sormak ve problem ortaya koymak elestirel diislinmeyi 6grenmenin
temelini olusturur. Coziimlemek, soruya farkli bir yoldan yaklasmaktir. Sebepler
g6zonunde bulundurularak sonuclar ¢ikarilir. Eger sonu¢ mantik c¢ergevesine

oturtulduysa kisi sonuca inanir.

Elestirel diisiinme siirecinde kisi; mantik igeren herseyin amaci hakkinda diisiinerek
konu ile ilgili bir iggdri sahibi olur. Konuyla ilgili aklinda sorular olusturur,
varsayimlar ortaya koyar ve bu sayede elestirel diisiinmeyle ilgili sorumlulugu
ustlenir. Siirecin devaminda olabileceklerle ilgili éngdrilerde bulunur.  Bu surecte
ve mantik kurarken kisi sahip oldugu bilgi birikiminden faydalanir. Bu islemleri kisi
her zaman kendi bakis acisiyla yapar. Elestirel diisiinme siirecinde gergeklestirilen bu

islemlerin, bazen tamami1 bazen bir kism1 kullanilir (Nosich, 2012, 51-64).
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Elestirel diisiinmenin iki sarti, yansitict olmasi (kisinin kendi diisiincesi hakkinda

diisiinmesi) ve diisiincelerin belli standartlarla karsilagtirilmasidir (Nosich, 2012, 49).

Elestirel diistinmek i¢in en iyi baslangig, olguyu biitiin agiklig: ile ortaya koymak ve
betimlemektir. Bu islem Nosich (2012, 32-33)’c gore 4 basamakta gergeklesir. Bu
basamaklar asagidaki gibidir;

1. Ifade Et: Acik ve kisa bir sekilde tanimlama yapalir

2. Ayrintiya Gir: Kisi kendi sozcukleriyle daha genis kapsamli olarak ifade eder

3. Ornek Ver: Kisi kendi 6rnegini verir

4., Resmet: Mecaz ya da gorsel olarak resmedilirken bir seyleri netlestirmek

amaclanir.

Bir diistinmenin elestirel olabilmesi i¢in sahip olmasi gereken ozellikler; agiklik,
dogruluk, kesinlik, dnemlilik, yeterlilik, derinlik ve genisliktir. A¢iklik, diisiincenin
kolay anlagilir olmasi; dogruluk, diisiincenin gercegi yansitmasi; onem, Onem arz
eden ve konu ile alakali bir sorun {izerine diisiinmek; yeterlik, bir sorun ya da konu
lizerinde yeteri kadar genis c¢apta diisiinmek; derinlik ve genislik, konunun ve
sorunun altinda yatan teori ve tanimlarin hesaba katilmasi ; kesinlik, konuya ya da

soruya iliskin yeteri kadar ayrintili konusmaktir (Nosich, 2012, 137- 158).

Chaffe (2009, 80-85)’ye gore insanoglu hayatinin her aninda kii¢iik ¢apli da olsa
problemlerle karsilasir ve bunlara ¢oziimler tiretir. Ancak karisik ve zor problemlerle
karsilastiklarinda daha dikkatli olmak ve problem iizerine elestirel diisiinmek
gereklidir. Bir problemi ¢ézebilmek igin oncelikle eldeki veriler 1s1ginda problemin
varligim kabul etmek gerekir. Sonra problemin 6zelliklerini tiim yonleriyle ortaya
koymak ve kisinin kendisini ¢oziime adamasi gerekir. Problem ¢6zme silirecinde
basarili olan kisiler, karsilagtiklart sorunlar karsisinda motivasyonlarint ve

kararlliklarini kaybetmezler.

Herkes elestirel diisiinmenin karakteristik 6zelliklerini gelistirerek iyi bir elestirel
diistintir olabilir (Ruggerio, 2004, 18). Elestirel diisiinebilen kisilerin 6zelliklerini

asagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

e Acik fikirlidirler ve siipheci bir tutum belirleyebilirler. Bu siiphecilikleri
kendilerinin ve baskalarinin fikirlerine, varsayimlarina, delillerine karsidir(Barnet

ve Bedau, 1996, 3).
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e Uygun sorular sorabilir, diisiincelerine hakim olabilir, zihnini aktif olarak
kullanabilirler. Kendilerine ve baskalarina kars1 diiristtlrler ve ,yetersizliklerinin
farkindadirlar. Sorunlar1 ve karmasik durumlart heyecan verici bir meydan
okuma olarak goriir, zorluklar karsisinda sabirli ve merakli kalabilir. Kanitlar
temel alarak yargilarda bulunabilirler (Ruggerio, 2004, 18).

e Normal diisiinme vyollarina alternatif olan baska yollardan da diisiinme
esnekligine sahiptirler (Nosich, 2012, 64).

e Elestirel bir diisiiniir iy1 bir dinleyicidir, diisiinceli bir sekilde konusur, ilimandir,
yeni fikirlere agiktir, gergekcidir, gdzlemcidir, glvenilir bilgiyi arar. Elestirel
okur/yazar, bagkalarin1 anlamaya calisir, 6z-farkindaligi vardir (Nosich, 2012,
181).

e Bigiyi yapilandirabilir, 6nemli fikirler Uzerinde bakis acisina, zekice yargilarda
bulunma ve i¢gori kapasitesine, ¢ok yonlii diisiince ve dil becerisine sahiptirler
(Chaffe, 2009, 43).

e Elestirel diisiinen kisi acik fikirli, bilgili, yaratic1 ve anlayishidir (Chaffe, 2009,
44).

e lyi bir elestirel diisiiniir; bir davranisa, diisiinceye ya da bir ¢oziim yoluna Kkarar
vermeden Once dlsiinme becerilerini kullanarak dikkatlice diisliniir. Bir verinin
dogrulugunu kabul etmeden Once verinin kaynagimi inceler. Bir ¢ikarim
yapmadan once i¢inde bulundugu baglami ayrintilariyla inceler (Fisher, 2001,

104- 105).

Elestirel diistinme becerisine sahip olmayan kisiler ise; gercekte bildiklerinden daha
fazlasina sahip olduklarim1 diisiiniirler, problemleri tehdit olarak goriirler,
sabirsizdirlar ve anlamak igin ¢aba gostermezler, ilk akla gelen fikri benimserler,
bagkalarindan ¢ok kendi fikirlerini benimserler (Ruggerio, 2004, 18). Elestirel
diisiinme becerisi zayif olan kisiler ilk 6nce sonuca ulasip sonra delilleri toplamaya
caligirlar (Ruggerio, 2004, 22). Giindogdu (2012)’ya gore elestirel diisiinmeyi
engelleyen unsurlar; benmerkezcilik, yanlis anlamalar, asir1 guven, duygusal
kisitlamalar, otoriteyi elestirmekten kaginma, toplum merkezcilik, abartili stiphecilik,

bilinemezcilik, kotiimserlik, naif iyimserlik ve diiriist olmamaktir.
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2.4.3. Cocuklarla Felsefe, Elestirel Diisiinme Becerileri Egitimi ve Ogretmenin
Rolu

Felsefenin gitgide daha saygin bir yer edinmesinin sebebi, ilk ve ortaokul
seviyelerinde felsefe uygulamalarindan ¢ocuklarin zevk almasi, egitimlerine katkida
bulunmasi ve okuma-yazma gibi en temel becerilerin bile gelisiminde rol

oynamasidir (Lipman, 1988, 3).

Yillarca felsefe bir disiplin olarak goriildiigli i¢in kiigiik yastaki ¢ocuklara uygun
bulunmamistir. Hatta felsefe yapmanin kiiciik ¢ocuklar icin zararli oldugu bile
distiniilmiistiir. Oysa felsefe sayesinde 6grenci disiplinin roliine uygun olarak
(6rnegin; matematiksel diistinmek, edebi diisiinmek) diisiinmeyi 6grenir (Lipman,
1988, 12). Yetiskinler ve ¢ocuklar birlikte, ¢ocuklarin diinyasindaki temel sorularla
ilgili diistinsel sohbetler yaparak akli kullanmaya ve diisiinceyi gelistirmeye
yardimci olurlar (Karakaya 2005, 342).

“Cocuklarla Felsefe” ya da “Cocuklar Icin Felsefe” kavramlarmmn tarihi 1960°I
yillara kadar wuzanir. Cikis noktast Matthew Lipman’in bu alanda yaptigi
calismalardir. Cocuklar i¢in felsefe programinin 6ziinii metinler, gorsel materyaller
ve diyaloglar olusturur. “Sokratik Diyalog” lar bu programin 6ziini olusturur.
Cocuklar i¢in Felsefe Egitim Programi’nin temel amact Ogrencinin elestirel ve
yaratict diistinme becerilerini  gelistirmektir. Sokratik yontem ile c¢ocuklara
kesfederek Ogrenme olanagi verilir. Bu sekilde gomiilii olan felsefenin biling
ylizeyine ¢ikmasi amaglanir (Tagdelen, 2015, 116-120). Felsefe ve egitimin ortak
hedefleri gozoniinde bulunduruldugunda egitimin felsefi, felsefenin de egitimsel

oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir (Lipman, 1988, 43).

Felsefe, gegmis ve gelecekteki fikirleri iliskilendirerek yeniden diisiinmeyi saglar,
egitime elestirel diisiinme ve muhakeme etme ruhu katar, belli bir disiplin i¢inde
diigiinebilmeyi 6gretir. Bununla birlikte ¢ocuklarla felesefe yapmanin ya da felsefe
egitiminin belli zorluklar1 vardir. Diisiinme becerileri egitiminde belli bir prosediir
yoktur ve siire¢ 6gretmen tarafindan kontrol edilemez. Sadece Ogrenci bilissel
yeteneklerini kullanmasi i¢in motive edilebilir. Ayrica yeterli dil gelisimine sahip
olmayan o6grenciler diisiincelerini dile transfer etmekte zorlanabilir ve diislincelerini
tanimlamakta sorun yasayabilirler. Felsefe yapmak , iletisim kurmayi ve grupla
hareket etmeyi gerektirir. Bu nedenle geleneksel siiflarda felsefe yapmak zordur
(Lipman, 1988, 30-34).
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Cocuklarla felsefe yapma siirecinde 6gretmen ve 6grenciler ayni toplulugun tiyeleri
olarak iletisim kurarlar, birlikte okurlar, fikirler {iretirler, 6zgiin diislinerek
birbirlerinin fikirlerinin Uzerine yenilerini insa ederler. Goriislerine nedenler ararlar,
varsayimlarin1 kesfederler ve bdylece birbirlerinin hayatlarina kesfedilecek, icat

edilecek, elestirilecek taze hisler getirirler (Lipman, 1988, 42).

Felsefenin egitimsel amaclarindan biri de her Ogrencinin yorum yapabilir hale
gelmesidir. Felesefe bir disiplin i¢inde diisiinmeyi diisiinebilmeyi ve bu sirada kisinin
kendi diisiincesini kontrol edebilmesini gerektirir (Lipman, 1988, 30). Lipman (1988,
3)’ a gore felsefe okul 6ncesi donemde oldugu kadar hi¢ bir egitim kademesinde iyi
kargilanamaz. Standart diisiinme bigimlerinin ¢ogu erken c¢ocukluk doneminde

edinilmistir (Nosich, 2012, 25).

Sokrates ve Platon’un iliskisinde oldugu gibi, iyi bir diisiinlir olmak i¢in elestirel
diistinme becerilerini etkin kullanan birini model almak 6nemlidir (Chaffe, 2009, 43).
Bu nedenle elestirel diisiinme becerileri egitimi i¢in okul 6ncesi donemin kritik bir

Oneme sahip oldugu sdylenebilir.
Elestirel diisiinme egitimini olumsuz etkileyen bazi sinif i¢i uygulamalar sunlardir;

e Ogrenciyi pasif bilgi alicis1 olarak gérmek,
e Ogrenciyi bilgiyi ezbeleyen ve aynen aktaran birey olarak gérmek,
e Smavlarin sadece derste goriilen konular1 igermesi gerektigi fikri,

e Her sorunun uygun bir yanit1 oldugu diistincesi (Nosich, 2012, 22).

Benmerkezcilik; elestirel diisiince i¢in 6nemli bir unsur olan empatinin ve adil
olmanin 6niine geger. Bu nedenle elestirel diisiince egitiminin amaglarindan biri de

bireyin kendi goriislerindeki benmerkezciligi farketmesini saglamaktir (Nosich,
2012, 3-24).

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde siiphesiz ki 6gretmene Onemli

sorumluluklar diismektedir. Bunlar1 agagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

e Ogretmen, dgrencilerin elestirel diisiinmelerini saglamak icin kavramlari kendi
deneyimleri ile iliskilendirerek degerlendirmelerini saglamalidir (Nosich, 2012,
27).

e Ust diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektiren acik uglu sorulara siklikla

yer vermelidir
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e (Cocuklari soru sormaya tesvik etmelidir

e Sorularin cevaplarint kendilerinin bulmalarina rehberlik etmeli ve karsilikli
sorularla diistinme siirecini desteklemelidir

e Akil yiiriitmelerini destekleyici ortamlar olusturmalidir (Giiven, 2004, 43).

e Felsefi yoruma bagli kalmalidir

e Telkin yapmaktan kaginmalidir

e Cocuklarm fikirlerine saygi duymalidir

e Cocukta giiven duygusu olusturmalidir (Lipman, 1980, 84).

2.4.4. Elestirel Diisiinme Becerileri Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler
Elestirel diisiinme becerilerinin destekleyici bir cok yontem ve teknik mevcut

olmakla birlikte bu boliimde sikliklikla kullanilanlar ele alinmistir.

2.4.4.1. Sokratik Sorgulama ve Soru Sorma

Elestirel diistinmeyi gelistirebilmek i¢in ¢esitli yontemler vardir. Bunlarin basinda
“Sokratik Sorgulama” yontemi gelmektedir. Elestirel diisiinmenin temel tasi olan
“dogru soru sormak” sokratik yontem ile Ogrenilebilir. Yani elestirel diisiinmenin
kalbinde sokratik sorgulama yatar. Sokratik sorgulama gercek problemi ortaya
cikarmay1 saglar. Elestirel diisiinmede kullanilan bir ¢ok sokratik sorgulama tiirii
vardir. Bunlar; sorular hakkinda soru sormak, a¢iklama elde etmek i¢in soru sormak,
varsayimlari elde etmek i¢in soru sormak, sebepleri ve delilleri ortaya ¢gikarmak i¢in
soru sormak, bakis agiklarini ortaya ¢ikarmak i¢in soru sormak ve etkilerle sonuglar
ortaya ¢ikarmak i¢in soru sormaktir (Fogler, Le Blanc ve Rizzo, 2013, 52). Sokrates
metodu felsefeyi bilmek yerine pratik yapmay1 ve felsefeyi bir yasam formu olarak

gormeyi onerir (Lipman, 1988, 12).

Cocuklar erken yaslardan itibaren diinyay1 tanimaya, olaylarin nasil gergeklestigini
anlamaya ve bazi seylerin nasil ¢alistigini ¢ozmeye calisirlar. Bu siiregte onlar
merak duygular1 motive eder. Cocuklar sorduklari sorularla cevaplara kendileri
ulagmayu isterler. Onlar i¢in hazir cevaplar cazip degildir. Yetiskinlerden beklentileri,
birlikte yorum yapabilecekleri bir toplulugun parcasit olmalarina izin vermeleridir.
Cocuklar elestirel diisinme yoluyla bilginin altinda yatan sebepleri ve gercekleri

ogrenmek ister (Lipman, 1988, 87).

Cocuklar dogustan soru sorma gudustne sahiptir. Ancak zamanla bu guduleri

koreltilir. Aktif bir 6grenci, sorular sorarak dgrenme siirecine dahil olur ve eski

22



bilgileri ile yeni bilgilerini iliskilendirir. Tam tersi pasif bir 6grenci ise az soru sorar,
hazir bilgiyi siinger gibi emer, simnav ve testlerde kendisinden beklenen bilgileri
ezberler (Chaffe, 2009, 48).

Sorularin kategorilerini ilk kez Bloom giindeme getirmistir Bu Kkatergoriler bilgi,
analiz, sentez, degerlendirme ve uygulamadir. Bilgi diizeyinde sorular, durumlar
hakkinda temel oOzellikleri d6grenmek amaciyla sorulur. Yorumlama diizeyindeki
sorular, olaylar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak, siralama yapmak ve
karsilsatirma amaciyla sorulur. Analiz diizeyindeki sorular, bir olguyu olusturan
pargalar1 bulmak ve bu pargalar tek tek inceleyerek biitiinle olan iliskileri kesfetmek
amaciyla sorulur. Sentez diizeyinde sorular, bir sonuca varmak, gelecek olaylar
hakkinda fikir edinmek, ¢oziim yaratmak ve eylem plani olusturmak amaciyla
fikirleri kombinleyerek bir biitiin olusturmak i¢indir. Degerlendirme diizeyinde
sorular, amag, degerler, dogrular ve giivenilir kaynaklara dayanan yargilar ve kararlar
hakkinda bilgi edinmek i¢indir. Ayni zamanda degerlendirme kriterini ortaya
c¢ikarmayr da amaglar. Uygulama duzeyinde sorularla, bir duruma yonelik
uygulamayr baska durumlarda da uygulayabilmek amaglanir. Bu sorularin
kullanilmasi, 6grenme siirecinin giiglendirilmesi i¢in 6nem arz eder (Chaffe, 20009,

48-49).

2.4.4.2. Tartisma

Tartisma sirasinda kesin bir durum baska bir durumu savunmasi i¢in Onerilir.
Diisiincenin bagka bir formu olan tartisma, elestirel diisiinmenin anahtarlarindan
biridir. Ciinkli tartisma silirecinde kisi diinyaya yonelik anlamlandirmalarini
dikkatlice incelemek i¢in uyarilir. Kisiyi zihinsel olarak aktif kilar, soru sormaya
yonlendirir ve olaylara farkli agilardan bakmasini, vardigr kaniyr desteklemek icin

nedenler gelistirmesini saglar (Chaffe, 2009, 343).

2.5. Yaraticihk Kavram ve Yaratici Diisiinme Becerileri

Yaraticiligin tarihsel gegmisi Eski Yunan Medeniyetleri’ne kadar dayanmaktadir.
Aristoteles ve Platon yaratici siirece iliskin ¢esitli goriisler ileri slirmiistiir. Platon
yaraticiligr ilhamla iliskilendirirken; Platon, yaraticiligin agiklanamayacagmi ve
normal insan becerilerinin disinda oldugunu belirtmistir. Aristoteles, Platon’un
aksine yaraticiligin dogal kanunlarla uyumlu oldugunu ifade etmistir. (Starko, 2004,
48).
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Yaraticilig1 bir ¢ok farkli sekilde tanimlamak miimkindlr. Yaraticilik; bir seyleri
yeni bir sekilde gorebilmek, sinirlart asmak ve eldeki bilgilerin 6tesine gegmek, essiz
birseyler yapmak, iliskisiz gibi goriinen seyleri iliskilendirerek yeni bir seyler
olusturmaktir (Englebright Fox ve Shirrmacher, 2012, 5). Torrance (1962, 16)’a
gore ise yaraticilik; bosluklar1 ve eksik elementleri, rahatsizlik uyandiran olgular
farketme siireci, fikirleri sekillendirmek ve hipotezler olusturmak, test etmek ve
sonuclarla iligkilendirmek, diizeltmeler yapmak ve yeniden test etmektir. Kimilerine
gore essiz bir yolla diistinmek, kimilerine gore ise 6zel problem ¢6zme becerileri i¢in
gerekli olan esnek diistiinmedir (Isbell ve Raines, 2002, 3). Yaraticilik diizeyleri
kisiden kisiye degisen ve ortaya c¢ikmak igin gerekli kosullart bekleyen gizil bir
guctur (Roquette, 2007, 15). Yaraticilik ayn1 zamanda kisinin problem ¢6zerken,
yorum yaparken, karar verirken kullandig1 becerilerin kaynagini olusturur (Seving,
2004, 108).

Yaraticilik daha 6nce ortada olmayan bir seyi ortaya koymay1 gerektirir. Stiphesiz ki
bu kolay degildir ¢ilinkii yaraticiligin iiriinii essiz ve degerli olmalidir (De Bono,
1992, 4). Yaraticih@m kaynaklari; yeni bir bakis agisi, deneyimlerden elde edilen
motivasyon, yeni fikirler, tesadiifler ve sanat¢ilarda goriilen tarz olarak siralanabilir
(De Bono, 1992, 43-50).

Yaraticilik denilince akla genelde sanatsal iiriinlerin ortaya cikarilmasi gelmektedir.
Ancak diisiincelerle oynamak, fikirler iizerinde diisiinmek, akict ve orjinal fikirler
tiretmek de yaratici faaliyetlerdir. Yaraticilik, sonucunda bir {irlin ortaya ¢ikarmay1
gerektirmez (Argun, 2012, 110). Yaraticiligin sadece sanatla ilgili oldugu ve yetenek
gerektirdigi diigiincesi artik geride kalmistir (De Bono, 1992, 1-3).

Yaratict olmak bilgi birikimi ile hayal giiciiniin bir kombinasyonudur. Yaraticilik ile
ilgili olarak ¢ok bilinen yanlislardan biri de yaraticiligin mutlaka orjinallikle ilgili
oldugunun diistiniilmesidir. Farkli olmak yaraticit olmak degildir. Yaraticilik zihinsel
beceri ya da yuksek zeka seviyesini mecburi kilmaz (Ruggiero, 2004, 80). Zekanin
yaraticilikla dogrudan iliskisi yoktur. Ancak zeka kisinin yaraticiligina nasil etki

edecegini belirler (Ruggiero, 2004, 81).

Temelde herkes yaraticidir. Yaraticiligin sadece sanatgilara oOzgii bir 6zellik
oldugunu diisiinmek yanlistir. Kimi insanin yaraticiligi yiiksek, kiminin yaraticilig
engellenmis, kiminin ise egitime ihtiyact vardir. Yaraticilik, her yastan bireyde
bulunan gizil bir gugtir (Sungur, 1997, 45).
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Yaraticilik ve yaratic1 diisiinme igige gecmis iki kavramdir. Yaratict diisiinme hayal
guctnu kullanmay: gerektirir (Ustiindag, 2003, 77). Yaratic diisinme, diisiinme
becerilerini essiz, kullanish ve degerli fikirler tiretmek i¢in kullanmaktir (Chaffe,
2009, 3). Yaraticilik olmazsa bilgiyi verimli kullanamayiz ve deneyimlerimiz eski

kaliplara, kavramlara ve algilara esir olur (De Bono, 1992, 17).

De Bono (1992,11-13)’ya gore kisiler diinayaya bakarken sadece gérmeye hazir
olduklar1 seyleri goriirler. Bu asamada kisinin algilar1 etkindir ve beyin sadece
hazirlikli oldugu seyleri gorir. Diinyay1 algi kaliplarinin olusturdugu yollar disinda

gbzlemlemek, espri anlayisi ve yaraticilik gerektirir.

Yaraticilik siireci Ruggerio (2004, 87-88) tarafindan dort basamakli olarak

incelenmistir:

1. Zor Durumlarin Tespiti: Sorun ve problemler apacik ortada olabilecegi gibi gizil
de olabilir. Bir olgunun problem olarak algilanmasi kisiye 6zel bir durumdur.
Kisi bu soruna cevap verirse yaratici siire¢ baglamis olur.

2. Problemi/ Sorunu ifade Etmek: Probleme yonelik farkli ifadeler, farkli
diisiinceleri icerir. Bu neden olabildigince ¢ok tanimda bulunmak 6nemlidir. Bu
asamada problem, kisinin sadece tek bir yonden soruna yaklagmasi ve farkli
cozimleri gérememesidir.

3. Problemi Arastirma: Bu siiregte kisi kendi varolan bilgilerinden ve
deneyimlerinden yararlanabilecegi gibi konu ile ilgili kisilerle de konusup fikir
alabilir, gbzlemler yapabilir ve kaynaklar1 inceleyebilir.

4. Fikir Uretme: Bu asamada hangi hareketin uygulanabilecegi ya da hangi fikrin
benimsenecegi belirlenir. Bu siirecte alisilagelmemis ve bagkalar1 tarafindan uguk
olarak kabul edilen fikirler gozardi edilebilir. Baska bir hata da fikre ¢abuk

ulagmak i¢in bu siireci hizl1 gegmektir.
Bu siire¢ asagida belirtilen agamalar takip edilerek yiiriitiiliir;

e Alistirma asamast: Problemi tanima

e Hazirlik: Egitim bu siirecte cok 6nemlidir

e Kulugka: Diisiinme siireci biling altinda devam eder

e Aydinlanma asamast: Fikir bir anda olusur

e Dogrulama ve gelistirme: Elde edilen fikrin, {irliniin ya da ¢6zlimiin yeterliligi ve

gecerliligi denenir (Argun, 2012, 43-45).
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Ruggiero (2004, 84)’ya gore yaraticiligin iki uygulama alani vardir. Bunlar problem
¢ozme ve tartismali sorunlar1t ¢oziime kavusturmaktir. Yaraticiligi kullanarak

problem ¢6zme yollar1 asagidaki gibidir:

e Yeni bir yaklasim edinmek: Problemin ¢6ziimi icin bilindik ve alisilagelmis
yontemlerin ise yaramamasi durumunda problemlere farkli bir yaklasim ile
bakabilmek

e Yeni bir yontem olusturmak ya da degisiklik yapmak: Problemin ¢6ziimi igin var
olan yontemi gelistirmek

e Uriin veya islem icat etmek

e Varliklarin yeni islevlerini bulmak

e Birseyleri iyilestirmek

e Bir konsepti icat etmek ya da yeniden tanimlamak.

2.5.1. Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin Hayatimizdaki Yeri ve Onemi

Teknolojik ve bilimsel gelismelerin hiz kazandig1 modern diinyada kabul goren insan
Ozellikleri de degisim gostermektedir. GUnumizde cevresel ve teknolojik
gelismelerden en iyi sekilde yararlanabilen yaratici bireyler her alanda kabul
gormektedir (Argun, 2012, 2). Hizla degisen diinyaya uyum saglayabilecek,
gelecekte duyulacak ihtiyaglara cevap verebilecek nesiller yetistirebilmek icin

yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi 6nem arz eder (Given, 2004, 38).

Yaraticilik; buluslara, bilimsel ve teknolojik gelismelere, iiretime, yani toplumsal
kalkinmaya zemin olusturur. Yaraticihik, toplumsal sorunlarin ¢oziimiinii
kolaylastirir, iilke gelecegi icin mantikli 6ngoriilerde bulunmayi, akil ve bilincin iilke
yonetimine katkida bulunmasmi saglar.Bu nedenle egitim programlarinin
yaraticiligin gelisimine katkida bulunmay1 amag¢ edinmesi ulusal ¢ikarlar agisindan

onemlidir (Argun, 2012, 3).

Ik bilimsel etkinlikler bazi bilim adamlarinmn yaraticiliklarmi kullanmalari ile
baslamistir. Bilingli olarak kavranilamayan deneyimler sonradan yaratici diisiinme
sisteminin yardimiyla bir boslugun farkedilmesi ile “kesfe” doniismiistiir. Dolayisiyla

yaraticilik ve deneyim arasinda 6nemli bir iliski vardir (Roquette, 2007, 25).

Yaraticilik, kisiyi motive eder. Ciinkii yaptig1 is iizerine daha ¢ok konsantre olmasini

saglar. Degerli fikirler liretmeye yonelik umut verir. Hayat1 daha eglenceli ve ilging
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kilar. Bagkalariyla takim halinde ¢alismak igin gerekli ¢ergeveyi saglar (De Bono,
1992, 73).

Yaratict diisiinme; kisilerin gilinlilk yasam problemleri ile basedebilmeleri,
dolayisiyla akil sagliklarini koruyabilmeleri i¢in gereklidir. Zihinsel fonksiyonlari
tam olarak isleyen bireyler i¢in gerekli beceriler yaratict diisiinmeyi gerektirir. Bu

beceriler; problemlerin farkinda olmak, olasi ¢oziimleri diisiinmek ve test etmektir

(Torrance, 1962, 3).

Yaraticilik egitimsel gelisim i¢in de onemlidir. Yiiksek yaraticilik diizeyine sahip
cocuklarin, standart zeka testlerinde yiiksek puanlar alan cocuklardan daha iyi
ogrendikleri goriilmiistiir. Ciinkii, yaratict ¢ocuklar i¢cin 6grenme ve diisiinme keyifli

bir oyun gibidir (Torrance, 1962, 5).

Yaraticilik konusunda toplumda bazi hususlarda yanlis diisiinceler yaygindir. De

Bono (1992, 31-46) yaraticilikla iliskili dogru bilinen yanlislari su sekilde siralar;

e Yaraticilik, akla ne gelirse rastgele sOylemektir.
e Yaraticilik, yetenek gerektirir sonradan 6grenilemez.
e Her cilgin diisiince yaratici bir fikirir.

e Yiiksek zeka diizeyi yliksek diizey yaraticiligi beraberinde getirir.

2.5.2. Yaratic1 Diisiinmenin Ozellikleri

Yaratict diislince; yeni, 0zgilin, gelecege doniik, kabul edilmesi zordur. Yaratici
diistinme; degisimin kaynagi ve diisiinme siirecinin ilk agamasidir (Argun, 2012, 3).
Yaratic1 diisiinme, sorunlara yeni ¢oziimler bulmayi saglar ve kisinin kendine
Ozgudir (Argun, 2012, 6).Yaratic1 bir fikir; hayali ve etkilidir. Yaratici fikrin sadece
siradist olmasi yetmez, nadir goriilebilecek bir iyilikte olmasi gerekir (Ruggiero,
2004, 88). Kisi ne kadar ¢ok diisiinceye sahipse yaratici diisiinceyi o kadar etkili
gerceklestirebilir. Ressamin ne kadar ¢ok rengi varsa resim o kadar zengin olur (De
Bono, 1992, 28-29).

Seving (2004, 110)’e gore yaratict davranislarin biligsel bilesimlerinin iceriginde;
soyutlama, diizenleme, pargadan biitline yonelme, parca biitiin iliskisini
kavrayabilme, yeni bir Uriin olusturma, farkliliklara duyarli olma, ayrintilara dikkat
etme, analitik diisiinme becerisini ortaya koyma ve orjinal sanatsal Ttriinleri

olusturma bulunmaktadir.
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Bilgi, basarili bir yaratici {iretim i¢in yeterli degil ancak gereklidir. Bilgisel goriis
eski bilgileri geri ¢agirmak igin ve etkinlikleri yaratici iiriinlere doniistiirmek igin
gereklidir (Guilford, 1967, 319). Yaratici iriin bir nevi bilgilerin segici geri
cagirimindan {iretilmistir. Diisiincenin kontroliinde fiziksel durumun 6nemli oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle yaratici diisiinme siirecinde zihinsel ve fiziksel rahatlik
onemlidir (Guilford, 1967, 322). Wilson, Guilford ve Yaratici iiriin; ender gorilen,
verimli degerlendirilebilen ve farkli deneyimler igerebilen Urlnlerdir (Roquette,
2007, 8). Yaratic1 diisiinceler mantiksal diisiinceler kadar kolay kabul gérmez. Cilinkii

yeni ve alisilmadiklardir. Uguk olarak degerlendirilebilirler (Argun, 2012, 16).

Yaratici liretime engel olan durumlar ise grupla diisiinme, rekabet, kisinin kendine
getirdigi kisitlamalar ve grubun getirdigi kisitlamalardir (Guilford, 1967, 331-336).
Yaratic1 diislince Oniindeki engeller: Problemi anlayamama veya hatirlayamama,

bilgi eksikligi, kat1 kurallar, hata yapmaktan korkmaktir (Argun, 2012, 74-91)

Degerli bir yaratict diigiincenin, kisinin kendi diislince sistemi ile tutarli olmasi ve
kisiye sonradan mantikli gelmesi gerekir. Eger anayoldan sapmak adina kisi mantik
kaliplarinin tamamen disinda bir noktaya atlarsa, diisiincesinin mantikli veya degerli
oldugunu ispatlayamaz. Ciikii kendisine de mantikli gelmez. Deger, otomatik olarak
kisinin kendi diisiince sisteminde anlamli olmalidir. Beyin gelen bilgiyi kaliplar igine
yerlestirerek organize eder. Bu kaliplar bir kere olusturulur ve ¢evreyi algilayisimiz
bu kaliplar dogrultusunda olur. Kaliplar simetrik degildir. Bu asimetrik durum

yaraticiligi ve mizahi dogurur (De Bono, 1992, 15).

Sezgi, yaratict1 diisiincenin tamamlayicist  niteligindedir. Gestalt ekoliiniin
kurucularindan olan Kohler’e gore sezgi, kisiyi ¢oziime gotiiren anlik olarak gelen
diistincelerdir. Algilanan durumlarin kisiden kisiye farklilik gostermesi sezgi ile
aciklanir. Kisi gerekli durumlarda bir sorunu ¢ozebilmek icin daha az bilgiden

yararlanarak sezgilerini kullanmak yoluyla ¢6ziime gidebilir (Roquette, 2007, 72).

Yaratic1 diisiince ayrisimc1 ve birlestirici olmak iizere ikiye ayrilir. Ayrisimci
diisiince, farkli, orjinal ve karmasik diisiincelerin ayn1 anda iiretilmesidir. Birlestirici
diisiince ise bir ¢ok diisiince arasindan en iyi olami segmektir. Ikisi de yaratici

diistince igcin 6nemlidir (Argun, 2012, 6).

Yapilan ¢alismalar yaratici diislinme ve problem ¢6zme arasinda olumlu yonde bir

iliski oldugunu saptamistir. Kulugka siirecinde kisi herhangi bir eylemde bulunmaz,
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ancak bu siirecin sonunda ¢oziim ile ilgili gelisme kaydedilmis olur. Siire¢ dakikalar,
giinler hatta yillar siirebilir. Bu siire¢ kiginin problem ¢ézme konusunda ne kadar
istekli oldugu ile ilgilidir (Guilford, 1967, 318-319). Onceki deneyimlerden elde
edilen basarilar sonraki durumlara transfer edilerek problem ¢dzme ve yaratici
diisiinme siirecine destek olur (Guilford, 1967,323). Kisinin yaratici diisiinme ve
problem ¢ozme siirecinde attigi en biiyiikk adim aniden olur ve “aydinlanma” olarak

isimlendirilir (Guilford, 1967, 321).

Cevresel kosullarin yaratict diistinme becerileri lizerindeki etkisi yadsinamaz.
Ornegin, Jonson calisirken mirildayan bir kediye ihityag duyar, Zola giindiiz dahi
perdeleri ¢ekerek yapay 1sikla calisir, Balzac kahveye ihtiya¢ duyardi. Newton ve
elma arasindaki iligki de buna 6rnek olarak gosterilebilir (Guilford, 1967, 322).

Yaratici diisiinen kisilerin 6zelliklerini asagidaki gibi siralamak mimkindur:

e Yaratici bireylerin, girisimci, risk alabilen, iletisim becerileri kuvvetli, dinamik,
cesur, kaynaklara ulagabilen, siki calisan, 6zgiir kisiler oldugu belirlenmistir
(Roquette, 2007, 82-83).

e Yaratict diisiinebilen bireyler aslinda birbirleriyle iliskisiz gibi goriinen olgular
arasinda baglanti kurabilirler (Englebright Fox ve Shirrmacher, 2012, 5).

e Yaratict diislinebilen kisilerin; bir ¢ok fikri ve ¢6ziimii vardir, kategorileri ve
sinirlart asan farkli, essiz ve alisilmisin disinda fikirleri vardir. Fikirlere yeni
detaylar ekleyebilirler (Englebright Fox ve Shirrmacher, 2012, 23).

e Yaraticilifn yiiksek cocuklar; arkadaglarina yabancilasabilir, bazi yetenekleri
yetersiz olabilir, tehlikeli gorevlere hi¢ diisiinmeden atilabilir ve cinsel
normlardan sapabilirler (Sungur, 1997, 47).

e Yaratict ¢ocuklarin davraniglarini 6nceden tahmin etmek zordur. Kolay arkadas
edinirler ancak gruba uyum saglamayi genelde reddettikleri igin baskalariyla
birlikte yasamakta zorlanirlar (Torrance, 1962, 84).

e Yaratict ¢ocuklar ¢cok yonlii olmayabilirler. Yapilan arastirmalara gore yaraticilik
duzeyi yuksek olan ¢ocuklar problem ¢6zmede ve farkli fikirler iiretmede ¢ok
basarili olmalarma ragmen okumayir 6grenmede zorluk g¢ektikleri goriilmiistiir

(Torrance, 1962, 110).
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2.5.3. Yaratia1 Diisiinme Becerileri Egitimi ve Ogretmenin Rolii

Egitimin amaci kendinden Oncekilerin yaptiklarini yapan degil yeni seyler yapma
kapasitesine sahip olan bireyler yetistirmektir (Sungur, 1997, 31). Yaratici diistinme
becerilerini gelistirme odakli tasarlanmis 6gretim programini uygulayan okullar,
yapilan 6n-test, son-test ve deney-kontrol gruplar1 olusturularak yapilan ¢alismalarin
sonuclarinda anlamli sekilde farklilasmistir. Belirlenen degiskenler ise o6gretim
metodlart ve 6gretmen tutumlaridir (Guilford, 1967, 337- 338). Okul dncesi donemde
yaratici diistinme becerileri egitiminde, yaraticiligi gelistirmek amaglansa da, varolan

yaraticilig1 yok etmemek asil amagtir (Ustiindag, 2003, 135).

Yaraticilik gelisiminde ¢evrenin biiyliik bir 6nemi vardir. Cocugun hayalgiicii
yetiskinle birarada oldugu her ortamda beslenmelidir. Yaraticiligin desteklenmesi
sadece sanat ve miizik dersleri ile sinirlandirilmamalidir.  Yaraticit diisiinmenin
desteklenebilecegi bir ¢ok etkinlik tiirli bulunmaktadir. Yaratict {iriinler ilk olarak
cocuklarin oyunlarinda ortaya g¢ikmaktadir. Cocuklarin oyun alanlarinda artik
materyaller, tahtalar, plastik malzemeler bulundurulmalidir. Segilen oyuncaklarin ise
farkli sekillerde kullanilabilir olmas1 6nemlidir. Lego ve blok gibi yapt malzemeleri,
boya, makas, kagit gibi sanat malzemeleri, eslestirme kartlari, dominolar, deney
malzemeleri, dergiler ve kitaplar ile kostiimler de yaraticilig1 destekleyen malzemeler
arasinda sayilabilir. Bu ortamlarda ¢ocuk problem ¢6zme becerilerini gelistirmeli bu
sayede kendisini ve gevresini tanimalidir (36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi
Egitim Programi ve Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yénetmeligi, 2009, 73-74).

Yaratict yetenekle ilgili bir sey yapilmazsa yaraticilhik dogal olanla smirli kalir.
Ancak egitim, yapilandirma ve sistematik tekniklerle genel diizeyde bir yaraticilik
yetenegi ortaya cikarilabilir. Kisinin yaraticiligi yiiksek seviyede olsa bile yanal
diistinebilmek ve yeni fikirler iiretebilmek i¢in bu tekniklere ihtiya¢ duyar. Yaratici

diistinmeyi 6grenme matematik 6grenmekten farksizdir (De Bono, 1992, 31).

Ogrencinin  yaraticthgini  kullanarak ~ 6grenme  gerceklestirmesi, —otoriteden
ogrenmesinden ¢ok daha etkili ve kalicidir. Ancak otoriteden 6grenme daha kolay

oldugu icin daha ¢ok tercih edilmektedir (Sungur, 1997, 34).

Arastirmalar, Ogretmenin yaratict davranislara iligkin tutumlariyla, 6grencilerin

yaratici iiriinleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermistir (Ustiindag, 2003,
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130). Yaraticilig1 ve yaratici diisiinmeyi destekleme konusunda 6gretmenlere 6nemli

gorevler diismektedir. Bu gorevleri asagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

Ogrencilerin yaslarma gore yaraticilik 6zelliklerini bilmek, 6gretmenin her gocuk
icin uygun motivasyonu saglamasina, onlarla daha iyi iletisim kurmasina ve
ogretmeyi gerceklestirmesine yardimet olur (Torrance, 1962, 84-85).

Kesfetme ihtiyaci, heves ve merak yaratici diisiinme icin onkosul niteligindedir
(Argun, 2012, 6). Ogretmen dgrencilerin bu duygularini tesvik etmelidir.
Yaraticilik diizeyi yiiksek olan cocuklarin toplum tarafindan kabul gormekte
sorun yasadiklar1 bilinmektedir. Bu nedenle Ogretmenler, 6grencilere bu tiir
zorluklarla basedebilmeyi Ogretmelidir. Cilinkii bu ¢ocuklar kendi siradisi
fikirleriyle miicadele etmek zorunda kaldiklari gibi toplumun onlara muamele
etme bigimleriyle de miicadele etmek zorunda kalirlar (Torrance, 1962, 105).
Yaratict ¢ocuklar kendi kendilerine 6grenmeyi tercih ederler. Okul Oncesi
donemde 6gretmenler, 6grencilerin hem kendilerini, hem ¢evrelerini kesfederek
kendi kendilerine 6grenmelerini saglamalidir (Torrance, 1962, 114).

Yaratici diisiinen bir ¢ocuk farkli gozitkmek istemedigi igin bilingli ya da
bilingsiz olarak yeteneklerini gizlemek veya yok etmek isteyebilir bu nedenle
ogretmenler Ogrencilerin kendilerini olduklar1 gibi kabul etmelerinde onlara
yardimet olmalidir (Torrance, 1962, 117).

Ogretmen dgrencilerine zorluklarla basa ¢ikabilmeleri icin; fikirlerini toplumun
kabul edebilecegi sekilde ifade edebilmeyi, elestirilerini yapici bir hale getirmeyi,
baskalarina yonelik tehditleri en aza indirmeyi, hareketlerinin zamanlamalarini
uygun sekilde ayarlayabilmeyi, bir ise odaklanabilmeyi ve gerekli durumlarda
yeteneklerini kamufle edebilmeyi 6gretmelidir (Torrance, 1962, 143).

Yaratic1 diisiinme becerisi yiiksek ogrenciler yetistirmek i¢in 6gretmenin iy1 bir
rol model olmasi ¢ok dnemlidir. Bu nedenle 6gretmenler mizah duygusu yiiksek,
maceraci, agik fikirli, agiklayict olmali ve merakli, sezgisel diistinebilen bireyler
olmalidir (36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi ve Okul
Oncesi Egitim Kurumlar1 Yénetmeligi, 2009, 75-76).

Ogretmenler ihtiyaclara ve potansiyellere karsi1 oldukca hassas ve duyarli olmali,
ogrencilerin egsizliklerini siirdiirebilmeleri i¢in olanak saglamali ve 6grencilerle

iyi iliskiler kurmalidir (Torrance, 1962, 210).
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Ogretmen 6grencilerin fikirlerle oynamalarina miisaade etmeli ve onlar tersten
diisinmeye tesvik etmelidir. Ogretmen degisik ve sasirtict fikirlere acik
olmalidir. Ayn1 zamanda 6grencilerin oyunlarina miidahale etmemeli, zaman ve
hayal giiclerine smirlandirma getirilmemelidir. Ogrencilerin 6zgiir diisiinme,
deneme-yanilma, problem ¢6zme siirecinde ezbercilikten uzaklagmalarini
saglamalidir.  Cinsiyet rollerini vurgulamamalidir.  Ogrencilere  siklikla
miikemmel olma zorunluluklar1 olmadigmi hatirlatmalidir.  Ogrencilere,
cevrelerini gozlemlemeyi ve gozlemlerini degerlendirmeyi 6gretmelidir (36-72
Aylik Cocuklar igin Okul Oncesi Egitim Programi ve Okul Oncesi Egitim
Kurumlar1 Yonetmeligi, 2009, 75-76).

Yaraticiligir  desteklemek icin  Ogretmenler; yaraticiligit  6diillendirmeli,
Ogrencilerin yaraticiliklarina deger vermeli, yaratict partner olmali, zaman ve
alan yaratmali, yaraticiligi destekleyici materyaller ve oyuncaklar saglamali,
yaraticiligt destekleyici bir psikolojik ortam olusturmali, yaraticilik igin
programda yer agmalidir (Englebrght Fox ve Shirrmacher, 2012, 11-12).

Yaratici ¢cocuklar dogal materyallerle ilgilenir ve onlar1 toplamaktan hoslanirlar.
Yapraklar, taslar, camur onlar icin ¢ok ilgi cekici olabilir. Ogretmen, bu siiregte
cocugu kesfetmesi ve ilgisini c¢eken materyalleri toplamast i¢in firsat
olusturmalidir (Isbell ve Raines, 2002, 20).

Cocuklara program dahilinde yaratici olasiliklar kesfetmeleri ve fikirleriyle
oynamalari i¢in program dahilinde olanak saglamali, tek bir dogru cevabi olan
sorular yerine agik uclu sorulara yer vermelidir (Englebrght Fox ve Shirrmacher,
2012, 27).

Yaratici diisliniir olarak model olmalidir (Englebrght Fox ve Shirrmacher, 2012,
27-28).

Yaratict diisiinmeyi ve problem ¢dzmeyi teshis etmeli, deger vermeli ve tesvik
etmelidir (Englebrght Fox ve Shirrmacher, 2012, 28).

Yaratic1 ¢oziimler gerektirecek problem durumlart olusturmalidir (Englebrght
Fox ve Shirrmacher, 2012, 28).

Orjinal fikirler {iretme ve problem ¢6zme siireci kolay degildir. Bu siiregte
ogretmen Ogrencilerin karsilasabilecekleri sorunlara yonelik destek saglamali,
Ogrencilerin farkliliklart ve uyusmazliklart kesfetmelerini saglamali, ailelere

yaratici ¢ocuklart anlayabilmeleri i¢in rehberlik etmelidir (Torrance, 1962, 8-12).
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e (Cocuklara yaptig1 isi bitirdiklerine karar verene kadar uygun siire tanimalidir.
Yoksa isi bitirmek icin acele ederler ve bu yaratici diisiinmelerini engeller (Isbell
ve Raines, 2002, 52).

e Yaratict diisiinmeyi destekleyen Ogretmenler; Ogrencileri oldugu gibi kabul
ederler, model olarak 6zgiirliige 6zendirirler, onlara zaman ayirirlar, heyecanl ve
ilgilidirler, vyaratici davraniglar1  Odiillendirirler.  Yaraticili@i  engelleyen
Ogretmenler; gilivensizdirler, asir1 elestirirler, tartismaya kapali, heyecansiz, ilgi

alani dar, dogmatik ve katidirlar (Sungur, 1997, 34).

2.5.4. Okul Oncesi Dénemde Yaratici Diisiinme Becerileri Egitimi

Yaratict diisiinme egitimi okul &ncesi donemde baslar (Ustiindag, 2003, 229).
Yaraticilik ve yaraticiligin ifade edilmesi, erken ¢ocukluk donemindeki bireyin biitiin
gelisim alanlarinda yetkinlesmesini saglar. Ornegin bloklar1 kullanarak bebegine ev
yapmak isteyen bir ¢ocuk, bloklar1 kaldirmak ve yerlestirmek igin biiyiik ve kiigiik
kas becerileri ile el-goz koordinasyonunu kullanmak zorunda kalir. Yalniz ¢alisirken
kendi bagina bir seyler basarma duygusu yasar. Yanina bir arkadasi geldiginde
dayanisma icinde g¢alismayr Ogrenir ve bu sirada dil becerisi gelisir. Bu siireg
diisiinme ve planlamayr da gerektirir. ilk dnce bebegin etrafina duvar olusturur.
Ancak bunu hayvan kafesine ¢ok benzettigi i¢in tatmin olmaz. Bebekler i¢in farkl
odalar yapar. Problemi ¢Ozer ve bu sorunu ¢ozdiigii i¢in kendi ile gurur duyar ve
Ozgiiveni gelisir. Bu yap1 kendi yaratict fikrinin eseri olur (Englebrght Fox ve
Shirrmacher, 2012, 33).

Okul o6ncesi egitim kurumu, g¢ocuklardaki yaraticiligi gelistirmek i¢in en uygun
ortamlardan biridir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim programinin nitelikleri yaraticilik

gelisimi igin 6nemlidir (Argun, 2012, 37).

Cocuklar, yaraticiliklarini diigiinme yoluyla ifade eder. Yaratict diisiinme sadece
cocuklarin giinlilk yasamda karsilagtiklar1 sorunlarin1 ¢ézmelerine yardimer olmakla
kalmaz ayni zamanda onlar1 ¢agin kosullarina da hazirlar (Englebrght Fox ve

Shirrmacher, 2012, 21).

Cocuklarda goriilen yaraticiligin karakteristik 6zellikleri ileride onlarin yaratici
bireyler olma ihitimalini arttirir ve bu c¢ocuklarla 6zel ¢alismalar yapilabilir. Bu
nedenle, bu ozelliklerin okul Oncesi O6gretmeni tarafindan iyi bilinmesi 6nemlidir.

Yapilan aragtirmalara gore bu 6zellikler;
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e (ilgin ve sagma fikirlere itibar etme,
e Fikirlerinin ve ortaya koyduklar1 triinlerin alisilmisin ve standart kaliplarin
disinda olmasi

e Calismalarinin karakteristik Ozelliklerinin mizah, nese, rahatlik ve esneklik

olmasidir (Torrance, 1962, 81).

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinda yaraticiligit gdzlemlemenin bir ¢ok yolu vardir.
Stipriz bir sonla biten bir hikaye okunurken, ¢ocuk dolabin ulasamayacagi bir
yerinden hikaye almaya c¢alisirken, yemek meniisii olustururken G6grencinin
yaraticihigimi gozlemlemek mimkindir (Isbell ve Raines, 2002, 20). Cocuklarda
yaratici davraniglarin gézlemlenmesi siirecinde iiriinden ¢ok siire¢ dnemlidir. Ciinkii
her yaratici davranisin sonunda yaratici bir iirliin ortaya c¢ikmayabilir. Bilgili ve
g6zlemci 6gretmenler yaratict davraniglar: farkedebilir ve degerlendirebilir (Isbell ve
Raines, 2002, 20).

Okul 6ncesi donemde egitim ortaminin yaratici davranislar itizerinde ¢ok biiyiik etkisi
vardir. Egitim ortami; biiyiik ve kiigiik grup aktivitelerine uygun olmali, dogal
materyaller bulunmali, ilgi ¢ekici olmali ve gereksiz malzemelerle dolu olmamalidir
(Isbell ve Raines, 2002, 53). Smif ortaminda bulunan materyaller ¢cocukarin ilgilerini
cekmeli, anlamli olmal1 ve yaraticiliklarin1 degerlendirebilmeyi saglamalidir. Agik
uclu aktivitelere yer verilmelidir. Cocuklara ne yapacagi, hangi materyalleri se¢ecegi
ve tlirlinlerinin nasil olmasi gerektgi sdylenmemelidir. Cocuk kendi diisilincesi ile

materyalleri eslestirebilmelidir (Isbell ve Raines, 2002, 51-52).

Okul oncesi donemde yaraticiligin Olgiilmesi siirecinde kullanilabilecek bazi
teknikler vardir. Bunlardan bazilar1i eksik resim tamamlama, probleme c¢oziim

bulma, nesnenin ne ise yaradigini bulma gibi testlerdir (Argun, 2012, 33).

Kiiciik ¢ocuklar, yaratici diisliniirlere 6rnek gosterilebilir. Cilinkii onlar diislincelerle
rahatlikla oynayabilir ve yaratici bireyler olarak farkli karakterleri canlandirabilirler.
Bu nedenle kiigiik ¢ocuklarin 6zelliklerini bilmek ilgi ¢ekici olabilir (Isbell ve
Raines, 2002, 3). Cocuklara yaratic1 diislinmeyi 6gretebilmek icin onlarin yaratici
ozelliklerini iyi bilmek gerekir. Ciinkii bir yetiskine ait yaraticilik ozellikleri ile
¢ocuklarinki arasinda farklar vardir. Cocuklarin diisiinmek i¢in kullandiklar1 essiz

yollar, materyalleri kesfetme, fikirlerle yaratict bicimde oynama yollar1 vardir (Isbell
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ve Raines, 2002, 20). Okul oncesi donem c¢ocugunun yaraticiliga ve yaratici

diisiinmeye iliskin davranig, tutum ve 6zellikleri asagida siralanmistir:

2-4 yas aras1 donemde; kisinin etrafin1 tanimasinda deneyimler 6nemli rol oynar.
Bu deneyimler sozlii ve hayali oyunlar ile gerceklesir. Cocuklar bu donemde
kendi kendilerine yetmeye baslarlar ve her islerini kendileri yapmak isterler.
Cevreye yonelik meraklarini sorduklari sorularla gidermeye calisirlar .Bu
donemde yapilandirilmis oyuncaklar yerine blok, top gibi oyuncaklar hayal
giiglerini tesvik eder. Bunun i¢in ¢ocuga olanaklar sunmak ve dniindeki engelleri
kaldirmak gerekir. Deneyim siirecinde yasadiklar1 hayal kirikliklarini ortadan
kaldirmak i¢in 6gretmene onemli gorevler diiser (Torrance, 1962, 88-89).

4 Yasindaki bir ¢ocuk Ozgiir, merakli, yeni seyler 6grenmeye hevesli, aktif
katilimci, oyuncu ve maceracidir. Bu donemde destekleyici bir ¢evrede yetisen
bir ¢ocuk yaratici bir birey olabilir. Fakat bir ¢ok ¢ocugun yaratict 6zelliklerinin
yetersiz ¢evre kosullart nedeniyle kayboldugu bilinmektedir (Isbell ve Raines,
2002, 4).

4-5 yas aras1 donemde; ¢ocuk dogru ve yanlis1 deneme-yanilma yoluyla 6grenir.
Hayali oyunlarla bir ¢ok farkli rolii deneyimler. Bu donemde fikirlerini
gelistirmek i¢in etkinliklerde bulunmalarina izin verilmelidir. Sorduklar1 sorulara
acik, net ve diiriist cevaplar verilmelidir. Bu donem yaratici siirprizlerle ¢ocugun
hayal giiciinii gelistirmek i¢in ¢ok uygundur (Torrance, 1962, 89-105).
Cocuklarin hayal giicli olduk¢a genistir ve bu giiglerini en ¢ok oyun ve sanatsal
etkinlik zamanlarinda ortaya ¢ikarirlar (Isbell ve Raines, 2002, 21).

Rol oynama ile g¢ocuklar ger¢ek diinyanin baskisindan kurtularak, diinyaya
yonelik daha iyi bir anlayis gelistirirler. Klglk gocuklar bu nedenle daha rahat
yaratici diistinebilir (Isbell ve Raines, 2002, 22).

Cocuklar; yeni fikileri ve farkli yollar1 denerken, sinirlar1 zorlarken ve olasiliklar
kesfederken, fikirleri ve materyalleri kullanirken, bir seyleri pargalara ayirip
tekrar birlestirmek icin farkli yollar kullanirken, hayal giiglerini kullanirken,
problem ¢ozerken, diisinme ve davranig yollar1 hakkinda sorular sorarken
yaratict davraniglarda bulunurlar (Englebrght Fox ve Shirrmacher, 2012, 7).

Her ¢ocuk yaraticidir, pratik yaparak bu yetenekleri gelisir (Englebrght Fox ve
Shirrmacher, 2012, 7).
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e Yaratict ¢ocuklar yetiskinler i¢in zor olabilir. Cok soru sorarlar. Bu davranislar
cevrede yaramazlik, olgunlasmamishik, anormallik olarak nitelendirilebilir
(Englebrght Fox ve Shirrmacher, 2012, 9).

e Cocuklar yaraticiliklarini dil, miizik ve hareket, oyun (fiziksel oyunlar, yapi-insa
oyunlari, dramatik oyunlar, dogal materyallerler oyun) yoluyla ifade eder
(Englebrght Fox ve Shirrmacher, 2012, 35).

e Okul 6ncesi dénem c¢ocuklar, iiriinden c¢ok siirece odaklanir. Ornegin kagit
lizerinde ortaya cikan sekilden c¢ok renkleri birbirine karigtirmaya odaklanirlar

(Isbell ve Raines, 2002, 11).

Yaraticilig1 bastirilan ¢ocuklar, sosyal ve duygusal bir ¢ok sorun yasar. Bu siire¢ okul
oncesi donemde baglar. Bir ¢ok c¢ocuk ihityaclar1 karsilanamadigi, yaratici
diisiinebilecegi aktivitelerde bulunamadigi igin yaratici yeteneklerinden vazgecer.
Yaraticiligini bastiran ¢ocuklar; yetersiz ya da gercekci olmayan benlik algist
olusturabilir. Bu ¢ocuklarda davranis problemleri ya da 6grenme yetersizlikleri
ortaya ¢ikabilir. ilerleyen durumlarda sugluluk duygusu, ndrolojik catisma, psikozlar
ve farkli kisilik bozukluklari1 gortlebilir (Torrance, 1962, 141).

Erken yaslarda c¢ocuklarin fantazilerine miidahale edilmesi, cocuklarin merak
duygularin1 koreltir. Cocuklarin yaratici diisiincelerini desteklemek icin kendilerine
olaylar, nesneler ve olgular hakkinda sorular sorarak dis diinya ile kendi diisiince ve

duygularini etkilesime sokmak gerekir (Sungur, 1997, 45-46).

Gocuklart cinsiyet rollerine uygun davranmaya zorlamak ise bireysel gelisimlerini
sinirlandirir. Toplum tarafindan sadece kizlara ya da sadece erkeklere 6zgu olarak
belirlenen davranislar aslinda yaratict siire¢ i¢in her iki cinsiyet grubundaki cocuk
icin gereklidir. Toplumun kabul ettigi bazi degerler ve yargilar cocuklarin
davraniglarin1 bir kalip icine sokmaya calisirlar. Bu durum o6zellikle yaraticilik
seviyesi yiiksek ¢ocuklar i¢in ¢ok rahatsiz edicidir (Englebrght Fox ve Shirrmacher,
2012, 10).

2.5.5. Yaratici Diisiinme Becerileri Egitiminde Kullanilan Yontem, Teknik ve
Disiplinler

Sistematik tekniklerle yaratici diisince olusturulabilir. Bu teknikler kisinin
diisiincesini olusturmasina yardimei olur, ancak ne diisiinecegini dikte etmez. Bu

durum tipki fincanin, kisinin igecegini igmesini saglamadigi ama yardimci oldugu
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gibidir (De Bono, 12, 1-3). Ogretmen yeterligine bagl olarak bir ¢ok etkinlik tiirii
yaratict diisiinceyi destekler nitelikte olabilir. Bu bdliimde siklikla kullanilan ve

literatlirde daha sik gegen yontem, teknik ve disipline yer verilmistir.

2.5.5.1. Edebiyat
Edebiyat, 6grencilerin yaratici iirlinler ortaya ¢ikarmasinda araci olarak kullanilabilir.
Hayal giiciinii ve algisal gelisimi gelistirerek desteklemek ¢ocuk edebiyatinin temel

amaglar1 arasindadir (Zengin ve Zengin, 2007, 89).

Okumak ¢ocuga verilebilecek en giizel hediyelerden biridir. Ilging bir kitap okumak,
cocugu, baska tiirlii ziyaret etmesinin miimkiin olmadig1 bir diinyaya gotiiriir. Cocuk
hikayeler ile istedigi yere gidebilir, istedigi deneyimi yasayabilir (Gestwicki, 2007,
68).

2.5.5.2. Oyun

Yaraticiligin 6gelerinden olan akicilik ve esneklik hayali oyunlar ile kendini gosterir.
Hayali oyunlar ile ¢ocuklar 6zgilin ¢ozlimler iiretir, giinlilk yasamin kurallarinin,
olasiliklarin ve sonuglarin sorumlulugunu anlamlandirirlar. Bu siregte gocuklar; bir
baskastymis gibi davranabilir, bir nesneyi islevi disinda kullanabilir ve ¢esitli roller

ustlenebilirler (Seving, 2004, 116).

Katilimin goniillii oldugu ve katilimcilarin kendini rahat hissedecegi diislince
oyunlar1 yaratict diisiinme becerileri i¢in kullanilabilir. Bu oyunlar fazla uzun
siirmemeli, cocuklarin ilgisizligi farkedildiginde sonlandirilmalidir. Sozel ifade
becerileri iyi olan ¢ocuklarla iletisim kurulmalidir (Englebrght Fox ve Shirrmacher,
2012, 25).

2.5.5.3. Soru Sorma
Acik uglu sorular cesitliligi tesvik eden (cevaplarda ve fikirlerde), 1raksak
diisiinmeye tesvik eden sorular ve yapilandirilmamis aktiviteler, 6grenciyi dogruyu

bulmaya c¢alismak yerine farkli sekillerde diisiinmeye yonlendirir (Isbell ve Raines,

2002, 9).

2.5.5.4. Problem Bulma, Problem C6zme
Problem bulma ve ¢6zme siirecinde; 6grenciler diinya hakkinda sorular sorarlar ve
ilgilerini ¢ceken seylerle devam ederler. Daha sonra kendi sorunlarini ve

problemlerini belirleyebilecek hale gelirler. Ogretmen bu siirecte ilgilerini cekecek
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yeni sorular sormahdir. Kiig¢iik grup galismalart bunun igin daha uygun olabilir.
Fikirler ve olasiliklar tizerinde konusulur ve en iyi ¢ozlime karar verilir (Isbell ve

Raines, 2002, 49-50).

2.5.5.5. Proje
Proje; cocuklarin uzun siireli girisimlerde bulunmasini saglar. Cocuk hem arastirmaci
hem mucittir. Cocuklar bu suregte goézlemler, sonuca varir, kararlar verir, sebepleri

arastirirlar. Cocugun dikkatini yogunlastirmasi gerekir (Isbell ve Raines, 2002, 50).

2.5.5.6. Yansitic1 Diisiinme

Yansitict diisiinme siirecinde c¢ocuklar kendi yaptiklari ve diisiindiikleri {izerine
diistiniirler. Kendi ¢alismalarini tanimlarlar. Cocuklara “Calisma nasil goziikiiyor?”,
“Bu calismay1 yapmak nasildi?”, “Caligsmay1 nasil gelistirilebilirsin?” gibi sorular
sorulur (Isbell ve Raines, 2002, 50-51).

2.5.5.7. Resim

Yaratict diistinme aktivitelerine 6rnek olarak; resim tamamlama, resim olasiliklari,
resim hakkinda konusma, resim tahmini verilebilir. Resim tamamlama aktivitesinde
Ogrencilerden bazi sekillleri kopya ettikten sonra tamamlamalart ve sonuglari
arkadaslar1 ile paylagmalari istenir. Boylece ¢ocuklar bir ¢ok baska olasilik oldugunu
gortrler (Englebrght Fox ve Shirrmacher, 2012, 25). Resim olasiliklar1 aktivitesinde;
baz1 sekiller tahtaya cizilir. Cocuklara sekiller hakkinda diisiinmeleri i¢in zaman
verilir. “Resimde ne goriiyorsun?, Baska ne olabilir?” gibi sorular yonlendirilir
(Englebrght Fox wve Shirrmacher, 2012, 25-26). Resim tahmini aktivitesinde
ogrencileri cesitli resimler gosterilir ve dikkatlice incelemeleri istenir. Kisa bir siire
verilir ve ogrencilerden resimlerle ilgili tahminleri istenir (Englebrght Fox ve
Shirrmacher, 2012, 26).

2.5.5.8. Yanal Diisiinme

Sanatcilarin, yaraticitligin 6gretilebilecegi en iyi Ogrenciler oldugu ve insanlara
yaraticiligr Ogretirken sanat¢i gibi davranilmasi gerektigi varsayimi hakimdir.
Yaraticilik kavraminin sanat ile bu kadar yakindan iliskilendirilmesi nedeniyle De

Bono “Yanal Diisiinme” terimini ortaya atmistir (De Bono, 1992, 34).

Yanal yol kullanarak yaratict kavramaya ulagmanin teknikleri vardir. Bu teknikler

yanal diigiinmenin temelini olusturur. Yanal diisiinme ana yoldan sapmayi ve yan
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yollar1 kullanmay1 (normal diisiinmeden farkli olarak kaliplara bagli kalmadan)
Onerir (De Bono, 1992, 15).Yanal diisiinme; yeni, kavram, diisiince ve genellemeler
olusturmak ¢in kullanilan bir takim sistematik teknikleri igerir. Yanal diisiinme tek
bir yaklasim ile devam etmek yerine yeni olasiliklar1 ve yaklagimlar1 kesfetmektir
(De Bono, 1992, 54). Gelismenin kilit noktas1 herhangi bir isleme, metoda “belki bu
daha iyi bir yol olabilir.” goriisii ile yaklagmaktir. Eger standart ¢oziimler ise
yaramiyorsa ya da yeterince iyi degillerse yaratici diisiinme becerilerine ihtiyag
duyulur (De Bono,1992, 69).

2.5.5.9. Alt1 Sapkah Diisiinme
De Bono (2014, 12) eski zamanlarda kisilerin taktiklar1 sapkalarin gesitlerinden ve
sapka ifade ettigi anlamlardan yola ¢ikarak gergek bir diisiinme sapkasinin olmasinin

cok faydali olacagini diisiinmiis ve bu yontemi gelistirmistir.

De Bono (2014, 31-34) bu yontem ile gesitli tezler ortaya ¢ikarmak yerine bir
konunun haritasin1 ¢ikarmay1 hedeflemistir. Kisilerin diisiinme faaliyetlerini gergek
birer sapka gibi diislinerek, taktiklar1 sapkalara uygun diisiinmeleri istenir. Alti
diisinme sapkasinin renkleri; beyaz, kirmizi, siyah, sari, mavi, yesildir. Sapka,
renginin adin1 alir ve renkler islevler ile iliskilidir. Beyaz sapka, tarafsiz ve objektif
olarak olgularla ve sayilarla ilgilenir. Kirmiz1 sapka, duygusal diisiiniir. Siyah sapka,
karamsar ve olumsuz diigiiniir. Sar1 sapka, iyimser, olumlu ve uyumlu diisiiniir. Yesil
sapka, yaratici diisiinme ve yeni fikirler {iretme ile ilgilenir. Mavi sapka silirecin

tamamini diizenler ve kontrol eder .

Alt1 sapkali diistinme kisilere; egolarina zarar vermeden rol oynama yontemi ile
diisiincelerini ifade etme, bir olguyu alt1 farkli noktadan ele almaya ve kisinin kendisi

dahil bagkalarina farkli agilardan bakma olanagi verir (De Bono, 2014, 31).

2.6. Alanda Yapilan lgili Cahsmalar

Bu boliimde elestirel ve yaratict diisiinme becerilerine iliskin ilgili alan yazina yer
verilmistir. Bu siliregte arastirmaya katki saglayacagi disiiniilen, her egitim

kademesine iligkin ve ¢esitli diisiinme becerilerine yer veren ¢alismalar incelenmistir.

2.6.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar
Hayran (2000) yaptig1 c¢aligmada ilkokul 6gretmenlerinin, "Diisiinme Beceri ve

Islemlerine Iliskin Gériigleri"™ni ortaya koymayr ve bu gériislerin mezun olunan
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yiiksek 6grenim kurumu, cinsiyet, brang ve kidem degiskenleri agisindan incelemeyi
amaglamistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen likert tipi 6lgek kullanilmistir. Yas
ve kidem degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik goriilmezken, elestirel diisiinme

becerilerini kullanma yoniinden kadin 6gretmenlerin Iehine bulgular saptanmistir.

Tokyiirek (2001) 6gretmen tutumlarinin elestirel diisiinme becerileri {izerindeki
etkisini inceledigi ¢alismasinda veri toplama aracit olarak anket kullanmistir.
Bulgulara gore, 6gretmenler % 44 oraninda miifredat tarafindan engellendiklerini
ifade etmislerdir. Tutum degiskenleriyle diger diizeylerdeki degiskenlerin iliski
diizeyleri anlamli ve yiikksek bulunmus, dolayisiyla 6gretmen tutumlarmin

Ogrencilerin elestirel diistinme becerileri lizerinde etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Tezci ve Dikici (2003), “Yaratic1 diisiinceyi gelistirme ve olusturmaci Ogretim
tasarimi” isimli makalelerinde, yaratici diistinmeyi gelistirme konusunda
yapilandirmaci yaklagimin geleneksel Ogretimden daha etkili oldugunu ifade

etmislerdir.

Kalo¢ (2005) ortadgretim oOgrencileri ile yaptigi calismada 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini etkileyen etmenleri ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
diizeyini belirlemeyi amaclamistir. Calismada arastirmaci tarafindan olusturulan
elestirel diisiinme becerileri 6lgegi ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Elde edilen
verilere gore Ogrencilerin elestirel diisiinebilme diizeyleri okullara gore farklilik

gostermekte ve dergi, gazete okuma aliskanliklarindan etkilenmektedir.

Giiven ve Kiirlim (2006) yaptiklar1 ¢alismada 6grenme stilleri ve elestirel diisiinme
arasindaki iliskiyi ortaya koymayr amaclamislardir. Ogrenme stilleri ile elestirel
diistinme becerileri arasindaki iligkiyi arastiran c¢alisma  sonuglarmin farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Sonug olarak hangi 6grenme stilindeki 6grencinin elestirel
diistinme becerilerinin ne diizeyde oldugunu agiklayan belirgin sonuclarin olmadig:

ifade edilmistir.

Karakaya (2006) calismasinda ¢ocuk felsefesi alaninda bilimsel goriislere ve egitim
alanindaki uygulamalara yer vermistir. Cocuklarla felsefe ¢aligmalarindan basarili
sonuglar alindigimi ancak Tiirkiye’de ¢ocuklarla felsefeye iliskin yapilan somut
caligmalarin bulunmadigini ifade etmistir. Bu nedenle de 6gretmenlerin gocuklara

yonelik felsefe egitimine iliskin dersler almasi1 gerektigini ileri siirmiistiir.
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Karacan ve Aral (2007) Torrance (1981)’in Eylem ve Harekette Yaratict Diistinme
Testi’ni Tlrk okul &ncesi dénem ¢ocuklarma uyarlamayr amaglamustir.  Olgek,

uzman gorisleri alinarak tiirkgeye cevrilmis ve gecerlik giivenirlik ¢alismasi
yapilmustir. Sonug olarak testin Tiirkiye’de anasinifina giden ¢ocuklar icin gegerli ve

giivenilir oldugu belirlenmistir.

Kefeli ve Kara (2008), “Cocukta felsefi ve elestirel diisiincenin geligimi” isimli
arastirmalarinda satran¢ klubiindeki 10-12 yas grubunda bulunan ¢ocuklarla
calismislardir. Iki asamadan olusan calismada felsefi etkinliklerden ve sokratik
yontemden  yararlanilmistir.  Ogrencilerin ~ felsefi  etkinliklere  yOnelik
hazirbulunugluklarinin  olmamasi1 uygulamayr zorlastirmistir. Bu da erken
donemlerde yapilacak g¢ocuklarla felsefe egitiminin 6nemini bir kez daha ortaya
koymustur. Yapilan calismalarin sonunda c¢ocuklarin konuyu kavrama hizlarinin

artti@1 ve akil yritmelerinin sistematiklestigi belirlenmistir.

Okur (2008) “Cocuklar i¢in felsefe egitim programinin alti yas grubu ¢ocuklarinin
atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol sosyal becerileri lizerindeki etkisi” isimli
caligmasinda Cocuklar igin Felsefe (Philosophy for Children- P4C) egitim
programinin ve sosyal beceriler Uzerindeki etkisini incelemeyi amaglamigtir. Deney
ve kontrol grubuna 8 hafta silire ile egitim verilmistir. Kontrol grubuna kendini
kontrol sosyal becerilerine yonelik drama ve atilganlik, igbirligi, hikaye anlatma gibi
etkinlikler uygulanmistir. Deney grubuna ise “Cocuklar igin Felsefe Egitim
Program1” uygulanmistir. Cocuklar icin Felsefe Egitim Programi, bahsi gecen sosyal

beceriler lizerinde anlamli farkliliklar olusturmustur.

Tok (2008) arastirmasinda, diisiinme becerileri egitimi programinin okul Oncesi
O0gretmen adaylarinin diistinme becerilerine etkisini belirlemeyi amaclamstir.
Arastirmada kontrol gruplu ve yari-deneysel desen kullanilmistir. Watson Glaser
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi ve Torrance Yaratici Diisiince Testi ve Heppner
Problem C6zme Envanteri 6lgme araci olarak kullanilmistir. Egitim alan grubun

degerleri her boyutta anlamli sekilde yiiksek ¢ikmustir.

Yagcr (2008) ¢alismasinda dgretmenlerin 5. Smif sosyal bilgiler dersinde elestirel
diistinme becerilerini gelistirmek amaciyla uyguladiklart etkinlikleri incelemeyi
amaclamistir. Veri toplama araci olarak anket ve goriisme formu kullanilmstir.
Arastirma sonucuna gore; Ogretmenler etkinliklerin 0grenci seviyesine uygun
olmamasindan, arag-gereglerin yetersiz olmasindan, zaman yetersizliginden
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bahsetmislerdir. Ogretmenlerin programda yer alan etkinlikler disindaki etkinliklere

yer vermedigi belirlenmistir.

Yiicel (2008) ilkogretim 5. ve 6. Sinif 6grencileri ile yiiriittiigii ¢aligmasinda goreve
dayali Ogrenme yoOnteminin elestirel diisinme becerileri Uzerindeki etkisini
incelemistir. Vaka inceleme grubunun ders planlarina elestirel diistinme etkinlikleri
dahil edilmistir. Her ay sonunda elesirel diisiinme 6l¢egi kullanilmis ve sinif i¢indeki
diyaloglar kayit edilerek veriler toplanmistir. Elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmede goreve dayali 6grenmenin etkisi ortaya konmustur.

Can Yasar (2009) calismasinda anasmifina devam eden alt1 yas grubu c¢ocuklarin
yaratici diisiinme beceri diizeylerini belirlemeyi ve drama egitimi alan ve almayan
cocuklarin yaratict diigiinme becerilerindeki farkliliklart saptamay1 amaglamistir. 80
(40’1 deney 40’1 kontrol grubunda) ¢ocukla ¢alisma yiiriitiilmiis ve 6n test-son test
uygulamasi yapilmistir. “Genel Bilgi Formu” ve “Yaratict Diisiinme- Resim
Olusturma Testi (YD-ROT)” kullanilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara on iki hafta
siireyle drama egitim programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, iki gruptaki
cocuklarin yaratici diislinme puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu
saptanmigtir. Deney grubundaki ¢ocuklarin; ortalamanin oldukga {iistiinde olduklari
kontrol  grubundakilerinde ortalama yaraticihk diizeyinde yogunlastiklar:

belirlenmistir.

Canturk Giinhan ve Bager (2009)’in, probleme dayali 6grenmenin elestirel diisiinme
becerileri lizerindeki etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda deney ve kontrol grubu
olusturulmus ve 7. sinif 6grencileri gézlemlenmistir. Kontrol grubunda “Geleneksel
Ogretim Yontemleri” kullanilmistir. Arastirma sonucuna gdre probleme dayali
Ogretim yonteminin matematik dersinde 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini

gelistirmede daha etkili oldugu belirlenmistir.

Korkmaz (2009), 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerini belirlemeyi
amagladig1 arastirmasinda “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”ni
kullanarak veri toplamistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerinin
orta diizeyde oldugu; 6gretim kademesi, brans, hizmet siiresi, egitim diizeyi, cinsiyet
ve bollimlerinin dgretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerine etki etmedigi

belirlenmistir.
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Kuyubasioglu (2009) calismasinda 5.simif Sosyal Bilgiler dersinde yaratici diigiinme
becerilerinin  kazandirilmasma iliskin  6gretmen ve Ogrencilerin  goriislerini
belirlemeyi amacglamigtir. Aragtirma sonuglarina gore beyin firtinast ve yaratici
yonelik egitim ihtiyaci hissettikleri, fiziksel kosullarinin yaratic1 diisiinme
etkinliklerini olumsuz etkiledigini, yaratict diisiinme etkinliklerinin ¢ok zaman
almasinin sorun oldugu belirlenmistir. Ogrencin yaratic1 diisiinme etkinliklerinden

zevk aldiklar ortaya ¢ikmustir.

Ozer Sogiit (2009), matematik dgretmenlerinin ve dgrencilerinin elestirel diisinmeye
yonelik gorlislerini ortaya koymayr amagladigi calismasinda kadin 6gretmenlerin
elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasina iliskin daha olumlu tutumlara sahip
oldugu, kidemi az olan matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeyi daha etkin
kullandig1, 6zel okulda calisan matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeyi daha
etkin kullandig, kiz 6grencilerin daha olumlu tutumlara sahip oldugu ve 6zel okulda
okuyan ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini daha etkin olarak kullandiklar

belirlenmistir.

Bodur (2010) ¢alismasinda 2. Sinif hayat bilgisi dersinde igerik temelli elestirel
diistinme becerileri egitiminin elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkisini ortaya
koymay1 amaclamistir. Calismada deney ve kontrol gruplariyla Ontest-sontest
uygulamalar1 yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore, igerik temelli elestirel diisiinme
Ogretimi yaklasiminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerinde olumlu
etkilerinin oldugu ve deney grubundaki basari artisinin daha yiiksek oldugu ortaya
cikmustir.

Doganay ve Yiice (2010) arastirmalarinda, dgretmenin kullandig1 sézel ifadeler ile
ogrencilerin diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaclamislardir.
Bir sinif 6gretmeni gozlemlenerek sonuglar belirlenmeye ¢alisiimigtir. Gzlemlenen
ogretmenin diistinme becerilerine rehberlik etmede oldukca yetersiz oldugu ve (st

diizey diisiinme becerilerine yonelik ¢ok az soru sordugu belirlenmistir.

Mutlu (2010) arastirmasinda okul dncesi 6gretmenlerin diisiinme egitimine yonelik

tutumlarinin ve 60-72 aylik ¢ocuklarin elestirel diisiinme diizeylerini incelemeyi

amaglamistir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglari; Erken Cocukluk Déneminde

“Diisiinme Egitimi” ile ilgili Ogretmen Tutum Olgegi,Erken Cocukluk Dénemindeki

(60-72 Ay) Cocuklara Yonelik Diisiinme Olgegi ve Raven Standart Ilerleyen
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Matrislerdir. Arastirmanin sonuglarmna gore Ogretmenlerin eksik bilgiye sahip
olduklari, geleneksel goriislerin olumsuz diislincelere yol agtigi, 6zel kurumlarda
calisan Ogretmenlerin tutumlarmin resmi kurumdakilerden daha olumlu oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin  diisiinme becerileri tizerinde ebeveynlerin egitim
durumunun etkili oldugu ve annelerin babalara gore etkin oldugu, cinsiyetin

diistinme becerileri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 saptanmastir.

Tok ve Seving (2010)’in “Diistinme becerileri egitiminin elestirel diisiinme ve
problem c¢c6zme becerilerine etkisi” isimli arastirmalarinda; okul oncesi Ogretmen
adaylarinin aldiklar1 diisiinme becerileri egitiminin, problem ¢dzme ve elestirel
diisiinme becerilerine etkisini ortaya koymayi amaglamislardir. Yapilan son testin
sonuglar1 6n test sonuglarina gore anlamli sekilde yiikksek bulunmustur. Bu

sonuclar Ogretmenler icin yapilacak hizmeti¢i egitimlerin hem ogretmenlerin
diisinme becerilerine hem de 6grencilere iyi bir diigiiniir olma yolunda model

olabilmelerinde 6nemli katkilar sunacagini diisiindiirtmektedir.

Aral ve Yasar (2010), yaratici diisiinme becerilerinin gelisiminde okul ©ncesi
egitimin etkisini inceledikleri arastirmalarinda 6 yas grubundaki 210 c¢ocukla
yaptiklar1 ¢aligmalarinda bilgi formu ve “Yaratict Diisiinme-Resim Olusturma Testi
(YD-ROT)” kullanmislardir. Arastirmanin sonuglarina gére, okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin yaratic1 diisiinme becerilerinin, egitim almamis ¢ocuklara gére puanlar
anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Cocuklarin cinsiyetinin ise yaratici diistinme

becerileri Gzerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna varilmastir.

Aral ve Yasar (2011) yaptiklar1 arastirmada farkli sosyo ekonomik diizeyden 300
okul oncesi 6grencisi ile ¢alismis ve yaratici diisiinme testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, g¢ocuklarin yaratict diisiinme becerileri ilizerinde, i¢inde bulunduklar
sosyo-ekonomik c¢evrenin ve ebeveynlerinin  6grenim diizeylerinin anlaml

farkliliklar olusturdugu ortaya ¢ikmustir.

Ulutas (2011) yaptig1 arastirmada okul Oncesi 6grencileri i¢in drama ve oyunun
Oonemini ortaya koymayir amaclamistir. Calismanin sonunda drama ve oyunun
elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini destekleyen bir ¢ok davranisa katki
sagladig1 gorilmistiir.Bu davraniglar; yaraticilik ve estetik gelisimi, karar verme

becerileri ve imgelem gucuddr.
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Bacanli (2012) makalesinde elestirel ve yaratict diisiinmeye 6zenli ve umutlu
diisiinmeyi ekleyerek olusturdugu “Dort Katli Diisiinme Modeli”ni agiklamistir. DOrt
katli diisiinme modeli bir diisiinme modelinden ¢ok insan modelidir. Elestirel ve
yaratici diisiinme, icerikle ve iizerinde diisiiniilen olguyla yakindan iliskilidir. Ozenli
diisinme ise bu iki diisiinme tiiriinii biraraya getirir. Ozenli diisiinme duygulari,
karara, yargiya ya da se¢ime gotiiriir. Umutlu diisiinme ise tiim diisiinme ¢esitlerinin

hayata gecirilmesini saglayan duygusal inanglardan olusur.

Genger (2014) arastirmasinda, Reggio Emilia Yaklasiminin cocuklarin yaratici
diistinme becerilerine etkisini incelenmeyi amaglamistir. 6 yas grubundaki 18
cocukla gergeklestirilen ¢aligmada, 3 ay slreyle ¢ocuklarla Reggio Emilia yaklagimi
temelli projeler gelistirilmistir. Torrance Yaratict Diisiinme Becerisi Olgegi
kullanilmis ve Ontest- sontest uygulamasiyla ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri
incelenmis sonug olarak sontest lehine farkliliklar belirlenmistir. Ayrica gocuklara
uygulanan projelerin akicilik, orjinallik, esneklik, uygunluk boyutlar1 arasinda analiz
yapilmistir. Elde edilen verilere gore Reggio Emilia yaklagiminin yaraticiliga 6nemli

katkilart oldugu belirlenmistir.

Kalkan Ay (2014) g¢alismasinda, 7 dgretmen ve 3 ydnetici ile goriismeler yapmustir.
Katilimcilarin diisiinme becerileri egitimini problem ¢6zme ve yaratici diisiinmenin
kazandirilmasi olarak algiladigi belirlenmistir. Katilimcilara gore diisiinme becerileri
egitiminde aile ve c¢evrenin roli ¢ok buyiktir. Farkli ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasiyla esnek bigimde yiiriitiilen diisiinme becerileri egitiminin
gerekliliginden bahsetmislerdir. Ogretmenler diisiinme becerileri egitimi igin

kendilerini yeterli gormediklerini ifade etmislerdir.

Kursunlu (2014) arastirmasinda Tiirkiye’de uygulanan okul dncesi egitim programini
diisiinme becerilerini destekleme durumu agisindan incelemeyi amaclamistir.
Aragtirma kapsaminda 22 okul dncesi 6gretmeni ve 450 ¢ocuk ile ¢alisilmistir. Veri
toplamak amaciyla Ogrencilere kazanim degerlendirme formu ve goézlem formu
uygulanmis, Ogretmenlere ise goriisme formu uygulanmistir. Bulgulara gore,
ogretmenler 6grencilerin (st diizeyde diisiinme becerilerine sahip oldugunu ancak
cevresel faktorlerin bu beceriler Uzerinde oldukga belirleyici oldugunu ifade
etmiglerdir. Kazanimlara ulagsma diizeyi; biligsel alan ve dil alaninda yiiksek

dizeyde, sosyal duygusal alan kazanimlar1 diger alanlara gore daha disiiktiir.
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Ogretmenler yanlis aile tutumlarmin, fiziksel yetersizliklerin, simif mevcudunun

fazlaliginin engelleyici etmenler oldugunu ifade etmislerdir.

Cayir (2015) yaptig1 nitel calismada, katilimer gézlemci rolii ile siniflarda yer almig
ve dokliman analizi kapsaminda ev Odevleri, giinlikler ve smif ic¢i yazili
etkinliklerden yararlanmistir. Cocuklar icin felsefe egitiminin ilkokul 3. simif
ogrencilerinin biligsel, sosyal ve duyussal alanlardaki etkilerini tespit etmeyi
amaglamistir. Calismanin  sonunda ogrencilerde bilissel alanda, filozoflarin
Ozelliklerini anlama, felsefe, felsefe sorular1 ve kavramlar arasi iliski kurma,
diistinme hatalarin1  kavrama, diisiinmeye yonelme, farkli acilardan diislinme,
kavramlar1 giinliik hayatla iliskilendirme gibi degisimler meydana geldigi
goriilmiistiir. Duyussal alanda ise filozoflardan ve felsefeden hoslanma, kavramlara
yonelik farkindalik sahibi olma s6z konusu olmugtur. Sosyal alanda ise birbirlerini
tanimalar1 Ve &grencilerin sorun ¢ézme davraniglarinda olumlu yonde degisimler

saptanmistir.

Tat (2015) ortaokul 6grencileri ile yaptigi ¢alismada problem ¢dzmeye yonelik
yansitict diisiinme becerilerini etkileyen, 6grenciye ve Ogretmene ait etmenleri
belirlemeyi amaglamistir. Bu calismada  problem ¢6zmeye yonelik yansitici
diisinme becerilerinde %90 6grencilerin 6zelliklerinin, %10 6gretmen Ozelliklerinin
etkili oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin yansitict diisinme becerileriyle,
ogretmenlerin problem ¢ézmeye dair bilgi diizeyleri ve yansitici diigiinmeye yonelik

olumlu tutumlar arasinda iligski oldugu sonucuna varilmistir.

Ulger (2015), calismasinda 6grencilerin sozel ve gorsel alandaki yaratici diistinme
becerilerinin yapisini belirlemeyi amaglamaktadir. Calisma 7. Sinif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Yapilan bu c¢aligmada testlerin sonuglarinin istatiksel olarak
iligkili oldugu ve cocuklarin diisiinme yapisinin sarmal oldugu sonucuna varilmistir.
Yaratici diisiinme becerilerinin gelisiminde gorsel ve sozel materyallerin kritik br

Ooneme sahip oldugu ifade edilmistir.

Cag Adigiizel (2016) c¢alismasinda ilkokul Ogretmenlerinin yaratict diigiinme
tutumlarinin 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerine etkisine iliskin goriislerini
ortaya koymay!r amaglamistir. Veri toplama araci olarak "Ogretmen Davranislarmin
Yaratict Diisiinme Becerilerinin Gelisimine Katkisim1 Degerlendirme Olgegi" ve
"Yaraticilik Acisindan Bireyin Kendini Degerlendirmesi Olgegi" kullanilmustir.
Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin yaraticiliklart ortalamanin altindadir ve
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Ogretmen davraniglarinin 6grencilerin yaratict diisiinme becerileri Uzerinde etkisi

oldukca fazladir.

Karsantik (2016) calismasinda 6gretmen adaylarinin diistinme becerileri ve egitimine
iliskin goriislerini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin deseni karma olmakla
birlikte veri toplama araci olarak anket formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Arastirma sonucuna gore Ogretmen adaylari diisiinme becerileri
egitimine yonelik olumlu tutumlara sahiptir. Ogretmen adaylar1 aldiklari diisiinme
becerileri egitimi derslerinin yeterli olmadigini, egitim programlarinin kismen yeterli

oldugunu ancak uygulamada sorunlar yasandigini belirtmislerdir.

Babacan (2017) yedinci smif fen bilimleri programinda yer alan etkinliklerin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemeyi amaclamistir.
Arastirmada etkinlik siirecinde tutulan ses kayitlar1 ve anket formlar1 kullanilmistir.
Ogrencilerin  etkinlik &ncesi ve sonrasindaki cevaplar1 karsilastirilmgtir.

Ogrencilerinin elestirel diisiinme niteliklerinde gelisim oldugu saptanmustir.

Kilig (2017) arastirmasinda ¢esitli liselerde gorev yapan farkli branslara mensup
Ogretmenlerin davraniglar1 ile Ogrencilerin yaratici diisiinme becerileri arasinda
iliskiyi ortaya koymayi amaglamigtir. Veri toplama aract olarak “Ogretmen
Davraniglarinin = Yaratict Diisiinme Becerilerinin  Gelisimine Katkist Anketi”
kullanilmistir. Elde edilen verilere gore d6gretmenlerin 6grencilerin yaratict diisiinme

becerileri Uzerinde orta ve yiksek duzeyde etkisi oldugu belirlenmistir.

Koyuncuoglu (2017) ¢aligmasinda sistemli duyu egitimi alan anasinifi 6grencileri ile
duyu materyalleri ile zenginlestirilmis ortamda egitim goren ve duyu egitimi
almayan o6grencilerin yaratici diistinme becerilerindeki farkliliklar1 ortaya koymayi
amaglamistir. Arastirmada kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Arastirma

sonucunda test sonuglari sistemli duyu egitimi alan 6grencilerin lehine olmustur.

Sensoy ve Yildirnm (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sorusturma tabanh
ogrenme yaklasimi ile yaratici diistinme ve bilimsel slre¢ beceri diizeyleri arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaglamigtir. Deney ve kontrol gruplu, yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. “Veri toplama araci olarak Bilimsel Slire¢ Beceri Testi” ve “Torrance
Yaratict Diistinme Testi” uygulanmistir. Elde edilen verilere gore bu 6grenme

yaklasiminin yaratict diisiinme becerileri diizeyinde bir etki olusturmadigi, bilimsel
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strec beceri dlzeylerinde ise olumlu yonde bir degisiklik olusturdugu ortaya
cikmustir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Obaid Naz (1986), 6gretmenlerin yapilandirmaci davranislar1 ve yaraticiliga yonelik
tutumlar1 ile Ogrencilerindeki yaratici davranislar arasindaki iliskiyi incelemeyi
amagladig1 arastirmasinda, davranig gozlem formu ve "Attitude Towards Creativity
Test" uygulamistir. 9 okul ve 30 6gretmenle ¢alisma siirdiiriilmiis ve her giin 45
dakika gozlem yapilmistir. Olumlu tutumlara sahip dgretmenlerin kiigiik ¢ocuklarda
yaraticilig1 ortaya ¢ikardigi, ogretmenlerin demografik Ozelliklerinin tutumlar1 ve

davranislari ile ilgisi olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Ryder (1986)’mm “Philosophy for Children: A History of an Innovation” isimli
arastirmasi, 2 buguk yil siire ile 2.000 den fazla 6grenci ile yiiriitiilmiis, ¢ocuklar i¢in
felsefe egitim programi alan grubun degerleri anlamli sekilde farkli ve yiiksek
cikmustir. Ogretmenler programin zorluklarmdan bahsederken, programi gelistirmeye

vakitlerinin olmadigini belirtmislerdir.

Rineer (1987) calismasinda, okul oncesi donemde gunluk aktiviteler yoluyla
uygulanan diisiinme becerileri programinin etkilerini belirlemeyi amaglamistir.
“Yakinsal Gelisimi” i¢inde ¢ocuklarin problem ¢6zme stratejilerini kazanmalar1 ve
bu stratejileri deneyimlerinde kullanmalari saglanmistir. Sadece kontrol grubuna son
test uygulanmistir. 42 O6grenci ile calisilmistir ve her glin yarim saat diislinme
becerileri programi uygulanmistir. Program alan ve almayan grup arasinda akademik

basari, 6grenme yetenegi ve 6z-kontrol agisinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Gagné (1988) calismasinda “Diisiinme vardir, beceri vardir, peki diisiinme becerisi
diye bir sey var midir?” sorusuna cevap aramaktadir. Gagné’ye gore gitgide biligsel
beceriler, diisiinme becerileri, 6z denetim stratejileri gibi kavramlar 6nem
kazanmaktadir. Diistinmek, en 6nemli insan aktivitesidir. Diistinmek i¢in kullanilan

bir takim stratejiler mevcuttur.

Managan (1989) arastirmasini 38 (19 geleneksel-19 informal egitim) okul Oncesi
ogrencisi ile ylritmiis, geleneksel 6gretim ile 6grenci merkezli informal etkinliklerin
6n planda oldugu egitim, yaratici diisinme becerilerinin Kazandirilmasi yoniinden
karsilastirilmistir. “Thinking Creatively in Action and Movement Test” 6lgme araci

olarak kullamlmustir. Informal 6grenme merkezli siniftaki 6grencilerin test sonuglar
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(akicilik, orijinallik ve hayal giicii boyutlar1) diger gruba gore oldukca ylksek
cikmustir.

Davis-Seaver (1994) 1 “Critical thinking in young children” isimli doktrora tezinde
6 ve 7 yasindaki cocuklarla goriismeler yapilmis, diisiinmeyi diisiinmek iizerine
sohbet edilmistir.  Elestirel diisinme egitminin  ¢ocuklara hayat boyu

kullanabilecekleri yeterlikler kazandirdigi sonucuna ulasilmistir.

Prentice (2000) “Creativity: a reaffirmation of its place in early childhood education”
isimli arastirmasinda, degisen ve gelisen diinyada farkli insan kaynagina duyulan
ihtiyacin egitimde yaraticihigin gelistirilmesine yonelik onemi arttirdigini ifade

etmistir.

Jeevanantham (2005) arastirmasinda elestirel diistinme Ogretimi kavramina agiklik
getirmeyi ve bu 6nemli becerinin 6gretiminin gerekliligine deginmeyi amaglamistir.
Arastirma kapsaminda 8 egitimcinin elestirel diisiinmenin 6gretilmesinin gerekliligi
ile ilgili goriisleri alinmistir. Ogretmenlerin ortak goriisii elestirel diisiinmenin sosyal

degeri hakkinda net tanimlamlarin bulunmamasi oldugu seklindedir.

Kim (2006), ¢ok kullanilan Torrance Testi’nin etkililigi hakkinda yaptig1 arastimada;
sadece tek bir testin sonuglarina bagli kalmamak gerektigini ancak Torrance
Testi’nin etkili ve dogru kullanildiginda sadece yetenekli 6grencileri degil herkesin

yaratici potansiyelini ortaya ¢ikarabilecek etkili bir ara¢ oldugunu ifade etmistir.

Eckhoff ve Urbach (2008) caligmalarinda Vygotsky’nin hayal giiciine dayali
diistinme becerileri ile ilgili disiincelerini ele almiglardir. Okul 6ncesinde varolan
konular1 hayal giicline dayali diisinme ile daha etkili bir bigimde 6gretmenin

miimkiin oldugundan bahsetmislerdir.

Cameron (2010) yaptig1 arastirmada, 0gretmenlerin okul Oncesi egitim ortamini,
diistinme becerilerinin gelisimine uygun sekilde diizenleme durumlarina yer
vermistir. Okul Oncesi 6grencilerinin yaratici diisiinme becerilerini ve iligkilerini
egitim ortaminin nasil etkiledigi tizerinde durulmustur. Kullanilan araglar
dokiimanlar, 6grencilerinin sanat caligsmalar1 ve goriigmelerdir. Uygun c¢evresel
kosullarin sadece akademik becerileri olumlu etkilemekle kalmadig1 ayni1 zamanda
da sosyal iligkilerini ve yaratict diislinme becerilerini de gelistirdigi ortaya

konulmustur.

49



Cheung (2010) ¢alismasinda, Hong Kong’da bulunan 3 anaokulunda hareketli
etkinliklerin ve 6gretmenlerin etkinliklere yonelik algilarinin ¢ocuklarin yaraticiliini
gelistirmede  etkisini  belirlemeyi  arastirmistir.  Torrance yaraticilik  testi
uygulanmistir. Ogrencilerin aktivitelere verdikleri tepkiler ¢ok cesitli ve sasirtici
olmustur. Ancak o6gretmenlerdeki bilgi, beceri ve deneyim eksikligi yaraticiligi

destekleyici hareketli aktivitelerin etkin bir bicimde uygulanmasini engellemistir.

Eckhoff (2011) “Creativity in the Early Childhood Classroom: Perspectives of
Preservice Teachers” isimli arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaratici
diistinmeye yonelik goriislerini ve tutumlarini incelemeyi amaglamaktadir. Anket ve
acik uclu sorular kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin, yaratici diisiinmenin 6nemini
takdir etmelerine karsin kompleks bir smif ortaminda yaratici diistinmeyi nasil

gelistireceklerine dair tereddiitleri oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aubrey, Ghent ve Kanira (2012) calismalarinda 4 okuldaki 5-6 yas grubundaki
cocuklarla bir ¢ok farkli yontem kullanarak 2 farkli diistinme becerileri programini
incelemislerdir. Calisanlarla yapilan goriismelerde elestirel diisiinme becerilerinin
aynt zamanda dinleme, konugsma, bagimsiz diisiinebilme ve Ozgiiven kazanma
konusunda da olumlu katkilarinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Yapilan goézlemlerde
ogretmenlerin siklikla a¢ik uclu sorulara, grup ¢aligmalarina, sinif i¢i diyaloglara ve
tartismalara yer verdigi belirlenmistir. Cekirdeginde diisiinme becerilerinin yer aldig
bir programin gelistirilmesi ic¢in ulusal bir ¢aba ve yoneticilerden Ogretmenlere

herkesin katkis1 gerektigi ifade edilmistir.

Cheung (2012) arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaraticiligi destekleyen
etkinliklere, stratejilere yer verme durumlarii ve &grencilerin yaraticiligini
yargilama, yaraticiligin gelisimini destekleme, Ogrencilere yaratici diisiinme
stratejilerini 6gretme durumlarini degerlendirmistir. Hong Kong’daki 15 okul 6ncesi
Ogretmeni ile calisma yiirttiilmiistir. Veri toplamak i¢in 6gretmenlerle goriisme
yapilmis ve Ogretmenler gozlemlenmistir. Sonu¢ olarak 6gretmenlerin inanglart ile

siif i¢i davraniglarinin ve tutumlarinin iliskili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Robson ve Rowe (2012), “Observing young children's creative thinking:
engagement, involvement and persistence” isimli ¢calismalarinda 3-4 yas ¢ocuklarinin
faaliyetlerini gozlemleyerek yaratici diisiinme becerilerinin diizeyini ortaya koymay1
amaclamiglardir. Bahge isleri yada insaacilik gibi faaliyetlerin (outdoor activities)
cocuklarin yaratict diistinmelerini etkiledigi gibi miizik resim gibi derslerdeki
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yaraticiliklarin1 da gelistirdigini belirlemislerdir. Yetiskinlerin ¢ocuklari bu tiir
aktivitelere yonlendirmekte ve birincil bilgi kaynagi saglamakta ¢cok o6nemli rol
oynadigi ve cocuklarinin katilimer olabilecekleri faaliyetlere daha ¢ok ilgi

gosterdikleri ifade edilmistir.

Birbili (2013) Yunanistan’daki okul Oncesi egitim kurumlarindaki diistinme
becerileri egitimini, program ve uygulama agisindan incelemeyi amaglamistir. Okul
oncesi donemde diisiinme becerilerini gelistirmenin yollarinin smirinimn olmadigini,
en kullanigh yolun ise agik uglu sorular sormak oldugunu ifade etmistir. Uygulamada
her 6gretmenden, bir durum yaratarak bu durumu gergeklestirebilmek i¢in gerekli
hedefleri belirlemeleri ve bu hedefleri gergeklestirebilmek amaciyla her adim igin
sorular belirlemeleri istenmistir. Ogrencilere islemsel bilgileri deklare etmek yerine
cocuklarin aktif olarak diisiinerek ve hareket halinde Ogrenmeleri saglanmistir.

Onceki bilgilerinin farkina varmalari ve odaklanmalari kolaylagmistir.

Michaud (2014), cocuklarla felsefe programini uygulayan ve otoritesini ¢ocuklarla
paylasan Ogretmenleri gozlemledigi calismasinda Amerikan okullarindaki otorite
sorunlarindan bahsetmistir. Otoritenin, dgretmen ve Ogrenci arasinda paylasilmasi
gerektigini ve bu durumun 6gretmenin etkililigini arttirdigini ifade etmistir. Gozlem
yapilan sinifta 6grenciler sene basinda kendi programlarii belirlemisler, 6gretim
siirecinde her 6grenci kendi materyalini ve staratejisini kendisi se¢mistir. Alan
gezilerine ¢ikmislar, sinifa belli konularin anlatilmasinda ziyaretci kabul etmisler ve
zengin bir Ogrenme ortami1 olusturarak aktif sekilde felsefi etkinliklerde

bulunmuslardir.

Nayfeld (2014) ¢alismasinda elestirel diisiinmenin temeli olan soru sorma becerileri
tizerinde calismistir. Arastirmada 6grencilerinin soru sorma becerileri ile kelime
hazinesi ve dil bilgisi arasinda iliski oldugu saptanmistir. Bu nedenle dgretmenlerin
ve ebeveynlerin ¢cocuklart bu konuda desteklemesi onemlidir. Sinifta soru sorma ve
tartigma ortami1 olusturmak igin 6gretmenlerin yapilandirmaci olmasinin ve gevresel

destek saglamasinin etkili oldugu ifade edilmistir.

Im, Hokanson ve Johnson (2015) calismalarinda perakende magazacilik dgrencileri
ile yaratici diistinme becerileri egitiminin etkisi arastirmiglardir. 45 6grenci, lizerinde
yapilan bu caligmada egitimin Ogrenciler lizerinde kisa ve uzun vadede Onemli
etkileri oldugu ortaya ¢ikmustir. Is hayatinda yaratici diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerinin buyik bir 6nemi oldugu ifade edilmistir.
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Diistinme becerileri ile ilgili yapilan ulusal ve ulusarasi ¢aligmalarin, ¢ogunlukla
diistinme becerilerini  farkli  degiskenler acisindan incelemeyi amacladig
goriilmektedir. Bu degiskenler genelde Ogretmen tutum ve davranislari, 6gretim
programinin ve 0gretim kurumunun 6zellikleri , 6grencilerin bulunduklar1 gevredir.
Ayrica mevcut egitim programinin diisiinme becerilerine katkist yoniinden
degerlendirildigi c¢alismalar da mevcuttur. Gerek ulusal gerekse uluslararasi
alanyazin incelendiginde “soru sorma” iizerine yapilan ¢aligmalarin ¢ok az oldugu
gorulmektedir.

52



3.YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma nitel bir arastirmadir. Nitel aragtirma; gézlem, dokiiman analizi, gériisme
gibi nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 bir arastirma tiirtidiir. Kuram
olusturmay1 temel alan bir anlayisla algilarin ve olaylarin dogal ortamda ortaya
konabilmesi i¢in nitel bir silire¢ izlenir. Nitel arastirma sosyal olgulart bagh
bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmayr ve anlamayir amaglayan bir aragtirma

taradar (Yildirim ve Simsek, 2016, 41; Taylor, 2005, 91).

Nitel arastirmada yerel ve Ozel veriler elde edildigi i¢in c¢ikarilan sonuglarla
genelleme yapmak zordur. Bu 0zellik nitel arastirmanin smirliklarindan biridir.
Ayrica nitel aragtirmalarda aragtirmacilarin olgulara yonelik farkli ¢ikarimlar
yapmalart miimkiindiir. Bununla birlikte nitel arastirma yontemi, arastirmacinin
amacinin kesfetmek ve tarif etmek olmasi durumunda oldukga faydali bir yontemdir

(Christensen, Johnson, Taylor, 2015, 55).

Calismanin deseni, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasidir. Vaka
calismast ya da ornek olay calismasi olarak da adlandirilan durum g¢alismasinda,
sinirh bir sistem derinlemesine betimlenir ve incelenir (Merriam,2013,40). Durum
calismasinda giincel bir olgu gergek yasam cergevesinde ele alinir. Olgu ve icerik
arasindaki sinirlar kesin hatlartyla belli degilse ve birden fazla veri kaynagi mevcut

ise durum galismasi tercih edilir (Yin, 1984, 23).

Durum c¢aligmasinda karsilasilan veya incelenen bir durumdan yola ¢ikarak genel
durum hakkinda fikir edinmek amaglanir (Christensen, Johnson, Taylor, 2015). Bir
arastirmanin durum ¢alismas1 olabilmesi i¢in ¢alismanin smirli bir sahada
gerceklesmesi ve nihai bir drlin elde edilmesi gerekmektedir (Merriam, 2013, 41,
Wolcott, 1992, 26). Durum ¢alismalarinda, bir 6rnek olaym tam ve derinlemesine
incelenebilmesi i¢in kullanilan ¢oklu yontemlerle birden fazla veri kaynagindan

yararlanilir (Berg ve Lune, 2015, 355).
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Bu c¢alismada da katilimci olarak belirlenen 68retmen ve 6grenci grubu iizerinde
yapilan ¢alismalar sonucu, okul 6ncesinde elestirel ve yaratict diistinme becerilerinin
gelisimini etkileyen temel faktorleri belirlemek amaglanmistir. Bu nedenle

arastirmada durum caligmasi1 yonteminin kullanilmasi uygun bulunmustur.

3.2. Katihmcilar

Katilime1 grubun (¢ ayag: bulunmaktadir. Birinci grupta; Istanbul ili Atasehir
ilcesinde gdrev yapan okul dncesi dgretmenleri bulunmaktadir. ikinci grupta ise bu
ogretmenlerin siniflarindaki 6grenciler arasindan segilen okul 6ncesi Ogrencileri
bulunmaktadir. Ugiincii grupta ise bireysel gdzleme alinan dgrencilerin velileri
bulunmaktadir. Katilimcilar, 6 okul oncesi 6gretmeni, 30 anasinifi 6grencisi ve 30

veliden olugsmaktadir.

Katilimcilar belirlenirken farkli kademelerde egitim veren okullarin biinyelerinde
bulunan anasmiflar1 ile calisma yapmaya dikkat edilmistir. Calismanin ikinci
grubunda bulunan 6gretmenler segilirken dncelikle 6gretmenlerin arastirmaya destek
vermede istekli ve gonilli olmalart gozoniinde bulundurulmustur. Bireysel gozleme
almmnan ogrencilerin ise calismaya katilmakta istekli olmalarina ve kendilerini

caligma siireecinde rahat hissetmelerine dikkat edilmistir.

Katilimer olarak belirlenen okullar, 6gretmen, 0grenci ve veli sayilari asagidaki

gibidir;

Tablo 1: Katihme: Olarak Belirlenen Okullar, Ogretmen, Ogrenci ve Veli

Sayilari
Okul Ad1 Ogretmen  Ogrenci  Smif Veli Sayisi
Sayist Sayist Sayist
Ali Nihat Tarlan Tlkokulu 2 10 2 10
Esatpasa Anaokulu 2 10 2 10
Sosyal Meskenler Ortaokulu 2 10 2 10

3.2.1. Ogretmenler
Katilimeilarin belirlenmesinde, 6gretmenlerin konu alani ile ilgili gerekli 6n bilgilere
ve farkli demografik 6zelliklere sahip olmalar1 kriter olarak alinmistir. Bu gruptaki

ogretmenler segilirken, amacgli ornekleme yontemlerinden biri olan maksimum
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gesitlilik yontemi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde amag, kicuk
bir drnekleme olusturmak ve bu o6rneklemedeki bireylerin gesitliligini  muimkin
oldugunca yansitmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2016, 119). Maksimum g¢esitlilik
orneklemesi ile ¢alisilan gruba farkli 6zellikteki bireylerin katkida bulunabilmesi i¢in
onceden belirlenmis Ozellikler cercevesinde arastirmaya farkli katilimcilar dahil
edilir (Creswell, 2013, 207). Bu baglamda, maksimum ¢esitliligi saglayabilmek igin
aragtirmada, farkli deneyim gruplarindan, ve farkli yas gruplarindan okul Oncesi
O0gretmenlerinin ¢aligmaya katilmasi saglanmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin

tamaminin cinsiyeti kadindir.
Ogretmenlere ait bilgiler Tablo 2°de yer almaktadur:

Tablo 2: Ogretmenlere Ait Bilgiler

Ogretmenler Egitim Durumu Yas Grubu Kidem
Ogretmen A On Lisans 30-35 5-10 y1l
Ogretmen B Lisans (Egitim Fakiiltesi) 35-40 10-15 y1l
Ogretmen C Lisans (Egitim Fakiiltesi) 30-35 10-15 y1l
Ogretmen D On Lisans 30-35 5-10 yil
Ogretmen E Lisans (Egitim Fakiiltesi) 25-30 0-5yil
Ogretmen F Lisans (Egitim Fakiiltesi) 20-25 0-5 y1il

Toblo 2’de goriildiigi gibi 6gretmenlerden 2’si dnlisans, 4’4 Lisans mezunu, 3’i 30-
35 yas grubu araliginda, 1’1 35-40 yas araliginda, 1’1 25-30 yas araliginda, 1’1 20-25
yas araliginda bulunmaktadir. Kidem durumlarina bakildiginda ise 2’sinin 5-10 yil,

2’sinin 10-15 yil, 2’sinin ise 0-5 y1l aralifinda bulundugu goriilmektedir.

3.2.2. Ogrenciler

Ogrencilere diisiinme becerilerine yonelik etkinlikler yaptirilmis ve birebir dgretmen
ve Ogrenci ile gergeklesen etkinliklerde, Ogrencinin davraniglari, 6gretmenin
sorularma verdikleri yanitlar1 gézlemlenmistir. Kavramlari agiklayabilme, mantiksal

cikarim yapma becerisi, konuya iligkin fikirleri ileri slirme, iki olgu arasinda
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farkliliklart ve benzerlikleri bulma, sebep sonug iligkisini ¢6zme, problemler

karsisinda ¢oziimler iiretebilme konusu tizerinde ¢alismalar yapilmustir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin, ayni zamanda gozlem de yapilan, siniflarindan
kolay ulasilabilir durum orneklemesi yoluyla 5’er o6grenci segilmistir. Kolay
ulagilabilir durum Orneklemesi az maliyetli olan, arastirmaya hiz ve pratiklik

kazandiran bir 6rnekleme tiiriidiir (Yildirim ve Simsek, 2016, 123).

Arastirmaya dahil olan Ogrencilerin tamaminin yas araligit 48-60 aydir.
Ogrencilerden 15°i kiz, 15’1 erkektir. Bireysel gdzleme alman dgrencilerin sayis1 6
siniftan 5’er 6grenci olmak iizere 30’dur. Simif gézlemi siirecinde ise belirlenen 6

smiftaki 6grencilerin tamami sinif igi etkinlikler boyunca gézlemlenmistir.

3.2.3. Veliler

Katilimcilara dahil olan veliler, her siniftan secilen 5 6grencinin velilerinden
olugmaktadir. Velilerin ¢aligma siirecine dahil edilmesinde goniilliiliik ve isteklilik
durumlarina oncelikli olarak dikkat edilmistir. Isteksizlik gosteren veliler ve

Ogrencileri katilimeilar arasindan ¢ikartilmigtir.

Velilere ait bilgiler Tablo 3’deki gibidir:

Tablo 3: Velilere Ait Bilgiler

Veliler Yas Egitim Durumu Gelir Diizeyi
Al 26-35 Tkokul Diisiik
A2 26-35 Tlkokul Orta
A3 26-35 Universite Orta
A4 26-35 Universite Orta
A5 26-35 Lise Orta
Bl 36-40 Lise Orta
B2 26-35 Tkokul Orta
B3 36-40 Tlkokul Orta
B4 26-35 Ortaokul Orta

56



Tablo 3- devam

B5 26-35 Ortaokul Diisiik
C1 26-35 Ortaokul Orta
C2 26-35 flkokul Orta
C3 26-35 Lise Orta
C4 26-35 flkokul Orta
C5 36-40 Ilkokul Orta
D1 26-35 Ortaokul Orta
D2 41+ Ortaokul Orta
D3 26-35 flkokul Orta
D4 26-35 Universite Orta
D5 36-40 Lise Orta
El 36-40 Lise Orta
E2 36-40 Universite Orta
E3 36-40 Universite Orta
E4 36-40 Universite Orta
E5 36-40 Universite Orta
F1 26-35 Lise Orta
F2 36-40 Universite Orta
F3 36-40 Universite Orta
F4 36-40 [kokul Orta
F5 36-40 Ortaokul Orta

Tablo-3’te de gorildiigii gibi velilerin 16’s1 26-35 yas, 13’1 36-40 yas, 1’1 40 yas ve
Ustll grupta yer alirken; 6’s1 ortaokul, 9’u ilkokul, 6’s1 lise, 9’u Uiniversite mezunudur

ve 2’sinin gelir diizeyi diisiikken 28’inin gelir seviyesi orta diizeydedir.
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3.3. Veri Toplama Araclan

Veri toplama araclarindan anket ve gorlisme sorularinin maddeleri ile gdézlem
formlarinin maddeleri olusturulurken ilgili literatiirden yararlanilmistir. Gegerlik ve
guvenirlik ¢alismalar1 kapsaminda uzman goriisleri alinmis ve élgme ara¢larinin 6n

uygulamasi yapilmustir.

Arastirmanin veri toplama siireci li¢ kaynak iizerinden yiiriitilmistiir. Bu kaynaklar;
veliler, 6gretmenler ve grencilerdir. Ogretmenlerle, okul dncesi donemde elestirel
ve yaratici diisiinme becerileri egitimine yonelik tutumlarini/diisiincelerini belirlemek
amactyla goriisme yapilmistir. Katilimcr olarak belirlenen 6grencilerin velilerine,
cocuklarmin elesirel ve yatarict diisinme becerilerine iliskin gozlem, goris,
diistinceleri ile ¢ocuklartyla ilgili baz1 bilgileri paylasabilmeleri i¢in acgik ve kapali
uclu sorulardan olusan anket uygulanmustir. Ogrenciler; elestirel ve yaratici diisiinme
becerileri temelli etkinlik uygulamalar1 siirecinde gozlemlenmis ve elde edilen
verilerle bireysel gozlem formu doldurulmustur. Aynmi zamanda katilimci olan
Ogretmen ve Ogrencilerin tutum, davranig ve becerileri gozlemlenmis; 6gretmen
boyutu ile 6grenci boyutu olmak lizere iki boyuttan olusan siif goézlem formu

yardimiyla veriler toplanmastir.

3.3.1. Goriisme

Gorlisme, aragtirmacinin ¢esitli bilgiler elde edebilmek igin arastirmaya katilan
kisiye bir dizi sorular sormasidir (Chritensen vd., 2015, 58). Goriisme, dogrudan
gOzlemlenemeyen durumlarda, diisiince ve duygular incelerken, ge¢cmis yasamda
gerceklesen davraniglar hakkinda bilgi alirken ya da goézlemcinin dogrudan dahil
olup gozlemleme yapmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda kullanilan bir yontemdir
(Patton, 2002, 341). Nitel goriismeler ile aragtirmaci istedigi bilgiyi toplayabilir
(Merriam, 2013, 86).

Bir kisinin bagka kisiden karsilikli olarak bilgi edinmesi karsilikli goriismedir ve bu
en ¢ok kullanilan goriisme tiirtidiir. Bu arastirmada yapilan da karsilikli goriismedir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme tiiri kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede
katilimeciya esnek sorular yonlendirilir ve belirli veriler elde edilir. Sorularin ve

ifadelerin ayrintilar1 6nceden belirlenmemistir (Merriam, 2013, 86-87).

Yapilan arastirmada Ogretmenlerin okul Oncesi donemde elestirel ve yaratici
diistinme becerilerine yonelik goriis, diislince, Oneri, tutum ve smf igi
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uygulamalarina yonelik bilgi almak amaglanmistir. Bu nedenle derinlemesine ve ¢ok

yonlu bilgi edinebilmek igin goriisme yonteminin uygun oldugu diisiiniilmiistiir.

Gortisgme sorular1 olusturulurken ilgili alan yazindan ve uzman goriislerinden
faydalanilmistir. Y1ldiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri boliimiinden 2 &gretim
gorevlisi ve 4 okul oncesi 6gretmeninden alinan doniitler dogrultusunda sorular

yeniden diizenlenmistir.

Gorligmenin 6n uygulamasi 2 okul dncesi 0gretmeni ile yapilarak belirlenen sorularin
etkililigi hakkinda fikir edinilmistir. On uygulama sonucu elde edilen veriler
dogrultusunda bazi sorular birlestirilerek sorulmus bazi sorular da iptal edilerek

goriisme formu olusturulmustur (Ek-3).

Bu ¢alismada okul oncesi 6gretmenlerine 12 tane agik uglu soru yonlendirilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 8 dakika siirmekle birlikte goriigme
surecinde katilimcilara diledikleri kadar siire verilmesine dikkat edilmistir. Elde
edilen verilerin giivenirliginin saglanmasi i¢in goriisme sirasinda katilimcilarin rizasi
alarak ses kaydi alimmustir. Daha sonra bu kayitlar yaziya dokiilerek goriisme
metinleri olusturulmustur. Yapilan goriismelerden birine ait goriisme metni Ek-4’de

mevcuttur.

3.3.2. Gozlem
Gozlemler ilgi alaninin kendiliginden olustugu dogal ortamlardan birincil veriler elde
etmek icin kullanilir (Merriam, 2013, 111). Gozlemcinin neyi gozlemleyecegini

bilmesi amacinin ne oldugunu net bir sekilde belirlemesi ¢ok onemlidir (Merriam,

2013, 113).

Gozlem, insan davranislarin1 6grenmeye, nesnel 6l¢iim yapmaya, bir ortamda kesif
yapabilmeye dogrudan imkan vermektedir (Christensen, Johnson, Taylor, 2015, 62).

Bu baglamda gozlem yonteminin kullanilmasi uygun bulunmustur.

Bu arastirmada, ogrencilerin elestirel ve yaratict diislinme becerilerine yonelik
davraniglar1 hakkinda bilgi edinebilmek i¢in 6grenciler siif icinde ve bireysel olarak
uygulanan etkinlikler siiresince gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin  smif  ici
uygulamalar1 ve diisiinme becerileri egitimine yonelik tutum ve davranislar
hakkinda bilgi edinmek i¢in siif gézlemi yapilmistir. Gzlem siirecinde kullanilan
gdzlem formlarinin ve bireysel gdzlemlerde uygulanan etkinliklerin. On deneme,

calismaya katilmayan sinif, 6gretmen ve 6grenciler ile gergeklestirilmistir.
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Okul yonetiminin ve smif 6gretmeninin bilgisi dahilinde, uygun goriilen giin ve
saatlerde gozlemler yapilmistir. Her okula, yapilacak gozlem icin 2 giin ayrilmistir.
Simif gbzlemleri ortalama 1 saat, bireysel gozlemler ise ortalama 20 dakika

stirmiistiir. Gozlemler aragtirmaci tarafindan yapilmastir.

3.3.2.1. Bireysel Ogrenci Gozlemi

Arastirmact 6grencilerin elestirel ve yaratict diislinme diizeylerine iliskin veri elde
etmek amaciyla katilimeir gozlemci olarak 6grenci davranislarini gozlemlemistir.
Katilimer gbzlemci, siirecin bir pargasi olarak gozlemini stirdiiriir (Merriam, 2013,
113). Ogrencilerle dnceden belirlenmis etkinlikler gergeklestirilmis, soru cevap
yontemi kullanilmis ve gorsel materyallerden yararlanilmigtir. Bu baglamda
gozlemin yapildigt ortam yapilandirilmis ortamdir. Yapilandirilmig ortam,
arastirmacinin kurdugu kontrollii ortamlardir (Christensen, Johnson, Taylor, 2015,
60).

Gozlemlenmesi hedeflenen davranislar elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme olmak
tizere iki ayr1 boyutta incelenmistir. Elestirel diislinme davraniglari belirlenirken,
Matthew Lipman’in “Cocuklarla Felsefe Egitim Programi™nda belirledigi
kazandirilmasi hedeflenen davramiglardan yararanilmigtir. Yaratict  diisiinme
davraniglar1 belirlenirken, Guilford (1972)’un tanimladigi yaratici diisiincenin
Ozelliklerinden yararlanilmistir. Uzman goriislerinden alinan doniitler ve 06n
uygulamadan edinilen tecriibeler dogrultusunda bu davranislardan okul Oncesi
egitime uygun olanlar alinmis ve aciklamalar okul Oncesi donem c¢ocugunun
ozelliklerine gore ifade edilmistir. Bu davraniglar; kavram ve diisiinceler iizerine
diisiinebilme, olgularin altinda yatan nedenleri belirleyebilme, olaylarin olasi
sonuglarii tahmin edebilme, gerekli verileri kullanarak fikir yiiriitme/sonuca varma,
bir butin icindeki uyumu ya da uyumsuzluklari (fikirleri/nesneleri/nesnelere ait
ozellikleri) farkedebilme, iki olgunun ortak ve farkli 6zelliklerini farkedebilme, bir
biitlinli olusturan pargalarin ya da parcalarin biraraya gelerek olusturdugu biitiiniin
farkina varabilme, bir durumu belli bir kritere gore degerlendirme, sinirhi siirede
ihtiyaci karsilayacak nitelikte fikirler tiretebilme, g¢esitli ¢6ziim yollar1 tiretebilme,
nesneleri farkli sekillerde kullanma, konuya iliskin farkli fikirler ileri siirebilme,

farkli/alisilmisin disinda iiriinler ortaya koyabilme, farkli yollar bulma/kullanmadir.
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Belirlenen davranislar dogrultusunda arastirmaci tarafindan “Elestirel ve Yaratici
Diistinme Becerilerine Yonelik Davranis Gozlem Formu” (Ek 5) olusturulmustur.

Gozlem surecinde gegerlik ve giivenirligi saglamak i¢in bu formdan yararlanilmistir.

Gozlem siirecinde arastirmaci ve Ogrenci sessiz bir ortamda belirlenen etkinlikleri
gerceklestirmislerdir. Ogrencilerin kendilerini rahat ve giivende hissetmeleri icin
belirlenen 6grenciler ile bir giin dnceden tanigilmig ve sohbet edilmistir. Bu sayede
etkinlik sitirecinde hi¢ bir 6grenci c¢ekingenlik ve isteksizlik gostermemistir. Her
ogrenciye ortalama 20 dakika ayrilmistir.  Ogrenciler, etkinlik siirecini
yonlendirmeleri icin tesvik edilmistir. Ogrencilerden gelen yamitlar ve tepkiler
dogrultusunda sorulan sorular ve verilen yoOnergelerde yer yer degisikliler
yapilmistir. Doldurulan gézlem formlarindan birine ait 6rnek Ek 6’da mevcuttur.
Gozlem yapilan siiregte kullanilan gorsel materyaller ve 6grencilere yonlendirilen

sorular ise Ek 8’te verilmistir.

3.3.2.2. Simif Gozlemi

Arastirmaci 6grencilerin sinif i¢indeki elestirel ve yaratict diisiinme davraniglarina ve
Ogretmen tutumlarina iligskin veri elde etmek amaciyla “tam gézlemci” olarak dgrenci
davraniglarini gézlemlemistir. Tam gozlemci, siirecin disinda kalarak gozlemini
slrdiiriir, herhangi bir yonlendirmede bulunmaz (Merriam, 2013, 113). Arastirmaci
gbzlem yapilacak etkinligi ve etkinligin zamanini siif 6gretmenine birakmus, giinliik
dogal akislarini miimkiin oldugunca siirdiirmelerini rica ederek dikkat ¢ekmeyecek
sekilde gozlemini gergeklestirmistir. Bu baglamda, gbzlemin yapildigr ortam dogal
ortamdir. Dogal ortam, arastirmacinin hi¢ bir sekilde kontroliiniin olmadig1 gercek

ortamlardir (Christensen, Johnson, Taylor, 2015, 60).

Veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan, uzman goriisleri alinarak hazirlanan,
siif gozlem formu (EK 9) kullanilmistir. Gozlem formu, 6gretmen boyutu ve sinif
boyutu olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Ogretmen boyutunda; &gretim
yontemi ve materyal se¢imi ile etkili kullanimi, 6grencileri soru sormalari i¢in tesvik
etme, soru sorma, Ozglr diisiinme ortami olusturma, Ogrencilere diisiinmeleri i¢in
yeterli stire verme, ogrencilerin hata yapmalarina firsat
verme/cesaretlendirme/motive etme davranislari incelenmistir. Ogrenci boyutunda

ise orjinal, anlamli ve Uzerinde diistiniilmiis sorular sorma, sorulan sorulara anlamli,
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yaratict ve tlizerinde diisliniilmiis cevaplar verme, orjinal {iriin olusturma (fikir,

sanatsal iirlin...) ve aktif katilim gosterme davraniglari incelenmistir.

Doldurulan sinif gézlem formlarindan birine ait 6rnek Ek 10°da mevcuttur.

3.3.2.3. Gozlem Degerlendirme Rubrigi

Ogrencilerin bir davranisi gostermeleri siirecinde, davranis seviyelerinin tespit
edilmesi dereceli puanlama anahtar1 olarak tanimlanan rubrikler yardimiyla
mimkunddr (Cepni, 2007, 215). Bu g¢alismada o6grencilerin elestirel ve yaratici
diistinme becerilerine iliskin davraniglarinin  ve alt boyutlarinin  diizeylerinin
belirlenmesi amacglandig1 i¢in analitik rubrik uygulanmasi uygun goriilmistiir.
Analitik rubrik, Uriinu ya da siireci boliimlere ayirarak, her boliimii bagimsiz olarak
degerlendirmeye ve elde edilen puanlari toplayarak toplam puanin hesaplanmasina

olanak verir (Cepni, 2007, 217).

Sinif gézlemi ve bireysel d6grenci gbzlemi sirasinda doldurulan gozlem formlarindan
elde edilen wverileri anlamlandirabilmek igin arastirmaci tarafindan gbzlem
degerlendirme rubrikleri hazirlanmistir. Rubriklerin hazirlanma siirecinde gozlem
formlarindan elde edilen veriler gézoniinde bulundurulmus, 6n deneme yapilmis ve

uzman goriislerinden faydalanilmistir.

3.3.2.2.3.1. Smnif Gozlemi Degerlendirme Rubrigi

Hazirlanan sinif gozlemi degerlendirme rubrigi ile simif gozlem formunda yer alan

davraniglarin, diisiik, orta ve yliksek olarak degerlendirilmesi hedeflenmistir.

Sinif gbzlemi siirecinde doldurulan sinif gézlem formundan yola ¢ikilarak hazirlanan
sinif gozlemi degerlendirme rubrigi EK 11°de mevcuttur.

3.3.2.2.3.2. Bireysel Gozlem Degerlendirme Rubrigi

Hazirlanan bireysel 6grenci sinif gézlemi degerlendirme rubrigi ile bireysel 6grenci
gozlem formunda yer alan davranislarin; ¢ok diislik, diisiik, orta, yiiksek ve ¢ok

yiiksek olarak degerlendirilmesi hedeflenmistir.

Sinif gézlemi siirecinde doldurulan sinif goézlem formundan yola ¢ikilarak hazirlanan

siif gozlemi degerlendirme rubrigi EK-7’de mevcuttur.
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3.3.3. Anket

Anket; katilmcilarin tutum, fikir ve algilarimi 6lgmek amaciyla kullanilir ve
katilimcilar tarafindan web lizerinden ya da kagit, kalem araciligiyla doldurulur
(Christensen, Johnson, Taylor, 2015, 57). Bu ¢alismada da velilerden agik ve kapali
uclu sorular yoluyla fikir, goriis ve bilgileri almak amaglanmistir. Ancak
aragtirmacinin velilere birebir ulasarak yeterli zaman ayirmasinin oldukga zor olacagi
disiiniilmiistiir. Bu baglamda en uygun Ol¢me aracinin anket olduguna karar

verilmistir.

Velilerin goriisleri, anket yoluyla sorulan acgik ve kapali uglu 11 adet soruya
verdikleri cevaplar  ile almmustir. Sorular olusturulurken ilgili literatiirden
yararlanilmis ve  uzman gorlisii alinmistir. Velilerin, c¢ocuklarinin diisiinme
becerilerini ve okul dncesi egitim programini diisiinme becerilerine katkis1 yoniinden
degerlendirmeleri istenmis ve 6grencilerin okul dis1 aktiviteleri hakkinda bilgi almak
amaglanmistir. Anket uygulamasindan once veliler, yapilan ¢alisma hakkinda kisaca
bilgilendirilmiglerdir. Velilere anket formunda yer alan sorular hakkinda soru
sormalar1 i¢in firsat verilmis ve veliler elestirel ve yaratici diisiinme becerileri
hakkinda 6n bilgilendirmeye tabi tutulmuslardir. Uygulanan anket EK 12’da,

doldurulan anketlerden birine ait 6rnek ise Ek 13°de mevcuttur.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi
3.4.1. Gozlemlerden Elde Edilen Verilerin Cozimlenmesi

3.4.1.1. Simif Gozlemlerinden Elde Edilen Verilerin Coziimlenmesi

Doldurulan smif goézlem formlar1 ve simif gézlem degerlendirme rubrigi yardimiyla
Ogrenci ve 0gretmen boyutundaki degerlendirilen her bir davranisa iliskin davranis

diizeyleri belirlenmistir.

Degerlendirilen her bir boyuta iligkin davraniglar caligmanin giivenirligini saglamak
ve yorum yapmay1 kolaylastirmak i¢in sayisal verilere doniistliriilmiistiir. Her bir

davraniga ve her bir boyuta iliskin ortalama sayisal degerler belirlenmistir.

Davranis diizeylerine gore verilen sayisal veriler asagidaki gibidir:
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Tablo 4: Simf Gozlem Formunda Yer Alan Davrams Diizeyleri ve Sayisal
Degerleri

Davranis Diizeyi Sayisal Karsiligi

Diisiik 1
Orta 2
Yiksek 3

Veriler analiz edilirken, simiflar A, B, C, D, E ve F olarak kodlanmuistir.

3.4.1.2. Bireysel Gozlemlerden Elde Edilen Verilerin C6zimlenmesi

Doldurulan gozlem formlar1 ve gozlem degerlendirme rubrigi yardimiyla her

Ogrencinin  degerlendirilen her bir davranisina iliskin davranis diizeyleri

belirlenmigtir. Degerlendirilen her bir davranis caligmanin giivenirligini saglamak ve

yorum yapmay1 kolaylastirmak i¢in sayisal verilere doniistiiriilmiis ve ortalamalari

almarak Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerine iligkin davranig

diizeylerine ulagilmigtir.

Davranis diizeylerine gore verilen sayisal veriler asagidaki gibidir:

Tablo 5: Bireysel Gozlem Formunda Yer Alan Davranis Diizeyleri ve Sayisal

Degerleri

Davranis Diizeyi Sayisal Karsilig

Cok Diisiik 1
Diisiik 2
Orta 3
Yuksek 4
Cok Yiksek 5

Veriler analiz edilirken, 6grenciler A1, A2, A3, A4, A5, B1, B2, B3, B4, B5, C1, C2,
C3, C4, C5, D1, D2, D3, D4, D5, E1, E2, E3, E4, E5, F1, F2, F3, F4, F5 olarak

kodlanmislardir.
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3.4.2. Goriismelerden Elde Edilen Verilerin Céziimlenmesi

Goriismelerden elde edilen veriler ¢oziimlenirken igerik analizinden faydalanilmistir.
Icerik analizi, verileri tanimlamak, verilerin icinde bulunan gergekleri ortaya
cikarmak icin gergeklestirilir . Igerik analizi ile veriler kavram ve temalar baslig

altinda toplanarak daha anlasilir bicimde diizenlenir ve yorumlanir (Yildirnrm ve

Simgek, 2016, 242).

Kodlama ve verileri yorumlama islemi olarak da tanimlanan igerik analizinde
analizin igerigi arastirma sorulari ile iliskilendirilir (Berg ve Lune, 2015, 380-381).
Bu sirecte tema ve Oriintiiler olusturulurken kullanilan kodlar en 6nemli araglardir.
Kodlama; gozlem, goriisme gibi araglarla elde edilen verilerin okunarak, arastirma
icin Oonem arz eden kelimelerin ortaya c¢ikarilmasidir (Glesne, 2012, 265)
Kodlamadan sonra arastirilmak ya da olgcllmek isteneni en iyi temsil eden
kategoriler ve temalar secilir (Saldana, 2009, 11). Belirlenen kategori ve temalar;
verilerle uyumlu olmals, ilgili biitiin verileri kapsayacak nitelikte olmali, ilgili veri
birimi sadece bir kategoride yer alabilecek sekilde 6zellesmis olmali, kapsayicilik

yoniinden esit olmalidir (Merriam, 2013, 177).

Icerik analizi goriisme metinlerinden elde edilen verilerin anlamlandirilmasinda ve
derinlemesine incelenmesinde kullanilabilecek en uygun yoldur (Berg ve Lune,
2015, 406). Bu baglamda elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini etkileyen temel
faktorleri belirlemek amaciyla 6gretmen goriislerinden faydalanirken igerik analizine

basvurulmustur.

Bu arastirmada, gériisme metinleri; kodlanmis, kategorize edilmis, temalastirilmis ve
yorumlanmustir. Veriler analiz edilirken 6gretmenler; ogretmen A, Ogretmen B,
ogretmen C, Ogretmen D, O6gretmen E ve Ogretmen F olarak kodlanmiglardir.
Goriisme metinlerinin tekrar tekrar okunmasi ile arastirma i¢in 6nem tasiyan boyutlar
belirlenmeye calisilmis, verilerden tema ve kategoriler olusturulmustur. Goriisme
yapilan 6gretmenlerden elde edilen cevaplardan kodlar elde edilmistir. Daha sonra bu
kodlardan yola ¢ikarak kategoriler ve temalar belirlenmistir. Belirlenen kodlar ve
temalarla ilgili olarak uzman goriisii alinmistir. Goriisme metinlerinden elde edilen

kodlar ve temalar Ek 14’te mevcuttur.

Elde edilen sonuglarin giivenirligini saglamak amaciyla, goriisme kayitlart tekrar

gozden gecirilmis, katilimcilarin onayr alinmis ve uzman goriislerine
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basvurulmustur. Goriisler sonucu yeniden diizenlemeler yapilarak kod, kategori ve

temalar son haline getirilmistir.

3.4.3. Anketlerden Elde Edilen Verilerin Coziimlenmesi

Anketlerde yer alan agik uc¢lu sorulardan elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile
cozlimlenmistir. Gorlisme metinlerinde oldugu gibi veriler kodlanmis, kategorize
edilmis, temalastirilmis ve yorumlanmistir. Kodlar ve temalarla iligili uzman goriist

alimmustir. Anketlerden elde edilen kodlar ve temalar EK 15°te mevcuttur.

Velilerden elde edilen bilgiler bireysel 6grenci gozlemlerinden elde edilen sonuglarla
iligkilendirilerek incelenmistir. Veriler analiz edilirken, hangi siniftan 6grencilerin
velileri olduguna gore veliler; veli Al, veli veli A2, veli A3, veli A4, veli A5, veli
B1, veli B2, veli B3, veli B4, veli B5, veli C1, veli C2, veli C3, veli C4, veli C5, veli
D1, veli D2, veli D3, veli D4, veli D5, veli E1, veli E2, veli E3, veli E4, veli E5, veli
F1, veli F2, veli F3, veli F4, veli F5 olarak kodlanmustir.

3.5. I¢ Gegerlik

I¢ gecerlik verilerin toplanmasi, analiz edilmesive yorumlanmasi siirecinde tutarl
olmay1 gerektirir (Simsek ve Yildirim, 2016, 271). Bir arastirmanin i¢ gecerliginin
olabilmesi i¢in elde edilen bulgularin dis diinyaya ait gergeklerle uyumlu olmasi
gereklidir (Meriam, 2013, 203). Bu baglamda yapilan arastirmada i¢ gegerligin

saglanmas1 hususunda yapilan aragtirmalar soyledir;

e Arastirma sorular1 verilere ulagsmay1 kolaylastiracak sekilde ve uzman goriisii
alinarak olusturulmustur.

e Veri toplama araglarinin olusturulmasinda ve veri toplama siirecinde siklikla
ilgili literatiirden faydalanilmistir.

e Birden fazla veri toplama aract ve veri kaynagi kullanilmistir. Veri toplama
araglariin olusturulmasi slirecinde uzmanlarin goriislerine bagvurulmustur.

e Farkli kaynaklardan elde edilen verilerin tutarlilig1 karsilastirilmistir.

e (Goiismelere ait ses kayitlarindan veriler oldugu gibi metne aktarildiktan sonra
katilimcilara okutulmus ve onaylart alinmistir. Boylelikle herhangi bir yanlis veri
aktariminin Oniine geg¢ilmistir.

e Elde edilen bulgular ilgili literatiirle karsilastirilarak kavramsal g¢erceve ile

uyumu kontrol edilmistir.
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e Icerik analizi siirecinde veriler birden fazla uzmanla paylasiimis ve elde edilen
kodlar ve temalar karsilastirilarak teyit edilmistir.Boylece arastirmacidan

kaynaklanabilecek hatalarin en aza indirilmesi amaglanmaistir.
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4. BULGULAR

4.1. Ogretmenlerle Yapilan Goriismelere Iliskin Bulgular

Goriisme metinlerinden elde edilen veriler sayesinde temalarin olusturdugu basliklar

altinda ¢0zumlenen bulgular elde edilmistir.

4.1.1. Smif i¢i Uygulamalar
Katilimcilarin okul oncesi egitimde yapilan smif i¢i uygulamalara iliskin goriisleri;
etkinlik tiirleri, 6gretim yontem ve teknikleri, kullanilan materyaller bagliklar1 altinda

incelenmistir.

4.1.1.1. Etkinlik Turleri

Katilimcilarin  goriislerine gore elestirel ve yaratict diisiinmenin gelisiminde,
yapilandirilmamis ve Ogrenci merkezli etkinlikler ile 6zgiir diisiinme ortaminin
olusturulmasi énem arz etmektedir. Katilimeilarin gogunlugu sanat etkinliklerine

gereginden fazla 6nem verildigini belirtmistir.
Baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

Ogretmen A: “Etkinlik bitiminde onu resimlendirmek (ama yapilandirilmamis
sekilde) faydali oluyor. Ogrencilerin ne demek istedigini ve resimlerini tek
tek sorgulayip notlar yazarak ipuglar1 alirrm.”

Ogretmen E: “Ben onlarin yaraticth@mi dldiirmemek igin ¢ok fazla boyama
sayfasi vermemeye calisiyorum. Ciinkii -6rnek veriyorum- c¢ocugun
kafasindaki kus ¢ok farkliyken, boyama sayfasindaki kus direk ona ¢izilmis
olarak geliyor. Oysa ki ¢ocugun kafasindaki kus daha farkli bir stilde. Bu
sefer ¢ocugun yaraticiliginin 61diiglinti diistinliyorum. Bu yiizden etkinlikleri
yaparken olabildigince onlarin hayal diinyasini1 desteklemeye calisiyorum. Bu
etkinlikler surecinde de diistinme becerilerini 6lgliyorum.”,”Serbest zamanda
oynadiklar1 oyunlarin da diistinme becerilerinde c¢ok etkili oldugunu
diisiiniiyorum. Bu ylizden ben serbest zamani biraz uzun tutuyorum. Bazen
ben de giriyorum oyunlarina. Bunun disinda herseyin yaraticiliklarini
destekleyebilecegini diisiinliyorum. Bazen oluyor ki bir minderi direksiyona
ceviriyoruz. Bu onlarin birazcik hayal giiciine kalmis.”

4.1.1.2. Ogretim Yontem ve Teknikleri
Ogretmenler yontem ve teknik segiminde belirli kaliplardan uzak durulmas: gerektigi

tizerinde 6nemle durmuslardir. Ogretmenler en ¢ok soru-cevap tekniginin diisiinme
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becerileri iizerinde 6nemli etkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Bir 6gretmen tek bir
yontem ya da teknigin kullanilmasiin uygun olmadigini ifade ederken bir 6gretmen

de arastirma ve kesfetme yolunu kullanigini belirtmistir.
Bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

Ogretmen B: “Onlara sorular soruyorum. Aldigim cevaplara gore daha farkli
sorular soruyorum. Onlarin da farkli sorular sorarak merak etmelerini
hedefliyorum. Arastirma ve kesfetme yoluyla duygularmi canli tutmaya
calistyorum. Benimle paylastiklart biitiin  diisiince ve fikirleri mutlaka
dinliyorum ve dnemsedigimi hissettiriyorum.”

Ogretmen E: “Tek bir yontem ve teknik okul éncesinde uygun degil bence.
Ben bir ¢ok teknik kullantyorum. Ama en c¢ok sey kullanmaktan
hoslanmiyorum, gosterip yaptirma etkinligini ¢ok sevmiyorum, c¢ok nadir
etkinliklerde kullaniyorum.”

Ogretmen F: “Bir seyi sorguladikca dogruyu oOgrenebileceklerini
diisiiniiyorum. Kalipli etkinliklere ¢ok sicak bakmiyorum. Bu nedenle
elestirel diisinme ve yaratict diigiinmeyi olabildigince cocugun sosyal
iliskilerinde kullanmaya cashisiyorum. Iki arkadas iliskisi icinde bir sorun
oldugunda, “Sen 6nce kendini sorgula ondan sonra arkadasini sorgula, Neden
oluyor?” diye soruyorum. Bu sekilde diisiinme becerilerinin
desteklenebilecegini diistinliyorum.”

4.1.1.3 Kullanilan Materyaller

Ogretmenlerin genel kanisia gore bir ¢ok materyal elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmek igin arag olabilir. Bir 6gretmen teknolojinin tUzerinde 6nemle
dururken bir digeri ger¢ek yasam malzemelerinin 6neminden bahsetmistir. Bir
ogretmen de materyal secimi yaparken farkli duyulara hitap etmenin gerekliliginden

bahsetmistir.
Bazi1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

Ogretmen-D: “Materyalsiz de birseyler yaratabiliriz. Ozel bir materyal
kullanmiyorum. Cocuklar1 bir seye manipule etmeyen oyuncaklar, karaktersiz
oyuncaklar, Ogrencilerin kendi karakterlerini ortaya koyabilecekleri
materyalleri daha faydali buluyorum. Bloklardan tutun da bos bir kagida
kadar 6grencinin diisiinmesine alan yaratabilecek oyuncaklar.”

Ogretmen F: “Gergek yasamla ilgili materyallerin daha faydali oldugunu
diistinliyorum. Ben mesela sinifa ger¢ek kaseler, tabaklar, mercimekler
nohutlar getirip hem ger¢ek yasam becerilerini desteklemek, kuiglik kas
becerilerini desteklemek, bilissel gelisimlerini desteklemek i¢in etkinlikler
yapiyorum. Daha ¢ok oyuncak konusunda ger¢ek yasamla ilgili oyuncaklarin
daha faydali oldugunu diisiiniiyorum.”
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4.1.2. Ailenin, Ogretmenin ve Cevrenin Rolii
Katilimcilarin okul 6ncesi donemde ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinme
becerileri iizerinde ailenin, ¢evrenin ve dgretmenin roliine iliskin goriisleri agagidaki

gibi ii¢ baslik altinda incelenmistir.

4.1.2.1. Ogretmenin Rolii

Katilimcilarin ortak goriisiine 6gretmenler 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinme
becerileri gelisiminde ¢ok dnemli bir role sahiptir. Ogretmenler bu alanda kendini
gelistirmeli, dogru tutum ve davranislar sergilemeli ve Ozgiir diisinme ortami

olusturmalidir.
Bazi1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

Ogretmen A: “Ogretmenin dogru yonlendirme yapan kisi olarak ¢ok énemli
bir gorevi oldugunu diisliniiyorum. Cocuklar 6gretmeni model alir. Bu siirecte
ogretmen de kendi hayatindan érnekler verebilmelidir.”, “Ogretmen agik ve
net sorular sorarsa, sonugta her konuda yonlendirici olan 6gretmendir,
Ogretmen soran ve sorgulayan olursa Ogrencilerini de yonlendirebilir.
Ogretmenlerin ¢ok soru sormamasi ya da ¢ok merak etmemesi de dgrencilerin
soru sorma becerisini etkiliyor olabilir. Ogretmenin de herseyi bilemeyecegini
ve sorgulayip merak edebilecegini 6grencilerin gérmesi gereklidir.”

Ogretmen E: “Ogretmenin tutumu, yaptigi, sergiledigi davramislar ¢ok ¢ok
onemli. Yanlis davraniglar sergilendigi zaman c¢ocuk bir daha Oyle
diisiinmekten kacinarak korelmis oluyor.”

4.1.2.2. Ailenin Roli

Ogretmenler en ¢ok ailenin diisiinme becerileri iizerinde etkisi oldugundan, siklikla
ailelerin yanlis ve tutum ve davramiglariin @ yarattifi  olumsuzluklarla

karsilastiklarindan bahsetmislerdir.
Baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

Ogretmen B: “Bence temel diisinme becerileri dnce ailede kazandirilir.
Cocuk ilk 6nce ailesiyle birlikte oldugu i¢in bu becerilerin temelini ailesinden
alir. Daha sonra sosyal ¢evre ve Ogretmenler bu becerileri sekillendirir ve
gelistirir. Ogretmenler bu konuda ailelere gore daha bilingli olduklar igin,
cocuklara ve ailelere yol gostermelidirler.”, “Aileler 6gretmen ile igbirligi
yaparak siirekli okulla iletisim halinde olmalidir ve Ogretmenlerin bu
konudaki tavsiyeleri 1s18inda kendilerini gelistirmeliler. Bu dogrultuda
cocuklarina davranis sekillerini belirlemeliler.”

Ogretmen-C’nin goriisleri; “Cocuklarda da yetiskinlerde oldugu gibi kitap
cok 6nemli. Ne kadar ¢ok hikaye kitaplar1 ile vakit gecirirse bir ¢cocugun
yaratict hatta elestirel diislinme becerilerinin de buna dahil oldugunu
diistinliyorum, daha ¢ok gelismis oldugunu goriiyorum. Bazi aileler ¢ok ilgili,
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sik sik cocuklarina hikaye kitaplar1 okuyor, her sorularina sabirla cevap
veriyor, bazilart bastan savma cevaplar veriyor bu da ¢ocuklarin soru sorma
istegini koreltiyor.”

4.1.2.3. Cevrenin Rolu

Ogretmenler genel olarak Ogrencilerin diisiinme becerileri gelisiminde akran
etkisinin olumlu ya da olmusuz olabilecegini belirtmistir. Ogretmenler okul 6ncesi
donem c¢ocuklarmin ¢evrelerinden her konuda oldukca fazla -etkilendikleri

goriisiindedir.
Bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

Ogretmen B: “Ogrenciler birbirlerinin davranislarindan etkilenebiliyorlar.
Birbirlerinin davranislarini taklit ederek 6grenme siirecini baglatabilirler. Bu
ilk basta olumlu gibi goziikse de taklit davranist siirekli oldugunda olumsuz
sonuglar1 olabiliyor. Ciinkii 6grenci bu sefer yeni fikirler Uretmekten
uzaklasabiliyor. Ogrenciler 6zgiin fikirlerini rahatlikla paylasabilirlerse diger
ogrencilere de cesaret vermis ve yol gostermis olurlar.”

Ogretmen D: “Ogrenciler bazen birbirlerininin diisiinme becerilerine bazen
destek oluyorlar. Bazen birbirlerinin diislincelerine giiliip “O ne bi¢im sey
Oyle!” diyip birbirlerinin cesaretlerini kiran 6grenciler de ¢cok oluyor. Bunlar
zaten ailede de sunu yapma ayip, o ne bigim diisiince gibi tepkilerle karsilasip
kisitlanmis cocuklar oluyor genelde.”

4.1.3. Egitim Programi

Katilimcilarin elestirel ve yaratict diisiinme becerileri gelisimi baglaminda okul
oncesi egitim programina yonelik goriisleri; miifredat, program gelistirme uzmanina
oneriler, okul Oncesi egitim programina yonelik elestiriler bashklar: altinda

incelenmistir.

4.1.3.1. Mifredat

Miifredat konusuna deginen katilimc1, Ogretmen D’nin goriisleri su sekildedir;

“Yeterli bulmuyorum. Ciinkii bizim sene basindan itibaren c¢ocuklara
Ogretmemiz gereken kavramlar var. Ben miifradati fazla 6nemsemedigim icin
cocuklarin elestirel ve yaratici diisiinebilecekleri alanlar acabiliyorum yoksa
stireci takp etsem sadece hedef odakli olmak diisiinme becerilerini
koreltebiliyor. Program daha acik uglu birakilabilir bence.”,” Ogretmenlere
onerim, miifredat konusunda kendilerini sikistirilmis hissetmeden, miifredata
o kadar da takilmadan, ¢cocuklarin merak i¢inde olduklar1 o seyi 6nemseyerek,
anda kalarak, an1 yasayarak, ¢ocuklarin elestirel diisiincelerine ya da yaratici
diisiincelerine destek verebilirler diye diisiiniiyorum. Ciinkii ben boyle
yapiyorum. Miifredattan ¢ok o c¢ocuga o sene kazandirdigimiz bir zit
kavramdan daha 6nemli bir sey 6gretmis olabilirsin o an. O ana deger
vermelerini 6neriyorum.”
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4.1.3.2. Program Gelistirme Uzmanlarina Oneriler

Katilimcilar program gelistime uzmanlarinin ihtiya¢ analizini ¢ok iyi yapmalarmin,
Ogretmenlerin ve ailelerin goriislerini almalarinin, Ogrencinin sosyo-kilturel
ortammmin ve yasadigi c¢evrenin Ozelliklerinin g6ézoniinde bulundurulmasinin

gerekliliginden bahsetmislerdir.

Ogretmen A: “Egitim programinin i¢inde artik ¢afa uygun materyallerin
kullanilacag1 etkinliklerin kullanilmasi gerekiyor. Ayni zamanda dogaya
yonelik calismalar  da programa eklenmelidir.”, “Program gelistirme
uzmanlari, aileleri gézlemleyerek gereksinimleri belirleyebilir. Sonrasinda da
mutlaka Ogretmenlerin; eksik kaldigi yonler, siniftaki eksikler konusunda
fikirleri alinmalidir. Ogretmenlerin sikintilarma yénelik notlar alinmalidir.”

Ogretmen B: “Program gelistirme uzmanlari mutlaka 6gretmen onayini
almalilar. Cocuklarin gelisim 0Ozelliklerini ¢ok iyi bilmeliler. Cocuklarin
yasadiklar1 ¢evreyi ¢ok iyi gozlemlemeliler. Hatta Tiirkiye’nin farkli sehirleri
icin farkli programlar bile yazilabilir. Her sehrin ayni programi uygulamasi
cok elverigli olmayabilir.”

4.1.3.3. Okul Oncesi Egitim Programina Yénelik Elestiriler

Gortsleri alinan okul dncesi 6gretmenlerinin tamami okul oncesi egitim programini
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirme yoniinden oldukca yetersiz
bulmaktadir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin kendi c¢abalari ve uygulamalariyla
programi zenginlestirerek, okul Oncesi donemde elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerine katki saglayabileceklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler programin
ogretmeni sinirlandirdigini, bazi uygulamalarin simif ortaminda gergeklestirilmesinin
miimkiin olmadigini ve programin okullara gore farklilik gostermesi gerektigini

belirtmislerdir.
Baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

Ogretmen A: “Bir ¢ok kavram programa kalmis olsa ¢ok yetersiz olur. Suan
ki program ¢agin ¢ocuklar i¢in ¢ok yetersiz. Bunu dengelemesi gereken kisi
ogretmen oluyor. Cagin ve g¢evrenin gereksinimlerinin farkinda olan bir
program degil. Cevrenin, halkin gereksinimleri de program hazirlanirken
diisiiniilmelidir. Hi¢ deniz gdérmemis bir c¢ocuga, deniz hayvanlarinm
anlatmaya calismak gibi... Teknoloji egitimin i¢ine ister istemez girdi. Dogru
sekilde yonlendirmeye yonelik program olmalidir.”

Ogretmen F: “Bizim egitim programimzin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.
Aslinda igerik olarak baktiginizda ,planlar vesaire, yapiliyor olabilir. Ama
cevreden ve okuldan beklenti, veliden beklenti farkli olabiliyor. Ben bu
okulda yeniyim, daha 6nceki okullarda 6gretmen beklenti suydu, 6gretmen
ses bilgisini verecek, g¢ocugu ilkokula hazirlayacak, toplamayi g¢ikarmay1
ogretecek. Akademik olarak ¢ocugu tamamiyla doldurdugunuz zaman
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gorevinizi tamamlamis oldugunuz diisiiniiliiyor. Ama ¢ocugun 6nce kendi
bagina karar vermesinin ve sosyallesmesinin desteklenmesi gerektigini
savundugunuzda sadece oyun oyanatan bir 6gretmen, sadece boya yaptiran
caligmayan bir 6gretmen olarak goriiliiyorsunuz. Bu anlamda idare tarafindan
desteklenen 6gretmen de var desteklenmeyen 6gretmen de var.”

4.1.4. Elestirel ve Yaratici Diisiinme Becerilerinin Onemi
Katilimcilarin elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerinin dnemine iligkin goriisleri

giinliik hayattta ve okul 6ncesi donemde olmak iizere iki baglik altinda incelenmistir.

4.1.4.1. GUnluk Hayatta
Katilimcilar elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin pratik diistinme, gilinliik
olaylar1 degerlendirme ve problem ¢6zmede kisilere 6nemli katkilar1 oldugunu ifade

etmislerdir.
Bazi1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

Ogretmen C: “Bence pratik yasamay1 6greniyoruz. Bence bir ev hanimu igin
bile ¢ok dnemlidir yaratici diigiinme.”

Ogretmen D: “Problem ¢dzme, elestirel bakis acisiyla gerceklesir. Icatlar
boyle dogdu. Bugiin sahip oldugumuz hersey elestirel diisiinme ile wvar.
Elestirel ve yaratici diisiinme ile gelisebiliriz. O kadar 6nemli ki stresle basa
cikamadiginda girilen depresyon da problem ¢ozememekten kaynaklantyor.
Giinlik hayatta karsilagtigimiz ~ stresler problem ¢ozemedigimizden
kaynaklaniyor. Bu nedenle makro hayatta baktigimizda diinden buglne
medeniyetin ve insanligin gelisimine baktigimizda; mikro hayatta da ,yemek
yaparken eksik bir malzemenin yerine baska bir sey koyarken de elestirel ve
yaratic1 diisiinme becerilerimizi kullaniyoruz. Bu insan olmanin bir getirisi
bence. Bunu bdyle yapmasam da sdyle yapsam ne olur diye diisiindiiglimiizde
insan oluyoruz bizi insan yapan sey bence.”

4.1.4.2. Okul Oncesi Dénemde

Goriigleri aliman okul 6ncesi 0gretmenlerinin tamamu, elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinin okul dncesi donemde kritik bir 6neme sahip oldugu ve
bu donemde gelistirilmeyen becerilerin telafisinin ileride daha zor  olacagi

konusunda hemfikirdirler.
Bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

Ogretmen A: “Anne baba ya da gretmen benim dogrum diyerek gocuk
yetistirirse herseyi oldugu gibi ve gordiigli gibi hayatina gecirecektir.
Ornegin, bir kavgayr gordiigiinde arka planmi géremeyecektir. “Acaba onun
da bir sorunlar1 olabilir miydi?” diye diisiindiirmek gerekir. Bunu alarak
biiyliyen okul oncesi ¢ocugu ilerde bu yeterlige sahip olacaktir. Ancak bu
cagda bunu almazsa ilerde de diizeltilebilecegini sanmiyorum.”
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Ogretmen E: “Yaratic1 diisinme yedi yasina kadar maksimum seviyededir.
Sonrasinda yavas yavas bizim egitim sistemimizle kdreliyor. Dogru bir egitim
ya da dogru bir yaklasim olmazsa cocuklarin yaraticiliklar1 yavas yavas
oliyor. O yizden okul dncesinde ¢ok 6nemli oldugunu diigiiniiyorum. Bunun
icin Ogretrmenlere cok biiylik gorevler diisiiyor. Tabi ¢evre ve aile de ¢ok
onemli faktorler.”

4.1.5. Ogrenci Tutum ve Davramslar
Katilimcilarin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine iliskin 6grenci tutum ve
davraniglar ile ilgili goriisleri, fikir iiretme ve soru sorma olmak iizere iki baglik

altinda incelenmistir.

4.1.5.1. Fikir Uretme

Ogrencilerin yeni fikirler {iretme becerisini bazi 6gretmenler yeterli bulurken bazi

ogretmenler gelistirilmesi gerektigini diisiinmektedir.
Bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

Ogretmen C: “Diisiinme becerilerinin genel olarak giiclii oldugunu
diistiniiyorum. Hani mesela kitap ¢aligmalar1 yaptirtyoruz ya mesela “Neden
Uzgun olabilir?, Kus uguyor neden mutlu?” diye soruyorum. “Yeni ugmay1
O0grenmis o yiizden mutlu” diyorlar. Hepsinden farkli fikirler ¢ikiyor. Bu
nedenle diisiinme becerilerinin  gii¢clii  oldugunu disiiniiyorum. Cevap
veremeyenler de oluyor. Degisik sorular soruyoruz. Mesela “Sihirli degnegin
olsaydi ne yapmak isterdin?” diye kimisi hi¢ cevap veremiyor, kimisi seker
isterdim, ¢ikolata isterdim gibi ¢ok basit cevaplar veriyor. Bazilar1 da bizim
aklimiza gelmeyecek ¢ok degisik ve giizel seyler soyliiyor.”

Ogretmen E: “Her &grenci igin yeterli bulmuyorum. Bazen c¢ok gercekgi
olmaya takiliyorlar. Bir 6grencim bir sey yaptigi zaman “Ama 0yle olmaz ki
bdyle olmaliydi” diye tepki veriyor. Ben bdyle durumlarda miidahale ederim.
“O boyle diisiinmiis” derim. Gergekei olmaya takildiklarinda yaraticiliklarinin
oldiiglinii diistinliyorum. Genel olarak bunun disinda ¢ok biiyiik bir problem
gérmiiyorum.”

4.1.5.2. Soru Sorma

Gortisleri alinan 6gretmenlerin bazilar1 6grencilerin soru sorma diizey ve kalitelerini
yeterli bulurken bazilar yetersiz oldugunu diistinmektedir. Ayrica 6gretmenler soru
sorma davranisinin 6grenmek ve diisiinmek i¢in en iy1 yol oldugu konusunda

hemfikirdirler.
Bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

Ogretmen A: “Soru sorma kalitesini ¢ok kétii buluyorum. Cok somut sorular
geliyor.”
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Ogretmen F: “Ogrenciden dgrenciye ¢ok degisiyor. Kimi dgrenci siniftaki en
ufak bir degisikligi farkedip sorabiliyor. En basitinden bir tanesi az O6nce sizin
buraya geleceginizi O6grendiginde “Ne yaptiracak bize? Nicin geliyor
ogretmenim?” diye sordu. Bu aslinda beni ¢ok hosuma giden bir sey. Ama
digerinin hi¢ umrunda olmayabiliyor, sorgulamiyor. Yani bu durumun
ogrenciden 6grenciye degistigini diigiinliyorum. Degerlendirme kriteri varsa
soru sorma en tsttedir. Soru sorduk¢a 6grenir ¢ocuk. Ama soru sormayan bir
cocuk 6grenme konusunda geri kalabilir diye diisiiniiyorum.”

4.2. Simf Gézlemine iliskin Bulgular

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Sinif Gézlemi Degerlendirme Olgegi kullanilarak
ogrencilerin smif i¢indeki davranislarinin ve &gretmenlerin diisiinme becerilerini
desteklemeye yonelik tutum ve davranislarinin diizeyleri belirlenmistir. Ogretmen
A’nm davrams diizeyi Orta (1,6), Ogretmen B’nin davranis diizeyi Yiiksek (2,8),
Ogretmen C’nin davranis diizeyi Yiiksek (2,6), Ogretmen D’ nin davranis
diizeyi Orta (2,2), Ogretmen E’nin davranis diizeyi Yiiksek (2,6), Ogretmen F’nin
davranis diizeyi Yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin ise smif igi etkinliklerde
gozlemlenen davranig diizeyleri; A smifindaki Ogrencilerin Diisik (1,2), B
smifindaki 6grencilerin Orta (2,2), C smifindaki 6grencilerin Orta (2), D simifindaki
ogrencilerin Orta (1,7), E sinifindaki &grencilerin Orta (2,2) ve F smifindaki

ogrencilerin Orta (2) diizeyde bulunmustur.
Siniflardaki 6gretmenlerin ve d6grencilerin davranis diizeyleri Tablo 8’deki gibidir.

Tablo 6: Ogretmen ve Ogrencilerin Davrams Diizeyleri
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4.3. Ogrenci Gozlemlerine iliskin Bulgular

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen elestirel ve yaratici diislinme becerileri
degerlendirme Ol¢eginden yararlanilarak, 6grencilerin gbzlemlenen davraniglarinin
diizeyleri belirlenmistir. Davranis diizeylerinin ortalamasinin alinmast sonucunda A
smifindan bireysel gozleme aliman Ogrencilerin elestirel ve yaratict diislinme
becerileri diizeyi Orta (3,5), B sinfinin Yiiksek (3,9), C smifinin Yiiksek (3,8), D
siifinin Orta (3,4), E smifinin Yiksek (4,1) ve F sinifinin Yiiksek (4,08) diizeyde

bulunmustur.

Gozlem formunda belirtilen davranislar ve Ggrencilerin bu davraniglara iligkin

davranig diizeyleri Tablo 9°da verilmistir.
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4.4. Velilerle Yapilan Anketlere iliskin Bulgular

Anket metinlerinden elde edilen veriler, temalarin olusturdugu basliklar altinda

asagidaki sekilde ¢oziimlenmistir.

4.4.1. Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin Onemine iliskin Veli
Goriisleri

Velilerin biri hari¢ tamamu elestirel ve yaratici diisiinmenin insan hayatinda énemli
bir yeri oldugunu belirtmektedir. Genel olarak hayati kolaylastirdigi ifade
etmisglerdir. Elestirel diisiinme elestirmekle, yaratict diisiinme ise yeni birseyler

uretmekle iligkilendirilerek yorumlanmistir.
Bazi velilerin goriisleri su sekildedir;

Veli A3: “Yaratici diistinme becerileri gelismis insanlarin kariyer sahibi
oldugunu soyleyebilirim. Elestirel diisiinme becerilerimizin ise bazi insanlar
tarafindan kabul edilemedigini gézlemlemekteyim”

Veli D4: “Insanlarda bu &zellikler olmazsa karsilastiklar1 olaylar karsisinda
ne yapacaklarmni bilemezler.”

Veli F5: “Hayatimizi ve sorunlari ¢6zmemizi kolaylastiriz. Diisiinerek
sorunlarin iistesinden geliriz.”

4.4.2. Okul Dis1 Aktiviteler

Ogrencilerin okul disinda bulunduklar1 aktiviteler oldukca cesitlilik gdstermektedir.
Ogrenciler teknoljik aletlerle giinde ortalama bir saat, acik havada ise ortalama 2 saat

vakit gecirmektedir.
Konuya iliskin bazi veli goriisleri su sekildedir;
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Veli B2: “Oyun oynar, boyama yapar ve parka gideriz.”, “Saklamba¢ oynar,
salincaga binmeyi ¢ok seviyor.”, “Bebek, bilgi oyunlari, denge oyunlari tercih
eder, abisiyle oynar.”, “Bir giin i¢inde agik havada 1 saat vakit gegirir.”,
“Teknolojik aletlerle 1 saat vakit gecirir.”, “Okul disinda grup etkinliklerinde
bulunuyor.”

Veli C3: “Deneyler yapar, karton kesme yapistirma, artik materyallerden
birseyler yapar, resim yapar, evcilik oynar.”, “Boya kalemi, makas, karton.
Oyuncak bebekleri tercih eder.”, “Bir giin i¢inde teknolojik aletlerle 1 veya 2
saat vakit gecirir.”, “Bah¢emiz oldugu i¢in sansli, 3 veya 4 saat oynar.”,
“Okul disinda grup etkinliklerinde ve grup oyunlarinda bulunamryor.”

4.4.3. Anne-Baba Tutumlari

Katilimcilar cogunlukla ¢ocuklarinin sorduklari sorulara agiklayici ve dogru cevaplar
verdiklerini  belirtirken ¢ocuklarmi  soru sormaya tesvik etmeye ihtiag
hissetmediklerini belirtmislerdir. Cok az sayida veli ¢ocuguna soru sordugundan ve

onunla sohbet ettiginden bahsetmistir.
Bazi velilerin goriisleri su sekildedir;
Veli C3: “Sordugu sorulara bilgim dahilinde dogru cevaplar vermeye

calistyorum.”, “Miimkiin oldugunca dogru cevaplar veririm.”

Veli D4: “Yasadigimiz olaylar karsisinda ne diisiindiigiinii ve ona gore ne
yapabilecegimizi sorarim. Oyunlar oynariz birlikte.”, “Bilgim dahilinde
cevaplamaya calisirim. Gerekirse agiklama yaparim.”, “Soru sormasi i¢in
tesvik ederim.”

Veli F5: “Birlikte konusuruz, bazen hikaye okuruz. Okulda yasadiklarini ve
ogrendiklerini konusuruz.”, “Her sorusuna cevap vermeye c¢alisirim”, “Cok
tesvik etmem. Gerek kalmiyor ¢iinkii.”

4.4.4. Ogrenci Tutum ve Davramslar

Velilerin tamamina yakini g¢ocuklarinin diisinme becerilerinin iyi oldugunu, ok
fazla soru sordugunu ve oldukga merakli oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin merak
ettikleri konular ise oldukca gesitlidir. Ogrenciler ¢ogunlukla ilk kez karsilastiklari
seyleri, dogay1r ve hayvanlari merak etmektedir. Velileri okul Oncesi egtimin
diistinme becerilerine katkisinin oldugunu belirtmis ancak 6rnek verirken genelde
okuma yazmaya hazirlik gibi akademik becerilerden bahsetmislerdir.

Veli B3: “Diistinme becerileri orta diizeyde.”, “Okula basladigindan beri daha

sosyal ve aktif oldu. Kendine giiveni yerine geldi ve paylagimci olmay1

ogrendi. El becerisi ve diisiinme sistemi gelisti.”, “Genelde sik sik hersey
hakkinda sorar ama genelde oyuncaklar hakkinda sorar.”

Veli D1:“Elestirmesi, bir seyleri ayirt edebilmesi ¢ok giizel.”, “Hasta birini
gordiigiinde neden Oyle oldugunu sorar.”, “Okula basladigindan beri gelisim
gozlemledim.”
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Veli E4: “Gayet iyi. Kendisinin verdigi kararlar ve yaptiklar1 ve diistiniip
sorduklarmi ¢ok iyi buluyorum.”, “Sorar. Arabalara ¢ok merakhdir. El
aletlerine ¢ok merakli. Birseyi tornavida ile agip takmak, sokmek ¢ok hosuna
gider.”, “Okula bagladigindan beri farkliliklar gézlemledim.”
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5. SONUC,TARTISMA ve ONERILER

5.1. Ogretmenlerle Yapilan Goriismelere Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ogretmenlere gore elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini olumlu ydnde
gelistirecek tirde etkinlikler, genel olarak yapilandirilmamis ve gretmen merkezli
olmalidir. Ogretmenler, hikaye tamamlama gibi tiirkge dil etkinliklerinin, beyin
firtinas1 yapmanin, arastirma yaparak 6grenmenin, sorgulamanin ve en ¢ok da soru-
cevap yontemi ile ¢ocuklarla sohbet etmenin 6nemi iizerinde durmaktadir. Bununla
birlikte kalipli etkinlikler, sanat etkinlikleri ve gosterip yaptirma ydnteminin
diisiinme becerilerine etkisi olmadigi1 goriisiindedirler. Baz1 6gretmenlerin birbirleri
ile geliskili oldugu ifadeler de mevcuttur. Ornegin, bir 6gretmen ders kitaplari ile

yapilan ¢alismalar1 olumsuz bulurken bir digeri oldukga faydali bulmaktadir.

Ogretmenler, smif i¢i uygulamalarinda elestirel ve yaratict diisinme becerilerini
destekler nitelikteki etkinliklere siklikla yer verdiklerini belirtmektedir. Ancak bazi
ifadeleri ilgili literatiirle ¢elisgmektedir. Sanat etkinliklerine yonelik olumsuz alginin
sebebi Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda bu tiir etkinliklerin sadece gorsel materyal
olusturma amaciyla yapilmasindan kaynaklanmaktadir. Hatta okul yontecilerinin ve
velilerin okul 6ncesi 6gretmenlerinden sergi olusturma beklentileri mevcuttur. Oysa
ki sanat ekinlikleri iirlin olusturma siirecinde 6grencinin diisiinme becerilerini etkin
olarak kullanmasi igin bir firsat olabilir. Bu siire¢te 6gretmenin rehber konumunda
olmasi, 6grencinin ilgisini ve motivasyonunu saglamasi, dogru sorular sormasi ve
Ogrenciyi soru sormasi i¢in motive etmesi, Ozglin eserleri takdir etmesi ¢ok

onemlidir.

Ogretmenlerin  materyal se¢imi ve oOnerdikleri —materyaller degiskenlik
gostermektedir. Baz1 6gretmenler kostiimlerim, lego ve bloklarin, gercek yasamdan
malzemelerinin, teknolojik iiriinlerin ve el yapimi materyallerin etkili oldugunu
diisiiniirken bir 6gretmen de her seyin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini
destekleyebilecegini ifade etmistir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak kullanim amacina

gore herseyin diislinme becerilerini destekleyici, egitici birer materyale
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doniistiiriilebilecegi sOylenebilir. Bu asamada 6gretmenin mesleki yeterlikleri ve

yaraticiligi devreye girmektedir.

Diistinme becerilerinin temeli ailede atilir. Ailelerin tutum ve davranislarinin,
ogrenciler tizerinde olumlu etkileri olabildigi gibi olumsuz etkileri de vardir. Bu
olumsuz etkileri ¢ocuk anasimifina basladiktan sonra ortadan kaldirmak hi¢ de kolay
olmamaktadir. Bu sonuglara bakildiginda; erken yaslardan ailelerin dogru tutum ve
davraniglarda bulunmasi i¢in aile egitiminin ¢ok 6nemli oldugu, bu egitimin ne kadar

erken olursa o kadar iyi olacagi ortaya ¢ikmaktadir.

Cocuklar akranlarindan oldukca etkilenmektedir. Ogrencilerin, diisiinme becerilerine
yonelik tutumlarda oldugu gibi bagka davraniglarda da birbirleri iizerinde olumlu ve
olumsuz etkileri mevcuttur. Ogretmenlere gére olumsuz etkilerin nedeni fazlaca
taklit davranisinda bulunarak Ozgiinliikten uzaklagsmalar1 ve Ogrencilerin zaman
zaman siradist fikirleri alay konusu etmesidir. Ancak bazi dgretmenler tamamen
olumlu etkisi oldugunu, farkli yas gruplarindaki ¢ocuklarin ise birbirlerinden ¢ok sey
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Bu goriisler gozonilinde bulundurularak; 6grencilerin
birbirlerini olumsuz yonde etkilemelerinin 6nlenmesinde ailelere ve dgretmenlere

onemli gorevler diistligli sdylenebilir.

Ogretmenlere gore; okul Oncesi egitim programi, elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirme yOniinden yetersizdir. Hatta bir 6gretmen okul Oncesi egitim

programinin tamamen degistirilmesi gerektigi goriisiindedir.

Herbir 6gretmen yiirtirlikteki okul 6ncesi egitim programini farkli yonlerden yetersiz
bulmustur ve ifadelerde bir tutarlilik s6z konusu degildir. Ogretmenler genel olarak
programin ezbere dayali, sinirlandirilmis, belli kaliplara sikismis  oldugu
goriisiindedir. Oysa Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan program kitabinda;
programin esnek, bireysel farkliliklara dayali ve yaraticiligi, 6zgiir diislince ortamini
destekler nitelikte oldugu belirtilmektedir . Ayrica O68retmen ihtiya¢ duydugu
takdirde programda olmayan bir kazanim ve/veya gostergeyi planlarma dahil
edebilmektedir (MEB, 2013, 14-17). Bu durum; yirirliikteki okul Oncesi egitim
programini  Ogretmenlerin tam anlamiyla oziimseyemediklerini, programa tiim
yonleriyle hakim olamadiklarin1 ve bu alanda yapilan hizmeti¢i egitimlerin yetersiz
kaldigim1  diislindiirmektedir. Programa hakim olan Ogretmenler ise fiziksel

yetersizliklerden dolay1 programi tam olarak uygulayamadiklarini ifade etmislerdir.
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Bu nedenle goériisme yapilan 6gretmenlerden hicbirinin yardrlikteki okul oncesi

egitim programini uygulamadiklart sGylenebilir.

Ogretmenlerin ortak goriislerine gore; elestirel ve yaratici diisinme becerileri giinliik
yasamda onemli yer tutar. Ancak 6gretmenler, elestirel ve yaratici diistincelere iliskin
davraniglar1 daha c¢ok yaraticilikla iligskilendirmektedir. Elde edilen verilerden yola
cikarak; Ogretmenlerin ¢ogunun, “elestirel ve yaratict diisinme becerileri”
kavramlarina iliskin yeterli n bilgiye sahip olmadiklart s6ylenebilir. Mutlu (2010)

ve Tok (2008)’un arastirmalar1 bu sonucu destekler niteliktedir.

Nayfeld (2014)’1n da arastirmasinin sonucunda belirttigi gibi soru sormanin okul
oncesi donemde ¢ok onemli bir yeri vardir. Ancak Ogretmenlere gore 6grencilerin
soru sormadaki yeterlikleri degiskenlik gostermekle birlikte genel olarak yetersizdir.
Ogretmenler 6grencilerin  somut sorular sorduklarmi ve birbirlerinden ¢ok
etkilendiklerini belirtmistir. Bu duruma sebep olarak ailelerin ¢ok soru soran
cocuklara yonelik olumsuz tutumlarmi gostermislerdir. Ogrencilerin soru sorma

becerilerinin diisiik olmasi, bu alanda ¢alismalar yapilmasini gerekli kilmaktadir.

Verilerden elde edilen sonuglar gézéninde bulundurularak; 6gretmenlerin bazi
noktalarda kendi ifadeleri ile gelistigi sdylenebilir. Ogretmenlerin cogu 6grencilerin
diistinme becerileri lizerinde 6gretmenin 6nemli rolii oldugunu belirtmistir. Ancak
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklar
verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak anlasilmaktadir. Ogretmenlerin bu alanda
herhangi bir egitim almamalarmin, bu sonucun dogmasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Ancak Ogretmenlerin, 6grencilerde gordiigli yetersizlikleri daha ¢ok
cevresel faktorlere bagladiklart ve herhangi bir o6zelestiri  yapmadiklar

gorulmektedir.

5.2. Simf Gézlemlerine fliskin Sonug ve Tartisma

Ogretmenlerin simiflarda kullandiklar1 yontemler genel olarak elestirel diisiinme
becerilerini destekleme konusunda uygun bulunmus, ancak etkili kullaniminda
sikintilar yasandig1 gézlemlenmistir. Ogretmenlerin etkinlik siirecinde fazla materyal
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum o6gretmenlere ait goriigme metinlerindeki

materyal kullanimina iligkin verilerle ¢elismektedir.
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Ogretmenlerin yaris1 6zgiir diisiinme ortami olusturmaya ve dgrencileri diisiinmeleri
icin yeterli siire vermeye yonelik yiiksek seviyede davranig gostermistir. Etkinlik
stirecinde gozlemlenen 6gretmenlerden, 6zgiir diistinme ortami olusturma ve yeterli
siire verme davranig diizeyleri yliksek bulunanlarin siniflarinda derse aktif katilim
oraninin yiikksek oldugu saptanmistir. Bu durum aktif katilim saglamada yeterli
stirenin verilmesinin ve 6zgiir bir diislinme ortaminin yaratilmasinin énemini gozler
Oniine sermektedir.Ayrica yeterli slire verme ve 0zgir diisiinme ortami olusturma
durumlarinin segilen etkinlik tiirii ile yakindan iliskisi oldugu diistiniilmektedir. Bu
davraniglari, orta ve diisiikk seviyede gozlemlenen Ogretmenler tamamen Ogretmen
merkezli etkinlikler tercih etmislerdir. Bununla beraber yiiksek diizeyde davranis
gosteren ogretmenler etkinlik siirecini Ogrencilerin  yonlendirmesine miisaade

etmislerdir.

Ogretmenlerden 4 tanesi Ogrencileri motive etme konusunda yiiksek diizeyde
davranis gostermekte digerleri orta diizeyde davranis gostermektedir. Ogretmenler
genel olarak Ogrencileri motive etmek i¢in pekistireg niteliginde davraniglarda
bulunmus ve sozel ifadeler kullanmislardir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerinin

tamaminin aktif katilimini saglama konusunda hassasiyet gosterdikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin soru sorma davraniglari yok denecek azdir. Ogretmenlerin dgrencileri
soru sormalar1 i¢in yeterince tesvik etmedikleri gdzlemlenmistir. Hi¢ bir 6gretmen
soru sormaya tesvik etme ve sormada yiiksek davranis diizeyine sahip degildir. Buna
bagli olarak smif gozlemi siirecinde soru sorma ve soru sormaya tesvik etme
davraniglar1 diisiik olan 6gretmenlerin sinifinda soru sorma ve cevap verme davranis
diizeyleri diisiik bulunmustur. Oysa Ogretmenlerle yapilan goriisme metinleri
incelendiginde siklikla soru sormanin 6neminden bahsettikleri gortlmektedir. Bu

durum “soru sorma” egitiminin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogretmenler 6grencilere sik sik soru sormustur ancak sorular genelde bilgi
diizeyinde kaldig1 icin nitelik bakimindan zayif bulunmustur. Benzer sekilde
Doganay ve Yiice (2010) calismasinda gozlemledigi 6gretmenlerin iist diizey soru
sormada yetersiz oldugunu ifade etmistir. Oysa diistinme becerileri egitiminde en
onemli unsur “soru”dur. Bu durum o6gretmenlerin bu alanda kendilerini gelistirme

ithtiyacini ortaya koymaktadir.
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Ogrencilerin nitelikli cevaplar verme davranislar1 da yeterli diizeyde degildir. Bu
davranig dort sinifta orta, iki sinifta diisiik seviyededir. Ayrica §gretmenlerin soru
sorma ve soru sormaya tesvik etme davranislarinin yetersiz olmasi etkili olmustur.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda siniftaki 6grencilere ait ozellikler de etkili olmus
olabilir. Ornegin, genel gozlemlenen davranislar1 digerlerine gore daha diisiik
seviyede gozlemlenen A sinift 0gretmeni sinifinda problem davranisi olan ve

kaynastirma 0grencisi olan bir ¢ok ¢ocuk oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen gdzlemine iliskin sonuglar gdézoniinde bulunduruldugunda; dgretmenlerin
Ogrencileri motive etme konusunda basarili olmakla birlikle elestirel ve yaratici
diisiinme becerileri egitimi i¢in gerekli olan tutum ve davranislara yeterince sahip
olmadiklar1 sdylenebilir. Bu nedenledir ki orjinal iiriin olusturma konusunda sadece
iki smiftaki 6grenciler yiiksek diizeyde davranis gostermistir. Bu davranis diizeyi
diger {ic smifta orta, bir smifta diisiiktiir. Ogretmenler yapilan goriisme sirasinda
ayrica bir diisiinme becerileri egitimi almadiklarini belirtmislerdir. Bu durum
Ogretmenlerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik davranig

diizeylerinin yiiksek bulunmamasinin bir sebebi olarak goriilebilir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen verilere bakildiginda &gretmenlerin
sOylemleri ile davranislar1 arasinda yer yer celiskiler goriilmistir. Bu durum
ogretmenlerin dogru bildiklerini ve inandiklarin1 uygulama alanimma yansitmada

yetersiz olduklarini diisiindiirmektedir.

Ogretmenlerin davranis diizeyleri birbirlerinden farklilasmaktadir. Bunun sebebi
olarak bir ¢ok degisken gosterilebilir. Ogretmenlerin kisilik dzellikleri, inanglari,

ozyeterlik algilari, 6nceki deneyimleri bu degiskenler arasinda gosterilebilir.

Ayrica gozlemlenen davranis diizeyleri en yiiksek olan 4 6gretmenin lisans, en diisiik
olan 2 6gretmenin ise 6n lisans mezunu olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum davranis

diizeylerindeki farklilardan birinin de egitim oldugunu gdstermektedir.
Davranis diizeyleri ile yas ve kidem arasinda ise bir iligki kurulamamastir.

Gozlem sonuglar1 gozoniinde bulundurularak dgretmenler ile dgrencilerin tutum ve
davraniglarinin - yakindan iliskili oldugu sdylenebilir. Cheung (2012) ve Obaid Naz
(1986) da calismalarinda benzer sekilde 6gretmen tutum ve inanglari ile 6grencilerin
diistinme becerilerinin iligkili oldugunu belirtmislerdir. Bu c¢alismada ise

ogretmenlerin gozlemlenen davranis diizeyleri siralamasi Ogretmen E= Ogretmen B>
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Ogretmen F =Ogretmen C >Ogretmen D>Ogretmen A seklindedir. Smftaki
Ogrencilerin gozlemlenen davranis diizeyi ortalamalari siralamast ise; Simif B>Siif
E=Simif F=Smif C>Smif D>Sinif A seklindedir. Her siniftan 5 6grenci bireysel
olarak gozlemlenmis, davranmis diizeylerinin ortalamalar1 alinarak bir siralama
yapilmistir. Bu siralama Ogrenci Ort. E> Ogrenci Ort. F> Ogrenci Ort. B> Ogrenci
Ort. C> Ogrenci Ort. A> Ogrenci Ort. D seklindedir. Ug siralamanim da birbirine

oldukca benzer oldugu goriilmektedir.

5.3. Ogrenci Gozlemlerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ogrencilerin kavram ve diisiinceler iizerine diisiinebilme davranislari en diisiik
dizeye (ortalama 3,26) sahip olan davranis tiiriidiir. Elestirel diistinmenin temelinde
yer alan diisiinme iizerine diisiinme yetisinin 6grencilerde oldukga yetersiz oldugu
goriilmektedir. Bu sonucun ortaya g¢ikmasinda okul oncesi egitim kurumlarinda
cocuklarla felsefe calismalarinin yetersizligi ve dgretmenlerle ailelerin soru-sorma,
birlikte diigiinme, sohbet etme etkinliklerinin azlig1 gosterilebilir. Veli anketlerinden
ve Ogretmen gozlemleri ile goriismelerinden elde edilen bulgular bu sonucu

desteklemektedir.

Yeterli dil gelisimine sahip olmayan g¢ocuklar diigiincelerini akict bir sekilde ifade
etmekte zorlanabilirler (Lipman, 1988, 30). Kavram ve diislinceler {iizerine
diisiinebilme davranisinin da gézlemlenebilmesi i¢in 6grencinin kendini s6zel olarak
ifade etmesi gerekmektedir. Dil gelisiminin yetersiz olmasi ilgili davranig
sonuclarinin diisiik ¢cikmasinda etkili olmus olabilir. Ornegin; davranig ortalamalar
en yiiksek olan 2 6grecinin (A5, D1, El) dahi bu davranmis diizeylerinin diisiik
seviyede ¢ikmasi dikkat ¢ekicidir. Bu 6grencilerin kendilerini ifade etmekte ve dogru

sozciikleri segmekte zorlandiklar: gézlemlenmistir.

Olgularin altinda yatan nedenleri belirleyebilme, olaylarin olasi sonuglarini tahmin
edebilme davranig1 yiiksek (ortalama, 4,06) yiiksek bulunmustur. Bu en ylksek
dizeyde gdzlemlenen davranislardan biridir. Ogrencilerin bu davranisa ait diizeyleri
ile ortama diizeyleri paralellik gostermektedir. Yani bir diistinme becerileri diizeyi

yiiksek olan 6grencinin neden-sonug iligkisi kurma becerisi de yiiksek bulunmustur.

Gerekli verileri kullanarak fikir yiiritme/sonuca varma davranisi yiiksek (ortalama

4,2) bulunmustur. Bu davranis da en yiiksek diizeyde gozlemlenen davraniglardan
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biridir. Ogrencilerin genel puanlari ortalamalari ile ilgili davranis diizeyleri parallelik
gOstermektedir. Olgularin altinda yatan nedenleri belirleyebilme, olaylarin olasi
sonuclarini tahmin edebilme davranisi ile fikir yiiriitme/sonuca varma davraniglari
birbiri ile yakindan iliskilidir. Ogrencilerin bu iki davranisa ait sonuglar1 da genel
olarak (sadece iki 6grenci disinda) benzerlik gostermektedir. Bu durumda ilgili

davraniglarin birbirinin yordayicisi oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin ~ bir  biitiin  i¢indeki uyumu ya da  uyumsuzluklar
(fikirleri/nesneleri/nesnelere ait ozellikleri) farkedebilme davranislart yiiksek
diizeyde (ortalama 4, 26) bulunmustur. Bu davranis da en yiiksek diizeyde
gozlemlenen davraniglardan biridir. Bu davranis tiiriinde ogrenciler arasinda
farklilasma oldukg¢a azdir. Ayrica diisiinme becerileri diizeyi genel ortalamasi yiiksek

olan 6grenciler bu davranisi da yliksek diizeyde gostermistir.

Ogrencilerin iki olgunun ortak ve farkli &zelliklerini farkedebilme davranislari
yiikksek diizeyde (ortalama 3,9) bulunmustur. Bu durum O6grencilerin ¢ogunun
karsilagtirma yapabilme yetilerinin iyi durumda oldugunun bir gostergesidir. Ancak
Ogrencilerin ilgili davranis diizeyleri farklilik gostermektedir. Diisiik ve ¢ok diisiik
diizeyde davranig gosteren 6grenciler dahi olmustur. Ayni sinifta olup ¢ok yiksek ve
diisiik diizeyde davranig gosteren dgrenciler olmasi, bu davranigin desteklenmesinde
akran egitiminden yararlanilabilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica genel ortalamalar
yiiksek olan 6grencilerin tamaminin da bu davranisi yiiksek ve ¢ok yiiksek diizeyde
gbzlemlenmistir. Benzer durum diisiik davranis diizeyi i¢in de gegerlidir. Ortak ve
farkli ozellikleri farkedebilme davranisinin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri
diizeylerini yordayabilecegi sOylenebilir. Bu durum icin F4 kodlu 6grenci istisna

olarak gosterilebilir.

Ogrencilerin bir biitiinii olusturan pargalarin ya da parcalarin biraraya gelerek
olusturdugu biitiiniin farkina varabilme becerisi ¢ok yiiksektir (ortalama 4,63). Bunda
okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin matematik caligmalarinda parca-biitiin iligkisi
kurulmasina yonelik etkinliklerin siklikla yer almasi gosterilebilir. Ayrica velilerle
yapilan anket bulgularmma gore ogrencilerin en cok tercih ettikleri oyuncaklar
arasinda legolar ve yap-bozlar bulunmaktadir. Ayn1 zamanda bu tur oyuncaklar okul
oncesi egitim kurumlarinda da siklikla bulundurulmaktadir. Bu tiir materyaller de

parca-biitiin iligkisini kavramada oldukca faydalidir.
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Ogrencilerin bir durumu belli bir kritere gore degerlendirme davramslar yiiksek
diizeyde (ortalama 3,76) bulunmustur. Ogrencilerin ilgili davranis diizeyi
birbirlerinden oldukg¢a farklilik gostermektedir. Ayni zamanda genel davranis diizeyi
ortalamalar1 ile ilgili davranis diizeyinin dogru orantili oldugu gézlemlenmistir. Belli
bir kritere gore degerlendirme yapma davraniginin elesitirel ve yaratici diisiinme

becerileri tizerinde 6nemli bir yordayici oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin sinirli  siirede ihtiyaci karsilayacak nitelikte fikirler iiretebilme
davraniglart orta diizeyde (ortalama 3,56) bulunmustur. Goézlem notlar1 dikkate
alindiginda, genel (elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak) 6gretmenlerin etkinlik
se¢iminin, Ozgir dlslinme ortaminin yeterince olusturulamamis olmasinin ve
ailelerin farkli fikirler liretme konusunda cocuklarini yeterince tesvik etmemis

olmasinin etkli oldugu sdylenebilir.

Ayrica genel davramig diizeyi ortalamasi oldukg¢a yiiksek olan Ogrencilerden

bazilarinin bu davranis1 daha diistik diizeyde gosterdikleri goriilmiistir.

Ogrencilerin cesitli ¢oziim yollar1 iiretebilme davramslar1 orta diizeyde (ortalama
3,53) bulunmustur. Ogrencilerin  ilgili davramslar1  oldukca  degiskenlik
gostermektedir. Bu davranis diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin genel davranig
ortalamasit da yiiksek bulunmustur. Coziim yollart iiretmek problem ¢6zme ile
yakindan ilgilidir. Bu davranis1 diisiik olan 6grencilerle problem ¢ézmeye yonelik
etkinlikler yapilabilir. Ayn1 zamanda sinifta bu becerisi yiiksek 6grencilerle birlikte

akran egitimi yapilmasi problem ¢6zme becerilerini gelistirmede faydali olacaktir.

Ogrencilerin nesneleri farkli sekillerde kullanma davranislar: orta diizeyde (ortalama
3,4) bulunmustur. Bu beceri tiirli en diisiik seviyede gozlemlenen davranislardan
biridir. Ayn1 zamanda en fazla, disik ve c¢ok disiik diizeyde go6zlemlenen
davranigtir. Gozlem notlar1 incelendiginde, Ogrencilerin en ¢ok kaliplara bagh

kalmalarinin farkli 6nerilerde bulunmalarini engelledigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin konuya iliskin farkli fikirler ileri siirebilme davraniglar yiiksek diizeyde
(ortalama 3,76) bulunmussa da gozlemlenen en diisiik puanl davranislardan biridir.
Bu davranis1 diisiik ve ¢ok diisiik diizeyde gosteren bir ¢ok 6grenci vardir. Yine bu
davranigta da Ogrenciler arasinda onemli farklilagmalar vardir. Yiiksek ortalamaya

sahip ogrencilerin bu davranisi da yiiksek diizeyde gozlemlenmistir.
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Ogrencilerin farkli/alisiimisin  disinda iiriinler ortaya koyabilme, farkli yollar
bulma/kullanma davraniglar1 orta diizeyde (ortalama 3,4) bulunmustur. Bu davranis
gbozlemlenen davraniglar arasinda en diisiikk ortalamalardan birine sahiptir. Bu
davranisi ¢ok yiiksek (5) seviyede gozlemlenen ogrencilerin tamami, genel
ortalamasi en yliksek olan 6grencilerden olugsmaktadir. Bu durumda farkli/alisilmisin
disinda {trtinler ortaya koyabilen, farkli yollar bulan/kullanan dgrencilerin iyi birer

elestirel ve yaratici diisliniir oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Gozlem formlarindaki notlardan yola ¢ikarak 6grencilerin belirli kaliplara oldukca
bagli kalmalarinin bu durumda etkisi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerden bir cogunun
“Paylasmak giizeldir.” Ciimlesini kurmast ve nedeni soruldugunda cevap
verememesi bu diigiinceyi destekler niteliktedir. Cocuklarin 6ziimsemeden
edindikleri olgularin diistinmelerini olduk¢a olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir.
Kisiye ¢evre tarafindan dayatilan kaliplar, elestirel ve yaratict diisiinme igin gerekli
olan 6zgiin ve 6zgiir diisiinebilme yetisinin gelismesi Oniindeki en biiyiik engellerden
biridir.

Ogrenciler arasindaki farklilasmalarda, cocuklarin okul disindaki gevresinin ve

bireysel farkliliklarinin etkisi oldugu sdylenebilir.

Bagimsiz anaokulundan goézleme alan simiflardaki 6grencilerin davranis diizeyi
ortalamalar1 en yiiksek iki sinif olmasi manidardir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda
(okul dncesi 6gretmeninin ifadelerine gore) bagimsiz anaokulu yoneticilerinin okul
oncesi egitim alanindan olmasi, programi uygulamada daha titiz davranmasi ve
ogretmenlerden beklentilerinin programin hedefleri ile uyumlu olmasmin etkili

oldugu soylenebilir.

5.4. Velilerle Yapilan Anketlere Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Velilerin yas araligi ve gelir diizeyi ile 6grencilerin elestirel ve yaratici digiinme
becerileri arasinda bir iliski kurulamamistir. Veli sayilarinin  esit dagilim
gostermemesi bunda ¢ok biiyiik etkendir. Ote yandan velinin egitim durumu ile
ogrencilerin elestirel ve yaratici davranis diizeyi arasinda zayif da olsa bir iligki
kurulmustur. Davranig diizeyi 4 ve lizerinde olan dgrencilerin cogunun velisi en az
lise mezunudur. Ancak egitim diizeyi diisiik olan velilerden bazilarinin ¢ocuklarinin

da ytiksek davranis diizeyinde oldugu da gériilmiistiir.
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Egitim seviyesi yiiksek olan velilerin (A4, D4, E1,E2,E3,E4,F1,F3) c¢ocuklar ile
okul disinda da egitici etkinliklerde bulunduklari, sorulan sorulara daha anlamli

cevaplar verdikleri ve “soru sorma” tizerinde daha ¢ok durduklar belirlenmistir.

Veliler, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine yonelik olumlu diisiincelere sahip
olmakla birlikte elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine iliskin oldukga yetersiz bir
bilgi birikimine sahiptir. Elestirel diisiinme elestirmeyle, yaratici diisiinme ise sadece
yeni bir Uriin ortaya koymak ile iliskilendirilmektedir. Genel kaniya gore elestirel ve
yaraticit diisiinme becerileri insan hayatin1 kolaylastirmalar1 agisindan 6nem arz

etmektedir. Baz1 veliler ise tamamen alakasiz cevaplar vermislerdir.

Ogrencilerin okul dis1 aktiviteleri ile diisiinme becerileri diizeyleri arasinda dogrudan
iligki kurulamamistir. Aktivite tiirlerin ¢ok fazla degiskenlik gostermesi, iliski

kurulamamasinin en 6nemli nedenidir.

Velilerin ¢ok az bir kisma okul disindaki aktivitelerde hayal giiclinii destekleyici
oyunlara, grup oyunlarina, sanatsal faatliyetlere yer vermekte ve doga aktivitelerinde
bulunmaktadir. Agirliklt olarak bu tiir aktivitelerde bulunan 6grencilerin
(F3,F2,F1,E3,E1,C1) davramis diizey puanlarinin olduk¢a yiiksek oldugu

gorulmektedir.

Ogrenciler grup etkinliklerine okul disinda fazla katilamamakla birlikte daha cok
bireysel oyunlar oynamaktadir. Ogrencilerin oyun materyalleri de ¢esitlilik
gostermektedir ancak bunlar arasinda diisiinme becerilerine katki saglayacak dogal
materyaller ve yapilandirilmamis oyuncaklarin oldukga az yer tuttugu goriilmektedir.
Bu durum wvelilerin 1ilgili konuda bilinglendirilmesinin gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Ogrenciler ailelerine ¢ok sik soru sormaktadir. Veliler ise bu sorulara kars1 olumlu
tutumlara sahip olsa da genelde “agiklayic1” olmaya galistiklarini ifade etmislerdir.
Oysa ilgili literatlire gore anne-babalarin sorulara soru ile karsilik vermesi ya da
cocugu sordugu soru iizerinde diisiindiirmesi diisiinme becerilerini gelistirmesi

agisindan daha onemlidir

Velilerin ¢ok az bir kismi ¢ocuklarin1 soru sormasi igin tesvik ettiklerini belirtmis,
cogunlugu ise buna ihtiya¢ duymadiklarini belirtmistir. Oysa sorularin niceliginden
cok niteligi onemlidir ve her zaman daha iist diizey sorular sorabilmesi ve bu siiregte

diisiinmelerinin saglanmasi i¢in ¢ocuklarin soru sormalar tegvik edilmelidir.
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Az sayida veli ¢ocuklarina diisiinme becerilerini gelistirmek ic¢in soru sorduklarini
belirtmislerdir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina nitelikli sorular sorma davranislari oldukca
yetersizdir. Sohbet eden ve sorular soran ebeveynlerin (A4,B4,C1,C2,E1,F1,F3)
¢ocuklarinin diisiinme becerilerine yonelik davranis diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde Birbili (2013) arastirmasinda agik uglu sorular
sormanin diisiinme becerileri gelisiminde en etkili yontem oldugunu belirtmektedir.

Nayfeld (2014) da elde ettigi bulgularla soru sormanin énemini ortaya koymaktadir.

Nosich (2014.14)’in de belirttigi gibi insanlarin ¢ogu elestirel diisiinmeyi
elestirmekle iliskilendirmektedir. Velilerin ¢gogunlugu ya elestirel diisiinme hakkinda
fikir sahibi degildir ya da olumsuz algilara sahiptir. Yaratic1 diisiimeyi de daha ¢ok
hayal kurmakla ve sanatsal iiriinle iliskilendirmektedir. Dolayli olarak ¢ocuklarinin
elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini desteklemek i¢in yaptiklarini belirttikleri
etkinlikler cok yetersizdir. Velilerin bazi1 sorulara alakasiz cevaplar verdikleri, bazi
velilerin de hemen hemen biitiin sorulara alakasiz cevaplar verdikleri belirlenmistir.
Bu durum veliler i¢in de elestirel ve yaratici diiginme becerileri egitiminin

gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Veliler okul oncesi egitiminin c¢ocuklar1 {izerinde olumlu etkiler olusturdugunu
diisinmektedir. Ancak velilerin tamamina yakini ilgili maddeye akademik becerilerle
ilgili cevaplar vermislerdir. Bu durum velilerin elestirel ve yaratict diislinme
becerilerine iliskin bilgilerinin yetersiz oldugunu gdsteren sonuglardan bir digeridir.
Ayrica velilerin okul Oncesi egitim kurumlarindan beklentilerinin akademik

becerilere odakli oldugunun da bir gdstergesidir.

5.5. Oneriler

5.5.1. Velilere Oneriler

e C(Ciiceloglu (2016, 96)’na gore anne Ve babalar ¢ocuklariyla derinlesen ve gelisen
sohbetler ettikce cocuklar da gelisir ve degisir. Arastirmada elde edilen bulgular
da bu gortisle paralellik gostermektedir. Bu nedenle anne ve babalarin ¢ocuklarini
her zaman soru sormalari i¢in tesvik etmeleri ve sohbet etmeleri buyuk énem arz
etmektedir. Ebeveynler her durumu firsat olarak goriip a¢ik uglu sorularla
¢ocuklarini diistindiirmeli ve kendilerine soru sormalart i¢in de onlari

cesaretlendirmelidir. Giinliik yasantilar1 ve diisiinceleri hakkinda onlarla sohbet

93



etmeli, siklikla fikirlerini sormali ve diisiincelerine saygi duyuldugunu
hissettirmelidir.

Cocuklar alisilmigin disinda tiriinler olusturmaya tesvik etmeliler. Farkli, 6zgiin,
siradist olay, fikir, sanatsal {iriin ya da nesneleri takdir ederek, cocuklariin bu tiir
davranig ve iriinlerini pekistirerek motivasyonlarin1 saglamalilar. Bu siiregte
¢ocugun ¢evre tarafindan dayatilan kaliplardan miimkiin oldugu kadar korunmasi
gerekmektedir. Ozellikle anne-babalar bu tiir daramslardan kesinlikle
kacinmalidir. Cocuklarin baskalar1 tarafindan verilen bir regete dogrultusunda
diisiinmeleri yerine kendi kendilerine diisiinmeyi 6grenmeleri ve kendi diisiinme
tarzlarini olusturmalar1 amac¢lanmalidir.

Velilerin okul oncesi Ogretmenleri ile isbirligi i¢inde olmalar1 da oldukca
onemlidir. Cocugun hem evde hem de okulda bir arada oldugu yetiskinlerin
tutarli davraniglarda bulunmasi dogru diisiinme tutumlari edinmesi agisindan
onemlidir. Veliler bu noktada 6gretmenlerin kendilerine rehberlik etmelerine
izin vermeli, gerekirse 6gretmenin destegini istemekten ¢ekinmemelidir.
Cocugun okul disinda kalan vakitte kaliteli zaman geg¢irmesi saglanmalidir.
Bunun i¢in hayal giiclinii kullanmaya, diisinmeye ve problem c¢6zmeye
yonlendiricek etkinlik ve oyunlar tercih edilmelidir. Yapilandirilmamis oyunlar,
sanatsal faaliyetler ve daha ¢ok dogal materyallerle oynamasi, dogada 6zgiirce
vakit gecirmesi saglanmalidir. Bu amagla cesitli yaymlar, internet siteleri ve
uzmanlarin seminerleri takip edilebilir, okul Oncesi ogretmeninden fikir
almabilir.

Anne-babalarin ¢ocuklarini iy1 gozlemlemesi ve onlar1 ¢ok 1yi tanimasi biligsel
gelisimi hakkinda 6nemli fikirler edinmelerini saglayacaktir. Bu sayede iistiin
ozelliklerini kesfederek dogru yonlendirmelerde bulunabilir, zayif yonlerini

erken teshis ederek gelismesine katki saglayabilirler.

5.5.2. Okul Oncesi Ogretmenlerine Oneriler

Hgili literatiirde (Kilig, 2017; Doganay ve Yiice, 2010; Tat, 2015; Tokyiirek, 2001)

belirtildigi tizere okul dncesi d6gretmenleri her alanda oldu gibi elestirel ve yaratici

diistinme becerileri egitimi alaninda da 6grenciler {izerinde ¢ok 6nemli bir etkendir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar da bunu destekler niteliktedir. Dolayisiyla okul

oncesi 0gretmenlerine ¢ok dnemli gorev ve sorumluluklar diigmektedir.
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Okul 6ncesi 6gretmenleri elestirel ve yaratici diisiinme becerileri ile ilgili hem
kuramsal alanda hem de uygulama alaninda kendilerini gelistirebilmek ig¢in
uzmanlarin yayinlarini okumali ve seminerlere katilmali, alandaki gelismeleri
takip etmeli, yapilan hizmeti¢i egitimlere katilmali ve bu egitimlere iliskin goriis
ve Onerilerini yetkililerle paylagsmalidir.

Siif ortaminda dogal materyallere yer verilmelidir. Smif i¢i etkinliklerde de bu
materyaller hem O6gretmen tarafindan kullanilmali hem de 06grencilerin
kullanmasi saglanmalidir. Bu materyaller su, kum, kuru yapraklar, degisik
biiyiikliik ve sekilde dogal taslar, cicekler, aga¢ dallari, toprak ve deniz kabuklari
olabilir.

Teknolojinin hizla gelistigi hayatimizda gitgide daha fazla yer aldig1 bir donemde
yastyoruz.  Teknolojik  gelismeleri  gozoniinde  bulundurarak, icinde
bulundugumuz yillarda erken c¢ocukluk doéneminde bulunan bir bireyin
yetiskinlik hayatinda teknolojinin ¢ok daha fazla yer alacagini sdylemek yanlis
olmayacaktir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim siirecinde teknojik materyellerin
yeri mutlaka olmalidir. Okul Oncesi Ogretmeni, elestirel ve yaratict diisiinme
becerileri egitiminde teknolojiyi etkin olarak kullanmalidir. Bu sayede birden
fazla duyu organina hitap edebilir, 6grencilerin ilgisini daha kolay ¢ekebilir ve
ogrencileri kolayca motive edebilir.

Elde edilen bulgular 151ginda, 6gretmenlerin program alanindaki bilgilerinin
yeterli olmadigmi sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin okul 6ncesi egitim
programina hakim olmalar1 uygulama alaninda basarili olmalar1 i¢in gereklidir.
Bunun i¢in hizmetici egitimlere ve ilgili seminerlere katilim gostermeli, elestirel
ve yaratict diislinme becerilerini desteklemeye yonelik 6grendigi uygulamalar
sinifinda uygulamali, 6zdenetim yaparak diizeltme ve gelistirme calismalar
yapmali ve tecriibelerini meslektaslari ile paylagsmalidir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde sorunun, diisiinme becerileri gelisiminde
temel bir unsur oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle “soru” iizerinde énemle
durulmalidir. Acik wuglu ve diisiindiiriicti sorularla ¢ocuklarin  meraki
uyandirilmali, ilgili konuya heyecan duymalar1 ve diisiinmeleri saglanmalidir.
Soru sormak 6zendirilimeli ve dgrenciler bu yonde motive edilmelidir. Ornegin

en ilging ve degisik sorular simif panosuna Ogretmen tarafindan yazilarak

95



asilabilir ve zaman zaman okunarak hatirlatilabilir. So6zel pekistirmeler de
oldukca etkili olabilir.

Okul oncesi egitim progrminda da belirtildigi gibi diisiinme becerilerini
destekleyici etkinliklere yer verilmeldir (MEB,2013, 109). ilgili literatiirde
(Managan, 1989; Tezci ve Dikici, 2003; Yiicel, 2008; Bodur, 2013; Sensoy-
Yildirim, 2017; Can-Yasar, 2009; Gencer, 2014; Ulutas, 2011; Cantiirk- Glinhan
ve Baser, 2009; Adigiizel, 2010; Koyuncuoglu; 2017) belirtildigi {izere
uygulanan yontemlerin ve benimsenen yaklasimlarin diisiinme becerileri iizerinde
etkisi buyiiktir. Ogretmenlere bu noktada 6nemli gorevler diismektedir. Simif
icinde daha ¢ok yapilandirilmamis ya da yar1 yapilandirilmis etkinlikler tercih
edilmelidir. Ogretmenin lider degil rehber konumunda olmasi dzgiir diisiinme
ortami olusturmak ve 0zglin Urlinler ortaya ¢ikmasii saglamak igin oldukga
onemlidir. Ornegin, bir sanat calismasi siirecinde dgretmen dgrenciye ne tiir bir
malzeme ile nasil bir {iriin olusturacagini sdylemek yerine ¢ocuga mevcut
seceneklerden hangisini tercih edecegini sorarak nedenleri hakkinda sohbet
etmeli, yapacagl c¢alismayr zihninde canlandirmasini ve hayata gegirmesini
saglamalidir. Hikaye tamamlama, resim tamamlama, artik materyallerden 6zgiin
eserler olusturma, problem durumlar1 olusturma, 6zgiin hareketlerle koreografi
olusturmak, kendi sarkisini yapmak, miizik aleti olusturmak ve 6zgiin besteler
yapmak, ornek olay c¢alismalari, dramalar, deneyler bu tir etkinliklere 6rnek
olarak gosterilebilir.

Ogretmenin okul dncesi dénem ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerini gok iyi bilmesi
gerekmektedir. Diisiinme becerileri egitimi i¢in 06zellikle biligsel gelisim
ozellikleri iyi bilinmeli ve 6grencilerin tutum ve davranislari ¢ok iyi
gozlemlenerek analiz edilmelidir. Ogrencilerin Ustiinliklerini ve yetersizlikleri
iyi belirlenmelidir. Elde edilen bulgulara gore dgrenciler, bireysel farkliliklarina
uygun etkinliklere yonlendirilmelidir.

Ogrencilerle sohbet etmek icin her firsat degerlendirilmelidir. Ogrencinin
merkezlerdeki oyun ve oyuncak se¢imi hakkinda, olaylar hakkindaki diisiinceleri,
arkadaslar ile iliskileri, okul disindaki zamanlarda yasadiklar1 sohbet konulari
olabilir.

Bireysel gozlem sonuclar1 incelendiginde, oOgrencilerin elestirel ve yaratici

diislinceleri 6niindeki en biylk engellerden birinin 6nceden dgrendikleri kaliplar
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oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi O6gretmenleri bu engeli ortadan kaldirmak
icin, kendi ifadelerinde alisilmisin disinda kelimelere yer vererek Ogrencilerin
yeni ve farkli olan1 merak etmelerini saglayabilir, siirekli ayni tiirde etkinlikleri
uygulamaktan kaginabilir, farkli olan diisiinceleri O6zendirebilir kendisi de

Ogrencilere ilging gelebilecek diisiinceler ortaya atabilir.

5.5.3. Program Gelistirme Uzmanlarma Oneriler

Diistinme becerileri egitim programi okul oncesi egitim programinin i¢inde yer
almaktadir. Okul 6ncesi egitim programinin temel ilkelerinden biri “Cocuklarin
hayal giigleri, yaratict ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve
duygularint anlatabilme davranislar: gelistirilmelidir.” seklinde belirtilmistir
(MEB, 2013, 11). Bu ilkenin gerceklesebilmesi i¢in okullarin, 6gretmenlerin,
ogrencilerin ihtiya¢ analizi ¢ok iyi yapilmalidir. Her asamada &gretmenlerin
goriigleri alinmalidir. Ciinkii 6gretmenler uygulama alanina en hakim meslek
grubudur ve alanin ihityaglarinin farkindadir.

Okul oOncesi egitim programu icerisinde elestirel ve yaratici diisiinme becerileri
egitimine daha fazla yer verilmeli, mevcut kazanim ve gostergeler hem niteliksel
hem niceliksel olarak gelistirilmelidir.

Egitimcilerin , diisiinme becerileri egitimine yonelik yeterlikleri analiz edilerek
uygun bir egitim programi hazirlanmali ve egitimcilerin katilim1 saglanmasi i¢in
motive edilmelidir. Gorligme verilerinden de anlasilabilecegi gibi 6gretmenlerin
cogu elestirel ve yaratici diisiinme becerileri egitimine yonelik herhangi bir
egitim  almamuslardir. ~ Ogretmenlerin  egitiminin ~ énemi  gdzdniinde
bulundurularak bu alanda program gelistirme galigmalar1 yapilmalidir.

Velilerin gosterdigi tutumlarin, g¢ocuklarinin elestirel ve yaratict diigiinme
becerileri tizerinde 6nemli etkileri vardir. Bireysel 6grenci gozlemi ve veli anketi
sonuglarmin karsilastirilmasi sonucu elde edilen sonuglart ve 6gretmen goriisleri
de bu durumu destekler niteliktedir. Bu nedenle uzmanlarin egitimcilere oldugu
gibi ailelere yonelik de egitim programi gelistirme g¢aligmalarinda bulunmasi
faydali olacaktir.

Velilerle goriismeler yapilarak Ogrencileri daha iyi taninabilir. Bu sayede
ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentleri belirlenebilir. Ayrica 6grencilerin elestirel
ve vyaraict diisiinme becerilerine yonelik yeterlik, 6zellik ve tutumlari 1yi

gbozlemlenmeli, bu siirecte dgretmenlerden destek alinmalidir. Ogrencilerin
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Ozelliklerini bilmek program gelistirme siirecinde 6zellikle ihtiyac analizi ve
hedefleri belirleme agamalarinda yol gosterici olabilir.

Yakindan uzaga ilkesi Q6zoninde bulundurularak programda diisiinme
becerilerini gelistirici etkinliklere, kazanim ve gostergelerine yer verirken
cevrenin  sosyo-kdltirel, ekonomik ve cografi kosullar1  gbdzoniinde
bulundurulmalidir. Kursunlu (2014)’nun arastirma sonucuna gore fiziksel
kosullar ve sinif mevcudunun fazlali§i okul Oncesi egitim programi yoluyla
diistinme becerileri egitiminin onilindeki engelleyici unsurlardir. Benzer sekilde
Cameron (2010) da arastirmasinda fiziksel kosullarin diisinme becerileri
tizerinde etkisi oldugunu ifade etmistir. Program gelistirilirken bu faktérlerin géz
oniinde  bulundurulmast  programin  uygulama  alanina  taginmasini
kolaylagtiracaktir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gére dgretmenlerin bir kismi
okul oncesi programini elelstirel ve yaratici diisiinme becerilerini desteklemesi
yoniinden begense de mevcut sartlardan dolayr programi uygulamakta
zorlanmaktadir. Bu sartlar analiz edilerek ortadan kaldirilmast i¢in gerekli

caligmalar yapilmalidir.

5.5.4. Arastirmacilara Oneriler

Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda “soru sorma” diizeyi ve siklig1 yoniinden
hem Ogretmenlerin, hem ailelerin hem de o&grencilerin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda ilgili becerinin gelistirilmesi konusunda alinacak
Onlemler, 6gretim tasarimlari ve soru sorma becerilerini etkileyen faktorler
tizerine ¢alismalar yapilmalidir.

Arasirmada velilerin egitim diizeyi ile 6grencilerin elestirel ve yaratict diislinme
becerileri arasinda iliski oldugu goriilmiistiir. 1ki degisken arasinda anlamli bir
iliski kurabilmek i¢in daha genis bir drneklem {iizerinde konu ile ilgili nicel bir
arastirma yapilmalidir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara dgretmenlerin okul
Oncesi egitim programina yonelik yanlis ve eksik bilgileri olmakla birlikte
olumsuz diislinceleri de mevcuttur. Bu durumun nedenlerinin ayrintili olarak
ortaya koyuldugu bir calismanin yapilmasi, hizmetigi egitim programlarinin

gelistirilmesi siirecinde katki saglayici olacaktir.
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gorilmustiir.

Bilgilerinizi ve s6z konusu talebin bilimsel amag¢ diginda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araclarimin uygulanmasi, katilimeilarin géniilliilik esasina gére segilmesi, aragtirma sonug
raporunun miidiirliigtimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamas: kosuluyla, gerekli
duyurunun arastirmac: tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim. gozetim ve
sorumlulugunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda
uygulanmasi ve islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Miidiirliigiimiiz Strateji
Gelistirme Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini rica ederim.

Harun TUYSUZ
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

EK:1- Valilik Onay1

2- Olgekler
il Milli Egitim Miidiirligii Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. A. BALTA VHKI
_ No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/Istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 6@96-7¢24-3f03-976d-073f kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 3. Ogretmen Goriisme Formu

Katihme1 Kodu:
Okul Turu:
Degerli Ogretmenim,

Okul 6ncesi donemde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini etkileyen unsurlar1 ortaya
koymay1 amaclayan bu arastirma kapsaminda goniilli katiliminizla sizinle bir goriisme
yapmak istiyorum. Goriisme gizli tutulacak ve amaci disinda bagka bir g¢aligmada
kullanilmayacaktir ve aragtirmanin raporunda kimliginizle ilgili hi¢bir bilgi yer almayacaktir.

Baslamadan once belirtmek istediginiz bir husus var mi?
Demografik Sorular

1. Egitim durumunuz nedir?

2. Yas grubunuz nedir?

3. Ogretmenlikte gorev siireniz nedir?

Goriisme Sorular:

1. Elestirel ve yaratict diisinme becerilerinin hayatimizdaki yeri hakkinda neler
disiiniiyorsunuz?

2. Daha once diisiinme becerileri egitimi aldiniz mi?

3. Elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerinin okul 6ncesi egitimdeki yeri ve 6nemi size
gore nedir?

4, Ogrencilerinizin diisiinme becerilerini nasil degerlendiriyorsunuz? Ogrencilerinizin

bu konudaki giiclii ve zayif yanlari sizce nelerdir?

5. Ogrencilerinizin elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerinin diizeylerini belirlemek

i¢in ne gibi 6lgme araglar1 yada yontemler uyguluyorsunuz?

6. Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisinme becerilerinin gelisimine katkida bulunmak

icin ne gibi yollar belirliyor, hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullaniyorsunuz?

7. Hangi oyunlarin, etkinliklerin ve materyallerin diisiinme becerilerini olumlu yonde

etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
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8. Size gore ailenin, 6gretmenin ve sosyal gevrenin Ogrencilerin elestirel ve yaratict

diisiinme becerileri tlizerinde etkisi var midir? Neden ve nasil?

9. Elestirel ve yaratici diigiinme becerilerini destekleme konusunda okul 6ncesi egitim

programini yeterli buluyor musunuz? Neden?

10. Ogrencilerinizin soru sorma becerilerini nasil degerlendirirsiniz? Soru sormanin okul

Oncesi egitimde size gore nasil bir yeri vardir?

11. Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenlere, ailelere ve

program gelistirme uzmanlarina 6nerileriniz nelerdir?

12. Ogrencilerin birbirlerinin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine sagladiklar katki

konusundaki gézlemleriniz nelerdir?

111



Ek 4. Ogretmen Goriisme Metni Ornegi

Katihme1 Kodu: Ogretmen B

Okul Tird: Tkdgretim Okulu

Degerli Ogretmenim,

Okul 6ncesi donemde elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini etkileyen unsurlart ortaya koymayi amaglayan bu

arastirma kapsaminda goniillii katiliminizla sizinle bir gériisme yapmak istiyorum. Gorlisme gizli tutulacak ve

amaci diginda bagka bir ¢alismada kullanilmayacaktir ve aragtirmanin raporunda kimliginizle ilgili hi¢bir bilgi yer

almayacaktir.

Baslamadan 6nce belirtmek istediginiz bir husus var m1?

Demografik Sorular

1. Egitim durumunuz nedir?

Lisans (Egitim Fakiiltesi)

2. Yas grubunuz nedir?

35-40

3. Opretmenlikte gorev siireniz nedir?

10-15 y1l

Goriisme Sorulari

Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin hayatimizdaki yeri hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

Yaratic1 diisiinme becerilerimiz ile yasadigimiz diinyayr daha kolay algilar ve anlariz. Diinyaya
uyum siirecimiz kolaylasir.Karsilastigimiz sorunlara ¢6ziim yolu iiretebiliriz. Elestirel diisiinme
becerileri sayesinde de diger insanlardan farkli diisliniiriiz.Bu beceriyle kendi kisisel gelisimimizi

tamamlayip iyi bir egitimle farkli noktalara gelebiliriz.

Daha dnce diigiinme becerileri egitimi aldiniz mi1?

Aldigim lisans egitiminde birebir diisiinme becerileri ad1 altinda bir egitim almadim. Aldigim diger

derslerin iginde biraz deginilmis olabilir.

Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin okul 6ncesi egitimdeki yeri ve 6nemi size gore nedir?
Bu becerilerin hayat boyu devam edebilmesi igin kiiciik yaslarda kazandirilmasi gerekir.
Ogrenmenin ¢ok oldugu okul éncesi donem bu nedenle énemlidir. Bu donemde 6grenilen ve

kazanilan becerilerin daha kalic1 oldugunu diistiniiyorum.

Ogrencilerinizin diisiinme becerilerini nasil degerlendiriyorsunuz? Ogrencilerinizin bu konudaki

giiclii ve zayif yanlar1 sizce nelerdir?

Bence oOgrenciler diisiinme becerileri konusunda yetersizler. Ailelerin bu konuda destek
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olmadiklarini diisiniiyorum. Bazilarimin degisik fikirleri olabiliyor ama genelde birbirlerini taklit
ediyorlar.Aileleri onlar1 dinlemiyor ve kendilerini anlatmalari i¢in firsar vermiyorlar, onlari
diisinmeye sevk etmiyorlar. Bu okul yasantilarina da yansiyor. Ailelerinden ve cevrelerinden

destek goren cocuklar zaten hemen sivriligi 6n plana ¢ikiyorlar.

Ogrencilerinizin elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerinin diizeylerini belirlemek i¢in ne gibi

6lgme araclar1 yada yontemler uyguluyorsunuz?

Onlara sorular soruyorum. Aldigim cevaplara gore daha farkli sorular soruyorum. Onlarin da farkl
sorular sorarak merak etmelerini hedefliyorum. Arastirma- kesfetme duygularimi canli tutmaya
calistyorum. Benimle paylastiklar: biitiin diisiince ve fikirleri mutlaka dinliyorum ve dnemsedigimi
hissettiriyorum. Calisma sayfalart veriyorum. Oyun, drama, dramatizasyon c¢alismalari
yapiriyorum. Serbest zaman etkinliklerinde onlart gozlemliyorum. Dinleyerek ve yaparak

yasayarak dgrenme gerceklestirmeye calistyorum.

Ogrencilerin elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulunmak icin ne gibi

yollar belirliyor, hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullaniyorsunuz?

Onlarin kendilerini rahat ve giivende hissettikleri mutlu bir ortam yaratmak ¢ok 6nemli. Elimden
geldigince bu ortami yaratmaya ¢alisiyorum. Onlari yargilamadan dinliyorum ve kabul ediyorum.
Onlarm fikirlerine saygi duyuyorum. Onlari elimden geldigince cesaretlendiriyorum. Birbirlerine

saygili davranabilecekleri ortamlar olusturuyorum.

Hangi oyunlarin, etkinliklerin ve materyallerin diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigini

diisiiniiyorsunuz?

Cocukarin  aktif olarak katildigi ekinliklerin =~ diisiinme becerini  olumlu etkiledigini
diisiiniiyorum.Ayn1 zamanda cocuklarin dikkatlerini ¢eken, onlar1 uyaran, se¢cim yapmalarini ve
karar vermelerini saglayan materyal ve etkinlikler diisiinme becerilerini gelistirir.

Cocuklarin analiz-sentez yapip neden-sonug iliskisi kurabilecekleri ve onlart diisiinmeye
sevkedecek okuma-yazma c¢alismlari ve kavram ¢aligmlarininda olumlu etkisi oldugunu

diisiiniiyorum.

Size gore ailenin, dgretmenin ve sosyal g¢evrenin Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme

becerileri tizerinde etkisi var midir? Neden ve nasil?

Kesinlikle vardir. Bence temel diigsiinme becerileri once ailede kazandirihir. Cocuk ilk 6nce
ailesiyle birlikte oldugu i¢in bu becerilerin temelini ailesinden alir. Daha sonra sosyal ¢evre ve
dgretmenler bu becerileri sekillendirir ve gelistirir. Ogretmenler bu konuda ailelere gore daha

bilingli olduklari igin, cocuklara ve ailelere yol gostermelidirler.

Elestirel ve yaratic1 diisinme becerilerini destekleme konusunda okul dncesi egitim programini

yeterli buluyor musunuz? Neden?

Hig yeterli bulmuyorum. Tiirk Egitim Sistemi’nin ezbere dayali bir sistem oldugunu diisiiniiyorum.
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10.

11.

12.

Sadece okul 6ncesinde degil {iniversitede bile egitim programinin yeterli olduguna inanmiyorum.
Bu konuda 6nce dgretmen egitimindeki eksikliklerin giderilmesi gerekir. Ogretmenlerin diisiinme
becerileri st seviyede olmahdir ki , dgrencilere yol gosterebilsin. Hatta okul Oncesi egitim

programint hazirlayan 6gretmenlerin bu konuda egitim almis olmasi1 daha anlamli olur.

Ogrencilerinizin soru sorma becerilerini nasil degerlendirirsiniz? Soru sormanin okul oncesi

egitimde size gore nasil bir yeri vardir?

Ogrencilerin soru sorma becerileri farklihk gosteriyor. Bazilarmin dgrenme istegi ve merak
duygusu ¢ok oldugu i¢in daha fazla soru sorar. Bazilar1 orta diizeyde gerekli durumlarda soru
sorar. Bir kismi da hi¢ soru sormaz.

Insan soru sorarak ve diisiinerek 6grenir. Bu aliskanlig1 da okul éncesi donemi icinde barindiran
yasamin ilk yillarinda edinir. Boylelikle aragtiran, farkindaligi olan, farkli ve kaliteli bireyler

yetisir.

Elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde O0gretmenlere, ailelere ve program

gelistirme uzmanlarina dnerileriniz nelerdir?

Oncelikle 6gretmenlerin bu konudaki yeterliklerini gelistirmeleri gerekir. Bu konuda kitaplar
okuyabilir ve seminerlere katilabilirler.

Aileler 6gretmen ile igbirligi yaparak siirekli okulla iletisim halinde olmalidir ve dgretmenlerin bu
konudaki tavsiyeleri 1518inda kendilerini gelistirmeliler. Bu dogrultuda g¢ocuklarma davranig
sekillerini belirlemeliler.

Program gelistirme uzmanlart mutlaka 6gretmen onaymi almalilar. Cocuklarin gelisim 6zelliklerini
¢ok iyi bilmeliler. Cocuklarin yasadiklar1 ¢evreyi ¢ok iyi gdzlemlemeliler. Hatta Tiirkiye’nin farkli
sehirleri i¢in farkli programlar bile yazilabilir. Her sehrin ayni progranmui uygulamasi ¢ok elverigli

olmayabilir.

Ogrencilerin birbirlerinin elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerine sagladiklar1 katki konusundaki

g6zlemleriniz nelerdir?

Ogrenciler birbirlerinin davramglarindan etkilenebiliyorlar. Birbirlerinin davranislarini taklit
ederek dgrenme siirecini baslatabilirler. Bu ilk basta olumlu gibi goziikse de taklit davranisi siirekli
oldugunda olumsuz sonuglar1 olabiliyor. Ciinkii 6grenci bu sefer yeni fikirler iiretmekten
uzaklasabiliyor. Ogrenciler 6zgiin fikirlerini rahathikla paylasabilirlerse diger ogrencilere de

cesaret vermis ve yol gostermis olurlar.
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Ek 5. Elestirel ve Yaratici Diisiinme Becerilerine Yonelik Bireysel Davranis
GoOzlem Formu

Ogrenci Kodu:

DAVRANIS GOZLEM NOTU

Kavram ve diisiinceler iizerine diisiinebilme

Olgularin altinda yatan nedenleri
belirleyebilme, olaylarin olasi sonuclarim
tahmin edebilme

Gerekli verileri kullanarak fikir
ylritme/sonuca varma

Bir batun i¢indeki uyumu yada
uyumsuzluklari
(fikirleri/nesneleri/nesnelere ait zellikleri)
farkedebilme

iki olgunun ortak ve farkh ozelliklerini
farkedebilme

Bir biitiinii olusturan parcalarin yada
parcalarin biraraya gelerek olusturdugu
biitiiniin farkina varabilme

Bir durumu belli bir kritere gore
degerlendirme

Smirh siirede ihtiyac: karsilayacak nitelikte
fikirler Gretebilme

Cesitli coziim yollar iiretebilme

Nesneleri farkh sekillerde kullanma

Konuya iliskin farkh fikirler ileri siirebilme

Farkly/ahsilmisin disinda iiriinler ortaya
koyabilme, farkh yollar bulma/kullanma

115



EK 6. Elestirel ve Yaratici1 Diisiinme Becerilerine Yonelik Bireysel Davranms
Gézlem Formu Ornegi

Ogrenci Kodu: D1 (erkek)

anlatti.

DAVRANIS GOZLEM NOTU DUZEY
Kavram ve diisiinceler iizerine Sorulan kavramlara “Cok giizel
diisiinebilme bir seydir.” Diye cevap verdi. | Disiik (2)
Baska? Sorusuna cevap
veremedi.
Olgularin altinda yatan nedenleri Bir olayin altinda yatan nedeni
belirleyebilme, olaylarin olas1 ve olas1 sonucu soyledi. Yiksek (4)
sonug¢larini tahmin edebilme
Gerekli verileri kullanarak fikir Ipuglarinda yola ¢ikarak genel | Yiiksek (4)
E yuritme/sonuca varma bir durumu ifade etti.
5
%‘ Bir bltun icindeki uyumu yada Uyumsuzluklarin hepsini
=] uyumsuzluklar: farketti. Nedenlerini agikladi. . Cok
= (fikirleri/nesneleri/nesnelere ait Yiksek (5)
& Ozellikleri) farkedebilme
E iki olgunun ortak ve farkh Benzerlikleri farketti.
- oOzelliklerini farkedebilme Farkliliklar: farketti. Gok
= Yiiksek (5)
Bir biitiinii olusturan parcalarin yada Biitlin ve eksik parcalart hemen
parcalarin biraraya gelerek olusturdugu buldu. Biitiiniin parcalarini Gok
biitiiniin farkina varabilme saydi. Yiiksek (5)
Bir durumu belli bir kritere gore Dogruyu ve yanligi farketti.
degerlendirme Neden dogru neden yanlis Yiiksek (4)
acikladi.
Simirh siirede ihtiyaci karsilayacak Birden fazla fikir Gretebildi. Cok
nitelikte fikirler Uretebilme Yiiksek ()
= Cesitli ¢oziim yollar: Uretebilme Problemler karsisinda farkli bir
= cok ¢oziim yolu dnerdi. Cok
& Yiiksek (5)
fg Nesneleri farkh sekillerde kullanma Nesnenin islevinden ¢ok uzak | Yiksek (4)
E olmayan 3 fikir ileri stirdu.
< Konuya iliskin farkh fikirler ileri Birden fazla farkl: fikir Yksek (4)
E stirebilme uretebildi.
) Farklyahisilmisin disinda iiriinler ortaya Birbirinden farkl: fikirler
- koyabilme, farkh yollar bulma/kullanma | olusturdu. Fikirlerini hem s6zel Cok
olarak hem de resim cizerek | YUksek (5)

116




Ek 7. Bireysel Ogrenci Gozlemi Degerlendirme Rubrigi

DAVRANIS COK DUSUK  ORTA  YUKSEK COK
DUSUK YUKSEK
Kavram ve Sorulari Tek Destekle- Kavramya Disiincele-
diisiinceler karsiliksiz kelimelik, yici da rini
Uzerine birakar, tek fikir sorularla  disiinceler  rahatlikla
diisiinebilme  herhangi bir belirtir. fikirlerini  hakkinda  ifade eder.
fikir gesitlendir  fikirlerini Akict bir
belirtmez ebilir. sOyleyebi- sekilde
lir. fikirlerini
siralar.
Olgularin Olgularin Olgularin ~ Olgularin  Olgularin Olgularin
altinda yatan  nedenlerini sadece nedenini birden altinda
nedenleri ve nedenini ve fazla yatan
belirleyebil- sonuglarini ya da sonucunu  nedeniniya  nedenler
me, olaylarin tahmin sadece tahmin da ve
olasi edemez. sonucu eder. sonucunu sonuglari
sonug¢larmi tahmin aciklar. rahatlikla
tahmin eder. aciklar,
edebilme cok sayida
neden ve
sonug
belirtir.
Gerekli verileri Fikir Destekle-  Tek bir fikir ~ Birbirin-  Rahatlikla
kullanarak yuritemez yici belirtiryada den farkli fikir
fikir ,sessiz  sorularla tek tek bir birkac  ydrGtur ve
yurutme/sonuc kalir. bir fikir sonuca fikir cok
avarma belirtir ya ulagir. belirtir. sayida
da tek bir sonuca
sonuca ulasir ve
ulagir. aciklar.
Bir butin Bir butlin  Destekleyici  Bir bitin Bir butin  Bir batin
icindeki icindeki  sorularla bir icindeki icindeki icindeki
uyumuyada  uyumuya bitin uyumsuzluk- uyumsuz- uyumsuz-
uyumsuzlukla- da icindeki larin luklarin luklarin
r (fikirleri/ uyumsuz-  uyumsuzluk yaklagik tamami-  tamamini
nesneleri/ luklart lardan birini yarisini na farkeder.
nesnelere ait farkede- farkeder. farkeder. yakinini
ozellikleri) mez. farkeder.

farkedebilme
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iki olgunun ortak  Iki olgunun Sadece Iki Iki olgunun  iki olgunun
ve farkh ortak ve benzer olgunun ortak ve ortak ve
ozelliklerini farkli olgulari ortak ya farkli farkli
farkedebilme oOzelliklerini ifade eder. da oOzelliklerin  ozellikleri-
farkede- farklilikla in bir nin
mez. rindan kismin1 tamamini
birini farkeder. farkeder
farkede-
bilir.
Butlnl ve
eksik
Bir butinu Bir butiind Bir Butlna parcalari
olusturan olusturan bitiini ve  farkeder, farkeder,
parcalarin yada  pargalarin ya Sadece butinin eksik cizerek
parcalarin da pargalarin ~ biitiin olam eksik pargalari tamamlar
biraraya gelerek biraraya farkeder.  parcalari-  farkeder  pir bitiinii
olusturdugu gelerek n1 cizerek olusturan
biitiiniin farkina  olusturdugu farkeder.  tamamlar. pargalari
varabilme butiinin sayar.
farkina
varamaz
Yorum
yapar,
Bir durumu belli  Birdurumu  Destekleyici  Kisave  Bir durumu diisiincesi-
bir kritere gore belli bir sorularla net degerlen- nin altinda
degerlendirme kritere gore  kisavenet  cevaplar dirir. yatan
degerlendire  bir cevap Verir. nedenleri
mez. Verir. aciklar.
Cok sayida,
amaca,
Sinirh siirede Sinirh Destekleyici  Belli bir Birden yonelik,
ihtiyaci strede sorularla tek fikir fazla orjinal bir
karsilayacak ihtiyaci bir fikir Uzerinde ihtiyaca cok fikri
nitelikte fikirler karsilaya- uretir. durur. yonelik akici bir
uretebilme cak nitelikte fikir Uretir. sekilde
fikirler siralar.
Uretemez
Cesitli ¢coziim Cesitli Destekleyici Bir Bir Bir ¢ok
yollar1 iiretebilme ¢6z0im sorularlatek probleme  probleme probleme
yollari bir ¢ozim  bir ¢6zim yonelik yonelik bir
Uretemez. yolu Uretir. yolu birden fazla  ¢ok ¢ozim
uretir. cozumyolu  yolu uretir.
uretir.
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Ek 8. Bireysel Ogrenci Gozlemi Siirecinde Kullanilan Gorsel Materyaller ve

Ogrenciye Yonlendirilen Sorular

Kullanilan Gorsel Materyal Ogrenciye Yonlendirilen
Sorular
% &= N\ g
® g ? 0;@1 Q@b L3
: VS "

/’ﬁg——'d Ao > e Resimde hakkinda ne

E - N diistiniiyorsun?
e Neden?

e Sen olsan ne yapardin?
Sonra ne olacak olabilir?

(Konat, 2007,57)

e Bu resim hakkinda ne
diisiintiyorsun?
e Neden?

(Delig6z,2009,85)
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(Delig6z,2009,87)

Bu resim hakkinda ne
diisiintiyorsun?
Neden ?

(Saz,2013,35)

Kelebegi olusturan
parcalar nelerdir?

Bu kelebeklerden
hangisi yada hangileri
eksik?

Eksik pargalar neler?
Bu kelebeklerden
hangisi yada hangileri
tam?

Eksik olan kelebeklerin
parcalarini ¢izerek
tamamlar misin?
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(Saz,2013,42)

Resimde ne gorlyorsun?
Bu gordiigiimiiz seyi
hangi amaclar icin
kullanabiliriz?

Nasil?

Neden?

Cizerek anlatir misin?

(Saz,2013,43)

Resimlerdeki
davraniglar1 anlatir
misin?

Birbirine benzeyen
resimler var m1?
Neden?
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Ek 9. Simif Gézlem Formu

SINIF GOZLEM FORMU

DAVRANISLAR

GOZLEM NOTU

Ogretmen Boyutu

Ogretim ydntemi ve materyal
secimi ile etkili kullanimi

Ogrencileri soru sormalari igin
tesvik etme, soru sorma

Ozgiir diisiinme ortami
olusturma

Ogrencilere Diisiinmeleri i¢in
yeterli slire verme

Ogrencilerin hata yapmalarina
firsat
verme/Cesaretlendirme/Motive
etme

Osrenci Boyutu

Orjinal, Anlaml1 ve Uzerinde
Diisiiniilmiis Sorular Sorma

Sorulan Sorulara Anlamli,
Yaratict ve Uzerinde
Diisiiniilmiis Cevaplar verme

Orjinal Uriin Olusturma (Fikir,
Sanatsal Uriin...)

Aktif Katilim Gosterme
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Ek 10. Smif Gozlem Formu Ornegi

SINIF GOZLEM FORMU-B Sinifi

DAVRANISLAR

GOZLEM NOTU

Ogretmen Boyutu

Ogretim yontemi ve
materyal secimi ile etkili
kullanimi

Ses kaydindan hikaye dinlenildi. Soru- cevap yontemi
kullanilarak 6grencilere dinlediklerne iliskin sorular
soruldu. Kullanilan materyal 6grencilerin ilgisini
cekti. Hikaye ce soru cevap sonunda 6grencilerden
hikaye ile ilgili serbest resim c¢aligmasi yapildi.

Ogrencileri soru sormalari

i¢in tesvik etme, soru sorma

Sorulan sorular 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
nitelikteydi. Hayal giiciinii tesvik edici sorular
soruldu. Daha ¢ok kapali uglu sorulara yer verildi.

Ozgiir diisiinme ortami
olusturma

Sik sik 6grencilere istedikleri resmi yapmakta serbest
olduklar1 hatirlatildi. Yaratici tirtinler sézel olarak
pekistirildi. Herkesin istedigi fikri sdyleyebilecegi
belirtildi. Verilen butln cevaplar ilgiyle dinlendi.

Ogrencilere Diisiinmeleri
icin yeterli stire verme

Diislinme siirecinde ve sanat etkinligi olusturma
stirecinde yeterli siire verildi. Ogrenciler kendileri
stirenin yeterli olduguna karar verdiklerinde etkinlik

sonlandirildu.

Ogrencilerin hata
yapmalarina firsat verme/
Cesaretlendirme/ Motive
etme

Ogrencilerin iiriinleri ve diisiinceleri sozel olarak sik
sik ddiillendirildi ve 6grenciler motive edildi.

Osrenci Boyutu

Orjinal, Anlamli ve
Uzerinde Diisiliniilmiis
Sorular Sorma

Hig bir 6grenci kendiliginden soru sormadi. Ogretmen
hikayedeki bir karakter olduklarini diisiinmelerini
sOyleyince soru sordular.

Or; “Ben o karakter olsaydin neden iizgiinsiin diye
sorardim”

Sorulan Sorulara Anlaml,
Yaratic1 ve Uzerinde
Diisiiniilmiis Cevaplar
verme

Kisa ve net cevaplar verdiler. Verilen cevaplarda,
hikayeden yola ¢ikild1, farkli yada aykir fikirler
ortaya atan olmadi. Birbirlerinin cevaplarindan
oldukca etkilenerek birbirlerine benzer cevaplar
verdilerine. Bir ka¢ 6grenci iizerinde diisliniilmiis
farkl1 cevaplar verdi.

Orjinal Uriin Olusturma
(Fikir, Sanatsal Urdn...)

Dinlediklerine iligkin orjinal resimler yaptilar. Bir
ka¢ 6grenci dinlediklerinden ve baskalarindan farkl
tiriinler {iretti. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii farkli
bir fikir liretmekte zorlandi.

Aktif Katilim Gosterme

Ogrencilerin tamamina yakini etkinlige istekli bir
sekilde aktif katilim gosterdi. Sik sik s6z almak
istediler. Tamami resim yapti.
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Ek 11. Sinif Gozlemi Degerlendirme Rubrigi

DAVRANS DUSUK ORTA

YUKSEK

Alt Boyut: Ogretmen

Ogretim yontemi

Ogretim yontemi ve
ve materyal se¢imi

Ogretim yontemi

ile etkili kullanimi

materyal secimi etkili

ve materyal
degildir.

seciminden bir
tanesi etkili
degildir.

Ogretim yontemi ve
materyal segimi
cocuklarin diisiinme
becerilerini destekler
niteliktedir ve etkin
kullanilmstir.

Ogrencileri soru
sormalari icin
tesvik etme, soru
sorma

Ogrencileri soru
sormalari i¢in tegvik
etmez, soru sormaz

Ogrencileri soru
sormalari igin
tesvik etmez ya da
Soru sormaz

Ogrencileri soru
sormalari i¢in tegvik
eder ve sik sik agik

uclu sorular sorar

Ozgiir diisiinme
ortami olusturma

Ozgiir diisiinme

Ogrencilerin bir
ortami olusturmaz.

kismi1 6zglir
diistinmeleri i¢in

Ozgiir diisiinme
ortami olusturulur.

Ogrencilere
diisiinmeleri i¢cin
yeterli slre verme

tesvik edilir.
Ogrencilere Ogrencilerin bir
diistinmeleri i¢in siire kismina
verilmez.

diisiinmeleri i¢in
yeterli stre verilir.

Ogrencilere
diistinmeleri i¢in
yeterli stre verilir.

Ogrencilerin hata
yapmalarina firsat

Ogrencilerin hata

Ogrencilerin bir
yapmalarina firsat

kisminin hata

Ogrencilerin hata

yapmalarina firsat
verme/ verilmez/ yapmalarina firsat verilir/
Cesaretlendirme/  Cesaretlendirilmez/ verilir/ Cesaretlendirilir/
Motive etme Motive edilmez Cesaretlendirilir/ Motive edilir
Motive edilir
Alt Boyut: Ogrenci
Orjinal, Anlamh
ve Uzerinde Hig bir 6grenci soru  Birkag 6grenci soru Ogrencilerin
Diisiiniilmiis sormaz. sorar. yarisindan ¢ogu
Sorular Sorma soru sorar.
Sorulan Sorulara
Anlaml, Yaratict  Hig bir 6grenci cevap Ogrencilerin Ogrencilerin
ve Uzerinde vermez. yarisindan az1 tamamina yakini
Diisiiniilmiis cevap verir. cevap verir.
Cevaplar verme
Hig bir 6grenci Ogrencilerin Ogrencilerin
Orjinal Urlin orjinal Grdin yarisindan az1 tamamina yakint
Olusturma (Fikir, olusturmaz. orjinal Griin orjinal iirtin olusturur.
Sanatsal Uriin...) olusturur.
Hig bir 6grenci aktif Ogrencilerin Ogrencilerin
Aktif Katihm katilim gostermez.  yarisindan azi aktif tamamina yakint
GOsterme katilim gosterir. aktif katilim gosterir.
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Ek 12. Anket

Degerli Veli,

Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerencilerinin elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini etkileyen unsurlart belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Veri toplama
aract iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde bazi kisisel 0Ozelliklerinizi
belirlemek amaciyla olusturulan “Kisisel ve Demografik Bilgiler” bdliimii yer
almaktadir. Ikinci boliimde ise elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine iliskin
goriiglerinizle ve 6grenci ile ilgili agik uglu sorular yer almaktadir. Bu bolimde yer
alan her bir soruyu dikkatlice okuduktan sonra agiklayici ifadelerle sorulari
cevaplamaniz gerekmektedir. FElde edilen bilgiler yiiksek lisans tezi igin
kullanilacaktir. Arastirmadan elde edilecek bilgilerin, belirtilen amag¢ disinda
kullanilmast s6z konusu degildir. Vereceginiz bilgiler gizli tutulacaktir. Degerli

katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Berna TUNCER

Y1ldiz Teknik Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlsi

Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Egitim Programlar1 ve Ogretim Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1.B6lim

Yasiniz 25 ve alt1 26-35 36-40 41 +

o 6o 4a a4

Egitim Okur-yazar  ilkokul ~— Ortaokul Lise  Universite
iz () 0 O O

Gelir Duzeyiniz Diisiik Orta Yiksek

) (I I
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2.B6lum

1.

Size gore elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin hayatimizdaki yeri ve
onemi nedir?
Siz cocugunuzun elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini nasil
degerlendiriyorsunuz?
Cocugunuzun diisiinme becerilerini desteklemek icin neler yapiyorsunuz?
Cocugunuz sik sik soru sorar mi? Daha ¢ok neleri merak eder ve neler ile
ilgili sorular sorar?
Cocugunuzun sordugu sorulara nasil karsilik verirsiniz?
Cocugunuzu soru sormak i¢in tesvik eder misiniz?
Cocugunuzun okul Oncesi egitim almaya basladiktan sonra elestirel ve
yaratici diistinme becerilerinin gelisiminde farkliliklar gozlemlediniz mi?
Cocugunuz okul disinda kalan vakitlerinde genelde neler yapar?

e Hangi oyunlar1 oynar?

e Hangi oyuncaklar tercih eder? Nelerle oynar?

e Bir giin icinde acik havada ne kadar vakit gegirir?

e Bir gin icinde teknolojik aletlerle ne kadar vakit gecirir?

e Okul disinda grup etkinliklerinde ve grup oyunlarinda bulunuyor mu?
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Ek 13. Anket Ornegi

Veli Kodu: E2
Degerli Veli,

Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerencilerinin elestirel ve yaratici diistinme
becerilerini etkileyen unsurlar1 belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Veri toplama
aract iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde bazi kisisel 0Ozelliklerinizi
belirlemek amaciyla olusturulan “Kisisel ve Demografik Bilgiler” bolimi yer
almaktadir. Ikinci boliimde ise elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine iliskin
goriiglerinizle ve 6grenci ile ilgili agik uglu sorular yer almaktadir. Bu bolimde yer
alan her bir soruyu dikkatlice okuduktan sonra agiklayici ifadelerle sorulari
cevaplamaniz gerekmektedir. FElde edilen bilgiler yiiksek lisans tezi igin
kullanilacaktir. Arastirmadan elde edilecek bilgilerin, belirtilen amag¢ disinda
kullanilmast s6z konusu degildir. Vereceginiz bilgiler gizli tutulacaktir. Degerli

katkilarmiz icin tesekkir ederim.

Berna TUNCER

Y1ldiz Teknik Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlsi

Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Egitim Programlar1 ve Ogretim Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1.B6lim

Yasiniz 25 ve alt1 26-35 36-40 41 +

o C«a a4

Egitim Okur-yazar  ilkokul ~ Ortaokul Lise Universite
oz () 0 O O

Gelir Duzeyiniz Diisiik Orta Yiksek

) ) )
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2.B6lum

1. Size gore elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin hayatimizdaki yeri ve
onemi nedir?

Hayatimizda meydana gelen sorunlar, her gegen giin ilerleyen teknoloji ve her
konudaki ¢esitlilik i¢in bu tlir becerilerin 6nemi, olusan sorunlarla basedilmek ve

yeniliklere ayak uydurabilmek... C6ziim odakli olabilmek i¢in ¢ok dnemlidir.

2. Siz ¢ocugunuzun elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini nasil
degerlendiriyorsunuz?

Yasina gore ¢ok iyi oldugunu diigiiniiyorum
3. Cocugunuzun diisiinme becerilerini desteklemek i¢in neler yapiyorsunuz?

Onu sosyal aktivitelere yonlendiriyorum. Elimden geldigince ve firsat buldukga
tiyatro  gibi sanatsal etkinliklere gotiirmeye ¢alistyorum.

4. Cocugunuz sik sik soru sorar mi1? Daha ¢ok neleri merak eder ve neler ile
ilgili sorular sorar?

Evet. Anlamadig1 her seyi sorar.

5. Cocugunuzun sordugu sorulara nasil karsilik verirsiniz?
Bilgi sahibi oldugu konularda onun anlayacagi bir sekilde anlatmaya caligirim.
Bilmediklerimi de arastirarak anlatirim.

6. Cocugunuzu soru sormak i¢in tesvik eder misiniz?

Hayir ihtiyag¢ duydugunda 6grenmek icin kendi soruyor zaten.
7. Cocugunuzun okul Oncesi egitim almaya basladiktan sonra elestirel ve
yaratici diigiinme becerilerinin gelisiminde farkliliklar gézlemlediniz mi?
Evet. Evet. Olumlu yonde ¢ok biiyiik katkis1 olmustur.
8. Cocugunuz okul disinda kalan vakitlerinde genelde neler yapar?
Oyun oynar, ¢izgi film izler, kendi kendine kitap okur, kitaplarindaki etkinlikleri
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yapar, cep telefonu veya bilgisayardan oyun oynar.
e Hangi oyunlari oynar?

Legoyla oynamayi ¢ok sever. Arkadaglariyla oynamayir sever. Kosturmacali,
hareketli oyunlar1 sever.

e Hangi oyuncaklari tercih eder? Nelerle oynar?
Legolar, yap-bozlar, puzzlelar, arabalar

e Bir giin i¢inde agik havada ne kadar vakit gegirir?
Gok uzun vakit gegirir

e Bir gin icinde teknolojik aletlerle ne kadar vakit gecirir?

Cok sever ve izin verirsek uzun sure vakit gecirebilir

e Okul diginda grup etkinliklerinde ve grup oyunlarinda bulunuyor mu?

Evet
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Ek 14. Goriisme Metinlerinden Elde Edilen Tema ve Kodlar

Kodlar Temalar

Etkinlik

Yontem ve teknik

Smif I¢i Uygulamalar

Materyal
Ogretmen
Al Ogretmenin, Ailenin ve Cevrenin Rolii
Cevre
Miifredat
Oneri Egitim Programi
Elestiri
Glinliik Hayat Elestirel ve Yaratici Diistinme Becerilerinin
Okul Oncesi Dénem Onemi
Fikir
Ogrenci Tutum ve Davranislar
Soru
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Ek 15. Anketlerden Elde Edilen Tema ve Kodlar

Kodlar Temalar
Glinliik Hayat Elestirel ve Yaratict Diislinme Becerilerinin
Onemi
Oyuncak
Etkinlik Okul Dis1 Aktiviteler
Soru
Cevap Anne-Baba Tutumlar1
Etkinlik
Soru
Oyun Ogrenci Tutum ve Davranislari
Diistince
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