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TURKIYE, NORVEC VE DANIMARKA ILKOGRETIM INGILIZCE DERSI
OGRETIM PROGRAMLARI ILE INGILIiZCE OGRETMENI YETISTIRME
PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI

Bans AVCI
Aralik, 2018

Aragtirmanin amaci Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka’ nin ilkdgretim Ingilizce dgretim
programi ile bu iilkelerin Ingilizce 6gretmeni yetistirme programlarini hedef, igerik,
egitim ve smama durumlart yoniinden benzerlik ve farkliliklarini belirlemektir.
Ogretmen yetistirme programlari igin programlara giris kosullar1 ayrica incelenmistir.
Karsilagtirmal1 egitim arastirmasi olan bu ¢alismada, yatay yontem tercih edilmistir ve
dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen verilerin biiyilkk cogunlugunu resmi
kaynaklardan edinilen belgelerden olusmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Tirkiye’de uygulanmakta olan
Ingilizce 6gretim programinin, Norveg ve Danimarka ile kiyaslandiginda en ayrintils,
en fazla kazanimi igeren ve en merkeziyetci sekilde yapilandirilmis 6gretim programi
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki program, ii¢ programla kiyaslandiginda hedef
dilin kiiltiirine en az yer veren programdir ve beceri 6gretimi konusunda da
farklilagsma s6z konusudur. Ayrica, Tiirkiye’deki program tema odakli yaklagima gore
hazirlanmistir ve 6gretmenler igerigi belirleme konusunda esnek davranamamaktadir.
Ancak Norve¢ ve Danimarka’da 6gretmenler igerigi belirleme hakkina sahiptir.
Dolayisiyla bu iki iilkede Ogretmen oOzerkliginin daha fazla oldugu yorumu
cikarilabilmektedir. Buna ek olarak, her ii¢ iilkedeki program da sarmal, 6grenci
merkezli ve bicimlendirici degerlendirmeyi 6n plana c¢ikarmaktadir. Norveg ve
Danimarka’da dgrencilerin Ingilizce dersinden zorunlu ulusal bir smava girmeleri
gerekmektedir.

Ingilizce ogretmenligi programlarmna giriste, Norveg ve Danimarka’da Tiirkiye’nin
aksine merkezi sinav uygulanmazken, 6grenci se¢iminde miilakat uygulayan tek iilke
Danimarka’dir. Norveg’te ise 6grencinin adli sicil durumunun takibi yapilmaktadir.
Dolayisiyla, her iki iilke 6gretmen adaylarinin kisilik-karakter 6zelliklerini dikkate
almaktadir. Tirkiye’de program (lisans) 240, Norveg’te (yliksek lisans) 300 ve
Danimarka’da ise (lisans) 240 AKTS’den olusmaktadir. Ayrica Tirkiye’deki
programlar 1 alanda uzman 6gretmen yetistirirken, Norve¢ ve Danimarka’da 3 alana
kadar Ogretim yapma imkani taniyan yari uzman Ogretmen yetistirilmektedir.
Danimarka’da 2, Norveg¢’te ise 3 ayr1 yas grubu igin uzmanlagsma imkani da
bulunmaktadir. Norve¢’te tez yazimi, Danimarka’da proje yazimi gerekliyken,
Tiirkiye’de bilimsel aragtirma becerisine yonelik {irlin sunma zorunlulugu
bulunmamaktadir. Ayrica, her iki iilkede de 6gretmenlik uygulamasi daha erken
yillarda baglayarak, daha uzun stirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce Ogretim Programi, Ogretmen Yetistirme.



ABSTRACT

COMPARISON OF TURKISH, NORWEGIAN AND DANISH PRIMARY
ENGLISH CURRICULUM AND ENGLISH TEACHER TRAINING
PROGRAMS

Baris Aval
December, 2018

The aim of the study is to determine the similarities and differences between Turkey,
Norway and Denmark in terms of aims, content, education and testing cases of the
primary English Language Teaching Program and the English teacher training
programs of these countries. The conditions for access to programs for teacher training
programs are also examined. In this comparative study, horizontal method was
preferred and most of the data obtained through document review are documents
obtained from official sources.

According to the results obtained from the research, the English curriculum applied in
Turkey is the most detailed, most comprehensive and centralised curriculum compared
to Norway and Denmark. The program in Turkey gives the culture of the target
language at minimum level when compared with the three programs. And there is a
difference in teaching skills. In addition, the program in Turkey is based on a theme-
oriented approach and teachers are not flexible in determining content. However,
teachers in Norway and Denmark have the right to determine the content. Therefore,
it is possible to conclude that teacher autonomy is higher in these two countries. In
addition, the program in all three countries highlights spiral, student-centered and
formative assessment. In Norway and Denmark, students are required to take a
compulsory national exam for English course. In Norway and Denmark, unlike
Turkey, the central examination is not applied, while Denmark is the only country
conducts an interview in student selection. In Norway, the student's forensic status is
monitored. Therefore, both countries take the personality traits of teacher candidates.
The program consists of 240 ECTS (bachelor) in Turkey, 300 ECTS (master) in
Norway and 240 ECTS (bachelor) in Denmark. In addition, programs in Turkey train
expert teachers in 1 area, Norway and Denmark, up to 3 areas of teaching opportunities
to train semi-expert teachers. There is also the possibility of specialization for two
different age groups in Denmark and three in Norway. While writing a thesis in
Norway and writing a project in Denmark are necessary, there is no obligation to
present a product for scientific research skills in Turkey. In addition, the practice of
teaching in both countries takes longer, starting in the early years.

Key Words: English Curriculum, Teacher Training.
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ON SOz

Bu calismanin gergeklestirilmesinde giiler yiiziinii ve samimiyetini benden
esirgemeyen, degerli bilgilerini benimle paylasan, kiymetli zamanini ayirip sabirla ve
biiyiik bir ilgiyle bana faydali olabilmek igin elinden gelenden fazlasini sunan, her
sorun yasadigimda yanina ¢ekinmeden gidebildigim kiymetli Dog. Dr. Banu YUCEL
TOY’a tesekkiirlerimi borg bilirim. Tez yazma siirecinde desteklerini esirgemeyen

aileme, 0grencilerime ve 6gretmen arkadaslarima da ayrica tesekkiir ederim.
Baris AVCI

[stanbul; Aralik, 2018
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, alt amaglari ile arastirmanin 6nemi,

sinirliliklart ve varsayimlaria yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Kiiresel ¢apta bilim ve teknolojideki gelismelerin 1s1ginda iilkelerde gerceklesen
degisimler ile kiiresellesme siireci toplumlarin ihtiyaclari iizerinde etkili olmus ve
gereksinimlerini degistirmistir (Turan, 2005). 1980’lerin sonundan baslayarak hizla
yayilan kiiresellesme kavramiyla birlikte Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu
cografyadaki egitim anlayisinda, doniisiim gerekliligi dogmus, egitim araciligiyla
diinyadaki gelismelere uyum saglayabilecek insan modeli olusturmak 6nemli bir amag

haline gelmistir (Glimiis, 2015).

Unal ve Colak (2005) tiim alanlarda gergeklesen gelismelere bireylerin uyum
saglamasi ve gelisimi devam ettirebilmeleri i¢in egitim sistemlerine verilen 6nemin
arttirllmasinin, egitime diisen ¢ok Onemli bir goérev oldugunu belirtmektedir. Bu
dogrultuda, bilimsel ve teknolojik ilerlemesini devam ettirmek isteyen {iilkeler
diinyadaki gelismeleri takip edebilmek ve bunlar1 kendilerine uyarlamak i¢in egitime
ayrica onem vermislerdir (Mustafa, 2011). Bu amaca ulasmak icin ise egitim
sistemlerini belli gosterge ve verilere dayali olarak inceleyen, ulastigi sonuglari ulusal
ve uluslararas1 bir sekilde karsilastirmaya imkén taniyan politika ve sistem
gereksiniminin dogdugu bilinmektedir. UNESCO’nun (Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) ve Kiiresel Egitim Izleme Raporu ile OECD (Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) tarafindan yiiriitiilen ve her 3 yilda bir uygulanan PISA
(Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) arastirmas iilkelerin uygulamakta
olduklar1 egitim programlarin1 degerlendirmesine imkan saglayan (OECD, 2014)

uluslararasi egitim ¢aligmalari arasinda yer almaktadir.

Bu siiregte egitim; toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomi gibi bir¢ok alanda
devamliligini saglayan ¢ok dnemli bir isleve sahip olmustur. Giinlimiizde yasanmakta

olan bu degisimler, 6zellikle toplumlar aras1 etkilesim hizini giderek arttirmaktadir.
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Etkilesimin artmasiyla birlikte, insanlarin ana dilleri bu iletisimi saglamada yeterli
olamamis ve yabanci dil 6grenme ihtiyact dogmustur. Bu agidan, kiiresel iletisimi
saglamada Ingilizce, farkli dilleri konusan insanlar1 bir araya getirmede adeta bir

pasaport konumuna gelmistir (Demir ve Yavuz, 2014).

Crystal (2003) ingilizcenin kiiresel bir dil olmasinin nedenlerini, uluslararasi iliskiler,
medya, uluslararast seyahat, uluslararasi giivenlik, egitim ve iletisim olarak
aciklamaktadir. Aldemir (2010) ise bunun nedenini bilgi toplumunun iletisimde
Ingilizceyi kullanmas1 ve bilginin diinyaya ¢ogunlukla bu dille yayilmas:1 seklinde
belirtmektedir. Bunun dogal bir sonucu olarak, kiiresellesmenin de etkisiyle
uluslararas1 alanda avantaj sahibi olmak isteyen kisiler icin, iyi derecede Ingilizce
bilmek 6nemli bir gereklilik olarak kabul edilmistir (Finsen, 2016). Dolayisiyla, bir
sonucu olarak, Ingilizce diinyanin en giilii dili olarak kabul edilmekte (Chan, 2016)
ve AB, BM gibi birgok uluslararas1 kurum ve kurulus ingilizceyi resmi dil olarak
kullanmaktadir. Bu nedenle, Tiirkiye’de de son yillarda diinyayla dogru orantili olarak
Ingilizce 6gretimine verilen dnem artmis, hem jeopolitik konumu geregi hem de bilim,
teknoloji ve ticarette bir diinya dili haline gelmis Ingilizcenin 6gretimi okullarda

zorunlu hale getirilmistir (Kirkg6z, 2007).

2012 yilinda, Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Sonucu, 8
yillik kesintisiz egitim yerine 12 yillik zorunlu kademeli egitim getirilerek 12 yillik
stire 4+4+4 seklinde li¢ kademeye ayrilmistir. Bu siirenin 4’1 ilkokul, 4’1 ortaokul ve
son 4’1 de lise olarak diizenlenmis ve okula baslama yas1 66 aya diistiriilmiistiir. Ayrica
yabanci dil 6gretiminin de ilkokul ikinci siniftan itibaren baslayacagi duyurulmustur

(MEB, 2012). Boylece, erken yasta yabanci dil 6gretimi 6nem kazanmaya baslamigtir.

Bu ¢alismalara ragmen, Ingilizce egitiminin niteligi istenilen noktaya gelememis ve
tartisilmaya devam edilmistir. 2017 yilinda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bu
sorunun ¢dziimiine katki saglamak amaciyla Ingilizce Dersi Ogretim Programi
(Ilkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) giincellenmistir (MEB, 2017a).
Yenilenen 6gretim programinin, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 2. ve 5. Smiflarda,
2018-2019 doneminde ise tiim sinif seviyelerinde uygulanmasi karar1 alinmigtir.
Programlardaki bu degisiklikler, beraberinde egitimin kalitesini arttirma ve egitim
sisteminde var olan bir takim problemleri ¢ozme baglaminda ilerleme isteginin de bir

gostergesi olarak kabul edilmektedir.



Ancak, TEPAV-British Council’in (2014) arastirma sonuglari incelendiginde, yabanci
dil Ogretiminin mevcut haliyle yetersiz kaldigi belirtilmekte ve bu durum
elestirilmektedir. S6z konusu raporda Tiirkiye’nin ingilizce egitimindeki basarisizlig
acik¢a belirtilmektedir. 1000 saatten fazla Ingilizce’ye maruz kalmalarina,
ogretmenlerin kabiliyetlerine ve pozitif sinif iklimine ragmen 6grencilerin ¢ok biiyiik
bir boliimiiniin temel diizeyde oldugu vurgulanmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin
iletisim odakli dil kullaniminda basarisiz oldugu, miifredat ile devletin sagladig
kitaplarin ogrencilerin ilgisini ¢ekmedigi iizerinde durulmaktadir. Daha agik bir
ifadeyle, Ogrenciler fiziki anlamda smifta bulunmasima ragmen, Ogrenme
gerceklesememistir. Dolayisiyla, Ingilizce’ye kars1 ilginin azalmasi, dgrencilerin
zamanla Ingilizce dersinin igeriginden kopmalarina neden olmustur (TEPAYV, British
Council,2014). Ayrica dgrencilere gore, Ingilizce 6gretim programlar: da kétii olarak
nitelendirilmektedir (Su¢in,2015).

Ulusal raporlarin yani sira, EF- Ingilizce Yeterlilik Gostergesi’nin (IYG) gibi
uluslararasi siralamalarda, yabanci dil egitimi alaninda Tiirkiye’nin Avrupa iilkelerinin
gerisinde kaldigi goriilmektedir (EF- EPI, 2017). 1974 yilindan itibaren tematik
alanlarda derinlemesine kamuoyu yoklamasi yapan Eurobarometer’mn (2012)
sonuglarina gore, Avrupalilarin %84' birlikteki herkesin anadillerinin yani sira en az
bir yabanci dili konusabilmesi gerektigini belirtilmektedir. Bu baglamda,
Avrupalilarin %98'1 farkli yabanci dilleri 6grenmenin kendi ¢ocuklarinin gelecegi igin
yararlt oldugunu ve %77'si dil becerilerinin gelistirilmesinin bir politika onceligi
olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, Avrupalilarin %88’1 ana dilleri disinda bir
dil 6grenmenin ¢ok faydali oldugunu, %84°ti AB’deki herkesin en az 1 yabanc dili
konusabilmesi gerektigini, %72’si anadillerine ek birden fazla dil konusulabilmesi
konusunda goriis birligine varmaktadir. Buna ek olarak, %67’si de kendileri i¢in en

yararli dilin Ingilizce oldugu gériisiinii savunmaktadr.

Dolayistyla, “Giliniimiiz egitim politikalarinin belirlenmesi siirecinde, iilkelerin
bilimsel, ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel gereksinimlerinin, yabanct dil egitimi
alanindaki alinan kararlart etkiledigi goriilmektedir.” (Haznedar, 2004, s.15).
Kiiresellesme siirecinde gii¢lii bir topluluk olarak nitelendirilen Avrupa Birligi’nin dil
politikalar1 da Tiirkiye agisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir (Saglam, Ciray ve

Oziidogru, 2011).



Avrupa Konseyi, Ortak Dil Cerceve Programini, Dil Gelisim Dosyasint ve 2001
yilinda kutlanan Avrupa Diller Y1ili’nda tanitarak AB iilkelerindeki yabanci dil egitimi
politikalarina yeni bir soluk getirmistir. Boylece, yabanci dil yeterliligi daha da 6nem
kazanmis olup Avrupa egitim sistemlerinin yabanci dil yetkinligi konusundaki
gosterdigi c¢abalarin etkili bir sekilde devam ettigi goriilmektedir (Giiler, 2005).
Dolayisiyla, AB iilkelerindeki ISCED 1 6grencilerinin %79’u ISCED 2 6grencilerin
tamamina yakini (%97.3) ISCED 3 &grencilerinin ise % 85.2’si Ingilizce dgrenimi
almaktadir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017a, s.13). Tiirkiye’de de
AB’de oldugu gibi en ¢ok dgretilen yabanci dil Ingilizce’dir.

“Tiirkiye’de dil 6gretimi, yirminci yiizyilin ikinci yarisindan bu yana egitim sisteminin
onemli bir meselesi olarak goriilmiistiir ve muassir medeniyetler seviyesine ¢ikma
arzusu, yabanci dil politikalarini dogrudan etkilemistir” (Sugin, 2015). Dolayisiyla,
AB yabanci dil egitim politikalar1 dogrultusunda Tiirkiye’de de egitim programlarinda
birden fazla yabanci dil egitimi verilmekte, ancak en fazla ilgi gosterilen dilin de
Ingilizce oldugu bilinmektedir. Ancak, Ingilizce yeterlilik gostergelerine bakildiginda
durumun Tiirkiye i¢in oldukca vahim oldugu gériilmektedir. EF- ingilizce Yeterlilik
Gostergesi’nin (IYG) 2018 yilindaki arastirmasinda 80 iilkeden bir milyondan fazla
katilimciya ulasilmis ve bu ilkeler ¢ok yiiksek, yiiksek, orta, diisiik ve ¢ok diisiik
yeterlilik olmak iizere 5 gruba ayrilmigtir. Buna gore, Tiirkiye arastirmaya katilan 88
iilke arasinda Nikaragua’dan sonra 73. sirada yer alarak ¢ok diisiik Ingilizce yeterlige

sahip tilkeler kategorisinde yer almaktadir (EF- EPI, 2018).

IYG detayli incelendiginde ise ¢cok yiiksek yeterlik grubunda ilk bes iilke icerisinde yer
alan Danimarka ve Norve¢ gibi Avrupa iilkelerinin uzun siiredir konumlarini
koruduklar1 goriilmektedir. Ancak ayni raporda Tiirkiye, 32 Avrupa iilkesi igerisinde
Ingilizce Yeterliligi bakimindan 31. sirada yer alirken, Tiirkiye’nin EF nin 6nceki
arastirmasina gére (2017) -0.62 gibi bir diisiis gdsterdigi de goriilmektedir. IYG’ nin
(2018) sonuglar1, Avrupa Istatistik Ofisi’nin Norve¢ ve Danimarka’nin Ingilizce dil

yeterligi sonuclartyla da bagdagmaktadir (Eurostat, 2015).

Tiirkiye’nin dil 6grenimi ve Ogretimi alanlarinda ¢ok fazla zaman, para ve gii¢
harcadig halde bu alandaki sonuglarin olumsuz oldugu, Tiirkiye’nin umdugu kadar 1yi
Ingilizce konusamadigi ve bu durumun da 6gretim programlar1 ve egitimin ilk
yillarindan itibaren Ingilizce Ogretecek nitelikli Ingilizce 6gretmenlerinin

eksikliginden kaynaklanabilecegi belirtilmektedir (Altmigdort, 2016; Katirci, 2014).
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Bu dogrultuda, 2004 yilindan itibaren Tiirk egitim sistemi AB Olglitlerine gore
degistirilmeye baslanmig, programlarinin olusturulmasindaki temel felsefe yeniden
diizenlenmistir, boylece 6gretim programlarinin hazirlanmasinda birligin ilkeleri
dikkate alinmistir (Giindiiz, 2015). Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimi tiizerinde
tartigmalar giindemde kalmaya devam etmis ve yeni arayislara odaklanilmistir
(Simsek, 2007). Bu siireg igerisinde 6nerilen ¢oziim yollarindan biri de kendi 6gretim
programimizla, Ingilizce dgretiminde basarili olan Avrupa iilkelerindeki programlarin

karsilastirilmasi olmustur (Katirci, 2014).

Bu dogrultuda, EF- Ingilizce Yeterlilik Gostergesi’nde (IYG) Tiirkiye 2013 yilindan
beri siralamalarda siirekli olarak alt siralara diismesine ragmen, Norveg ve
Danimarka’nin 2011 yilindan beri iist siralarda yer almasi, bu alanda arastirma
yapilmas: gerekliligini dogurmustur. Arslan ve Ozpmar (2008) egitim siirecinin;
Ogretmen, 0grenci ve d6gretim programlart olmak iizere {i¢ ana bileseni bulundugunu
belirterek, bu ii¢ 6ge arasindaki iligki ne derece saglam ise o kadar nitelikli ve etkin bir
egitimden soz edilebilecegini ve boylece istenen nitelikte bireyler yetistirilebilecegini
belirtmektedir. Dolayisiyla, Ingilizce 6gretiminde basarisiz olan Tiirkiye ile Ingilizce
ogretiminde basaris1 kanitlanmis olan Norveg ve Danimarka’nin ilkégretim Ingilizce
programlar1 ile Ingilizce &gretmeni yetistirme programlarmimn karsilastiriimast,

Tiirkiye’deki bu programlarin gelistirilmesine imkan taniyacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye, Norveg ve Danimarka’da ilkogretimde uygulanmakta
olan Ingilizce 6gretim programu ile Ingilizce dgretmeni yetistirme programindaki
benzerlik ve farkliliklar ortaya koymaktir. Bu dogrultuda aragtirmaya yon veren temel

ve alt arastirma sorular1 asagida verilmistir:

1. Tirkiye, Norve¢ ve Danimarka iilkelerindeki ilkdgretim yabanci dil 6gretim

programlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

a. Tirkiye, Norve¢ ve Danimarka iilkelerindeki ilkégretim yabanci dil
Ogretim programlar1 arasinda hedefler yoniinden benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?



b.

Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka iilkelerindeki ilkdgretim yabanci dil
Ogretim programlart arasinda igerik yoniinden benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?

Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka iilkelerindeki ilkogretim yabanci dil
Ogretim programlar1 arasinda egitim durumlart yoniinden benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?

Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka iilkelerindeki ilkdgretim yabanci dil
Ogretim programlar1 arasinda sinama durumlar1 yoniinden benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?

2. Tiirkiye, Norveg ve Danimarka iilkelerinde uygulanmakta olan ingilizce 6gretmeni

yetistirme programlari arasinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

a.

Tiirkiye, Norveg ve Danimarka iilkelerinde uygulanmakta olan Ingilizce
Ogretmeni yetistirme programlart arasinda giris kosullar1 yoniinden

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Tiirkiye, Norveg ve Danimarka iilkelerinde uygulanmakta olan Ingilizce
O0gretmeni yetistirme programlar1 arasinda hedefler yoniinden benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?

Tiirkiye, Norveg ve Danimarka iilkelerinde uygulanmakta olan Ingilizce
Ogretmeni yetistirme programlar1 arasinda icerik yoniinden benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?

Tiirkiye, Norveg ve Danimarka iilkelerinde uygulanmakta olan Ingilizce
Ogretmeni yetigtirme programlari arasinda egitim durumlar1 yoniinden

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Tiirkiye, Norveg ve Danimarka iilkelerinde uygulanmakta olan Ingilizce
Ogretmeni yetistirme programlar1 arasinda smama durumlart yoniinden

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’deki okullarda c¢ok ©Onemli goriilmesine ragmen, Ingilizce dersinin

dgretiminin yeterli diizeyde oldugu sdylenememektedir. Ancak, yiiksek Ingilizce dil



yeterliligine ulasabilmek icin Ingilizce 6gretim programlari ile Ingilizce 6gretmeni

yetistirme programlarinin bunu saglayici nitelikte olmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada, Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka’da uygulanmakta olan ilkégretim
Ingilizce 6gretim programu ile Ingilizce dgretmeni yetistirme programi ayrmtili bir
sekilde incelenmistir. Arastirma igerisinde yer alan iilkelerin se¢iminde, nitelikli
ogretmen yetistirmede ve Ingilizce dgretiminde basarili olmalar etkili olmustur. Bu
durum, elde edilen veriler 15181nda iilkemizde uygulanmakta olan ingilizce dgretim
programi ve Ingilizce Ofretmeni yetistirme programimni ne oOl¢iide uluslararasi

standartlarda oldugunun belirlenmesi agisindan dnemlidir.

Arastirma, iilkemizde uygulamakta olan Ingilizce &gretim programinin, segilen
ilkelerdeki programlarla benzerliklerini ve farliliklarini gosterecek olmasi agisindan
onemlidir. Karsilagtirmali egitimin Oncelikli amaci, yabanci egitim sistemlerinin
isleyen yonlerini anlamaktir (Kazamias, 2009). Bu yolla iilkemizde yabanci dil
alaninda yasanan sorunlarin ¢oziimiinde, bu alanda basarili olan iilkelerin
deneyimlerinden yararlanilmasi sorunun ¢éztiimiine katki saglayabilecektir. Ancak bu
sorunlar ¢ozildiigiinde yabanci dil alanindaki nitelik artacaktir. AB’nin hedeflerini
benimseyen, AB ile liyelik miizakereleri devam eden Tiirkiye i¢in, yabanci dil alaninda
yasanan sorunlarin tespit edilmesi ve olabildigince hizli ¢oziilmesi gerekmektedir.
Buna ek olarak, Sucin (2015) EF- Ingilizce Yeterlilik Gostergesi’'nde (IYG) basarili
olan iilkelerin (Brezilya, Rusya, Hindistan ve Cin) bu basarisinin Ingilizce egitimini,
kalkinma hedeflerinin bir unsuru olarak gérmelerinden kaynaklandigi belirtmektedir.
Dolayisiyla, politikacilar agisindan bakildiginda, nitelikli bir Ingilizce dgretimi ile
ekonomi arasinda da bir bag bulundugu goriilmektedir. Bu nedenle, arastirma
sonucunda elde edilecek bulgular, politikacilar ve uygulayicilar agisindan énem arz

etmektedir.

Ayrica, Norve¢ ve Danimarka ilkdgretim Ingilizce dgretim programi ve Ingilizce
Ogretmeni yetistirme programlarinin daha once detayli bir sekilde incelenmemis
olmasi, bu arastirmanin alanyazina katkisidir. Buna ek olarak, ilkdgretim yabanci dil
dgretim programu iizerinde yapilabilecek degisikliklere katki saglamasi ve Ingilizce
Ogretmenligi yetistirme programlarinin gelistirilmesinde yararlanilacak bir kaynak

olusturmasi agisindan da énemlidir.



1.4. Simirhliklar

Bu arastirma,

1. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka’da
uygulanmakta olan Ingilizce dgretim programu ile smirlidir.

2. 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka’da
uygulanmakta olan ingilizce 6gretmeni yetistirme programi ile siirhidir.

3. Arastirma, elde edilen kaynaklarla ve yazili dokiimanlarla sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

Resmi kurumlarin internet {izerinden elde edilen dokiimanlarinin ve bilgilerin gegerli

ve glivenilir oldugu varsayilmaistir.

1.6. Tanimlar

Ogretim Programi: “bir egitim basamaginda cesitli smif ve derslerde ele almacak

konularla ilgili tim 6gretim etkinliklerini kapsar” (Demirel, 2015, s.6)

Yetistirme Programi: Aday 6gretmenin yetistirme stirecinde alindigi, okul i¢1, okul dis1

ve hizmet i¢i egitim faaliyetlerinden olusan, her bir aday 6gretmene danisman destegi

sunan programdir (http://oygm.meb.gov.tr/, akt. Alatas, 2017)

Ingilizce Dil Yeterliligi: dgrencilerin galisma programlarimi tamamlarken konusma ve
yazili baglamda anlam olusturmak ve iletisim kurmak igin Ingilizce dilini kullanma

becerisidir.

Karsilastirmali Egitim: farkli egitim sistemleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar

anlamlandirmay1 amagclayan sistemdir (Bereday, 1966).


http://oygm.meb.gov.tr/

2. BOLUM: KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde karsilastirmali egitim ve karsilastirilan tilkelere iliskin genel bilgiler yer

verilmektedir.

2.1. Karsilagtirmah Egitim

Bu bolimde karsilastirmali egitimin tarihsel gelisimi, amaglari, yararlari,
karsilastirmali  egitim arastirmalarinda uygulanan yaklasimlar hakkinda bilgi

verilmektedir.

2.1.1. Karsilastirmah Egitimin Tarihsel Gelisimi

Balcr’ya gore (2015) karsilastirma, 6ziinde bir diisiinme ve diislinceyi gelistirme
yontemidir. Karsilagtirmali egitimin ise, halen gelismeye devam eden bir alan olmasi

nedeniyle alanyazinda bir¢ok tanimi yer almaktadir.

Var olan tanimlar 1s1g1nda, karsilastirmali egitim, diinyadaki egitim sorunlarini ortaya
koymaya c¢alisan ve bu sorunlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 dikkate alip, deger
ve kosullar baglaminda inceleyerek {iilkeye 0zgii ¢Oziimler getirmeye c¢alisan bir
alandir (Baskan ve Dede, 2011). Karsilagtirmali egitim kavramini alanyazina
kazandiran isim ise Marc-Antoine Jullien de Paris’dir (Epstein, 2017, s.318). Su anda
Karsulastrmali Egitimin Babas: (Hans, 1962, s.162) olarak bilinmesinde I'éducation
comparée (karsilastirmali egitim) terimini kaynaklarda kullanan ilk kisi olmasi etkili
olmustur (Fraser, 1964). Julien, pratik amaci 6zel ve kamu egitiminin yeniden
canlanmas1 ve gelistirilmesi i¢in gerekli araglari temin eden yeni bir bilim
(karsilastirmali) olusturmayt istemistir (Beech, 2006). Ayrica, Hans (1967) Jullien’in,
L'Esquisse et vues préliminaires d'un ouvrage sur ['Education Comparée’
(Karsilagtirmali Egitim Uzerine Bir Calisma Plam1 ve On Goriisler) kitabinda
karsilagtirmali egitim calismasinin amag¢ ve yontemlerinin agik¢a tanimlandigindan

bahsetmektedir.



Bir egitim sisteminin, modelin ve yaklasimin diger sistem, model ve yaklasimlarla
kargilastirma yapilarak arastirilmast ve degerlendirilmesi eski c¢aglara kadar
uzanmaktadir (Erdogan, 2015). Hans (1967) Plato ve Aristo’nun, karsilastirma
yontemini kiiciik sehir toplumlariyla simirli olsa da kullandiklarini vurgulamis ve
Montesquieu’nun iinlii eseri L'esprit des Lois (Kanunlarm Ruhu Uzerine) ile birlikte
belki de ilk karsilagtirma modelini kuran filozof oldugunu belirtmistir. Karsilagtirmali
egitim tarihi incelendiginde, ilk karsilastirmali egitimcilerin kendi tilkelerindeki egitim
sistemini gelistirmek i¢in ¢ogunlukla baska iilkelere giderek incelemelerde
bulunduklar1 goriilmektedir. Bereday (1966) bu ilk donemi édiing alma olarak
nitelendirmistir. Higginson’a gore (1994) 1893 yilina gelindiginde, Michael Ernest
Sadler, ilkogretim ve yiiksekogretim arasinda koprii olan orta Ogretimin ana
problemlerini belirlemek igin Avrupa iilkelerine, Britanya Imparatorlugu’na ve
Amerika Birlesik Devletleri’ne anketler yollamistir ve bu ¢alismalart karsilastirmali
egitime iligkin ilk girisimleri olmus, boylece karsilastirmali egitimin dnciilerinden biri
olarak kabul edilmistir. Sadler’in bir¢ok iilkedeki egitimin iyi tanimlanmis alanlarinda,
evdeki durumu gelistirmek igin sistematik arastirmalarin prosediiriinii olusturan kisi
oldugundan bahsetmektedir ve durum giinimiizde hala gegerliligini korumaktadir

(Philips, 2006).

Ikinci dénem olarak kabul edilen bu éngérii ddneminde bir iilkedeki egitim sisteminin
basaris1 bagka iilkedekilerdeki sistemin gozlem ve deneyim yoluyla tahmin
edilebilmesidir. 19.yilizyilin 6nemli karsilastirmaci egitimcilerinden biri de William
Torrrey Harris olarak kabul edilmektedir. Harris, yabanci egitim sistemlerine ait
istatistiklerin 6nemli oldugunu ancak baska bir egitim sisteminin kolayca 6diing
alimamayacagini belirtmis ve karsilastirmali c¢alismalarinin egitim ile toplum
arasindaki evrensel bagi ortaya cikarabilecegini iddia etmektedir (Manichander,
2016).

Uciincii donem ise analiz dénemidir ve savunucular1 arasinda Schneider, Kandel ve
Ulich gibi isimler yer almaktadir. Ayrica, Nicholas Hans da 20.ylizyilin 6nemli bir
karsilagtirmali egitim bilimcileri arasinda yer almaktadir (Katirci, 2014). Bu donem,
egitimdeki ulusal uygulamalarin tiim acilariyla sistematik bir sekilde aciga
cikarilmasini igermektedir (Bereday, 1966). Karsilastirmali EgZitim’in kurucular

Tablo 1’de gosterilmektedir.
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Tablo 1: Farkh Ulkelerdeki Karsilastirma Egitim’in Kurucular

Ulke Karsilagtirmah Egitimin Kurucusu Universite
AB.D I.L Kandel Boston
R.Ulich Harvard
Ingiltere N.A Hans Londra
J. A. Lauwerys Londra
Fransa A. Millot Paris
Almanya Fr. Schneider Miinchen
W. Merck Hamburg
R.Rosello Cenevre
Tiirkiye Kemal Aytag Ankara

Mustafa Ergiin, Karsilastirmah Egitim (Indnii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, 1985), 6.

Geng Sel (2014) I. Diinya Savasi’nin ardindan sosyal bilimlerin agiklayici giiciiniin
ortaya ¢iktigini, dolayisiyla sosyal bilimlerin giderek daha fazla niceliksel yontemlere
dayandigini, bu baglamda sosyal bilimlerin hiimanist temellerinin deneye dayali ve
niceliksel dogasi olan yontemler ve yeni anlayisla yer degistirdigini vurgulamistir. Bu
dogrultuda, karsilastirmali egitim de yavasca aymi yolu izlemistir. II. Diinya
Savasi’ndan bu yana, bu egilimler hiz kazanmis ve sosyal bilimlerin deneysel
yonelimleri karsilagtirmali egitim calismalarini yeniden sekillendirmistir. Egitim
alanindaki ¢agdas etkilesimli-uluslararasi ¢alismalar biiylik miktardaki veri ve sosyal
bilimlerdeki gelismis aragtirma teknikleri {izerine kurulmustur. UNESCO, UNICEF,
OECD ve Diinya Bankasi gibi uluslararasi kuruluslar karsilagtirmali egitim
calismalarina destek vermislerdir ve bu alandaki calismalarin biiyiik kismi bu

kuruluglarin ihtiyag ve istekleri dogrultusunda hazirlanmaktadir (Erdogan, 2003).

20.ytlizy1lin 6ncii uluslararas1 ve karsilastirmali egitimcilerinden biri de Isaac Leon
Kandel’dir. Kandel toplumlarin ge¢gmislerinin, sosyo-politik ve kiiltiirlerinin birer gii¢
olduklarina inanmis ve bir milletin egitim sisteminin digerinden iistiin olmadigini
ancak her birinin kendi ig¢indeki isleyisinin 6nemini belirtmistir (Pollack, 1993).
Bununla birlikte, Kandel (1995) diinyanin, Froebel’e anaokulu fikri i¢in, Maria
Montessori’ye erken c¢ocukluk caligsmalari igin, Ferriere ve Dewey’e iilkelerinin
siirlarint asan diisiinceleri i¢in tesekkiir bor¢lu oldugunu belirtmistir. Ayrica, egitim
sisteminin bir kiiltiirden digerine transfer edilemeyecegini ancak fikirlerin lizerinde
calisilabilecegini ve yeni durumlara adapte edilebilecegi fikrinin lizerinde de 6nemle

durmaktadir.
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Brickman (1960) Karsilagtirmali egitimin temellendirilmesine ve insasina katkida
bulunan diger bir isim da Nicholas Hans’dir. Hans (1967) Karsilastirmali Egitim adli
kitabinda, ideal egitim iizerinde durmus ve egitim alaninda yapilan ¢alismalarin
toplumda degisim ve gelisim getirmesi gerektigini vurgulamistir. Bunun en somut
orneklerinden biri, karsilagtirmali egitim tarihinin 6nemli otoritelerinden biri olan
Matthew Arnold’dur. Ingiltere’deki ilkdgretimin sistemlestirilmesinde ~diger
iilkelerdeki uygulamalar1 dikkate almasi basariyr saglamasinda etkili olmustur
(Rapple, 1989).Karsilastirmanin taniminin ne oldugu 20.ylizyilda tizerinde dnemle
durulan konulardan olmustur. Bereday (1966) karsilastirmali egitimin farkli egitim
sistemleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 anlamlandirmayr amacgladigini
belirtmektedir. Bu tanima ek olarak, Noah (1984) diizgiin yapildiginda karsilastirmali
egitimin kendi egitim sistemimiz ve toplumumuzu anlayisimizi derinlestirebilecegini,
politikac1 ve idarecilere yardimci olabilecegini, 6gretmen egitimindeki en onemli
kismi sekillendirebilecegini vurgulamais, karsilastirmali egitimin gegmisteki, su andaki
ve gelecekteki durumumuzu daha net belirlemeye yardimci olacagini belirtmektedir.
King (1979) ise karsilastirmali egitimi, diinyadaki benzer egitim sorunlarini gosteren,
bu sorunlarin farkli iilkelerde nasil ortaya ¢iktigmi ve cesitli ¢oziim yollarinin

olabilecegini gosteren bir alan olarak tanimlamaktadir (akt. Erdogan, 2015).

Tiim bu tanimlar 15181nda, 2.Diinya Savasi’nin ardindan kurulan OECD ve UNESCO
gibi uluslararas: kuruluglar egitim konusunda standartlasmaya yardimci olmus ve

karsilastirmali egitimin gelismesinde 6nemli rol oynamislardir (Erdogan, 2015).

1949°da Tiirkiye’nin de kurucu iiyeler arasinda yer aldig1 Avrupa Konseyi (Council of
Europe) kurulmustur. Bu konsey egitim agisindan dnemli arastirmalar yliriitiir ve
egitimin kalitesini arttirmak i¢in birgok alt konseyi bulunmaktadir. Buns ek olarak,
Avrupali karsilastirmali egitimciler bilimsel dergilerin ¢ikarilmasi ve korunmasi ile
WCCES’de (Diinya Karsilagtirmali Egitim Topluluklar1 Konseyi) aktif katilim
saglayacak olan profesyonel topluluklar kurulmasi i¢in ¢aba gostermislerdir (Van

Daele, 1992).

WCCES, 1970 yilinda 5 toplulugun bir araya gelmesiyle olusan bu konsey kongreler
diizenlemekte ve kiiresel capta karsilastirmali egitimde kalitenin arttirilmasini
amaglamaktadir (Bray, 2003). 2006 yili itibariyle 35 iiye toplulugu bulunmaktadir.
CIES (Karsilagtirmali ve Uluslararasi Egitim Toplulugu) 1956 yilinda kurulan bu
alandaki en kokli topluluktur ve WCCES’in kurucu topluluklar1 arasinda yer
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almaktadir (Manzon ve Bray, 2006). Her iki topluluk da karsilagtirmali egitim

calismalarinin giincel tutulmasinda 6nemli rol oynamaktadir.

Ulkemizde bu alandaki ¢alismalariyla taninan Erdogan (2015) karsilastirmali egitimin
Tirkiye’de bir disiplin olarak gelisimine deginerek, II. Mesrutiyet doneminde
Avrupa’daki yeni okul tiirlerini inceleyen yazilarin bulundugunu, ancak karsilastirmali
egitim tabirinin 1960’lardan sonra kullanilmaya baglandigin1 belirtmektedir. |1.
Mesrutiyet’in aydinlart ilmi, fikri ve iktisadi bakimdan ileri gordiikleri Avrupa
toplumlarinin bunu egitime borglu oldugunu diisiinmiis ve Avrupa egitimi ile Osmanli

egitiminin farkli yonlerini karsilastirmislardir (Giindiiz, 2010).

Sonraki yillarda Ismail Hakki Baltacioglu, Nafi Atuf Kansu, Hifzirrahman Rasit
Oymen, Selim Sirr1 Tarcan gibi egiticimler Avrupa okul sistemlerini incelemistir ve
bu incelemeleri Oncii karsilastirmali egitim caligmalar1 olarak kabul edilmektedir
(Erdogan, 2015). I.H. Baltacioglu, Isvicre, Fransa ve Berlin’de egitim {izerine uzunca
calismalar yapmis, 1912°de Tiirkiye’ye dondiigiinde Talim ve Terbiye'de Inkilap
adinda yazdigi eser 1927 yilinda tekrar basilmasinin ardindan Tirkiye

Cumbhuriyeti’nin egitiminin temelinin olusmasina katki saglamistir. (Ergiin, 1985)

Demir (2017) egitim alaninda yapilan giincel ¢alismalarin, kendi tarihimizdeki ilk
orneklerinin 6neminden bahsederek son donemlerde egitim bilimcilerin {izerinde
durduklari karsilagtirmali egitim ¢aligmalarinin Tiirk egitim tarihindeki ilk 6rneklerini
(1918-1938) ele almaktadir. Bu donemde yayinlanan makalelerin iilkelere gore

dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Ad1 gegen dergilerde yayinlanan karsilagtirma makaleleri, egitim sistemleri, miifredat,
beden egitimi, mesleki egitim, vatandaghk egitimi, 6gretim yontemleri, okul yapisi,
okul 6ncesi egitimi ve 0gretmen yetigtirme gibi ¢esitli alanlarda birgok karsilagtirmaya
yer vermis ve bu ¢aligmalar Tiirk millf egitim sisteminin gelismesinde olumlu katkida

bulunmuslardir (Demir, 2017).
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Tablo 2: 1918-1938 Yillar1 Arasinda Yaymnlanan Egitim Dergilerindeki
Karsilastirmah Egitim Makalelerinin Ulkelere Gore Dagilim

B z o
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SIE 512 |2 |§ s |BE
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51 |5l: |B.l& Bl |25
= 0 [ ) F ozl 5 = 2
> s | 2| E| =] o= S c S
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£ 58| 5|S|5|88|s|s|3|282 2|35

s S22 | 2|lE2|l3| 82|22 E|2| 55| 8

Q|22 | 2|2 |F|<<Z2|QC|Z2|Q|FA&A|F|F
Almanya 11 2 |3 |3 1 20
Amerika 2 4 14 |1 5 16
Bulgaristan 3 3 |2 1 9
(Cekoslovakya 3 3 6
Danimarka 4 1 5
Fransa 5 2 |1 2 |1 11
Ingiltere 3 10 |6 |1 1 |21
Italya 3 2 5
Rusya 1 |6 2 |1 2 |12
Diger 1 |9 3 |4 1 |1 19
Toplam 2 |49 7 3217 |2 6 |1 |4 |1 3 | 124

G. Tiirkan Demir, 1918-1938 Yillar1 Arasinda Yayinlanan Egitim Dergilerindeki Karsilastirmalh
Egitim Makaleleri. (Cumhuriyet International Journal of Education-CIJE, 2017), 21°den uyarland.

Erdogan (2003) karsilastirmali egitimin bir alan olarak Tiirkiye’deki egitim bilimleri
caligmalarinda ilk defa yer almasi Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde Fatma
Varis ve iki yabanci profesoriin (J. A. Lauwerys ve Kenneth Neff) okuttuklar
Mukayeseli Egitim dersiyle basladigin1 vurgulamistir. Ayrica bu ii¢ bilim insaninin
yazdiklar1 Mukayeseli Egitim adl1 kitabin bu alanda yazilmais ilk Tiirk¢e eser oldugunu

belirtmektedir.

Kemal Aytac tarafindan 1970’lerden sonra Ankara Universitesi’nde Mukayeseli
Egitim Arastirmalar1 Enstitiisii kurulmustur. Erdogan (2003) boylece karsilastirmali
egitim ilk kez yeni bir 6gretim ve arastirma dali olarak fakiiltenin akademik yapisi
icerisindeki yerini almigtir. Erdogan (2015) Kemal Aytag, okul reformlari, egitim
politikasi, 6gretmen yetistirme ve karsilagtirmali egitim konularinin agirlikta oldugu
dergide karsilastirmali egitim makalelerinin ¢evirilerini yayinlamis ve yurt disindaki
egitimsel hareketliligin duyurulmasinda énemli bir rol oynamistir (Giiglii ve Ozdemir

2012).
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1980’lerden sonra liniversitelerde karsilastirmali egitim ¢alismalar artis gostermis ve
J. F. Cramer ile G. S. Browne tarafindan 1965 yilinda yazilan Karsilastirmali Egitim
kitab1, 1982 yilinda Ferhan Oguzhan tarafindan terciime edilerek alana kazandirilmasi

onemli bir adim olarak kabul edilmektedir (Dede ve Atanur Baskan, 2011).

Dede ve Atanur Baskan (2011) Adil Tiirkoglu'nun yazdig1 Tiirkiye, Isvicre ve
Romanya’nin egitim sistemlerini inceledigi kitab1 (1985) karsilastirmali egitim
caligmalarinin ilk Orneklerinden biri olarak kabul edilmistir. Ayrica, Tirkiye ve
Fransa’nin lise programlarini incelemis (1977) ve bu c¢alisma iilkemizdeki
karsilagtirmali egitim alanindaki ilk doktora tezi olmustur. Ayrica Mustafa Ergiin
Karsilastirmali Egitim (1985), Ozcan Demirel, Karsilastirmali Egitim (1991), Irfan
Erdogan, Karsilastirmali Egitim Sistemleri (1995) ve Giircan Ultanir, Karsilastirmali
Egitim Bilimi-Kuram ve Teknikler (2000) bu alanda yapilmis 6ncii ¢alismalar arasinda
sayilmaktadir. Bu calismalar {ilkemizdeki karsilastirmali egitim ¢aligmalarinin
temellendirilmesine onemli katkilarda bulunmustur. Boylece, Tiirkiye’nin egitim
tarihinde, yasadigi problemlere karsi ¢oziim yolu arayisi olarak karsilagtirmali

egitimin kullanilmas1 6nem kazanmis ve bu alanda bircok tez yazilmaistir.

2.1.2. Karsilastirmal Egitimin Amaci

Kandel’a gore karsilagtirmali egitimin temel amaci, farkli ulusal egitim sistemlerinin
tarihsel ve kiiltiirel baglamlariyla karsilastirmali olarak nasil gelistigini agiklamaktir
(Blake, 1982). Diger bir amaci ise, Kandel’a gore (1936) egitimdeki problemleri
kesfetmek, problemlerle nasil ylizlesilecegini tartismak ve felsefe ya da bakis acisi
gelistirmek olarak tanimlamistir. Lauwerys (1965) karsilastirmali egitimin amacini,
egitimin genel amaglarin1 aramak ve baska iilkelerdeki egitimcilerin ¢aligmalarini
inceleyerek kendi gevreleri igin yararl fikirler elde etmek olarak agiklamaktadir (akt.
Beech, 2006, s.6).

Trethewey (1976) karsilagtirmali egitimin amaglarini su sekilde agiklamaktadir:

1. Baska yerlerdeki egitim hakkinda yapilan c¢aligmalarla, kendi iilkemizdeki
egitimin daha iyi anlagilmasini saglamak.

2. Alanin diger amaglarinin gerceklestirmesine imkan verecek olan ilke ve
genellemelere katki saglamak.

3. Uluslararas1 anlayiga katki saglamak.
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Bu amaglara ek olarak, Lauwerys, Varis ve Neff (1979) karsilagtirmali egitimin

amaglarini su sekilde agiklamigtir: (S.6)

1. Egitim sistemleri, faaliyetleri ve sorunlar1 hakkinda bilgi edinmek.

2. Egitimde hipotezi, gerekli yontem ve teknikleri, yorum igin gerekli olan
esaslart ve sonuglar gelistirmek.

3. Egitimi etkileyen faktorlerin, diger tilkelerdeki gelisimini incelemek ve egitim
politikasinin gelismesini saglayacak olan goriislere varilmasini saglamak.

4. Teorik ve pratik katkida bulunarak bir lilkenin kendi egitim sistemi anlayigini

gelistirmesine yardimci olmak (s.6).

Bu bilgiler 15181nda, amaclar konusunda egitim bilimciler arasinda da farkli anlayiglar
oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak karsilagtirmali egitimin amaci, paydaslar i¢in
de farkli anlamlara gelebilmektedir. Bray (2007) karsilastirmali egitimin amaglarinin
akademisyenler, politika yapicilar, uluslararasi ajanslar, uygulayicilar ve aileler i¢in
farkli anlamlara geldiklerini vurgulamaktadir. Kandel (1995) ise karsilastirmali
egitimin amacini, ulusal kiiltiirlerin ve egitim sistemlerinin varligini taniyarak giivence
altina almak ve onlarin celigkili yanlarini uzlastirmaktir. Ancak, bunu yaparken de
kiltiir, politik yapt ve milli amaclarinin egitim sistemleri {izerindeki etkilerinin de
dikkate alinmasi gerekmektedir. Boylece egitim aracilifiyla, bir ulusun umutlari,

istekleri ve problemleri anlagilabilecektir.

2.1.3. Karsilastirmalh Egitimin Yararlar

Kargilagtirmal1 egitimin bir¢ok yarar1 oldugu bilinmektedir. King (1979), bunlardan

birkacgini sdyle siralamaktadir:

1. Kargilagtirmali egitim sayesinde egitimdeki farkli yaklagimlar hakkinda bilgi
sahibi olunabilir.

2. Egitimdeki olgularin, egilim ve problemlerin analiz edilmesinde genis bir bakis
acis1 saglar.

3. Egitim alanina sundugu farkli deneyimler ve yaklagimlarla bu alanda dogru karar
verilmesine katki sunabilir.

4. Egitim politikacilar1 ve yoneticileri karar verme siirecinde bu alandaki

arastirmalarin sonuglarindan yararlanabilir.
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5. Egitim ile ulusal kalkinma arasindaki iliskinin ¢esitli boyutlar1 gozler Oniine

serilebilir (Akt. Erdogan, 2015, s.11).

Balc1 (2015) karsilagtirmali egitimin yararlarint su sekilde siralamaktadir:

1. Bir seyin digerine istiinliigliniin ya da ondan diistikliigiinlin gdsterilmesine
yaramaktadir. Dolayisiyla, bir Ol¢lide bir seyin daha iyi/kaliteli oldugu
kanitlanmis bir seyle karsilagtirilmasi olup onun gelistirilmesi amaciyla gerekli
boyut ya da 6gelerinin belirlenmesine,

2. Bilinenle, karsilastirilarak bilinmeyen hakkinda bilgi edinilmesi ve bir seydeki
degisimin ya da degisim derecesinin gosterilmesine,

3. Goriiniirde birbirinden farkli olan iki seyin gergekte ne kadar benzer oldugunun
goriilmesi ya da zit bir sekilde goriinlirde birbirine ¢ok benzer iki seyin

gercekte ne kadar ayr1 olduklarinin saptanmasina yaramaktadir.

Geng Sel’e gore (2004) iilkelerin deneyimlerini ve egitim sitemlerinin temel
dinamiklerini tiim yollariyla inceleyen karsilastirmali egitim, bagka iilkelerden
yararlanilarak yapilacak degisikliklerin daha kontrollii ve koklii olabilmesine imkan

saglamaktadir.

2.1.4. Karsilastirmalh Egitim Arastirmalarinda Uygulanan Yaklasimlar

Alanyazinda karsilagtirmali egitim yontem bilimi olarak da kabul edilmektedir ve
karsilastirmali egitim ¢alismalarinda benimsenen yatay, dikey, problem ¢6zme, 6rnek
olay ve tanimlayici yaklasim gibi farkli yaklasimlar bulunmaktadir (Tatli ve Adigiizel
2012).

Yatay yaklasim, farkli e8itim sistemlerinin ayri ayri unsurlarini bir biitiin halinde
paralel sekilde incelenmesidir (Erdogan, 2015). Dikey yaklasim, egitim sisteminin
daha cok tarihsel gelisimi ile ilgilenirken, problem ¢6zme yaklagiminda ise bir egitim
sistemindeki belli bir soruna ¢oziim bulma amaciyla uygulanan sistematik bir teknik
olarak ifade edilmektedir (Tatli ve Adigiizel, 2012). Ornek olay yaklasiminda ise, bir
tilkenin 6zel bir egitim tecriibesi incelenmektedir (Lauwerys, Varis ve Neff, 1979). Bu
yaklasimda farkli iilkelerin egitim alaninda sahip oldugu deneyimlerin, benzer
sartlardaki iilkeler icin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir. Tanimlayici yaklasimda
ise konu ile ilgili alanyazin taramasi yapilarak egitim sistemleri arasindaki benzerlik

ve farkliliklarin karsilastirilmas1 amaglanir (Cubukcu, Y1lmaz ve Inci, 2016).
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Piiskiillioglu ve Hosgoriir (2017) iilkemizde yapilan karsilastirmali egitim tezlerini
yaklagimlarina gore dagilimi incelemis ve bu c¢alismalarin biiyilk ¢ogunlugunda
kullanilan yaklasiminin belirtilmedigini vurgulamistir. Ancak arastirmalarinda,
karsilastirmali egitim yaklasimi belirtilen tezlerde, en ¢ok yatay yaklagimin yer aldigi,

ikinci olarak ise yatay-dikey yaklasimin tercih edildigi belirtilmektedir.

Ulusal egitim sistemlerinin yap1 ve miifredat iceriginin degisiklik gdstermesinden
dolay, iilkelerin performanslarini karsilastirmak ya da ulusal ve uluslararasi hedeflere
dogru ilerlemelerini takip etmek zor olabilmektedir (OECD, 2017). Egitim
sistemlerinin kiiresel bakis acisiyla, girdilerini, islemlerini ve ¢iktilarin1 anlamak ve
dogru bir sekilde yorumlamak igin, verilerin karsilastirilabilir oldugundan emin
olunmalidir ve bu karsilastirma ISCED (International Standard Classification of
Education- Uluslararas1 Standart Egitim Siniflamasi) ile yapilmaktadir. Ayrica,
ISCED uluslararas1 karsilagtirmali egitim istatistiklerinin temelini olusturmaktadir
(OECD, 2017).

ISCED siniflandirmasi, hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde egitim istatistiklerini
derlemek ve sunmak i¢in bir ara¢ olarak hizmet eder, diinya capinda egitim
sistemlerinde yeni gelismeleri daha 1yi yakalamak i¢in de zaman zaman

giincellenmektedir (UNESCO, 2012). Son degisiklik ise 2011 yilinda yapilmistir.

Ayrica, ISCED'In temel kavramlari ve tanimlari, egitim sistemlerinin tiimiiniin
uluslararas1 gecerliligini ve kapsamli olmasin1 amaglamaktadir (OECD, Eurostat and
UNESCO Institute for Statistics, 2017). Bu dogrultuda Tablo 3’te ISCED 2011’in

egitim basamaklari ile siireleri verilmektedir.

Tablo 3: ISCED 2011'in Egitim Basamaklari ve Siireleri

ISCED 20171’in egitim basamaklar1 | Normal siire (en yaygin siire)

ISCED 0 | Erken ¢ocukluk egitimi Stire sart1 yoktur. Ancak, gilinliik 2 saat
esdegerinde olmalidir ve yilda 100 giin
egitim faaliyetlerine dahil edilir.

ISCED 1 | Ilkokul 4 ila 7 y1l (en yaygin: 6 y1l)

ISCED 2 | Ortaokul 2 ila 5 y1l (en yaygin: 3 y1l)

ISCED 3 | Lise 2 ila 5 y1l (en yaygin: 3 y1l)

ISCED 4 | Lise sonras1 6ayile2yada3yl

yiiksekdgrenim olmayan
egitim
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Tablo 3- devam

ISCED 5 | Kisa dongii yiiksekdgrenim | 2 ila 3 yil

ISCED 6 | Lisans derecesi ya da ISCED 3’ii dogrudan izleyen 3 ila 4 y1l ya
esdeger diizeyi da bagka ISCED 6 programini takiben ile 1
ila2 yil
ISCED 7 | Yiiksek lisans derecesi ya | ISCED 6’y1 takiben 1 ila 4 y1l ya da ISCED
da esdeger diizeyi 3’1 dogrudan takip eden 5 ila 7 y1l

ISCED 8 | Doktora derecesi ya da | Enaz3 yil
esdeger diizeyi

OECD, Handbook For Internationally Comparative Education Statistics: Concepts, Standards,
Definitions And Classifications (Paris: OECD Publishing, 2017) ve OECD, Eurostat and UNESCO
Institute for Statistics, ISCED 2011 Operational Manual: Guidelines For Classifying National
Education Programmes And Related Qualifications. (Paris: OECD Publishing,2015)’ten uyarlandi.

2.2. Karsilastirilan Ulkeler Hakkinda Bilgiler

Bu béliimde karsilastirilmas: yapilan iilkeler hakkinda politik, sosyal, ekonomik
ozellikleri, egitim sistemleri, dgretmen yetistirme sistemleri ve Ingilizce dgretiminin

genel durumu hakkinda bilgi verilmektedir.
2.2.1. Tiirkiye

2.2.1.1. Genel Bilgiler (Politik, Sosyal, Ekonomik)

Tarih boyunca bir¢ok medeniyete ev sahipligi yapan Anadolu, 600 yili agkin (1299-
1920) bir stire ile Avrupa, Orta Dogu ve Afrika’nin en giiclii iilkelerinden biri olan
Osmanl1 imparatorlugu’nun merkezi olmustur. I. Diinya Savasi sirasinda isgal altinda
olan Tiirkiye’de 23 Nisan 1920’de ulusal egemenlige dayanan yeni bir devlet kurulmus
ve Lozan Barig Antlasmasiyla (24 Temmuz 1923) Batili Devletler tarafindan da kabul

edilmistir.

Tiirkiye, diinyayla biitiinlesme siirecinde, kiiresel ve bolgesel diizeyde bircok
uluslararas1 orgiitiin iyesi konumunda bulunmaktadir. Bunlardan bazilari; Birlesmis
Milletler, UNESCO, OECD, NATO, Avrupa Konseyi, Avrupa Birligi (aday iilke),
Islam Konferans1 Teskilat1 Ekonomik ve Ticari Isbirligi Daimi Komitesi (ISEDAK),
Ekonomik Isbirligi Teskilat1 (ECO), Karadeniz Ekonomik Isbirligi Orgiitii (KEI)
seklinde siralanabilmektedir. Cumhuriyet ile birlikte yiizlinii Bati Diinyasi’na ¢eviren

Tiirkiye, ABD ve Avrupa iilkeleriyle yakin iliskiler kurmustur (Eurydice, 2016a).
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Laik demokratik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye, Bati Asya bolgesinde yer
almaktadir, yiiz dl¢iimii 783 562 km?’dir ve niifusu 80 milyon civarindadir. Ulkede
yaklasik 3 milyon miilteci bulunmaktadir. Niifus yas dagilimi 0-14 yas arasinda %25,
60 yas listiinde ise %12’dir (United Nations, 2017).

Tiirkiye’de son yillarda ekonomi alaninda reformlar yapilmis ve bu reformlar
sayesinde modern cagin gerekliliklerine uyan, uluslararasi piyasalarda meydana
gelebilecek dalgalanmalara karsi daha dayanakli bir hale gelen bir ekonomi
olusturulmustur (Eurydice, 2016a). OECD (2018a) Tiirkiye, OECD’nin 38 iilke ile
gerceklestirdigi hanehalk: finansal zenginligi siralamasinda 37.siradadir. Ulkede
egitim alaninda, 2014 yil1 i¢in 6grenci basina ilkdgretimde 3.589, ortadgretimde 3.268,
yiiksekdgretimde ise 8.927 Amerikan Dolar1 harcanmaktadir.

OECD’nin Better Life Index- Daha Iyi Yasam Endeksi (2017) sonuglarina gore ise
Tiirkiye, son 20 yilda halkinin yasam kalitesini olduk¢a arttirmistir. Ancak gelir ve
servet saglik durumu, sosyal baglantilar, egitim ve beceriler, is ve gelirler, 6znel iyi
olma, ¢evre kalitesi, is-yasam dengesi, konut ve kisisel giivenlik agisindan ortalamanin
altinda yer almaktadir. Ayrica, Tiirk halkinin yasam memnuniyet oraniyla, 38 iilke

arasinda 34. sira ile OECD ortalamasinin oldukca altinda oldugu goriilmektedir.

2.2.1.2. Egitim Sistemi

Tiirk egitim sistemi, T.C. Anayasasi, Egitim ve Ogretimi Diizenleyen Yasalar,
Hiikiimet Programlari, Kalkinma Planlari, Milli Egitim Suralari esas alimarak
diizenlenmektedir (Erdem, 2011). Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Tiirk Harflerinin Kabul
ve Tatbiki Hakkinda Kanun, ilkdgretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel
Kanunu, Milli Egitim Bakanhig:1 Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ve Ozel
Ogretim Kurumlari Kanunlarimi Tiirk egitim sisteminin yasal dayanaklarini

olusturmaktadir (Bayrak, 2013).
Tirk milli egitiminin amaglar1 genel ve 6zel olarak ikiye ayrilmaktadir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1.Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan
Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis
yurttaglar olarak yetistirmek;
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2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giicline, genis bir diinya goriigiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek

3. 1lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme
aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Bdylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak;
Ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tirk Milletini ¢cagdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortag
yapmaktir (1739 Milli Egitim Temel Kanunu, 1973, 5.5101-5102).

Ozel amaglar ise, Tiirk milli egitim sisteminin genel amaglarim gerceklestiremeye
imkan veren ve Tiirk milli egitiminin temel ilkeleri dogrultusunda belirlenir. Tiirk milli
egitiminin temel ilkeleri, genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaclari, yoneltme,
egitim hakki, firsat ve imkan esitligi, siireklilik, Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Atatlirk
milliyetciligi, demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik, karma egitim, egitim
kampiisleri ve okul ile ailenin isbirligi ve her yerde egitim seklinde siralanmaktadir

(1739 Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na gore (1973) Ulkedeki egitim ve dgretim
faaliyetlerinin devlet adina yliriitiilmesinden, gozetiminden ve denetiminden Milli
Egitim Bakanligi (MEB) sorumludur. Ilkdgretim, lise veya dengi okullarm agilmasi
bu bakanligin iznine tabiidir. Ayni sekilde diger bakanliklara bagli okullar1 ve 6zel

okullar1 da MEB gozetler, denetler ve derecelerini tayin eder.

Tiirk egitim sisteminin yapist 0rgiin ve yaygin egitim olarak ikiye ayrilmaktadir.
Orgiin egitim, belirli yas grubunda bulunan ve ayni1 seviyedeki bireylere, belli bir amag
dogrultusunda hazirlanmig programlarla okul ¢atis1 altinda yapilan diizenli egitimdir.
Orgiin egitimin kapsami, okuldncesi, okuldncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim, 6zel
egitim, 6zel 6gretim ve yiiksekogretim seklinde belirtilebilir (Bayrak, 2013). Yaygin
egitim ise Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, orgiin egitim sisteminin herhangi bir
basamaginda bulunan ya da bu kademelerden birinden ayrilan bireylere ilgi ve
gereksinim duyduklar1 alanda 6rgiin egitim yaninda ya da disinda diizenlenen egitim

etkinliklerinin tiimiinii kapsamaktadir (Gtiltekin, 2008).
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Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin yapis1 Sekil 1’de gosterilmistir.

Ogrencilerin yas Program siiresi (yl)
B 19 0 1 ] 1 2 3 4 5 6 ¥ ]
NEsEIEIIEEEEEEEEEEEES
Kreg Bafimsiz Tlkokul Ortaokul / Anadolu Lisesi / Fen Lisesi Universite
Ana Okulu imam Hatip Guzel Sanatlar Lisesi / Spor Lisesi
Ortaokulu
Ana siniflari Sosyal Bilimler Lisesi gs:l‘ik Yiksek Yiksek Lisans

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi /
Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi /
Gok Programl Anadolu Lisesi
(Meslek| ve Teknik Programlar) /
Anadaolu Tmam Hatip Lisesi

M Okul éncesi ve bakum (Egitim Bakanhg sorumlulugunda olmayan) B Mesleki ortadgretim egitim
] Okul &ncesi ve bakum (Egitim Bakanhg sorumlulugunda olan) I Ortadgretim sonrasi liniversite dncesi egitim
| ilkdgretim I Tekil yap [] Genel Ortadgretim I Yilksekdgretim tam zamanh egitim

LISC‘E]D seviyelerine yyy ISCED0 gy SCEDY [ICW  ISCED? [ymm  SCED3 g ISCED4 [ ISCEDS ww  ISCED6 (pmEm ISCED7
agilim

Zorunlu tam zamanh egitim Ek yl 7/, Birlegtirilmis okul ve isyeri kurslan

Zorunlu yar: zamanl egitim »>  Yurtdis: efitimi -in/- Zorunlu ig deneyimi + siiresi

Sekil 1: Tiirk Milli Egitim Sisteminin Yapisi

European Commission/EACEA/Eurydice, 2016. The Structure of the European Education
Systems 2016/17: Schematic Diagrams. Eurydice Facts and Figures. Luxembourg: Publications
Office of the European Union, p.32

1997 yilinda ¢ikarillan yasa ile 4306 sayili yasa ile zorunlu egitim sekiz yila
cikarilmistir. 2012 yilina kadar da ilk6gretim 8 y1l ve kesintisiz olarak siirdiiriilmiistiir.
Ancak, 11/04/2012 tarihli ve 28261 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirliige
giren 30/03/2012 tarihli ve 6287 sayili ilkdgretim ve egitim ile bazi kanunlarda
degisiklik yapilmasina dair kanun ile zorunlu egitim siiresi 8 yildan 12 yila
cikarilmistir (Ozden, Kilig ve Aksu, 2014). Bu dogrultuda, zorunlu egitim 4 yil siireli
ilkokul, 4 yil siireli ortaokul ve 4 yil siireli lise egitimini kapsayacak sekilde

diizenlenmistir.

Her bir varsayimsal yil icin ISCED seviyelerine gore zorunlu 6gretim programi i¢in
tavsiye edilen minimum Ogretim siiresi saatleri incelendiginde ise Tiirkiye’de
ilkokulda (ISCED 1) 720, genel ortaokulda (ISCED 24) 840 ve ortaogretimde (ISCED
34) ise 960 saat seklinde dagildig goriilmektedir.

Ilkégretim kurumlart; dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dért yil siireli, zorunlu ve
farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-hatip
ortaokullarindan olusmaktadir. Mecburi ilkdgretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklari
kapsar. Bu ¢ag ¢ocugun 5 yasii bitirdigi yilin eylil ay1 sonunda baslar, 13 yasinm
bitirip 14 yasma girdigi yilin 6gretim yili sonunda biter (1739 sayili Milli Egitim
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Temel Kanunu, 1973). Ayrica, ilkdgretim biitiin yurttaslar i¢in devlet okullarinda

parasiz olarak verilmektedir.

Ortadgretim kurumlari, ortaokul veya imam-hatip ortaokulu iizerine 6grenim siiresi
dort yil olan yatili ve/veya giindiizlii olarak egitim ve Ogretim veren kurumlardir.
(Degisik:RG-21/6/2014-29037) Fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, Anadolu liseleri,
giizel sanatlar liseleri ve spor liseleri, (Degisik:RG-13/9/2014-29118) Anadolu imam
hatip liseleri, (Degisik: RG 16/9/2017-30182) Mesleki ve teknik Anadolu liseleri,
mesleki ve teknik egitim merkezleri, ¢cok programli Anadolu liseleri, 6zel egitim
meslek liseleri ile mesleki egitim merkezlerinden olusur. (Ortadgretim Kurumlari

Yonetmeligi, 2018)

Yiiksekogretim, orta 6gretime dayali en az iki yillik yiiksekdgrenim veren egitim
kurumlarinin tiimiinii kapsar. “Yiiksekdgretim, milll egitim sistemi cergevesinde,
Ogrencileri lisans Oncesi, lisans ve lisansiistli seviyelerinde yetistiren bir biitlinliik

icinde diizenlenir” (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde-37, 1973).

Egitim ve 0gretimde verimliligi arttirma, hayat boyu 6grenmeyi tesvik etme ve daha
bir¢ok alanda hedefler belirleyen Tiirkiye, Avrupa 2020 Stratejisi’ne uygun bir sekilde
egitimde kaliteyi arttirmak i¢in de ¢esitli onlemler almaktadir. Bu dogrultuda yerel ve
uluslararas: katilimla; okuldan ayrilma oranlarini diisiirme, yiiksekdgretime katilimi
ve kaliteyi arttirma, hayat boyu 6grenmede yetiskinlerin katilimini arttirma gibi
alanlarda gesitli caligmalar yiiriitmektedir (European Commission/EACEA/Eurydice,
2013).

WEEF (2017a) verileri dogrultusunda; Tiirkiye 130 iilke arasinda, ilkdgretime katilimda
91. ortadgretime katilim oraninda 43. yiiksekdgretime katilma oraninda ise 7.sirada
yer alirken, ilkdgretim okullariin kalitesinde 95. mesleki egitime katilmada 29.sirada
yer almaktadir. Ayrica Tiirkiye, 137 tilkenin yer aldig1 arastirmada okul yonetimi
kalitesinde 108. egitim sistemi kalitesinde 101. matematik ve fen egitimi kalitesinde
ise 104. sirada yer almistir (WEF, 2017b). Tiirkiye'deki okur-yazarlik, matematik

becerileri ve egitim diizeyi oranlar1 Tablo 4’te verilmektedir.
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Tablo 4: Tiirkiye'nin Okur-Yazarhk, Matematik Becerileri, Egitim Diizeyi

Oranlan
15-24 yas 25-54 yas 55-64 yas 65+ yas
arasi arasi arasi
% niifusun 16.5 41.9 8.3 8.0
g g = £

2 sl 2 & s| = & s| 2| & 5| =

Al 2| a4l &l & & 8| &| 4| /| &| &
Okur- 99. | 99. |48 [ 98. |98. |28 |88. | 88. |52 |78. | 78. |45
yazarhk ve |5 5 7 7 4 4 0 0
Matematiks
el Beceri
ilkﬁgretim 93. 193. |90 [90. 190. |88 |81. [81. |81 |59. |59. |84
egitim 8 8 6 6 1 1 2 2
diizeyi oram
Ortaogretim | 58. | 58. |88 |48. | 48. |87 |29. |[29. |94 |16. | 16. | 92
egitim 0 0 9 9 0 0 7 7
diizeyi oram
Yiiksekogre 12. (12. |77 |89 |89 |77 |56 |56 |74
tim egitim 2 2
diizeyi oram

World Economic Forum- WEF, The Global Human Capital Report 2017: Preparing People For
The Future Of Work (Geneva: World Economic Forum), 177’den uyarlandi.

2.2.1.3. Ogretmen Yetistirme

Egitim Kkalitesinin  belirlenmesinde Ogretmenlerin  biiyiik etkisinin  oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle, egitim sisteminde yer alan dgretmenlerin hem hizmet
oncesi hem de hizmet donemi icerisinde iyi bir sekilde yetistirilmesi oldukc¢a 6nem arz

etmektedir.

Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme sisteminin tarihi incelendiginde, bu alandaki en
onemli gelisme, 1848 yilinda ristiyelere Ogretmen yetistirme amaciyla
Dartilmuallimin adiyla ilkogretmen okulunun agilmasidir (Atanur Baskan, Aydin ve
Madden, 2006). Bu tarih esas alindiginda, Tiirkiye’nin 6gretmen yetistirmede yaklagik
150 yillik bir gegmise sahip oldugu goriilmektedir (Aydin, 1998). Dariilmuallimin’in
adi, 1924 yilinda Muallim Mektebi, 1935°te de, 6gretmen okulu olarak degistirilmistir.
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[lkokula 6gretmen yetistiren Ilkdgretmen okullari, cumhuriyetin ilk 50 yil1 igerisinde
ilkokullara 6gretmen saglayan temel kaynak niteligi tasimaktadir (Dursunoglu, 2003).
Bu okullarin yetersiz kalmasi nedeniyle kisa siire sonra kapatilacak olan Koy Muallim

Mektepleri (1927-28 6gretim yil1) kurulmustur.

Cumhuriyet aydinlanmasinin egitim alanindaki en 6zgiin ve en ¢ok bilinen uygulamasi
olan Koy Enstitiileri, 17 Nisan 1940 tarihli 3803 sayili Koy Enstitiileri Yasasiyla kdy
Ogretmeni ve koye yarayan diger meslek elemanlarin1 yetistirmek {lizere tarima
elverisli arazisi bulunan yerlerde, MEB’e bagli agilmistir. Ancak, sayisi 21’1 bulan bu
kurumlar 1954 yilinda tamamen kapatilmistir (Kartal, 2008). Kapatildigi déneme
kadar Koy Enstitiileri’nde 1308 kadin ve 15,943 erkek olmak iizere toplam 17,341 kdy
Ogretmeni yetismis, bu kurumlardaki Ogretimin en cagdas ve anlamli ozelligi

uygulamaya verilen 6nem olmustur (Susar Kirmizi, 2015).

[Ikdgretime dayali 5 yil egitim veren bu kurumlarin kapatilmasmin ardindan, 1954
yilinda tiim Ogretmen yetistiren kurumlar [lkégretmen Okullar: olarak yeniden
yapilandirilmig, ancak 1974-75 yillarindan itibaren ilkdgretmen okullar1 Ogretmen
Liselerine donistirtilmistir (Aldemir, 2010). Bu kurumlar sonraki yillarda ise

Anadolu Ogretmen Lisesi adin1 almustir.

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu uyarinca ilkdgretim 8 yila ¢ikarilmasiyla
birlikte, temel egitimde nitelikli 6gretmen ihtiyac1 artmistir ve ilkokula 6gretmen
yetistirmek amaciyla kisa siirede sayilar1 50’yi gegecek olan 2 yillik Egitim Enstitiileri

kurulmustur (Ergiin, 1987).

1982 yilina gelindiginde Ogretmen yetistirme gorevi iiniversitelere verilmesinin
ardindan bu kurumlar Egitim Yiiksekokullar: ad1 altinda liniversitelere baglanmig ve
1989 yili itibariyle de egitim siiresi 4 yila ¢ikarilmistir (Atanur Baskan, Aydin ve
Madden 2006). Ardindan, ilkokul 6gretmeni yetistirme gorevi 1992—1993 6gretim
yilinda, egitim fakiilteleri sinif 6gretmenligi catis1 altinda alinmistir (Baskan, 2001).
Egitim siiresinin 4 yila ¢ikarilmasiyla birlikte, ilkokul 6gretmeni mezunlarinin sayist
ciddi sekilde azalmistir ve bu agigin kapatilmasi amaciyla, donemler halinde, farkli
kaynaklardan 6gretmen saglama girisimlerinde bulunulmustur. Bu girisimlere 6rnek
olarak; egitim fakiiltesi disindaki fakiilte mezunlarindan Ogretmen atanmasi,

hizlandirilmis programla 6gretmen yetistirme, Ogretmenlik formasyonu kurslari,
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yedek subay ogretmenlik, vekil Ogretmenlik ve mektupla Ogretmen yetistirme

verilebilmektedir (Akyiiz, 2011, 352).

Orta dereceli okullarin 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla ise 2 yillik Orta
Muallim Mektebi 1926-27 6gretim yilinda kurulmus, 1929°da Gazi Muallim Mektebi
ve Terbiye Enstitiisii, 1935’lerde Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Egitim Enstitiisii
olarak degistirilmis ve Gazi Egitim Enstitisii adiyla egitim faaliyetlerini siirdiirmiistiir
(Aldemir, 2010).

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu uyarinca ilkdgretim 8 yila ¢ikarilmasiyla
birlikte, temel egitimde nitelikli 6gretmen ihtiyaci artmistir ve ortaokula dgretmen
yetistirmek amaciyla daha sonra Yiiksek Ogretmen Okulu adini alacak olan 3 yillik
Egitim Enstitiileri kurulmaktadir (Ergiin, 1987). Ortaokullara 6gretmen yetistirmede
temel kaynak Ug Yillik Egitim Enstitiileri’dir. Bu okullar, 1978-79 6gretim yilindan
1981-82 ogretim yili sonuna kadar Yiiksek Ogretmen Okulu adiyla faaliyetlerini
stirdirmiislerdir ancak 1982°de egitim siireleri 4 yila ¢ikarillarak Egitim Fakiilteleri

adiyla iiniversitelere baglanmistir (YOK, 2007).

1923-1981 yillar arasinda liselere dgretmen yetistirmede ise temel Yiiksek Ogretmen
Okullari ve iiniversitelerdir (YOK, 2007). 1891°de kurulan Dariilmuallimin-i Aliye ve
daha sonra Yiiksek Ogretmen Okulu adini alan bu okul ortadgretim kurumlarina
Ogretmen yetistirmeyi amaglamistir. 1959 yilina kadar ise liselere 6gretmen yetistiren
tek kurum Istanbul’daki Yiiksek Ogretmen Okulu’dur. Ilerleyen yilarda bircok sehirde
bu kurumlar agilmistir, ancak zamanla bu okullarin yozlasmast ve 1974’te gecilen
ogretmen lisesi uygulamasmin olumsuz etkileri nedeniyle Ogretmen Okullar1 Genel
Miidiirliigii tarafindan hazirlanan bir raporla Yiiksek Ogretmen okullar1 1978 yilinda

kapatilmigtir (Kavcar,1982).

Esme (2003) eleme yontemiyle en nitelikli ogrencilerin segildigi Yiiksek Ogretmen
Okullariin kapatilmasinin olusturacagr olumsuzluklara deginerek ve 130 yillik
gorkemli bir gecmisi olan tarthi kurumun kapatilmasinin aym1 zamanda koy
cocuklarinin bu yolla {iniversitelere gecisinin de bir bakima engellendigini
belirtmektedir. Ayrica, Tiirkiye’nin nitelikli 6gretmen yetistirme agisindan énemli bir
firsat1 yitirdigini, diger yandan iiniversitelere 6gretim iiyesi yetistirme konusunda da
onemli bir azalmaya neden oldugunu vurgulamistir. Bu sorunlar, yabanci dil

Ogretmeni yetistirme sistemini de etkilemistir. Bu dogrultuda, Demirel’e (2014) gore
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Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin tarihsel gelisiminin Cumhuriyet Oncesi Ve

Cumhuriyet Sonrast olmak tlizere iki ayr1 bigcimde incelenmesi miimkiindiir.

Cumbhuriyet Oncesi Dénemde, geleneksel yabanci dil egitimi Islami kiiltiirden
etkilenmis, dolayisityla Osmanli Imparatorlugu egitim sisteminin merkezi olan
medreselerde, yabanci dil egitiminin Arapga ve Fars¢a olarak verilmistir (Kiigiikoglu,
2013). Ancak, 18.yy’da, Osmanli Imparatorlugu Bati’nin kendisinden ileride
oldugunu fark etmis ve Bati’da yasanan gelismeleri yakalayabilmek adina okullarinm
diizenlemistir (Altundis, 2006). Ayrica, Tanzimat Donemi’nde Fransizca, Mesrutiyet

Donemi’nde ise Almanca dnemli konumda yer almistir (Oktay, 2015) .

Ingilizce’nin Tiirk egitim sisteminde yer almasi ise, egitimde Batililasma
hareketlerinin basladigi Tanzimat Donemi’nde gerceklesir ve bunu Cumhuriyet
Donemi takip etmektedir (Kirkgoz, 2005). Cumhuriyet Donemi ile birlikte
modernlesme hiz kazanarak, Avrupa ve ABD ile yakin iliskiler kurulmus, dolayisiyla
Ingiliz dili 6gretimi daha da yayginlasmustir (Kirkgoz, 2007). Bu dogrultuda, Gazi
Egitim Enstitiisii biinyesinde 1944 yilinda Ingilizce dgretmeni yetistirmek amaciyla
boliim agilmistir (Demircan,1988). Baslangigta 2 yillik olan bu bolim 1961 yilinda 3
yila ¢ikarilmig, ardindan tiim egitim enstitiileri 4 yila ¢ikarilarak yliksek 6gretmen
okulu adint almistir (Demirel, 1991). 1940 ve 1980 yillar1 arasinda yabanci dil
Ogretmeni yetistirme politikast diizgiin sekilde planlanamamis, bu Ogretmenlerin
niteligine, niceligine oldugu kadar 6nem verilmemistir (Nergis, 2011). 1982 yilinda
O0gretmen yetistiren kurumlar egitim fakiiltelerine doniistiiriilmiis ve tiniversite catisi

altina alinarak bu boliimlerde ihtisaslasmaya 6nem verilmistir (Dursunoglu, 2003).

1982 yilma kadar 6gretmen yetistirme gorevi tamamen MEB’e verilmis ise de
tiniversitelerimizde de 6gretmen yetistirmede dnemli bir kaynak olmustur. 1982 yilina
gelindiginde Ogretmen yetistirme islevi yiiksekogretim diizeyine ¢ekilerek
tiniversitelere devredilmistir (YOK, 2007). Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi (YOK)
1996 yil1 basinda Tiirkiye'de 68retmen yetistirmek tizere egitim fakiilteleri 6gretmen
yetistirme programlarinin yeniden diizenlenmesi i¢in ¢alisma baglatmis ve bu amagla
fakiiltelerdeki lisans ve lisansiistii diizeylerde yiiriitilen programlarda birtakim

degisiklikler yapilmistir (YOK, 1998).

Degisiklikler sonucunda, ortadgretim ogretmenligi lisansiistli diizeye kaydirilmis ve

Tezsiz Yiiksek Lisans programlart baglatilmistir. Bu dogrultuda, yiiksek lisans
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diizeyinde yiiriitiilmesi 0ngoriilen ortadgretim alan dgretmenlikleri igin iki se¢enek
Ongorilmiistiir:

Birinci segenek (3.5 y1l + 1.5 yil = 5 y1l): Bu segenek,

Egitim Fakiilteleri ile alan fakiiltelerinin (Fen ve/veya edebiyat fakiilteleri) ortaklasa yiirtittiigii
tezsiz yiiksek lisans programini ifade etmektedir. Buna gore, 6grenciler, egitim fakiiltesinin
Ogrencisi olarak kayit hakki elde ederler, ancak 6grenimlerinin ilk yedi yariyilimi ilgili alan
fakiiltesinde, son ii¢ yariyilin1 da kendi fakiiltelerinde (ve ilgili Enstitiide) yiiriitiirler. Mezun
olanlar yiiksek lisans derecesi almaya hak kazanirlar.

Ikinci Secenek (4 yil + 1.5 yil): Bu secenege gore, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan tespit
edilen, egitim fakiiltesi disindaki fakiiltelerin lisans programlarindan mezun olan 6grencilerin
ortadgretim alaninda Ogretmen olarak yetistirilmeleri amaciyla iic yariyillik programlar
diizenlenebilir. Bu programlar1 tamamlayan 6grenciler (tezsiz) yiiksek lisans derecesi almaya

hak kazanirlar (YOK, 2007, s.53-54).

Daha sonra yapilan degisiklikle, YOK iin 28.01.2010 tarihinde aldig1 kararla “tezsiz
yiiksek lisans” programi kaldirilmis ve Pedagojik Formasyon Sertifika Programi
uygulamasi getirilmistir (Polat, 2013). Bu kararla, fen edebiyat fakiilteleri mezunlarina
ve hali hazirda okumakta olanlara 6gretmen olma hakki taninmistir. Dolayisiyla,
egitim fakiiltesi boliimii mezunu olmayanlarin 6gretmen olmasi uygulamasi devam
etmis ve pedagojik formasyon egitimi sertifika programi ile egitimler yiiriitiilmeye

devam etmistir (Demircioglu ve Ozdemir, 2014).

Bu programin varligindaki esas etmenin, c¢esitli branslardaki 6gretmen eksikligi
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, Tiirkiye’deki mevcut 6gretmenler ve talepte yasanan
ana problemler incelendiginde, belirlenen iki sorunun oOgretmen eksikliginden
kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu sorunlar ve yasandigi ISCED diizeyleri Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5: Tiirkiye’deki Mevcut Ogretmenler ve Talepte Yasanan Ana

Problemler
Sorunlar ISCED Diizeyi
Bazi cografi bolgelerdeki 6gretmen eksikligi 1-2-3
Bazi alanlardaki 6gretmen eksikligi

European Commission/EACEA/Eurydice, Teaching Careers in Europe: Access, Progression and
Support (Luxembourg: Publications Office of the European Union, 2018) 28’den uyarlanmustir.

Egitim fakiiltesi mezunu Ingilizce &gretmenlerinin ihtiyaci karsilayamamasi

nedeniyle, alternatif yontemlere basvurulmus ve bazi dénemlerde Ingilizce egitim
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veren boliimlerden (maden miihendisligi, istatistik gibi) mezun olanlara Ingilizce
ogretmenligi sertifika programini tamamlayanlar ya da tamamlamayanlar ingilizce

O0gretmeni olarak atanma imkani bulmuslardir (Seferoglu, 2004).

Milli Egitim Bakanligma Bagh Egitim Kurumlarina Ogretmen Olarak Atanacaklarin
Atamalarmna Esas Olan Alanlar ile Mezun Olduklar1 Yiiksekdgretim Programlari ve
Aylik Karsihig Okutacaklar1 Derslere iliskin Cizelge’de (2000) Ingilizce dgretmeni

olarak atanacak kisilerin atamalaria esas yiiksekdgretim programlar sunlardir®:

1. Ingilizce Ogretmenligi

2. Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Boliimii

3. Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyat1 Bolimii
4. Miitercim-Terctimanlik Bolimii

5. Ingiliz Dil Bilimi Boliimii

6. Ceviribilimi Bolimii

7. Ingiliz Dili ve Kiiltiirii Bliimii

Pedagojik sertifika programlariyla birlikte nicelik arttirilirken, nitelik konusu da
giderek énem kazanmus ve basta Ingilizce 6gretmenligi olmak iizere gesitli branslarda
Ogretimin kalitesi sorgulanir duruma gelmistir. Dolayisiyla, egitim tarthimiz
incelendiginde mesleki anlamda yeterlilige ulagsmanus kisilerin, ihtiya¢ gerekcesiyle

O0gretmen olma imkani elde ettikleri agiktir (Seferoglu, 2004) .

Milli Egitim Bakanlign Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi, (2015)
uyarinca, 0gretmen olarak atama yapilabilmesi i¢in asagidaki sartlarin saglanmasi

gerekmektedir:

MADDE 5 — (1) Ogretmenlik meslegine aday dgretmen olarak girilir.

(2) Aday ogretmenlige/6gretmenlige atanacaklarda, 657 sayili Kanunun 48 inci maddesinde
belirtilen genel sartlarin yaninda asagidaki 6zel sartlar aranir;

a) Mezun olunan yiiksekdgretim programinin, Bakanligin 6gretmenlige atanacaklarin tespitine
iliskin kararina goére atama yapilacak alana uygun olmasi,

b) Ogretmenlige kaynak teskil eden yiiksekdgretim programlarindan mezun olanlarin ihtiyact
karsilamadig1 alanlara atanacaklar hari¢ olmak {iizere, Bakanlik¢a uygun goriilen pedagojik
formasyon egitiminin basariyla tamamlanmig olmas,

¢) Yurt disgindaki yiliksekdgretim kurumlarindan mezun olanlarin, Yiiksekogretim Kurulu
Baskanliginca yiiksekogrenimlerinin ve/veya pedagojik formasyon belgelerinin yurt i¢indeki
yiiksekogretim kurumlarina veya programlarina denkliginin kabul edilmis olmast,

¢) 11k atama kapsaminda atanacaklarin, KPSS’den atanacaklari alanlar i¢in belirlenen taban puan
ve lizerinde puan almis olmalari,

! Bakanlik ve Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) is birligi ile agilan / acilacak olan Ortadgretim Alan
Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans ya da Pedagojik Formasyon Programini basari ile tamamlayanlar.
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d) Devlet memurlugundan veya Ogretmenlik mesleginden ¢ikarilmay1 gerektiren bir ceza
almmamis olmast.

Ayrica, kamu sektdriindeki TNO istihdam statiisii s6zlesmeli ya da siiresiz olarak
memurluktur. Sézlesmeli Ogretmen Istihdamina iliskin Y&netmelik (2016), Madde-

19 dogrultusunda istihdam statiisii su sekilde yer almaktadir:

Sozlesmeli d6gretmenlerden sozlesme geregi dort yillik caligma siiresini tamamlayarak adaylik
stirecinde basarili olanlar, talepleri halinde gorev yaptiklari egitim kurumunda 6gretmen
kadrolarma atamir. Ogretmen kadrolarina atananlar, ayni yerde en az iki y1l daha gérev yapar,
bunlar hakkinda adaylik hiikiimleri uygulanmaz.

Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligine gore Madde-18(5) “Danigsman
Ogretmen, aday Ogretmeni egitim kurumundaki caligmalarinda mesleki olgiitler
baglaminda goézlemler. Bu dogrultuda tiim performans degerlendirme siirecinde
rehberlik eder.” Bu dogrultuda, aday ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin
desteklenmesine oldukc¢a dnem verilmektedir. Atamasi yapilan 6gretmenler 384 saati
okul ve smnif i¢i, 90 saati okul dis1 faaliyetleri ve 180 saati ise hizmet i¢i egitim
faaliyetlerini kapsayan toplamda 654 saatlik Aday Ogretmen Yetistirme Programi’na
katilmaktadir (MEB, 2017b).

Tim bu caligmalarin nedeni, sisteme nitelikli 6gretmen girdisinin saglanmasidir.
Egitim seviyesindeki iiriin seviyesinin yiikseltilmesinde temel ve degismez olan sey,
Ogretmenin niteligidir (Tosuncuoglu, 2016). Yabanci dil alanindaki sorunlar
nedeniyle, Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretmenlerinin niteligi tartisilmis ve AB

Ogretmen yetistirme sistemleri bu soruna ¢6ziim bulmak adina incelenmistir.

Ogretmenler, dgrencilerin yabanci dil 6grenme becerileri iistiinde anahtar role sahip
olmaktadir. Avrupa’da bazi iilkelerde ilkokul diizeyinde genel oOgretmenler?
gorevlendirilse de bircok tilkede yabanci dil Ogretimi, Ogretecegi konunun
gerekliliklerine gore yar1 uzman® ya da uzman* dgretmenlerdir (Avrupa Komisyonu
/EACEA/ Eurydice, 2012). Tiirkiye’de ise Ilkokul, ortaokul ve lise yabanci dil

ogretmenligi konu alan1 uzmanhigma gore merkezi olarak uzman O6gretmenlerce

2 Yabanci diller de dahil olmak iizere, miifredatta yer alan biitiin dersleri (veya hemen hemen biitiin
dersleri) 6gretmeye yetkili 6gretmen. Bu dgretmenler, yabanci dil alaninda herhangi bir egitim alip
almadiklarina bakilmaksizin yabanci dil 6gretiminde gérevlendirilir.

3 Biri veya daha fazlas1 yabanc1 dil olan en az iig farkl1 dersi bir gruba 6gretmekle yetkili olan gretmen.
4 Bir ya da iki farkli dersi dgretmekle yetkili olan 6gretmen. S6z konusu dgretmen icin, bu durum ya
biri yabanci dil olan iki farkli dersi 6gretmeyi ya da yalnizca yabanci dil 6gretmeyi igerir.
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verilmektedir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017a; Milli Egitim
Bakanligina Baglh Egitim Kurumlarina Ogretmen Olarak Atanacaklar Atamalarina
Esas Olan Alanlar ile Mezun Olduklar1 Yiiksek Ogretim Programlar1 Ve Aylik
Karsilig1 Okutacaklar Derslere iliskin Esaslar, 2000). Hizmet 6ncesi dgretmen egitimi
(HOOE) 4 y1l siirmektedir. Dil 6gretmeni adaylar1 nadiren hedef dilin konusuldugu
tilkede egitim goriirken, uluslararasi hareketliligi destekleyecek ulusal fon da

bulunmamaktadir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017a).

2.2.1.4. ingilizce Ogretiminin Genel Durumu

Crystal’a gore (2003), Ingilizce giiniimiizde diinya tarihindeki herhangi bir dilden daha
fazla konusulmaktadir ve bunun nedeni de19.yy’n sonlarma dogru zirve yapan Ingiliz
sOmiirge giicliniin genislemesi ve Birlesik Devletlerin yirminci yiizyilin 6nde gelen
ekonomik giicii olarak ortaya ¢ikisidir. Jenkins’e gore ise (2003) iki milyar1 askin kisi
tarafindan konusulan Ingilizce, yalnizca anadil konusanlarin sahiplendigi bir iiriin
olmaktan ¢ikmis ve c¢okuluslu bir toplulugun ortak iletisim aracina doniismiistiir.
Ingilizcenin yayilmasi, ana dil olarak Ingilizce (ENL), ikinci dil olarak Ingilizce (ESL)
ve yabanci dil olarak Ingilizce (EFL) olmak iizere ii¢ farkli kullanici grubunu ortaya

cikarmustir.

Kachru’ya gore (1985) ise Diinya Ingilizceleri olarak kendi tiirevlerini olusturan bu
dil, ii¢ gevreye ayrilmustir: (1) ig gevre: Ingiltere ve ABD gibi Ingilizceyi anadil olarak
konusan (ENL) iilkeleri kapsar; (2) dis ¢cevre: Singapur ve Hindistan gibi ikinci dil
olarak Ingilizce konusanlari (ESL) kapsar; (3) genisleyen ¢evre: Ingilizcenin yabanci

dil olarak (EFL) konusuldugu yerleri kapsamaktadir.

Tiirkiye’de okutulacak olan yabanci dile egitim yetkilileri karar vermektedir, bu
dogrultuda tiim okullar &grencilerine Ingilizce dersini sunmak zorundadirlar. Tiim
ogrenciler yabanci dil olarak Ingilizce dgrenmeye 7 yasindan itibaren baslar, 14
yasinda ise ikinci yabanci dil 6grenme zorunlulugu baslamaktadir. Okul siirecinin bir
kisminda Ogrenciler ayni zamanda iki dil 6grenme imkanma sahiptir ve bu siire

Tiirkiye’de 4 yildir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017; MEB 2018Db).

Yabanci dil 6gretiminin 11 y1l stirdiigii Tiirkiye’de zorunlu birinci yabanci dil 68retimi

i¢in tavsiye edilen en az Ogretim siiresi 912 saattir ve ilkogretim ile zorunlu genel
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ortaggretimdeki toplam siireye orani ise, ilkogretimde %5.0 iken zorunlu genel

ortadgretimdeki oran1 %13.3’tiir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017).

Ingilizce iilkemizde en fazla dgretilen yabanci dildir ve dgrenciler zorunlu egitim
boyunca yabanci dil egitimi almaktadirlar. Bu dogrultuda, Tiirk 6grencilerin okul

tiiriine gore algiladiklar1 Ingilizce diizeyleri Sekil 2°de verilmistir.

70% 66%
0,
60% °7% 52%
50%
40% 32% 34%
30% 21%
20%
10%
10% 3% _ 5% 6% &% 5%
0% — [ — - I —
ilkégretim Lise Meslek Lisesi

m ingilizce bilmiyor ®Baglangic ®Orta Mmileri

Sekil 2: Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin Algiladiklan Ingilizce Diizeyleri

TEPAV, British Council. 2014. Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda ingilizce Dilinin Ogretimine
iliskin Ulusal ihtiya¢ Analizi. Ankara. s.40

Ulusal gostergelerin yani sira, uluslarars: gostergeler de oldukca 6nem arz etmektedir.
EF EPI’nin Ingilizce yeterliligi hakkindaki onceki arastirmalarinda Tiirkiye; 2015
yilinda 70 iilke arasinda 50., 2016 yilinda 60 iilke arasinda 51.sirada yer almistir. 2017
yilinda 80 iilke arasinda 62. sirada yer alirken, 2018 yilinda ise 88 {ilke igerisinden 73.
sirada yer almaktadir (EF- EPI, 2017; 2018). Tiirkiye'nin Ingilizce yeterliligi
siralamasinda giderek geriledigi acik¢a goriilmektedir. Bu basarisizligin nedeni ilgili
gostergede, Ingilizce egitiminin yerel dilde verilmesi, iletisimden ziyade ezbere
odaklanmilmast ve miifredatlarin standardizasyonu konusunda eksiklik yagamasi
seklinde ifade edilmektedir (EF- EPI, 2017; 2018). Ancak, Tiirkiye’de zorunlu yabanci
dil miifredatinda tam zamanli zorunlu genel egitimdeki dort temel iletisim becerisiyle
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) bagdasan amaclara verilen Oncelik
incelendiginde dinleme ve konusma becerilerine oncelik tanindigi goriilmektedir

(MEB, 2017a).
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2.2.2. Norveg

2.2.2.1. Genel Bilgiler (Politik, Sosyal, Ekonomik)

Resmi adiyla Norve¢ Kralligi bazi donemler farkli yonetimler tarafindan idare
edilmistir ve 1905 yilinda yapilan referandum sonucu yeni kurulan bagimsiz Norveg,
cumhuriyet yerine krallig1 tercih etmistir. I. Dilinya Savasi yillarinda tarafsiz kalan
Norveg II. Diinya Savasi’nda Alman kuvvetleri tarafindan isgal edilmistir (Eurydice,
2016b). Cografi olarak Norveg, Kuzey Avrupa’da yer almaktadir ve niifusu ise
yaklasik 5.3 milyondur, yiiz 6l¢iimii 386 194 km2°dir. Ulkede yaklasik olarak 73.2 bin
miilteci bulunmaktadir. Niifus yas dagilimi 0-14 yas arasinda % 17.8, 60 yas listlinde
ise %22.3’tiir (United Nations, 2017).

Norveg, NATO, Avrupa Serbest Ticaret Birligi (EFTA) ve Avrupa Ekonomik Alan
(EEA) tiyesidir. Norveg, yaptig1 iki referandum sonucu AB iiyeligini kabul etmemistir,
ancak EEA antlagsmasiyla birlikte Avrupa’nin i¢ marketine ve egitim dahil bir¢ok

alanda isbirligi yolu agilmistir (Eurydice, 2016b).

Norveg Dig Isleri Bakanligi (2015) Norveg’in resmi dilleri Norvegce (Bokmal ve
Nynorsk) ve Sami dilleridir. Cocuklar ve aileler okulda hangi resm1 dilin 6gretilecegini
prensip olarak segme hakkina sahip olsa da, belediyeler okulda 6gretilecek olan dili

belirlemektedir (Eurydice, 2016b).

Norveg Dis Isleri Bakanligi (2015) iilke ekonomisinin énemli gelir kaynaklari arasinda
petrol ve dogalgaz aktivitelerinin yer aldigir goriilmektedir. OECD’nin 38 iilke ile
gerceklestirdigi hane halki finansal zenginligi siralamasinda 27. siradadir. Ayrica,
OECD’nin (2018b) arastirmasina gore ililkede egitim alaninda, 2014 yil1 igin 6grenci
basina ilkogretimde 13.104, ortadgretimde 15.149, yiiksekogretimde ise 20.962

Amerikan Dolar1 harcanmaktadir.

OECD’nin Better Life Index (2017) sonuglarina gore ise, Norveg’in refah anlaminda
siralamada yer alan birgok lilkeden daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda,
Norveg, kisisel giivenlik ve 6znel iyi halde birinci sirada yer almaktadir. Cevre kalitesi,
is ve kazanglar, gelir ve refah, egitim ve beceriler, konut, is-yasam dengesi, sivil
katilimi, sosyal baglantilar ve saglik durumu konularinda ortalamasinin iistiindedir.
Ayrica, Norveg halkinin yasam memnuniyet oraniyla, 38 {ilke arasinda ilk sirada yer

almaktadir.
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2.2.2.2. Egitim sistemi

Norveg egitim sistemi, hem akademik diizeyde hem de egitime katilim ve tamamlama
oraninda diinyadaki en iyi iilkeler arasinda olmayr hedeflemektedir ve egitim-
Ogretimin kalitesi Norveg toplumunu gelistiren temel etkenler arasinda sayilmaktadir

(Ministry of Education and Research, 2007).

Egitim ve Arastirma Bakanligi, egitim konulariyla ilgili en {ist kamu idari ajansidir ve
ulusal egitim politikasinin uygulanmasindan sorumludur. Ortak bir standart, mevzuat
ve ulusal 6gretim programi vasitasiyla saglanmaktadir (Regjeringen, 2018a). Ulusal
Egitim Biirosu, merkezi hiikiimeti bolgesel diizeyde temsil eder. Belediye ve il
otoriteleri ile isbirligi i¢inde, okulla ilgili tim diizenlemelere uygun olarak genclere
uygun egitim verilmesini ve aynm1 zamanda yetigkin egitimi imkanlarinin
saglamaktadir. Eyaletler liselerin idaresi, Ogrencilerin alinmasi ve 6gretmenlerin
atanmasindan sorumluyken, belediyeler ise anaokullar1 ilkokul ve ortaokul (zorunlu
egitim) icin okullarin idaresi, ingasi, bakimi ile ¢cocuklarin alimi ve Ogretmenlerin

atanmasindan sorumludur (Regjeringen, 2017) Norveg egitim sistemi Sekil 3’te

verilmektedir.
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Sekil 3: Norvec¢ Milli Egitim Sisteminin Yapisi

European Commission/EACEA/Eurydice, 2016. The Structure of the European Education
Systems 2016/17: Schematic Diagrams. Eurydice Facts and Figures. Luxembourg: Publications
Office of the European Union, p.31

1889 yilinda zorunlu egitim 7 yil iken 1969 yilinda 9 yila, 1997°de ise 10 yila
¢ikartlmistir. Buna gére zorunlu egitim 6 yasindan itibaren baslar ve 16 yasina kadar

stirmektedir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017b). Norveg Parlamentosu
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(the Storting) ve hiikiimet egitimin amaglarini ve biit¢esini belirlemektedir. Tlkokulda
ve ortaokulda 6gretimde kullanilacak amagclar ve ilkeler ulusal 6gretim programina
dayanmaktadir. Sami dilini konusanlar ic¢in ise iilkede ayr1 bir miifredat

uygulanmaktadir (Regjeringen, 2017).

Zorunlu egitim (grunnskolen) iki ana boliime ayrilmistir; ilkokul (barnetrinnet) ve
ortaokul (ungdomstrinnet). Lise &grenimi (videregdende opplering) zorunlu
olmamakla birlikte, ilkokulu ve ortaokulu ya da dengi bir okulu bitiren gengler ti¢ yillik
liselere bagvurmaya hak kazanmaktadir. Mesleki egitim ve 6gretim genellikle okulda
iki y1l, hizmet iginde ise bir yildir. Bir egitim kurumundaki hizmet i¢i egitim genelde
tiretken bir calisma ile birlestirilir, boylece ciraklik egitimi iki yillik bir siiregten
olugsmaktadir. Genel ¢alismalar ii¢ yil siirmektedir. Mesleki egitimini tamamlamis
ogrencilerin, genel egitim sertifikas1 almak igin bir yillik ek bir program almasi
miimkiindiir. Belediyeler, ilk ve liselere hazirlik egitiminden sorumluyken, eyalet

yetkilileri lise egitiminden sorumludur (Eurydice, 2016Db).

Zorunlu okul yasia gelmemis ¢ocuklar anaokullarina (barnehage) gitmektedirler ve
1-5 yas grubundaki her 10 ¢ocuktan 9’u anaokuluna devam etmektedir. Bircogu farkli
alanlara hitap edecek sekilde tasarlanan bu anaokullarinin %46°s1 belediyelere, %54’
ise 0zel kisilere aittir. Anaokullarinda dil 6gretimi olduk¢a Onemlidir ve 15.500
azinlik dilini konugan ¢ocuklara anaokulunda dil 6grenimini kolaylastirmak amaciyla
ozel dil uyarimi yapilmaktadir (The Norwegian Directorate for Education and
Training, 2016).

Ilkokul ve ortaokul, 6 ile 15 yas arasindaki ¢ocuklar1 ve 1°den 10’a kadar olan siniflar:
kapsamaktadir. Ayrica, yerel otoritelerin birinci simiftan dordiincii sinifa kadar olan

cocuklar i¢in okul dncesi ve sonrast bakimi sunmasi gerekmektedir (Statistics Norway,
2016).

Ortaogretim 11-13. Siniflar1 kapsamaktadir ve 16-18 yasi arasindaki genclerin
ortadgretime katilimi  %92°dir. Bu 0Ogrencilerin  yiizde 59'u genel egitim
programlarinda, %41'i ise mesleki egitim programlarinda 6grenim gérmektedir. En
popiiler alan genel egitimde uzmanlik programidir ve bu programdaki 6grencilerin
%53 1 diller, sosyal bilimler ve ekonomiyi secerken %41°i matematik, fen ve teknoloji
alanlarin1 segmektedirler. Mesleki egitim alaninda ise erkekler tarafindan en ¢ok tercih

edilen program yapi1 ve ingaat iken kizlar saglik, cocukluk ve genglik gelisim
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programlarina yonelmektedir (The Norwegian Directorate for Education and Training,
2016).

Alisilmis Norveg egitim sisteminden farkli olarak, ortaégretim sonrasi mesleki egitim,
yiiksekdgretim Oncesi egitimi saglayan bu kurumlar (fagskoler) 6zel kurumlardir ve
bu kurumlar ¢ok cesitli mesleki egitim alanlar1 arasinda se¢im yapilmasina imkan
tanimaktadir (Eurydice, 2016b). Ortadgretim sonrast okullar ISCED 4-5 (fagskoler)
iki yila kadar bir¢ok dersi kapsamaktadir ve bu dereceler yiiksek6gretim derecesi
olarak kabul edilmemektedir. Yiiksekogretim Bologna siireci ile uyum igerisinde
yapilandirilirken 6grenim (ISCED 6-8 arasi) licretsizdir, genel itibariyle lisans 3,

yiiksek lisans 2, doktora 3 yildan olusmaktadir (Eurydice, 2016b).

ISCED seviyelerine gore zorunlu dgretim programi i¢in tavsiye edilen minimum
Ogretim siiresi saatleri 2016/17, incelendiginde Norveg’te ilkokulda (ISCED 1) 753 ve
genel ortaokulda ise (ISCED 24) 874 saat seklinde dagildigi goriilmektedir. Norveg’te
minimum Ogretim siirelerinin belirlenmesinde ilkokul ile genel ortaokulda dikey
esneklik s6z konusudur ve merkezi egitim otoriteleri bir siniftan daha fazla sinifta
Ogretilecek olan belli bir ders i¢in bu saatlerin nasil dagitilacagini belirtmeden toplam
saat olusturmaktadir. Dolayisiyla, okullar/yerel otoriteler her bir sinifa ne kadar siire
verilecegine karar verebilmektedir. A¢ik tercih ya da 6nceden belirlenen bir listeden
birka¢ zorunlu ders se¢mek ig¢in taninan ders esnekligi ise ilkokullarda gecerlidir

(European Commission/EACEA/Eurydice, 2017c).

World Economic Forum- WEF (2017a) verilerine gore 130 lilke arasinda Norveg,
ilkogretime katilimda 5. ilkogretim okullarinin kalitesinde 16. ortadgretime katilim
oraninda 2. mesleki egitime katilmada 23. yiiksekogretime katilma oraninda ise 20.
sirada yer almaktadir. Ayrica, 137 iilke arasinda matematik ve fen egitimi kalitesinde
24. okul yonetimi kalitesinde 19. egitim sistemi kalitesinde ise 1l.sirada yer
almaktadir (World Economic Forum- WEF, 2017b). Norveg¢’teki okur-yazarlik,

matematik becerileri ve egitim diizeyi oranlar1 Tablo 6’da verilmektedir.

Norveg, Avrupa 2020 Stratejisi’ne uygun bir sekilde egitimde kaliteyi arttirmak igin
cesitli onlemler almaktadir. Buna gore; Matematik, Ingilizce gibi temel beceri
derslerinin nitelik ve niceligi arttirilmis, 6grencilere ders se¢ciminde daha fazla esneklik

saglanmis, mesleki egitim i¢in igbirligi yapilmis, hayat boyu 6grenme desteklenmis ve
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yiiksekogretime katilim ve kalite arttirmaya yonelik ¢alismalar yapilmistir (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2013).

Tablo 6: Norve¢'in Okur-Yazarhk, Matematik Becerileri, Egitim Diizeyi
Oranlan

15-24 yas aras1 | 25-54 yas | 55-64 yas | 65+ yas

arasi arasi
% niifusun 16.5 41.9 8.3 8.0
5 | [ Els|c|Els|c|Bls|c|s
? |5 |E|®|S|E|2|8 5|2 |8 ¢
A a wn| A a wn| A a wn| A a n
Okur- 100. | 100. |1 |- - - - - - |- - -
yazarhk ve | O 0
Matematikse
| Beceri
Ilk6gretim 100. [ 100. |4 |99. {99. [20]99. [99. |24 (99. |99. |20
egitim 0 0 9 9 7 7 6 6

diizeyi orani
Ortaogretim | 100. | 100. ({3 |99. [99. |3 [99. [ 99. |3 |99. |99. |3

egitim 0 0 8 8 4 4 4 4
diizeyi oram

Yiiksekogret 35. |35 |9 |28. 28. |9 |20. |20. |9
im egitim 9 9 2 2 5 5

diizeyi oram

World Economic Forum- WEF, The Global Human Capital Report 2017: Preparing People For
The Future Of Work (Geneva: World Economic Forum), 147’den uyarlandi.

2.2.2.3. Ogretmen Yetistirme

Norveg, 6gretmenlik mesleginin gelecegine 6nem vermekte ve bu alanda ulusal ya da
bolgesel capta 6nemli ¢aligmalar yliriitmektedir. Bu dogrultuda, 2008 yilinda GNIST
(Kivileim) kampanyasini baslatmis ve egitim sisteminin kalitesini arttirmay1 ve
ogretmenlik mesleginin imajim gelistirmeyi hedeflemektedir (Avrupa Komisyonu
/EACEA/ Eurydice, 2015).

Norveg’te Ogretmen yetistirme sistemi incelendiginde iki Onemli yol ile
karsilagilmaktadir. Bunlardan ilki, 1826 tarihine dayanarak iilke ¢apina yayilmis olan
tilkenin en eski kolejleri arasinda sayilan ve Norveggede seminars olarak adlandirilan,

ogretmen egitimi kolejleridir (Garm ve Karlsen, 2004). ikinci yol ise, {iniversite
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calismalar1 yoluyla 6gretmen olmaktir ancak bu iki sistemin bir arada ve farkli idari

birimlerce yiiriitiilmesi donem dénem oldukga tartisilmistir (Garm ve Karlsen, 2004).

Norveg’te Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra dzel dgretmen egitim kurumlar devlet
tarafindan iistlenilerek, 1970 yilindaki yeni politika uyarinca konularda sadelesmeye
gidilmistir. 2003 yilinda yapilan reformla 6gretmenlik 6grencileri, zorunlu egitimin
hangi basamaginda yer alacaklarini segme imkanina sahip olmaktadir (Skagen, 2006

aktaran Melstad, 2008).

Tiim HOOE’de karar verme yetkisi Egitim ve Arastirma Bakanlig1’dir ancak bakanlik
icin 6nemli danisma organlar1 olarak Norveg Yiiksekogretim Kurumlar Birligi
(UHR), bagimsiz bir kurulus olan Norve¢ Egitimde Kalite Giivencesi Kurumu
(NOKUT) ve 6zellikle Ogretmen Egitimi Ulusal Konseyi yer almaktadir (Eurydice,
2016b).

Norveg, 10 yildan daha ileri olan donemleri kapsayacak sekilde Ogretmenlik
mesleginin gelecegini ilgili uzun siireli sekilde planlar ve 6gretmen yetistirme alaninda
gelecekteki talepler ongoriilerek iist diizey egitim yetkilileri tarafindan buna gore bir
yol izlenmektedir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2018). Norveg’te bu
alanda yasanan problemler ile yasandiklari ISCED diizeyleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Norveg’teki Mevcut Ogretmenler Ve Talepte Yasanan Ana Problemler

Sorunlar ISCED Diizeyi
HOOEye giren dgrenci azlig1 1
HOOE’deki yiiksek ayrilma oranlar 1-2-3
Bazi cografi bolgelerdeki 6gretmen eksikligi 1-2-3
Baz alanlardaki 6gretmen eksikligi 2-3
Ogretmen niifusunun yaslanmasi 2-3

European Commission/EACEA/Eurydice, Teaching Careers in Europe: Access, Progression and
Support (Luxembourg: Publications Office of the European Union, 2018) 28’den uyarlanmistir.

Kamu sektdriindeki dgretmen adaylari igin HOOE ye iliskin merkezi ydnetmelikteki
asgari yeterlilik lisans (ISCED 6) diizeyi olarak belirlenmistir (Avrupa Komisyonu
/IEACEA/ Eurydice, 2015). Bu dogrultuda Norveg'te 6gretmen yetistirme tiirleri ve

ozellikleri Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Norvec'te Ogretmen Yetistirme Tiirleri ve Ozellikleri

Farkh HOOE
tirleri

Ogrenim Siiresi ve Konu Alam

Ogretim Basamag

Okul Oncesi
Ogretmen Egitimi

3 yil (180 kredi)

1-4 y1l ilkokul

Genel
Egitimi

Ogretmen

4 yil, Ortaokul i¢in; Matematik,
Ingilizce, Norvegce zorunludur.
(2010 yili itibariyle bu sistem
degistirilmistir.)

Ilkokul, Ortaokul ve
esdeger yetiskin
egitimi.

Farkhlasms ilk Ve
Ortaokul
Ogretmenligi
Egitimi

4 yil (lisans diizeyi, 240 kredi) iki
farkl program uygulanir.
Tipl: 1-7 yil igin biri 60 kredi
olmak tuizere en az 4 alan dersi,
zorunlu dersler: Pedagoji ve
Ogrenci ile Ilgili Beceriler,
Matematik, Norvegge. Ayrica 4 yil
boyunca en az 100 saatlik okul
deneyimi uygulamasi.
Tip2: 5-10 y1l igin, Pedagoji ve
Ogrenci ile ilgili Beceriler zorunlu
ders, 3 alan dersi secilmesi ve
ogrenciligin 3. yilinda lisans tezi
yazilmasi.

Hangi programin takip
edildigi  6gretmenlik
yapilacak siniflar i¢in
onemlidir. 1-7 simiflar
ya da 5-10 smiflar ile
esdeger yetiskin
egitimi.

Brans Ogretmeni

3 yil ve 4 y1il (lisans diizeyi, 180
kredi) ve lisans tezi yazilmasi
gerekmektedir.

[lkokul, Ortaokul ve
Lise diizeyindeki
okullar 1ile kiltiirel
calismalar icin
cocuklara, genclere ve
yetiskinlere belirli
konular i¢in 68retim.

Meslek Ogretmeni
Egitimi

3 yil (180 kredi) 70’1 okulda, 60’1
1s hayatinda olmak {tizere 130 giin
uygulama egitimi.

Lise, yetiskin egitimi
ve ilkokulun 5.
Yilindan itibaren olan
konularin 6gretimi.

60 kredi (30 pedagoji, 30 konu

Ilkokulun 5. yilindan

Egitim teorisi ve | 6gretim bilgisi) ve 60 giin | itibaren, lise ve
uygulamasinda bir | 6gretmenlik uygulamasi. | yetiskinler.
yillik bir program | Universite ya da {iniversite
kolejinde 3 ila 5 yil arasinda
egitime sahip 6grenciler i¢indir.
5 yil (300 kredi) uzmanlik dersi | llkokulun 5. yilindan
Entegre Yiiksek | zorunludur. En az 100 saatlik okul | itibaren olan lise ve
Lisans deneyimi ve yiiksek lisans tezi | yetiskin  egitiminde
yazimi gereklidir. belirli konularin
Ogretimi ve egitimin 8-
13 yillar1  arasini
kapsar.

Eurydice, Norway Overview.(https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/N
orway:Redirect, 2016)’dan uyarlanmustir.
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https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Norway:Redirect

Farkl1 okul seviyeleri i¢in gerekli 6gretmen nitelikleri (Eurydice 2018):

1-7 Yillar: Norveg, Sami, Norveg Isaret Dili, matematik veya Ingilizce 6gretmek igin,
konuyla ilgili olarak kabul edilen en az 30 krediye sahip olmalidir. Tip 1 ve 2
Ogretmenleri i¢in diger konular Ogretmek icin kredi gerektirmez. Diger tiirdeki

ogretmenler tiim derslerde 30 krediye sahip olmalar1 gerekmektedir.

8-10 yullar: Norveg, Sami, Norveg Isaret Dili, matematik veya Ingilizce 6gretmek icin
konuyla ilgili olarak kabul edilen 60 krediye sahip olunmalidir. Diger bir¢ok konu i¢in
gereksinim 30 kredidir.

11-13 yillari igin, gogu konuyu 6gretmek i¢in 60 kredi gerekmektedir.

Norveg’te 6gretmenlik niteliginin elde edilebilmesi i¢in, Tiirkiye ve Danimarka’nin
aksine alternatif bir yol bulunmamaktadir (European Commission/EACEA/Eurydice,
2018) .

Goreve baglama durumu incelendiginde ise, Norveg¢’te tamamen yeterli olmus
ogretmenlere doniik merkezi bir diizenlemenin olmadig goriiliirken, bu 6gretmenlere
iligkin akil hocalig1 desteginin saglanmasi tavsiye edilmektedir (Avrupa Komisyonu
/IEACEA/ Eurydice, 2015).

Norveg’te kamuda Ogretmen istthdami ise ag¢ik ise alma yontemiyle ve memur
olmayan kamu ¢alisan: statiisiinde gergeklesir, 6gretmenler dogrudan okullara bagvuru
yaparlar ve yerel otoriteler (belediye, eyalet yetkilisi gibi)tarafindan da atamalari

gerceklestirilmektedir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2018).

Ayrica, merkezi yonetmelige gore ortaokuldaki 6gretmenlere iliskin SMG ihtiyaglarim
Tiirkiye’de oldugu gibi hem iist diizey egitim yetkilisi hem de yerel yonetimler
belirlemektedir ancak dgretmenlerin bu faaliyetlere katilimi istege baglidir. (Avrupa
Komisyonu /EACEA/ Eurydice, 2015).

llgili yonetmelige gore, ortaokuldaki SMG faaliyetlerinin maliyetini karsilamak
amaciyla: (Avrupa Komisyonu /EACEA/ Eurydice, 2015)

a) Ogretmen kamu yetkilisine finansman i¢in basvurabilir.

b) Ogretmene bir defaya mahsus ddenek verilebilir.

€) SMG faaliyetleri saglamak amaciyla okullar kamu yetkilileri tarafindan finanse
edilebilir.

d) Okullar yerine gelen 6gretmenlerin giderlerini kargilamak i¢in kamu yetkilisinden
finansman alabilir.
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Ayrica, Norveg’te bircok Avrupa tilkesinde oldugu gibi 6gretmenler, egitim-6gretim
faaliyetleri disinda sorumluluk sahibi olabilmektedir (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2018).

Ogrencilerin yabanci dil 6grenme becerileri iistiinde dgretmenlerin anahtar role sahip
oldugu bilinmektedir. Bu dogrultuda, Norveg’te ilkokul diizeyinde genel 6gretmenler
ve yart uzman Ogretmenler, ortaokul diizeyinde yar: uzman Ogretmenler, lise
diizeyinde ise uzman ogretmenler yabanci dil 6gretmeni olarak gorevlendirilmektedir

(European Commission/EACEA/Eurydice, 2017a).

Buna ek olarak, AB’de modern yabanci dil 6gretmenlerinin uluslararasi hareketlilikte
bulunma olasiliklar1 diger alanlara oranla 6 kat daha yiiksektir. Dolayisiyla, Norveg’te
mesleki amaglar icerisinde yurtdisinda bulunmus ortaokul 6gretmenlerinin, d6gretilen
derse gore orani incelendiginde modern yabanci dil 6gretmenlerinin en hareketli alan
oldugu goriilmekte ve tiim okul ders ogretmenlerine iligkin bir ulusal st diizeyde

taslagin mevcut oldugu bilinmektedir (Avrupa Komisyonu /EACEA/ Eurydice, 2015).

Norveg AB iiyesi olmasa da, birlik i¢indeki hem HOOE hem de hizmet ici faaliyetleri
sirasindaki temel finansman araci olan Erasmus+, AB Egitim Ogretim Genglik ve
Spor Programi’na katilabilmektedir. Ayrica, Nordplus Genglik Programi (Danimarka,
Estonya, Letonya, Litvanya, Finlandiya, isve¢ ve Izlanda arasinda) diger onemli

degisim programidir (Avrupa Komisyonu /EACEA/ Eurydice, 2015).

2.2.2.4. Ingilizce Ogretiminin Genel Durumu

Norveg’te merkezi otorite sunulacak yabanci dilleri belirler, buna gore Ingilizce
ogretimi zorunludur. Dolayisiyla, tim Ogrenciler 6 yasindan itibaren zorunlu bir
Ingilizce dersi almaya baglamaktadir ve 13 ila 16 yaslar1 arasindaki tiim dgrenciler, bu
dilin tiim 6grencilere temel bir miifredat segenegi olarak sunulmasi nedeniyle, ikinci
bir yabanci dil 6grenme imkanina sahip olmaktadirlar. 16 yasindan itibaren, tiim
Ogrenciler aym1 anda iki yabanct dil Ogrenimi gdérmektedir (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2017). Ayrica, Norveg’te mesleki egitim 6grencileri
2 yil Ingilizce dgrenirken, genel egitimdekiler sadece 1 yil dgrenmektedir. Ancak,
genel egitim 6grencilerinden Ingilizce disinda baska bir dil 6grenmeleri beklenirken,
mesleki egitim Ogrencileri icin bdyle bir zorunluluk bulunmamaktadir (European

Commission/EACEA/Eurydice, 2017a).
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Yabanci dil 6gretiminin 10 yil siirdiigii Norveg’te zorunlu birinci yabanci dil 6gretimi
icin tavsiye edilen O6gretim siiresi 588 saattir. Bu saatin ilkdogretim ve zorunlu genel
ortadgretimdeki toplam siireye orani ise, ilkdgretimde %7 iken zorunlu genel

ortadgretimdeki oran1 %8.5°tir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017a).

Eurostat’in (2015) Ingilizce, Norveg’te en fazla dgretilen yabanci dildir. Ulkedeki
ilkdgretimdeki grencilerin tamamina yakini (%99-100) ingilizce &grenmektedir.
Ortadgretimde (ISCED 3) ise bu oran %39.1°dir. Eurostat’in (2015) en iyi bilinen
yabaci dile hakimiyeti usta, iyi ve orta olarak ii¢ sekilde gruplandirdigr 2011 yih
verileriyle yapilan arastirmasinda 25-64 yas arasindaki kisilerin % 46.1°1 usta, %

39.0’11yi ve %14.9’u da orta diizeyde olduklarini bildirmislerdir.

Norveg, EF-EPI (2017) arastirmasinda 80 iilke arasinda Ingilizce yeterliligi konusunda
4. sirada yer almaktadir ve 2015, 2016 yillarinda da bu konumunu korumustur. 2018
yilinda ise 88 iilke arasinda tekrar 4.sirada yer almistir (EF- EPI, 2018).

Ingilizce yeterliligi Kuzey Avrupa iilkelerinde 40 y1l veya daha fazla siiredir zorunlu
ders olarak ilkokul ve ortaokul boyunca kamu egitim sistemleri tarafindan
saglanmaktadir. Bu iilkelerdeki yabanci dil 6gretim politikalar1 incelendiginde
dilbilgisinde ustalik degil iletisim iizerine odaklandiklar1 goriillmektedir. Ancak tiim
bunlar bolgenin Ingilizce yeterliligindeki basarisini tek basina agiklamaya yetmemekte

bu dile maruz kalma, yeterliligi onemli 6l¢iide etkilemektedir (EF- EPI, 2016).

Norveg’te zorunlu yabanci dil miifredatinda tam zamanli zorunlu genel egitimdeki dort
temel iletisim becerisiyle (dinleme, konusma, okuma ve yazma) bagdasan amaclara
verilen oncelik incelendiginde bu alana iliskin herhangi bir ifade bulunamamustir.
Daha net bir ifadeyle, yabanc dillere iligskin resmi miifredat iletisim becerilerinden
birine veya daha fazlasina Oncelik verilip verilmemesinden bahsetmemektedir

(European Commission/EACEA/Eurydice, 2017a).

2.2.3. Danimarka

2.2.3.1. Genel Bilgiler (Politik, Sosyal, Ekonomik)

Eurydice’a gore (2016¢) resmi adiyla Danimarka Kralligi’nin ve iilkenin birlesimi
milattan 6nce 700 yilana dayanmaktadir. I. Diinya Savasi yillarinda tarafsiz kalan

Danimarka, II. Diinya Savasi’nda Alman kuvvetleri tarafindan isgal edilmistir. Ulke
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halkinin homojen bir yapida oldugu Danimarka, NATO ve AB iyesidir (Ministry of
Foreign Affairs of Denmark, 2003).

United Nations (2017) verilerine gore; Danimarka, Kuzey Avrupa’da yer almaktadir
ve niifusu yaklasik 5.7 milyondur, yiiz 6l¢iimii ise 42.921 km2’dir. Ulkede yaklasik
olarak 48.2 bin miilteci bulunmaktadir. Genis siyasi yelpazeye ragmen, niifusu ¢ok
homojendir. Ayrica, Danimarka toplumunu karakterize eden sey, ileri derecede bir
mutabakat arayisi ve nispeten istikrarl ve iyi organize olmus, yiiksek refah diizeyine

sahip bir lilke olmasidir (Eurydice, 2016¢)

Eurydice’a gore (2016c) Danca, Danimarka’nin resmi dilidir ve yasama, kamu
yonetimi ve egitim sisteminde kullanilir. Ancak yiiksekogretimde tamami ya da bir
boliimii Ingilizce olan kuruluslar bulunmaktadir. Devlet okullarinda azinlik dili olarak

tanimlanan dillerin de 6gretimde kullanilmast miimkiindiir.

Danimarka ekonomisinde 2006 yili i¢in agirlikli olarak makineler, ¢esitli araclar,
rizgar degirmenleri, ila¢ ve kiyafetlerden olusan sanayi ihracati, toplam ihracat
degerlerinin% 72'sinden fazlasini olusturmustur (Eurydice, 2016c). OECD (2018c)
Ulkede egitim alaninda, 2014 yili igin Ogrenci bagma ilkdgretimde 11.499,
ortadgretimde 11.216, yiiksekogretimde ise 16.609 Amerikan Dolar1 harcanmaktadir.

OECD’nin Better Life Index sonuglarina (2017) gore ise Danimarka, refah anlaminda
cogu iilkeden daha basarilidir. Bu dogrultuda, is-yasam dengesi, sivil katilimi, sosyal
baglantilar, ¢evre kalitesi, egitim ve beceriler, meslekler ve kazanglar, saglik durumu,
0znel 1y1 hal, kisisel giivenlik ve konularinda ortalamasinin iistiindedir. OECD’nin 38

iilke ile gergeklestirdigi yasam memnuniyeti siralamasinda 2.sirada yer almaktadir.

2.2.3.2. Egitim Sistemi

AB tyesi olan Danimarka’nin egitim sistemi, AB egitim politikalarina uygun bir
sekilde ilerlemektedir. Danimarka egitim sistemi merkezi olarak Cocuk, Egitim ve
Cinsiyet Esitligi Bakanhig1, Yiiksek Ogretim ve Bilim Bakanligi, Kiiltiir Bakanlig1 ve
Savunma Bakanlig1 gibi bakanliklar tarafindan yonetilmektedir. Cocuk, Egitim ve
Cinsiyet Esitligi Bakanlig1 ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde miifredat gergevesini
olusturur ancak son olarak igerik Ogretmen ve Ogrencileri tarafindan

sekillendirilmektedir. Cocuk, Egitim ve Cinsiyet Esitligi Bakanligi, belediye ilk ve lise
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hazirlik okullarini (folkeskole) belediye meclisleriyle isbirligi icinde denetlemektedir
(Eurydice, 2016c).

Ulusal diizeyinde, Folkeskole’nin okul aktivitelerinin tiim altyapisin1 Folkeskole Act
belirlemektedir. Bununla birlikte, Danimarka’da egitim ve 6gretimin sorumlulugu;
merkezi otorite, kantonlar, belediyeler ve 6zel kuruluslar tarafindan paylasilmakta ve
Danimarka’daki okullar &demi merkeziyet¢i bir anlayisla yonetilmektedir. Ayrica her
okulun kendi yerel karakterini olusturmasina izin verilirken, belediye meclisleri kendi
belediyelerindeki okullarin sistemini, akademik seviyesini, bu seviyenin nasil
degerlendirilecegi hakkindaki tedbirleri ve dnceki donemin degerlendirilmesini igeren
bir kalite raporu hazirlamakla yiikiimliidiirler (Danish Ministry of Education, 2018a).
Danimarka’da egitim cogunlukla {icretsizdir ve bu {lilkede yasayan anadilleri
Danca’dan farkli olan 6grenciler ders saatleri disinda, halk okullarinda haftada 3-5 saat

arasinda kendi dillerinde egitim almaktadir (Alkan, 2015).

Okul 6ncesi egitim, erken ¢ocuk egitimi ve bakimi 6 yas ile okula baglama yas1 arasini
kapsamaktadir ve katilm goniillillik esasina dayali olsa da yerel otoriteler
bolgesindeki ¢ocuklar i¢in yeterli miktarda yer bulundurmas: gerekmektedir. Ayrica
bolgesel meclisler, 3 yasindaki g¢ocuklara dil gelisimini desteklemek amaciyla
aktiviteler sunmak zorundadir (Unesco, 2012). Danimarka’da zorunlu egitim 10 yildir
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2017b). Ilkokul ve ortaokul (the
Folkeskole) biitiinlesmesinden olusmustur ve 6-16 yas arasi i¢in zorunludur ve onuncu
sinifa kadar bu yas1 uzatmak secime baglidir (Eurydice, 2016c). Bu egitim devlet
okullarmin yani sira, 6zel okullarda ya da uygun sartlar saglandiginda evde de
verilebilir, dolayistyla “zorunlu olan okul degil, egitimin kendisidir.” (Danish Ministry
of Education, 2018a). Bu dogrultuda Danimarka Milli Egitim Sisteminin yapisi, Sekil

4’te gosterilmistir.
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Sekil 4: Danimarka Milli Egitim Sisteminin Yapisi

European Commission/EACEA/Eurydice, 2016. The Structure of the European Education
Systems 2016/17: Schematic Diagrams. Eurydice Facts and Figures. Luxembourg: Publications
Office of the European Union, p.14

Ortadgretim, genel ve mesleki liseler lizerine inga edilmistir ve geng egitimi olarak da
adlandirtlir.  Buna gore egitim; genel lise (gymnasium), ticaret lisesi
(handelsgymnasium), teknik lise (teknisk gymnasium) ve yetiskin egitim
merkezlerinde (VUC) verilmektedir. Ilk {ic kurumun egitim siiresi 3 yil iken,

sonuncusunun egitim siiresi 2 yildir (Eurydice, 2016c¢).

Mesleki egitim, Danimarka yeterlilik ¢ercevesinde 3. ila 5. diizeyleri igeren yaklasik
300 farkl1 nitelik kazandiran, 100'den fazla ana programi icermektedir. Bu programlar
icerisindeki 4 temel konu ise, bakim, saglik ve pedagoji, yonetim, ticaret ve ticaret
hizmetleri, gida, tarim ve konaklama ile teknoloji, insaat ve ulagim olarak
siralanmaktadir. Mesleki egitime kabul edilebilmek i¢in zorunlu egitimin
tamamlamak, Danca ile matematikte belirlenen puanin iizerinde olmak ve okul bitirme
sertifikasina sahip olmak gerekmektedir (The Ministry of Higher Education and
Science, The Ministry for Children, Education and Gender Equality and The Ministry
of Culture, 2016).

ISCED seviyelerine gore zorunlu 6gretim programi igin tavsiye edilen minimum
Ogretim stiresi saatleri 2016/17, incelendiginde Danimarka’da ilkokulda (ISCED 1)
1051 ve genel ortaokulda ise (ISCED 24) 1200 saat seklinde dagildig1 goriilmektedir.
Danimarka’da minimum 6gretim siirelerinin belirlenmesinde dikey ve dikey esneklik
s0z konusu olmamaktadir. Ancak yalnizca ilkokul 1. sinifta yatay siire esnekligi

taninmaktadir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017c).
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Kamu egitimi biitgesi azaltilmasina ragmen Danimarka, hala AB’de egitime en ¢ok
yatirim yapan iilkedir ve 2008 yilindan beri yliksekdgretim 6grenci sayist iki katina
cikmistir (European Commission/ Directorate-General for Education, Youth, Sport
and Culture, 2017). YiiksekOgretim 3 farkli egitim kurumu altinda yapilmaktadir; kisa
stireli programlar is akademileridir (erhvervsakademi). Orta siireli programlar,
tiniversite kolejidir (professionshgjskole). Uzun siireli programlar, dniversitelerde
(universitet) verilmektedir (Eurydice, 2016c¢). Danimarka’daki okur-yazarlik,

matematik becerileri ve egitim diizeyi oranlar1 Tablo 9°da verilmektedir.

Tablo 9: Danimarka'nin Okur-Yazarhk, Matematik Becerileri, Egitim Diizeyi

Oranlan
15-24 yas | 25-54 yas | 55-64 yas | 65+ yas
arasi arasi arasi
% niifusun | 16.5 41.9 8.3 8.0
s | |Els |c |85l |85 |5
25 |22 |5 |52 |8 5% |8 ¢
A a w»n| A a wn| A a wn| A a »n
Okur- 100 (100 |1 |- - - |- - - |- - -
yazarhk ve | .0 .0
Matematik
sel Beceri
Ilkégretim | 100 | 100 |7 | 100 {100 |5 |100 100 |1 |100 | 100 |1
egitim .0 .0 .0 .0 .0 .0 .0 .0 5
diizeyi
orani
Ortaégreti | 100 | 100 {4 |99. [99. |5 |99. |99. |2 |99. |99. |2
m egitim .0 .0 6 6 4 4 7 7
diizeyi
orani
Yiiksekogr 30. [30. |1 |27. |27. |1 [20. |20. |1
etim egitim 1 1 519 9 0 |3 3 0
diizeyi
orani

World Economic Forum- WEF, The Global Human Capital Report 2017: Preparing People For
The Future Of Work (Geneva: World Economic Forum), 87’den uyarland:.

World Economic Forum (2017a) verilerine gore 130 iilke arasinda Danimarka,
ilkdgretime katilimda 40. ilkogretim okullarinin kalitesinde 28. ortadgretime katilim
oraninda 48. mesleki egitime katilmada 35. yiiksekdgretime katilma oraninda ise

13.sirada yer almaktadir. Ayrica, 137 iilke arasinda matematik ve fen egitimi
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kalitesinde 12. okul yonetimi kalitesinde 14. egitim sistemi kalitesinde ise 17. sirada
yer almaktadir (World Economic Forum- WEF, 2017b).

2.2.3.3. Ogretmen Yetistirme

Danimarka, 6gretmenlik mesleginin gelecegine 6nem vermekte ve gretmen egitimine
yeni girigler konusunda ulusal ya da bolgesel ¢apta dnemli ¢aligmalar yiirtitmektedir.
Bu dogrultuda, gocmen kokenli uygun kisiler hedeflenerek kiiltiirel cesitlilik tesvik
edilmeye calisilmakta ve cinsiyet dengesi kurmak amaciyla erkeklerin bu meslege olan

ilgisini arttirmay1 amaglamaktadir (Avrupa Komisyonu /EACEA/ Eurydice, 2015).

Danimarka 6gretmen egitiminin tarihi, ekonomik anlamda bir ¢okiis yasanmasina
ragmen kral tarafindan tiim ¢ocuklara kamu egitimi verilmesi kararinin alindigi 1818
yilina kadar gitmektedir ve bunun sonucunda ayni yil 6gretmenlerin egitimi i¢in de ilk

yasal hiikiim ortaya atilmistir (Foldberg, 2006).

Danimarka’da HOOE incelendiginde iki nemli yol oldugu goriilmektedir. Buna gore,
ilk yol olan tiniversite kolejleri, profesyonel lisans egitimi ve hizmet i¢i egitim gibi
secenekler sunar ve okul oOncesi, ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri kamu yonetimi
altinda faaliyet gosteren bu kurumlarda 6grenim gériirler (Eurydice, 2016c). HOOE
ikinci yol ise iniversitelerdir. Her iki segenekte de dgretmen egitimi, 6grencilerin
sectikleri konularda bir derece elde etmeleri i¢in genel olarak egitim gdérmelerinin
ardindan bir mesleki 6gretmen egitimi programi takip edildigi ardigik modele gore

diizenlenmektedir (Eurydice, 2016c¢).

Danimarka, ISCED 1 ve 2 seviyelerinde {ist diizey, 3. seviyede ise yerel diizeyde
olmak tiizere, 10 yildan daha uzun siireli olan donemleri kapsayan ve &gretmenlik
mesleginin gelecegiyle ilgili uzun siireli sekilde planlama yapmaktadir (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2018).

Kamu alaninda tam nitelikli &gretmen (TNO) olabilmek icin ise, HOOE
programlarindan basariyla mezun olmak yeterli sayilir. Ancak, ISCED 1-2 i¢in kisa
siireli uzmanlik programi olan Merit Ogretmen programiyla (150 AKTS) 6gretmen
yeterliligini elde edebilmek i¢in iiniversite ya da iiniversite kolejinden 6gretmenlik
harici bir boliimiin mezunu olanlar bu programa basvurabilirler ve bitirdiklerinde

Merit Ogretmen olarak akredite olma imkam elde etmektedirler (European

47



Commission/EACEA/Eurydice, 2018). Ayrica, mesleki egitim ve 6gretim programlari
ogretmenlerinin (VET) egitimi de alternatif yol olarak tanimlanan yolla yapilmaktadir

(Eurydice, 2016¢). Bu dogrultuda, Danimarka'da Ggretmen yetistirme tiirleri ve

Ozellikleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Danimarka'da Ogretmen Yetistirme Tiirleri ve Ozellikleri

Farkh HOOE

tiirleri

Ogrenim Siiresi ve Konu Alam

Ogretim
Basamag

Okul  Oncesi
Ogretmenleri

Lisans, diizeyinde 3.5 yil (210 kredi) Universite
Koleji. Ogretim ardisik modele uygun sekilde
yapilir. 1 yil 3 ay Ogretmenlik uygulamasin
yapilmaktadir.

Okul Oncesi

ilkokul ve
Ortaokul
Ogretmenleri

Lisans, 4 yil (240 kredi) temel Ogretmen
yeterliligi (60kredi) Temel Konular (140 kredi)
Ogretmenlik Uygulamasi1 (30 Kredi) Lisans
Egitim Projesi (109 kredi. Temel konularin 20
kredisi ve-veya Lisans egitim projesinin yer
degistirme secenegiyle beraber farkli konularda
uzmanlagsmaya imkan verir. Bu programlar {iriin
odaklidir. Bu nedenle, programin igerigini
tanimlayan standart bir miifredat bulunmamakla
birlikte, yerine getirilmesi gereken merkezi bir
sekilde tanimlanmis gereklilikler vardir.

Tlkokul ve
Ortaokul

Genel lise,
(ortadgretim)

Genel olarak, orta Ogretim diizeyindeki
ogretmenlerin ilk egitimi (STX, HF, HHX ve
HTX) iiniversitelerde gergeklesir. Ug yillik
lisans programinin yani sira iki yillik ytliksek
lisans programi da tamamlanmalidir. Ardisik
model yontemi benimsenmistir.

Genel olarak,
orta Ogretim
diizeyindeki
Ogretmenlerin
ilk  egitimi
(STX, HF,
HHX ve
HTX)

Merit
Ogretmen
Program

2,5 yil (150 kredi) iiniversite ya da tiniversite
kolejinden &gretmenlik harici bir boliimiin
mezunu olanlar bu programa basvurabilirler. 3
temel konudan olusur: Pedagoji ve 6gretmenlik
meslegi, 2-4 ana konu ve Ogretmenlik
uygulamasi. Bu program devam eden mesleki
gelisim olarak nitelendirildiginden, {icrete
tabidir.
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Tablo 10- devam

Meslek 3 wyil. Genel konularda egitim verecek
Ogretmeni ogretmenlerin, en azindan bir Folkeskole egitim
Egitimi niteligi veya lisans derecesi ile karsilastirilabilir | Meslek

seviyede bir egitime sahip olmasi gerekir. | liseleri
Uzmanhk dersi vereceklerin ise VET
programini tamamlamali ve bu dereceden daha
ist bir 6grenim goérmelidir. Ayrica, ilgili is
alaninda en az 5 yillik tecriibeye sahip olmalidir.
Ogretmen egitimi almayan kisiler Mesleki
pedagoji diplomas: almak zorunadirlar. (60
AKTS, se¢cmeli modiil (20) bitirme tezi 15)

Eurydice, Denmark Overview.https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Den
mark:Overview, 2016)’dan uyarlanmistir.

Danimarka’da kamuda 6gretmen istihdami ise a¢ik ise alma yontemiyle ve sozlesmeli
personel statiisiinde gergeklesir (sdzlesmenin uzatilma garantisi yoktur) 6gretmenler
direkt olarak okullara bagvuru yaparlar ve ISCED 1-2 i¢in yerel otoriteler (belediye,
eyalet yetkilisi gibi) tarafindan, ISCED 3 i¢in ise okullar tarafindan atamalar
gerceklestirilmektedir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2018).
Danimarka’daki mevcut Ogretmenler ve talepte yasanan ana problemler
incelendiginde, bu sorunlarin Norveg’te de yasandigi goriilmektedir. Tablo 11°de

Danimarka’da bu alanda yasanan sorunlar ve yasandigi ISCED diizeyleri verilmistir.

Tablo 11: Danimarka’daki Mevcut Ogretmenler Ve Talepte Yasanan Ana

Problemler
Sorunlar ISCED Diizeyi
HOOEye giren dgrenci azlig1 1-2-3
HOOE’deki yiiksek ayrilma oranlari 1-2-3
Bazi cografi bolgelerdeki 6gretmen eksikligi 2-3
Bazi alanlardaki 6gretmen eksikligi 2-3

European Commission/EACEA/Eurydice, Teaching Careers in Europe: Access, Progression and
Support (Luxembourg: Publications Office of the European Union, 2018) 28’den uyarlanmustir.

Merkezi yonetmeliklere gore, ortaokulda ilk-zorunlu tam yeterli 6gretmenlere iliskin
goreve baglama durumu incelendiginde, Danimarka’da tamamen yeterli olmus
ogretmenlere doniik merkezi bir diizenlemenin olmadig goriiliirken, bu 6gretmenlere
iligkin akil hocalig1 desteginin saglanmasi karar1 okullara birakilmaktadir (Avrupa
Komisyonu /EACEA/ Eurydice, 2015).
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Ayrica, merkezi yoOnetmelige gore, ortaokuldaki Ogretmenlere iliskin SMG
ihtiyaglarin1 belirlemeye yetkili olan, yerel yetkililer ya da okullarin kendisidir ancak
O0gretmenlerin bu faaliyetlere katilimi mesleki gérev yoniinden merkezi yonetmelikte
belirtilmemis ya da dogrudan atama mekanizmasina baglanmayarak istege bagh

birakilmistir (Avrupa Komisyonu /EACEA/ Eurydice, 2015).

Ortaokuldaki SMG faaliyetlerine iligkin tesvikler tamamen okullarin kararina
birakilmistir, ayrica 6gretmenlere bir defaya mahsus maddi 6denek verilir ve SMG
faaliyetleri saglamak amaciyla okullar kamu yetkililiklerinden mali destek almaktadir
(Avrupa Komisyonu /EACEA/ Eurydice, 2015). Ayrica, Tiirkiye’nin aksine
Danimarka’da 6gretmenler egitim-0gretim faaliyetleri disinda sorumluluk alabilirler
ve ISCED 2-3 dgretmenlerine kisisel/saglik konularinda da destek saglanmaktadir
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2018). Danimarka’da ilkokul ve ortaokul
diizeyinde yar1 uzman 6gretmenler, lise diizeyinde ise uzman dgretmenler yabanci dil
Ogretmeni olarak gorevlendirilmektedir (Avrupa Komisyonu /EACEA/ Eurydice,
2012). Bu ii¢ alandaki yabanci dil HOOE ilkokul ve ortaokulda 4 yil lisans diizeyinde
stirerken lise diizeyinde ise 5 yil ve yiiksek lisans seviyesinde stirmektedir (European

Commission/EACEA/Eurydice, 2017a).

AB programlar1 yabanci dil 6gretmenlerinin uluslararasi hareketliliginde onemli bir
paya sahiptir ve ulusal programlardan daha fazla katilimci sayist elde etmektedir ve
Norveg ile birlikte Danimarka’da bu oran 4 kattan daha fazladir (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2017a). Danimarka ayrica, Nordplus Genglik

Programi’na katilim saglamaktadir.

2.2.3.4. ingilizce Ogretiminin Genel Durumu

AB tiyesi olan Danimarka’nin yabanci dil egitiminde basarili oldugu bilinmektedir ve
Norveg ile birlikte her EF EPI raporunda ilk siralarda yer almistir. Anadili Ingilizce
olmayan diger yetiskinlerle karsilastirildiginda Kuzey Avrupa’daki yetiskinlerin sira
dis1 bir sekilde iyi Ingilizce becerileri oldugu goriilmektedir (EF- EPI, 2015). Bu
bolgedeki yiiksek dil yeterliligine sahip iilkelerin, Ingilizcenin ilkdgretimden itibaren
tiim 6grenciler i¢in gerekli tutulmasi, Ingilizcenin iletisim odakli olmasi, birgok ders
ve derece programlarmnin egitim dili olarak Ingilizceyi kullanmasi ve seyahat etme ile

dile maruz kalma gibi ortak 6zellikleri bulunmaktadir (EF- EPI, 2017).
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EF EPI’nin arastirmalarinda; Danimarka, 2015 yilinda 2., 2016 ve 2017 yilinda ise 3.
sirada yer almigtir. 2018 yilinda ise 88 iilke arasinda Ingilizce yeterliginde, 5.siraya
yerlesmistir  (EF-EPI, 2017;2018). Eurostat’m (2015) en iyi bilinen yabaci dile
hakimiyeti usta, iyi ve orta olarak ii¢ sekilde gruplandirdigi 2011 yili verileriyle
yapilan bu arastirmada 25-64 yas arasindaki kisilerin % 38.2’si usta, % 33.7’si iyi ve
%28.1°1 de orta diizeyde olduklarini bildirmektedir.

Danimarka’daki tiim okullar Ingilizce dersi sunmak zorundadirlar ve Ingilizce,
Danimarka’da en fazla 6gretilen yabanci dildir. Tiim 6grenciler 7 yasindan itibaren
zorunlu Ingilizce dersi almaya baslarlar. 11 yasindan itibaren tiim 6grenciler ikinci bir
yabanct dil 6grenmek zorundadirlar. Yabanct dil &gretiminin 9 il siirdiigi
Danimarka’da zorunlu birinci yabanci dil 6gretimi icin tavsiye edilen en az dgretim
stiresi 630 saattir. Bu saatin ilkdgretim ve zorunlu genel ortadgretimdeki toplam siireye
orani ise, ilkdgretimde %6.1 iken zorunlu genel ortadgretimdeki oranmi %15.0’tir

(European Commission/EACEA/Eurydice, 2017).

Buna ek olarak, Council of the European Union (2002) tarafindan diizenlenen
Barselona Avrupa Konseyi toplantisinda, AB devlet ve hiikiimet bagkanlar1 tarafindan
erken yastan baslayarak en az iki yabanci dil 6gretilmesi kararina uygun bir sekilde,
16 yasma kadar Ingilizce de dahil olmak iizere en az iki yabanci dil egitimi almak
durumundadir. Bu dogrultuda, okul siirecinin bir kisminda dgrenciler ayni1 anda iki dil
ogrenmektedirler ve bu silire¢ Danimarka’da 5 yildir. Avrupa {ilkelerinin yarisinda
kullanilan ¢ekirdek miifredat secenekleri Ogrencilere ek diller 6grenme olanagi
sunmaktadir. Dolayisiyla, 13-16 yas arasindaki tiim Ogrencilere 3. bir yabanci dili
secebilme imkani verilirken genel egitim 6grencileri 19 yasina kadar en az bir yabanci
dil 6grenimi goérmek zorundadir. Bazi1 egitim yollarinda ise iki yabanci dil 6grenimini
16 yasindan 19 yasina kadar silirdiirmektedirler. Mesleki egitim goren Ogrenciler
okullarin1 bitirdiklerinde ise 9 yillik zorunlu yabanci dil egitimi almis olmaktadir, tim
mesleki 6grenim goren dgrencilerin ayni anda iki dil 6grenme yiikiimliligi ise 5 yil

stirmektedir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017).

Danimarka zorunlu yabanci dil miifredatinda tam zamanli zorunlu genel egitimdeki
dort temel iletisim becerisiyle (dinleme, konusma, okuma ve yazma) bagdasan
amaclara verilen oncelik incelendiginde tiim becerilere esit oranda 6nem verildigi
goriilmektedir. Dolayisiyla, ana beceriler temel derecede onemlidir; yabanci dillere

iliskin resmi miifredat, amaglarla ilgili olarak, dort iletisim becerisinden birine ya da
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daha fazlasina herhangi bir 6ncelik verilmemesi gerektigini agik¢a belirtmektedir

(European Commission/EACEA/Eurydice, 2017).

2.2.3.5. Ilgili Arastirmalar

Ingilizce dgretiminin éneminin artmasi nedeniyle, bircok arastirmaci hem Ingilizce
ogretim programi hem de Ingilizce &gretmeni yetistirme programi {izerinde
calismalarda bulunmaktadir. Erdogan (2005) tarafindan hazirlanan Devlet Okullar
llkégretim 4. ve 5. Swmflarda Uygulanmakta Olan Ingilizce Programinin
Degerlendirilmesi: Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri yiiksek lisans tezinde 130
ogretmen ve 40 6grenciden uygulanmakta olan 6gretim programini degerlendirmeleri
istenmistir. Arastirma bulgularinda, ogretmenlerin igerik ile hedefleri tutarh
bulduklarini ancak program igerigini tam olarak begenmediklerini, haftada iki saatlik
Ingilizce dersiyle de bu hedeflere ulasamayacaklarini diisiindiikleri sonucu ortaya
cikmustir. Ogrenciler ise Ingilizce 6grenmekten memnun olduklarini ifade etmislerdir.
Sad’in (2011) doktora tezi calismasinda ise benzer sekilde ilkogretim Ogrencileri
Ingilizce 8grenmekten olduk¢a mutlu olduklarini vurgulayarak farkl kiiltiirleri tanima,
yabanci insanlarla tanigma, iletisim kurma gibi kiiltiirel ve iletisimsel becerileri 6n
plana ¢ikaran programlar yerine sikic1 ve zor etkinliklerle karsilastiklarini
belirtmektedir. Bu dogrultuda, Ozkan Elgiin’iin (2018) flkokul 2. Simif Ingilizce Dersi
Ogretim Programimin Eklektik Modele Gore Degerlendirilmesi arastirmasimda
Ogretim programinin, program gelistirme ilkeleri dogrultusunda yenilenmesi gerektigi

sonucuna varilmistir.

Yaman (2010) yiiksek lisans tezinde ilkdgretim birinci kademe Ingilizce dersi 6gretim
programindaki eksikliklerin ve uygulamada karsilasilan sorunlarin degerlendirildigi
calismasinda ise Ingiliz Dili ve Edebiyati boliimiinden mezun &gretmenlerin
programin; hedef, igerik, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme boyutuna iliskin
daha olumsuz goriislerde bulunurken, Ingilizce Ogretmenligi mezunu olan
katihmcilarin - programla ilgili daha olumlu goriisler bildirdikleri sonucuna
ulasilmaktadir. Ingilizce 6gretim programimin olumsuz yanlar1 Bayraktar’m (2014)
arastirmasinda, konularin birbiriyle baglantili ve islevsel olmamasi, kelime sayisinin
fazla olmasi ve dersle ilgili arag-gereg eksikligi nedeniyle elestirilmektedir. Kandemir

(2016) tarafindan yapilan bilim uzmanh@: tezinde ise Ingilizce gretmenlerinin,
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programin igeriginden ¢ok memnun olmamakla birlikte, programi genel itibariyle
uygulanabilir bulduklari ve dnerileri dikkate alindiginda da programin etkili bir sekilde
uygulanabilecegini belirtilmektedir. Benzer seckilde, Cetin (2018) &gretmenlerin
yenilenen programin bazi 6gelerinde diizenlemelerin ger¢eklesmesini isteseler de
programi genel olarak iyi yapilandirilmis olarak nitelendirmektedir. Buna ek olarak,
katilimcilardan gelen geri bildirimler dogrultusunda; Ingilizceyi gercek ortamda, dili
etkin bir sekilde kullanabilme imkaninin 6grencilere ve Ogretmenlere verilmesi

gerekliligi tizerinde de durulmaktadir.

Erbay (2018) ise tezinde ortaokul Ingilizce 6gretim programini, programin temel
Ogeleri acisindan Egitim Bilisim Agi-EBA ders igerikleri ile birlikte incelemistir.
Arastirma bulgularma gore EBA, Ingilizce iceriklerinin programin igerik boyutundaki
tematik baglamla uyumlu olmasina ragmen hedefler, egitim o6gretim durumu ve
smnama boyutlarindaki yaklagim, strateji ve tekniklerle tam bir uyum igerisinde
olmadiklart sonucuna ulasilmaktadir. Bu goriisii destekler nitelikte, Aksoy Tosun
(2018) EBA ve Dynamic Education-DYNED gibi sistemlerin Ingilizce 6gretim
programiyla uyumlu olmamasi, kurumlarda internet ve teknolojik araglarin

bulunmamasinin 6grenme tizerindeki olumsuz etkisine deginmektedir.

Finlandiya, Hollanda ve Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim Ingilizce programlarini
karsilastirmali  olarak inceleyen Uner (2010), Finlandiya ve Hollanda’daki
programlarda dort dil becerisine ek olarak; caligsma stratejileri, iletisimsel ve kiiltiirel
becerilere yonelik hedefler bulunurken Tiirkiye’deki programda bu hedefler yer

verilmedigine dikkat ¢gekmektedir.

Mustafa’nin (2011) Tiirkiye, Almanya ve Hollanda Ilkégretim Yabanc Dil (Ingilizce)
Ogretim Programlarimn Karsilastirlmast galismasinda, Tiirkiye’deki programin
oldukca ayrintili oldugu vurgulanmis, Almanya ve Hollanda’da Ogretmene
kullanilacak yontem ve teknigi belirleme imkéani taninarak, dgrencilerin ihtiyacina

gore daha fazla segme 6zgiirliigii tanindig belirtilmistir.

Ozdemir’in (2012) Tiirkiye'de Ingilizce Ogretiminin ve Ingilizce Ogretmeni
Yetistirmenin Tarihi doktora tezinde derinlemesine bir inceleme yapildig1
goriilmektedir. Buna gore, harcanan onca emege ragmen Ingilizce Ogretiminde
istenilen noktaya gelinememektedir. Bu durumun ¢oziime kavusturulmasi amaciyla

ise, Ingilizce dgretim programlarr cagin gerekliliklerine gére yenilenmeli, nitelikli
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Ingilizce dgretmeni yetistirmek i¢in MEB ve {iniversiteler arasinda siki bir isbirligi

yapilarak mevcut durumun profili ¢ikarilmalidir.

Katirer’nin (2011) arastirmasinda, Finlandiya, Isveg, Ispanya ve Tiirkiye'de Ingiliz dili
Ogretmen egitimi programlarinin karsilastirilmasi iizerinde ¢alisilarak, elde edilen
bulgular dogrultusunda Ingilizce 6gretmeni yetistirme programlarinin éncelikli olarak

kabul kosullar1 ve alan deneyimi agisindan yenilenmesi gerektigi vurgulamaktadir.

Aldemir’in (2010) calismasinda ise, Tiirkiye ve Japonya’da Ingilizce &gretmeni
yetistirme sistemleri karsilastirilmistir. Buna gore, Japonya’da giris kosulu acisindan
bakildiginda sozlii smnava ek olarak miilakat uygulanmaktadir. Ayrica, Tirkiye’de
lisans mezunu kisiler Ingilizce gretmeni olarak gérev yaparken, Japonya’da yiiksek

lisans yapma sart1 aranmaktadir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu béliimde, segilen ii¢ iilkenin ilkdgretim Ingilizce 6gretim programu ile Ingilizce
Ogretmeni yetistirme programinin karsilagtirilmasinda izlenen yontem ele
alinmaktadir. Aragtirma modeli, veri kaynaklar1 ve veri analizi ile ilgili agiklamalara

bu boliimde yer verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Tiirkiye ve Norve¢ ve Danimarka ilkdgretim yabanci dil 6gretim programlarinin ve
Ogretmen yetistirme programlarinin karsilastirilmast amaglandigindan bu arastirma
karsilastirmali egitim arastirmasidir. Var olan tanimlar 1s18inda, karsilagtirmali egitim,
diinyadaki egitim sorunlarim1 ortaya koymaya c¢alisan ve bu sorunlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 dikkate alip, deger ve kosullar baglaminda inceleyerek iilkeye
0zgii ¢ozlimler getirmeye calisan bir alandir (Baskan ve Dede, 2011). Karsilastirmali
egitim arastirmalarinda genel olarak yatay yaklasim, dikey yaklasim, problem ¢6zme
ve Ornek olay yaklagimi gibi dort temel yaklasimdan s6z edilir. Erdogan’a gore (2015)
Yatay yaklasim, farkli egitim sistemlerinin ayri ayr1 unsurlarini bir biitiin halinde
paralel sekilde incelenmesidir. Bu karsilastirmali arastirmada yatay yaklasim
kullanilmistir. Genel egitim sistemlerini anlamak amaciyla Tiirkiye, Norve¢ ve
Danimarka iilkelerindeki egitim sistemleri ve yabanci dil 6gretimi ile ilgili analiz
yapilarak ilgili iilkelerin Ingilizce Ogretmeni yetistirme programi ve ilkdgretim
yabanci dil 6gretim programlarinin hedef, igerik, egitim durumlari ve sinama

durumlarini birebir karsilastiracak yatay yaklagim kullanilmistir.

3.2. Veri Kaynaklar

Bu aragtirmadaki verilerinin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden olan

dokiiman incelemesi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda, dokiiman incelemesi baska

55



veri toplama yontemleri ile birlikte ya da tek basina bir veri toplama yontemi olarak
da kullanilabilmektedir (Yildirrm ve Simsek 2011, s. 187). Veri kaynagi olarak
kiitiiphanelerin, iiniversitelerin, egitim bakanliklarinin ve egitim aglarinin elektronik
sayfalarindan, Ogretim programlari, ilgili yasa ve mevzuatlar ve konu ile ilgili
ulagsabilen makaleler ve tezlerden yararlanilmaktadir. Bu dogrultuda, Norve¢ ve
Danimarka’daki ilkégretim Ingilizce 6gretim programi hakkinda bilgi edinmek
amaciyla her iki iilkedeki egitim bakanliklariyla yazigsmalar yapilmis ve gerekli
dokiimanlar bu resmi kurumlarca saglanmistir. Tiirkiye’deki ilkogretim Ingilizce
Ogretim programina iSe MEB’e baghi Talim Terbiye Kurulu (TTK) araciligiyla

ulastimistir.

Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka’da uygulanmakta olan Ingilizce 6gretmeni yetistirme
programlarinin karsilagtirllmasi amaciyla ise ilgili kurumlarca hazirlanan resmi
belgeler ile tiniversitelerin internet sayfalarinda bulunan ders kataloglari incelenmistir.
Ayrica, Norve¢ ve Danimarka’daki tlniversitelerden e-posta araciligiyla ulastirilan
ders kataloglar1 da veri kaynaklar1 arasinda yer almaktadir. Arastirma kapsaminda

yararlanilan veri kaynaklar1 Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12: Arastirmada Yararlanilan Veri Kaynaklar:

lkogretim Ingilizce ingilizce Ogretmenligi Program
Programi
Tiirkiye MEB YOK, Universite Ders Kataloglar
Norve¢ Norveg  Egitim  ve | Norve¢ Egitim ve Arastirma Bakanlig

Ogretim Midirligi | (Norwegian Ministry of Education and
(Utdanningsdirektoratet) | Research), Ulusal Ogretmen Egitimi
Konseyi (National Council for Teacher
Education), Universite Ders Kataloglari

Danimarka | Danimarka Egitim | Yiiksek Ogretim ve Bilim Bakanhig
Bakanlig (Danish | (Ministry of Higher Education and
Ministry of Education) | Science), Danimarka Yiiksek Ogrenim
Kurumu (Danish Agency for Higher
Education), Danimarka Bilim, Yenilik ve
Yiiksek Ogretim Bakanhg (Danish
Ministry of Science, Innovation and
Higher Education), Universite Ders
Kataloglari
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3.3. Veri Analizi

Calismanin yapisina uygun sekilde veriler dokiiman analizi yontemiyle elde edilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilan olgu veya olgular hakkinda bilgi sunan yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirnm ve Simsek 2011, s.187). Veriler, bu
yontemin bes karakteristik asamasi olan (1) dokiimanlara ulasma, (2) 6zgiinligii
kontrol etme, (3) dokiimanlar1 anlama, (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi kullanma
(Yildirnm ve Simsek, 2011 s.193-201) asamalar1 takip edilmistir. Son asamada
Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka ile ilgili basili ve internet yoluyla ulasilan kaynaklar
dokiiman incelemesiyle 6zelliklerine gore siniflandirilarak benzer ve farkl 6zellikleri
belirlenmistir. Ardindan sirasiyla, O0gretim programlarinin hedef, icerik, egitim
durumlar1 ve sinama durumlarina iliskin benzerlik ve farkliliklar belirlenmistir. Daha
sonra ise Ingilizce 6gretmeni yetistirme programlarindaki benzerlik ve farkliliklarin
belirlenmesiyle karsilastirma yapilarak elde edilen sonuglar yorumlanmistir. Elde
edilen ¢ogu veri yabanci dille yazildigindan Ingilizce-Tiirkge dokiimanlarin cevirileri
aragtirmac1  tarafindan, Danca-Ingilizce ¢eviriler ise terciiman tarafindan

gerceklestirilmistir.
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4. BOLUM: BULGULAR

Bu béliimde, Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka’daki ilkdgretim Ingilizce 6gretim
programinin hedef, igerik, egitim durumlari ve smama durumlan ile Ingilizce
Ogretmeni yetistirme programlarinin giris kosullari, hedef, icerik, egitim ve sinama

durumlart agisindan elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

4.1 Tiirkiye, Norve¢ Ve Danimarka’daki Ilkégretim Yabanci Dil Ogretim

Programlar1 Arasinda Benzerlik Ve Farkliliklar Nelerdir?

Arastirma sorusuna cevap verebilmek amaciyla Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka’nin
Ingilizce Ogretim programlar1 hedef, igerik, egitim ve sinama durumlarn ogeleri

yoniinden incelenmektedir.

4.1.1 Tiirkiye, Norve¢ Ve Danimarka’daki Ilkoégretim Yabanc1 Dil Ogretim
Programlari Arasindaki Hedef Yoniinden Benzerlik Ve Farkhhiklar
Nelerdir?

Veri kaynaklari iilkelerin sirastyla; MEB Ilkogretim Ingilizce Ogretim Programu,
Norveg Egitim ve Ogretim Miidiirliigii ile Danimarka Egitim Bakanligi’ndan elde
edilen ilkogretim yabanci dil 6gretim programlaridir. Alt amag ile ilgili bulgular su

sekilde sunulmustur:

4.1.1.1. Tiirkiye ilkégretim Yabanci Dil Ogretim Programm Hedefleri

Tiirkiye lkdgretim Yabanci Dil Ogretim Programi (TIYDOP) hedefleri Dil Becerileri
ve Ogrenme Ciktilar1 boliimiinde yer almaktadir ve genel olarak (1) dinleme (2)
konusma (3) okuma (4) yazma becerileri seklinde ifade edilmektedir. Buna gore 2.
simifta yalnizca dinleme ve konusma becerilerine odaklanilmaktayken 3. ve 4.
siniflarda bunlara ek olarak ¢ok kisitl okuma ve yazma becerileri de eklenmektedir.
5. smifta ise ¢ok kisitli olan okuma becerilerinin orani arttirnlmakta, 6. siiftan itibaren

ise okuma ve yazma becerilerine daha fazla yer verilmektedir. 7. ve 8. simf
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diizeylerinde ise okuma ve yazma becerileri, dinleme ve konusma becerilerinin
ardindan ikincil beceri olarak degerlendirilirken, konusma becerileri sozlii etkilesim

ve s0zlIi iiretim olarak iki boliime ayrilmaktadir.

Dinleme becerileri boliimiinde, ingilizce ile ortak olan kelimeleri tanimlama, basit
talimatlari, Onerileri ve istekleri anlama, ana fikri anlama, genel ve 6zel bilgileri
anlama, ilgili temayla alakali kelimeleri tanima ve tonlamadaki ayrimi fark etme gibi
beceriler yer almaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin basit ifadeleri ve iletisimsel
anlamda elzem olan alanlarda (sozgelimi yalin ve kisisel bilgiler, aile bilgileri,
aligveris, yakin c¢evre ve ig) siklikla kullanilan ifadeleri anlayabilmesi

hedeflenmektedir.

Konusma becerisi boliimiinde, 6grenimin ilk yillarinda eger karsisindaki kisi yavas ve
kendisine yardimci olacak bi¢cimde konusuyorsa, O6grenci basit bicimde iletigim
kurabilmektedir. Ogrenci kendini veya bir baskasmi tamitabilmesi ve karsisindaki
kisiye basit sorular (6rnegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu seyler vb.)
sorabilmesi ve aymi tiirden sorulara yanit verebilmesi beklenmektedir. Bilindik ve
alisilagelen konular hakkinda yalin ve basit bilgi aligverigini gerektiren kolay ve
yaygin etkinlikler yoluyla iletisim kurabilmesi, egitimini, yakin gevresini basit
yollardan betimleyebilmesi ve temel gereksinimleriyle 6rtiisen konulari anlatabilmesi

hedeflenmektedir.

Okuma becerileri arasinda beklenen hedefler, &grencinin gorsel uyaricilarin
yardimiyla basit bir hikayeyi anlayabilmesi ve tanidigi kelimelerden olusan basit metni
okuyabilmesidir. Sonraki yillarda ise, 6grencilerin gesitli metinlerin igerisindeki ana
fikri, yardime fikirleri ve 6zel bir bilgiyi bulabilmesi, anlami bilinmeyen kelimeleri
tahmin edebilmesi, bir siire¢c hakkindaki kisa metinlerin genel anlamini anlayabilmesi

ifadelerine yer verilmektedir.

Yazma becerileri incelendiginde ise programin ilk yillarinda ¢esitli formlarda kisa ve
basit parcalar yazabilmeleri ile kisa tanimlamalar yapabilmeleri amaclanirken ileriki
yillarda basit konugmalar ve paragraflar yazmalari, brosiir, reklam ya da posta karti

hazirlamalar1 beklenmektedir.

Ayrica, 2018 yilinda yenilenen TIYDOP tasarlanirken Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi’nin (ADOCP) yakindan takip edildigi belirtilerek, akiciligr ve yeterliligi

saglamak amaciyla 6grenilenlerin gercek hayata aktarilmasi i¢in otantik iletigim
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ortaminin 6nemi vurgulanmistir. TIYDOP’de, ADOCP’in tamim ve amaglar1 ile
programda Ongoriilen yeterlilik diizeyleri dogrultusunda her sinif diizeyi i¢in hangi
ADOCP diizeyinde oldugu belirtilmistir. Buna gore, 2-6 smiflar A1 (Giris veya Kesif
Diizeyi) iken 7. ve 8. smiflar A2 (Ara veya Temel Gereksinim Diizeyi) olarak
belirlenmektedir.

4.1.1.2. Norveg ilkégretim Yabanci Dil Ogretim Progranm Hedefleri

Norveg Ilkogretim Yabanci Dil Ogretim Programi (NIYDOP) hedefleri, 2., 4., 7. ve
10. yildan sonraki yeterlilik amaglart seklinde yil bazli olarak belirtilmektedir. Ayrica
kazanimlar genel olarak (1) dil 6grenimi, (2) sozel iletisim, (3) yazili iletisim ile (4)

kiiltiir, toplum ve edebiyat boliimleri altinda toplanmaktadir.

Dil égrenimi becerilerinin altinda, Ingilizce bilmenin ise yarayacagi durumlar,
Ogrencinin dil 6grenmede kullanacagi stratejiler, ana dil ile hedef dil arasindaki
benzerlik ve farkliliklar ile dili deneyimlemek i¢in dijital ve diger kaynaklarin

kullanilmas1 hakkinda hedefler yer almaktadir.

Sozel iletisim becerileri ise, dinleme ve konugma stratejilerinin kullanimi, anlamay1 ve
anlasilmay: kolaylastiracak ifadeleri kullanma, iletisimde telaffuz, tonlama, kelime
cekimi ve farkl ciimle tiirleri i¢in temel kaliplar1 kullanabilme, kibar, olumlu ve
olumsuz ifadeleri ayirt etme, giinliik hayat hakkinda konugsma gibi becerileri

igcermektedir.

Yazili iletisim becerileri, temel okuma yazma stratejilerini kullanma, Ingilizce
sesletimi ile yazilislar1 arasindaki iligskiyi tanima, temel yazim i¢in kelime ¢ekimi,
cimle ve metin yapisim kullanabilme metnin ana igerigini ve sonraki yillarda

detaylarin1 anlama, gibi amaglar yer almaktadir.

Kiiltiir, toplum ve edebiyat becerilerinde ise, Ingilizce konusulan iilkelerdeki
insanlarin  glinlik yagamin1 tanima, sonraki yillarda bu toplumlarin kiiltiiri,
sosyallesme bigimleri ile Norve¢ ve Sami kiiltiirler1 hakkinda konusma, Biiyiik
Britanya ve ABD’nin tarihi ve cografi dzelliklerini agiklama ve Ingiliz Edebiyati

hakkinda tartisma ile modern ve akademik konular hakkinda konusmay1 icermektedir.

4.1.1.3. Danimarka Ilkégretim Yabanci Dil Ogretim Programi Hedefleri

DIYDOP hedefleri, 1-4, 5-7, 8-9 siuflar ve 10. smnif sekline smiflandiriimaktadir.

Kazanimlar genel olarak (1) sozel iletisim (2) yazili iletisim (3) kiiltiir ve toplum olmak
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tizere li¢ boliimden olussa da ¢esitli alt basliklara ayrilarak detaylandirilmistir.  Sozel
iletisim becerileri; dinleme, konusma, sunum, sozel odak, iletisim stratejileri ve dil
O0grenme stratejilerinden olusur. Yazili boliim; okuma, yazma, dil odagi ve dil 6grenme
stratejilerini icermektedir. Uciincii béliim olan kiiltiir ve toplum ise, kiiltiirleraras
baglanti, diinyaya erisim olarak Ingilizce ile metin ve medya béliimlerinden
olusmaktadir. Bununla birlikte, Danimarka’da ilkogretim sonunda &grencilerin

ADOCP’e gore B1 seviyesine ulagsmalar1 amaglanmaktadir.

Sozel iletisim boliimiinde amaglar, 6grencilerin giinliilk hayatla alakali kisa ve basit
konusmalara katilabilmesi, genel durum-konulara iligkin kisa ve tutarli bilgi
saglayabilmesi, ileriki yillarda daha uzun konusma ve tartismalara katilabilmesini
amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, dgrencilerin kendini viicut diliyle ifade
edebilmesi, ana dilindeki stratejileri kullanma, dilbilimsel aktivitelere katilma, isim-
sifat-fiil iligkisini bilme, bilinmeyen kelimeler igin stratejileri kullanma, tonlamaya
dikkat etme, hazirliksiz konusabilme ile iletisim problemlerini fark etme ve bu

sorunlar1 ¢6zmeye tesvik etme gibi becerileri igermektedir.

Yazili iletisim becerileri, 6grencilerin giinliik hayatla alakali sik kullanilan kelime ve
kaliplar ile kisa metinleri anlayip yazabilmesini, farkl tiirdeki metinleri anlayip
yazabilmesini ve farkli metin tiirlerini daha uzun ve tutarli sekilde yazmalarini
amaglamaktadir. Dolayisiyla, Danca ile benzer Ingilizce sozciikleri tanima, fiil
¢ekimlerini bilme, resimlerden yararlanma, temel yazim kaliplarin1 bilme, okuma
stratejilerini bilme, s6zdizimsel-dilbilimsel 6geleri bilme ile not alma tekniklerini

bilme seklinde kazanimlar1 icermektedir.

Kiiltiir ve toplum becerileri, Ingilizce konusan iilkelerdeki kisilerin hayatlariyla kendi
hayatlarini karsilagtirma, farkli medya araglarini kullanarak basit kiiltiirel toplantilara
katilma ve toplumsal-sosyal durumla alakali uluslararasi faaliyetlere bagimsiz
katilabilmeyi amaglamaktadir. Bu amaclar gergeklestirebilmek amaciyla, 6grenciler
Danimarka’da Ingilizce kullanilan alanlari bilir, Ingilizce konusulan iilkeleri ve
kiiltiirlerini-yagam kosullarin1 tanir, yurtdisindaki insanlarla konugma baslatabilir ve
bu amagla medyayi kullanabilir. Bu hedeflere ek olarak, farkli kiiltiirler i¢in dilbilimsel
kurallar, normlar ve degerleri bilir ve hazirliksiz konusabilir gibi alt hedefler de

belirlenmektedir.
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Danimarka’da hedefler, Ortak Hedefler (Felles Mal) olarak belirlenir ve okullar bu
hedeflere ulasmak i¢in gerekli islemleri yiiriitlirler, ancak Belediye Meclisleri,

Folkeskole i¢in okullarin kendi 06zel amaglarin1 belirleme yetkisine de sahip

olmaktadir (Danish Ministry of Education, 2018b).

4.1.1.4. Benzerlik Ve Farkhiliklar

Tiirkiye’de ilkdgretim 8, Danimarka’da 9, (10.smif istege baglidir) ve Norveg’te 10
yildir. Ayrica, TTYDOP te kazanimlar her sinif igin ayr1 ayr1 belirlenirken NIYDOP te
2.,4.,7. ve 10. yildan sonraki beceri amaglar1 seklinde, DIYDOP te ise 1-4, 5-7, 8-9
smiflar ve 10. sinif gsekline siniflandirilmistir (Arastirma kapsaminda incelenen
iilkelerin ilkdgretim Ingilizce dersi oOgretim programi hedefleri EK 1°de
verilmektedir.) Bununla birlikte beceri 6gretme konusunda farkliliklar s6z konusudur.
Tiirkiye’de uygulanmakta olan programda dinleme ve konusma becerileri birincil
beceri olarak tanimlanirken, Danimarka’daki ve Norve¢’teki programlarda, 4 temel dil
becerisinden herhangi birine oncelik taninmasina iligkin bir ibare bulunmamaktadir.
Ayrica, Tirkiye’deki programda 2-4. siniflarda okuma ve yazma kazanimlarina yer
verilmemis, 5 smifta ise yazma becerileri kazanimlar1 bulunmamigtir. Ancak 2-4
siniflarda kelime diizeyinde, 5-6 simniflarda climle diizeyinde okuma yazma

etkinliklerinin yapilabilecegi belirtilmektedir.

Norveg ve Danimarka’da uygulanmakta olan programlarda kiiltiirel becerilere yogun
sekilde yer verildigi gériilmektedir. Ingilizce konusan iilkelerin kiiltiirlerine, yasay1s
tarzlarina ve edebiyatlarina yonelik birgok kazanim yer almaktadir. Tiirkiye’deki
programda ise kiiltiirin onemine deginilmis ancak kazanimlarda hedef dilin kiiltiiriine

cok fazla yer verilmedigi belirlenmistir.

Norveg’teki programda dil 6grenme stratejilerine olduk¢a Snem verilirken, bu
dogrultuda 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini denetlemelerine ve ise yarayan
yontemleri bulmalarma yonelik kazanimlara yer verilmistir. Danimarka’da ise
Norveg’teki kadar yogun sekilde yer almasa da bu stratejilere deginildigi goriiliirken,
Tiirkiye’de ise 0grenme stratejilerinin 6nemi Ogretmenler ve kitap yazarlar igin

vurgulanmig, ancak kazanimlarda yer almamastir.

Norve¢ ve Danimarka’daki programlarda cesitli sif diizeylerinde, Ingilizce ve

anadilleri arasindaki benzerlik ve farkliliklara yonelik kazanimlar ile bu dilin
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tilkelerindeki kullanim alanlar1 hakkinda bilgi verilerek 6grencilerin giidiilenmesi
saglanirken Tirkiye’deki programda, yalnizca 2. ve 3. sinifta derse Tiirkge ve

Ingilizcede ortak olan kelimelerle baslanmas1 &nerilmektedir.

Danimarka’daki programda islevsel dilbilgisi, dilbilimsel farkliliklar ve s6zdizimi
kurallarina yonelik kazanimlara yer verilirken, Norve¢’teki programda yazma
becerilerinin temel Ozelliklerine ve kelime g¢ekimine vurgu yapilmistir. Ancak,

Tiirkiye’deki programda bu kazanimlara yer verilmemektedir.

Her ii¢ programda da hedefler, konu alaninin 6zelligine goére asamali siniflama
ilkelerine uygun ifade edilmis ve dort temel dil becerisini de icerecek sekilde
sunulmustur. Bununla birlikte her 3 iilkede de kazanimlarin, 6grenme iiriiniinii dile

getiren ve birbirini destekler nitelikte oldugu belirlenmistir.

4.1.2. Tiirkiye, Norve¢c Ve Danimarka’daki ilkégretim Yabanca Dil Ogretim

Programlar1 Arasinda Icerik Yoniinden Benzerlik Ve Farkhliklar Nelerdir?

Norveg ve Danimarka’nin ilkgretim yabanci dil 6gretim programinda, igerige dair
bilgi bulunmamaktadir. Tiirkiye’deki program igin ise, MEB Ingilizce Dersi Ogretim

Programi incelenmektedir. Alt amag ile ilgili bulgular su sekilde sunulmustur:

4.1.2.1. Tiirkiye ilkégretim Yabanci Dil Ogretim Programm Icerigi

TIYDOP dinleme, konusma (sdzlii etkilesim ve sozlii iiretim) okuma ve yazma gibi 4
temel dil becerisi tizerine yapilandirilmaktadir. Dil ve s6zciik bilgisi bu temel beceriler
arasinda yer almamakla birlikte dort temel beceriye islev kazandirmaktadir. Bununla

birlikte TTYDOPte iletisim odakli bir yaklasim benimsenmektedir.

TIYDOP’te igerik her sinif i¢in ayr1 ayri, detayli ve net bir bigimde {initeler/temalar
halinde verilmektedir. Ayrica program, 6grencilerin 6grenme stratejileri ve yaslarina
uygun etkinlikler dikkate alinarak hazirlanmaktadir. Ttim sinif seviyeleri i¢in 10 tema-
iinite belirlenmistir. Bu dogrultuda, 2. Simif Ingilizce 6gretim programindaki temalar;
kelimeler, arkadaglar, siif, smif, sayilar, renkler, park, viicudun boéliimleri, evcil
hayvanlar, meyveler ve hayvanlar seklinde 6grencinin yakin ¢evresinden secilmistir.
3.smifta ise ev, aile, oyun ve oyuncak seklinde devam ederken, 4.sinifta ise oyunlar,

arkadaslar ve meslek gibi temalar tercih edilmistir. 5.sinifta ise saglik sorunlari, gilinliik
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isler-hobiler, adres tarifi ve selamlagsma gibi iletisim igeren 0geler yogunluktadir.
Eylem odakli anlayis dogrultusunda, cevre ve demokrasi konularma 6.sinifta
deginilerek 6grencilerde duyarlilik bilinci olusturulmaya ¢alisilmaktadir. Bu yolla dili
amag¢ olarak degil, ara¢ olarak kullanmalar1 hedeflenmektedir. Sonraki yil ise,
etkinlikler 6grencilerin gerceklestirebilecekleri iletisimsel iglevleri icerecek sekilde;
fiziksel goriiniim-kisilik, kamu binalar1 ve televizyon programlari gibi temalardan
olusturulmustur. Son olarak 8.smif programi incelendiginde ise, arkadaslik, geng
yasami, telefon, internet, turizm, ev isleri, bilim ve dogal giicler seklinde belli bir

baglam igerisinde verilmektedir.

Programin, Dil ve Islevler boliimiinde {inite/tema ile alakal dilbilgisi yapilar1 sirayla
verilerek bazilar1 bir sonraki yil igin tekrar ele alinmaktadir. Ornegin; 3.sinifta yer alan
Feelings temasi ise 6.sinifta genisletilerek tekrar edilmistir. Would yapisi, 4. 5. ve 7.
Siniflarda hedef yapilar igerisinde yer almistir. Bu yapilarin bir sonraki siifta
genisletilerek tekrar ele alinmasi programin sarmal yapistyla uyumluluk
gostermektedir. Bu yaklagimla birlikte belli araliklarla, konularin tekrar edilmesi ve
pekistirilmesi vurgulanmaktadir (Demirel, 2015). Ayrica, her bir iinite/tema ile ilgili
kisa bir kelime listesi de programda yer aldigi goriilmiistiir. TIYDOPiin igerigi
Ogrencinin ihtiyaglarini dikkate alan, konular1 diger disiplinlerle iliskilendiren sekilde

acikca sunulmustur.

4.1.2.2. Norveg ilkégretim Yabanci Dil Ogretim Program Icerigi

NIYDOP hedefleri yeterlilik hedefleridir ve 6gretimin neler igermesi gerektigini degil,
ogrencilerin ulasmas: gereken yeterlilikleri tanimlamaktadir Ayrica, NIYOP te igerik
ile ilgili bir boliim de bulunmamaktadir. Bakanlik, okul konularina, egitim hedeflerine,
derslerdeki ogretimin siiresine ve igerigine ve talimatin yiritiilmesine iliskin
diizenlemeler icermektedir (Norve¢ Egitim Yasasi, 1998). Uygulayicilar, bakanlik

tarafindan belirlenen hedefler dogrultusunda igerigi olusturmaktadir.

NIYDOP’iin hedefleri dogrultusunda Ingilizce dersi hem bilgi kazanmak hem de
kisisel i¢ gorli kazanmak icin bir ara¢ olarak goriilmektedir. Boylece 6grencilerin
kisisel, sosyal, edebi ve disiplinler aras1 konularda digerleriyle iletisim kurmalarinin
saglanmas1 amaglanmaktadir. Dolayisiyla, icerigin 6grencilerin farkli durumlarda ve

baglamlarda iletisime gegmesine imkan veren, farkl kiiltiirel normlar dikkate alan,
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uluslararasi alanda etkilesime imkan veren, 6grenme stratejilerini yapilandirmasina ve
kendisini daha fazla tanimasini saglayan ve demokratik katilimi gili¢lendirecek
etmenlerden olugmasi gerekmektedir. Ayrica, programda hedeflerin ger¢eklesmesi ve

kalicilig1 saglamaya imkan veren sarmal yap1 kullanilmaktadir.

4.1.2.3. Danimarka Ilkégretim Yabanci Dil Ogretim Program icerigi

DIYDOP ile ilgili olarak Ortak Hedefler (Fzlles Mal) bakanlik tarafindan
belirlenmistir. Folkeskole Yasasi, bakanliga egitim ile ilgili diizenlemeleri ve amaclar
belirleme yetkisi vermekte ve derslerin merkezi bilgi ve beceri alanlar1 (hedefler) ile
ilgilenmektedir. Bunlar 6grenme hedefleridir ve 6gretimin neleri igermesi gerektigini
degil, dgrencilerin ne dgrenmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica DIYOP te igerik
ile ilgili bir bolim de bulunmamakla birlikte, uygulayicilar bakanlik tarafindan

belirlenen hedefler dogrultusunda igerigi olusturmaktadir.

Bu amag dogrultusunda, igerigin 6grencilerin farkli ortamlarda iletisim kurmasina,
kiiltiirel toplantilara katilmalarina imkan vermesine, ¢esitli metinleri okuyup
yazabilmesine, kendileri hakkinda farkindaliklarinin gelismesine, merak duygularinin
devamini saglamasina, kelime dagarciginin arttirilmasina imkan veren etmenlerden
olusmasi gerekmektedir. Ayrica, konularin 6grencinin yakin ¢evresinden secilen,
kendi kiiltiiriinii ve farkli kiiltiirleri (6zellikle Ingilizce konusulan iilkelerin kiiltiirii)

tanimasina imkan vermen bir yapida hazirlanmasi gerekmektedir.

DIYOP’iin anlagilmasia rehberlik etmek amaciyla hazirlanan kilavuz incelendiginde,
igcerigi belirlemede 6gretmenin sorumluluk aldigi, bunu yaparken 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerine dikkat ettigi belirtilmistir (Danish Ministry of Education,
2018b). Dolayisiyla dgretmenler, 6grencilerin yaslara ve ilgilerine gore igerigi ve
aktiviteleri olustururlar. Ayrica, programin disiplinler arasi isbirligine katkida

bulundugu da belirtilmistir.

4.1.2.4. Benzerlik ve Farkhiliklar

TIYDOPte icerik 2. siniftan 8. sinifa kadar her sinif diizeyindeki iiniteler-temalar igin
ayr1 ayr1 ve merkezi sekilde belirlenmistir. Ayrica, her bir linite-tema icin 6gretilecek

dilbilgisi yapilar1 ve kelime listesi de programda yer almaktadir. Ancak NIYDOP ve
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DIYDOP’te igerigin nasil hazirlanacag dgretmenlerin kararina brrakilmistir. Buna

gore, TTYDOP’iin oldukga kapsaml1 ve islevsel oldugu goriilmektedir.

Ug iilkedeki programda da igerigin dgrencilerin yaslari, ilgileri ve hazir bulunusluklari
dikkate alinarak hazirlanmas1 gerektigi belirtilmistir. Ayrica, NIYDOP ve DIYDOP te
hedef dilin kiiltiirii icerik i¢inde énemli yer tutarken TIYDOP’te bu durum olduk¢a
kisithdir.

Her ti¢ programda da iletisim odakli hedeflerin gergeklestirilmesini saglayacak igerik
olusturulmasinin 6nemi belirtilirken, DIYDOP’te kelime dagarcigmi arttirmanin
gerekliligi de vurgulanmistir. Ayrica, iic program da sarmal icerik diizenlemesine

imkan verecek sekilde diizenlenmistir.

4.1.3. Tiirkiye, Norve¢ Ve Danimarka’daki ilkégretim Yabanc Dil Ogretim
Programlar1 Arasinda Egitim Durumlar1 Yoniinden Benzerlik Ve Farkhiliklar

Nelerdir?

Veri kaynaklari, Tiirkiye icin MEB Ingilizce Dersi Ogretim Programi, Danimarka igin
Ingilizce Dersi Kilavuzu (Vejledning for Faget Engelsk), Norvec icin ise Kalite

Cergevesi’dir. Alt amag ile ilgili bulgular su sekilde sunulmustur:

4.1.3.1. Tiirkiye ilkégretim Yabanci Dil Ogretim Programm Egitim Durumlari

TIYDOP, dilin otantik iletisim ortaminda kullaniminin énemine deginerek, tek bir
yaklasim yerine karma yontemi benimsenmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin farkl
ogrenme stilleri dikkate alinacak sekilde program igerisinde yer alan baglam, gorevler-
aktiviteler boliimiinde 6gretmenlere tavsiyelerde bulunulmus ve uygun olan secenegi

segebilecekleri Tablo 13°te belirtilmistir:

Tablo 13: TIYDOP Egitim Durumlari; Baglam ve Gorevler/Etkinlikler

Baglam Gorevler / Etkinlikler

Reklamlar Sanat ve El isi

Basliklar Cizim ve boyama

Cizgi filmler Drama (Rol Oyunu, Simiilasyon,
Konugmalar Pantomim)

Talimatlar Oyunlar
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Tablo 13-devam

Haritalar Etiketleme

Notlar ve Mesajlar Kuklalar yapmak
Podcast Eslestirme
Kartpostallar Sorular ve cevaplar
Posterler

Isaretler

Tablolar

Videolar

MEB, ingilizce Dersi Ogretim Program-ilkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Simflar
(Ankara, MEB, 2018a) 15°’ten uyarlanmustr.

Ders materyalleri ve 0gretim araglar1 otantik kaynaklardan secilmektedir. Boylece
ogrencilerin dili gercek kullanima yakin sekilde iletisim amagli ve motivasyonu
arttirict olacagi vurgulanmaktadir. Ayrica 6grencilerin gelisim donemleri dikkate
almarak c¢ocuklara ve genc yetigkinlere hitap edecek sekilde aktiviteler
hazirlanmasinin gerekliligi belirtilmistir. Bu amaca yonelik olarak sarkilar, oyunlar,
yaratict etkinlikler ve Ogrencilerin  mimkiin oldugunca dili sozel olarak
kullanmalarinin oldugu belirtilmistir. Ogretmen smifta bazi durumlar harig siirekli

Ingilizce konusmali, dgrencilere demokratik ve olumlu sinif ortami saglamalidur.

TIYDOP’iin hedefe, 6grenciye, igerige uygunluk, ekonomiklik ve tutarlilik gibi egitim
durumlan diizenleme Olgiitlerine gore diizenlendigi goriilmiistiir. Bununla beraber

programin uygulamasina yonelik tavsiyelerde bulunulmustur:

e Ogrenciler siirekli olarak sesli ve gorsel materyallere maruz birakilmalidir.

e Eglenceli aktivitelere yer verilmelidir tim fiziksel tepki, (FTF) drama ve sanat aktiviteleri
tercih edilmelidir.

e Ogrenciler iletisim kurarken hata yapmalari durumunda uyarilmaz ve diizeltilmez.
Ogretmenler iletisimin devamliligina odaklanarak égrencilerin hatalarini daha sonra diizeltirler.
e Ogrenciler “bir dil hakkinda bir seyler 6grenmek” yerine “o dille bir seyler yaparak” ingilizce
iletisim becerilerini gelistirirler.

e Cocuklara ingilizcenin kolay ve gok zevkli oldugunu hatirlatma.

Ingilizce konusurken “headlines” kullanmaya 6zen gosterilmelidir. (Bir fikri veya mesaj1 iletmek
icin sadece birkag igerik sdzcliglini kullanmaktir. Cogunlukla nesnelerin vurgu ve tonlama ile
zenginlestirilerek isimlendirilmesi yoluyla olur.). Ornegin: Are you thirsty? “Water?” / Are you
having fun? “Fun?” MEB Ingilizce Dersi Ogretim Program, (Ilkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6,
7 ve 8. Smuflar) 2018a 5.95
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4.1.3.2. Norveg ilkégretim Yabanci Dil Ogretim Programm Egitim Durumlari

Norve¢ miifredat1 “Cekirdek Miifredat®, Kalite Cergevesi®, Konu Miifredat,
Donemlerin ve Derslerin Dagilimmi Diizenleyen Bir Cergeve.” olusmaktadir

(Eurydice, 2016b).

Bu arastirma igerisinde NIYDOP, Ingilizce konu miifredat: olarak incelenmistir.
Ancak Ingilizce konu miifredatinda egitim durumlarina yer verilmedigi goriilmektedir.
Dolayistyla, egitim durumlarinin incelenmesi icin Ulusal Egitim Programi da dahil
olmak {izere, Egitim Yasast ve diizenlemelerindeki hiikiimleri 6zetleyen,
detaylandiran, mevzuat ve yonetmelikler 1s1ginda dikkate alinan Kalite Cercevesi

incelenmistir (Utdanningsdirektoratet, 2011).

Ogrencilerin motivasyonunu saglayacak ve merakini siirdiirecek aktivitelerle birlikte
ogrencilere agik yeterlilik amaglarinin verilmesi ve iiriin odakli aktiviteler tercih
edilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica 6grenciyi edindigi yeterlilikler sonucu
tatmin olmasi, 6grenme stratejileri ile birlikte kendisini tanimasi, 6grencilerin
demokratik karar alma siireclerine katilimlari i¢in hazirlanmasi ve hem ulusal hem de

uluslararasi diizeyde sosyal bagliliga tesvik edilmesi 6nerilmektedir.

4.1.3.3. Danimarka Ilkégretim Yabanci Dil Ogretim Programm Egitim Durumlar

DIYDOP igerisinde egitim durumlartyla ilgili bir boliim bulunmamaktadir. Ancak,
DIYDOP igin hazirlanan kilavuz (Vejledning for faget engelsk) incelendiginde egitim
durumlarini gosterir oldukga ayrintili agiklamalar bulunmaktadir (Danish Ministry of
Education, 2018b). Ogrenme odakl1 egitim planlama, uygulama ve degerlendirme
seklinde 3 asamada gerceklesmektedir. Planlama asamasinda O6gretmen Ogrenme
hedeflerini se¢mesinin ardindan materyali ve O6gretim etkinliklerini se¢gmektedir.
Uygulama asamasinda ise 0gretmen ve Ogrenciler en iyi 6grenmeyi saglamak i¢in
birlikte ¢alisirlar ve dil iletisim amag i¢in kullanilmaktadir. Ders; giris, etkinlikler ve
yansitma seklinde {i¢ asamaya ayrilmaktadir. Giriste konunun genel bir ¢ergevesi ve
amaglar verilirken, etkinlik boliimii ise ana boliimdiir 6grenciler hedeflere ulasmak

i¢in ¢aligmalar yer almaktadir. Yansitma boliimiinde ise 6grencilerden geri bildirim

5 [Ikdgretim, ortadgretim, mesleki egitim ve yetiskin egitiminin temel amaglarini belirlemektedir.
6 Kalite gercevesi, Egitim Yasas1 ve Ulusal Miifredat da dahil olmak iizere yonetmeliklerindeki
hiiktimleri 6zetler ve detaylandirir.
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alinir. Son asama olan degerlendirme asamasinda ise, 6gretmen 6grencilerin hedeflere

ulasma derecelerini belirlemektedir.

Etkinlikler o6grencilerin hedef dilde iletisime geg¢melerini kolaylastiracak, hazir
bulunusluklarina uygun, ilgi ve ihtiyaclarim1 dikkate alan 6gelerden olusmaktadir.
Ogretim ortaminin giivenli, profesyonel ve estetik bir ortam olmasi gerektigi
belirtilirken, 6gretimi desteklemek amaciyla kullanilabilecek arag¢ gereclere de yer
verilmistir. Filmler, tablet bilgisayarlar ile Youtube ve Facebook gibi araclar ve
uygulamalardan bakanligin talimatlarina uygun sekilde yararlanilabilecegine

deginilmektedir.

DIYDOP’iin anlasilmasma rehberlik etmek amaciyla hazirlanan  kilavuz
incelendiginde, Ogretmenden Ogrencileri hata yapmaktan korkmamalari igin
cesaretlendirdigi, dil Ogrenme stratejilerini  harekete gegirdigi, tekrarin ve
geribildirimin 6nemini vurguladigi sinif ortami olusturmasi beklenmektedir. Ayrica,
egitim durumlan ile alakali konular hakkinda gesitli makaleler tavsiye edilmistir ve
ornek bir ders plani da paylasilmistir. Dolayisiyla, egitim durumlari oldukga ayrintili

sekilde bilgi verirken ayn1 zamanda da islevsel bir yapiyla olusturulmustur.

4.1.3.4. Benzerlik ve Farkhiliklar

TIYDOP’te amaglar, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlarii kapsayan tek bir
dokiimandan olusmaktadir. Ancak NIYDOP icerisinde egitim durumlar
belirtilmemistir. Bu nedenle, baglayici niteligi olan Kalite Cercevesi bu amag icin
incelenmistir. DIYDOP icerisinde de egitim durumlarmi gdsterir bir bashk
bulunmamistir. Ancak, DIYDOP igin hazirlanan kilavuz incelendiginde, egitim
durumlarmin Tiirkiye ve Norveg’ten daha ayrintili bir sekilde hazirlandig:

goriilmiistiir.

Danimarka’da kelime 6grenimi tizerinde 6nemle durulmus olup 6rnek bir ders plani
ve dersin islenisine iliskin bilgi paylasiimistir, ancak TIYDOP ve NIYDOP’te buna

rastlanmamuistir.

Ucg programin benzer 6zellikleri ise, yabanci dil dersi grenci merkezlidir ve etkinlikler
oyun yoluyla gerceklestirilirken, eglenirken 6grenme saglanmaktadir. Bununla

birlikte, 6grencinin motivasyonuna énem verilmekte, gorsel isitsel materyal kullanimi
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tavsiye edilmekte ve sozel dil kullanimi 6zendirilmektedir. Ayrica, Danimarka ve
Tiirkiye’deki 6gretim materyalleri hedeflere uygun ve kolay ulasilabilir diizeydedir ve
iki tilkedeki 6gretim stratejileri, yontem ve teknikleri hedeflere uygundur. Ancak

NIYDOP’te bununla iliskili bir veri bulunamamustir.

4.1.4. Tiirkiye, Norve¢ Ve Danimarka’daki Ilkégretim Yabanca Dil Ogretim
Programlar1 Arasinda Sitnama Durumlari Yoniinden Benzerlik Ve Farkhihklar

Nelerdir?

Veri kaynaklari, Tiirkiye icin MEB Ingilizce Dersi Ogretim Programi, Danimarka igin
Ingilizce Dersi Kilavuzu (Vejledning For Faget Engelsk), Danimarka Egitim
Bakanlig1’nin internet sitesi ile the Folkeskole Act’tir. Norveg icin ise, ingilizce Konu
Miifredat: veri kaynaklar1 arasinda yer almaktadir. Alt amag ile ilgili bulgular su

sekilde sunulmustur:

4.1.4.1. Tiirkiye Ilkégretim Yabanci Dil Ogretim Program Sinama Durumlari

TIYDOP’iin smama durumlari bash@mnda, 6lgme ve degerlendirme isleminin
cogunlukla farkl tiirlerde 6l¢gme ve degerlendirmeye imkan veren ADOCP’e gore
yapildigi belirtilmistir. Boylece, 6z degerlendirme ve siire¢ degerlendirme gibi
alternatif 6lgme yontemleri vurgulanmistir. Oz degerlendirme yontemi igin her
initenin sonunda Ogrencilere Ne dgrendin? “Bu sinifta 6grendigin bilgilerin ne
kadarin1 gercek hayata aktarabilirsin?” gibi kendi 6grenmelerini takip etmelerine

yarayan sorular sorulmasinin 6nemi vurgulanmastir.

Alternatif yontemleri ve 6z degerlendirmenin yani sira, yazili sinavlar, sozlii sinavlar,
odevler ve projeler verilerek 6grencilerin basarilar1 objektif sekilde degerlendirilmesi
gerektigi ifade edilmektedir. TIYDOP icerisinde bigimlendirici ve diizey belirleyici
Olcme tiirlerini de igerecek sekilde tiim dlgme tiirlerinin; 6z degerlendirme, yansitma
ve geribildirimi i¢eren, miifredatta betimlenen 6grenme ve 6gretme yontemi ile tutarls,
Ogrencilerin giiclii-zayif yonlerini ile ¢caligma gerektiren alanlar1 belirlemeye imkan
tanimasi gerekmektedir. Ayrica program igerisinde dil becerileri i¢in 6lgme teknikleri

ve bu tekniklerin nasil hazirlanacagina dair detayl bir agiklama da bulunmaktadir.
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4.1.4.2. Norveg ilkégretim Yabanci Dil Ogretim Programi Sinama Durumlari

NIYDOP’e gore, 6grencilerin yazili ¢alisma ve sozel performans igin genel basar
notuna sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmakla beraber sinama durumlar1 hakkinda
baska bir bilgiye yer verilmedigi goriilmektedir. Ancak, NIYDOP igerisinde
Norveg’teki Egitim Yasast (Education Act) ile ilgili diizenlemelerde genel
degerlendirme hiikiimleri belirlenmistir. Bakanlik, 6grencilerin degerlendirilmesine,
sinavlara ve sertifikalara iliskin degerlendirmelere karsi yapilan itirazlara iliskin

diizenlemeler yer almaktadir.

[lkokulda degerlendirme (1-7 smiflar) notlarmn verilmesini icermezken ortaokulda (8-
10 siniflar) bigimlendirici degerlendirmenin ve sonu¢ degerlendirmenin (zorunlu
egitimin sonu) bir pargasi olarak not verilmektedir. Bigimlendirici degerlendirme
olarak ulusal testlerin sonuglari, 6 aylik degerlendirmeler ile 6z degerlendirme
kullanilabilmektedir (Eurydice, 2016b). Buna ek olarak, 6grencilerin 5. ve 8. yilda
temel Ingilizce becerilerini gormek icin ulusal bir smava girmeleri gerekmektedir
(Tveit, 2014). Ogrenciler ayrica, 10. smifta da merkezi bir sinava katilmaktadir
(Hopfenbeck, Tolo, Florez, ve El Masri, 2013).

4.1.4.3. Danimarka TIlkégretim Yabancai Dil Ogretim Programn Sinama

Durumlari

DIYOP igerisinde, stnama durumlari ile ilgili bir ibare bulunmamaktadir. Ancak,
ogrencilerin degerlendirilmesi Ortak Hedefler dogrultusunda yapilmaktadir ve
ogrencilere rehberlik etme, planlama ve 6gretimin organizasyonu ile 6grenme ¢iktilari
hakkinda ailelerin bilgilendirilmesi i¢in temel teskil etmektedir (Danish Ministry of
Education, 2017).

Ogrenciler Folkeskole'de ii¢ farkli sekilde degerlendirilmektedir; 6grenci planlari,
ulusal testler ve smavlar (Eurydice, 2016c). Ogrenci planlar1 her okul yil1 igin en az
bir kere hazirlanmalidir ve tiim konularda devam eden degerlendirmelerin sonuglari
ile bu sonuglara dayal olarak karar verilen eylemin seyri hakkinda bilgi igermektedir
(Danish  Ministry of Education, 2017). Ulusal testler bilgisayar temelli ve
uyarlanabilirdir (her 6grenci igin sorulara verdikleri yanitlara gére, bir sonraki soru

belirlenmektedir) ve bilgi-becerilerinin edinimi hakkinda bilgiler igerir. Ogrenciler 7.
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sinifta ingilizce dersi i¢in ulusal testi tamamlamakla yiikiimlii olmaktadirlar (Danish

Ministry of Education, 2017).

Ogrencilerin 9.smnifta birgok konuyu kapsayan, sozlii, yazili ve proje temelli
degerlendirme yontemlerinden olusan bitirme sinavina girmeleri zorunludur. Ayrica,
ogrenci sozlii Ingilizce smavi dahil 7 sabit smava katilmakla yiikiimliidiir
(Shewbridge, C, Jang, E, Matthews, P, & Santiago, P, 2011). Dolayisiyla 6grencilerin
9.smifta girdikleri bu smav sonu¢ degerlendirme seklinde uygulanmaktadir. Ayrica,
bigimlendirici degerlendirme Ogretimin 6nemli bir pargasidir (the Folkeskole Act,
2003). Ogrencilerin derse ve testlere katilimi ile 6dev yapmadaki performanslari bu
degerlendirmenin kapsami igerisinde yer almaktadir. Danimarka’daki 6lgme
sisteminin gii¢lii yonii bi¢cimlendirici degerlendirme olanaklari iken zayif yonleri ise
Ortak Hedeflerin 6gretim programina ve degerlendirme planlarina aktarmada yasanan
zorluklar ile 6z ve akran degerlendirmedeki o6grenci katiliminin eksikliginden

kaynaklanmaktadir (Shewbridge, C, Jang, E, Matthews, P, & Santiago, P, 2011).

4.1.4.4. Benzerlik ve Farkliliklar

Tirkiye, Norve¢ ve Danimarka’daki sinama durumlari incelendiginde bigimlendirici-
stire¢ degerlendirme yaklasimina 6nem verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte diger
programlarla karsilastirildiginda TIYDOP smmama durumlart olduk¢a ayrintili bir
sekilde hazirlanmis ve beceri alanlarini igeren birgok 6lgme teknigi tavsiyesi ile test
hazirlig1 i¢in tavsiyelere de yer vermistir. Ancak Norve¢ ve Danimarka programlarinda
buna rastlanmamistir. Bununla birlikte, Norve¢’te ve Danimarka’da ogrencilerin,
ogrenimlerinin cesitli yilinda Ingilizce dersini de igeren ulusal bir smava girmeleri

zorunluyken, Tiirkiye’de bdyle bir zorunluluk bulunmamaktadir.

4.2. Tiirkiye, Norve¢ Ve Danimarka’daki Uygulanmakta Olan ingilizce
Ogretmeni Yetistirme Programlari Arasinda Benzerlikler Ve Farkhhiklar

Nelerdir?

Tiirkiye’de uygulanmakta olan program icin YOK’iin 2017 yilindaki uygulanan
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rastlantisal yolla segilen iki iiniversitenin Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programlari

incelenmistir. Bu tiniversiteler Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14: ingilizce Ogretmeni Yetistirme Programlar

Marmara Bolgesi Ege Bolgesi Akdeniz Bolgesi
Bursa Uludag Pamukkale Universitesi Burdur Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Universitesi
Istanbul Universitesi Mugla Sitk1 Kogman Hatay Mustafa Kemal
Universitesi Universitesi
i¢c Anadolu Bolgesi Karadeniz Bolgesi Giiney Dogu Anadolu
Bolgesi
Hacettepe 19 May1s Universitesi Dicle Universitesi
Universitesi
Sivas Cumhuriyet Bayburt Universitesi Gaziantep Universitesi
Universitesi
Dogu Anadolu Bolgesi
Atatiirk Universitesi
Inénii Universitesi

Norveg i¢in; Norve¢ Egitim ve Arastirma Bakanhigi, Ulusal Ogretmen Egitimi
Konseyi’nden ulasilan dokiimanlar ile iiniversite ders kataloglar1 analiz edilmistir.
Danimarka igin ise, Yiiksek Ogretim ve Bilim Bakanligi, Danimarka Yiiksek Ogrenim
Kurumu ve Danimarka Bilim, Yenilik ve Yiiksek Ogretim Bakanlig ile {iniversite ders

kataloglar1 incelenmistir.

Norveg’te uygulanmakta olan program igin Ik ve Ortaokul Ogretmeni 1-7 Cergeve
Planma Iliskin Diizenleme (Regulations Relating to The Framework Plan for Primary
And Lower Secondary Teacher Education for Years 1-7) ve ilk ve Ortaokul Ogretmeni
5-10 Cerceve Planina Iliskin Diizenleme (Regulations Relating to The Framework Plan
For Primary And Lower Secondary Teacher Education For Years 5-10) ile rastlantisal
yolla secilen 6 {niversitenin Ogretmen yetistirme yiiksek lisans programlari
incelenmistir. Bu {iniversiteler: University of Agder, @stfold University College,
Western Norway University of Applied Sciences, The Arctic University of Norway,
University of South-Eastern Norway ve Nord University’dir.
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Danimarka’da uygulanan programda ise rastlantisal yolla segilen 4 {iniversitenin
dgretmen yetistirme lisans programi ile Ogretmen Egitimi Lisans Programi (Teacher
Education Programme - B. Ed. Programme for Primary And Lower Secondary
Schools) incelenmistir. Bu tiniversiteler: University College Copenhagen, University
College Lillebalt ve University College of Northern Denmark ve University College
Absalon’dur.

4.2.1. Tiirkiye, Norve¢c Ve Danimarka’daki ingilizce Ogretmeni Yetistirme
Programlar1 Arasinda Giris Kosullar1 Yoniinden Benzerlik Ve Farkhhiklar

Nelerdir?

Alt amag ile ilgili bulgular su sekilde sunulmustur:

4.2.1.1. Tiirkiye ingilizce Ogretmeni Yetistirme Program Giris Kosullari

Yabanci dil alaninda yiiksek6grenim programina yerlesmek isteyen dgrenciler icin
Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan, 3 oturumdan olusan
Yiiksekogretim Kurumlar: Sinavi (YKS) uygulanir ve YKS’ye bagvuran tiim adaylarin,
Temel Yeterlilik Testine (TYT) katilmalar1 zorunludur. TYT; Tiirkge (40 soru), sosyal
bilimler (20 soru), temel matematik (40 soru) ve fen bilimleri (20 soru) olmak iizere
120 soruyu kapsamaktadir. Bu testte basari olan ve Ingilizce dgretmenligi lisans
programina yerlesmek isteyen adaylarin 80 sorudan olusan Yabanci Dil Testinden
(YDT) basarili olmasi gerekmektedir. Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programlari igin
Dil puan tiirii kullanilir ve YKS dil puan tiiriiniin hesaplanmasinda testlerin agirliklart;

TYT igin % 40’iken YDT icin %60 olarak belirlenmistir (OSYM, 2018).

YKS’ye Tiirkiye Cumhuriyeti ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti uyruklu olan
kisilerden asagidaki kosullar1 tasiyanlar bagvurma hakkina sahiptir (OSYM, 2018,
s.1):

e (...) 6gretim yilinda ortadgretim kurumlariin (lise veya dengi okullar, agik dgretim liseleri)
son sinifinda okumakta olan dgrenciler

e Ortadgretim kurumlarinin son siniflarinda beklemeli durumda bulunanlar

e Ortadgretim kurumlarini bitirmis olanlar

e Ortadgrenimlerini yurt diginda tamamlayip durumlari yukaridakilerden birine uyanlar

Tiirkiye’de 44’ devlet, 5°i vakif {iniversitesi olmak iizere 49 iiniversitede Ingilizce

Ogretmenligi programi bulunmaktadir. ingilizce 6gretmenligi lisans programi 4 yil (8
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yaryil) dan olusur ve bazi programlarda 1 y1l (2 yariyil) siireli hazirlik sinifi mevcuttur

ancak yeterlilik snavini veren dgrenciler hazirliktan muaf tutulmaktadir (YOK, 2017).

4.2.1.2. Norveg Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Program Giris Kosullar

Norveg’teki yiiksekdgretim kurumlari, kamuya ait 9 tiniversite ile 8 tiniversite koleji
ve 5 bilimsel kolej ve 23'i devlet destegi alan ¢ok sayida ozel yiiksekdgretim
kurumundan olugmaktadir (Regjeringen, 2018b). Bununla birlikte 6gretmen egitimi

veren kurum sayist 22’dir (Ministry of Education and Research, 2018).

Norveg’te dgretmen yetistiren kurumlara kabul, liniversite ve tiniversite koleji kabul
sertifikasinin yani sira adaylarin en az 35 okul puani ve Norvecge’de 3, matematikte 4
veya Ustii nota (en yiiksek puan 6) sahip olmalar1 gerekmektedir (Ostfold University
College, 2018; University of Agder, 2018; the Arctic University of Norway, 2018).

Ayrica, okul notu 3 veya daha fazla olanlara da hazirlik sinifi secenegi sunulmaktadir.

4.2.1.3. Danimarka Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Program Giris Kosullari

Ogretmen yetistirme programlar1 Danimarka’da 7 {iniversite koleji tarafindan
sunulmakta ve bu kurumlar cografi bolgesindeki 6gretmenler igin hizmet egitim

faaliyetlerini de diizenlemektedir (Danish Agency For Higher Education, 2015).

Programlara kabul esaslarinda ise ortadgretimden mezun olan adaylar igin iki segme
sistemi bulunmaktadir; birincisinde lise genel akademik not ortalamasi (GANO) 7.0
(AKTS’de C diizeyi) olan adaylar i¢in kontenjanlar ayrilir (University College of
Northern Denmark, 2018; University College Lillebzlt, 2018) Ikinci sistemde ise bos
kontenjanlar i¢in motivasyon, bilissel yetenek, isbirligi diiriistliik, iletisim yetenegi,
etik anlayis1, mesleki metinlerin anlasilmasi gibi alanlar1 igeren, Coklu Kii¢iik Miilakat
(Multiple Mini Interviews- MMI) uygulanmaktadir (Danish Agency for Higher
Education, 2015; University College Absalon, 2018; University College Copenhagen,
2018; University College of Northern Denmark, 2018)

Bagvurusunu yapan adaylara, alt1 boyutun her birinde 1 ile 7 arasinda bir puan verilir,
1 zayif bir performansi 7 ise miikemmel bir performansi gostermektedir. Adaya, ayrica
not ortalamasmin 1,5 katina esit sayida puan verilir (6rnegin, 4.0 GANO 6.0 puana
esittir). Bir bagvuru sahibinin, mevcut kontenjana yerlesme hakki kazanabilmesi i¢in
en az toplam 30 puan almasi1 gerekirken, 30 altinda puan alan bir adayin bagvurusu

reddedilmekte ve bir sonraki yilin baslarina kadar tekrar bagvuru yapamamaktadir. Bos
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kontenjanlara yerlestirme ise toplam puani en yiiksekten baglayarak yerlestirme
yapilmaktadir (Ministry of Science, Innovation and Higher Education, 2013).

4.2.1.4. Benzerlik ve farkhiliklar

Tirkiye’de 6gretmen olmak isteyen adaylarin ilgili programlara yerlestirilmesi i¢in
merkezi smav uygulanmakta iken Norve¢ ve Danimarka’da bu uygulama
bulunmamaktadir. Ayrica bu iki iilkede de 6gretmen adaylarinin ilgili 6gretmenlik
programlarina kabul edilebilmesi i¢in ortadgretim diploma puanlarinin belli bir puanin
lizerinde olmasi sartt aranmaktadir. Bununla birlikte Danimarka’da 6gretmenlik

programlarina kabul edilmek i¢in miilakata girilmesi de gerekmektedir.

4.2.2. Tiirkiye, Norve¢ Ve Danimarka’daki Ingilizce Ogretmeni Yetistirme

Programlar1 Arasinda Hedef Yoniinden Benzerlik Ve Farkhiliklar Nelerdir?

Alt amag ile ilgili bulgular su sekilde sunulmustur:

4.2.2.1. Tiirkiye Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Programm Hedefleri

Tiirkiye’de uygulanmakta olan Ingilizce Ogretmen Yetistirme Programi’ni incelemek
amactyla, YOK Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi (son giincelleme 30 Mayis
2018) ile Tiirkiye’nin her bolgesinden rastlantisal olarak secilen ikiser iiniversitenin

Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programlari ve ders igerikleri incelenmistir.

Tiirkiye ingilizce Ogretmeni Yetistirme Program’lar1 (TIOYP) incelendiginde amag
ve hedefler acisindan incelenen {iiniversiteler oldukca benzerlik gdstermektedir. Bu
programlarin amaci, ulusal ve uluslararasi kimlik bilincine sahip, etik degerleri
benimsemis, demokratik, ingiliz dili ve dil 6gretim ydntemlerinde donanimli,
mesleginin gerektirdigi yeterlilik ve duyarliga sahip, bilimsel arastirma yontemlerini
kullanabilen, analitik ve elestirel diislinebilen, iletisim becerileri gelismis, bilisim ve
iletisim araglarm kullanabilen, yapici, yaratici Ingilizce 6gretmenleri yetistirmektir.
Bununla birlikte, 6zel O6gretim stratejileri, yontem ve teknikleri ile Olgme ve
degerlendirme bilgisine sahip olan, ilgili konularda materyal gelistirebilen, aile ve
ogrencilerle iyi iliskiler kuran ve ikinci bir yabanci dili etkili sekilde kullanan ingilizce

ogretmenleri yetistirmek TIOYP’iin hedefleri arasinda yer almaktadir.
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4.2.2.2. Norveg Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Programm Hedefleri

Norveg’teki Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Programlarinin (NIOYP) hedefleri, iilke
genelinde biiyiik dl¢iide benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte Ingilizce 6gretimi
(1-7, 5-10 ve 8-13 yillar i¢in) yapacak 6gretmen adaylarinin; Ingiliz dili ve dil gretim
yontemlerinde donanimli, bilimsel arastirma yapabilen, sonug¢larin1 yorumlayabilen,
demokratik haklara saygili, uluslararasilagsma ile ¢ok kiiltiirliikk-dillige 6nem veren,
teori ve uygulamay1 birlestirebilen, bilisim teknolojilerine hakim, okuma, yazma,
matematik, dijital yeterlilik ve sozel ifade gibi bes temel alanda Ogrencilerin

gelisimlerini destekleyecek aktiviteleri kullanabilen kisiler olmas1 amaglanmaktadir.

4.2.2.3. Danimarka Norvec ingilizce Ogretmeni Yetistirme Programm Hedefleri

Danimarka’daki  Ingilizce ~Ogretmeni  Yetistirme Programlar1  (DIOYP),
incelendiginde ama¢ ve hedefler acisindan iiniversiteler olduk¢a benzerlik
gostermektedir.  Ingilizce konu alaninda yetkin, teorik bilgiyi uygulama ile
biitiinlestirebilen, 6gretimi yapilacak konuyu ilgili yas gruplarina hitap edecek sekilde
sunabilen, kendi 6grenme bicimlerinin farkinda olan, yenilik¢i, sorumluluk sahibi,
isbirlik¢i, bilisim teknolojilerine hakim, bilimsel arastirma yapabilen ve disiplinler
arast yaklasimi etkili sekilde kullanabilen 6gretmen yetistirmeyi amaglamaktadir.
(University College Copenhagen, 2018; University College of Northern Denmark,
2018) Bununla birlikte, hedef kitleye uygun sekilde dlgme yapabilen, 6grenme
siirecleri ve stratejilerinde yetkin, dilbilim, baglam, s6z dizimi ve iletisim becerileri ile
Ingiliz dili konusan iilkelerin kiiltiirii gibi konulara hakim Ingilizce 6gretmeni

yetistirmeyi hedeflemektedir (University College Lillebelt, 2018).

4.2.2.4. Benzerlik ve Farklihklar

Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka’daki Ingilizce 6gretmenligi programlari
incelendiginde, ¢ iilkenin de benzer hedefler belirledigi gorilmektedir. Bu
dogrultuda, 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri gelismis, alanlarina ve meslek
bilgisi derslerine hakim olmasinin yani sira bilimsel aragtirma yontemlerini ve bilisim

teknolojilerini kullanabilen, analitik ve elestirel diisiinme becerileri gelismis kisiler
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olarak yetistirilmeleri amaglanmistir. Ayrica, TIOYP’te ikinci bir yabanci dili etkin

sekilde kullanma hedefi yer alirken, NIOYP ile DIOYP’te bu hedefe rastlanmamuistir.

4.2.3. Tiirkiye, Norve¢c Ve Danimarka’daki ingilizce Ogretmeni Yetistirme

Programlar1 Arasinda Icerik Yoniinden Benzerlik Ve Farkliiklar Nelerdir?

Aragtirmanin veri kaynaklar1 arasinda, Tiirkiye i¢in YOK Ingilizce Ogretmenligi
Programlar1 ve 14 iiniversitenin ders kataloglar1 yer almaktadir. Norveg icin, ilk ve
Ortaokul Ogretmeni 1-7 ve 5-10 Cerceve Planina iliskin Diizenleme ile 6 iiniversitenin
ders katalogu incelenmistir. Danimarka icin ise, Ogretmen Egitimi Lisans Programi
ile 4 {iniversitenin ders kataloglar1 analiz edilmektedir. Alt amag ile ilgili bulgular su

sekilde sunulmustur:

4.2.3.1. Tiirkiye ingilizce Ogretmeni Yetistirme Program Icerigi

Ingilizce &gretmenligi lisans programinm icerigi, MEB ve YOK isbirligi ile
belirlenmektedir. Bu programlar 2018 yilinda yenilenmis ve 2018-2019 egitim
Ogretim doneminde yiiriirliige girmistir. Ancak, Onceki programla baslamis olan
ogrencilerin kaydolduklar1 programla devam etmeleri gerektigi belirtilmis olup bu
ogrencilerin hepsi mezun olana kadar iki programin da es zamanli yiiriitiilmesi
durumunu ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple, bu boliimde iki programdaki bilgilere de yer
verilmistir. Bu dogrultuda, 2006-2007 akademik yilindan itibaren uygulamaya giren
onceki dgretmen yetistirme programinda, programlarin igerigi genellikle, %50 alan
bilgisi ve becerileri, %30 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerileri, %20 genel kiiltiir
derslerini igerecek sekilde yeniden diizenlenirken bu oranlarin ve ders saatlerinin
ogretmenlik dallaria gore degistigi belirtilmistir (YOK, 2007b). (Arastirma

kapsaminda incelenen iiniversitelerin ders programlar1 EK 2’de verilmektedir.)

Ogretmen yetistirme programlarinda ¢akili ders uygulamasi esnetilerek fakiiltelere bir
programdaki toplam kredinin yaklasik %25’ine ulasan oranlarda, dersleri belirleme
yetkisi verilmis ve segmeli ders sayis1 da artirilmistir (YOK, 2007b). (Arastirma
kapsaminda incelenen iiniversitelerde, sunulan derslerin zorunlu ve se¢meli ders

alanlarina gore dagilimi EK 3’te verilmektedir.)

YOK’iin (2018) yaklastk 10 yil sonra giincelledii Ogretmen yetistiren lisans
programlariyla birlikte; Alan Egitimi (AE) derslerine %45-50, Meslek Bilgisi (MB)
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derslerine %30-35 ve Genel Kiiltir (GK) derslerine ise %15-20 oraninda yer
verilmistir. 2018 yilinda yenilenen IOLP ile onceki program karsilastirildiginda,
standartlasma saglamak amaciyla ders saatlerinin azaltilarak, kredilerin yeniden
belirlendigi goriilmektedir (YOK, 2007; 2018). Bu degisiklikle birlikte, segmeli ders
sayis1 3’ten 6 derse ¢ikartilmis ve derslerin tanimlar da diizenlenmistir. Ornegin,
Bilgisayar I-1I dersi, Bilisim Teknolojileri seklinde; Ingilizce-Tiirkge Ceviri dersi ile
Tiirkge-Ingilizce Ceviri dersi, Ceviri seklinde birlestirilmektedir. Programa eklenen
dersler ise, Egitim Sosyolojisi, Egitim Felsefesi, Ingilizcenin Yapisi, Elestirisel
Okuma ve Yazma, Ingilizce Ogretim Programlar1 ve Egitimde Ahlak ve Etik

derslerinden olusmaktadir.

Ayrica aragtirma kapsaminda yer alan iiniversitelerin {OLP incelendiginde, YOK
tarafindan belirlenen derslerin, iniversitelerde biiylik farklhiliklar goriilmeksizin,
zorunlu veya se¢meli ders statiisiinde okutuldugu goriilmektedir. Bu baglamda,
giincellenen bu programla birlikte, 2018-2019 akademik yilindan itibaren gecgerli
olmak iizere Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi’nin (IOLP) igerigi; MB %34, GK
%18, AB %48 seklinde yeniden belirlenmektedir (YOK, 2018). inceleme kapsaminda
yer alan iiniversitelerin IOLP’te sunulan se¢meli dersleri incelendiginde, (arastirma
kapsaminda incelenen tiniversitelerin se¢gmeli derslerinin alan bilgisi, meslek bilgisi ve
genel kiiltlir kategorilerine gore dagilimi EK 4’te verilmektedir) en fazla cesitlilik
Tiirkiye’nin batisinda bulunan tiniversitelerce saglanmaktadir. Bu duruma ek olarak,
en ¢ok sunulan derslerin sirasiyla AB, GK ve MB oldugu goriilmektedir. Ayrica, MB
kategorisinde sunulan derslerdeki gesitliligin ¢ok az olmasi, dikkat ¢ekici diger bir
husustur. GK ve MB alaninda sunulan az sayidaki segmeli derslerin, disiplinler arasi

etkilesime imkén tanima agisindan yetersiz oldugu sonucu ¢ikarilabilmektedir.

4.2.3.1.1. Ogretmenlik Uygulamasi

Okul Deneyimi dersi (7. yariyil) ve Ogretmenlik Uygulamasi (8. yariyil) dersleri 2018
yilina kadar 6gretmenlik uygulamasina yonelik dersleri olusturmustur. Bu dogrultuda
okul deneyimi, 6gretmenlik uygulamasina temel olusturan, 6gretmen adaylarinin
Ogretim uygulamalar ile birlikte ¢esitli becerilerini gozlemlemesi amaciyla meslegi

tanitici nitelikte planlanan etkinlikleri icermekte olup 1 saat teori, 4 saat uygulamadir
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(YOK, 1998). Ogrencinin hazirladig1 raporlar ve etkinliklerin de yer aldig: {iriin
dosyasi ile birlikte gozlem yaptigi okuldaki devam ¢izelgesi Okul Deneyimi dersinin
degerlendirmesinde etkili olmaktadir (YOK, 1998).

Osretmenlik uygulamasi dersi ise dgretmen adaylarinin okul icerisindeki bilgi ve
becerilerinin zenginlesmesi ile dgretmenlik mesleginin ilkelerinin kazandirilmasini
hedeflemektedir (YOK, 1998). Bu dogrultuda, her hafta bir giinliik plan hazirlanmast,
hazirlanan planin uygulanmasi, uygulama okulundaki 6gretmen, 6gretim elemani ve
Ogretmen adayr tarafindan degerlendirilmesi ile degerlendirmeler dogrultusunda
gerekli diizeltmelerin yapilmasi ve tekrar uygulama yapilmasinin yaninda portfolyo

hazirlanmasini kapsamaktadir (YOK, 2007b).

YOK’iin 2018 yilinda Okul Deneyimi dersini programdan kaldirarak yerine
Ogretmenlik Uygulamas: I (7. yariyill) ve Ogretmenlik Uygulamas: II (8. yariyil)
dersleri getirilmistir. Bu derslerin 2 saati teori, 6 saati ise uygulamadan olusmaktadir
(YOK, 2018). Ogretmenlik uygulamasindaki 6gretmen adaymnin, Ogretmen adaymin
gdrev ve sorumluluklari 25 Haziran 2018’de giincellenen Ogretmen Adaylarmm Milli
Egitim Bakanlhigma Bagl Egitim Ogretim Kurumlarinda Yapacaklari Ogretmenlik
Uygulamasma Iliskin Y&nerge Madde-6’da, uygulama Ogrencisinin gérev ve

sorumluluklari su sekilde agiklanmaktadir:

¢ Uygulama 6grencisi, egitim kurumunda bulundugu siire i¢erisinde 6gretmenlerin tabii oldugu
tiim kurallara uymak zorundadir.

e Ogretmenlik uygulamalarmin gereklerini yerine getirmek icin uygulama dgretim elemant,
uygulama dgretmeni ve diger uygulama 6grencileri ile is birligi i¢inde planli bir sekilde galisir.
e Ogretmenlik uygulamalarinin gereklerini yerine getirirken uygulama egitim kurum ydnetimi,
uygulamadan sorumlu 6gretim elemani, 6gretmenler ve diger gorevlilerle is birligi yapar.

e Ogretmenlik uygulamalar1 kapsaminda yaptiklar1 ¢alismalar1 ve raporlari igeren bir dosyayi
uygulama 6gretim elemanina ve uygulama 6gretmenine teslim eder.

e Uygulama egitim kurumunda herhangi bir su¢ ve disiplin olayma karigmasi halinde
{iniversitesinin-fakiiltesinin Egitim Ogretim ve Disiplin Yonetmeligi hiikiimlerine gére islem
tesis edilir.

4.2.3.2. Norveg ingilizce Ogretmeni Yetistirme Program Icerigi

2016 yilinda yapilan diizenleme ile birlikte 6gretmen yetistiren programlarin siiresi 5
yila ¢ikarilmistir; Ik ve Ortaokul Ogretmeni 1-7 Cerceve Plania Iliskin Diizenleme
ile HOOE 1-7 vyiiksek lisans programi olarak yeniden diizenlenmistir. Bu
diizenlemelerin amaci, 6gretmen egitim kurumlarinin, arastirma ve deneyim odakli
bilgiye dayanan, 1-7 yillart igin biitiinlesmis, meslek odakli ilk ve ortadgretim

Ogretmen egitimi vermelerini saglamak olarak agiklanmistir (Madde 3) (Ministry of
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Education and Research, 2016b). Buna ek olarak, aym tarihte Ilk ve Ortaokul
Ogretmeni 5-10 Cerceve Planina Iliskin Diizenleme’de degisiklige gidilerek; HOOE
5-10 programlan yiiksek lisans diizeyinde egitim veren arastirma ve deneyim odakli
bilgiye dayanan programlar haline getirilmistir (Ministry of Education and Research,

2016c). Bu dogrultuda, Tablo 15°te Norveg ilk ve Ortaokul Ogretmeni (100) 1-7 ile

5-10 Yillarim1 Kapsayan Programlar’in detaylar1 verilmistir.

Tablo 15: Norvec Ik ve Ortaokul Ogretmeni (I00) 1-7 ile 5-10 Yillarim
Kapsayan Programlar

Siire

Tlkokulun 1-7 yillarim
kapsayan program (300 kredi)

Tlkokulun 5-10 yillarim
kapsayan program (300 kredi)

1-3 Yillar

En az 5 giinliikk gézlemsel uygulama

En az 5 giinliik gézlemsel uygulama

En az 80 giinlik uygulama -
denetlenen ve degerlendirilen

En az 80 ginlik wuygulama -
denetlenen ve degerlendirilen

Pedagoji ve oOgrenci becerileri 30
kredi

Pedagoji ve 6grenci becerileri 30 kredi

Alan I (ytiksek lisans derecesi
konusu) en az 60 kredi

Alan T (yiiksek lisans derecesi

konusu), en az 60 kredi

Alan Il (okul konusu) en az 30 kredi

Alan 11 (okul konusu), en az 60 kredi

Alan 1l (okul konusu) en az 30
kredi

Alan 111 (yeni okul konusu, 6gretmen
olarak calismakla ilgili bir konu veya)

okul konusunda uzmanlik), 30 ya da
60 kredi

Alan 1V  (yeni okul konusu,
ogretmen olarak ¢calismakla ilgili bir
konu veya) okul konusunda
uzmanlik) 30 kredi

4-5 Yillar

Ilkokul / ortaokullarda en az 30
giinliik uygulama - denetlenen ve
degerlendirilen

[lkokul / ortaokullarda en az 30 giinliik
uygulama - denetlenen ve
degerlendirilen

Pedagoji ve 6grenci becerileri, 30
kredi

Pedagoji ve Ogrenci becerileri, 30
kredi
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Tablo 15- devam

4-5 Yillar

Alan 1 (yiiksek lisans derecesi
olarak bir okul konusu) 90 kredi ya
da:

Alan 1, 60 kredi (pedagoji veya
yiiksek lisans konusu olarak o6zel
ihtiyaclar egitimi) ve 1. veya 3.
sinifta elde edilen 60 krediye ek
olarak Il. veya Ill. 30 kredilik alan
dersi

Alan I (yiiksek lisans derecesi olarak
bir okul konusu), 90 kredi ya da

Alan 1, 60 kredi (pedagoji veya
yiiksek lisans konusu olarak ozel
ihtiyaclar egitimi) ve 1. veya 3. siifta
elde edilen 60 krediye ek olarak II.
veya Il1. 30 kredilik alan dersi

Norvegce (30 kredi) ve matematik
(30  kredi) zorunludur. Tim
ogrenciler okul derslerinden en az
birinde en az 60 kredi almak

Tiim 6grencilerin iki okul konusunda
en az 60 krediyi tamamlamasi
gerekmektedir

durumundadir.

Alan I (yiiksek lisans derecesi konusu) sunlar olabilir: 60 kredilik bir okulda
okutulacak alan dersi veya 1. ve 3. yillarda alinan pedagoji ve 6grenci
becerileri ile birlestirildiginde 60 kredi eden meslege yonelik pedagoji ya da
ozel ihtiyaglar egitimi (30 kredi)

Alan 11l sunlar olabilir: Okulda okutulacak bir alan dersi ya da diger ilgili
konu (30 kredi, yiiksek lisans konusu bir okul konusu ise) ya da, 30 kredilik
okulda okutulacak yeni bir alan dersi (yiiksek lisans konusu meslege yonelik
pedagoji veya 6zel ihtiyaglar egitimi ise)

Alan 1V sunlar olabilir: Okulda okutulacak bir alan dersi ya da diger ilgili
konu (30 kredi, yiiksek lisans konusu okulda okutulacak bir alan dersi ise)
ya da, 30 kredilik okulda okutulacak yeni bir alan dersi (yiiksek lisans
konusu meslege yonelik pedagoji veya 6zel ihtiyaglar egitimi ise)

Ministry of Education and Research, Regulations Relating To The Framework Plan For Primary
And Lower Secondary Teacher Education For Years 1-7 ve Regulations Relating To The
Framework Plan For Primary And Lower Secondary Teacher Education For Years 5-10,
2016°dan uyarlanmuistir).

Ogrenimin ilk yillarinda &grencilere ana dal olarak sunulan segmeli bir ders alma
imkan taninmistir. 1-7 smiflar i¢in 6gretmenlik programinda zorunlu olan Norvegge
ve Matematik derslerinin yam sira 3. ve 4. dersi de alirlar. Bu dersler; Norveccge,
Matematik, Ingilizce, Dogal Bilimler, Sosyal Bilimler, Hristiyanlik ve Diger Dinler ile
Etik Egitimi ve Miizik gibi konulardan olusur. Ayrica, 6grenim baslangic egitiminde
ya da konu 6gretiminde yiiksek lisans tezi yazimini gerektirir. Alan 6gretiminin igerigi
Ingilizce, Matematik ve Beden Egitimi vb. gibi konular arasindan segilebilmektedir

(National Council for Teacher Education, 2016a). Ingilizce 6gretiminde uzmanlasmak
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isteyen bir dgretmen adayr Pedagoji ve Ogrenci Bilgisi, Norvegce, Matematik
derslerini almak zorundadir. Buna ek, A Dersi olarak ingilizce dersini segmesi gerekir
ve sonraki yillarda bu derste uzmanlagsmasi gerekmektedir. Ayrica aday, okulda
Ogretimini yapacagi 4. dersi de se¢gmek durumundadir. 300 kredilik bu programin, 165

kredisi zorunlu, 135 kredilik kismi ise segmelidir.

1-7 yillar i¢in dgretmen adaylarinin Ingilizce 6gretimi yapabilmesi icin gereken dersler

Tablo 16’da verilmistir (@stfold University College 2018a) :

Tablo 16: Norvec’te 1-7 Yillar i¢in Ders Programi: Ostfold University College

Y1l | Giiz Kredi | Bahar Kredi
1 | Norvegge— Zorunlu 15 Norvegge— Zorunlu 15
Cocuk Edebiyati, Baslangig Dil bilgisi, okuma yazma ve

Egitimi ve Sozel Dil Ogrenci metinleri
Matematik— Zorunlu 15 Matematik— Zorunlu 15
Sayilar ve Cebir Geometri,Olcme,
Hesaplama, Istatistik ve
Olasilik
Ogretmenlik Uygulamasi 0 Ogretmenlik Uygulamasi 0
2 | Ingilizce- Ingiliz Dili ve | 15 Ingilizce-Birlesik Devletler | 15
[letisim ve Kanada’daki Kiiltiir,
Toplum ve Edebiyat
Zorunlu 15 Ingilizce— Ingiliz  Dili: | 15
Ogretmenlik Rolii: Ogrencileri Gramer ve Sesletim
Ogrenme ve Gelisim
Ogretmenlik Uygulamasi 0 Ogretmenlik Uygulamasi 0
3 | Ingilizce- Birlesik Krallik ve | 15 Secmeli 1* 15
Irlanda’daki Kiiltiir, Toplum Hiristiyanlik, Din, Inanclar
ve Edebiyat ve Ahlak (KRLE) 1: KRLE

(KRLE Ogretimi, Ahlak,
Musevilik ve Hiristiyanlik)
ya da Sosyal Bilimler
(SAM) 1: (Sosyal Bilimler

ve Tarih)
Zorunlu 15 Se¢meli 2* 15
Ogretmenlik:Ogrenci KRLE (Maneviyat, Felsefe,
Cesitliligi Hinduizm, Budizm ve
Islam) ya da

SAM (Cografya ve Sosyal
Bilimlerde Yontem)
Ogretmenlik Uygulamasi 0 Ogretmenlik Uygulamasi 0
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Tablo 16-devam

4 | Ingilizce- Ingiliz Dili ve | 15 Ingilizce— Uluslararasi | 15
Egitimi Ogrenme
Zorunlu Degisimde Ogretmen | 15 Zorunlu 15
Yeterliligi Cogulcu bir toplumda okul
- - Ogretmenlik Uygulamas1 | 0
5 | Ingilizce— Ingilizce | 15 Tez: ingilizce 30
Ogretiminde anlatisal metinler
Bilim ve yontem — Zorunlu 15
Ogretmenlik Uygulamasi 0

Ostfold University College, Grunnskolelzererutdanning for trinn 1-7 300 studiepoeng (2018)’den
uyarlanmustir.

5-10 yillar igin 6gretmen adaylarinin Ingilizce 6gretimi yapabilmesi icin gereken

dersler Tablo 17°de verilmistir (@stfold University College 2018b) :

Tablo 17: Norvec’te 5-10 Yillar icin Ders Programi: @stfold University College

Y1l | Giiz Kredi | Bahar Kredi
Norvegge: Cocuk Edebiyati, | 15* Norvegge:  Dil  bilgisi, | 15*
Baslangic Egitimi ve Sozel okuma yazma ve Ogrenci
Dil metinleri
Almanca: Alman Dili ve Almanca: Alman Dili ve
Ogretimi 1 Ogretimi 2
Beden Egitimi: Farkli Beden  Egitimi:  Pratik

1 |toplumda kapsayici viicut Ogretim ve hareket 6grenme
gelistirme Fen: Fizik, Astronomi ve
Fen: Insan biyolojisi ve Meteoroloji
¢evrebilim
Ingilizce: Ingiliz Dili ve | 15 Ingilizce: Birlesik Devletler | 15
Tletisim ve Kanada’daki Kiiltiir,

Toplum ve Edebiyat
Ogretmenlik Uygulamasi 0 Ogretmenlik Uygulamasi 0
Pedagoji —Zorunlu 15 Norvegge: 15*
Ogretmenlik Rolii: Dil gesitliligi ve Degisimi
Ogrencileri  Ogrenme  ve Almanca: Alman Edebiyat,
Gelisim Kiiltiirii ve Toplumu 1

Beden  Egitimi:  viicut

2 hareketleri

Fen: Bilimde calisma

yontemlerini kesfetme
Ingilizce: Ingiliz Dili: Gramer | 15 Ingilizce: Birlesik Krallik ve | 15
ve Sesletim Irlanda’daki Kiiltiir, Toplum

ve Edebiyat
Ogretmenlik Uygulamasi 0 Ogretmenlik Uygulamasi 0
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Tablo 17-devam

3 | Norvegge 15* Sanat ve zanaat 15*
Almanca: Alman Edebiyati, Hristiyanlik, Din, Inang ve
Kiiltiirii ve Toplumu 2 Ahlak
Beden Egitimi:  Fiziksel Fransizca
egzersizlerde gelisim Ispanyolca
stiregleri Mesleki Pedagoji
Fen: Stirdiriilebilir gelisim ve
Doga bilimleri
Pedagoji— Zorunlu 15 Sanat ve zanaat 15*
Ogretmenlik: Ogrenci Hristiyanlik, Din, Inang ve
Cesitliligi Ahlak

Fransizca
Ispanyolca
Mesleki Pedagoji
Ogretmenlik Uygulamasi 0 Ogretmenlik Uygulamasi 0
Ingilizce: Ingiliz Dili Egitimi | 15 Ingilizce: uluslararas1 | 30
O0grenme

4 | Mesleki Pedagoji—Zorunlu 15 Pedagoji— Zorunlu 15
Degisimde Ogretmen
Yeterliligi
- - Ogretmenlik Uygulamasi 0
Ingilizce: Ingilizce | 15 Tez 30

5 | 6gretiminde anlatisal metinler
Bilim ve yontem— Zorunlu 15
Ogretmenlik Uygulamasi 0

* Yiiksek lisans dersi olarak Ingilizce nin segilmesi durumunda bu dgrencilerin 60
kredilik pedagoji dersi, 60 kredilik; Norvegge, Almanca, Beden Egitimi ya da Fen
Bilimleri derslerinden birini ve 30 kredilik Sanat ve zanaat ya da Hristiyanlik, Din,
Inang ve Ahlak dersinden birini segmeleri gerekmektedir.

Ostfold University College, Grunnskoleleererutdanning for trinn 5-10 300 studiepoeng
(2018)’den uyarlanmustir.

300 kredilik bu programin, 105 kredisi zorunlu, 195 kredilik kismi ise se¢meli
derslerden olusmaktadir. Tez dersi 30 krediden olusur ve diger tiim dersler ise 15°er
kredidir. Programda sunulan dersler; 60 kredilik pedagoji, 150 kredilik yiiksek lisans
konusudur (Norvegce, Matematik, Ingilizce, Almanca ya da Mesleki Pedagoji
alanlarindan biri arasindan segilmektedir. Tablo 20°de yiiksek lisans konusu olarak

Ingilizce dersi dikkate alinmaktadir).

8-13 yillar icin dgretmen adaylarinin Ingilizce dgretimi yapabilmesi i¢in gereken

dersler Tablo 18’de verilmistir (University of Agder 2018) :
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Tablo 18: Norvec’te 8-13 Yillar icin Ders Programi: University Of Agder

Y1l | Giiz Kredi | Bahar Kredi
Ingiliz Edebiyatina Giris 10 Amerikan Edebiyati ve | 10
Kiiltiiriine Giris
1 | Ingilizce Fonetik ve Fonoloji 10 Amerikan, Ingiliz Kiiltiirii | 10
ve Tarihi
Ingilizce Akademik Yazim 10 Ingiliz Gramerine Giris | 10
Ogretmenlik Uygulamasi 0 Ogretmenlik Uygulamas1 | 0
Fransizca Fransizca
Almanca Almanca
Beden Egitimi ve Spor Beden Egitimi ve Spor
Matematik Matematik
2 | Iskandinav Dili ve Edebiyat 30* Iskandinav ~ Dili  ve | 30*
Din, Ahlak ve Toplum Edebiyat1
Sosyal Bilgiler Din, Ahlak ve Toplum
Ispanyolca Sosyal Bilgiler
Almanca Ispanyolca
Almanca
Ogretmenlik Uygulamasi 0 Ogretmenlik Uygulamas1 | 0
Profesyonel Caligmalar: | - Lisans Projesi -
3 | Pedagoji / Konu Didaktikleri
Ogretmenlik Uygulamasi 0 - -
Yiiksek Lisans Konusu - Profesyonel Caligmalar: | -
4 Pedagoji / Konu
Didaktikleri
- - Ogretmenlik Uygulamas1 | 0
5 | Yiksek Lisans / Degisim - Tez -
*Ogretmen adaylari, 2.Alan dersi olarak bu derslerden birini segmeleri
gerekmektedir, segtikleri ders 4 alt modiilden olusur, 2 modiilii 3.yariyil, diger iki
modiilii ise 4.yar1yi1lda almaktadirlar.

University of Agder, Advanced teacher Education level 8-13, 5-year master Programme
(2018)’den uyarlanmustir.

8-13 yillar programu, iki alan dersinden olusmakta olup, segtikleri 1. Ders 180 krediyi
kapsar, 2.ders ise 60 krediden olusur. Programin tamamlanmasi halinde 6gretmenler,
8-13. Smuflar icin bu okul derslerinde 6gretim yapma hakki elde etmektedirler.
Program ayrica 60 kredi mesleki konuyu (pedagoji, didaktik ve Ogretmenlik
uygulamasi) icermektedir. Ogretmenlik uygulamasi, ¢aligmanin ilk dért yilina dahil

edilmektedir.

Farkli Ogretmen egitimi programlari, Ogretmenlere egitim sisteminin farkl

boliimlerinde ¢alismalarina imkan vermektedir. Ancak, kismen Ortiisen yeterlilik

86



sartlar ile birlikte farkli 6gretmen egitim programlarindan mezun olan &gretmenler
siklikla birlikte ¢alismaktadirlar (Norwegian Ministry of Education and Research,
2018). Ornegin, 5-10 yillar i¢in egitim almus bir dgretmen, 8-13 yillar i¢in egitim almis

O0gretmenle ayn1 yerde ¢calisma imkanina sahip olmaktadir.

4.2.3.2.1. Ogretmenlik Uygulamasi

Norveg’te 6gretmenlik uygulamasi 6gretmen yetistirme programlarmin ilk yillarindan
itibaren baslamaktadir. ingilizce 6gretmeni adaylarinin dgretmenlik uygulamast siiresi
ise ilk /ortaokul d6gretmenligi yiiksek lisans 1-7 ve 5-10 i¢in 110 giindiir (Ministry of
Education and Research, 2016b, 2017c). Entegre ortadgretim yiiksek lisans 8-13 yillar

icin ise 60 giin olarak belirlenmektedir.

Ogretmenlik uygulamasi, [lk/Ortaokul Ogretmenligi yiiksek lisans 1-7 ve 5-10 igin
(National Council for Teacher Education, 2016a; 2016b, s. 15-16) :

e Ogrencinin dgretmen kimliginin ve iliskisel yetkinliginin gelistirilmesi

e Ogretmenin ¢ok kiiltiirlii sinifta calismasi

e Sinif Yonetimi

e Ogretimi planlama, uygulama ve degerlendirme

e Ogrenmeyi tesvik eden uyarlanmis egitim ve degerlendirme

e Bir kurum olarak okul ve diger kurumlarla isbirligi

e Ogrenme ydnetimi ve 6grenci cesitliliginin daha derin bir anlayist

o Okulla ilgili aragtirma ve gelistirme ¢aligmalar1

e Degisim yetkinliginin gelistirilmesi gibi alanlarda beceri kazandirmayi amaglamaktadir.

4.2.3.3. Danimarka Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Program I¢erigi

Ogretmen egitimi; Avrupa Kredi Transfer Sistemi’nde 240 krediye tekabiil eden dort
yullik bir programdir ve 6grencinin bir yil boyunca tam zamanli ¢alismasi ise 60
AKTS’ye karsilik gelmektedir. Danimarka’da 6gretmen egitim programinin icerigini
tanimlayan standart bir miifredat bulunmamakla birlikte her biri, bir dizi uygulama
odakli beceri ve hedefler tarafindan olusturulan, iiriin-temelli yeterlilik alanlari
merkezi olarak tanimlanmaktadir (Ministry of Science, Innovation and Higher
Education, 2013). Danimarka 0&gretmen egitimi programlart genel olarak,
ogretmenlerin ii¢ derste (en az iki) 6gretmenlik yapmalarina imkan verecek sekilde
diizenlenmistir. Ogretmen adaylar1 bakanlikga belirlenen 21 ders arasindan istedigi ii¢
dersi segme hakkina sahiptirler. Bu dogrultuda Ingilizce 6gretmenligi yapmak isteyen

ogretmen adaylar1 kendi i¢inde 4 modiile ayrilan (toplamda 40 AKTS) Ingilizce 1.-6.
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siiflar ve/veya Ingilizce 4.-10. smiflar derslerini segmek durumundadirlar (Danish

Agency for higher education, 2015).

Ogrencilerin her iki yas grubu i¢in de egitim alma imkan1 bulunmaktadir. Bu adaylar
daha sonraki donemlerde, 6gretimini yapacaklar1 iki dersi daha se¢gmektedirler.
Danimarka’daki Ogretmen yetistirme programinin genel c¢ercevesi Tablo 19°da

verilmigtir.

Tablo 19: Danimarka'da Ogretmen Yetistirme Cerceve Program

Icerik
Ogretmenin temel yeterlikleri (60 AKTS)
80 krediye kadar arttirilabilir; pedagoji ve d8retmenlik meslegi ile genel egitim
olarak iki parcadan olusur) Pedagoji ve Ogretmenlik Meslegi; dgrencilerin
ogrenme ve gelisimi, genel 6gretim yeterliligi, 6zel ihtiyaclar ve diizeltici egitim
ile ikinci dil olarak Danca yeterliliklerinden olusur.
Genel Egitim; Hiristiyanlik caligmalari/hayat felsefesi/ vatandaslik (KLM)
alanlarindan birini kapsar.

Temel konular (140 AKTYS)

120 krediye kadar azaltilabilir. Ogretmen adaylarinin en az iki konuda
uzmanlagmasi gerekir, normal sartlarda ii¢ konuda uzmanlasilir. Iki konuda
iizerinde ¢alisma yapan adaylarin sectikleri alanlarda 6nemli derecede uzmanlik
elde etmesi beklenir. Ogrenciler 21 ders arasindan, dgretmenlik yapacaklari
dersleri segerler ve bu dersler derse 6zel bilgi, konu 6gretimi ve pedagoji odaklidir.

Ogretmenlik uygulamasi (30 AKTS)

Konu 6gretimi, Stif Yonetimi, Iliskiler ve Isbirligi alanlarindaki yeterlilik
alanlarini kapsar.

Lisans projesi (10AKTYS).

20 krediye kadar arttirilabilir.

Proje, Danimarka ilk / ortaokul sistemi veya diger esdeger okul programlarindan
somut bir deneysel soruna dayanmaktadir. Proje, arastirma ve gelistirme temelli
literatiir ve caligmalar1 icermektedir.

Danish Agency for higher education, Teacher Education Programme - B. Ed. Programme For
Primary And Lower Secondary Schools (2015)’ten uyarlanmustir.

1-6. siflar ile 4-10. siflar igin Ogretmen adaylarmin Ingilizce ogretimi
yapabilmesine imkan veren dersler Tablo 20’de verilmistir (University College of
Copenhagen 2018) :
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Tablo 20: Danimarka'da 1-6 Simiflar Ile 4-10 Simiflar Icin Ders Program:
University College Copenhagen

Y1l | Giiz Kredi | Bahar Kredi
Ogretim Konusu 1 (1)]10 Ogretim Konusu 1 (2) |10
Ingilizce: Dil ve Dil Kullanim: Ingilizce:  Dil  edinimi

siirecleri ve iletisim

1 becerileri
Ogretim Konusu 2 (1) 10 KLM: Farkli okulun | 10

olusumu
Ogretmenin temel becerileri | 5+5 Pedagoji ve 6gretim becerisi | 10
ve lisans projesine giris: 1:0grenme ve Gelisim

Ogretmen Olma

Ogretim Konusu 1 (3) |10 Ogretim Konusu 1 (4) |10

Ingilizce: Dil &gretiminde Ingilizce: Ingilizce dgretimi:
kiiltiirleraras1 yeterlilik (1-6 ya Dijital okuryazarlik ya da Alt
2 | da4-10) orta Ogretiminde Ingilizce
Ogretim
Ogretim Konusu 2 (2) 10 Ogretim Konusu 2 (3) 10
Ogretmenlik uygulamasi 1 10 Ogretim Konusu 3 (1) 10
Uzmanlagma 10 Lisans Projesi 1: Egitimde | 10

ogretmen odakli konular
3 | Ogretmenlik uygulamasi 2 10 Pedagoji ve 6gretim becerisi | 10
3:0zel egitim

Pedagoji ve Ogretim becerisi | 10 Ogretim Konusu 3 (2) 10

2: Genel 6gretim becerisi

Uzmanlagma 10 Lisans Projesi 2: Projenin | 10
tamamlanmasi

4 | Ogretmenlik uygulamasi 3 10 Uzmanlagma 10

Ogretim Konusu 3 (3) 10 Pedagoji ve 0gretim becerisi | 10
4:0ki  dilli  bgrencilerin
egitimi

University College Copenhagen, Studieordning for lzereruddannelsen i UCC Modulbeskrivelser
(2018)’den uyarlanmustir.

Bu dogrultuda, University College of Copenhagen’da (UCC) 60 kredilik 6gretmenin
temel yeterlilikleri, uzmanlik konularinin da dahil oldugu 130 kredilik temel konular,
30 kredilik 6gretmenlik uygulamasi ile 20 kredilik lisans projesi dersleri seklinde
egitim verilmektedir. Uzmanlik konular icin 6grenciler, disiplinler arasi yaklagimi
derslerinde kullanmalarina imkan verecek sekilde bir¢ok ders segenegi arasindan i¢

ders secmektedirler.

Danimarka i¢in incelenen iiniversite programlari, kendi iginde karsilastirildiginda
tiniversitelerin; 6gretmenin temel yeterlilikleri i¢cin 60 kredi, 6gretmenlik uygulamasi

icin 30 kredi ve lisans projesi igin ise 20 kredi ayirdiklari goriilmektedir. Temel
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Konular i¢in ise 130 kredi ayrilmistir; ancak University College of Northern
Denmark’ta Ingilizce dersi 40 kredi, University College Copenhagen ve University
College Lillebzlt’te Ingilizce dersi 30 kredi olarak okutulmaktadir.

4.2.3.3.1. Ogretmenlik Uygulamasi

Ogretmenlik uygulamasi dersi ise ii¢ yarryilda 30+30+30 tam giinii kapsamaktadir ve
gruplar Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersi i¢in en fazla 4 kisi, Ogretmenlik Uygulamas1
2 icin en fazla 3 ve Ogretmenlik Uygulamasi 3 icin ise en fazla iki grenciden olusacak
sekilde diizenlenirken, 6grencilere bu uygulamayi yurtdisinda gerceklestirme imkani

da taninmaktadir.

Ogretmenlik uygulamasimnin temel amaci, égrencinin teori ile pratik arasinda baglanti
kurma, hazirlama, uygulama degerlendirme ve kendi 6gretimlerini gelistirme gibi

alanlarda teori kaynakli uygulamali beceriler kazandirmaktir.

Ogretmenlik uygulamasi ayrica, 6grencinin ebeveynler, dgretmenler ve diger uzman
ortaklarla etkilesim konusundaki yeterliligini gelistirmeyi amaglamaktadir.
Ogretmenlik uygulamas1 sirasinda ogrenci, bir veya daha fazla Ogretmen
rehberliginde, ilkokul / ortaokulda ya da ayni seviyedeki 6zel bir okulda veya bir devlet
okulunda 6gretmenlik yapmaktadir. Ayrica dgretmenlik uygulamasi, ilgili kurum
tarafindan diizenlenmesi ve onaylanmasi halinde yurtdisinda da gergeklesebilmektedir

(Danish Agency for Higher Education, 2015).

Merit (kredi) ogretmen programi ise 2.5 yil siireli 150 AKTS’ye karsilik gelen,
Pedagoji ve Ogretmenlik Meslegi, 2-4 Ana Konu, Ogretmenlik Uygulamasi (yalnizca
3. seviye) alanlarini igeren alternatif bir o6gretmen yetistirme programidir. Modiiller,
sinavlar ve yeterlilik amaglar normal 6gretmen yetistirme programlariyla aynidir ve
mesleki ¢calisma deneyimi olan ve-veya farkli bir alanda ytliksekdgrenim gormiis kisiler
bu programa katilabilmektedirler. Ogrenci, 6nceki ilgili calisma ve/veya ¢alismalardan
o0grenim kredisi (merit) alir ve bu program siirekli mesleki gelisim faaliyetleri
kapsaminda degerlendirildiginden Ogrenciler harg ticreti ddemektedir (Ministry of

Science, Innovation and Higher Education, 2013).
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4.2.3.4. Benzerlik ve Farkhihklar

TIOYP igerigi YOK tarafindan belirlenen 240 AKTS’den olusmaktadir. Tiirkiye’de
Ingilizce Ogretmeni olmak isteyen adaylar, Ingilizce Ogretmenligi Lisans
Programlarinda (IOLP) dgrenim gdrmektedirler ve 4 yillik lisans egitiminden mezun
olmalarmin ardindan calisacaklar1 okullarda (ilkdgretim-ortadgretim) Ingilizce
Ogretimi yapma imkani elde etmektedirler. Ancak Norveg ve Danimarka ise bu konuda
Tirkiye’den farklilasmaktadir. Norveg’te 1-7 yillar, 5-10 yillar ve 8-13 yillar icin
olmak iizere 3 ayr1 6gretmen yetistirme programi bulunmaktadir. Bu dogrultuda,
Norveg’te 1-7 yillar i¢in 6gretmen yetistiren programlar 4 bransta 6gretmenlik yapma
imkan1 taniyacak sekilde yapilandirilmistir. Dolayisiyla, Ingilizce 6gretimi yapacak
adaym, zorunlu olan Norvecge ve Matematik dersinin yani sira ingilizce dersi ve ek
bir ders se¢mektedir. 5-10 yillar i¢in olan Ogretmen yetistirme programinda ise
Ingilizce 6gretimi yapacak olan adaylari biri Ingilizce dersi olmak iizere 3 brans dersini
secmeleri gerekirken, 8-13 yillar igin ise biri Ingilizce olmak iizere 2 ders segmeleri

gerekmektedir.

Ayrica, Danimarka’da 1-6 simiflar ile 4-10 smiflar i¢in 6gretmen yetistiren programlar,
adaylara 3 alanda Ogretmenlik yapma imkani verecek sekilde diizenlenmektedir.
Ingilizce 6gretimi yapacak adaylarn iki derse ek olarak 3-4 alt modiilden olusan
Ingilizce dersini de segmeleri gerekmektedir. Dolayistyla, Tiirkiye’de IOLP siiresince
adaylar Ingilizce Ogretmeni olmaya yonelik calismalar yiiriitiirken, Norveg ve
Danimarka’da birden fazla (2-3) alanda G6gretmenlik yapabilecek sekilde egitim
verilmektedir. Bununla birlikte, 6gretmen yetistiren programlarin siiresi ve derecesi
Tiirkiye ve Danimarka’da 4 yillik lisans derecesi iken Norveg’te 5 yillik yiiksek lisans
derecesi seklinde olusturulmustur. Norveg’te Ogretmen adaylarinin egitimlerini
tamamlamas1 i¢in tez yazmasi gerekliyken, Danimarka’da ise proje yazmalari

beklenmektedir. Ancak Tiirkiye’de bdyle bir zorunluluk bulunmamaktadir.

Ogretmenlik uygulamasi dersi ise Norveg’te 1. yildan, Danimarka’da 2. yildan itibaren
verilirken Tiirkiye’de ise yalnizca 4. yilda verilmektir ve her iki iilkede de uygulama

stiresinin Tiirkiye’den daha fazla oldugu goriilmektedir.
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4.2.4. Tiirkiye, Norve¢ Ve Danimarka’daki Ingilizce Ogretmeni Yetistirme
Programlar1 Arasinda Egitim Durumlar1 Yoniinden Benzerlik Ve Farkhiliklar

Nelerdir?

Arastirmanin veri kaynaklar1 arasinda, Tiirkiye i¢in YOK Ingilizce Ogretmenligi
Programlar1 ve 14 {iniversitenin ders kataloglar1 yer almaktadir. Norveg igin, ilk ve
Ortaokul Ogretmeni 1-7 ve 5-10 Cergeve Planina Iliskin Diizenleme ile 6 iiniversitenin
ders katalogu incelenmistir. Danimarka igin ise, Ogretmen Egitimi Lisans Programi
ile 4 tiniversitenin ders kataloglar1 analiz edilmektedir. Alt amag ile ilgili bulgular su

sekilde sunulmustur:

4.2.4.1. Tiirkiye Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Program Egitim Durumlari

Derslerin 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretim, e-6grenme gibi uygulamalar gibi
yontemler giderek yayginlasmaktadir. Ders kitaplar1 ve materyalleri iicretliyken,
ogrenciler iiniversitelerdeki bilgisayar, kiitiiphane gibi kaynaklardan iicretsiz
yararlanma hakkina sahiptir. Ayrica, genel olarak 6gretim elemanlar1 okuttuklar
derslere uygun 6gretim yontemlerini segmekte 6zgiirdiirler ve bu duruma iliskin ulusal

veya kurumsal diizeyde bir diizenlemeye rastlanmamaktadir.

Aragtirma kapsamindaki liniversitelerdeki derslerin, 6grenme ve 6gretme teknikleri
incelendiginde; bireysel caligmalarin yogunlukta olmas: dikkati ¢eken ilk husustur.
Anlatim, soru-cevap, tartigma, sunu-rapor hazirlama gibi yOntemler de
kullanilmaktadir. 19 Mayis Universitesi, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve

Pamukkale Universitesi’nin ise egitim durumlarma ulasilamamistr.

4.2.4.2. Norveg Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Programi Egitim Durumlar

Norveg’te Ogretmen egitimi programlarinin iilkenin en saygin ve cekici olan
programlariyla rekabet etmesi amaclanirken, diger yliksekdgretim programlart gibi
Ogretmen egitimi de aragtirma temelli egitim vermektedir (Norwegian Ministry of
Education and Research, 2018). Bu dogrultuda temel amaglari, bilimsel konularin, alan
derslerinin, pedagojinin, 6gretim bilgisi, teori ve pratigin bir biitiin olusturdugu tutarh
bir calisma tasarimimi gerceklestirme olan Ogretmen Egitimde Miikemmellik Merkezi

(ProTed- A Centre of Excellence in Teacher Education) kurulmustur (Ministry of
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Education and Research. 2016a). Ayrica, 6gretmenlik egitimi programlarinda, teori ve

arastirma gibi kavramlar1 oldukga 6n plana ¢ikarilmaktadir.

Bununla birlikte, Norveg’te 6gretme 6grenme siiregleri;

¢ Ulusal miifredat diizenlemeleri dogrultusunda,

e Ogretmenlik meslegi ile ilgili yiiksek kaliteli arastirmaya dayali 6gretim veren

e Ogrencileri aktif olarak dgrenme siirecine dahil eden 6gretim yontemleri kullanan

e Calisma programinin esit derecede 6nemli bir parcasi olarak deneyime dayali ve aragtirma
tabanli uygulama egitimi sunan

e Calisma programiin farkli unsurlar1 arasinda profesyonel yonlendirme ve koordinasyona

imkan verecek sekilde diizenlenmektedir (NOrwegian Ministry of Education and
Research, 2018, s.7).

Norveg’te, bu programlarda kullanilan 6grenme aktiviteleri incelendiginde, tartisma,
proje odevleri, seminer grup veya bireysel caligmalarin yogunlukta oldugu
belirlenmektedir. Ayrica, yansitict 6grenme teknikleri ile 6gretmen adaylarinin
uygulamali olarak egitim gérmeleri amaglanmaktadir. Disiplinler arasi yaklasim da
derslerde sikga tercih edilen diger 6nemli bir yontemdir (University of Agder, 2018;
Ostfold University College, 2018; Western Norway University of Applied Sciences,
2018; University of South-Eastern Norway ve Nord University,2018).

4.2.4.3. Danimarka Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Program Egitim Durumlar

Danimarka’da Ogretmen yetistiren programlar kurumdan kuruma farklilik
gostermektedir. Ayrica, bu programin 6gretimi; 6gretmenlik meslegi ile ilgili ulusal
ve uluslararas1 arastirma, deneysel ve yenilik¢i ¢alisma sonuglarini icermeli ve yeni
mesleki bilginin gelismesine ve uygulanmasina katkida bulunmaya uygun olmalidir
(Ministry of Science, Innovation and Higher Education, 2013). Bununla birlikte,
Danimarka’da IOLP &gretim iicreti devlet tarafindan karsilanmaktadir ve dgrenciler
ilgili 6gretim materyallerini kendilerini edinmek durumundadirlar (Danish Agency for
Higher Education, 2015). Bu programlar, mesleki uygulamaya gii¢lii bir sekilde
odaklanmakla birlikte gelisime dayali, teorik calismalari da iceren pratik bir yaklagimi
da igermektedir (Ministry of Higher Education and Science, 2016). Bu dogrultuda,
arastirma kapsamindaki iiniversitelerde, 6grenme yaklasimi olarak yansitici-uygulama
odaklr yontemler tercih edilmektedir. Bu yolla 6grenciler, gergek hayatta gerekli olan
calisma becerilerini kazanmaktadirlar (University College of Northern Denmark,
2018; University College Lillebzlt, 2018)
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4.2.4.4. Benzerlik ve Farklihklar

Ug iilkedeki yiiksekdgretim kurumlari belirlenen gergeve dogrultusunda olusturduklart
Ogretim programi dogrultusunda, 6gretimde kullanacaklar1 yontem ve teknikleri
belirlemede serbest birakilmaktadir. Bu dogrultuda, ulusal gergeve programlar ile
{iniversitelerin Ingilizce &gretmeni yetistiren boliimlerin internet sayfalar:
incelendiginde her {ii¢ tlkedeki egitim durumlarma yonelik ifadelerin; teori ve
uygulamay1 birlestirme, bilisim teknolojilerini kullanma gibi alanlarda benzerlik
gostermektedir. Ancak, NIOYP’te ve DIOYP’te uluslararasilasma ve bilimsel
arastirma becerilerinin gelistirilmesi lizerine odaklanilmistir. Buna ek olarak, Norveg
ve Danimarka’da yansitict Ogrenme yontemi ve disiplinler arasi yaklagim,
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin ¢cok dnemli bir parcasi olarak nitelendirilmekte

ve derslerde sik¢a kullanilmaktadir.

4.2.5. Tiirkiye, Norve¢ Ve Danimarka’daki Ingilizce Ogretmeni Yetistirme
Programlar1 Arasinda Sinama Durumlar1 Yoniinden Benzerlik Ve Farkhiliklar

Nelerdir?

Aragtirmanin veri kaynaklar1 arasinda, Tiirkiye icin YOK Ingilizce Ogretmenligi
Programlar1 ve 14 iiniversitenin ders kataloglari yer almaktadir. Norveg icin, ilk ve
Ortaokul Ogretmeni 1-7 ve 5-10 Cerceve Planina iliskin Diizenleme ile 6 iiniversitenin
ders katalogu incelenmistir. Danimarka igin ise, Ogretmen Egitimi Lisans Programi
ile 4 iiniversitenin ders kataloglar1 analiz edilmektedir. Alt amag ile ilgili bulgular su

sekilde sunulmustur:

4.2.5.1. Tiirkiye ingilizce Ogretmeni Yetistirme Programi Sinama Durumlari

“Yiiksekogretim kurumlarinda, kurulus ozelliklerine ve ihtiyaglarina gore yapilan
egitim-0gretim ve buna dayali olarak verilen diplomalarla ilgili esaslar her
tiniversitece hazirlanacak 6gretim ve sinav yonetmeliginde belirtilir” (Yiiksekogretim
Kanunu, Madde 43a, 1981). Bu dogrultuda, egitim fakiiltesi 6grencilerinin basarisinin
degerlendirilmesi, Ogrenim gordiikleri {niversitelerin ilgili  yOnetmelikleri
dogrultusunda yapilmaktadir. Her {iniversite, senatolari tarafindan ¢ikartilan
yonetmeliklerle ders veya smif gegmeyle ilgili kurallar1 genel yasal mevzuat

dogrultusunda bagimsiz olarak belirlemektedirler. Ayrica, bir ders i¢in belirlenen
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asgari devam sarti ile basar1 notu sartin1 yerine getiren 6grenci o dersten basaril sayilir
ve 6grencinin kaldig1 dersler bir {ist sinifa gegmesini ya da iist sinifin derslerinden
almasin1 engellememektedir. Ara ve final sinavlari genelde yazili olarak
yapilmaktadir. Ancak, dersin 6gretim elemani ders bilgilendirme formunda belirtmesi

kaydiyla, sinavlari, projeleri ve ddevleri sozli sekilde de yapabilmektedir.

Ogretmenlik lisans programlarinda bitirme smnavi ya da tez yazma sarti
bulunmamaktadir. Bununla birlikte genel degerlendirmeye i¢in; ara sinavlar, yilsonu

sinavlart ve biitiinleme sinavlar: seklinde ti¢ smav tiirii bulunmaktadir:

Ara smavlar, her ders igin en az bir ara smav yapilmasi zorunludur. Ara sinavlar,
donem i¢i ¢aligmalarin degerlendirilmesine yoneliktir. Yilsonu smavi ise dersin
tamamlandig1 yariyil sonunda yapilir ve dersin biitiiniinii kapsamaktadir. Dersi
programina alarak devam zorunlulugunu (kuramsal derslerde %70, uygulamali
derslerde %80) yerine getiren 6grenciler genel sinava girme hakki elde etmektedir.
Biitinleme smavi hakki ise, her yariyil/yilsonunda yapilan smavlarin ardindan

basarisiz olanlar ve genel sinavlara katilmayan 6grencilere yonelik yapilmaktadir.

Bir 6grencinin ders ya da sinif basarisi basar1 notuyla belirlenmektedir. Ders basar:
notu, 6grencinin yariyill ya da yil icinde gosterdigi basar1 (ara smavlar, odevler,
uygulamali c¢alismalar vb.) ve genel smav/biitiinleme smmavinin beraber
degerlendirmesiyle elde edilmektedir. Bu sinavlarin basar1 notu lizerindeki etkisi ile
ara smav sayist, bu smavlardan alinmasi1 gereken en diislik puanlar iiniversitelerin
yonetmeliklerince belirlenirken bazi durumlarda yonetmelikler 6gretim elemanlarina

asgari Olciitler lizerinde degisiklik yapma yetkisini de vermektedir (Eurydice, 2011).

Arastirma kapsaminda incelenen iiniversitelerde, genel olarak ara sinav %40, yilsonu
smavi %60 etki edecek sekilde diizenlenmistir. Ancak tniversitelerin boliim
ierisindeki dersleri ile diger iiniversiteler arasinda farkliliklar s6z konusudur. istanbul
Universitesi’nde bazi alan derslerinde; %40 ara sinav, %50 yilsonu ve %10 sunum-
0dev seklinde bir degerlendirme s6z konusuyken, farkli bir ders i¢in yalnizca ara ve
final sinavlar1 yapilmaktadir. Ara sinav ve yusonu sinavimin degerlendirmedeki
etkisinin de olduk¢a degisken oldugu saptanmistir. Ornegin, Pamukkale
Universitesi’nde Tiirk Dili dersi i¢in yilsonu smavi %80, ara siav icin %20 seklinde

belirlenmistir. Ancak, arastirma kapsamindaki diger tiniversitelerde bu orana
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rastlanmazken; Pamukkale Universitesi’nde Egitim Bilimlerine Giris dersi i¢in ara

smav(lar):%70, yariyil sonu sinavi: %30 seklinde notlandirilmaktadir.

Diger onemli bir husus ise, arastirma kapsamindaki iiniversitelerden yalnizca
Hacettepe Universitesi'nde 2 ara smav (%50) ve 1 yilsonu smavi (%50)
yapilmaktayken, édevier de degerlendirmeye alinmaktadir. 19 Mayis Universitesi’nde
ise agirlik yilsonu sinavinda olmasina karsin ara sinava ek olarak, tartisma, proje
hazirlama, proje-uygulama, quiz ve derse katilim, 6grencilerin notlar1 tizerinde etkiye
sahip olmaktadir. Bursa Uludag Universitesi’nde ise 6zellikle alan derslerinde 6dev
degerlendirmesinin  sik¢a tercih  edildigi  goriilmistir. Sivas  Cumhuriyet
Universitesi’nde ise ara sinav ve yilsonu sinav1 haricinde bir degerlendirme yéntemine
rastlanmazken Bayburt Universitesi’nde ise bunlara ek olarak 6dev degerlendirmesi
bulunmaktadir. Gaziantep Universitesi’nde degerlendirmede séz/i sinav Ve
performans gorevi kullanildig1 belirtilmis ancak yiizdelerine dair bir oran
verilmemistir. Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Hatay Mustafa Kemal

Universitesi’nin degerlendirme &lgiitlerine ise ulasilamamustir.

Lisans 0grenimi goren ogretmen adaylari, Yiiksekogretim Kanunu’nun Madde-44
dogrultusunda belirlenen ders kredileri ve diger yiikiimliliikleri basar1 ile
tamamlamalar1 halinde lisans diplomasi1 almaktadir. IOLP 148 yerel krediden olusur

ve 240 AKTS ye denk gelmektedir (YOK, 2018).

4.2.5.2. Norveg Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Programm Sinama Durumlari

Ogretmen yetistiren kurumlar tarafindan verilen diploma, belgelendirme gérevi goriir;
ogrenci diplomasin1 aldiktan sonra, diplomada belirtilen diizeyde egitim verme

hakkini elde eder ve ek bir sertifika da gerekmemektedir.

Hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde uygulamali 6gretim becerileri, konu/alan bilgisi
ve pedagojik bilgi resmi olarak degerlendirilir. Ogrencilerin degerlendirilmesi, ulusal
diizenlemelere ve yerel olarak uyarlanmis miifredat belgelerine uygun olarak
gerceklestirilir.  Ayrica, Ogretim  i¢in  uygunluk  biitiincil  bir  sekilde
degerlendirilmektedir (Ostfold University College, 2018; Western Norway University
of Applied Sciences, 2018)
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Ogretmen egitimi programlarindaki tiim dgrenciler, ¢alisma programi boyunca siirekli
olarak degerlendirmeye tabi tutulmaktadirlar. Bir 6grencinin uygunlugunun ilk kontrol
noktasi, 0grencilerden egitimlerine basladiklarinda adli sicil kaydi belgesi istenir;
Ogrenci, cocuk istismari mahkimiyetleri i¢in kontrol edilir. Bu kayitta mahkimiyet
belirtilirse, ilgili kurul veya itiraz komitesi, tavsiyesini Bakanlik tarafindan atanan bir
ulusal komiteye yapar. Bu komite, 6grencinin 6gretmen yetistirme programina devam
edip etmeyecegine karar vermektedir. Ogrencilerin degerlendirmesinde kullanilan

bazi dl¢iitler su sekilde siralanmaktadir:

e Cocuk ve genglerin 6grenme siireglerini, anaokullarinin ve okullarin faaliyetlerine yonelik
amag ve yonergelere uygun olarak 6grenme ve yonetme konusundaki isteksizliklerini gosterir.
e Ogrenci, bir grup ¢ocukta veya smifta neler olup bittiginin farkinda olmaya istekli veya
yeteneksiz oldugunu gosterir ve bu farkindaliga dayali olarak, ¢ocuklarin ve genglerin sagligini
dikkate alan bir ortam yaratma

e Ogrenci, anaokullar1 ve okullarm faaliyetlerine yonelik amag ve ilkelere uygun olarak, cocuk
ve gengler icin bir rol modeli olarak sorumlulugunu ihmal eder.

e Ogrenci, cocuklarla, genclerle ve yetiskinlerle iletisim kurma isteginin olmadigim gosterir.

e Ogrencilerin gevresine yonelik islevlerini ciddi bicimde tehlikeye atan sorunlar1 vardir.

e Ogrenci, 6gretmen egitimindeki gorevler ve gelecekteki profesyonel rolleri hakkinda ¢ok az
0z biling gosterir.

e Ogrenci, rehberlige uygun davranis degisikligi isteginin olmadigimi gosterir (Ministry of
Education and Research, 2006).

Ogrenci temsilcisi ve program miidiirii, degerlendirmede agirligin ara sinav ya da
yilsonu degerlendirmesi seklinde olacagini belirleyebilmektedir. Bununla birlikte,
Norveg’te de Tiirkiye’de oldugu gibi dersler, degerlendirme yaklasimlar1 acisindan
farklilasmaktadir. Sézlii sinav, ara sinav ve yilsonu sinavlar: degerlendirme tiirleri
arasindadir. Bunlara ek olarak, iki asamali portfolyo degerlendirmesi de

kullanilmaktadir (University of Agder, 2018).

Kullanilan 6lgme yontemleri ise; sozlii ve yazili sinavlar ile dijital sinavlar, portfolyo
degerlendirmesi, uygulama simavlari, yariyll ve yilsonu o6devleri ve ev simavlar
seklinde yapilmaktadir (University of Agder, 2018; Ostfold University College, 2018;
Western Norway University of Applied Sciences, 2018). Ayrica, geziler, bireysel-
grup odevleri, okul i¢ci ve ev sinavlari (take-home examination) ile arastirma-
gelistirme gorevleri de degerlendirme yontemleri arasindadir (Nord University, 2018;

the Arctic University of Norway, 2018).
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4.2.5.3. Danimarka Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Program Sinama Durumlari

Ogretmen yetistirme programinda dlgme yapilmasi, modiil degerlendirmeleri ve
yeterlilik hedefleri temelinde yapilan sinavlardan olusmaktadir. Katilim sartlari,
zorunluluk esasina bagli olarak; yazili ddevier, 6grenci sunumlari, portfolyolar veya
diger 6grenci iiriinleri formlarini igermektedir (University College Copenhagen, 2018;
University College Lillebalt, 2018; University College Absalon,2018). Buna ek
olarak, 6z degerlendirme de smama durumlar agisindan dikkate alinmaktadir

(University College Copenhagen, 2018).

Ogretmen yetistirme programi, dgrencinin belirli bir konudaki smav igin uygun hale
gelmesi amaciyla gerekli olan minimum modiil sayisini belirtir. Egitim programini
tamamlamak i¢in, 68renci 240 AKTS ye esit modiilleri tamamlamali ve s6z konusu
konunun yeterlilik hedeflerine gore bir dizi konu sinavina girmelidir. Bu sinavlar tablo

21°de gosterilmistir.

Tablo 21: Danimarka'da Ogrenci Basarisim1 Degerlendirme

Konular Sinav Sayisi
Ogretmenin temel yeterlikleri;

a. Pedagoji ve Ogretmenlik Meslegi 2

b. Genel Egitim 1

Temel Konular Her temel konu igin 1
Uygulama Egitimi 3

Lisans Projesi 1

Danish Agency for Higher Education, 2015. Teacher Education Programme - B. Ed. Programme
For Primary And Lower Secondary Schools (2015)’ten uyarlanmugtir.

Bu smavlar farkli sekillerde yapilabilirken, bakanlik tarafindan atanan harici bir

degerlendirici yapilan birgok sinavda hazir bulunmaktadir.

4.2.5.4. Benzerlik ve Farkhihklar

Universiteler ulusal cergeve dogrultusunda smnama durumlarmin nasil yapilacagim
kendileri belirlemektedir. Portfolyo, &devler, sunumlar gibi siire¢ degerlendirme

yaklasimlar1 ile yazili smavlar gibi sonu¢ degerlendirme yaklagimlari ¢ lilkede de
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kullanilmaktadir. Bununla birlikte, Tiirkiye’de yapilan sinav sayist Norveg ve
Danimarka’da yapilan sinav sayisindan daha fazladir. Ayrica, Danimarka’da yapilan
siavlarda bakanlik¢a yollanan bir degerlendirici de bulunmaktadir. Ancak diger iKi
iilkede boyle bir duruma rastlanmamistir. Bununla birlikte, Norveg’te siireg
degerlendirme yaklagimi iizerinde olduk¢a durulmustur; 6gretmen adayi c¢ocuk
istismar1 sucunu isleme, dgretimde yetersiz ya da isteksizlik gosterme, 6grencilere rol
model olarak sorumlulugu ihmal etme gibi gerekgelerden dolayi ilisik kesme cezasi da
almaktadir. Ancak, Danimarka ve Tiirkiye’deki siire¢ degerlendirme isleminde bu gibi

kriterler bulunmamaktadir.
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5. BOLUM: SONUC VE TARTISMA

Aragtirmanin bu boliimiinde, bulgulara dayali olarak varilan sonuglar ve tartismaya

yer verilmektedir.

5.1. Ilkégretim Ingilizce Ogretim Programlar

Tiirkiye’de uygulanmakta olan ingilizce Ogretim Programi, program dgelerini (hedef,
icerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlari) gdsterir tek bir dokiimandan olugmasi
sebebiyle, Norve¢ ve Danimarka’daki programlara kiyasla uygulama ve inceleme
konusunda oldukg¢a kullanish sekilde yapilandirilmaktadir ve 6gretim programlari

bakimindan incelendiginde ii¢ lilke de farkliliklar gostermektedir.

Merter, Kartal ve Caglar’a (2012) gore 6gretim programlarinin esnek, degisken,
katilim esasli ve ozlii c¢erceve program niteliginde diizenlenmeleri gerektigini,
ogretmenlerin ise programlar iizerinde degisiklik yapma yetkisine sahip olmalidir. Bu
dogrultuda, Avalos-Bevan (1996) merkeziyet¢i olmayan Ogretim programlarinin
standartlar1 gelistirecegini belirtmektedir. Zajda (2004) ise merkeziyetcilikten uzak bir
politika izlemeninin esneklik, verimlilik ve 6grenme kalitesinde artis saglayacagim
belirtmektedir. Ancak bu durumun aksine, TTYDOP’iin tamaminin merkezi sekilde
hazirlanarak tiim iilkede ayni sekilde uygulanmasi nedeniyle uygulayicilar icin
esneklik birakilmadigi sonucu ¢ikarilabilmektedir. Norve¢ ve Danimarka ise hedefler
merkezi sekilde planlanmakta; ancak programin igerigini, egitim durumlarini ve
sinama durumlarim1  yasal diizenlemelere uymak kosuluyla uygulayicilar
hazirlamaktadir. Tirk egitim sisteminin  merkeziyet¢i yapisinin = gretim

programlarinin iizerinde de etkili oldugu goriilmektedir.

Programlarin  hedefleri incelendiginde ise Tirkiye’ye kiyasla Norveg ve
Danimarka’da hedefler, genis bir alan1 kapsayan az sayida kazanimi igermektedir. Bu
bilgilere ek olarak, TIYDOP 4 temel dil becerisini (okuma, yazma, konusma ve
dinleme) temel alacak sekilde diizenlenirken, NIYDOP dil 6grenimi, sozel iletisim,

yazili iletisim ve kiiltiir ile toplum ve edebiyat seklinde seklinde diizenlenmektedir.
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DIYDOP ise sozel iletisim, yazili iletisim ile kiiltiir ve toplum olmak iizere 3 boliimden
olugmaktadir. Bu dogrultuda, her ii¢ iilkede de beceri 6gretimi konusunda farklilik
goriilmektedir. Bu farkliliklar detayli bir sekilde incelendiginde ise, TIYDOP te
dinleme ve konugsma becerilerinin birincil beceri olarak tanimladigi belirtilirken,
NIYDOP ve DIYDOP’te bu sekilde bir tanimlama bulunmamaktadir. Hismanoglu
(2012) dinleme becerisinin yabanci dil ortaminda dil 6grenmekte olan bir 6grencinin
basarili olmasi i¢in en temel beceri oldugunu belirtmektedir. Birgok egitimci, dinleme
becerilerinin 6zellikle ¢ocuklar igin yabanci dil 6grenimindeki kritik etkisinden
bahsetmektedir (Grabielatos, 1995; Rost, 2013; Jalongo, 1995). Dinleme becerisinin
devamui olarak, konusma becerisinin de erken yasta kazandirilmasi, 6grencilerin dilin
telaffuzunu ¢ok daha kolay bir sekilde edinmelerine yarimci olmaktadir (Munro, Flege
ve Mackay, 1996). Dolayistyla, TTYDOP te dinleme ve konusma becerilerinin birincil
beceri olarak tanimlanmasinin erken yasta dil 6grenimine katki sagladig: ilgili
calismalarla da desteklenmektedir. Bununla birlikte, NIYDOP ve DIiYDOP’te hedef
dilin kiiltiirii ve yasayis bi¢imi ile 6grenme stratejilerine olduk¢a 6nem verilirken,
TIYDOP’te bu beceriler kazanim olarak ifade edilmemektedir. Alpar (2013)
arastirmasinda kaliteli bir dil yabanci dil 6gretiminde dilin yam sira kiiltiiriintin de
ogretilmesinin, dgrencinin dili daha kolay 6grenilmesine yardimci olarak 6grencinin
evrensel degerler sistemi aracilifiyla diinya goriisii olusturmasini da sagladig
belirtmektedir. Bu nedenle, yabanci dil 6gretiminde dilbilim kurallarinin 6gretimine
ek olarak, dil-kiiltiir 6gretimi de olduk¢a 6nem verilen bir husus olmaktadir. Bu goriisii
destekler nitelikteki diger dnemli bir husus ise TIYDOPiin hazirlanmasinda dikkatle
incelendigi belirtilen Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’dir (Common
European Framework of Reference for Languages- CEFR). Bu gergeve igerisinde,
hedef dilin kiiltiiriine hakim olmanin; “Bagka bir iilkedeki giinliik yasamin {istesinden
gelebilmek ve kendi tilkesindeki yabancilara gilinliik yasamlarinda yardimei olabilme™
avantajin1  saglayacagina deginilmistir (Telc ve MEB, 2013). Bu agilardan
bakildiginda, Tiirkiye’deki programda Diller igin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi’nin yakindan takip edildiginin belirtilmesine ragmen, hedef Kkiiltiire
yeterince yer verilmemesi geliski igermekte ve programin dnemli bir eksikligi olarak

algilanmaktadir.

TIYDOP igerisinde yer almayan diger énemli bir husus ise 6grenme stratejileridir.

Ogrenme stratejileri, 6grencilerin dili §grenmek amaciyla bilingli bir sekilde harekete
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geemelerini saglayan, dil edinim orani1 ve basar1 diizeyleri iizerinde etkili olan
ogretilebilir bir biitiindiir (Kaminska, 2014). Hedeflerle ilgili diger bir farklilik ise,
dilbilgisi yapilarmin kazandirilmasina yoneliktir; NIYDOP’te kelime tiiretme
kazanimlarina, DIYDOP’te ise dilbilgisi, kelime 6grenimi ve sozdizimine yonelik
kazamimlarin  {izerinde  duruldugu  goriilitken TIYDOP’te bu duruma
rastlanilmamaktadir. Hedefler agisindan benzerlikler ise; (1) asamali olarak
siiflandirilma (2) temel dil becerilerini igerme, (3) birbirini destekler nitelikte olma

ve (4) 6grenme triiniini dile getirme seklinde ifade edilebilmektedir.

Programlarn igerigi incelendiginde, ¢ lilkede uygulanmakta olan programlar sarmal
icerik diizenleme yaklagimina imkan verecek sekilde hazirlanmaktadir. Buna ek
olarak, TIYDOP’iin her smnif igin ayr1 ayr1 ve tema-konu bashg ile birlikte merkezi
sekilde hazirlanarak, tiim iilkede kullanilmaktadir. Tema odakli Ingilizce dersi icerigi
gelistirmek hem dgretmenler hem de 6grencilerin ilgisini gekmeye ve hedef dili gercek
bir durumda kullanarak iletisimsel yaklasimin gerg¢eklesmesine imkan tanimaktadir
(Strong, 1995). Bu dogrultuda Cameron (2001) bir tema etrafinda yapilandirilan
Ogretimin, ¢ocuklarin dogal 6grenme bigimine uygun oldugunu, bu nedenle tema
temelli 6gretimin 6grencilerin motivasyonuna ve anlamli 6grenmelerine olumlu bir
etkiye sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bu bilgilerin 1518inda, Giirsoy (2012) tema
odakli 6gretimin 6grencilerin elestirisel diistinme becerilerinin gelismesine yardime1
oldugu, ogrendikleri kelimeleri, yapilar1 ve durumlarn ilgili  temayla
iliskilendirdiklerini belirtmektedir. Bu durum ise 6grencilerin bilgiyi depolamasina ve
geri getirmesine olanak saglamaktadir (Scott & Ytreberg, 1990). Bunlara ek olarak,
NIYDOP ve DIYDOP’te konu bashgi-tema verilmezken uygulayicilara dgrencilerin
ilgi ve yeteneklerine uygun hedeflerle ortiisen bir igerik tasarlamalarinin gerekliligine
deginilmistir. Bu bilgiler 1s13inda, igerigi olusturmada TIYDOP’te 6gretmen
ozerkligine yer verilmedigi sonucu c¢ikarilabilmektedir. Ogretmen 6zerkligi,
ogretmenlerin meslekleriyle ilgili hususlarda belirli bir yetki ve ozgiirliige sahip
olmalar1 seklinde ifade edilitken bu O6zerkligin uygulanmasi, 6gretim igeriginin,
yonteminin ve materyallerin se¢imini de kapsamasi gerekmektedir (Oztiirk, 2011).
Ogretmenlere, dgretim iceriginin segilmesi hususunda yeterli 6zerkligin saglanmasi
gorisii Freidman, (1999), Pearson ve Hall (1993) ve White (1992) gibi ¢alismalarda
desteklenmektedir. Ancak, OECD’nin (2016) 68 iilkenin yer aldig1 6gretmen 6zerkligi
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arastirmasinda, Norve¢ ve Danimarka OECD ortalamasinin iizerinde yer alirken

Tiirkiye ise son siralarda yer almaktadir.

Programlarin egitim durumlar: bdlimii incelendiginde ise, DIYDOP ve NIYDOP te
bilisim teknolojileri iizerinde daha ¢ok duruldugu belirlenmistir. Ozellikle DIYDOP te
Facebook gibi sosyal paylasim aglari dahil sitelerin egitimde kullanilabilecegine
deginilmekte ve o6rnek bir ders plani paylasilmaktadir. Dogoriti, Pange ve Anderson
(2014) sosyal paylasim aglarinin derste kullanimini incelendigi arastirmalarinda, bu
araclarin derste kullaniominin 6grenci-6gretmen iletisimine olumlu katki saglama,
ogrenci katilimini, isbirligini ve motivasyonu arttirma gibi sosyal ve pedagojik
faydalarina deginmektedir. Buna ek olarak ii¢ program da, 6grenci merkezli ve oyun
yoluyla eglenerek 6grenme, yliksek motivasyon saglanmasi ve gorsel-isitsel medya
araglarinin kullanilmasi agisindan benzerlik tasimaktadir. Mayer ve Harris (2010)
oyun oynayarak yabanci dil 6grenmenin olumlu sinif ortaminin olusturulmasinda
onemli oldugunu vurgulamakta ve oyunlarin bir¢ok konunun Ggretimini de

zenginlestirdigini belirtmektedir.

Ayrica, TIYDOP ve DIYDOP te 6gretim stratejileri, yontem ve tekniklerinin hedefe
uygun oldugu goriiliirken, NIYDOP’te buna iliskin bir ibareye rastlanilmamaktadir.
Demirel (2015) egitim durumlarinin, 6grenciler icin 6grenme yasantilart diizenegi
niteligi tasirken, 6gretmenler i¢in 6Zretme yasantisi diizenegi olarak nitelendirildigini
dolayisiyla egitim durumlarmin 6grenciye ve ogretmene doniik olmak iizere iki
asamada ele alinmasi gerektigini belirtmektedir. Bu dogrultuda TIYDOP te 68retme
yasantisini saglama konusunda yetersiz kaldigi goriisii ¢ikarilabilmektedir. Buna ek
olarak TIYDOP’te yer alan 6gretim yontem ve teknikleri listesinin dgretmenlere yol
gosterici nitelikte oldugunu sdylemek giictiir, hangi yontemin ne zaman ve nasil
kullanilacagi konusunda aciklama yapilmazken DIYDOP’iin egitim durumlarini
gosterir bolimii 6gretmenlere rehberlik edecek sekilde tasarlanmaktadir. Ayrica
DIYDOP’te ev 6devinin dgrencinin basarisi iizerinde olumlu etkisine deginilirken,

NIYDOP ve TIYDOP’te buna iliskin veri bulunmamaktadir.

Programlarin simmama durumlar: incelendiginde ise, TIYDOP’iin degerlendirme
konusunda oldukga ayrimtil1, Slgme teknigi ve tavsiyeleri igerdigi goriiliirken NIYDOP
ve DIYDOP’te buna rastlamlmamaktadir. Ayrica, ii¢ programda da Klasik
degerlendirme yaklagimlarimin yani1 sira alternatif degerlendirilmeye de yer

verilmektedir. Alternatif degerlendirme yaklagimlari, iriin kadar siirecin de
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degerlendirilmesine 6nem vermekte ve 6grencilerin iist diizey diisiinceleri, problem
¢dzme becerileri ile yaraticiliklart éne ¢ikarmaktadir (Ozdemir, 2010). Bununla
birlikte, lic programda da siire¢-bi¢imlendirici degerlendirme {tizerinde oldukga
durulmaktadir. Fer (2015) bi¢gimlendirici degerlendirme olarak da adlandirilan siireg
degerlendirmenin 6gretimi daha etkili hale getirdigini ve iyilestirici onlemler almaya
fayda sagladigini belirtmektedir. Buna ek olarak, Biiyiikoztiirk (2016) 6grencilerin
gelisimlerinin birey odakli izlenmesine olanak tanimayan, 6grencileri bir programa
veya okula yerlestirme amaci giiden merkezi-ulusal simavlarin egitimin gelismesini
engelleyen faktorler arasinda kabul etmektedir. Bu dogrultuda, Norveg ve
Danimarka’da ulusal zorunlu smavlar yerlestirme amaci gilitmezken, Tirkiye’de

ilkogretimde Ingilizce dersini igeren ulusal-merkezi smavlar bulunmamaktadir.

5.2. Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Program

Giris kosullar: agisindan karsilastirildiginda, yalnizca Tiirkiye’de 6gretmen yetistiren
boliimlere giriste merkezi bir smav yapilmaktadir. Merkezi sinavlarin olumsuz
etkilerine dair literatiirde bircok ¢alisma bulunmaktadir. Kelecioglu (2002)
arastirmasinda iiniversiteye giris sinavinin dgrencilerde kaygiya neden oldugu, okul
derslerine yeterince zaman ayrilmasini engelledigi ve devamsizligr arttirdigini
belirtmektedir. Norveg ve Danimarka’da ise giris kosulu olarak ortadgretim GANO’su
dikkate alinmaktadir. Kaya (2016) 6gretmen adaylarinin se¢iminde ulusal standart test
basar1 puanina ek olarak 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi kisisel nitelikleri 6lgecek
araclarin gelistirilmesinin  6nemine deginmektedir. Bu dogrultuda, Norve¢ ve
Tiirkiye’nin aksine Danimarka’da bu boliimlere kabul edilmek icin miilakat
yapilmaktadir. Shechtman (1992) miilakatin dgrencilerin performansini yordamada
akademik ol¢iitlerden daha etkili oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla miilakatlarda
diisiik ve yiiksek alan adaylar incelendiginde, iiniversite egitimini tamamlamayan
kisilerin miilakatta zayif alan Ogrenciler oldugunu, iyi bir dereceyle egitimini
tamamlayanlarin ise miilakatta yiiksek alan kisiler oldugunu vurgulamaktadir (Powis
vd., 1988). Erkan ve Avci (2014) arastirmalarinda 6gretmen adaylariin segimlerinde
(Egitim Fakiiltesi ve Pedagojik Formasyon 6grencisi) merkezi sinavlara ek olarak
mizag ve Karakter 6zelliklerinin de belirlenmesi gerektigini 6nermektedirler. Ancak,

Tiirkiye’de Norve¢ ve Danimarka’nin aksine Ogretmen yetistirme programlarina
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giriste, ya da program esnasinda dgretmenlerin karakter 6zelliklerini dikkate alan bir

calismaya rastlanmamaktadir.

Cekin (2013) 6gretmenlerin alan yeterliliginin yani sira, toplumun 6nde gelen ve rol
model olarak alman kisileri olarak ahlaki olgunlugu da temsil etmeleri gerektigini
belirtmektedir. Bu dogrultuda, Norveg’teki 6gretmen yetistiren boliimlere yerlesmek
isteyen adaylardan adli sicil belgesi istenmekte ve gocuk istismari gibi konulara karsi
mahk{miyet alip almadig arastirilmaktadir. Tiirkiye ve Danimarka’da ise buna iliskin

verl bulunmamaktadir.

Hedefler yoniiyle incelendiginde, genel itibariyle ti¢ iilkede de hedefler agisindan
benzerlikler goriilmektedir. Bu dogrultuda, Ingilizce 6gretmeni adaylarmin iletisim
becerileri gelismis, analitik ve elestirisel diislinebilen, alanina ve meslek bilgisine
hakim olma, bilimsel aragtirma yapabilme becerileri {i¢ lilkedeki 6gretmen yetistirme
programlarinin ortak hedefleri olarak yer almaktadir. Avrupa Komisyonu’nda, temel
dil becerilerini gelistirmek i¢in Avrupa ¢apinda dil 6grenimi ve dil ¢esitliligini tesvik
ederek, vatandaslarinin anadilleri hari¢ olmak tiizere 2 dilde iletisim kurmasini
saglayan Barselona Hedefleri kabul etmistir (European Commission, 2012). Bu
dogrultuda, incelenen programlar arasindaki diger bir farklilik ise, Tiirkiye’deki
programda ikinci bir yabanci dili etkili sekilde kullanabilme hedefi yer alirken, Norveg
ve Danimarka’da bu hedef bulunmamaktadir. Avrupa Komisyonu tarafindan
hazirlanan Egitim ve Ogretim 2017 (Education and Training Monitor 2017) raporunda
iki yabanci dil 6grenme hedefinin 6nemine deginilmis ve 6gretmenlerin bu hedefe
ulagmadaki rolii {izerinde durularak, yabanci dil 6gretmenlerinin nitelik agisindan bu
hedefe ulagsmay1 saglayacak potansiyelde olmalarinin gerekliligi vurgulanmaktadir
(European Commission, 2017). Avrupa komisyonun bu amacina ragmen, Norveg ve
Danimarka’da 6gretmen yetistirme siiresince ikinci bir yabanci dile dair hedef

bulunmamasi ¢eligki icermektedir.

Ayrica, Norveg’te Ingilizce 6gretmeni olmak isteyen adaylar 300 kredilik yiiksek
lisans egitimi alirken Tiirkiye ve Danimarka’da 240 kredilik lisans egitimi
almaktadirlar. Turhan ve Yaras (2013) giiniimiizde mesleklerin gerektirdigi bilgi ve
becerilerin artmasi nedeniyle lisans egitiminin gereken uzmanlasmayi saglamakta
yetersiz kaldigini belirtmektedir. Bu goriisti destekler nitelikte Baser, Narli ve Giinhan
(2005) arastirmalarinda, ozellikle gen¢ Ggretmenlerin aldiklar lisans egitimini az

bularak lisansiistii egitim alma gereksinimi duyduklarini ancak g¢aligmakta olan
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Ogretmenlerin ise lisansiistii egitime basladiklarinda calistiklar1 kurumca yeterli
kolaylik saglanmadigin1 bildirmektedirler. Ayrica, Sahan ve Yasa (2017) lisanstistii
egitimin yararlarina deginerek, bu egitimin Ogrencileri akademik olarak
gelistirmesinin yani sira 6grencilere iletisim ve sunum konusunda ilerleme sagladigini
ve etik davraniglar konusunda daha duyarli olmalarina yardimci oldugunu

vurgulamaktadir.

Programlarin igerigi karsilastirildiginda ise Tiirkiye’de uygulanmakta olan program
adaylara yalnizca Ingilizce ©Ogretimi yapmalarina imkan verecek sekilde
diizenlenirken, Norveg’te Ingilizce’nin yani sira 1-7 yillar igin 3, 5-10 yillar igin 2, 8-
13 yillar i¢in ise 1 alanda daha yetkinlik saglamaktadir. Danimarka’da ise 6gretmen
adaylar1 Ingilizce’ye ek olarak 2 bransta daha dgretim yapma hakki bulunmakta ve
programin igerigi buna yonelik olarak hazirlanmaktadir. Dolayisiyla, Tiirkiye’deki
Ingilizce ogretmenleri uzman olarak yetistirilirken, Norve¢ ve Danimarka’daki
dgretmenler yar: uzman sekilde yetistirilmektedir. Grenfell (2002) ingilizce gretmeni
yetistirmedeki bu farkliligin, 6gretmen adaylarinin dil yeterliliini tanimlamadigin
vurgulayarak uzman Ggretmenlerin birinci yabanci dilde C1 diizeyi, ikinci yabanci
dilde ise B2 diizeyinde olmalar1 gerektigini belirtirken; yar1 uzman 6gretmenlerin
yabanci dilde B2; uzman olmayanlarin ise Bl diizeyinde yeterlilik saglamalarim
onermektedir. Buna ek olarak da uzman Ogretmenlerin birden fazla yabanci dil

Ogretimi yapmaya yetkin olmalariin énemine de deginmektedir.

Ayrica, Danimarka’da ve Norveg’te 6gretmen adaylarina 6gretim yapacaklar: hedef
grubun diizeyine (ilkdgretim Ve ortadgretim) gore Ingilizce dersinin igerigi
degisebilmektedir. Tirkiye’de boyle bir uygulamaya rastlanmamaktadir. Bu bilgilere
ek olarak, her ii¢ tilkedeki 6gretmen yetistirme programlarinin hedefleri arasinda yer
alan bilimsel arasgtirma yapabilme becerisine yonelik hazirlanan igerik en yogun
Norve¢ ve Danimarka’da bulunurken, Tiirkiye'deki programlarda bu beceriye iliskin
daha az yer yer verilmektedir. Saracaloglu (2008) 6gretmenlerin, geng nesillere
arastirma-inceleme, problem ¢ozme ile elestirel diistinme becerilerini kazandirmakla
gorevli oldugunu, dolayisiyla bu yeterliliklere kendilerinin de sahip olmalarinin
Oonemini vurgulamaktadir. Bu baglamda diisiiniildiiglinde, arastirma kiiltiiriiniin
ogrencilere kazandirilmasi amaciyla, bilimsel arastirmaya yonelik derslerin niteligine
onem verilmesi ve dgrencilerin arastirma siireglerinde yetistirilmelerinin saglanmasi

tavsiye edilmektedir (Saracaloglu, Varol ve Ercan, 2005). Ancak, Norveg’te tez

106



yazimi, Danimarka’da proje yazimi gerekliyken Tirkiye ise her iki uygulama da

bulunmamaktadir.

Bu bilgiye ek olarak Kale (2011) nitelikli 6gretmen yetistirmenin, iyi bir kuramsal
egitimin yani sira 6gretmenlik uygulamasi ile miimkiin oldugunu belirtmektedir.
Ancak, Tirkiye’deki hizmet Oncesi Ogretmenlik uygulamasina yonelik yapilan
arastirmalar incelendiginde, uygulamadaki en dnemli sorunlardan birinin uygulama
stiresinin yetersizligi oldugu ortaya ¢ikarilmaktadir (Ok, 2002; Boz ve Boz, 2006;
Paker, 2008; Gorgen, Cokcaliskan, Korkut 2012). Bu bilgiler 1s131nda, Ogretmenlik
uygulamasi dersi Norve¢ ve Danimarka’da daha erken yillarda baslayarak daha ¢ok
ders saatini igeritken bu durumun Tirkiye’de tersi yonde oldugu sonucu

cikarilmaktadir.

Egitim durumlar: agisindan incelendiginde, ii¢ iilkede de {iniversiteler kullanacaklari
Ogretim yontem ve tekniklerini belirleme agisindan serbesttirler. Ayrica, 6gretim teori
ve uygulamayi birlestiren pratik bir yaklasim kullanilmaktadir. Buna ek olarak,
Norve¢ ve Danimarka programlarinda uluslararasilasmayr ve bilimsel arastirma
becerisini tesvik edecek sekilde yapilandirildigi belirlenmistir. Cetinsaya (2014)
yiiksekdgretimde uluslararasilasmanin Tirkiye nin en biiyiik stratejik hedeflerinden
biri olmasi gerektigini, bu yolla G6grenci degisim programlarindan yararlanan
ogrenciler ile uluslararast Ogrenci sayilarmm arttirilmasinin  iniversitelerdeki
etkilesimi ve niteligi arttiracagin1 vurgulamaktadir. Ancak, uluslararasilagsmanin
geregi olarak; 6gretmenlerin egitimleri sirasina 6gretecekleri dilde yetkinlik saglamak
icin mesleki amaglarla uluslararas1 hareketlilige katilma oranlar1 incelendiginde
Tiirkiye’nin hem Norve¢ hem de Danimarka’nin oldukga gerisinde kaldig1 acikga
goriilmektedir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017a). Dolayisiyla,
Tiirkiye’nin uluslararas1 hareketlilik i¢in AB fonlarindan faydalanmasina ragmen,

hedeflenen basariy1 elde edemedigini sdylemek miimkiindiir.

Stnama durumlart incelendiginde tiniversiteler, ilgili yasal diizenleme dogrultusunda
kullanacaklar1 6lgme yontem ve tekniklerini belirlemekte serbesttirler. Bu dogrultuda
her ii¢ lilkede de sonu¢ degerlendirmeye ek olarak siire¢ degerlendirme yaklagimlari
tizerinde durulmakta, alternatif 6lgme yontemlerine de yer verilmektedir. Sinama
durumlar agisindan 6nemli bir farklilik ise Danimarka’da 6l¢gme sirasinda bakanlikca
atanan bir yetkili hazir bulunmaktadir. Norve¢ ve Tirkiye’de bu duruma

rastlanmamistir. Ayrica, Norveg’te aday Ogretmenler program siiresinde 6gretim
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esnasinda istekli olma, Ogrencilerinin gilivenligini saglama gibi bir¢ok hususta
degerlendirilmeye tabi tutulmakta ve yetersiz goriilen adaylarin programa devam
etmelerine izin verilmemektedir. Sen ve Erisen’in (2002) arastirmalarinda
ogretmenlerin Oncelikli ¢alisma alanin 6grenciler olmasi nedeniyle, onlarin fikir ve
sorumluluklarma karst olumlu davranarak, hevesli bir 6gretim yapmayi etkili
ogretmen Ozelligi olarak kabul etmektedirler. Ancak uygulama 6grencisini
degerlendirme kullanilan formunun &lgiitleri (Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigi,
2017) ile 2001 say1l1 Uygulama Ogrencilerinin Milli Egitim Bakanligina Bagl Egitim
Ogretim Kurumlarinda Yapacaklart Ogretmenlik Uygulamasma iliskin Yonerge
incelendiginde Norveg’in aksine, Tiirkiye’de Ogretmenin degerlendirilmesinde
kullanilan 6lgiitlerin Alan Bilgisi, Alan Egitimi ve Ogretim Siireglerine odaklandigi,
aday ogretmenin istekli olma gibi karakter 6zellikleri lizerinde yeterince durulmadigi
sonucuna ulagilabilmektedir. Buna ek olarak, kamu kurumlarinda gretmenlik yapmak
icin sart olan KPSS’nin adaylarin psikolojik durumlarini olumsuz etkiledigi ve
umutsuzluga yol agtig1 cesitli calismalarla da ortaya konulmaktadir (Ar1 ve Yilmaz,

2015).
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6. BOLUM: ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina ve gelecek arastirmalara iliskin Onerilere yer

verilmektedir.

6.1. Ilkogretim Ingilizce Dersi Ogretim Programina Yonelik Oneriler

6.1.1. Uygulayicilara Oneriler

Programlarin planlanmas: ve uygulanmasi sirasinda, ulusal diizeyde ¢ok biiyiik
farkliliklarin olusmasini engelleyecek sekilde, 6gretmenlerin goriislerini esas alan,
Milli Egitim Bakanligi’nin gozetimine ve denetimine tabi olacak sekilde yerel

yonetimlere esneklik taninmalidir.

Programin hedefleri icerisinde hedef dilin kiiltiiriinii tanitan ve farkli kiiltiire sahip
kisileri anlamaya yonelik kazanimlara yer verilmelidir. Bunun yani sira, programin
icerik kisminda, Ingilizce 6gretmenlerinin kanita dayali goriisleri dogrultusunda

okullara esneklik taninabilir.

Egitim durumlari boliimiinde ise, 6gretmenlere daha fazla materyal destegi saglanmali
ve materyalleri etkili sekilde nasil kullanacaklar1 hakkinda bilgilendirme yapilmalidir.
Ingilizce 6gretiminde elektronik kaynaklarin kullanimi (Egitim Bilisim Agi-EBA ve
Dynamic Education-DYNED gibi araglar) onerilmekte, ancak Tiirkiye’deki tiim
okullarin bunu desteleyecek teknolojik altyapisi bulunmamaktadir, dolayisiyla okullar

bilisim araglarinin kullanimina imkan verecek sekilde donatilmalidir.

Sinama durumlarina yonelik ise Ingilizce iletisim becerilerini dl¢gmeye yonelik olarak,
ulusal diizeyde izleme amagh bir sinav sistemi gelistirilmeli ve bu sinav sonucunda

Ogretim programlar1 ve 6gretmen egitimi planlanlamalar1 yapilmalidir.

6.1.2. Arastirmacilara Oneriler

Bu ¢alisma igerisinde Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka’nin ilkdgretim ingilizce 6gretim

programlar1 incelenmistir. Ancak sonraki ¢alismalar i¢in, bu iilkelerdeki ortadgretim
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programlarinin da detayli ve karsilastirmali bigcimde incelenmesi, biitlinsel bir bakis
acis1 kazanilmasina imkén tantyacak ve Tiirk egitim sisteminin uluslararasi alandaki
konumunun belirlenmesine katki saglanacaktir. Ingilizce 6gretim programlarma ek
olarak Tiirk, Norve¢ ve Danimarka toplumunda giinliik hayatta ingilizce kullanimi
hakkinda yapilacak bir ¢aligma, toplumlarin dil Ogrenimine bakis agisini

yansitabilecektir.

6.2. Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Programina Yonelik Oneriler

6.2.1. Uygulayicilara Oneriler

Ingilizce 6gretmenligi yetistirme programlarina giriste yapilan ulusal smavlarin yani
sira objektif degerlendirme kriterleri dogrultusunda hazirlanmis miilakat sistemi

uygulanmalidir.

Icerik boliimiinde ise ikinci yabanci dil dersi icin ayrilan siire arttirilmali ve
Ogretmenlerin ikinci yabanci dili etkin sekilde kullanmalarina ve bu alanda 6gretim

yapabilmelerine imkan taninmalidir.

Buna ek olarak, adaylarin bilimsel arastirma becerisi kazanmasina yonelik hedeflerin

arttirtlmasi ve bu alanda uygulamali ¢alismalara agirlik verilmesi gerekmektedir.

Bununla birlikte, 6gretmenlik uygulamasi dersinin 6grenimin daha erken yillarina
alarak stireleri arttirilmali, adaylarin 6gretim yapacaklar1 yas grubunu yakindan

tanimasina imkan taninmalidir.

Stnama Durumlar: bolimde ise 0gretmen adaylarimin Ogrenciler ile olan iligkisi,
karakter ve kisilik 6zelleri daha yakindan takip edilmelidir. Cocuk istismar1 gibi,
ogrencilerin giivenligini ve sagligini dogrudan ya da dolayli yoldan ilgilendiren
konular hakkinda hiikiim giyen kisilerin meslege girislerinin engellenmesi igin
tiniversiteye giriste ve 0grenim sliresince adaylarin karakter-kisilik 6zellikleri takip

edilmelidir.

Ayrica, Norveg ve Danimarka’daki Nordplus 6grenci degisim programlarina benzer
sekilde olusturulacak bir degisim programu ile birlikte Ingilizce dgretmenlerinin dil
becerilerinin gelisiminin desteklenmesi Onerilmektedir. Boylece, yabanci dil

Ogretmeni yetistiren kurumlarin uluslararasilagma siiregleri de hiz kazanacaktir.
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6.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Norveg ve Danimarka bulunan 6gretmenler, birden fazla alanda 6gretmenlik yapmaya
yetkinken, Tiirkiye’de yalnizca bir alanda uzman 6gretmen seklinde gorevlendirme
yapilmaktadir. Tirkiye’de de bu iilkelerde oldugu gibi, Ogretmen egitimi
programlarinin birden fazla alanda 6gretmenlik yapmaya imkan taniyacak sekilde
yeniden yapilandirmast durumunda ne gibi avantajlar ya da dezavantajlarla

karsilagilacagina dair bir aragtirma yapilmasi 6nerilmektedir.
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OBJECTIVES-GOALS

TURKEY

NORWAY

T-X13

DENMARK

2" Grade
Listening

Students will be able to identify words that are
common to both Turkish and English.

Speaking

Students will be able to use the correct word to
identify certain objects, people or animals

Listening

Students will be able to understand simple
expressions about greeting and meeting someone.

Students will be able to understand when someone
introduces himself or herself.

Speaking

Students will be able to use everyday expressions
for greeting and meeting someone.

Students will be able to ask questions to learn
someone’s name.

Students will be able to ask questions to find out
how they are doing.

Competence Aims After Year 2

Language learning
The aims of the studies are to enable pupils to

- give examples of situations where it might be
useful to have some English language skills

- find words and phrases that are common to
English and one’s native language

- use digital resources in experiencing the language

Oral communication
The aims of the studies are to enable pupils to

- listen for and use English phonemes through
practical-aesthetic forms of expression

- listen to and understand basic instructions in
English

- listen to and understand words and expressions in
English nursery rhymes, word games, songs, fairy
tales and stories

Proficiency And Knowledge Goals
(After 4™ Grade)

Skills and Knowledge Goals

Oral Communication

Students can participate in short and simple
conversations about specific everyday
subjects in English

FASER 1
Listening

Students can participate in short and simple
conversations  about specific everyday
subjects in English

Students has knowledge of fixed phrases and
rhythmic patterns

Conversation

Students has knowledge of discussion in
English-language.
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Students will be able to introduce themselves in a
simple way.

Listening

Students will be able to understand instructions and
follow short, simple directions.

Speaking

Students will be able to tell others how to do things
in the classroom.

Students will be able to ask for clarification by
asking the speaker to repeat what has been said.

Students will be able to express and respond to
thanks.

Listening

Students will be able to identify and understand the
names of some classroom objects.

Students will be able to recognize the numbers
from 1 to 10.

Students will be able identify quantities of things.
Speaking

Students will be able to express the correct names
of the classroom objects.

Students will be able to count numbers from 1 to
10

Students will be able express quantities of things.

- understand and use some English words,
expressions and sentence patterns

related to local surroundings and own interests

- greet people, ask and respond to simple questions
and use some polite expressions

- participate in simple rehearsed dialogues and
spontaneous conversations related to

local surroundings and own experiences

- use figures in conversation about local

surroundings and own experiences

Written communication
The aims of the studies are to enable pupils to

- recognise the relation between some English
phonemes and spelling patterns

- experiment with reading and writing English
words, expressions and basic sentences related to
local surroundings and own interests.

Culture, society and literature
The aims of the studies are to enable pupils to

- converse about aspects of the day-to-day life of
children in English-speaking countries

Presentation

Students can present simple songs and rhymes
in choirs

Students have knowledge of language, rhythm
and movement

Spoken focus

Students can imitate frequent words and
phrases

Students has knowledge of the most frequent
words and phrases

Communication Strategies
Students can mime to give a message

Students have knowledge of expressing
themselves using body language

Language Learning Strategies

Students can understand
repeating phrases in rhythm

language by

Students have knowledge of repetition as
support for language acquisition
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Listening

Students will be able to identify colors of things.
Speaking

Students will be able to name the colors of things.

Students will be able to talk about the colors they
like.

Students will be able to express quantities of
things.

Listening

Students will be able to understand short, simple
suggestions.

Speaking

Students will be able to make suggestions in a
simple way.

Students will be able to ask and answer simple
guestions.

Listening

Students will be able to understand the names of
their body parts.

Speaking

Students will be able to tell the names of their body
parts.

Students will be able to give short, simple and oral
instructions.

- participate in and experience children’s culture
from English-speaking countries through words,
pictures, music and movement

- express own experiences from English nursery
rhymes, word games, songs, fairy tales and stories

Competence Aims After Year 4

Language learning
The aims of the studies are to enable pupils to

- identify situations where it might be useful or
necessary to have English language skills

- converse about one’s own work in learning
English

-find similarities between words and expressions in
English and his/her own native

language

- use digital resources and other aids in exploring
the language

Oral communication

The aims of the studies are to enable pupils to

FASER 2
Listening

Students can understand short instructions,
questions and descriptions

Students has knowledge of simple language
practices

Conversation

Students can ask and answer simple questions
using fixed phrases

Students can ask simple questions
Presentation

Students can describe an object with support
and preparation

Students have knowledge of descriptive
language usage

Spoken focus

Students can understand the most common
words and phrases in close subjects

Students has knowledge of familiar words in
English

Communication Strategies

Students may
communication.

appeal for help in
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Listening

Students will be able to identify certain pet
animals.

Students will be able to follow short and simple
oral instructions about the names and locations of
pet animals.

Speaking

Students will be able to say the names of certain pet
animals.

Students will be able to say where the animals are
by pointing out them.

Listening

Students will be able to recognize the names of
fruit.

Speaking

Students will be able to talk about the fruit they
like.

Students will be able to tell others to do things with
fruit by pointing out them

Listening

Students will be able to recognize the names of
certain animals.

Students will be able to understand common
expressions about abilities.

Speaking

- use simple listening and speaking strategies

- listen to and understand the meaning of words and
expressions based on the context they are used in

- understand and use English words, expressions
and sentence patterns related to one’s needs and
feelings, daily life, leisure time and own interests

- understand the main content of nursery rhymes,
word games, songs, fairy tales and stories

- use some polite expressions and simple phrases to
obtain help in understanding and being understood

- participate in everyday conversations related to
local surroundings and own experiences

- be able to repeat the English alphabet and spell
names and home town

- understand and wuse English words and
expressions related to prices, quantities, shape and
size when communicating about one’s daily life,
leisure time and own interests

Written communication
The aims of the studies are to enable pupils to
- use simple reading and writing strategies

- understand the relation between English
phonemes and letters and put sounds together to
form words

Students have knowledge of seeking help
through gestures

Language Learning Strategies

Students can use visual support to learn
vocabulary

Students has knowledge of non-linguistic
strategies in vocabulary

FASER 3
Listening

Students can understand the main content of
short stories

Students has knowledge about visual support
for listening comprehension

Conversation

Students can participate in simple, prepared
talks on close subjects with support

Students has knowledge of support material
Presentation

Students can understand simple questions and
suggestions

Students have knowledge of simple patterns of
introspection
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Students will be able to talk about the animals they
like/dislike.

Students will be able to talk about abilities.

3" Grade
Listening

Students will be able to recognize the basic
expressions of greeting and saluting.

Students will be able to recognize the alphabet.

Students will be able to recognize the numbers
from 1 to 20.

Speaking

Students will be able to greet each other in a simple
way.

Students will be able to introduce themselves in a
simple way.

Students will be able to spell their names.

Students will be able to say the numbers from 1 to
20.

Listening

Students will be able to recognize kinship terms
(names for family members).

Students will be able to follow short and simple
oral instructions.

- understand the meaning of words and expressions
based on the context they are used in

- read, understand and write English words and
expressions related to one’s needs and feelings,
daily life, leisure time and own interests

- understand the main content of simple texts about
familiar topics

- write short texts that express opinions and
interests, and that describe, narrate and enquire

- use some common short words and simple
spelling and sentence patterns

- use digital tools to retrieve information and
experiment in creating texts

Culture, society and literature
The aims of the studies are to enable pupils to

- give some examples of English-speaking
countries and famous people from these countries

- converse about some aspects of different ways of
living, traditions and customs in

English-speaking countries and in Norway

- participate in presenting nursery rhymes, word
games, songs, short plays and stories in English

Spoken focus
Students can briefly talk about themselves

Students have knowledge of words and
phrases to present themselves

Communication Strategies

Students can use simple communication
strategies based on their mother tongue

Students has knowledge of techniques to
utilize the mother tongue

Language Learning Strategies

Students can utilize resources from other
languages

Students has knowledge of words and
structures related to the subject

FASER 4
Listening

Students can understand the purpose and
essential details of stories about familiar
topics

Students has knowledge of keywords and
phrases for the purpose of understanding
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Speaking

Students will be able to ask about and state the
relationships of their family members.

Students will be able to introduce their family
members in a simple way.

Listening

Students will be able to recognize the physical
qualities of individuals.

Students will be able to follow short and simple
oral instructions.

Speaking

Students will be able to talk about physical
gualities of individuals.

Students will be able to talk about abilities.
Listening

Students will be able to recognize the names of
emotions/feelings.

Students will be able to

suggestions.

recognize simple

Speaking

Students will be able to talk about personal
emotions/feelings.

Students will be able to make simple suggestions.

Listening

- express own thoughts and opinions in the
encounter with English-language literature and
child culture

- create own texts inspired by English-language
literature and child culture

Competence Aims After Year 7

Language learning
The aims of the studies are to enable pupils to

- identify and use different situations and learning
strategies to expand one’s English-language skills

- describe his/her own work in learning English

- identify some linguistic similarities and
differences between English and one’s native
language

- use digital resources and other aids in one’s own
language learning

Oral communication
The aims of the studies are to enable pupils to
- use listening and speaking strategies

- understand and use a vocabulary related to
familiar topics

Conversation

Students can participate in  simple,
spontaneous conversations about close
subjects

Students has knowledge of simple phrases to
respond

Presentation
Students can briefly talk about close subjects.

Students has knowledge about support
techniques for presentation

Spoken focus

Students can use the most common words and
phrases

Students have knowledge of the verbs of
nouns, verbs, adjectives and relationships

Communication Strategies

Students can use simple guess strategies in
understanding unknown vocabulary

Students has knowledge of simple guiding
strategies

Language Learning Strategies

Students can show courage to participate
actively in linguistic activities

Students have knowledge of linguistic activity
such as language acquisition

138




Students will be able to recognize the names of
toys.

Students will be able to follow short and simple
dialogues about possessions.

Speaking

Students will be able to talk about the quantity of
things.

Students will be able to tell the colors and quantity
of the toys they have.

Listening

Students will be able to
characteristics of shapes.

recognize the

Students will be able to recognize the names of the
parts of a house.

Students will be able to follow short and simple
oral instructions about size and shapes.

Speaking

Students will be able to talk about the shapes of
things.

Students will be able to ask about and say the parts
of a house.

Students will be able to ask about and tell the
location of things in a house.

Students will be able to talk about possessions.

Listening

- understand the main content of oral texts about
familiar topics

- use expressions of politeness and appropriate
expressions for the situation

- express oneself to obtain help in understanding
and being understood in different situations

- express and give grounds for own opinions about
familiar topics

- introduce, maintain and terminate conversations
related to familiar situations

- use basic patterns for pronunciation, intonation,
word inflection and different types

of sentences in communication

- express oneself using simple calculations,
currency and units of measure when
communicating about everyday situations

Written communication
The aims of the studies are to enable pupils to
- use reading and writing strategies

- understand and use a vocabulary related to
familiar topics

- understand the main content of texts one has
chosen

Written Communication

Students can understand and write frequent
words and phrases as well as short texts on
everyday subjects in English

FASER 1-2
Reading

Students can decode frequent English words
with image support

Students has knowledge of verbs that are close
to Danish

Writing

Students can use different patterns in written
English

Students has knowledge of simple written
language

Language Focus

Students can produce small texts using
sentence templates

Students have knowledge of simple sentence
templates
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Students will be able to recognize the types of
buildings and parts of a city.

Students will be able to follow short and simple
oral instructions about the types of buildings and
parts of a city.

Speaking

Students will be able to talk about where buildings
and other places are on a city map.

Students will be able to talk about where people
are.

Students will be able to express apologies.
Listening

Students will be able to recognize the types of
vehicles.

Students will be able to understand simple and
short oral texts about transportation.

Students will be able to follow short and simple
oral instructions about transportation.

Speaking

Students will be able to talk about where vehicles
are.

Students will be able to talk about the using of
transportation vehicles.

Listening

- read and understand different types of texts of
varying length from different sources

- take notes to create different types of texts

- write coherent texts that narrate, retell and
describe experiences and express own opinions

- use basic patterns for orthography, word
inflection, sentence and text construction to
produce texts

- use digital tools and other aids to find relevant
information and to create different types of texts

Culture, society and literature
The aims of the studies are to enable pupils to

- narrate about people, places and events in
English-speaking countries

- converse about the way people live and socialise
in different cultures in Englishspeaking

countries and in Norway, including the Sami
culture

- read children’s and youth literature in English and
converse about persons and content

- express own reactions to English literary texts,
films, internet culture, pictures and music

- express oneself creatively inspired by different
types of English literature from various sources

Language Learning Strategies
Students can find written English words

Students can recognize English words in daily
life

FASER 3
Reading

Students can read short instructions and
descriptions

Students has knowledge of transmission
technology from listening to reading

Writing

Students can communicate with simple words
and short sentences

Students has knowledge of simple sentence
structures

Language Focus

Students can produce short texts using
sentence templates

Students have knowledge of simple sentence
structures

Language Learning Strategies
Students can use picture dictionaries

Students has knowledge of age-related aids
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Students will be able to identify various weather
conditions.

Speaking

Students will be able to talk about the weather
conditions.

Listening

Students will be able to recognize nature and the
names of animals.

Students will be able to follow short and simple
oral instructions about nature and animals.

Speaking

Students will be able to talk about nature and
animals.

Students will be able to talk about the animals they
like or dislike and the nature.

4" Grade
Listening

Students will be able to understand short and clear
utterances about requests.

Students will be able to understand short and clear
utterances about permission.

Students will be able to
classroom instructions.

recognize simple

- communicate short texts about topics one has
chosen

Competence Aims After Year 10

Language learning
The aims of the studies are to enable pupils to

- use different situations, working methods and
learning strategies to develop one’s English-
language skills

- comment on own work in learning English
identify significant linguistic similarities and
differences between English and one’s native
language and use this knowledge in one's own
language learning

- select different digital resources and other aids
and use them in an independent manner in own
language learning

Oral communication
The aims of the studies are to enable pupils to

- choose and use different listening and speaking
strategies that are suitable for the purpose

FASER 4
Reading

Students can understand the main content of
simple narrative texts

Students have knowledge about image support
and glossaries for reading comprehension

Writing

Students can write simple reports about their
own daily life

Students has knowledge of simple verbs
Language Focus

Students can use simple present and date
forms

Students has knowledge of simple forms of
verbs

Language Learning Strategies

Students can transfer the language, content
and structure from the oral to the written work

Students has knowledge of the interaction
between oral and written work
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Students will be able to recognize numbers from
one to fifty.

Speaking
Students will be able to interact with

their classmates through asking for and giving
permission in short utterances.

Students will be able to make requests by using
simple utterances.

Students will be able to give and respond to simple
instructions verbally.

Students will be able to count up to fifty.
Listening

Students will be able to recognize information
about other people.

Students will be able to identify different people’s
nationalities.

Speaking

Students will be able to talk about nations and
nationalities.

Students will be able to talk about locations of
cities.

Listening

Students will be able to get the main idea of a

simple oral text about the abilities of the self and
others.

- understand and use a general vocabulary related
to different topics

- demonstrate the ability to distinguish positively
and negatively loaded expressions referring to
individuals and groups

- understand the main content and details of
different types of oral texts on different topics

- listen to and understand variations of English
from different authentic situations

- express oneself fluently and coherently, suited to
the purpose and situation

- express and justify own opinions about different
topics

- introduce, maintain and terminate conversations
on different topics by asking questions and
following up on input

- use the central patterns for pronunciation,
intonation, word inflection and different types of
sentences in communication

different numerical
kinds of data in

- understand and
expressions and
communication

use
other

Written communication
The aims of the studies are to enable pupils to

Culture and Society

Students can compare children's everyday
lives in English-speaking countries with their
own daily lifes

FASER 1
Intercultural contact

Students can recognize games and songs from
other English-language cultures

Students has knowledge of children's
traditions from English-language cultures

English as access to the world

Students can recognize English in many
contexts in Denmark

Students has knowledge of places where
English is used

Text and media

Students can recognize simple genres in
English

Students has knowledge of fairy tales, comics,
songs and rhymes.
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Students will be able to recognize possessions of
others in a clear, short and slow oral text.

Speaking

Students will be able to talk about their own and
others’ possessions.

Students will be able to deliver a simple, brief
speech about abilities with an initial preparation.

Listening

Students will be able to understand the general
information in an oral text about likes and dislikes.

Speaking

Students will be able to talk about their likes and
dislikes.

Students will be able to engage in simple
conversations about likes and dislikes.

Students will be able to ask for clarification in
conversations.

Listening

Students will be able to understand the general and
specific information in a short, oral text about daily
routines.

Students will be able to recognize the time in a
short oral text.

Speaking

- choose and use different reading and writing
strategies that are suitable for the purpose

- understand and use a general vocabulary related
to different topics

- demonstrate the ability to distinguish positively
and negatively loaded expressions referring to
individuals and groups

- understand the main content and details of texts
one has chosen

- read, understand and evaluate different types of
texts of varying length about different topics

- use own notes and different sources as a basis for
writing

- write different types of texts with structure and
coherence

- use central patterns for orthography, word
inflection, sentence and text construction to
produce texts

- use digital tools and formal requirements for
information processing, text production and
communication

- be familiar with protection of personal privacy
and copyright and chose and use content from
different sources in a verifiable way

Culture, society and literature

FASER 2
Intercultural contact

Students can understand short stories from
English-language cultures

Students have knowledge of children's culture
in English-language communities

English as access to the world

Students can recognize English in many
contexts in Denmark

Students has knowledge of places where
English is used

Text and media

Students can recognize simple genres in
English

Students has knowledge of fairy tales, comics,
songs, rhymes.

FASER 4
Intercultural contact

Students can understand short stories about
everyday life in English-language
communities

Students have knowledge of the types of
living conditions in English-language areas
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Students will be able to talk about their daily
routines.

Students will be able to talk about the time.
Listening

Students will be able to understand and follow
simple instructions.

Students  will be able to
phrases/descriptions about locations.

recognize

Speaking

Students will be able to give short and basic
instructions.

Students will be able to talk about locations of
objects.

Students will be able to ask and answer simple
clarification questions.

Listening

Students will be able to identify other people’s jobs
and likes in a short, simple oral text.

Speaking

Students will be able to talk about other
people’s jobs and likes in simple conversations
Listening

Students will be able to understand short oral texts
about weather conditions and clothing.

The aims of the studies are to enable pupils to

- discuss and elaborate on the way people live and
how they socialise in Great Britain, USA and other
English-speaking countries and Norway

- explain features of history and geography in Great
Britain and the USA

- discuss and elaborate on different types of English
literature from English-speaking countries

- describe and reflect on the situation of indigenous
peoples in English-speaking countries

- create, communicate and converse about own
texts inspired by English literature, films and
cultural forms of expression communicate and
converse about contemporary and academic topics

English as access to the world

Students can find similarities and differences
between their own language and English

Students has knowledge of the connection
between words and phrases in their own
language and English

Text and media

Students can use simple media for English
input

Students has knowledge of access to simple
English-language media

FASER 3
Intercultural contact

Students can tell about his own traditions and
everyday life

Students have knowledge of the importance of
culture for understanding themselves and
others

English as access to the world

Students show willingness to hear variations
of English

Students has knowledge of simple features of
variations of English in the world
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Students will be able to recognize the names of the
seasons and clothes in short oral texts.

Speaking

Students will be able to describe the weather
conditions.

Students will be able to name the seasons.

Students will be able to ask and answer simple
questions about weather conditions and clothing
items in simple conversations.

Students will be able to make simple request about
borrowing.

Listening

Students will be able to understand the main point
in short, clear, simple messages and
announcements (e.g., describing people and their
features).

Students will be able to understand short, oral texts
about possessions.

Speaking

Students will be able to describe their friends and
other people (family members, teachers, etc.).

Students will be able to ask and answer questions
about other people’s physical characteristics.

Students will be able to talk about possessions.

Listening

Text and media

Students can use simple media in English as a
communication tool

Students has knowledge of stories

Proficiency and Knowledge Goals (After
7" Grade)

Skills and Knowledge Goals

Oral Communication

Students can participate in short
conversations and provide short, coherent
representations of common situations and

topics in English

FASER 1
Listening

Students can understand the main content of
simple texts

Students has knowledge of the background
knowledge
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Students will be able to recognize simple words
and phrases about food and drinks.

Students will be able to understand the offers about
their basic needs.

Students will be able to identify others’ needs and
feelings in simple oral texts.

Speaking

Students will be able to talk about their basic needs
and feelings.

Students will be able to express others’ feelings
and their needs.

5" Grade
Listening

Students will be able to understand simple personal
information.

Speaking

Students will be able to introduce themselves and
meet other people.

Students will be able to exchange simple personal
information.

Reading

Students will be able to read and understand picture
stories, conversations and cartoons about personal
information.

Conversation

Students can exchange simple, information on
factual topics

Students has knowledge about structuring the
central information of the conversation
Presentation

Students can briefly talk about factual topics

Students has knowledge of simple sections,
pictures, diagrams and graphics as support for
presentation

Spoken focus

Students can use words and phrases from
everyday language

Students have knowledge of linguistic
variations

Communication Strategies
Students can use simple rewording in English

Students has knowledge of techniques to say
the same in different ways

Language Learning Strategies

Students can seek feedback on their language
production

Students has knowledge about the use of
feedback
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Students will be able to read and understand
timetable for their lessons.

Listening

Students will be able to understand simple
directions to get from one place to another.

Students will be able to recognize the use of rising
intonation to ask for clarification.

Speaking

Students will be able to talk about the locations of
things and people in simple conversations.

Students will be able to give directions in a simple
way.

Reading

Students will be able to understand information
about important places.

Listening

Students will be able to understand simple, oral
texts about hobbies, likes/dislike and abilities.

Speaking
Students will be able to talk about hobbies,
likes/dislikes and abilities in a simple way.

Students will be able to give information about
likes/dislikes, abilities and hobbies of others in a
simple way.

FASER 2

Listening
Students can understand the details of texts
within familiar topics

Students have knowledge of focused listening
through aids

Conversation

Students can participate in a simple,
spontaneous conversation about familiar
subjects

Students has knowledge of starting and ending
a conversation.

Presentation
Students can briefly talk about his own
experiences, wishes and dreams

Students has knowledge of techniques to vary
their presentation.

Spoken focus
Students can use synonyms and terms

Students has knowledge of meaning relations
in vocabulary

Communication Strategies

Students can choose guess strategies in
understanding unknown vocabulary
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Reading

Students will be able to follow a simple story with
visual aids.

Listening

Students will be able to understand specific
information in short, oral texts about daily routines.

Students will be able to understand the time.
Speaking
Students will be able to talk about daily routines.

Students will be able to use simple utterances to
talk about daily routines of friends and family
members.

Students will be able to tell the time and numbers
from 1 to 100.

Reading

Students will be able to understand short and
simple written texts about daily routines.

Listening

Students will be able to identify common illnesses
and understand some of the suggestions made.

Students will be able to understand simple
suggestions concerning illnesses.

Speaking

Students has knowledge of different guess
strategies.

Language Learning Strategies
Students can search for different types of
linguistic input

Students have knowledge of sources of
linguistic input

FASER 3

Listening
Students can understand simple, easy-to-
understand texts in natural speech tempo

Students has knowledge of articulation, pace
and intonation

Conversation
Students can exchange ideas in familiar topics
and situations

Students has knowledge of argumentative
language practices

Presentation
Students can provide short coherent
representations based on information

Students has knowledge about techniques for
processing information
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Students will be able to name the common illnesses
in a simple way.

Students will be able to express basic needs and
feelings about illnesses.

Reading

Students will be able to understand short and
simple texts about illnesses, needs and feelings.

Listening.

Students will be able to follow slow and carefully
articulated speech describing movie characters and
movie types.

Speaking

Students will be able to talk about people’s likes
and dislikes concerning movies and movie
characters.

Students will be able to use simple utterances to
state personal opinions about movies and movie
characters.

Students will be able to state the time of an event.
Reading
Students will be able to understand

phrases and simple sentences on posters and
advertisements about movies and movie
characters.

Listening

Spoken focus

Students can express themselves clearly
Students has knowledge of the practice rules
Communication Strategies

Students can use fixed turns as
communication strategies

Students have knowledge of different
language tools to solve communication
problems

Language Learning Strategies
Students can take notes while listening

Students has knowledge of note techniques
during listening

Written Communication

Students can understand and write short texts
in different genres in English

FASER 1
Reading

Students can understand the main content of
simple texts

Students have knowledge of frequent
vocabulary in relation to the subject
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Students will be able to understand simple requests
for permission and their responses.

Speaking

Students will be able to ask for permission and give
response in a simple way.

Students will be able to use basic greeting and
leave-taking expressions.

Students will be able to use utterances to express
obligation.

Students will be able to state the date of an event.

Students will be able to express and respond to
thanks.

Reading

Students will be able to understand short texts with
visual aids, such as cartoons, posters and birthday
cards.

Listening

Students will be able to understand simple oral
texts about sports activities.

Students will be able to understand suggestions
made for a limited number of activities.

Speaking

Students will be able to make suggestions for a
limited number of activities.

Writing
Students can write simple, informative texts

Students have knowledge of language use in
simple informative texts

Language Focus

Students can write simple, predictive and
guestioning sentences with English words

Students has knowledge of key rules for the
wording in English

Language Learning Strategies

Students can use guess strategies during
reading

Students has knowledge of strategies for
carrying out reading assignments

FASER 2
Reading

Students can find specific details in different
text types

Students has knowledge about scanning for
reading purposes

Writing
Students can write short stories
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Students will be able to accept or refuse
suggestions in a simple way.

Students will be able to give simple personal
information.

Students will be able to ask for clarification by
asking the speaker to repeat what has been said.

Reading

Students will be able to understand simple texts
about sports activities.

Listening

Students will be able to understand descriptions of
what people/animals are doing at the moment.

Speaking

Students will be able to talk about what
people/animals are doing at the moment.

Students will be able to ask for permission.

Students will be able to use simple utterances to
describe what other people are doing at the
moment.

Reading

Students will be able to understand short and
simple texts about what people/animals are doing
at the moment.

Listening

Students has knowledge of sentence
connotations

Language Focus

Students can use the most basic flexural forms
and syntactic structures

Students have knowledge of the function of
grammatical categories

Language Learning Strategies

Students can use the writing process to
improve their own texts with support

Students have knowledge of the main phases
of the writing process

FASER 3
Reading

Students can understand the main content and
context in different text types

Students have knowledge of reading strategies
Writing

Students can write comprehensively and
coherently in English

Students have knowledge of text structure
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Students will be able to understand simple texts
about festivals around the world.

Students will be able to identify numbers from 100
to 1000.

Speaking

Students will be able to describe the events in a
festival in a simple way.

Students will be able to tell numbers from 100 to
1000.

Reading

Students will be able to understand visually
supported short texts about festivals around the
world.

6" Grade
Listening

Students will be able to recognize phrases, words,
and expressions related to repeated actions.

Spoken Interaction
Students will be able to talk about repeated actions.

Spoken Production

Language Focus

Students can use language techniques to
improve their own texts

Students have knowledge of text structure
Language Learning Strategies

Students can choose aids

Students has knowledge of aids

Culture and Society

Students can participate in simple cultural
meetings using different media

FASER 1
Intercultural contact

Students can give examples of differences and
similarities between cultural and social
conditions in their own country and in
English-speaking areas

Students have knowledge of simple cultural
and social conditions in English-language
areas.

English as access to the world

Students can participate in the exchange of
simple information with students in abroad
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Students will be able to use a series of phrases and
simple expressions to express their repeated
actions.

Students will be able to tell the time and dates.
Reading

Students will be able to understand short and
simple texts, such as personal narratives about
repeated actions.

Listening

Students will be able to identify the names of
different food in an oral text.

Spoken Interaction

Students will be able to ask people about their food
preferences.

Spoken Production

Students will be able to express their opinions
about the food they like and don’t like.

Reading

Students will be able to understand short and
simple texts about food and preferences.

Students will be able to understand the label of
food products.

Listening
Students will be able to identify

Students has knowledge of methods of
exchange of information

Text and media

Students can recognize types of academic
texts in English

Students has knowledge of the linguistic
features of academic texts.

FASER 2
Intercultural contact

Students can attend spontaneous international
cultural meetings

Students have knowledge of linguistic rules,
norms and values in different cultures and
societies

English as access to the world

Students can use English as an international
means of communication in different
situations

Students has knowledge of interaction
between linguistic and cultural norms in
English-language
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expressions and phrases related to present events.

Students will be able to pick up the expressions in
a dialogue comparing things.

Spoken Interaction

Students will be able to ask people questions about
what they are doing at the moment.

Students will be able to ask people to compare
things.

Spoken Production

Students will be able to describe people doing
different actions.

Students will be able to make comparisons between
two things.

Reading

Students will be able to understand visually
supported, short and simple texts.

Listening

Students will be able to pick up specific
information from short oral texts about weather
conditions and emotions.

Spoken Interaction

Text and media

Students can evaluate English-language texts
in terms of genre and language use

Students have knowledge of criteria for
evaluating texts

FASER 3
Intercultural contact

Students can participate in simple, prepared
cultural meetings

Students have knowledge of language rules,
norms and values of selected groups.

English as access to the world

Students can initiate communication with
people in abroad

Students have knowledge of different media
as access to international contact

Text and media

Students can use varied text types in different
media in English

Students has knowledge of the relationship
between genre, content and purpose
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Students will be able to ask people about the
weather.

Spoken Production

Students will be able to talk about the weather and
their emotions in a simple way.

Reading

Students will be able to understand short and
simple texts about the weather, weather conditions
and emotions.

Listening

Students will be able to recognize the words related
to the expression of emotions.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about and express the
feelings and personal opinions about places and
things.

Spoken Production

Students will be able to use various simple
expressions to state the feelings and personal
opinions about places and things.

Reading

Students will be able to understand general
meaning in simple texts related to the feelings and
personal opinions about places and things.

Proficiency and Knowledge Goals
(After 9™ Grade)

Skills and Knowledge Goals

Oral Communication

Students can participate in longer
spontaneous conversations and argue for
their own opinions in English

FASER 1

Listening
Students can understand variations of English
from different authentic situations

Students have knowledge of regional and
social variants of English

Conversation

Students can engage in spontaneous
conversations about different subjects in a
specific situations

Students has knowledge of courtesy strategies
Presentation

Students can provide coherent representations
on the basis of information gathered

Students has knowledge of searching and
structuring information

155




Students will be able to read specific information
on a poster about a certain place.

Listening

Students will be able to understand familiar words
and simple phrases concerning people’s
occupations in clear oral texts.

Students will be able to understand the time, days
and dates.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about occupations.
Spoken Production

Students will be able to ask personal questions.
Students will be able to state the dates.
Reading

Students will be able to understand familiar words
and simple sentences about occupations and the
dates.

Writing

Students will be able to produce a piece of writing
about occupations and the dates.

Listening

Students will be able to spot the activities about
holidays in oral texts.

Spoken Interaction

Spoken focus

Students may use less frequent words and
collocations.

Students has knowledge of idiomatic language
use

Communication Strategies

Students can choose = communication
strategies in  relation to their own
communicative problems

Students have knowledge of the benefits of
different communication strategies

Language Learning Strategies
Students can brainstorm with central words

Students have knowledge of brainstorming
techniques

FASER 2

Listening
Students can understand the main content of
authentic texts on community-related topics

Students has knowledge of the combination of
listening technique

Conversation
Students can actively participate in a
conversation spontaneously
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Students will be able to talk about their holidays.
Spoken Production

Students will be able to describe past activities and
personal experiences.

Reading

Students will be able to understand short, simple
sentences and expressions related to past activities.

Writing

Students will be able to write short and simple
pieces in various forms about holidays.

Listening

Students will be able to listen to the instructions
and locate things.

Students will be able to understand past events in
oral texts.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about the locations of
people and things.

Students will be able to talk about past events with
definite time.

Spoken Production

Students will be able to describe the locations of
people and things.

Students has knowledge of changing the
topics in order to continue the conversation

Presentation
Students can provide detailed representations
of facts and figures

Students has knowledge of techniques to
provide coherent representations

Spoken focus

Students can use a reasonably accurate and
nuanced vocabulary

Students has knowledge of the nuance of
vocabulary

Communication Strategies

Students can support others in their use of
strategies for solving communication
problems

Students has knowledge of techniques to
detect other  people's communicative
problems.

Language Learning Strategies

Students can prepare a presentation for a
specific purpose

Students has knowledge of planning and
review of oral presentations
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Students will be able to describe past events with
definite time.

Reading

Students will be able to understand short, simple
sentences and expressions about past events with
definite time.

Writing

Students will be able to write about past events
with definite time.

Students will be able to write about the locations of
people and things.

Listening

Students will be able to recognize appropriate
attitudes to save energy and to protect the
environment.

Students will be able to understand

suggestions related to the protection of the
environment in simple oral texts.

Spoken Interaction

Students will be able to give each other suggestions
about the protection of the environment.

Spoken Production

Students will be able to talk to people about the
protection of the environment.

Written Communication

Students can understand and write longer,
coherent texts with different purposes in
English

FASER 1
Reading

Students can understand the main content of
simple, argumentative texts

Students has knowledge of simple rhetorical
and argumentative texts in  English
Writing

Students may express their purpose written
texts

Students have knowledge of text templates
Language Focus

Students has knowledge of spelling and
punctuation in English

Language Learning Strategies

Students can give and receive responses in the
written work

Students have knowledge of response
methods and simple note techniques
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Reading

Students will be able to understand the texts about
the protection of the environment.

Students will be able to follow short, simple written
instructions.

Writing

Students will be able to write simple pieces about
the protection of the environment

Listening

Students will be able to recognize some key
features related to the concept of democracy.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about the stages of
classroom president polls.

Spoken Production

Students will be able to give short descriptions of
past and present events.

Students will be able to talk about the concept of
democracy.

Reading

Students will be able to recognize familiar words
and simple phrases related to the concept of
democracy.

Writing

FASER 2
Reading

Students can understand key views in
authentic texts

Students has knowledge of reading aids
Writing
Students can express themselves in writing;

the purpose, the recipient and the situation in
longer texts

Students have knowledge of criteria for
language and content selection
Language Focus

Students can write with reasonable linguistic
precision

Students has knowledge of functional
grammar
Language Learning Strategies

Students can prepare texts on their own
Students have knowledge of structure of text

Culture and Society
Students can act independently in
international cultural meetings on the basis of
understanding of cultural and social
conditions
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Students will be able to write simple pieces about
concepts related to democracy.

7" Grade
Listening

Students will be able to understand clear, standard
speech on appearances and personalities.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about other people’s
appearances and personalities.

Spoken Production

Students will be able to report on apperances and
personalities of other people.

Reading

Students will be able to understand a simple text
about appearances, personalities, and comparisons
including explanations and reasons.

Writing

Students will be able to write simple pieces to
compare people.

Listening

Students will be able to recognize frequency
adverbs in simple oral texts.

Spoken Interaction

FASER 1
Intercultural contact

Students can communicate in cultural
meetings

Students have knowledge of potential conflict
points in cultural meetings

English as access to the world

Students can explain simple differences in
linguistic variants in the English language

Students has knowledge of variants of English
worldwide.
Text and media

Students can produce multimodal text types in
English

Students have knowledge of the structure and
function of media

FASER 1
Intercultural contact

Students can attend international cultural
meetings spontaneously

Students have knowledge of linguistic rules,
norms and values in different cultures and
societies
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Students will be able to ask questions related to the
frequency of events.

Spoken Production

Students will be able to talk about routines/daily
activities by using frequency adverbs and giving
explanations and reasons.

Reading

Students will be able to understand short and
simple texts on sports.

Writing

Students will be able to write pieces about
routines/daily

Listening

Students will be able to recognize specific
information in oral texts dealing with past events
and dates.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about past events with
definite time.

Spoken Production

Students will be able to describe past events and
experiences.

English as access to the world

Students can use English as an international
communication  language in  different
situations

Students has knowledge of interaction
between linguistic and cultural norms in
English

Text and media

Students can evaluate English-language texts
in terms of genre and language use

Students have knowledge of criteria for
evaluating texts
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Reading

Students will be able to spot specific information
about names and dates in past events in written
texts.

Writing

Students will be able to write a short and simple
report about past events.

Listening

Students will be able to understand past and present
events in oral texts.

Students will be able to identify the names of wild
animals in simple oral texts.

Spoken Interaction

Students will be able to ask people questions about
characteristics of wild animals.

Spoken Production
Students will be able to make simple suggestions.

Students will be able to report on past and present
events.

Reading

Students will be able to understand past and present
events in simple texts including explanations and
reasons.

Students will be able to spot the names of wild
animals in simple texts.
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Writing
Students will be able to write pieces describing
wildlife.

Listening
Students will be able to understand

simple oral texts about daily routines and
preferences.

Spoken Interaction

Students will be able to ask questions about
preferences of other people.

Students will be able to talk about past events and
personal experiences.

Spoken Production
Students will be able to state their preferences.

Students will be able to describe past events in a
simple way.

Reading

Students will be able to understand simple texts
about daily routines and preferences.

Students will be able to understand simple texts
about past events.

Writing

Students will be able to write pieces about daily
routines and preferences.
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Listening

Students will be able to recognize utterances
related to suggestions, needs and quantity of things.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about arrangements
and sequences of actions.

Spoken Production

Students will be able to make suggestions.
Students will be able to express needs and quantity.
Reading

Students will be able to understand texts about
celebrations.

Writing
Students will be able to write invitation cards.
Listening

Students will be able to understand utterances
about predictions and future events in simple oral
texts.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about simple
predictions.

Spoken Production

Students will be able to report on simple
predictions.
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Reading

Students will be able to understand short and
simple texts about predictions.

Writing

Students will be able to write pieces about
predictions and future events.

Listening

Students will be able to recognize the names of the
public buildings.

Students will be able to understand explanations
with reasons.

Spoken Interaction

Students will be able to give explanations with
reasons.

Spoken Production

Students will be able to report on explanations with
reasons.

Reading

Students will be able to understand simple
expressions and recognize familiar words about
explanations with reasons.

Writing

Students will be able to write pieces about
explanations with reasons.
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Listening

Students will be able to understand phrases and the
highest frequency vocabulary about environment.

Students will be able to follow how a simple
process is described in clear oral texts.

Spoken Interaction
Students will be able to talk about obligations.

Students will be able to give simple instructions for
a specific process.

Spoken Production

Students will be able to give a simple description
or presentation of a process.

Reading

Students will be able to identify specific
information in various texts about environment.

Writing
Students will be able to write short, simple
messages about environment.

Students will be able to write short description of a
process.

Listening

Students will be able to identify the discussion
topic about popular science in simple oral texts.
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Spoken Interaction

Students will be able to make simple comparisons.
Students will be able to talk about past events.
Spoken Production

Students will be able to report on general truths in
various ways.

Reading

Students will be able to identify specific
information in various texts about facts and general
truths.

Students will be able to identify specific
information about past events.

Writing

Students will be able to write short and basic
descriptions of facts and general truths.

8" Grade
Listening

Students will be able to understand the specific
information in short conversations on everyday
topics, such as accepting and refusing an
offer/invitation, apologizing and making simple
inquiries.
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Spoken Interaction

Students will be able to interact with reasonable
ease in structured situations and short
conversations involving accepting and refusing an
offer/invitation, apologizing and making simple
inquiries.

Spoken Production

Students will be able to structure a talk to make
simple inquiries, give explanations and reasons.

Reading

Students will be able to understand short and
simple texts about friendship.

Students will be able to understand short and
simple invitation letters, cards and e-mails.

Writing
Students will be able to write a short and simple

letter apologizing and giving reasons for not
attending a party in response to an invitation.

Listening

Students will be able to understand phrases and
expressions about regular activities of teenagers.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about regular activities
of teenagers.
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Spoken Production

Students will be able to express what they prefer,
like and dislike.

Students will be able to give a simple description
of daily activities in a simple way.

Reading

Students will be able to understand short and
simple texts about regular activities of teenagers.

Writing

Students will be able to write a short and simple
paragraph about regular activities of teenagers.
Listening

Students will be able to get the gist of short, clear,
simple descriptions of a process.

Spoken Interaction

Students will be able to ask and answer questions
and exchange ideas and information on a topic
related to how something is processed.

Spoken Production

Students will be able to give a simple description
about a process.

Reading

Students will be able to understand the overall
meaning of short texts about a process.
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Students will be able to guess the meaning of
unknown words from the text.

Writing

Students will be able to write a series of simple
phrases and sentences by using linkers to describe
a process.

Listening

Students will be able to understand phrases and
related vocabulary items.

Students will be able to follow a phone
conversation.

Spoken Interaction

Students will be able to make a simple phone call
asking and responding to questions.

Spoken Production

Students will be able to express their decisions
taken at the moment of conversation.

Reading

Students will be able to understand short and
simple texts with related vocabulary.

Writing

Students will be able to write short and simple
conversations.
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Listening

Students will be able to understand the gist of oral
texts.

Students will be able to comprehend phrases and
related vocabulary items.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about their Internet
habits.

Students will be able to exchange information
about the Internet.

Spoken Production

Students will be able to make excuses, and to
accept and refuse offers by using a series of phrases
and simple sentences.

Reading

Students will be able to identify main ideas in short
and simple texts about internet habits.

Students will be able to find specific information
about the Internet in various texts.

Writing
Students will be able to write a basic

paragraph to describe their internet habits
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Listening

Students will be able to follow a discussion on
adventures.

Students will be able to understand the main points
of simple messages.

Spoken Interaction

Students will be able to interact with reasonable
ease in short conversations.

Students will be able to talk about comparisons,
preferences and their reasons.

Spoken Production

Students will be able to make comparisons about
sports and games by using simple descriptive
language.

Reading

Students will be able to understand short and
simple texts to find the main points about
adventures.

Writing

Students will be able to write a short and simple
paragraph comparing two objects.

Listening

Students will be able to understand and extract the
specific information from short and simple oral
texts.
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Spoken Interaction

Students will be able to exchange information
about tourism.

Students will be able to talk about their favorite
tourist attractions by giving details.

Spoken Production

Students will be able to express their preferences
for particular tourist attractions and give reasons.

Students will be able to make simple comparisons
between different tourist attractions.

Students will be able to express their experiences
about places.

Reading

Students will be able to find specific information
from various texts about tourism.

Writing

Students will be able to design a brochure,

advertisement or a postcard about their favorite
tourist attraction(s).

Listening

Students will be able to identify the main points of
a short talk describing the responsibilities of
people.

Students will be able to understand obligations,
likes and dislikes in various oral texts.
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Students will be able to follow topic change during
factual, short talks.

Spoken Interaction

Students will be able to interact during simple,
routine tasks requiring a direct exchange of
information.

Students will be able to talk about responsibilities.
Spoken Production

Students will be able to express their obligations,
likes and dislikes in simple terms.

Reading

Students will be able to understand various short
and simple texts about responsibilities.

Writing
Students will be able to write short and simple

poems/stories  about  their  feelings and
responsibilities.

Listening

Students will be able to recognize main ideas and
key information in short oral texts about science.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about actions
happening currently and in the past.

Students will be able to involve in simple
discussions about scientific achievements.
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Spoken Production

Students will be able to describe actions happening
currently.

Students will be able to present information about
scientific achievements in a simple way.

Reading

Students will be able to understand short and
simple texts about actions happening currently and
in the past.

Students will be able to identify main ideas and
supporting details in short texts about science.

Writing

Students will be able to write simple descriptions
of scientific achievements in a short

paragraph
Listening

Students will be able to identify the main points of
TV news about natural forces and disasters.

Spoken Interaction

Students will be able to talk about predictions
concerning future of the Earth.

Students will be able to negotiate reasons and
results to support their predictions about natural
forces and disasters.

Spoken Production
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Students will be able to express predictions
concerning future of the Earth.

Students will be able to give reasons and results to
support their predictions about natural force and
disasters.

Reading

Students will be able to identify specific
information in simple texts about natural forces and
disasters.

Writing
Students will be able to write a short and simple

paragraph about reasons and results of natural
forces and disasters.
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Edebiyat ve Dil Ogr I

Ikinci Yabanci Dil 1

Ozel Ogretim Yontemleri 11

Simif Yonetimi
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Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi 11

Dil Becerilerinin Ogr. 11

Edebiyat ve Dil Ogretimi II

Ikinci Yabanci Dil I

Olgme ve Degerlendirme

Topluma Hizmet Uygulamalari

Tiirkge-Ingilizce Ceviri

WO~ wl ol &~lO1

w
o

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

Okul Deneyimi

Ozel Egitim

Rehberlik

Uygulamali Dilbilim Calismalari

Yabanci Dil Ogretiminde Materyal Inceleme ve Gelistirme

Yabanci Ogrenciler Icin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

Se¢meli Ders
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Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi II

Karsilagtirmali Egitim

N[N

Ogretmenlik Uygulamasi

12

Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y 6netimi

Yabanci Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

o

Yabanci1 Ogrenciler Igin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi II

N

Se¢meli Ders

[ee)

Secmeli Dersler

Kadin/Cinsiyet Caligmalari

Konu Alani Ders Kitabi incelemesi

Mesleki Gelisim

Ingilizce Ogretiminde Giincel Konular

Kiiltiir Caligsmalar1

Toplumdilbilim

Yabanci Dil Ogretiminde Elestirel Diisiince Becerileri

o w w b
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Pamukkale Universitesi

Yariyill

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

TKD103 Tiirkge - I Yazili Anlatim

INO 101 Baglamsal Dilbilgisi - |

INO 103 ileri Okuma ve Yazma - |

INO 105 Dinleme ve Sesletim - |

INO 107 Sozlii Iletisim Becerileri - |

INO 109 Etkili iletisim

TBT 119 Bilgisayar - |

OFD 103 Egitim Bilimine Giris
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TKD 104 Tiirkge - IT S6zli Anlatim

INO 102 Baglamsal Dilbilgisi - |1

INO 104 fleri Okuma ve Yazma — Il

INO 106 Dinleme ve Sesletim — |1

INO 108 Sozlii Iletisim Becerileri — I

INO 110 Sozciik Bilgisi

TBT 120 Bilgisayar - I

OFD 104 Egitim Psikolojisi

I R LIEI RIS

INO 201 Ingiliz Edebiyat - |

INO 203 Dilbilimi - |

INO 205 Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar - |

INO 207 ingilizce - Tiirkce Ceviri

INO 209 Anlatim Becerileri

INO 211 Insan Haklar1 ve Demokrasi

OFD 203 Ogretim Ilke ve Yontemleri

INO 202 ingiliz Edebiyat - Il

INO 204 Dilbilimi - 11

INO 206 Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar - 11

INO 208 Dil Edinimi

INO 210 Bilimsel Aragtirma Y ontemleri

OFD 204 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi

OFD 212 Ozel Ogretim Yéntemleri - |

INO 301 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi - |

INO 303 Ozel Ogretim Yodntemleri - 11

INO 305 Dil Becerilerinin Ogretimi - |

INO 307 Edebiyat ve Dil Ogretimi - |

INO 309 ikinci Yabanci Dil - |

INO 311 Drama

OFD 307 Sinif YO6netimi
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INO 302 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi — 1

INO 304 Tiirkge - Ingilizce Ceviri

INO 306 Dil Becerilerinin Ogretimi — 11

INO 308 Edebiyat ve Dil Ogretimi — I

INO 310 ikinci Yabanci Dil — |1

INO 312 Topluma Hizmet Uygulamalari

OFD 312 Olgme ve Degerlendirme

ATI 401 Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi - |

INO 403 ikinci Yabanci Dil - 111

INO 401 Yabanc1 Dil Ogretiminde Materyal Inceleme ve Gelistirme

OFD 409 Okul Deneyimi

OFD 407 Rehberlik

OFD 413 Karsilastirmali Egitim

Alan Se¢meli 1

ATI 402 Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi - Il

INO 402 Yabanci Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

OFD 404 Ogretmenlik Uygulamasi

OFD 406 Egitim Felsefesi

OFD 408 Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y 6netimi

Alan Segmeli 2

Alan Se¢meli 3

Secmeli Dersler

INO 407 S6z Dizimi ve Anlambilim Alan Segmeli -1

INO 409 Psikodilbilim

INO 404 Kiiltiirlerarasi iletisim Alan Se¢meli -2

INO 406 Sosyodilbilim

35

INO 408 Soylem Céziim ve Ingilizce Alan Seg¢meli -3
Ogretimi

INO 410 Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

35
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Mugla Sitki Kocman Universitesi

Yariyill

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

EBB1801 Egitim Bilimlerine Girig

ENF1803 Bilgisayar |

TEB1801 Tiirkge I: Yazili Anlatim

IDE1001 Baglamsal Dilbilgisi I

IDE1003 Tleri Okuma ve Yazma I

IDE1005 Dinleme ve Sesletim I

IDE1007 Sozlii Iletisim Becerileri I

IDE1009 Etkili Tletisim
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EBB1802 Egitim Psikolojisi

ENF1804 Bilgisayar Il

TEB1802 Tiirkge II: S6zlii Anlatim

IDE1002 Baglamsal Dilbilgisi II

IDE1004 ileri Okuma ve Yazma II

IDE1006 Dinleme ve Sesletim IT

IDE1008 Sozlii iletisim Becerileri

IDE1010 Sézciik Bilgisi
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EBB2801 Ogrenme Ilke ve Yontemleri

IDE2001 Ingiliz Edebiyat: I

IDE2003 Dilbilim I

IDE2005 Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar I

IDE2007 Ingilizce-Tiirkge Ceviri

IDE2009 Ogrenme Stratejileri

IDE2011 Anlatim Becerileri
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EBB2804 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi

EBB2812 Ozel Ogretim Yoéntemleri [

IDE2002 Ingiliz Edebiyati I1

IDE2004 Dilbilim II

IDE2006 Ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar II

IDE2008 Bilimsel Arastirma Y dntemleri

IDE2010 Dil Edinimi

EBB3803 Sinif Yonetimi

IDE3001 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I

IDE3003 Ozel Ogretim Yontemleri 11

IDE3005 Dil Becerilerinin Ogretimi I

IDE3007 Edebi Metin Incelemesi ve Ogretimi I

IDE3009 Yabanci Dil Ogretiminde Drama

Se¢meli Ders
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EBB3804 Ol¢me ve Degerlendirme

B0O3804 Topluma Hizmet Uygulamalar

IDE3002 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi 11

IDE3004 Tiirkge Ingilizce Ceviri

IDE3006 Dil Becerilerinin Ogretimi 11

IDE3008 Edebi Metin incelemesi ve Ogretimi I

Sec¢meli Ders

ATB4803 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

EBB4803 Okul Deneyimi

EBB4805 Rehberlik

EBB4811 Ozel Egitim

IDE4001 Yabanci Dil Ogretiminde Materyal inceleme ve Gelistirme

Se¢meli Ders

ATB4804 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi IT

EBB4804 Ogretmenlik Uygulamasi

EBB4806 Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi

EBB4810 Karsilastirmali Egitim

IDE4002 Yabanci Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

Se¢meli

Se¢cmeli Dersler

IDEA 3501 Almanca I

IDEF 3503 Fransizca I

1563903 Cocuk Haklar1 ve Egitimi

IDEA 3502 Almanca II

IDEF 3504 Fransizca II

IDEA 4513 Almanca II1

IDEF 4515 Fransizca I1I

IDE4501 Bilgisayar Destekli ingilizce Ogretimi

IDE4503 Cagdas Amerikan Edebiyatindan Segmeler

IDE4509 Etkili Sunum Becerileri

IDE4511 Yabanci Dil Smifi Etkilesiminin incelenmesi

IDE4502 Dil Ogretiminde Toplumsal Etkilesimsel Yaklagimlar

IDE4504 Kiiltiirleraras: Iletisim

IDE4506 Mitolojiye Giris

IDE4508 Toplum Dilbilim
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Hatay Mustafa Kemal Universitesi

Yanryll

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

1101101 Baglamsal Dilbilgisi I

1101103 Ileri Okuma ve Yazma I

1101105 Dinleme ve Sesletim |

1101107 Sozlii Iletisim Becerileri

1101109 Egitim Bilimine Girig

1101111 Bilgisayar |

1101113 Etkili iletisim

1101141 Tiirkge I: Yazili Anlatim

WA

w
(@)

1101202 Baglamsal Dilbilgisi II

1101204 Tleri Okuma ve Yazma II

1101206 Dinleme ve Sesletim Il

1101208 Sozlii Iletisim Becerileri 11

1101210 Sozciik Bilgisi

1101212 Bilgisayar Il

1101214 Egitim Psikolojisi

1101242 Tiirkge II: S6zIii Anlatim
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1101301 ingiliz Edebiyati I

1101303 Dilbilim |

1101305 Ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar I

1101307 ingilizce-Tiirkce Ceviri

1101309 Anlatim Becerileri

1101311 Ogretim Ilke ve Yontemleri

1101313 Tiirk Egitim Tarihi
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1101402 Ingiliz Edebiyati II

1101404 Dilbilim 11

1101406 Ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar II

1101408 Dil Edinimi

1101410 Ozel Ogretim Yéntemleri [

1101412 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi

1101414 Bilimsel Arastirma Y Ontemleri
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1101501 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I

1101503 Ozel Ogretim Yontemleri 11

1101505 Dil Becerilerinin Ogretimi

1101507 Edebiyat ve Dil Ogretimi I

1101509 Sinif YoOnetimi

1101511 Drama

1101513 Ikinci Yabanci Dil I
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1101602 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I

1101604 Tiirkce - Ingilizce Ceviri

1101606 Dil Becerilerinin Ogretimi I

1101608 Edebiyat ve Dil Ogretimi 11

1101610 Olgme ve Degerlendirme

1101612 Topluma Hizmet Uygulamalari

1101614 Tkinci Yabanci Dil T

1101701 Yab. Dil Ogrt. Materyal Inceleme ve Gelistirme

1101703 Okul Deneyimi

1101705 Rehberlik

1101707 Ozel Egitim

1101709 ikinci Yabanci Dil TIT

1101751 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

Se¢meli 1

1101802 Yabanci Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

1101804 Ogretmenlik Uygulamasi

1101806 Karsilagtirmali Egitim

1101816 Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y onetimi

1101852 Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi II

Secmeli 2

Secmeli 3

Secmeli Dersler

1101711 Edebiyat ve Anlatim Dinamikleri. Se¢meli -1

1101715 Oyunlarla ingilizce Ogrt.

1101721 Roman Inceleme

1101723 Elestirel Diisiince

1101808 Filmlerle Dil Ogretimi Segmeli -2

1101810 Hikayelerle Ingilizce Ogretimi

1101820 Dil ve Kiiltiir

1101822 Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

1101824 Siir Inceleme

1101828 Oyun Inceleme Segmeli -3

1101830 Siir Inceleme

1101834 Tiyatro Oyun Inceleme

1101836 Toplum Dilbilim

1101838 Yaratict Drama
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Burdur Mehmet Akif Universitesi

Yanryll

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

1216125 Etkili iletisim Becerileri

1216115 ileri Okuma ve Yazma (I)

1216123 Bilgisayar (1)

1216113 Baglamsal Dilbilgisi (I)

1216117 Dinleme ve Sesletim (1)

1216121 Egitim Bilimine Girig

1216119 Sozlii Tletisim Becerileri (I)

1216109 Tiirkge - I (Yazili Anlatim)
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1216118 Dinleme ve Sesletim (11)

1201118 Egitim Psikolojisi

1216114 Baglamsal Dilbilgisi (I1)

1216120 Sozlii Iletisim Becerileri (I1)

1216122 Sozciik Bilgisi

1216116 Ileri Okuma ve Yazma (II)

1216110 Tiirkge - II (Sozlii Anlatim)

1216126 Bilgisayar (1)
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1216203 Dilbilim (1)

1216207 Ingilizce - Tiirkge Ceviri

1216231 Ogretim Ilke ve Yontemleri

1216205 ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar ()

1216209 Anlatim Becerileri

1216211 Tiirk Egitim Tarihi

1216201 ingiliz Edebiyat: (I)

1216216 Ingiliz Edebiyati (II)

1216218 Dil Edinimi

1216222 Ozel Ogretim Yontemleri ()

1216214 Dilbilim (I1)

1216220 Bilimsel Arastirma Y Ontemleri

1216212 Ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar (1I)

1216224 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi

1216307 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi (I)

1216309 Ozel Ogretim Yéntemleri (I1)

1210332 Sinif Yonetimi

1216317 Drama

1216315 ikinci Yabanci Dil (I)

1216311 Dil Becerilerinin Ogretimi (1)

1216313 Edebiyat ve Dil Ogretimi (I)
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1216308 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi (II)

1216314 Edebiyat ve Dil Ogretimi (II)

1216310 Tiirkce-Ingilizce Ceviri

1216316 Ikinci Yabanci Dil (1)

1216320 Olgme ve Degerlendirme

1216312 Dil Becerilerinin Ogretimi (II)

1216318 Topluma Hizmet Uygulamalari

1216411 Rehberlik

1216413 Ikinci Yabanci Dil III

1216409 Okul Deneyimi

1216405 Yabanci Dil Ogretiminde Materyal Inceleme ve Gelistirme

1216160 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

Se¢meli Ders

Se¢meli Ders 1

1216408 Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y6netimi

1216260 Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi II

1216433 Ogretmenlik Uygulamasi

1216402 Yabanci Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

1216406 Karsilagtirmali Egitim

Se¢meli Ders 2

Se¢meli Ders 3

Secmeli Dersler

1216415 Ozel Egitim

1299142 Se¢meli I: Soru Sorma ve Hata Diizeltme Teknikleri

1299150 Segmeli II: Fonetik

1299151 Segmeli III: Ileri Dilbilgisi
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Hacettepe Universitesi

Yariyill

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

BEB650 Temel Bilgi ve Iletisim Tekn. Kullanimi

EBB147 Egitim Bilimine Giris

IDO171 Baglamsal Dilbilgisi I

IDO173 Tleri Yazma I

IDO175 Dinleme ve Sesletim I

IDO177 Sozlii Iletisim Becerileri |

IDO185 Tleri Okuma I

TKD103 Tiirk Dili I

Se¢meli Ders
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EBB148 Egitim Psikolojisi

IDO172 Baglamsal Dilbilgisi II

IDO174 Tleri Yazma II

IDO176 Dinleme ve Sesletim 1T

IDO178 Sézlii iletisim Becerileri 11

IDO180 Sézciik Bilgisi

IDO186 Tleri Okuma 11

TKD104 Tiirk Dili I1

Se¢meli Ders
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EBB279 Ogretim ilke ve Y&ntemleri

IDO271 ingiliz Edebiyati I

IDO273 Dil Bilimi I

IDO275 ing.Ogrt. Yaklagimlar I

ID0O277 Ingilizce-Tiirkge Ceviri

IDO279 Anlatim Becerileri

Se¢meli Ders
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EBB278 Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme

IDO272 Ingiliz Edebiyati II

IDO274 Dil Bilimi II

IDO276 Ing. Ogrt. Yaklasimlar 11

ID0O282 Ozel Ogretim Yont. I

DO284 Dil Edinimi

Secmeli Ders
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EBB391 Sinif Yonetimi

iDO371 Cocuk Yab. Dil. Ogr. I

IDO373 Ozel Oretim Yont. 1T

IDO375 Dil Becerilerinin Ogrt.

IDO377 Edeb. ve Dil Ogrt. 1

Secmeli Ders
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IDO372 Cocuk. Yab. Dil Ogrt. 11

IDO374 Tiirkge-Ingilizce Ceviri

ID0O376 Dil Becerilerinin Ogrt. 11

IDO378 Edeb. ve Dil. Ogrt. 11

ID0O382 Ogr. Tekno. ve Mater. Tasar.

Sec¢meli Ders

AIT203 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

EBB393 Ozel Egitim

EBB491 Rehberlik

IDO471 Yab. Dil. Ogr. Mat. Inc. ve Gelis.

IDO475 Okul Deneyimi

Se¢meli Ders

AIT204 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi IT

EBB478 Karsilagtirmali Egitim

EBB498 Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y 6netimi

IDO472 Yab. Dil. Ogr. Olgme ve Deg.

ID0O478 Ogretmenlik Uygulamasi

Se¢meli Ders

Se¢cmeli Dersler

IDO181 Etkili Iletisim Becerileri

IDO183 Bilgisayar I

IDO184 Bilgisayar II

IDO281 Tiirk Egitim Tarihi

ID0O278 Bilimsel Aras. Yéntemleri

IDO191 Ikinci Yabanci Dil I (Almanca I)

IDO193 Ikinci Yabanci Dil I (Fransizca )

IDO379 Drama

IDO291 Ikinci Yabanci Dil II (Almanca IT)

ID0293 Ikinci Yabanci Dil II (Fransizca II)

IDO380 Topl. Hizmet Uygulama.

IDO391 Ikinci Yabanci Dil 111 (Almanca I1I)

IDO393 ikinci Yabanci Dil 111 (Fransizca 1)

IDO473 Uygulamali Dil Bilimi

IDO477 Tiirkge-Ingilizce Kars1. Dil Bilg.

IDO479 Entonasyon Analizi ve Akici Kong.Tek.

IDO481 Egitimsel Gostergebilim ve Sozsiiz iletisim

IDO474 Tleri Konusma Becerileri

IDO476 Tleri Yazma Becerileri

IDO480 Dil Egitiminde Yeni Gelismeler

IDO482 Yabanci Dil Egitiminde Video Kullanim

ID0O484 Ingiliz Kiiltiir Tarihi
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Cumhuriyet Universitesi

Yariyill

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

EBB1101 Egitim Bilimine Giris

IDO1001 Baglamsal Dilbilgisi - |

IDO1003 Tleri Okuma ve Yazma - |

IDO1005 Dinleme ve Sesletim - |

IDO1007 Sozlii iletisim Becerileri - |

IDO1009 Tiirkge I:Yazili Anlatim

IDO1011 Bilgisayar - |

IDO1013 Etkili Iletisim Becerileri
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EBB 1104 Egitim Psikolojisi

IDO 1002 Baglamsal Dilbilgisi II

IDO 1004 Tleri Okuma Ve Yazma II

IDO 1006 Dinleme Ve Sesletim 1T

IDO 1008 Sozlii Iletisim Becerileri 11

IDO 1010 Tiirkge II: Sozlii Anlatim

IDO 1012 Bilgisayar II

IDO 1014 Sozciik Bilgisi
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EBB 21110gretim Ilke Ve Yontemleri

IDO 2001 ingiliz Edebiyati I

DO 2003 Dilbilim I

IDO 2005 Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar I

IDO 2007 ingilizce-Tiirk¢e Ceviri

IDO 2009 Anlatim Becerileri

IDO 2011 Tiirk Egitim Tarihi

IDO 2002 ingiliz Edebiyati I

DO 2004 Dilbilim 1T

IDO 2006 ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar I

IDO 2008 Dil Edinimi

IDO 2010 Ozel Ogretim Yéntemleri I

IDO 2012 Olgme Ve Degerlendirme

IDO 2014 Bilimsel Arastirma Y dntemleri

IDO3001 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi - |

ID0O3003 Ozel Ogretim Yontemleri - 11

ID0O3005 Dil Becerilerinin Ogretimi - |

IDO3007 Edebiyat ve Dil Ogretimi - |

IDO3009 Tkinci Yabanet Dil - |

IDO3011 Sinif Yénetimi

IDO3013 Drama
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ID0O3002 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi — I

IDO3004 Tkinci Yabanct Dil — 11

IDO3006 Dil Becerilerinin Ogretimi — I

IDO3008 Edebiyat ve Dil Ogretimi - 11

IDO 3010 Tiirkge-Ingilizce Ceviri

IDO3012 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim

IDO3014 Topluma Hizmet Uygulamalar
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EATA4001 Atatiirk ilke ve Inkilap Tarihi - |

IDO4003 Yabanci Dil Ogretiminde Materyal Inc.ve Gelistirme

IDO4005 Okul Deneyimi

IDO4007 Rehberlik

IDO4009 Ozel Egitim

IDO4011 Ikinci Yabanci Dil - 111

IDO 4013 Seg¢meli Ders

IDO 4015 Secmeli Ders

IDO 4017 Sec¢meli Ders
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EATA4002 Atatiirk ilke ve Inkilap Tarihi - Il

ID0O4004 Yabanci Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

IDO4006 Ogretmenlik Uygulamasi

IDO4008 Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y&netimi

DO4010 Karsilastirmali Egitim

IDO 4012 Secmeli Ders

IDO 4014 Sec¢meli Ders

IDO 4016 Sec¢meli Ders

DO 4018 Se¢meli Ders

IDO 4020 Se¢meli Ders
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Se¢cmeli Dersler

IDO 4013 Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi

IDO 4015 Siirecli Yazma

IDO 4017 Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi I

ID0O4012 Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi — 1

IDO4014 Elestirel Okuma

IDO4016 Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi-II

IDO4018 ileri Konusma Becerileri

ID0O4020 Tiirkge Ingilizce Karsilastirmali Dil Bilgisi
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19 Mayis Universitesi

Yariyill

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

EGT101 Egitim Bilimine Giris

INO101 Baglamsal Dilbilgisi - |

INO103 Tleri Okuma ve Yazma - |

INO105 Dinleme ve Sesletim - |

INO107 Sézlii Iletisim Becerileri - |

INO105 Etkili Iletisim

INO111 Sézciik Bilgisi- |

TYA101 Tiirkce I: Yazili Anlatim
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EGT102 Egitim Psikolojisi

INO102 Baglamsal Dilbilgisi — I

INO104 Tleri Okuma ve Yazma — Il

INO106 Dinleme ve Sesletim — |1

INO108 Sézlii iletisim Becerileri - I

INO110 Sézciik Bilgisi

INO112 Yabanci Dil Ogretiminde Bilgi ve iletisim Teknolojileri II

TSA102 Tiirkge II: S6zIlii Anlatim
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EGT201 Ogretim ilke ve Yontemleri

INO201 Ingiliz Edebiyati - |

INO203 Dilbilim - |

INO205 ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar - |

INO207 Ingilizce Tiirkge Ceviri

INO209 Anlatim Becerileri

INO-GK1 GK Se¢meli 1

EGT202 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi

INO202 Ingiliz Edebiyati- Il

INO204 Dilbilim- 1

INO206 Ingilizce Ogretiminde Temel Yaklagimlar

INO208 Dil Edinimi

INO210 Bilimsel Arastirma Y éntemleri

INO212 Ozel Ogretim Yontemleri- |

EGT301 Sinif Yonetimi

INO301 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi - |

INO303 Ozel Ogretim Yontemleri- 11

INO305 Dil Becerilerinin Ogretimi - |

INO307 Edebiyat ve Dil Ogretimi - |

INO311 Drama

INO-D1 Secmeli ikinci Yab. Dil I
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EGT302 Olgme ve Degerlendirme

INO302 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi- I

INO304 Tiirkge-Ingilizce Ceviri

INO306 Dil Becerilerinin Ogretimi

INO308 Edebiyat ve Dil Ogretimi

INO312 Topluma Hizmet Uygulamalari

INO-D2 Se¢meli Ikinci Yab. Dil Il

ATI101 Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi - 11

EGT401 Rehberlik

INO401 Yabanci Dil. Og. Mat. Inc. ve Gelis.

NO409 Okul Deneyimi

INO411 Ozel Egitim

INO-A1 A Segmeli I

INO-D3 Sec¢meli

ATI102 Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi - II

EGT402 Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi

INO402 Yabanci Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

INO412 Karsilastirmali Egitim

INO414 Ogretmenlik Uygulamasi

INO-A2 Secmeli Ders - 11

INO-A3 Secmeli Ders - 111

Secmeli Dersler

INO211 GK Secmeli I (Egitim Felsefesi)

INO213 GK Sec¢meli I (Mitoloji)

INO309 Ikinci Yabanci Dil I (Almanca)

INO313 Ikinci Yabanci Dil I(Fransizca)

INO310 Ikinci Yabanci Dil II (Almanca)

INO314 Ikinci Yabanci Dil II (Almanca)

INO405 A Secmeli I (Cagdas Ingiliz Romani)

INO407 A Secmeli I (Ingiliz Kiiltiir Tarihi)

INO403 Yabanci Dil I1I (Almanca)

INO413 Ikinci Yabanci Dil I1I (Fransizca)

INO404 A Se¢meli II (Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi)

INO406 A Secmeli I (Akademik Konusma)

INO408 A Secmeli I1I (Dil Ogretimi Yeni Egilimler)

INO410 A Seg¢meli III (Yab. Dil. Ogr. Sosyokiiltiirel Boyut)
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195




Bayburt Universitesi

Yariyill

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

ING101 Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi I

ING107 Baglamsal Dil Bilgisi

ING115 Bilgisayar ve Bilisim Sistemlerine Giris I

ING109 Dinleme ve Sesletim I

ING103 Egitim Bilimine Giris

ING113 Tleri Okuma ve Yazma |

ING111 Sézlii letisim Becerileri I

ING105 Tirk Dili I

N BlOoOl B WwW o
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ING102 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi IT

ING108 Baglamsal Dil Bilgisi II

ING116 Bilgisayar ve Bilisim Sistemlerine Giris II

ING110 Dinleme ve Sesletim II

ING104 Egitim Psikolojisi

ING114 Tleri Okuma ve Yazma II

ING112 Sézlii iletisim Becerileri II

ING106 Tirk Dili IT

N BlOoOoB~lWwW o1
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ING203 Dil Bilimi I

ING209 Dil ve Kiiltiir

ING211 Ingiliz Edebiyati I

ING205 ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar I

ING207 Ingilizce Tiirkge Ceviri

ING201 Ogretim ilke ve Yéntemleri

ING213 Segmeli I

USD Universite Se¢meli Dersler Grubu

[ RN N NG N SN ST

ING206 Dil Bilimi II

ING210 Ingilizce Edebiyat: 11

ING208 Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar II

ING202 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi

ING204 Ozel Ogretim Yontemleri

ING212 Segmeli 11

ING214 Segmeli 111

ING303 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I

ING307 Dil Becerilerinin Ogretimi I

ING309 Edebiyat ve Dil Ogretimi I

ING305 Ozel Ogretim Yontemleri 11

ING311 Segmeli IV

ING313 Se¢meli V

ING301 Sinif Yonetimi
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ING302 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi 11

ING306 Dil Becerilerinin Ogretimi 11

ING308 Edebiyat ve Dil Ogretimi I

FSEC Se¢meli Dersler Grubu (Fakiilte)

ING312 Secmeli VI

ING310 Topluma Hizmet Uygulamalari

ING304 Tiirkge Ingilizce Ceviri

ING401 Okul Deneyimi

ING403 Rehberlik

ING411 Segmeli IX

ING407 Segmeli VII

ING409 Segmeli VIII

ING405 Yabanci Dil Ogretiminde Materyal Inceleme ve Gelistirme

ING406 Ogretmenlik Uygulamasi

ING408 Segcmeli X

ING410 Segmeli XI

ING412 Segmeli XII

ING402 Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y&netimi

ING404 Yabanci Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

Secmeli Dersler

ING213.1 Ruh Dilbilim

ING213.2 Yaratict Yazma

Se¢meli I

ING212.1 Dil Edinimi

Se¢meli 11

ING214.1 istatistik

ING214.2 Etkili Iletisim Becerileri

Secmeli I11

ING311.1 ikinci Yabanci Dil I (Almanca)

Secmeli [V

ING313.1 Olgme ve Degerlendirme

ING313.2 Sozciik Bilgisi

Secmeli V

ING312.1 Drama

ING312.2 ikinci Yabanci Dil 1T (Almanca)

Se¢meli VI

ING411.1 Tiirk Egitim Tarihi

Sec¢meli IX

ING407.1 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Se¢meli VII

ING409.1 Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogretimi I

ING409.2 Bilimsel Arastirma Yazim ve Sunum
Teknikleri

Se¢meli VIII

alaialgal bbb PD>

ING408.1 Tartisma Becerileri

Se¢meli X

ING410.1 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi 11

Se¢meli XI

ING412.1 Anlatim Becerileri

ING412.2 Tiyatro

Se¢meli XII

RN
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Dicle Universitesi

Yariyill

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

ELT101 Baglamsal Dilbilgisi I

ELT103 Okuma Becerileri |

ELT105 Dinleme ve Sesletim |

ELT107 Sozlii Iletisim Becerileri I

ELT109 Yazma Becerileri |

ELT131 Egitim Bilimine Giris

ELT161 Tiirkge I:Yazil1 Anlatim

ELT167 Bilgisayar |

ELT169 Etkili iletisim Becerileri

NN W

w
o

ELT102 Baglamsal Dilbilgisi I

ELT104 Okuma Becerileri Il

ELT106 Dinleme ve Sesletim Il

ELT108 Sozlii Iletisim Becerileri I

ELT110 Sozciik Bilgisi

ELT112 Yazma Becerileri Il

ELT132 Egitim Psikolojisi

ELT162 Tiirkge II: S6zI1ii Anlatim

ELT168 Bilgisayar Il
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ELT201 Ingiliz Edebiyat: I

ELT203 Dilbilimi |

ELT205 Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar I

ELT207 Ingilizce-Tiirkge Ceviri

ELT209 Konusma ve Anlatim Becerileri

ELT231 Ogretim Ilke ve Yontemleri

ELT233 Tiirk Egitim Tarihi

ELT253 Se¢meli Ders 1
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ELT202 Ingiliz Edebiyati 11

ELT204 Dilbilimi Il

ELT206 Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar I

ELT208 Akademik Yazma

ELT210 Tiirkce-ingilizce Ceviri

ELT212 Drama

ELT232 Ogretim Tekn. ve Materyal Tasarin

ELT254 Bahar Donemi 2.Smif Se¢gmelileri

NOoO|lw w A DP>
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ELT301 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I

ELT305 Dil Becerilerinin Ogretimi I

ELT307 Ingiliz Edebiyat: III

ELT309 Dil Edinimi

o1l o o1 o1
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ELT311 Ikinci Yabanci Dil T

ELT333 Sinif YOnetimi

ELT321 Se¢meli Ders 111

WO N
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ELT302 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi II

ELT304 Ozel Ogretim Yontemleri

ELT306 Dil Becerilerinin Ogretimi II

ELT308 Bilimsel Arastirma Y ontemleri

ELT312 Ikinci Yabanci Dil 11

ELT314 Topluma Hizmet Uygulamalari

ELT332 Ol¢me ve Degerlendirme

ELT322 Bahar Donemi 3.Sinif Segmelileri

O|lhlwWw oo Ool

ELT401 Ingilizce Sinav Hazirlama ve Deger.

ELT407 Okul Deneyimi

ELT411 Ikinci Yabanci Dil ITT

ELT435 Rehberlik

ELT437 Ozel Egitim

ELT463 Atatiirk Ilke. ve Ink.Tarihi I

ELT453 Se¢meli Ders 4

ELT402 Yab.Dil.Ogrt.Ders Kitab1 Inceleme

ELT434 Ogretmenlik Uygulamasi

ELT436 Karsilagtirmali Egitim

ELT464 Atatiirk Ilk.ve Ink.Tarihi IT

ELT466 Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y 6netimi

ELT454 Se¢meli Ders 5

ELT456 Se¢meli Ders 6

Se¢cmeli Dersler

ELT225 Se¢meli(ileri Okuma Becerileri)

ELT227 Se¢meli (ingiliz ve Amerikan Kiiltiirii)

ELT222 Se¢meli(Kisa Oykii Inceleme)

ELT228 Se¢meli(Akademik Dinleme Becerileri)

ELT325 Se¢meli(Roman Inceleme)

ELT327 Se¢meli(Anlambilim ve Edimbilim)

ELT316 Se¢meli(Kiirtge)

ELT318 Se¢meli(Zazaca)

ELT320 Se¢meli(Arapga)

ELT 421 Yab.Dil Ogr. Materyal Gelistirme ve Inceleme

ELT419 Siir Inceleme

ELT414 Segmeli(Dil Ogretiminde Yeni Gelismeler)

ELT416 Se¢meli(Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi)

ELT418 Se¢meli(Amerikan Edebiyati)

ELT420 Segmeli(Drama ve Oyunlarla Dil Ogretimi)
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Atatiirk Universitesi

Yariyill

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

101AL Baglamsal Dil Bilgisi |

113GK Bilgisayar |

105AL Dinleme ve Sesletim |

109MB Egitim Bilimine Girig

115GK Etkili Iletisim

103AL ileri Okuma Ve Yazma I

107AL Sozlii Iletisim Becerileri I

111GK Tiirk¢e I Yazilt Anlatim

WA WA B>

w
o

102AL Baglamsal Dil Bilgisi II

116GK Bilgisayar Il

106AL Dinleme ve Sesletim |1

112MB Egitim Psikolojisi

104AL Tileri Okuma Ve Yazma II

110AL Sozciik Bilgisi

108AL Sozlii Iletisim Becerileri 11

114GK Tiirkce II Sozli Anlatim
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209AL Anlatim Becerileri

203AL Dilbilim |

211GK Ingiliz Dili Tarihi

201AL Ingiliz Edebiyati I

205AL ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar I

207AL Ingilizce Tiirkge Ceviri

213MB Ogretim ilke ve Yéntemleri
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210GK Bilimsel Arastirma Y 6ntemleri

208AL Dil Edinimi

204AL Dilbilim 11

202AL Ingiliz Edebiyat: 11

206AL Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar I

214MB Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi

212MB Ozel Ogretim Yontemleri

g0 b~ bBlW

301AL Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I

305AL Dil Becerilerinin Ogretimi I

311GK Drama

307AL Edebiyat ve Dil Ogretimi I

309AL Ikinci Yabanci Dil Almanca I - Fransizca [

303AL Ozel Ogretim Yontemleri 1T

313MB Sinif Yonetimi

200




302AL Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I

306AL Dil Becerilerinin Ogretimi 11

308AL Edebiyat ve Dil Ogretimi II

310AL Tkinci Yabanci Dil Almanca II - Fransizca I1

314MB Olgme ve Degerlendirme

312GK Topluma Hizmet Uygulamalari

304AL Tiirkge’den Ingilizce’ye Ceviri

g bW A~lOo1O1
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407GK Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

413MB Edebiyat Akimlar1

403AL ikinci Yabanci Dil Almanca IIT

403AL Tkinci Yabanci Dil Fransizca 11

409MB Okul Deneyimi

411MB Rehberlik

401AL Yabanci Dil Ogretiminde Materyal Inceleme Ve Gelistirme

405AL Segmeli Ders

N OB OWW A~

408GK Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi II

410MB Karsilagtirmali Edebiyat

414MB Ogretmenlik Uygulamasi

412MB Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y 6netimi

402AL Yabanci Dil Ogretiminde Olgme Ve Degerlendirme

INO-404 Segmeli 2

INO-406 Se¢meli 3

Secmeli Dersler

405AL Dil ve Kiiltiir

405AL Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

406AL Halk Bilimi Kuramlari

404AL Hata Coziimleme

406AL Teknoloji Destekli Dil Ogretimi

404AL Tirk Kiiltiiri

gllofo| o |~
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Gaziantep Universitesi

Yariyill

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

TDP-101 Toplumsal Duyarlilik Projesi |

TURK-101 Tiirk Dili I

GEIN-101 Baglamsal Dilbilgisi I

GEIN-111 Bilgisayar |

GEIN-105 Dinleme ve Sesletim |

GEEB-117 Egitim Bilimine Giris

GEIN-109 Etkili iletisim

GEIN-103 ileri Okuma ve Yazma I

GEIN-107 Sézlii Tletisim Becerileri I
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TDP-102 Toplumsal Duyarlilik Projesi II

TURK-102 Tiirk Dili II

GEIN-102 Baglamsal Dilbilgisi II

GEIN-112 Bilgisayar 2

GEIN-106 Dinleme ve Sesletim I

GEEB-118 Egitim Psikolojisi

GME-100 Genel ve Mesleki Etik

GEIN-104 ileri Okuma ve Yazma II

GEIN-110 Sézciik Bilgisi

GEIN-108 Sézlii Iletisim Becerileri 11

Se¢meli Ders- 1
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GEIN-209 Anlatim Becerileri

GEIN-205 ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar I

GEIN-207 Ingilizce-Tiirk¢e Ceviri

AIIT-201 Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

GEIN-203 Dilbilim |

GEIN-201 Ingiliz Edebiyati I

GEEB-217 Ogretim Ilke ve Yontemleri

GEIN-211 Tiirk Egitim Tarihi
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GEIN-208 Dil Edinimi

GEIN-202 ingiliz Edebiyati II

GEIN-206 Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar I

AIIT-202 Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi II

GEIN-210 Bilimsel Arastirma Y éntemleri

GEIN-204 Dilbilim 2

GEEB-218 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi

GEIN-212 Ozel Ogretim Yontemleri
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GEIN-307 Edebiyat ve Dil Ogretimi I

o1

GEIN-309 ikinci Yabanci Dil

N
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GEIN-301 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I

GEIN-305 Dil Becerilerinin Ogretimi I

GEIN-311 Drama

GEIN-303 Ozel Ogretim Yéntemleri 11

GEEB-319 Sinif Y6netimi
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GEIN-306 Dil Becerilerinin Ogretimi I

GEIN-310 Ikinci Yabanci Dil 11

GEIN-302 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi 11

GEIN-308 Edebiyat ve Dil Ogretimi II

INF-398 Etkinliklere Katilim

GEIG-316 Girisimcilik

GEIN-318 Olgme Degerlendirme

GEIN-312 Topluma Hizmet Uygulamalar

GEIN-304 Tiirkge- Ingilizce Ceviri

QNN PO o1 N o1

GEIN-409 ikinci Yabanci Dil 11

GEEB-417 Okul Deneyimi

GEEB-421 Ozel Egitim

GEEB-419 Rehberlik

GEIN-401 Yabanci Dil Ogretiminde Materyal Inceleme ve
Gelistirme

Se¢meli Ders - 2

GEIN-418 Karsilastirmali Egitim

GEEB-420 Ogretmenlik Uygulamasi

GEEB-418 Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yo6netimi

GEIN-402 Yabanci Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

Se¢meli Ders - 3

Se¢meli Ders - 4

Secmeli Dersler

Saglikli Yasam ve Spor

Temel Spor Uygulamalari

GEIN-403 Dil Ogretiminde Giincel Konular I

GEIN-404 Dil Ogretiminde Giincel Konular II

GEIN-406 Ingilizce Dilinin Tarihi

OO O
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Inonii Universitesi

Yariyill

Dersin Ad1

AKTS

Zorunlu Dersler

418001512006 A-Baglamsal Dilbilgisi I

418001532006 A-Ileri Okuma ve Yazma I

418001552006 A-Dinleme ve Sesletim |

418001572006 GK-Tiirkge I:Yazil1 Anlatim

418001592006 A-Sozlii Tletisim Becerileri

418001612006 MB-Egitim Bilimine Giris

418001632006 GK-Bilgisayar |

418001652006 GK-Etkili Iletisim Becerileri
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418001522006 A-Baglamsal Dilbilgisi II

418001542006 A-Ileri Okuma ve Yazma II

418001562006 A-Dinleme ve Sesletim 11

418001582006 GK-Tiirkge I1:S6zlii Anlatim

418001602006 A-Sézlii Iletisim Becerileri 11

418001622006 MB_ Egitim Psikolojisi

418001642006 GK-Bilgisayar Il

418001662006 A- Sozciik Bilgisi
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418002512007 A-Ingiliz Edebiyat: I

418002532007 A-Dilbilimi I

418002552007 A-Ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar I

418002572007 A-Ingilizce-Tiirk¢e Ceviri

418002592007 A-Yazma Becerileri

418002612007 GK-Tiirk Egitim Tarihi

418002632007 MB-Ogretim Ilke ve Yéntemleri
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418002522007 A - ingiliz Edebiyat: 1T

418002542007 A - Dilbilimi 11

418002562007 A- ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar I

418002582007 A - Ikinci Yabanci Dil I (Fransizca)

418002602007 A-Tiirkce — Ingilizce Ceviri

418002622007 GK - Drama

418002642007 MB -Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tas.

Al BlOOT|W| O D

w
o

418003512007 A-Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I

418003532007 A-Ozel Ogretim Yontemleri I

418003552007 A-Dil Becerilerinin Ogretimi I

418003572007 A-Edebiyat ve Dil Ogretimi

418003592007 A-Ikinci Yabanci Dil 1

418003612007 GK — Bilimsel Arastirma Y ontemleri

418003632007 MB-Simif Yonetimi

418003012012 A- Segmeli I 3. Snif Giiz

I=IENENEIFS N EN N
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418003522008 A — Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I

418003542008 A - Ozel Ogretim Yontemleri 11

418003562008 A - Dil Becerilerinin Ogretimi I

418003582008 A - Edebiyat ve Dil Ogretimi II

418003602007 A-Dil Edinimi

418003622008 GK — Topluma Hizmet Uygulamalari

418003642008 MB - Olgme ve Degerlendirme

418004512008 A-Yabanci Dil Ogrt.Mat.Inc.ve Gelis.

418004532008 A-Ikinci Yabanci Dil 11

418004552008 MB - Okul Deneyimi

418004572008 MB - Rehberlik

418004592008 MB — Kaynastirma Egitimi

418004932008 GK-Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

418004002012 A-Secmeli II 4.Sinif Giiz

418004522009 A-Yabanci Dil Ogrt.Olgme ve Deger.

418004542009 MB-Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yon.

418004562009 MB-Ogretmenlik Uygulamasi

418004602009 MB-Karsilastirmali Egitim

418004942009 GK-Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi II

0418004982012 A-Se¢meli Ders Grubu VIII

Secmeli Dersler

418003712007 Segmeli I (ELT de Seminer)

418003732009 Segmeli I (Cagdas ingiliz Tiyatrosu)

418004712012 A-Secmeli II (Bireysel Farkliliklar)

418004732008 A-Secmeli 11 (Kiiltiirleraras: iletisim)

418004712008 A-Secmeli II (Bireysel Farkliliklar I)

0418004982012 - A-Segmeli Ders Grubu VIII

418004742009 A- Segmeli (Drama in ELT I)
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Alan dersleri

(AB)

Baglamsal Dilbilgisi I

Ileri Okuma ve Yazma

Dinleme ve Sesletim |

Baglamsal Dilbilgisi 1T

Sézlii Tletisim
Becerileri |

Ileri Okuma ve Yazma

Dinleme ve Sesletim Il

Sozlii Tletisim

Becerileri 1l

Sozciik Bilgisi

Ingiliz Edebiyati 1

Dilbilim |

Ingilizce Ogretiminde

Yaklagimlar [

Ingilizce-Tiirkce

Ceviri

Anlatim Becerileri*
Ingiliz Edebiyati IT

Dilbilim 1

Ingilizce Ogretiminde

Yaklagimlar II

Cocuklara Yabanci Dil

Ogretimi I

Ozel Ogretim
Yontemleri 11
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Dil Becerilerinin Z 7 Z Z Z Z Z Z
Ogretimi I

Edebiyat ve Dil
Ogretimi I*

N
N
N
N
N
N

N
N
N
N
N

Ikinci Yabanci Dil T*

Cocuklara Yabanci Dil
Opretimi I

Tiirkge- Ingilizce
Ceviri

Qil Becerilerinin
Ogretimi I

| N| | N
N[ N| N| N
N[ N| N| N
N[ N| N| N
N[ N| N| N
N N| N| N
N[ N| N| N

Edebiyat ve Dil
Ogretimi. 11*

Nl N| N| N
Nl N| N| N
N| N| N| N
Nl N| N| N
N| N| N| N

Ikinci Yabanci Dil IT*

Yabanct Dil S Z Z Z Z Z Z Z
Ogretiminde Materyal
Inceleme ve
Gelistirme*

Ikinci Yabanci Dil ITT*

Se¢meli I

Yabanci Dil 7 7 7 7 7 7 7 7
Ogretiminde Olgme ve
Degerlendirme

Se¢meli 11

Segmeli 111

Uludag Universitesinde, Ileri Okuma ve Sézciik Bilgisi dersi leri Yazma seklinde,
Cumhuriyet Universitesinde: Sozciik bilgisi I-1I seklinde,

Dicle Universitesinde, Okuma Becerileri I — Yazma Becerileri 1 seklinde ders adlarinda degisiklik goriilmektedir.
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4

Meslek Bilgisi
Dersleri (MB)

Egitim Bilimine

Girig

Egitim Psikolojisi

Ogretim Ilke ve
Yontemleri

Ozel Ogretim

Yontemleri [
Ogretim

Teknolojileri ve

Materyal Tasarimi
Simif Yonetimi

Olgme ve

Degerlendirme

Okul Deneyimi

Rehberlik

Ozel Egitim*

Kargilagtirmali

Egitim*

Tiirk Egitim

Sistemi ve Okul

Y 6netimi

Ogretmenlik
Uygulamast

Dicle Universitesinde, Ozel Ogretim Yontemleri I veya II seklinde belirtilmeyen tek bir ders halinde sunulmugtur (Zorunlu).
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5 :D :D o :D 2 :D E :D f :D :D (&) :D :D :D :D :D :D :D
Tiirkge I: Yazih Z Z Z Z Z Z Z Z Z Z Z Z Z Z
Anlatim TURK TURK TURK

DILI I DILII DILIT
Bilgisayar | S Z Z Z Z Z S Z - - Z Z Z Z
Etkili letisim S Z Z Z Z Z S Z Z S Z Z Z Z
Tiirkge II: S6z1i Z Z Z Z Z Z Z Z Z Z Z Z Z Z
Anlatim TURK TURK TURK
DILI IT DILIT DILI
1
Bilgisayar Il S Z Z Z Z Z S Z - - Z Z Z Z
Tiirk Egitim S 4 - - Z Z S Z - S Z Z A A
Tarihi*
Bilimsel S Z Z Z Z S Z --- A
Arastirma
Yontemleri
Drama* - Z Z Z Yabanci Z Z S Z Z S Z Z Z Z
Dil
Ogretiminde
Drama
Topluma Hizmet S Z Z Z Z Z S Z Z Z Z Z Z Z
Uygulamalart
Atatiirk Ilkeleri ve 7 7 Z 7 Z Z Z Z Z Z Z Z Z Z
Inkilap Tarihi I
Atatiirk {lkeleri ve Z Z Z 7 Z
Inkilap Tarihi IT
Bayburt Universitesinde, Bilgisayar ve Bilisim Sistemlerine Giris I- II (Zorunlu), Bilimsel Arastirma Yazim ve Sunum Teknikler (Segmeli) seklinde verilmektedir.
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Universiteler (1-7)

Akademik Yazma
Becerileri

Ileri Konusma
Becerileri I-11

Dil ve Kiltiir I-11
Yabanci Dil
Ogretiminde Materyal
Inceleme ve Gelistirme
Yabanc1 Dil
Ogretiminde Yeni

m

5 Bursa Uludag . el Pamukkale Mugla Sitla Hatay Mustafa Burdqr Mehmet Hacettepe E

= Universitesi i ubul Lgiggritesi Universitesi _Kogman . Kemal AKIT Ersoy Universitesi

Universitesi Universitesi Universitesi

Yabanci Dil Konu Alani Ders Kitab1 S6z Dizimi ve Bilgisayar Destekli Oyunlarla Fonetik Etkili letisim
Ogretiminde Egitim Incelemesi Ingilizce Anlambilim Ingilizce Ogretimi Ingilizce Ogrt. Ileri Dilbilgisi Becerileri
Felsefeleri Ogretiminde Giincel Psikodilbilim Yabanci Dil Sinift Filmlerle Dil Uygulamali Dil
Ingilizce-Tiirkce Ceviri | Konular Sosyodilbilim Etkilesiminin Ogretimi Bilimi
fleri Baglamsal Toplumdilbilim Soylem Coziim Incelenmesi Hikayelerle Tiirkge-ingilizce
Dilbilgisi Yabanci Dil Ogretiminde | ve Ingilizce Dil Ogretiminde Ingilizce Kars1. Dil Bilg.
Dil Felsefesi Elestirel Diisiince Ogretimi Toplumsal Ogretimi fleri Konusma
Siir Inceleme Becerileri Bilgisayar Etkilesimsel Bilgisayar Becerileri
Edebiyat ve Dil Destekli Dil Yaklasimlar Destekli Dil fleri Yazma
Ogretimi I-11 Ogretimi Toplum Dilbilim Ogretimi Becerileri
Akademik Okuma Toplum Dil Egitiminde
Becerileri Tiirkge- Dilbilim Yeni Gelismeler

' | Ingilizce Ceviri Yabanci Dil

2 | Etkili Tletisim Egitiminde Video

E Becerileri Kullanimi

S | Yabanci Dilde Saha Ingiliz Kiiltiir

< Uygulamalari Tarihi
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Yonelimler ve

Uygulamalar1
Yabanci Dil Ogretimi
ve Edimbilim
Séylem Coziimlemesi
Dil Psikolojisi
_ Ingilizce Ogretiminde Mesleki Gelisim = Yaratici Drama | Ozel Egitim Drama
-2 | Drama Soru Sorma ve
5 Hata Diizeltme
x Teknikleri
3
=
Bilgisayar I-I1 Kadm/Cinsiyet Almanca I-11-11 Edebiyat ve - Bilgisayar I-I1
Yiiksekdgrenim Uyum | Calismalart Fransizca I-11-11 Anlatim Tiirk Egitim Tarihi
Becerileri Kiiltiir Calismalari Cocuk Haklar1 ve Dinamikleri Bilimsel Aras.
Calisma Becerileri Egitimi Roman Yontemleri
Tiirk Egitim Tarihi Cagdas Amerikan Inceleme Ikinci Yabanci Dil
Ikinci Yabanci Dil I-11- Edebiyatindan Elestirel I-11-111 (Almanca )
.= | Il (Almanca) Se¢meler Diisgiince Ikinci Yabanci Dil
= | ikinci Yabanci Dil I-1I- Kiiltiirlerarasi Dil ve Kiiltiir I-11-1IT (Fransizca )
E I1I (Fransizca) fletisim Siir Inceleme Topl. Hizmet
E Topluma Hizmet Mitolojiye Giris Oyun Inceleme Uygulama
O | Uygulamalar Etkili Sunum Tiyatro Oyun Entonasyon
Becerileri Inceleme Analizi ve Akic
Kons.Tek.
Egitimsel

Gostergebilim ve
Sézsiiz Tletisim
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Universiteler (7-14)

m
. A
= Cumbhuriyet 19 Mayis el L T Atatiirk Gaziante Inénii !
= I"Jniversit)t/:si I"Jniversg,tesi Baaliget UniverSigy|  Dicloggy crsitesi Universitesi ﬁniversitepsi Universitesi |
Bilgisayar Destekli Cagdas Ingiliz Ruh Dilbilim [leri Okuma Edebiyat Akimlar1 | Dil Ogretiminde
Yabanci Dil Ogretimi | Romani Yaratic1 Yazma Becerileri Giincel Konular I- | ELT’de
-1l Ingiliz Kiiltiir Tarihi | Dil Edinimi Ingiliz ve Amerikan " Seminer
Ileri Konusma Bilgisayar Destekli | Etkili fletisim Kdltiiri Ingilizce Dilinin Cagdas Ingiliz
Becerileri Yabanci Dil Becerileri Kisa Oykii Inceleme Tarihi Tiyatrosu
Tiirkge Ingilizce Ogretimi Sozciik Bilgisi Akademik Dinleme
Karsilastirmali Dil Dil Ogretimi Yeni Anlatim Becerileri Becerileri
Bilgisi Egilimler Roman Inceleme
Yab. Dil. Ogr. Anlambilim ve
Sosyokiiltiirel Boyut Edimbilim
Akademik Konusma Yab.Dil Ogr.
5 Materyal Gelistirme
> ve Inceleme
e} Siir Inceleme
c_crs Dil Ogretiminde
< Yeni Gelismeler

Bilgisayar Destekli
Dil Ogretimi
Amerikan Edebiyati
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I-11-1IT (Fransizca)

Tartisma Becerileri
Tiyatro

_ - - Olgme ve Drama ve Oyunlarla - - Bireysel
2 Degerlendirme Dil Ogretimi Farkliliklar
B Drama Drama in ELT
é Tiirk Egitim Tarihi
3
=
Elestirel Okuma Egitim Felsefesi Istatistik Kiirtge Yabanci Dil Olarak | Temel Spor Kiiltiirlerarasi
Mitoloji Ikinci Yabanci Dil I- Zazaca Tiirkge Ogretimi Uygulamalari fletisim
- Egitim Felsefesi 1-111 (Almanca) Arapga Metodu
= Mitoloji Tirkgenin Yabanci Dil Tiirk Kiiltiirti
§ Ikinci Yabanci Dil Olarak Ogretimi I-1I Halk Bilimi
=< I-11-111 (Almanca) Bilimsel Arastirma
g Ikinci Yabanci Dil | Yazim ve Sunum
© Teknikleri

213




0Z GECMIS

KiSISEL BiLGILER
Ad1 Soyadi: Baris AVCI

E-Posta Adresi: barisvcii@gmail.com

OGRENIM DURUMU

Yiiksek Lisans: Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim

Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim- 2018

Lisans: Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanc1 Diller Boliimii, Ingilizce
Ogretmenligi- 2015

Lise: Halkali Toplu Konut Lisesi, Yabanci Dil Boliimii- 2011

DENEYIM
Farabi Ortaokulu- 2015-... (tam zamanli)
American Life Language Institute- 2015 (yar1 zamanli)

Yonder Okullari- 2015 (yar1 zamanli)

214



