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ORTAOKUL OGRENCILERININ ‘DERS OLARAK MATEMATIGE’

YONELIK ALGILARININ iINCELENMESI
Nur Demir

Subat, 2019

Matematik, bireylerin  diisiinme sistemlerinin  gelismesinde, hayatlarinda
karsilastiklar1 problemleri dogru algilayarak ¢6zmelerinde biiyiik bir 6neme sahiptir.
Onemine binaen matematigin iyi bir sekilde anlasilmasi noktas1 iizerinde hususiyetle
durulan bir konudur. Ogrencilerin matematik basarisim etkileyen birgok faktor
bulunmaktadir. Algi, her bireye 6zel bir anlamlandirma siireci oldugundan, bireylerin
matematik basarisin1 etkileyen o©Onemli igsel faktdrlerdendir. Bu baglamda
arastirmacilarin algilar1 ve bu algilar1 etkileyen degiskenleri anlamasi matematik
basarisi acisindan da 6nem teskil etmektedir.

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin ders olarak matematik kavramina ait
algilarini, bu algilarin cinsiyet, okuduklar1 okul tiirii, haftalik matematik ders saati, ek
matematik kursu alma durumu ve en ¢ok sevdikleri 3 ders degiskenlerine gore
degisimi belirlemek ve matematige yonelik olusturduklari algilarinin altinda yatan
nedenleri ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 Egitim Ogretim Yih
Istanbul ili Uskiidar ilcesinde bulunan ii¢c devlet okulundan 295, iki 6zel okuldan 262
olmak tizere toplam 557 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak demografik bilgi 6l¢egi, kelime iliskilendirme testi ve odak grup
goriisme soru formu kullanilmistir. Veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilerek
kategori, tema, kodlar1 belirlenmis ve kodlarin frekans ve yilizde tablolar
olusturulmustur.

Arastirmada “Ders, konu, olumsuz diisiince, olumlu diisiince, hayat, duygular,
ogretmen, fayda, zeka, tanim, onemli kisi, meslek, aile ve bilim” olmak tlizere 14
kategori ortaya c¢ikmis ve oOgrencilerin matematige yonelik algilarinin gesitlilik
gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Kiz G6grenciler matematigi daha ¢ok “ders ve
olumsuz diistince” kategorileri ile erkek ogrenciler ise “konu ve hayat” kategorileri
ile iliskilendirmistir. Devlet okulu 6grencileri matematigi daha fazla “konu ve olumlu
diisiince” kategorileri ile 6zel okul &grencileri ise daha fazla “ders ve olumsuz
diistince” Kkategorileri ile iliskilendirmistir. Haftada Sders saati matematik goéren
ogrenciler daha fazla “konu ve olumsuz diisiince” kategorileri ile haftada 7 ders saati
matematik goren Ggrenciler ise matematigi daha fazla “hayat ve olumlu diisiince”
kategorileri ile iliskilendirmistir. Ek matematik kursu alan 6grenciler “6gretmen ve
olumlu diisiince” kategorileri ile iliskilendirmeyi daha fazla yaparken; ek matematik
kursu almayan 6grenciler “konu” kategorisi ile iliskilendirmeyi daha fazla yapmustir.
En ¢ok sevdigi ders matematik olan dgrenciler matematik iligskilendirmelerini daha
fazla yapmistir. Ayrica matematige yonelik algilarin bireysel 6zellikler, 6gretmen,
fayda, konu, aile ve ders gibi faktorlerden dolay1 da farklilastigi da belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Alg



ABSTRACT

EXAMINING SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ PERCEPTIONS OF
“MATHEMATICS AS A LESSON”
Nur Demir

February, 2019

Mathematics has an important role on development of the system of thoughts and
finding solutions on everyday problems for individuals. According to this
importance, understanding the fundamentals of mathematics is studied hardly on the
literature. There are several numbers of factors which affects math achievement.
Since perception is defined as individuals’ unique interpretation process, it can be
considered as main internal factor of math achievement. In this context,
understanding both perception and the variables that determines perception plays
critical role in math achievement aspects.

In this study, it is intended to investigate the mathematics perceptions of secondary
school students, the changes of mathematics perception as lesson according to
gender, type of school, lessons in a week, additional math courses, and the most 3
favorite lessons. It is also aimed to reveal the reasons lying behind student’s
perceptions related mathematics. In the study phenomenology is used as a qualitative
method. Study group consists of 557 students; 295 of them attending to three
different public schools and 265 of them attending to private schools, in 2017-2018
Academic Year. Demographic information scale, Word Association and Focus
Group Interview Forms are used for data gathering process. Gathered raw data is
analyzed with content analysis method; categories, themes and codes are determined;
and tables related frequencies and percentages of codes are created.

According to results of study, the perception of mathematics is varied among
students. 14 different categories observed while evaluating the perception of
mathematics of students. They are: “Lesson, subject, negative thoughts, positive
thoughts, life, feelings, teacher, benefit, intelligence, description, important person,
occupation, family and science”. Girls are associated mathematics more with lesson
and negative thoughts; on the other hand boys are associated with subject and life.
Besides, students of public schools related mathematics with subjects and positive
thoughts frequently, and the private school students tied up mathematics with lesson
and negative thoughts. Students having 5 hours of mathematics course in a week tend
to associate mathematics with subject and negative thoughts, while students having 7
hours are likely to associate it with life and positive thoughts. Students having extra
mathematics courses made more association with teacher and positive thoughts,
despite of non-extra-course-taking students’ perceptions generally clustered on
subjects of mathematics lessons. Students who describes mathematics as their
favorite lesson made association with mathematics more in most categories. Students
also shared their opinion as, their perception of mathematics affected by some factors
like individual characteristics, teacher, benefit, subject, family and lesson.

Keywords: Mathematics Education, Perception

iv



ON SOz

Aragtirma kapsaminda ortaokul Ogrencilerinin ders olarak matematik kavramina
iligkin algilar1 incelenmistir. Bu ¢aligma silirecimde beni destekleyen ve yol gosteren
kisilere tesekkiirleri borg bilirim.

Arastirmamin ilk anindan son anina kadar siirecimi benimle planlayip takip eden,
bireysel farkliliklardaki farkindaliginin yiiksekligi ile benim c¢alisma stilimi
anlayarak beni en dogru sekilde yonlendiren, aragtirmamin her asamasinda bana
destegini hi¢ esirgemeyen, kendime olan inancimi kaybettigim zamanlarda bile
yanimda olup her daim yol gosteren, sikilmadan, motive ederek basarili
olabilecegimi bana hissettiren, biiylik bir sabirla biitiin sorularimi cevaplayan,
calismalarimi titizlikle inceleyerek beni en dogru sekilde yonlendiren, g¢alisma
disiplini ve insan iliskileri ile bana rol model olan, 6gretmenin 6grenci iizerindeki
pozitif ve motive edici etkisini bizzat yasatan, ¢ok degerli tez danismanim Dog. Dr.
Sertel ALTUN’a minnettarim.

Arastirma slirecinde takildigim noktalarda benden yardimini esirgemeyen,
tanimaktan biiyilk mutluluk duydugum Dr. Defne YABAS’a, arastirmamin
uygulamasinda bana gilivenerek yol gosteren degerli miidiiriim Necip Fazil
OZBEN’e, siirecimde bana kolayliklar saglayan okul miidiiriim Fatih
CIRAKOGLU’na, bu calismayr okullarinda uygulamamda bana yardimeci olup
stirecimi kolaylastiran miidiir ve miidiir yardimcilarina tesekkiirii bor¢ bilirim.

Uzun siirecimde gilivenleriyle yanimda olan biitiin can arkadaslarima, uzaklar1 yakin
ederek yanimda olup beni rahatlatmak i¢in elinden gelen her seyi yapan Zeynep
OZTEKIN’e, hicbir destegi esirgemeyen Halil AKSU, Ilayda SIR ve Dr. Dalga
Derya TEOMAN’a, inancini, glivenini, sevgisini bana her daim hissettirerek en zor
anlarim1 bile kolaylastiran, yiiziimii giildiirip yoluma devam etmem i¢in beni
yiireklendiren Onur ERDEN’e ve bu giinlere gelmemi saglayan, iyi ve kotii her
giinimde yanimda olup kucak acan, hayattaki en biiylik sansim ve siikiir sebebim
olarak gordiigiim babam Fetih Ahmet DEMIR, annem Nurcan DEMIR ve kardesim
Dicle DEMIR e sonsuz sayg1 ve sevgilerimi sunarim.

Istanbul, Subat, 2019 Nur Demir



ICINDEKILER

OZ oo iii
ABSTRACT ettt sttt ettt et e re e bt et e areenreeteereenreene s 1\
ON SOZ.....ooiieeet s v
ICINDEKILER .........oooviiiiieceeeeeeeeevee ettt Vi
TABLO LISTESI .....coooiiiiiiicee e viii
SEKIL LISTEST ..ottt n s iX
O € 1 23 1RO 1
1.1, Problem DUMUMU ..o 1
1.2, AraStirmanin AMACE ......ccceeiueeeiueeeireeesueeesreeessseessseessssseesssseesssseesssseessseeesnns 4
1.3. Problem CUmlesi........ccociniiiinii 4
1.4, Arastirmanin ONEIM ......c.ceeiueeeiieeeiieeeiieeesieeesteeeseeessseeessseeessseeesssneessseeeanns 5
1.5, SINITHIIKIAT. ... 5
1.6, SAYULAT .ooiiiiiic e 6
1.7, TANIMIAT oo e 6
2. LITERATUR TARAMASLI ......cooiiiiiiiiiniineineinssisessssessse st 7
2.1, Biligsel KUuramlar.........cccoooiiiiiiiiiiiiie et 7
211, GeStalt KUMAMI ....c.ooviiiiiiiciee s 7
2.1.2.  Bilgi Isleme KUrami.......cccoooeuiviviriiiieiiissscesseesese e 9
2.1.2.1.  Bellek TUIIeTi...ccoiiiiiieiieciceecceee e 11
2.1.2.2.  Bilissel Siiregler (Yiriitiicii Kontrol Siiregleri) ........cccocvvvivvennnen. 13

2.2. ALl et 14
2.2.1.  Algilama Siirecinin Temel OzelliKIeri..........cccccccvvvvviceeiiicceie, 15
2.2.1.1.  Algida DeGismezliK .......coccvviiiiiiiiiiiiieee e 15
2.2.1.2.  Algida SeiCiliK.......cooviiiiiiiiii s 15
2.2.1.3. Al ALANT oo 15
2214, Algisal Orgitleme.........ccovvvevivriverireriiieieseee e, 15

2.2.2.  Algiyr Etkileyen Etmenler........ccoooiiiiiiie e, 17

2.3, Matematik OFIEtimi ......cocveviveriieiiciieieieee e 17
2.4, Matematige YOnelik Algl......coooooiiiis 22
2.5.  Ilgili Aragtirmalar.......oocciiini 23
2.5.1. Matematik Algisi Ile IIgili Caligmalar ..........cccceveiiiiniiiiiiiccee, 23
2.5.2.  Kelime iliskilendirme Testi Ilgili Arastirmalar............ccc.cccocovevrerernnne. 28

3. YONTEM ..ottt 33
3.1, AraStirma DESENT ..ecueeiueiiieiiiieeiie sttt 33
3.2, CaltSmMa GIUDU......eiiiiiii et 34
3.3. Veri Toplama Araglari...........c.oocoiiiiiiiis 37
3.3.1. Demografik Bilgi OICEZi.......ccorvriiiriiiiiiiiiieiieiise e 37
3.3.2.  Kelime Iliskilendirme TeSti.......coceeverererereierereieieieieeie et e e, 38



3.3.2.1. Kelime iliskilendirme Testinin Gegerlilik ve Giivenitlik .....................

CalISIMAST .ttt 39

3.3.3. Odak Grup GOTUSINESI.....cevirieiirieiiiieniieii e 40

34, VEIM ANALIZE oo 41
3.4.1. Demografik Bilgi Olgegi ANaliZi.........cccocvveverriereiererercresieseseseennan, 41
3.4.2. Kelime iliskilendirme Testi ANAliZi.......c.cocoveveveereerirercreieeseseseee e 41
3.4.3. Odak Grup GOriismesi ANAlIZi.........cccvveiviriiiieiiiieiicese e 43

3.5. I¢cveDis Gegerliljk ...................................................................................... 45
3.5.1.  Arastirmaci Onyargilarini Azaltma...........ccccovvieiiiinniiiin e 47
3.5.2.  CeSIICME. .. uviiii e e 47
3.5.3.  Ortam ve Katilimcilarin Ayrintili Bir Bi¢gimde Tanitilmast................. 47
3.5.4.  Denetleme YOIU .......ccoiiiiiiiiieeee 47
3.5.5.  Uzman INCelemesi.......cccovveviiiueiiieeeeiieecieice e, 47
3.5.6.  UGEENIEME. ......coveieiriieieieee sttt 48
3.5.7. Katilmcilarin Ayrintilt Tanttimi.........ccoooiiiiiiiiiiceceee e 48
3.5.8.  Veri Toplama Asamasina Uygun ve Yeterli Katilim............ccccooeeen. 48
3.5.9. Zengin, Yogun Tanimlama ..........ccccceeviiiiiiiieiiiiie e 48

4, BULGULAR .. ..ottt 49
4.1.  Birinci Alt Probleme [liskin Bul@ular .........cc.ccevvveveriieereicreeeeee e 49
4.2.  Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ..., 59
4.3.  Ugtincii Alt Probleme Iligkin Bulgular ..., 62
4.4, Dordiincii Alt Probleme HNiskin Bulgular ... 65
4.5.  Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ..., 68
4.6.  Altinct Alt Probleme Iliskin Bulgular ..., 71
4.7.  Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular.............cocoooiiiieii 74
5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER..............cccooviiiiiiiiieeeeeeeree e, 83
5.1. Sonug ve Tartisma ... 83
T O 1 T 5 1[5 U OTOP PR 90
5.2.1.  Uygulayict Igin Oneriler .........cccccovviiuiriieiiiiiceeseeecee e 90
5.2.2.  Arastirmact Igin ONeriler .........ccooovovovivveieeeeceeeeeeeeeeeeeeee e 91
KAYNAKGCA ...ttt bbbt 92
ERLER ...ttt 102
Ek 1. Demografik Bilgi OIGEET cvvvviviviiie e 102
Ek 2. Kelime Tliskilendirme Testi.....c.cocviiuereerieiierieeieniesieeie e e eeeseenie e 103
Ek 3. Odak Grup Goriisme Soru Formu ................... st s 104
Ek 4. Okullarda Yapilan Calismalara Iliskin Alinan Izinler............cc.cooviinnne, 105
L0y € 05\ 1 £ 109

vii



Tablo 1:
Tablo 2:
Tablo 3:
Tablo 4:
Tablo 5:
Tablo 6:
Tablo 7:

Tablo 8:
Tablo 9:

Tablo 10:
Tablo 11:
Tablo 12:
Tablo 13:
Tablo 14:
Tablo 15:

Tablo 16:
Tablo 17:

Tablo 18:
Tablo 19:

Tablo 20:

Tablo 21:

Tablo 22:

Tablo 23:

Tablo 24:

Tablo 25:

Tablo 26:

TABLO LISTESI

GOrsel ALl Yasalart ....ccocveviiiiiiiiie i 16
Yillara Gore Matematik Okuryazarligi Ortalamast ........ccccovevveiiieeiiiiennnnen. 20
Yillara Gore Matematik Basar1 Puan1 Karsilastirilmasi ...........ccccccooeveeene 21
Nitel Arastirma ve Arastirmacilarin Karakteristik Ozelliklefi ................... 34
Katilimeilarinin Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlart ................ 35
Katilimeilarin Okul Tiirtine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari............... 35
Katilimcilarin Haftalik Matematik Ders Saatlerine Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimlart ..o 36
Katilimcilarin Ek Kursa Devam Durumu Frekans ve Yiizde Dagilimlari.. 36
Sevilen Dersler-Matematik Frekans ve Yiizde Siralamalart ...................... 37
Demografik SOTUIAT ..........cccveiiiiiecce e 38
Kelime iliskilendirme Testine Ait Verilerin Kodlama Calismas1 Ornegi 42
Odak Grup Gériismesine Iliskin Kodlama Sema Ornegi.......c.c.co.cvveene... 43
Guba ve Lincoln’a Gére Inandiricilik BashiKIart ........c.co.ovovvevevevevcennnnnns 46
Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik” Kavramu ile lgili Algilarinin
Kategorilere GOre Dagilimi..........coocvviiiiiiiiiieiic e 49
Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik” Kavramiyla Ilgili Algilarmin
Cinsiyetlere GOore Dagilimi ........ccoovvviiiiiiiiiiiii e 60
Cinsiyetlere Gore Ogrencilerin Kurdugu Ciimle Ornekleri...................... 61
Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik™ Kavramiyla Ilgili Algilarmin Okul
Tiirtine Gore Dagilimi .........ocovoiiiiiiiiii e 63
Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin Kurdugu Ciimle Ornekleri .................... 64
Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik” Kavramiyla lgili Algilarinimn
Alinan Matematik Ders Saatine Gore Dagilimi.........cccocoeviiiininnene 65
Alinan Matematik Ders Saatine Gore Ogrencilerin Kurdugu Ciimle
OINEKIETI......vocvvcviceie et 67
Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik” Kavramiyla Ilgili Algilarmin Ek
Matematik Dersi Alma ve Almama Durumuna Gore Dagilimi............... 68
Ek Ders Alma Durumuna Gére Ogrencilerin Kurduklar Ciimle Ornekleri
................................................................................................................. 70
Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik” Kavramiyla Ilgili Algilarmin En
Cok Sevilen Ilk 3 Derste Matematik Degiskenine Gére Dagilimi.......... 71
En Sevilen Dersler Siralamasina Gére Ogrencilerin Kurdugu Ciimle
OINEKIETI.......ocvveiiviicie et 73
Ogrencilerin Olumlu Algilarmin Altinda Yatan Diisiinceler Temasina
Mliskin Odak Grup Goriisme SONUGIATT..........cceevevveeueierereeeceieereeeeeeeas 75
Ogrencilerin Ders Olarak Matematige iliskin Kurduklar1 Ciimleler....... 79

viii



Sekil 1: Bilgi Isleme Modeli

SEKIL LISTESI



KIT
KIM
MEB
OECD
PISA
TIMSS

KISALTMALAR

: Kelime Iliskilendirme Testi

: Matematik Ogretiminde Kalite

: Milli Egitim Bakanligi

: Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD)

: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
. Uluslararas1t Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi



1. GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, literatiir taramasi, ilgili aragtirmalar
arastirmanin Onemi, problem ciimlesi ve alt problemler, arastirmanin sayithilari,

arastirmanin sinirliliklari, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiizde bilim, teknoloji, siyaset, egitim, kiiltiir vb. tiim alanlarda Onemli
degisimler durdurulamaz bir sekilde devam etmektedir. Farkli alanlarda yasanan bu
degisimler dogal olarak bireyleri, toplumlari, devletleri 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.
Bu degisime hazirlikli olmak ve gelecekteki yasam kosullarina ayak uydurabilmek
icin bireylerin belli bash becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Alanyazinda sozii
edilen beceriler yasamsal beceriler olarak ifade edilmistir. Wagner (2014), yasamsal
becerileri: elestirel diisiinme ve problem ¢ozme; isbirligi ve liderlik; zihinsel ¢eviklik
ve esneklik, inisiyatif alma ve girisimcilik, etkili sozIii ve yazili iletisim, bilgiye
erisme ve isleme, merak etme ve hayal kurma olarak siniflandirmistir. Okullarin
temel amagclarinin baginda dgrenciyi hayata hazirlamak gelmektedir. Bahsedilen bu
becerilerle donanmis birey yetistirmek okullar agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
Daha once okullarda igerigin kazandirilmas: oncelikli hedefler arasinda yer alirken
giinlimiizde igerigin kazandirilmasinin yaninda yasamsal becerileri kazandirmak
daha biiylik bir 6neme sahiptir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi’'nin 2017 yilinda
dersler bazinda yaptig1 degisimlerde her bir ders i¢in sozii edilen beceriler program
hedefleri i¢inde yer almis aym1 zamanda Onerilen igerik, strateji ve yontemlerde
Ogrencilerde yasamsal beceriler kazandiracak 6zellikte oldugu goriilmiistiir.
Matematik dersinde de bu yaklagim temele alinmigtir. Diger taraftan 2023 vizyon
programi incelendiginde programda “temel okuryazarlik, yetkinlikler ve karakter

ozellikleri” olmak iizere ii¢ temel beceri lizerinde duruldugu goriilmektedir.



S6z konusu kazandirilmasi istenen temel okuryazarlik becerileri arasinda
matematiksel beceriler de yer almaktadir. Acat ve Cift¢i (2010), yasamin birgok
farkl1 alaninin matematik kullanilarak agiklandigi ve anlamlandirildig igin
matematigin degisen diinyanin temel taslarindan oldugunu belirtmistir. Matematik
becerilerinin kisilere kazandirilmasinda matematik 6gretiminin Onemi biiyiiktiir
(Yurtbakan, Iskenderoglu, Sesli, 2016). Nitekim iilkemizde ulusal diizeyde liseye
giris ve lniversiteye giris sinavlarinda, uluslararasi diizeyde TIMSS ve PISA
sinavlarina velilerin ve kamuoyunun merak ettigi ve basarinin 6l¢iitii ¢ogu zaman
matematik sonuglar1 olmaktadir. Bir¢ok paydas matematik basaris1 iizerinde
yogunlagmakta ayni zamanda bireysel ve kurumsal olarak matematik basarisini
artirmaya doniik Onlemleri ilk siraya almaktadir. Huyut ve Keskin (2017)
Ogrencilerin basart durumlarinin tek faktorle aciklanamayacagini, farkli etkenlerin
birbiri ile etkilesiminden dogdugunu belirtmistir. Bu nedenle “matematik 6gretim”
alan1 gecmisten glinlimiize konu iizerinde ¢alisan arastirmacilarin ve egitimcilerin
onem verdigi ve lizerine diigiindiigii bir alan olarak kabul edilmektedir (Watt,
Bornholt 2000). Ersoy ve Bulut (1994) matematik 6gretiminin niteliklerini “amac,
program, araglar, ogreten, ogrenen ve ¢evre” olarak tanimlamistir. Matematik
ogretimindeki kaliteyi arttirmak i¢in bu degiskenler iizerinde ve birgok alanda

aragtirmalar yapilmaktadir.

Bu baglamda, Celik (2013) konu ile ilgili yaptig1 meta analiz ¢alismasinda alternatif
Ogretim yoOntemlerinin matematik basarist lizerindeki olumlu etkisini ortaya
cikarmigtir. Caligmada, alternatif Ogretim yontemlerinin  6gretmen merkezli
yontemlere kiyasla akademik basariy1 daha fazla arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Sad
ve digerlerinin 2016 yilinda “matematik kaygisinin matematik basarisi ile iliskini”
inceleyen meta analiz ¢aligmalarinda kaygi ve matematik basarisi arasinda ters yonde
bir iligki oldugunu belirtmislerdir. Higgins, Huscroft-D’Angelo ve Crawford (2017),
matematik 6gretiminde teknoloji kullaniminin 6grencilerin basari, motivasyon ve
tutumlar tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yaptiklari meta analiz ¢caligmasinda
matematik Ogretiminde teknoloji kullaniminin 6grenci motivasyonu ve tutumunu
olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Ayni ¢calismada matematik 6gretiminde
teknoloji kullaniminin basari iizerinde gii¢lii olumlu etkisi oldugu gorilmiistiir. Bir
bagska degisken olan aile katilimimin ogrencilerin basaris1 iizerindeki etkisini

inceleyen ¢aligmada, Fan ve Chen (2001) ebeveyn katilimi ile 6grenci basarisi



arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle ebeveyn beklentisi

ile 6grenci basarisi arasinda giiglii bir iliski bulunmustur.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde ama¢ Ogrenenlerin matematigi daha 1iyi
anlayarak oOgrenmelerini saglayan degiskenleri belirlemek oldugu goriilmektedir
(Dursun ve Dede, 2004). Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen farkli faktorler
olmakla birlikte matematik algis1 matematik basarisini etkileyen 6nemli faktor olarak
ortaya ¢ikmaktadir (Acat, Ciftci, 2010). Algilama siireci ile ilgili olarak, Ertan (2016)
algilamanin bireyin nesnelerden duyusal olarak gelen verilerle, verilerin kaynagi olan
nesneler arasinda zihinsel bir ilinti kurulmasiyla gergeklesen bir anlamlandirma

stireci oldugunu belirtmistir.

Bireyler dis c¢evreden gelen uyaricilari duyu organlar1 yardimiyla aldiktan sonra
algilar1  vasitasiyla bu  uyaranlar1  tanimlamakta ve kendilerine  gore
anlamlandirmaktadir. Anlamlandirma siireci bireylere 6zgii oldugundan benzer
durumlar farkli bireyler tarafindan farkli algilanmaktadir. Algiyr etkileyen dikkat,
algilanacak durumun fiziksel ozellikleri, bireysel tecriibeler, 6n 6grenmeler, ilgi-
ihtiya¢ ve giidiiler, kisisel ozellikler, sosyal yap1 gibi bircok farkli etken vardir
(Komisyon, 2014). Sozii edilen faktorlerin bireyden bireye farkli olmasi algilama
stirecini ve zihinde olusturulan anlamlandirmay1 degistirmektedir. Bireylerin algilari
ve bu algilan etkileyen degiskenlerin anlagilmasi bireylerin 6grenme siireglerini
anlamli derecede etkilemektedir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde 6grencilerin
matematigi anlamlandirma siireclerini etkileyen etkenlerin bilinmesi matematik
basarisinin arttirilmast agisindan 6nemlidir (Burton, 2012). Konuyla ilgili ve
Ngirande ve Mutodi (2014) yaptiklari ¢aligmalarinda Ogrencilerin  matematik
algilarinin matematik performanslarini degistirdigini ortaya ¢ikarmustir. Schoenfeld
(1989) bireylerin  matematiksel performanslarinin  matematik  algilartyla
sekillendigini belirtmistir. Acat ve Cift¢i (2010) konu ile ilgili yaptigr alanyazin
incelemesinde gelismis lilkelerde yasayan 6grencilerin matematik basarisizliklarinin
temel sebeplerinden birisinin de matematik dersine karsi gelistirdikleri olumsuz
tutum ve algilar oldugunu ve bir¢ok ¢aligmada basari, tutum ve algi arasindaki pozitif

iliskiye odaklanildigini belirtmistir.

Matematik basarisinin  diislikliigli ve istenilen seviyede olmamasi, Ogretim
programinda yapilan degisikliklere ragmen basarinin yiikselmemesinin sebebinin

altinda yatan farkli nedenler oldugunu diislindiirmektedir. Bu baglamda 6grencinin
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matematigi nasil algiladigi ve bu algilarin hangi degiskenlere gore degistigini
belirlemek matematik dgretiminde yol haritasinin saglam bir sekilde ¢izilmesinde
faydali olacaktir. Eldeki calismanin temel c¢ikis noktasini sozii edilen diisiince
olusturmaktadir. Ogrenciler brans dersi olarak matematik dersi ile ilk kez ortaokulda
kars1 karstya gelmektedirler. Eldeki arastirmada caligma grubu olarak ortaokul
ogrencileri secilmesi bu acgidan Onemli goriilmektedir. Algiyr etkileyen farkli
degiskenlerden yola ¢ikarak ortaokul Ogrencilerinin ders olarak matematik
kavramina ait algilarinin cinsiyet, okuduklar1 okul tiirii, haftalik matematik ders saati,
ek matematik kursu alma durumu ve en g¢ok sevdikleri ders degiskenlerine gore

degisimi incelenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, ortaokul O6grencilerinin matematik algilarinin cinsiyet,
okul tiirii, haftalik matematik ders saati, ek kursa katilma durumu ve en sevdigi ilk 3
ders degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini kelime iliskilendirme testi
araciliglyla ortaya cikarmaktir. Calisma Ogrencilerin  bireysel 06zelliklerinin
matematik algisi iizerindeki etkisini gérmenin yaninda matematik dersine ait bu algi
farkliliklarinin  altinda yatan nedenlerin neler oldugunu ortaya ¢ikarmayr da

hedeflemektedir.

1.3.  Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem climlesi su sekilde olusturulmustur: “Ortaokul 6grencileri ders
olarak matematigi nasil algilamaktadir?”

Aragtirma problemine iligkin alt problemler ise asagidaki gibidir:

1. Ortaokul 6grencilerinin ders olarak matematik kavramina iliskin algilar

nelerdir?

2. Belirlenen kavramsal kategoriler, katilimecilarin cinsiyetlerine gore nasil bir

degisim gostermektedir?

3. Belirlenen kavramsal kategoriler, katilimcilarin devam ettikleri okul tiiriine

gore nasil bir degisim gostermektedir?

4. Belirlenen kavramsal kategoriler, katilimcilarin devam ettikleri okulda

aldiklar1 matematik ders saatine gore nasil bir degisim gostermektedir?
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5. Belirlenen kavramsal kategoriler, katilimcilarin okul dis1 ek matematik dersi

alip almamalarina gore nasil bir degisim gostermektedir?

6. Belirlenen kavramsal kategoriler, katilimcilarin en ¢ok sevdigi li¢ derse gore

nasil bir degisim gostermektedir?

7. Ogrencilerin ders olarak matematik algilarinin altinda yatan diisiince nedir?

olarak belirlenmistir.

1.4.  Arastirmanin Onemi

Arastirma Ogrencilerin matematik dersine karsi algilarin1 belirlemek agisindan
onemlidir. Ulkemizde yapilan arastirmalara bakildiginda matematik basarisim
etkileyen faktorler daha cok 6gretim yontem teknikleri, 6gretmen tutumu, dgrenci
tutumu, kaygi, 6z diizenleme becerisi, teknolojinin kullaniminin etkisi vb. {izerine
oldugu goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde Ogrencilerin matematik algisi, bu
alginin etkileri ve bu algmin olusmasindaki sebepleri igeren calismaya
rastlanmamistir. Eldeki ¢alismadan elde edilen sonuglarinin matematik 6gretiminde
alginin etkisinin belirlenmesi acisindan onemlidir. Sonuglar alanda calisma yapan
egitimcilere yardimct ve yol gosterici niteliginde olmasi beklenmektedir.
Ogrencilerin matematik dersine karsi algilarimin nasil degistigini ve hangi
nedenlerden dolay1 etkilendigi konusunda bilgi sahibi olan egitimcilerin 6gretim

stirecini daha etkili kilma noktasinda farkindaliklarinin gelismesi 6ngoriilmektedir.

Ogrencilerin matematigi algilama kategorileri aracilii ile matematik egitiminin
kalitesini arttirmak {izere hazirlanan yol haritas1 niteligindeki matematik Ogretim
programinin belli hedeflere ulasip ulagsmadigi test edilebilir. Bu arastirma sonuglari
matematik Ogretim programinin revize edilmesi asamasinda faydali bir kaynak

olusturabilmesi acisindan 6nemli goriilmektedir.

Ayrica ¢aligmadan elde edilen sonuglarin algi ile ilgili yapilacak yeni ¢aligmalara 151k

tutmast belenmektedir.

1.5. Smirhliklar

1. Bu arastirma 2017-2018 egitim &gretim déneminde Istanbul ili Uskiidar
ilcesinde 3 farkli devlet okulu ve 2 6zel okulda okuyan 557 Ogrenci ile

yapilmustir.



1.6.

1.7.

Odak grup calismast bir okuldan tiim seviyelerden esit sayida segilen

toplamda 12 6grenci ile yapilmistir.

Ders olarak matematik kavramina yonelik algilar1 ortaya c¢ikarmak icin
kelime iligkilendirme testine verilen cevaplar, kavram ile ilgili kurulan ciimle

ve odak grup goriismesinde verilen cevaplar kullanilmigtir.

Sayiltilar

Calismaya katilan 6grenciler goniilliiliik esasina gore katilmislardir.

. Bu aragtirmaya katilan 6grenciler kelime iliskilendirme testine dogru ve

samimi bir sekilde cevap vermislerdir.

Odak grup goriismesinde dgrencilerin samimi ve dogru cevaplar vermislerdir.

Tammlar

Matematik ogretimi, bireylere giinlik yasamlarinda ihtiyag duyacaklar

matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak, olaylar1 analiz edip aralarindaki

baglantiy1 kurarak problem ¢dzebilecek bir diisiinme ve algilama sistemi olusturmayi

amagclayan biitiindiir (Altun, 2004).

Alg1, duyusal bilginin yorumlanmasi ya da anlamlandirilmasi islemi olarak

tanimlanabilir (Gomleksiz, Kan, 2012).



2. LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde ¢alisma ile baglantili olarak Gestalt Kurami, Bilgi Isleme Kuramu, algi,
matematik algisi ve matematik dgretimi ile ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Ayrica

matematik algisi ve kelime iligkilendirme testi ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Bilissel Kuramlar

Alg, grenme kuramlaridan Gestalt Kuranu ve Bilgi Isleme Kurami’nin temelinde

yer almaktadir.

2.1.1. Gestalt Kuramm

Gestalt kuraminin temelleri 1912 yilinda Berlin’de atilmistir. Gestalt Kurami’ni Max
Wertheimer yazdigi bir makale ile baslatmis fakat kuram Wilfgang Kohler, Kurt
Koffka ve Max Wertheimer tarafindan gelistirilmistir (Senemoglu, 2018). Gestalt
kelimesi Almanca biitiin, sekil, form, biitiinlestirmek anlamlarina gelmektedir
(Tagay, 2015). Gestalt psikologlar1 algi ve algisal deneyimler ile ilgilenmistir ve
biitiiniin pargalar arasindaki iliskiden dogdugunu savunmustur (Onciil, Ferhatoglu,
2016). Gestaltgilar deneyimleri kiiciik pargalara ayirmanin biitin deneyimi
kaybettirecegine inanmis ve bu durumu biitlin notalar1 ayr1 ayr1 duyan ama melodiyi
duyamayan miizisyene benzetmistir. Wertheimer algi ve 6grenme gibi psikolojik
stireclerde kiiciik parcalarin ayri ayr1 ¢alisiimasinin anlamsiz oldugunu ve biitliniin
kendisini olusturan pargalardan daha ¢ok sey ifade ettigini belirtmistir. Ayrica bir
fotograftaki hareketin her bir ayrintisi lizerinde durulursa o fotograftaki asil hareketin
gorillemeyecegini vurgulamistir (Sprinthall, Sprinthall, 1990). Yani bireylerin
herhangi bir seyi 6grenecekleri zaman biitiinleri pargalarina ayirarak degil de biitiin
olarak dgrenecegini savunulmustur. Ogrenmeyi uyarici-tepki bagi ile agiklamanin

O0grenmeyi basitlestirdigini  savunmus, bireylerin dis diinyadan algiladiklar

uyaranlara bireysel olarak kendilerinden bir seyler katarak, yeni orgiitlemeler ile

ogrendiklerini vurgulamislardir (Senemoglu, 2018).



Wertheimer g¢ocuklarin &zellikle okulda ezberleyerek 6grenmek yerine problemin
dogasin1 anlayarak Ogrenmelerinin anlamli oldugunun {izerinde durarak {iretici

diistinmeyi vurgulamistir (Sprinthall, Sprinthall, 1990).

Wertheimer “Uretici  Diisiinme’ adli  kitabinda iki farkli problem ¢6zme
davranisindan bahsetmektedir. Bunlardan biri Gestalt ilkeleri dogrultusunda, i¢
goriisel, problem durumunun asil sebebini anlamay1 gerektiren, bireyin kendisinin
sonuca ulastigi, uzun siire hatirlanan ¢6ziimlerdir. Bu tarz problem ¢dzme iiretici
diistinme gerektirir ve iiretici diisiinmeyi gelistirir. Digeri ise ezbere dayanan, hizlh
bir sekilde unutulan g¢oziimlerdir. Wertheimer anlayarak problem ¢dzme yerine
ezberlemenin diistinmeyi engelledigini ve olumsuz sonuglar yaratacagini belirtmistir

(Senemoglu, 2018).

Bununla birlikte Kohler edimsel kuramlarda savunulan “6diil saglayan davraniglarin
secilerek pekistirilmesinden™ farkli olarak gerekli durumlarda ¢éziime giden yolu
bulabilmek i¢in odille gotiren davramistan kaginma davraniginin  Onemini

vurgulamaktadir (Alict, 2018).

I. Diinya savasi sirasinda Tenerife adasinda kalan ve evine donemeyen Alman
psikolog Kohler 4 yil maymunlar iizerine c¢aligmistir. Calismalarinin sonucunda
maymunlarin bir kisminin daha akilli bir kisminin da daha aptal oldugunu
gozlemlemistir. Aptal maymunlarin Orgiitleme, tekrar ve pratik yaparak
ogrendiklerini ve kotli hatalar yaptiklarini; bununla birlikte daha akilli maymunlarin
insanlara daha yakin ve daha karmasik zihinsel siiregler kullanarak 6grendiklerini ve
1yl hatalar yaptiklarini gozlemlemistir. Koéhler maymunlarin magaralarda problem
¢ozme davranislar ile ilgili ¢esitli calismalar yaparak maymunlarin 6grenmelerini
icgoriisel (sezgisel) 6grenme olarak adlandirmistir (Alict, 2018). Burada sozii edilen
icgorii Gestalt psikolojisinin mihenk tasidir. Problem durumunun elementlerinin
baglantilarinin algilanmasi olarak tanimlanan i¢gérii, bir durumun biitiin elementleri
arasindaki iligkiyi algilayarak bir problemin ¢6ziimiine ulagmaktir (Lenfrancois,

2012).

I¢ gorii yolu ile 6grenmede birey problemin asil ¢dziimiinii buluncaya kadar bazi
zihinsel ¢ozlimler yapar. Bu doneme 0n ¢6ziim donemi denir. Birey on ¢oziim
doneminde problemin ¢6ziimii icin olas1 yollar belirleyip, zihinsel olarak test edip

hangi ¢6ziimiin daha uygun olacagina karar verir (Senemoglu, 2018).



I¢ goriisel 6grenmenin temel dzellikleri asagidaki gibi siralanabilir:
e (oziime gecis ani ve tamdir.
e (oziim genellikle hatasizdir.
e (6ziim yolu uzun siire hatirlanir.

Coziim yolu farkli problemlerin ¢oziimiinde de kullanilabilir (Aydin ve dig.,

2014).

Gestaltgilar 6grenmeyi algilama iizerinden agikladiklarindan dolayr kuramda algt ve
algilama 6nemli yer tutmaktadir. Ogrenmenin nasil gergeklestigini anlayabilmek igin
oncelikle algilamanin nasil gerceklestiginin anlasilmasi gerektigini savunmaktadir
(Komisyon, 2014). Gestalt kurami savunuculari disaridan gelen bilginin beyin
tarafindan algilanip, islenip gerekli organizasyonlarin yapildigint ve bilingli
yasantilarin  olusturulduguna inanmaktadir (Senemoglu, 2018). Ayrica cesitli
yasantilarin bireylerin belleklerinde ¢esitli izler biraktigini, bir izin olustuktan sonra
benzer yasantilarin var olan bellek izleri ile etkilesimler sonucunda olustugunu
belirterek iz Teorisini vurgulamislardir. Bu teoriye gdre yeni yasant1 var olan bellek

izlerinin farklilagarak yeni bir biitiine doniismesine sebep olmaktadir (Senemoglu,

2018).
Gestalt kuraminda bir davranisi belirlemek i¢in iki tiir cevreden bahsedilmektedir.

Bunlar; fiziksel ¢evre ve psikolojik ¢evredir. Fiziksel ¢evre biitiin bireyler igin
ortak(ayni) olan dis cevre iken psikolojik ¢evre her bireye 6zgii olan ve bireysel
ozellikleri iceren cevredir. Gestalt kuramima gore ayni fiziksel cevreden gelen
uyaricilar farkli bireylerin farkli psikolojik g¢evresinden dolayr farkli algilanir ve

gercek davranisi bu ¢evre olusturmaktadir (Komisyon, 2014).

Gestalt kuramcilart ayni uyaricimin  farkli  bireyler tarafindan farkli olarak
algilanmasinda algisal orgiitleme siireclerinin dnemini vurgulamaktadir (Senemoglu,

2018). Bu siiregler algi kisminda agiklanacaktir.

2.1.2. Bilgi isleme Kuram

Bilgi Isleme Kurami’nin en énemli dnciilerinden bir tanesi Gagne’dir. Bilgi Isleme

Kurami 6grenmeyi bir bilgisayar sistemine benzeterek acgiklamaktadir. Cuhadaroglu



(2015, 451) bu benzetmeyi su sekilde agiklamaktadir: “Soz gelimi bilgisayarlarda
bir RAM (Random Access Memory) adi verilen bellek bulunmaktadir. Bilgiyi isleme
kuraminda ise bu bellege karsilik gelen bellek tiirii kisa stireli(isleyen)bellektir.
Bilgisayarlarda yine sabit disk siiriiciisti bulunur. Bilgisayardaki tiim bilgiler bu
diske kaydedilir ve kullanici silmedikge yok olmazlar. Insamn biligsel sisteminde ise
bu gorev uzun siireli bellege aittir. Bilgisayarlarimiza veri girmemizi saglayan
klavye, fare gibi araglarda insanlarda ¢evreden bilgilerin alinmasint saglayan duyu

organlarina benzetilebilir.”

Kuram 6grenme ve hatirlamayi bilgi akisina bagli olarak agiklamaktadir (Spinthall,
Spinthall, 1990). Bilgiyi isleme kurami alinan bilginin nasil islendigi iizerinde
durmakla birlikte odak noktasi gdzlemlenebilen performanstan ¢ok bilginin alinmasi,

islenmesi, hatirlanmasi gibi siireclerle agiklanmaktadir (Cuhadaroglu, 2015).

Ogrenmede performanstan ziyade bilissel siireclere énem vermislerdir. Bilissel
yaklagim bilis, biligsel siireg, saklama, geri getirme kodlama gibi kavramlar

onemlidir. Bacanli (2012) bu kavramlar1 asagidaki gibi agiklamaktadir.
Bilis: Bilme siirecinin genel kavramidir.

Bilissel Siire¢: Hafizay1 giiclendirici, hatirlamay1 kolaylastirict siireglerdir. Dikkat,
secici algi, tekrar, kodlama ve geriye getirmedir. Bu siiregler sayesinde var olan
bircok algidan hangisinin kisa stireli bellege ve uzun siireli bellege aktarilacag:

belirlenir.

Kodlama: Yeni bilginin hafizaya kaydedilmeden Once uygun formlara

getirilmesidir.
Saklama: Bilginin bellege yerlestirilmesi siirecidir.

Geriye Getirme: Bilginin saklandigi alandan c¢agrilarak yeniden kullanilmasi
(Bacanli, 2012).
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Sekil 1:  Bilgi Isleme Modeli

Giizin Siibagi, Egitim Psikolojisi. ed. Ayten Ulusoy, 1. bs. (Ankara: An1 Yayincilik, 2007), 370.

Bilgi isleme kuraminda o6grenme bilgi isleme modeli kullanarak agiklanmaya
calisilmaktadir. Bilgi isleme modeli de bellek tiirleri ve bilissel siiregler olmak iizere

iki 6nemli 6geden olugmaktadir.

2.1.2.1. Bellek Tiirleri

Bu kurama gore; duyusal kayit, kisa stireli bellek ve uzun siireli bellek olmak iizere

ti¢ tiir bellek bulunmaktadir.

2.12.1.1. Duyusal Kayit

Duyusal kayit dis ¢evreden gelen uyaricilarin duyu organlar1 yoluyla alindiginda
bilginin ilk kaydedildigi yerdir. Bilgiler yarim saniye ile 4saniye arasinda ¢ok kisa
bir zaman diliminde bu bellekte kalir (Slavin, 2013). Bu bellegin kapasitesi
sinirsizdir. Bellek islenmemis ham bilgiyi tuttugu icin dis ¢evre ile bellek arasindaki
tampon ya da istasyon olarak da goriilmektedir. Organizma bir uyariciya dikkat
ettiginde bilgiler duyusal kayda almnir. Burada 6nemli nokta dikkattir (Sternberg,
2003). Duyusal kayda gelen bilgiler burada ¢ok kisa siire kaldig1 ve kisa zaman sonra
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silindigi i¢in “anlik bellek” olarak da adlandirilir (Erden, Akman, 2007). Alinan bilgi

yeterli dikkati cekmezse kisa siireli bellege aktarilmadan unutulur (Komisyon, 2014).

Bireyler duyusal kaydin ¢ogunlukla farkina varmaz. Biling burada ¢ok fazla devreye
girmez. Dikkatin yaninda algi siiregleri duyusal kaydin 6nemli noktalarindandir

(Bacanli, 2012).

2.1.2.1.2. Kisa Siireli Bellek

Duyusal kayittan gelen bilgilerin ilk aktarildig: yerdir. isleyen bellek adini da alur.
Kisa siireli bellegin varligi ilk defa 1959 yilinda Peterson tarafindan agiklanmustir.
Kisa siireli bellek ortalama 7 birimlik (2 fazla ya da 2 birim az olabilir) bilgi saklama
kapasitesine sahiptir. Burada kisitli bilginin kalis siiresi de ¢ok kisadir (Cuhadaroglu,
2015). Bireyin belirtilen anda ulasabildigi bilgiler kisa siireli hafizadadir. Bilgi
Isleme kuramcilari &grenmeyi bilgisayar isletim sistemi ile acikladig
diisiiniildigiinde kisa siireli bellek bilgisayarda bulunan RAM a benzetilir (Bacanli,

2012).

Duyusal kayittaki bilgiler herkes i¢in ayni olmasina karsin, dikkat siireci ile kisa
stireli bellege gectiginde o bilgi kisiye 6zel hale gelmektedir. Kisa siireli bellegin en
onemli iki islevi gelen bilgiyi kisitli bir siirede depolamak ve zihinsel islemleri
yapmaktir (Cuhadaroglu, 2015). Bu bellege gelen bilgi onemli degilse unutulur,
bilginin kalmasi isteniyorsa tekrar ile kodlanarak ya da uzun siireli bellekteki bilgiler

ile iligkilendirilerek islenir ve depolanir.

Kisa siireli bellek, duyusal kayittan gelen bilgileri isleyip performans olarak
gosterilmesi i¢in gonderdigi gibi bilgileri uzun stireli bellege gonderip depolanmasini
da saglamaktadir. Ya da uzun siireli bellekten gelen bilgilerin tekrar islenerek

depolanmas1 gorevini de gormektedir (Cuhadaroglu, 2015).

2.1.2.1.3. Uzun Siireli Bellek

Kisa siireli bellekten gelen bilgilerin islenip eski bilgiler ile birlestirildigi, kodlanarak
depolandig1 ve gerekli durumlarda geri getirildigi bellektir. Giindelik hayatta hafiza
denilince ilk akla gelen, bilgisayarlarda bulunan hard diske benzetilen bellektir
(Bacanli, 2012). Bellegin kapasitesi sinirsizdir. Depolanan bilgiler uzun siireli
bellekte 6miir boyu saklanmaktadir. Bu bellekte depolanan bilgiler unutulmaz fakat

uygun kodlamalar yapilmadan saklanirsa geri getirilmez. Bununla birlikte bu
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bellekteki bilgilerden uygun orgiitlemeler yapilanlar kolay hatirlanirken digerlerinin
hatirlanmast uzun zaman almaktadir. Ayrica kisa siirekli bellekten her bilgi uzun
streli bellege gelmez. Uzun siireli bellegin kapasitesi smirsiz olarak kabul
edilmektedir (Stenberg, 2003).

Bazi arastirmacilarin uzun siireli bellegi anisal ve anlamsal bellek olarak
incelemelerine karsin Woolfolk (2004) uzun siireli bellegi anisal bellek, anlamsal

bellek ve islemsel olmak iizere ii¢ boliimde incelemistir.

Amnisal bellek, bireysel yasanti ve anilarin kaydedildigi bellektir. Buradaki kayitlar
yasantinin gegtigi zaman ve mekan ile baglanti kurularak kaydedilmektedir. Anisal
bellek bilgilerin en zaman ve neden oldugu ile ilgilidir. Bu bellekten anilar1 geri
getirmek i¢in o aniyla 6zdeslesen yer, zaman gibi ipuglarina ihtiya¢ vardir (Gerrig,

Zimb, 2012).

Anlamsal bellekte, birbiri ile alakali bilgiler bir araya gelirler. Bireyin yasam
boyunca 0Ogrendigi kurallar, kavramlar, genellemeler, semboller, olgularin

depolandig bellektir. Anlamsal bellek bir seyi bilmek ile ilgilidir (Woolfolk, 2004).

Islemsel (Prosediirel) bellek ise bir isin yapilma asamalarinin igeren bilgi ve
becerilerin oldugu bellektir. Bir igin yapilma kademeleri diizenli ve sirali bir sekilde

bu bellekte bulunur (Woolfolk, 2004).

2.1.2.2. Bilissel Siirecler (Yiiriitiicii Kontrol Siirecleri)

Bir bilginin alinip bellekte depolanmasi siirecindeki etkinlikleri kapsayan siireclerdir.
“Ogrenme sirasinda dis diinyadaki uyaricilarin duyu organlari tarafindan alinmasi ve
strastyla duyusal, kisa siireli ve uzun siireli bellege islenmesi ve gerektiginde yeniden
cagrilmasi igin bazi siiregler vardir. Bunlara yiiriitiicii kontrol siiregleri denir” (Erden,
Akman, 2007). Bu siiregler dikkat, algi, tekrar, orgiitleme, anlamlandirma bilgi
isleme kuraminda bellegi arttiric1 ya da azaltict siiregler olarak da tanimlanmaktadir

(Bacanli, 2012).

Bireylerin O6grenme diizeylerindeki farklilik biligsel siireclerinin farkliligindan

kaynaklanmaktadir (Siibasi, 2007).
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22.  Algi

Budak (2017, 42) algiy1 “en genel anlamiyla, duyu organlari vasitasiyla alinan
uyarictlarin (duyusal bilgilerin) tutarli, anlaml bir biitiinliik olusturacak sekilde
orgiitlenmesiyle, analiziyle, yorumuyla ve senteziyle iliskili —duyu uyarictlarinin
duyu alicilarina ulagmasindan, algilanan seyin taminmasina, farkina varilmasina,
kavranmasina vb. kadar gegen fiziksel, nérolojik, fizyolojik, biligsel ve duygusal-
stireglerin tamami” olarak tanimlamaktadir. Algi, uyaranlarin saptanmasini ve
degerlendirilmesini agiklamak i¢in kullanilan bir psikoloji kavramidir (Solso,
Maclin, Maclin, 2016). Weintraub ve Walker (1966)’ a gore algi yasantilar1 ve
diinyayr anlamlandirmak i¢in kullanilan yoldur. Senemoglu algilamay1 bilginin
kigisel olarak anlamlandirmasi siireci olarak (2018); Morris ise g¢evreden gelen
karisik bilginin anlamli olacak sekilde yorumlanmasi olarak (2002) tanimlamaktadir.
Bu tanimlardan yola c¢ikarak algi; bir bireyin kendisi disindaki diinyadan duyu
organlart yardimiyla aldigi uyaricilart kendi zihinsel siireclerinden gegirerek

anlamlandirma, yorumlama siireci olarak tanimlanabilir.

Alg1 hakkinda Ingiliz filozof John Locke kisinin zihninin dogustan bos oldugunu ve
alginin sadece yasanti ve Ogrenme sonucu olusabilecegini savunmustur. Bununla
birlikte Gestalt kuraminda Alman filozoflar alginin igsel bir siire¢ oldugunu ve
sadece deneyime bagli olarak olusmadigini savunmustur (Tagay, 2015). Aydin ve
dig. (2014) algisal ozelliklerin bir kisminin kisinin biyolojik 6zelliklerin oldugunu,
bir kismini ise 6grenme ile olusturdugunu belirtmistir. Son yillarda bir¢ok filozof
alginin olugmasinda hem igsel faktorlerin hem de deneyimlerin etkisinin oldugunu
savunmustur  (Eysenck, 1993). Algilama siireci bireylerin  kisiliklerinden,
yasantilarindan, deneyimlerinden etkilenir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde alg1 6znel,

algilama siireci de 6znel bir siirectir (Ertan, 2016).

Bu bilgiler 1s18inda, alginin bireye 6zgili oldugunu, algilama siirecinde yasantinin ve
ogrenmenin ¢ok Onemli yer tuttugunu ve kisinin hem biyolojik hem psikolojik

ihtiyaclarindan etkilendigini sdylemek miimkiindiir (Aydin ve dig., 2014).
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2.2.1. Algilama Siirecinin Temel Ozellikleri
2.2.1.1. Algida Degismezlik

Duyu organlariin farkli uyarilmalarina ragmen uyaricilarin degismez, sabit diizende
algilanmasidir (Gerrig, Zimb, 2012). Zihin bir nesnenin fiziksel 6zellikleri degisse
bile onu renk, parlaklik, boyut vb. gibi degismemis olarak algilar; beyin bilgiyi

anlamli hale getirmeye ¢alisir (Senemoglu, 2018).

Boyut degismezligi, bir nesnenin boyutunun degisse bile ger¢ek boyutundaymis gibi
algilanmasi iken sekil degismezligi, bilinen bir seklin yonii degisse de goriilen kismi
farklilagsa bile nesnelerin gergek sekillerinde algilanmasidir. Bu baglamda birey,
nasil oldugunu bildigi bir nesneye sekli degisik acgilardan baktiginda, ya da cisim
hareket edip bireyden uzaklastiginda cismi aymi biiyiikliikte gormektedir. (Morgan,
1991).

Parlaklik degismezligi ise, nesnelerin renk 6zellikleri ve {izerlerine diisen 151k miktar1

degisse de parlakliginin degismez algilanmasidir (Gerrig, Zimb, 2012).

2.2.1.2. Algida Secicilik

Duyu organlarimiz ayni anda bir¢ok uyariciyla karsi karsiya kalmasia ragmen
dikkat edilen uyarilart alir. Algimin en belirgin 6zelliklerindendir. Organizmanin on
anki fiziksel ya da duyussal ihtiyaclari, beklentileri algilanan uyaricilar1 belirler

(Komisyon, 2014).

2.2.1.3. Alg1 Alam

Dis diinyada var olan farkli uyaricilardan bireyin farkina vardiklari algi alanim
olusturmaktadir Bu uyaricilardan bireyin farkina varmadiklari algi alanit disidir

(Nigdelioglu, 2018). Her bireyin algi alan1 degisiklik gosterebilmektedir.

2.2.1.4. Algisal Orgiitleme

Insan beyni uyaricilar1 6rgiitleyerek algilama egimindedir. Algisal 6rgiitleme Gestalt

Kurami ve Bilgi isleme Kurami’nda farkli perspektiflerinden agiklamaktadir.

Gestalt kuramcilar1 uyaricilarin bir biitiin olarak algilanmasi ve anlamlandirilmasi

gerektigini savunmustur ve algisal oOrgiitleme yasalarini gelistirmistir (Sternberg,
2003).
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Sternberg (2003, 124) algisal orgiitleme yasalarimi Tablo 1’de gosterildigi gibi

Ozetlemistir.
Tablo 1: Gorsel Alg1 Yasalari
Algisal Orgiitleme Yasasi Aciklama

Sekil-Zemin Zihnin alg1 alanina giren gorsel bir objeyi ana
uyarictyr “sekil” onu ¢evreleyen ortami da
“zemin” olarak ayrim yaparak algilamasidir.

Yakinlik Farkli uyaricilardan o6zellik olarak birbirine
yakin olanlarin gruplanarak algilanmasi ve
hatirlanmasidir.

Benzerlik Ozellikleri bakimindan birbirine benzeyen
uyaricilarin bir grup olarak algilanmasidir.

Stireklilik Ayn1 yone dogru giden ¢izgilerin ve noktalarin
parcga parca degil de bir biitiin olarak algilanma
egilimidir.

Tamamlama Birbirine zaman ve mekan bakimindan yakin
olan 0&gelerin veya nesnelerin gruplanarak
algilanmasi ve hatirlanmasidir.

Simetri Objelerin merkezlerine gore simetrik algilanma
egiliminde olmasidir.

Robert J. Sternberg, Cognitive Psychology, 3. bs. (Belmont: Wadsworth, 2003), 124’ten uyarlandi.

Biligsel 6grenme yaklasimini savunan bilgi isleme kuramcilari ise duyu organlarina
gelen uyaricilarin orgilitlenmesini iki algilama stireci ile agiklamaktadir. Bunlar
asagidan yukariya ve yukaridan asagi Orgiitlemedir. Asagidan yukariya dogru
algilamada kisiler kars1 karsiya geldikleri uyaricilart olusturan pargalar1 analiz ederek
anlamlandirir (Erden, Akman, 2007). Yani bu siire¢ bir biitiinii olusturan pargalar
tarafindan baslatilip biitiiniin tamamu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunup, biitiinii teshis
etme siirecidir (Solso, Maclin, Maclin, 2016). Yukaridan asagiya dogru algilamada
ise bireyler uyaricinin genel 6zelligini kullanarak uyariciyr anlamlandirirlar (Erden,
Akman, 2007). Yani bu siiregte once biitiin daha sonra bu biitiinii olusturan parcalar
teshis edilir (Solso, Maclin, Maclin, 2016). Bu iki siiregten asagidan yukariya dogru
algilama daha yavas, yukaridan asagiya algilama ise ¢ok daha hizlidir (Solso,
Maclin, Maclin, 2016).
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2.2.2. Algiy1 Etkileyen Etmenler

Cevreden alinan uyaricilar tek yonlii olarak algilanmaz, kisiler uyaricilar iizerine
diisiiniir, yorumlar yapar, yargilar ve ¢esitli inanglar olusturur. Ayn1 durumun farkh
bireyler tarafindan farkli olarak algilanmasinda bireylere 0Ozel siireclerin rolii
biiyiiktiir (Sandikgioglu, 2013). Algi bireysel bir siire¢ oldugu i¢in bireyin kisilik
ozelliklerinden ve yasantilarinin yani sira, biligsel oOzellikler, kiiltiir, degerler,

beklentiler, giidiilenme gibi bazi1 faktorlerden etkilenmektedir (Morris, 2002).

Ayrica Morgan (1977) dikkat, hazirlayic1 kurulum, 6grenme, duyusal yoksunluk ve
giidiiniin algilamay1 farklilagtiran 6nemli kavramlar oldugunun iizerinde dururken,
Morris (2002) bireylerin ge¢mis yasantilart ve gerceklestirdikleri 0grenmelerin
disinda duyusal ozelliklerinin de algiy1 etkiledigini belirtmistir. Morris (2002)’in
algtyt etkiledigini belirttigi bu duyusal bilgiler; bireylerin gereksinimleri
(giidiilenme), duruma bigtikleri deger, algilanacak durum ile alakali beklentileri,

bilissel tarzlar1 ve yasadiklari toplumdan kiiltiirii ile edindikleri deneyimlerdir.

Bununla birlikte bireyin algi olusturma siireglerinde dikkat, dis diinyadan gelen
uyaricilarin fiziksel 6zellikleri, siddetleri, yakinlik-uzakliklari, hareketli olup olmama

durumlari belirleyici rol oynamaktadir (Morgan, 1991; Unlii, 1998).

2.3.  Matematik Ogretimi

Matematigi Tiirk Dil Kurumu “Aritmetik, cebir, geometri gibi sayi ve 6l¢ii temeline
dayanarak niceliklerin ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye" olarak

tanimlamaktadir.

Matematik diinyanin analiz edilme ve 6nemli degisimleri meydana getirme siirecinde
kullanilan dildir (Arianrhod, 2006). Ozder (2008) cagimizda biitiin disiplinlerde
onemli rol oynayan matematigin net bir tanimim1 yapmanin kolay olmadigini,
matematigin bir bilimden daha fazlasi evrensel bir dil ve diisiinceler yumagi, bilimi

olusturan temel ve sanat oldugunu belirtmistir.

Matematik, ge¢misten giiniimiize her alanda 6nem teskil etmistir. Yaklasik 5000 yil
once Sitimerler tarafindan gelistirilmis bir 6grenme ve 6gretme alani gibi goriilse de
matematigin kokleri daha geriye dayanmaktadir. Stimerlerin okuma yazma, zamani,
uzaklig1r ve niceligi 6lgmek icin kullandigi matematik giinlimiizde giinliik hayatin

yaninda bilimden teknolojiye hayatin biitiin alanlarinda kullanilmaktadir (Moursund,
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[23.12.2018]). Galileo da matematigin evrenin alfabesi oldugunu, matematigi
bilmeden evreni ve bilimi anlayamayacagimizi belirterek matematigin Onemine

vurgu yapmistir (Dinger, 2015).

Aristotle, insanoglunun dogasi geregi anlama arzusunda oldugunu belirtmistir.
Insanlar diinyada var olan diizenin nasil ve neden isledigini 6grenme meraki
icerisindedir. Bu sorunun cevabi da matematik sayesinde bulunabilir (Harris, 2019).
Matematigin diinyas1 ders ve okul alani ile kisitlanmayacak kadar genis bir diinyadir.
Biilbiil (2016) ¢ocuklarin yasam becerileri kazanmalar1 agisindan mutlaka matematik
bilmeleri gerektigini belirtmistir. Matematigi anlayabilen bireyler yasadigi zamani
anlamli kilmanin yaninda gelecegin sifrelerini de basariyla ¢ozer. Dolayisiyla
matematigin anlasilmast ¢ok Onem arz etmektedir (Ayyildiz, 2010). Matematik
Ogretimi bireylere giinliikk yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari matematiksel bilgi ve
becerileri kazandirmak, olaylar1 analiz edip aralarindaki baglantiyr kurarak problem
¢ozebilecek bir diisiinme ve algilama sistemi olusturmayr amaclamaktadir (Altun,
2004). Matematik 6gretimi ile bireyler, matematiksel diisiinme kazanmanin yaninda
matematiksel dili 6grenerek durumlar1 bu sekilde ifade edebilecek ayrica problemleri

¢ozme becerisini kazanmig olacaklardir (Panal, [23.12.2018]).

Ogretim programlar1 dgrenci, 6gretmen, egitim camiasindaki diger bireylere yol
gdstermek amaciyla hazirlanirlar. Ogretim programlari, dgrenenlerin okul iginde
veya disindaki ilgilerini, tutumlarini, deneyimlerini vs. icermekle beraber akil
yiiriitme, sosyal, psikolojik, duygusal, ahlaki yonlerinin gelismesini onemsemek

bakimdan oldukg¢a 6nemlidir (MEB, 2018).

Gelismekte olan toplumlar bilgi, analiz etme, akil yiirlitme, iletisim gibi ihtiyag¢larin
Ogretim programlar1 aracilifiyla yenilik ve degisimlere uyumlu hale getirmeye
baslamigtir (Berger, Forgette-Giroux, Bercier-Lariviere, [23.12.2018]). Toplumun
gelismesinin egitim ile saglandig1 diisiintildiiglinde 6gretim programinin igerigi
egitimin kalitesini olduk¢a fazla etkilemektedir. Bu baglamda 6gretim programinin
iceriginin planl ve sistematik bir bicimde diizenlenmesi olduk¢a dnemlidir (Giizel,
Karadag, 2013). Matematik 6gretimi de matematik 6gretim programlari vasitasiyla
yapildigindan, kaliteli bir matematik o6gretimi i¢in Ogretim programinin niteligi
onemlidir. Milli Egitim Bakanhig tarafindan yaymlanan 2018 yili ortaokul
matematik Ogretim programinda ulasilmak istenen genel amaclar1 asagidaki gibi

belirtmistir:
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“Matematik 6gretim programiyla 6grenci;
e matematiksel kavramlari anlayarak matematik okur yazari olabilecek,
e akil yiiriitme ve problem ¢6zme becerisini kazanabilecek,
e matematiksel dili gerekli olan yerlerde kullanabilecek,
e kendi 6grenme siirecini olusturup yonetebilecek,
e kavramlar farkli sekillerde ifade edebilecek,
e matematigin farkli disiplinler ile iligkisini kavrayabilecek,
e matematik alaninda kendine giliven olusturabilecek,
e zihinden islem yapma becerilerini kazanabilecek,
e kendi 6z disiplinini olusturup kullanabilecek,
e arastirma yapma becerisi kazanabilecektir (MEB, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan matematik 6gretim programina gore
ortaokul 5,6,7 ve 8. Smiflar1 kapsamakta ve bu siniflarda matematik dersine
matematik brans ogretmenleri girmektedir. Ogretim programi incelendiginde
matematik dersi 5 O68renme alaninda belirlenmistir. Bu alanlar; sayilar, cebir,
geometri ve Olgme, veri isleme ve olasiliktir (MEB, 2018). Ortaokul diizeyinde
matematik dersi haftalik ders saati 5 ders saati olarak belirlenmistir. Bununla birlikte
segmeli ders olarak “Matematik Uygulamalar1” dersi 2 ders saati olarak

agilabilmektedir.

Egitim sisteminin her doneminde matematik egitiminin niteligini arttirmak igin
cesitli diizenlemeler yapilmakta ve oOgrencilerin sahip olmasi istenen bilgi ve
becerilerden bahsedilmektedir. MEB tarafindan hazirlanan matematik 6gretim
programi da belli donemlerde revize edilmistir. Yaklasik son on yil iginde
Tiirkiye’de matematik programlarinda 2009, 2013 ve 2017 de olmak {izere ii¢ defa
yenilenme calismas1 yapilmigtir. 2009 matematik G6gretim programinda felsefe
kisminin agik bir sekilde gosterildigi, 2013°de bu boliime yer verilmedigi, 2017°de
ise net bir sekilde gosterilmedigi goriilmektedir. Ders kazanim sayilar1 her 6gretim
programi degisiminde azaltilmistir. Her 3 programda da kazandirilmak istenen
matematik becerileri aynm1 olmakla birlikte ilk defa 2017 6gretim programinda

Tiirkiye yeterlilikler kapsaminda ogrenciye kazandirilmak istenen beceriler yer
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almaktadir. 2009, 2013 ve 2017 matematik Ogretim programlarinda farklilasan
boliimler olmakla birlikte “problem ¢dzme” ve “matematiksel iletisim becerileri” {i¢
O0gretim programinda da yer alan ortak becerilerdir. 2017 yilinda problem ¢dzen
bireye vurgu yapilirken 2009 ve 2013 yillar1 programlarinda problem ¢6zme

stratejileri ve becerilerine vurgu yapilmistir (Sen, 2017).

Ogretim programlarinin niteligini arttirmak icin yapilan degisikliklerin sonucunun
alinip alinmadigi, aksayan yonlerin olup olmadigi, hangi 6gelerin basarili bir sekilde
devam ettiginin goriilebilmesi i¢in programin c¢iktilarinin  degerlendirilmesi
gerekmektedir. Ogretim programinin ¢iktilarini degerlendirmenin bir yolu ulusal ve
uluslar aras1 sinavlardaki Ogrenci ¢iktilarinin degerlendirilmesidir. Tirkiye’de
ortaokul 6grencileri bir iist kademe olan liseye gecis i¢in 8. sinifin sonunda ulusal bir

sinava tabi tutulmaktadir.

Ortaokul 8.sinifta yapilan liselere 6grenci yerlestirme sinav sonuglarina iliskin 2018
yil1 ortalamasi 20 soru tizerinden 6,99’dur. 20 soru iizerinden ortalamalarin (%25,5)
beklenilen basar1 diizeyini yansitmadigi goriilmektedir. 2018 yilinda yapilan
sinavdaki matematik sorular1 6grencilerin matematiksel okuryazarligini da dlgmeye

baslamistir.

Ogrencilerin matematik okuryazarliginin yorumlanabilecegi bir diger sinav da
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan hazirlanan Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) smavidir. Bu sinav 15 yasindaki cocuklarin
matematik, fen bilimleri ve okuma yazma alanlarinda kritik diistinme ve sonuca
ulagsma becerilerini 6lgmeyi hedeflemektedir. Bu sinavdaki sorularin amaci

ogrencilerin yasamlari ile ilgili bilgi ve problem ¢6zebilme yeteneklerini gormektir

(http://pisa.meb.gov.tr/?page_id=18, [23.12.2018]). Tiirkiye’nin PISA sinavinda

matematik okuryazarligi puant OECD ve tiim {ilkeler ortalamasinin altindadir.

Son {ic PISA smavinin matematik okuryazarlik ortalamalar1 Tablo 2’de

gosterilmektedir.

Tablo 2: Yillara Gore Matematik Okuryazarhgi Ortalamasi

PISA 2015 PISA 2012 PISA 2009
OECD Ortalamast 490 494 496
Tiim Ulkeler Ortalamasi 461 470 465
Tiirkiye Ortalamasi 420 448 445
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Tablo 2 - devam

PISA 2015 PISA 2012 PISA 2009
Siralama 50 44 41
Katilan Ulke Sayis1 72 65 65

Milli Egitim Bakanhigi Pisa Tirkiye, “PISA Nedir?”, http://pisa.meb.gov.tr/?page_id=18
[23.12.2018].

Ogrencilerin matematik ve fen alanlarinda biriktirdikleri bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesi amaciyla yapilan baska bir uluslararasi smmav da Uluslararasi
Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu IEA’nin bir projesi olan TIMSS
smavidir. TIMSS’in temel amaci, diinya capinda matematik ve fen egitim
Ogretiminin gelismesine yardimci olmaktir.(http://timss.meb.gov.tr/?page_id=24,
[23.12. 2018]).

Tiirkiye’nin bu sinavdaki yillara gore basar1 ortalamasi Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3: Yillara Gore Matematik Basar1 Puan Karsilastirilmasi

" TIMSS 2007 TIMSS 2011 TIMSS 2015
TIMSS Olgek Ortalamasi 500 500 500
Tiirkiye Ortalamasi 432 452 458
Katilan Ulke Sayisi 48 42 39
Tiirkiye nin siralamasi 30 24 24

Suphi O. Biitiiner, Mustafa Giiler, “Gerceklerle Yiizlesme: Tiirkiye’nin TIMSS Matematik Basarist
Uzerine Bir Calisma”. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, c. 12, s. 23(2017):166.

Tablo 3 incelendiginde Tiirk Ogrencilerin yillara goére TIMSS matematik
sonuclarinda puan bazinda artis olsa da uluslararasi ortalamadan daha asagida

performans sergiledikleri goriilmektedir (Biitiiner, Giiler, 2017).

Gerek ulusal gerek ise uluslar arasi sinav sonuglari incelendiginde iilkemizde
matematigi anlama, anlamlandirma, matematiksel diisiinme ve problem ¢6zmeyi
iceren matematik okuryazarligi becerisinin Ogrencilerde gelistirilmesi gerektigi

agiktir.

Ozetle her alanda ¢ok &nemli bir yer teskil eden matematik Ogretiminin ana
amaglarindan biri 6grencilerin diinyay1 anlamlandirarak, problem ¢ozebilmeleri ve
matematik okuryazari olabilmeleridir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan degisikliklere
ve farklilagmalara ragmen matematik Ogretiminin c¢iktilariin istenildigi gibi
olmamas1 matematik 6gretiminin iizerine daha farkli alanlarda ve siirekli bir bicimde

diistiniilmesi gereken bir alan oldugunu gostermektedir. Bu noktada &gretim
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programindaki degisikliklerin yaninda Ogrencilerin igsel siireclerinin matematik

Ogretimine etkisi 6n plana ¢ikmaktadir.

2.4. Matematige Yonelik Alg

Matematik Ogrenmek ve matematik basaris1 giiniimiizde ¢ok fazla iizerinde
konusulan ve diisiiniilen bir konu haline gelmistir. Bireylerin matematik konusundaki
diisiik benlik algilari, matematik korkular1 ve kaygilar1 organize olamamalarina,
matematikten kacinma davranisi sergilemelerine, agresif tepkiler vermelerine sebep
olmaktadir.  Ogrencilerin  matematige kars1  tutumlari matematigi  nasil
tanimladiklarint  ve  hayatlarinda  matematigi  nasil  konumlandirdiklarini
sekillendirmektedir (Dogan-Dunlap, 2004). ilgili béliimde iizerinde duruldugu iizere
Tiirkiye’de matematik O6gretim programinda cesitli degisiklikler yapilmakta fakat
sikintilar yasadigr asikardir. Matematik 6grenmedeki basar1 hem i¢sel hem de dissal
faktorlere baglidir. Okul, ¢evre, 6gretmen, Ggretim programi gibi faktorler digsal
faktorler; duygusal zeka, kendine giiven, iist biligsel farkindalik, 6grenci tutumu, algi,
icsel faktorler olarak siniflandirilabilir. Igsel faktdrler bireylerin hem diisiincelerini
hem de davraniglart etkilemektedir (Panal, [23.12.2018]). Son yillarda da
O6grenmenin bu faktorlere bagli yonii lizerinde ¢okca durulmaktadir. Bireyler dis
diinyadan aldiklar1 bilgileri algi ve duyum olarak iki farkli diizeyde isler. Duyumlar
daha basit diizeyde yasantilar igerirken, algilar bu duyumlarin anlamlandirilmas: ve
yorumlanmasi siirecidir. Bireylerin var olan algilart 6grenmelerini etkilemektedir

(Gomleksiz, Kan, 2012).

Alginin, bireyin ¢evresindeki durumlart tanima, anlama, anlamlandirma, bu
durumlara bireysel tepkilerini olusturma siireci oldugu diisiiniildiigiinde (Tagay,
2015) ogrencilerin matematik dersine karsi kendi zihinlerinde olusturduklari
anlamlar matematik algisin1 olusturmaktadir. Bu algilar bireylerin ¢ok kiigiik yastan
itibaren karsilastiklart matematik ile iliskili yasantilarindan, kendilerinin ve
cevrelerinin  matematik ile alakali tutumlarindan, disilincelerinden kisilerin
matematik konusundaki kendine giivenlerinden kaynaklanmaktadir (Adelson,
McCoach, 2017). Alg1 bireyseldir ve kisilerin matematige kars1 tavirlarin1 dolayistyla
ogrenme siirecini birebir etkilemektedir. Ornegin basarisizliklar dgrencilerde * ben

matematikte i1yi degilim” ya da “ben matematigi yapamiyorum” diisiincelerinin
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olugsmasina yol agmaktadir. Bu durum 6grencilerin kapasitesinden daha ¢ok duruma
karst tutumlart ve durumlarnt algilayis sekilleriyle alakalidir (Colomeischi,
Colomeischi, 2015). Bu baglamda Boyer ve Mailloux (2015) &grencilerin
matematikte kendilerine giivenmelerinin, emin hissetmelerinin korkularini azalttigini

ve matematik algisini olumlu yonde degistirdigini belirtmistir.

Kanafiah ve Jumadi ([23.12.2018]) yaptiklar1 ¢alismalarinda 6grencilerin basarisinin,
tutumlarinin, ilgilerinin  ve Ogretmenin Ogrencilerin  algilarini  etkiledigini
gozlemlemistir. Ayrica Ogrencilerin algilarinin basarilarii etkiledigi sonucuna
varmiglardir. Samuelsson ve Samuelsson (2016) calismalarinda matematige yonelik

alginin kiz ve erkekler bazinda siif ortami algisiyla da degistigini gézlemlemistir.

Matematik dersine karst tutumun olumlu degisimi, matematik basarisinin arttirilmasi
icin Ogrencilerin matematigi algilayis sekilleri olumlu yonde degistirilmeli, bu
degisikligi saglayacak gerek icsel gere ise digsal faktorler ayrintili bir sekilde ele

alinmalidir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimdeki aragtirmalar matematik algis1 ile ilgili arastirmalar ve kelime
iligkilendirme testi kullanilarak yapilan arastirmalar olarak ayri iki boliimde ve

kronolojik siraya gore verilmistir.

2.5.1. Matematik Algis: {le Tlgili Calismalar

Tsao (2004) calismasinda Tayvanli ¢ocuklarin matematik algilarini arastirmistir.
Calismada Tayvanli ¢ocuklar ile Amerikali ¢ocuklarin algilar1 karsilagtirilmistir.
Calismanin 6rneklemi Denver ve Taipei bolgelerinden secilen toplam 58 tane 5. Sinif
ogrencisidir. Veri toplama aract olarak Alan Schoenfield (1989) tarafindan
gelistirilen 33 6lcek kullanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama ve ¢ift
yonlii t testi kullanilmistir. Calismanin sonunda Tayvanli 6grencilerin matematikten
korktugu halde toplumda matematik ¢cok dnemsendigi i¢in basarili olmak istedikleri
gozlemlenmistir. Ayrica Tayvanli Ogrenciler sorunun ¢oziimiine kisitlh yollar

kullanirken Amerikali 68rencilerin cok daha gesitli yollar kullandiklar1 gériilmiistiir.

Kislenko, Grevholm, ve Lepik (2007) c¢alismalarinda Norvegli 06grencilerin
matematige karsi inan¢ ve tutumlarmin neler oldugunu bulmayr amaglamistir.

Calismalari, Estonya ve Norveg’i i¢ine alan daha biiyiik bir projenin bir pargasidir.
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Bu arastirmanin sonuglar 1995 yilinda yapilan KIM (Matematik Ogretiminde Kalite)

projesi kapsaminda 6 ve 9. Simif 6grencilerden toplanan bilgiler ile karsilagtirilmistir.

Calisma 6.,9. ve yiikksek ogretim ilk smifta olan, 6 okuldan 370 Ogrenci ile
yapilmistir. Calismada veri toplamak amaciyla KIM projesinde de kullanilan Likert
tipi Olgek bazi maddeleri degistirilmek suretiyle kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda oOgrenciler matematik dersi sikici fakat Onemli bulduklarini, farkl
konularin 6grenilmesinde etkili oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogrenciler
keyif almasalar bile ¢alismak zorunda olduklarin1 ve sorular1 nasil ¢ozdiiklerinin

onemli olmadigini belirtmislerdir.

Lucas ve Fugitt 2009 ‘da yiriittiikleri ¢alismanin amaci kirsal alandaki matematik ve
matematik egitimi algisini ortaya ¢ikarmaktir. Veri toplanmadan 6nce arastirmacilar
folknografik yontem ile goriisme iizerine detayli bir ¢alisma yapmislardir. Bolgede
gorsel degerlendirme yapildiktan sonra bolge 6 boliime ayrilmistir ve arastirmacilar
bu bolgelerdeki halk ile birebir goriismeler yapilmistir. Calismaya 1358 kisi
katilmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin matematik yetenekleri kazandiran
Ogretmenlerinin daha kibar ve farkli 6gretim diledikleri goriilmiistiir. Bir diger bulgu
da yetigkinlerin temel aritmetigi ileri diizey matematik ile karistirdigi yoniindedir.

Modern matematik karisik, detayli ve ¢ok yonlii olarak algilanmaktadir.

Acat ve Cift¢i (2010) tarafindan yapilan c¢aligmanin amaci kirsal bolgelerdeki
ilk6gretim 8. Smmf Ogrencilerinin  matematik algilarin1  degerlendirmektir.
Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir ve Orneklemi 379 ilkégretim 8. Sinif
ogrencisidir. Veri toplama araci olarak Likert Tipi Matematik Algis1 dlgegi
hazirlanip  kullanilmistir.  Arastirmacilarin =~ kullandigr  6lgek; olumlu yargi,
matematigin islevi, matematik 6gretimi ve bireysel gereklilikler olarak 4 faktor
olarak diizenlenmistir. Arastirmadan, kirsal bolgelerde 6gretim gdren Ogrencilerin
genel olarak matematik basarilarinin diisiik olmasia karsin matematige iliskin

olumlu algilara sahip olduklar1 sonucuna varilmistir.

Diindar, Sahin ve Soylu (2011) ¢alismasinda iiniversiteye girme yeterliligine sahip
ogrencilerin iiniversitede genel matematik dersi almaya hazir olup olmadigini ve
Ogrencilerin bu konu iizerindeki farkli algilarim1 arastirmaktadir. Calismada
ogrencilerin ilkokul ve ortaokul hayatlarinda da kazandiklar1 matematiksel kavramlar

degerlendirilmistir. Arastirmanin drneklemi Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
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Egitim Fakiiltesi’nde 1. yilim1 okuyan 250 Ogrencidir. Veri toplama araci olarak
kavramlarin tanimlarimi ve uygulamalarini igeren agik ug¢lu sorulardan olusan 6lgek
kullanilmistir. Nitel arastirma modelinin kullanildig1 ¢alismada veriler analiz
edilirken katilimcilarin  kavramlarin  tanimlari  ve kavramlarin  uygulamalari
incelenmistir. Caligma sonunda, genel olarak 6grencilerin kavramlari tanimlarken
sorun yagamadiklar1 fakat bu kavramlarin uygulamalarinda ciddi sorunlar yasadiklar
gorilmistiir. Genel matematik dersleri verilmeden 6nce 6grencilerin konu ile ilgili

kavramlari ile ilgili bilgi diizeylerinin dikkate alinmas1 gerektigi belirtilmistir.

Burton (2012) 6gretmen adaylarinin matematik algilarinin matematik ile ilgili farkl
yontemleri Ogrenip uyguladiktan sonraki degisimini arastirmaktadir. Calismanin
orneklemi 62 6gretmen adaymndan olugmaktadir. Bu calisma baglaminda 4 yillik
tiniversite egitiminin 3. bahar doneminde olan 6gretmen adaylar1 ortaokul matematik
Ogretmenlerine verilen matematik dersini almislardir. Caligma siiresince 0gretmen
adaylar1 haftanin bir giliniinii uygulamada gegirmislerdir. Haftada 3 giin matematik
dersine katilip, 30 dakika 4. Smif 6grencileri ile matematik igerigi iizerine ¢alisma
yapmiglardir. Calismanin basinda ve sonunda 6gretmen adaylarindan matematik ile
ilgili izlenimlerini filtrelemeden ¢izmeleri ve ¢izimleri tlizerine birkag climle
yazmalar1 istenmistir. Toplanan ¢aligmalardaki ¢izimler duygular, deneyimler, soyut
ve gergek diinya arasindaki baglanti olarak li¢ kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilere
ayirma isleminde Rule&Harrel tarafindan 2006 da olusturulan degerlendirme teknigi
kullanilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin ¢izimlerinin ilk ¢izimlerine gore daha
pozitif duygu icerdigi, daha genel c¢izimler yaptiklari ve matematigi giinliik
yasamlarinda daha ¢ok anlamlandirdiklart gézlenmistir. Ogrencilerin matematigi
daha ¢ok smf ve okul ile bagdastirdigini gozlemleyen arastirmact siif disinda

gercek yasam baglantilarinin kurulmasinin 6nemini vurgulamistir.

Boyer ve Mailloux (2015) calismalarinda matematik derslerinde kullanilan bilgiyi
diyalektik olarak tekrar olusturma yonteminin Ogrencilerin matematik algilarinda
yarattig1 degisimi incelemistir. Deneysel aragtirma yontemi kullanilan aragtirmanin
verileri Osgood’un Likert tipi 6lgegi ile toplanmustir. Olgek birinci matematik
dersinden 6nce ve sonra, ayrica ikinci matematik dersinden sonra uygulanmustir.
Calismanin sonucunda kursu alan 6grencilerin matematik algilarinin daha pozitif
oldugu fakat kendilerini hala pasif hissettikleri goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin

matematik 6grenme konusunda kendilerini glivende ve emin hissetmedikleri ve
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egitim araglarinin bu giiveni saglamadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin matematikte
korkular1 azaldik¢a matematige verdikleri deger algilarinin arttig1 goriilmiistiir. Farkli
yontemlerin 6grencilerin  kendilerini matematik konusunda yetersizlik hisleri

azaltacagl ongoriilmiistiir.

Ngirande ve Mutodi (2014) yiriittiikleri c¢alismalarinda Ogrencilerin matematik
algilarinin matematik performanslarina olan etkilerini aragtirmistir. Nicel aragtirma
yontemi kullanilan bu arastirmanin ¢alisma grubu 150 lise 6grencisidir. Veri toplama
araci olarak kullanilan 6lgekte biyografik-mesleki, algi ve performans olmak iizere
ic boliim yer almaktadir. Veriler regresyon analizi yapilarak incelenmistir. Yapilan
analizler sonucunda basar1 inancinin, aileler ile matematik 6gretmenleri tarafindan
verilen motivasyonun, matematik Ogretmenlerinin  kullandigr  yontem-teknik-
materyallerin ve kendine giliven gibi unsurlarin matematik ile ilgili farkli algilar
olusmasina yol actig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin algi farkliliklarinin matematige karsi
tutumu degistirdigi ve bu durumun matematik performansinda farkliliklara yol agtig1
sonuclarina ulasilmistir. Arastirmacilar bu sonucglardan yola c¢ikarak aile ve
Ogretmenlerin  6grencilerin matematik algis1 ve tutumu iizerinde bilylik roli
oldugunu, oOgrencilerin ge¢mis deneyimlerinden dolayr motivasyonlarinin

kirilmamasi gerektigini ortaya koymustur.

Karadeniz ve Karadag (2014) caligmalarinda kirsal bolgelerde O6grenim goren
ortaokul 6grencilerinin matematik kaygi ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Calisma iligkisel desende tasarlanmistir. Arastirma Konya ili Meram ilgesi
sinirlarinda bulunan ve kirsal diye nitelendirilen ortaokullarda 6grenim goren 726
ogrenci ile yapilmistir. Veri toplama araci olarak “Matematik Kaygi Olgegi” ve
“Matematik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Calisma sonucunda kirsal bélgelerde
Ogrenim goren ortaokul 6grencilerinin matematik kaygilarinin matematik tutumunu
diisiirdligli, 6grencilerde olumsuz tutum olusmasinda kayginin etkili bir faktor

oldugu sonucuna varilmastir.

Kaya ve Aydin (2014) calismalarinda Ogretmenlerin siniflarinda matematiksel
iletisimi kullanma deneyimlerini ve 6gretmen algilarini incelemistir. Caligmada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Katilimcilar 5’1 devlet okulunda 4’1 6zel okulda
calisan deneyimli ortaokul matematik 6gretmenleridir. A¢ik uglu sorular ile yapilan
goriismelerde ses kaydi alinmistir. Gorligmeler bittikten sonra ses kayitlari yazili hale

getirilmistir. Yazili hale getirilen goriismeler; matematiksel iletisimle baglantili

26



kavramlar, matematiksel iletisimi arttiran stratejiler, matematiksel iletisimin amaci-
yararlari, matematiksel iletisimin matematiksel diisiinme becerilerine etkisi,
matematiksel iletisimin sinif uygulamasi olarak gruplandirilmistir. Calisma sonunda
Ogretmenlerin etkili iletisim i¢in karsilikli anlayisin  6nemini vurgulanmustir.
Ogretmenler matematiksel iletisimin 6grencilerin grenme yasantilarmi diizenlemede
de etkili oldugunu belirtilmistir. Ayrica matematiksel iletisimin matematik
korkusunun azaltilip 6grenci motivasyonunun arttirtlmasinda da faydali oldugu,
matematiksel iletisim sayesinde Ogrencilerin matematigi daha erisilebilir olarak
algiladiklar1 Dbelirtilmistir. Baska bir sonu¢ olarak Ogretmenler, ogrencilerin
katilimini arttirilmasi, planlama, hazirlik, 6grencilerle birebir iletisimin artmasinin
matematiksel iletisimin sinif icinde arttirilmast i¢in yararh olabilecegini belirtmistir.

Ayrica yetistirilmesi gereken miifredatin kendi 6nlerinde engel oldugu belirtilmistir.

Wismath ve Worrall (2015) yiiriittiikkleri ¢alismada sayisal muhakeme dersinin
tiniversite 6grencilerinin kendine giiven, matematik kaygisi ve matematige verdigi
deger tlizerindeki etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemi Ocak ve Eyliil 2012°de
iki yartyil boyunca sayisal muhakeme dersi alan 62 6grencidir. Veri toplama araci
olarak Tapia ve Marsh (2004) tarafindan gelistirilen Glgegin bazi maddelerinin
degistirilmesiyle elde edilen; Ogrencilerin matematikte dersinde rahat ettikleri
yonleri, matematigin dnemini ve matematik algilarini 6lgen Slgek kullanilmistir.
Ayrica katilimeilarin diisiinme ve 6grenme stilleri ile ilgili temel demografik bilgileri
toplanmistir. Nicel arastirma modeli kullanilan arastirmada bilgilerin analizinde
bagimsiz gruplarda t testi ve Wilcoxon eslestirilmis t testi kullanilmistir. Calismanin
sonunda dersi alan 6grencilerin matematik kaygilarinda ve giivensizliginde diisiis
goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak Ogrencilerin sayisal diisiinme becerilerini

gelistirmeleri i¢in desteklenmeleri gerektigini vurgulanmaistir.

Corte (2015) calismasinda Ekvadorlu Ogrencilerin matematik inanglarini analiz
etmistir. Arastirmanin katilimeist 447 6grenci ve 21 6gretmendir. Calismada Gomez-
Chaon ve digerleri tarafindan 2006 yilinda olusturulan Matematik Baglantili Inanglar
Olgegi ve ‘Ensar Matematicas’ adli 6lgek kullanilmustir. Verilerin analizinde
ortalama, standart sapma ve MANOVA kullanilmistir. Calisma sonucunda kentlerde
yasayan Ogrencilerin matematigi daha onemli ve Ogrenebilir olarak algiladiklar
goriilmiistiir. Kiz Ogrencilerin matematigi 6grenebilir olarak gordiikleri fakat

kullanim alanlar1 kisminda sorun yasadiklari belirlenmistir. Bu bolgedeki
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Ogrencilerin matematik inanglar1 Avrupa’dan daha az olmadig1 sonucuna ulagilmstir.
Ayrica Ogretmenlerin, Ogrencilerin matematik algilarini degistirmek konusunda
yardima ve destege ihtiya¢ duyduklarini belirlenmistir Bu noktada arastirmaci
Ogretmen adaylarina matematik inancinin Oneminin vurgulanmasinin faydali

olacagini belirtmistir.

Khanlari (2016) calismasinda egitimsel robotlarin etkilerini aragtirmistir. Caligmanin
katilimcilar1 8. Sinifi bitirdikten sonra yaz robot kampina katilan Sarah ve Fen Bilgisi
Ogretmeni olan annesidir. Bu calisma egitsel robotlarin Sarah {izerindeki uzun
donemli etkilerini aragtirmaktadir. Bu vaka ¢aligmasinda veriler bireysel goriismeler
yapilarak toplanmistir. Calisma sonunda robotigin Sarah’1t matematik ve fen alanlari
gibi daha teknik konular1t Ogrenme algilarimi degistirdigi ve motive ettigi
gbézlemlenmistir. Arastirmaci bu baglamda robotigin  konulari grenmeyi

kolaylastirdigini vurgulamistir.

Samuelsson ve Samuelsson 2016 yilinda yiiriittiikleri bu ¢alismada sinif ortami
algisinin  matematik basaris1 ilizerindeki etkisini cinsiyet farkliliklarina gore
aragtirmistir. Ogrencilerin sinif ortamu ile ilgili algilarinin matematik inanglarin
etkiledigini savunan arastirmacilar buradan yola c¢ikarak simif diizeni algisi ile
matematik basarisi arasindaki iligkiyi arastirmistir. Calismanin 6rneklemi 9. sinifa
devam eden 6758 ogrencidir. Arastirma verileri Isve¢ Ulusal Ajansi tarafindan
olusturulan 6lgek ile toplanmistir. Ayrica 6grenci notlari da Isveg Istatistik’den
alinmistir. Arastirmanin analizinde bagimsiz gruplarda t testi ve ¢oklu regresyon
analizi yapilmistir. Calisma sonunda erkeklerin grup calismalarini kizlardan daha ¢ok
onemsedikleri goriilmistiir. Siif ortami algilarinin matematik algist ve notlarim
olumlu yonde etkiledigi, ayrica erkeklerin matematigi kizlardan daha Onemli
algiladiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica erkek Ogrencilerin bilgiye ve iyi notlar
onemsedikleri goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin 6gretmen davranisindan daha fazla

etkilenirken erkek 6grencilerin gorevlerine daha fazla odaklandiklar1 gériilmiistiir.

2.5.2. Kelime Iligkilendirme Testi ilgili Arastirmalar

Bahar ve Ozath (2003) vyiiriittiikleri calismalarinda lise 1. Smif 8grencilerinin
canlilarin temel bilesenleri ile ilgili sahip olduklar1 zihinsel yapilarin1 gézlemlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin Orneklemi Balikesir ilinde farkli meslek liselerinde

okuyan 60 lise 1. siif 6grencisidir. Veri toplama araci olarak kelime iligskilendirme
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testi kullanilmistir. Belirlenen konu ile ilgili anlatimdan once ve sonra kelime
iliskilendirme testi uygulanmis ve cevap kelimeler ile frekanslar1 hesaplanarak
kavram haritalar1 ¢izilmistir. Arastirma sonucunda konu anlatimi 6ncesi 6grencilerin
daha ¢ok giinliik hayat ile baglantili kelimeler yazdiklar1 goriiliirken konu anlatimi
sonrasinda daha bilimsel kelimeler yazdiklar1 goriilmiistiir. Kelime iliskilendirme
testi bu calismada kavramsal bilginin degisimini gézlemlemek icin kullanilmistir.
Aragtirmacilar kelime iligskilendirme testinin 6lgme araci olarak kullanmanin yaninda

var olan bilissel siireclerin teshisinde de kullanilabilecegini belirtmistir.

Calismada Isikli, Tasdere ve Goz (2011) smif Ogretmen adaylarinin Atatiirk
ilkelerine iligkin bilissel Yyapisin1 anlamayr amaglamistir. Calismada betimsel
arastirma modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi Usak
Universitesinde birinci siifta okuyan 100 dgrencidir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Atatiirk ilkeleri ve alt1 adet anahtar kavram ve ilgili climleyi iceren kelime
iligkilendirme testi kullanilmistir. Veri analizinde cevap kelimeler ve ciimleleri
iceren frekans tablolar1 olusturulmus 6grencilerin ilkeler ile ilgili yazdiklar1 ciimleler
analiz edilerek 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili biligsel yapisin1 gdsteren kavram
aglari ¢izilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin ilkleri en fazla Atatiirk kelimesi ile
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin Milliyetcilik ve Devletgilik ilkeleri ile ilgili
yanlis iliskilendirmeler yaptigi goriilmistiir. Ayrica kavramlar ile ilgili yazilan
climlelerin dogru kullanimmin az oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar kelime
iliskilendirme testinin farkli branslarda ve farkli amaglar ile kullanilabilecegi

Onerilerini getirmistir.

Kurt ve Ekici (2013) tarafindan yiiriitiilen arastirma 2011-2012 yilinda biyoloji
ogretmen adaylarmin bakteri konusunda nasil bir biligsel yapiya sahip olduklarinin
ortaya cikarilmasi ve farkli kavramlarin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Nitel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Caligmanin  6rneklemi Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinin biyoloji dgretmenligi boliimii
ogrencilerinden 4. ve 5. sinifinda 6grenim goren toplam 44 biyoloji dgretmen
adayidir. Calismada bagimsiz kelime iliskilendirme testi ve ¢izme-yazma teknigi
kullanilarak veri toplanmistir. Veri analizinde igerik analiz yontemi kullanilmistir.
Kelime iligkilendirme testleri numaralandirilmis ve detayli incelenmistir. Veri analizi
sonucunda bakteri kavramina ait 8 adet kategori olusmustur. Bakteri-viriis

kavramlar1 en ¢ok karistirilan kavramlar olarak ortaya ¢ikmistir. Yazma cizme
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teknigi sonucunda ise adaylarin daha ¢ok bilimsel olmayan karikatiir ¢izimler yaptig1
goriilmiistiir. Caligmada 6gretmen adaylarinin bakteri kavramu ile ilgili yanhs ve
eksik bilgilere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu eksikligin ve yanliglarin adaylarin
ogretmenlik hayatlar1 i¢in sorun teskil edebilecegi belirtilerek kavram 6gretimine

biitiin egitim kademelerinde 6nem verilmesi gerektigini vurgulanmistir.

Kirik ve Kaya (2014) yiiriittiikleri ¢alismada 6. Sinif 6grencilerinin hiicre konusunda
var olan bilgi yapilarin1 ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Calismada nitel arastirma
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2013-2014 egitim Ogretim
yilinda Osmaniye ilinde okuyan 65 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin
verileri 5 agik uglu soru, 6grenci ¢izim metodu ve kelime iligkilendirme testi yoluyla
toplanmistir.  Veri analizinde katilimcilarin  hiicreyi  gilinliikk yasamlar1 ile
iliskilendirdikleri, konunun bilgisini 6nemli gordiikleri fakat konunun algilanma
diizeyinin yeterli olmadigi goriilmiistiir. Arastirmacilar bu bulgular 151¢1nda kavram

Ogretiminin daha fazla tizerinde durulmasi gerektigini dnerisini sunmustur.

Keskin ve Orgiin tarafindan (2015) yiiriitiilen arastirmada dort ve bes yildizh
otellerde calisan isgdrenlerin siirdiiriilebilir turizm kavramina ait bilgi yapilarini
belirlemek ve kavram yanlislarini ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir. Nitel arastirma
yontemi kullanilan arasgtirmanin 6rneklemini 2014 yilinda Haziran ve Aralik
doneminde Urgiip ilgesinde bulunan dért ve bes yildizli otellerdeki 130 isgdren
olusturmaktadir. Arastirma verileri “Siirdiiriilebilir Turizm” anahtar kavramindan
olusan kelime iligkilendirme testi ile toplanmistir. Kelime iligskilendirme testleri
ayritili bir sekilde incelenerek cevap kelimelerin frekans tablolart olusturulmustur.
Calisma sonucunda turizm alaninda calisanlarin siirdiiriilebilir turizmi yeterli ve
dogru bir sekilde anlamadig1 goriilmiistiir. Aragtirmacilar bu konu ile ilgili daha fazla
bilgilendirmelerin yapilmasinin, egitimlerin verilmesinin kisilerde konu ile ilgili
biling olusturma ve turistik olarak Onemli olan bdlgede bu bilincin

yayginlagtirmasinin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Kaya ve Tagdere’nin 2016 yilinda yirittikleri ¢aligmanin amact kelime
iliskilendirme testi araciligi ile 6grencilerin Tiirk¢e dersi saglik konusundaki biligsel
yapilarin1 ve kavramsal farklilagmalarini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma 28 ilkokul 4.
sinif 6grencisi ile yapilmistir. Boylamsal tarama yonteminin kullanildig arastirmanin
veri toplama araci olarak 7 anahtar kavramdan olusan kelime iliskilendirme testi

kullanilmistir. Kelime iligkilendirme testi 6gretim siirecinin basinda ve sonunda
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Ogrencilere uygulanmistir. Veri analizinde Ogrenci cevaplarinin frekanslar
hesaplanmis ve zihin haritalart ¢izilmistir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin
kavramsal degisimlerin oldugu ve konu ile ilgili zihinsel yapinin gelistigi
gorilmistiir. Bu baglamda arastirmacilar kelime iliskilendirme testinin kavramsal
yapidaki degisimde etkili olan yontemi gozlemlemek icin, Tiirk¢ce dersinde farkli

konulardaki degisimi gormek i¢in kullanilabilecegini vurgulamistir.

Aykag, Bilgin ve Bacakoglu (2016) yiirittiikleri bu ¢alismalarinda 6grencilerin
drama ile ilgili bilgi yapilarin1 ve hali hazirda sahip olduklar1 bilgileri gérmeyi
hedeflemistir.. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014- 2015 yili giiz ddneminde Mugla
Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde
okuyan 60 6grenci olusturmaktadir. Arastirma tek gruplu 6n test son test modelinde
tasarlanmistir. Arastirmanin verileri drama, dogaclama ve rol oynama kavramlarini
iceren kelime iliskilendirme testi kullanilarak toplanmistir. Kelime iligskilendirme
testi On test olarak uygulanmistir. Daha sonra &grencilere 52 saatlik drama dersi
verildikten sonra aym kelime iliskilendirme testi son test olarak verilmistir. Icerik
analizinin yapildigi ¢alismada Ogrencilerin ders aldiktan sonra daha fazla kelime
tirettikleri ve kurduklart ctimlelerin daha nitelikli ve bilimsel oldugu goriilmiistiir.

Ayrica 6grencilerin kavram yanilgilarinin biiytik 6l¢iide azaldigr gortilmiistiir.

Erdogan (2017)’m yiiriittiigli ¢aligmanin amacit matematik O0gretmen adaylarinin
Olgme konusu ile ilgili kavramsal yapilarimi detayli bir sekilde belirlemektir.
Calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Calisma 2016-2017 egitim 6gretim
yilt bahar doneminde Tiirkiye de bir devlet {iniversitesinde okuyan 58 matematik
Ogretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak “6l¢gme” kavramina
ait kelimeleri yazacaklari bolim ve ilgili climleyi yazacaklari boliimden olusan
bagimsiz kelime iliskilendirme testi kullanilmistir. Veri analizinde igerik analizi
kullanilmistir. Kelime iliskilendirme testine verilen cevaplardan frekans tablolar
olusturulmustur. Ogretmen adaylarmin cevaplarindan kavram ile ilgili 9 kategori
olugsmustur. Olusan kategorilerde Olgme kavramimin en ¢ok degerlendirme ile
iliskilendirildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin matematigin temel 6grenme alanlarindan
olan 6l¢me ile ilgili cevap kelimelerinin beklenilen yogunlukta olmadig1 ve 6lgme
kavramini giinliik hayatla iliskilendirmelerinin az oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci

6l¢me alan bilgisine miifredatta daha fazla yer verilebilecegi yorumunu getirmistir.
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Oztiirk ve Ozcan (2017) bu galismalarinda 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi “Bélgemizi
Tantyalim” {nitesinde bulunan 16 kavram ile ilgili 6grencilerin zihinsel yapilarini
ortaya koymay1 hedeflemistir. 46 adet 5. Smif Ogrenci ile yiirlitilen calismada
boylamsal tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak 16 kavramin her
birinin ayr1 sayfalarda oldugu kelime iligskilendirme testi hazirlanmistir. Hazirlanan
kelime iligkilendirme testi 16 kavrami icermektedir. Kelime iligkilendirme testi konu
islenmeden o6nce ve konu islendikten sonra Ogrencilere uygulanmistir. Veri
analizinde frekans tablosu ve kavram haritalar1 olusturulmustur. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin konu anlatimindan o6nce daha az kelime yazdiklari ve
kavramlar ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin kavram
yanilgilarinin azaldig1 ve ders anlatimi sonras1 kavramlarin birbirleri ile daha fazla
iliskili kullanildiklart goriilmiistiir. Aragtirmacilar kelime iligkilendire testinin Sosyal
Bilgiler dersi i¢inde farkli amaglar i¢in daha fazla kullanilmasinin faydali olacagini

belirtmistir.

Derman ve Yaran (2017) 1 yiiriittiikleri calismanin amaci kelime iliskilendirme testi
ve yazma ¢izme testi araciligi ile lise dgrencilerinin su dongiisii hakkindaki biligsel
yapilarinda bulunan kavramlar ve bu kavramlarin birbirleri ile iligkilerini
derinlemesine ortaya koymaktir. Betimsel desenli ¢aligmanin 6rneklemi Giiney Dogu
Anadolu Bolgesi’nde bulunan bir il¢enin farkli okullarda okuyan 37’si kiz 58’1 erkek
olmak {izere toplam 95 lise Ogrencisidir. Veri analizi igerik analiz yontemi
kullanilmistir. Kelime iliskilendirme testi analizinde su dongiisi ile ilgili 3 farkh
kategori(tanimi, basamaklar1 ve gerceklestigi ortamlar) olusmustur. Yazma ¢izme
teknigi analizinde Ogrencilerin bilyiik c¢ogunlugunun bilimsel olmayan ¢izimler
yaptiklar1 goriilmektedir. Arastirmacilar su donglisii  konusunun 6gretiminde
farklilagtirllmis 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin faydali olacagini

belirtmistir.

Aragtirma konusu ile ilgili literatlir taramasindan derlenen ilgili arastirmalardan,
ogrencilerin matematige yonelik cok farkli algilar olusturduklar1 ayrica kelime
iligkilendirme testinin kisilerin zihinsel yapilarinda var olan iliskilendirmelerin
saptanmast ic¢in en ¢ok kullanilan 6l¢me degerlendirme tekniklerinden biri oldugu

gorilmektedir.
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3. YONTEM

Bu kisimda; yapilan arastirmanin deseni, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama

araci ve elde edilen verilerin analiz edilme siireci hakkinda bilgiler bulunmaktadir.

3.1.  Arastirma Deseni

Bu calismada ortaokul Ogrencilerinin ders olarak matematige yonelik algilarimi
belirlemek igin, farkli olay ve algilarin kendi dogal ortamlarinda incelenmesine
olanak saglayan nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Son yillarda sosyal
bilimlerde, isletme, egitim, topluluk olusturma gibi uygulamali alanlarda nitel
arastirmalarin 6nemi artmaktadir. Nitel arastirmalarda belirlenen davranislar ile ilgili
sayisal veriler elde etmek yerine davranisin nigin, nasil, ne sekilde ve hangi sartlar
altinda ortaya c¢iktig1 arastirilmaktadir. Ayrica bireylerin i¢inde yasadiklar1 diinyay:
nasil algilayip anlamlandirdiklari, yorumlamaya c¢alisilmaktadir (Arslanoglu, 2016;
Bogdan, Biklen, 2007; Akman, 2014; Marshall, Rossman, 2006 ). Arastaman, Fidan
ve Oztiirk Fidan (2018, 42) nitel arastirmay1 “insani deneyimler ve gerceklikler
hakkinda genis kapsamli sorular yoluyla insanlarin yagamlarin1 anlamamiza yardimci
olabilecek zengin ve betimleyici verilerin liretilmesi seklinde” tanimlamistir. Nitel
aragtirmalarda olaylar sinirl sayisal bilgiler ve degiskenler ile yorumlanmak yerine
genis  bir  bakis acisiyla, resmin tamami  goriilerek  derinlemesine
degerlendirilmektedir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2017; Ary, Jacops, Razavieh,
2002).

Marshall ve Rossman (2006) nitel aragtirma ve arastirmacilarin karakteristik

Ozelliklerini asagida verilen Tablo 4’de gosterildigi sekilde Ozetlemektedir.
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Tablo 4: Nitel Arastirma ve Arastirmacilarin Karakteristik Ozellikleri

Nitel Arastirma Arastirmacilar
*Dogal ortamlarda yapilir *Sosyal olaylar biitiinsel bir sekilde
*Interaktif ve hiimanistik gesitli gorur
uygulamalar kullanilir * Aragtirmada kim oldugunu yansitir
*cerige odaklanir *Kisisel biyografisi ve caligmay1 nasil

*Onceden kat1 sinirlandirilma yapilmaz ctkileyecegi konusunda hassastir

*Temel yorumlar yapilir Cok yonlii ve devamli karmasik

sorgulamalar yapar

Catherine Marshall, Gretchen B. Rossman, Designing Qualitative Research, 4. bs. (Thousand Oaks:
Sage Publications, 2006), 3’ten uyarlanmistir.

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden “olgu bilim” kullanilmistir. Olgu bilim
(fenomenoloji) olgularin goriinen, farkinda olunan yonlerinin disindaki asil 6ziine
ulasmaya c¢alismaktadir. Arastirmacilar, her bireyin kendine has olan algilari,
olaylara bakis acilari, olaylar1 yorumlama bigimleri ve sahsi yasantilarini
incelemektedir (Yiksel, Yanik, Ayazlar, 2015). Merriam (2002) fenomenolojik
aragtirmalarin basit gorlinen yasantilarin karmagik anlamlarimi ortaya ¢ikarmaya

odaklandigini belirtmistir.

Arastirmada farkli okullarda 6grenim goren ortaokul 6grencilerin matematik dersi
olgusuna iliskin algilarinin ¢esitliligi, bu algilarin cinsiyet, okul tiirdi, aldiklar1 ders
saati, ek ders alip almama, sevilen dersler degiskenlerine gore degisimi ve bu

algilarin altinda yatan nedenleri incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 Egitim Ogretim Y1l Istanbul ili Uskiidar
ilgesinde bulunan ii¢ devlet okulundan 295, iki 6zel okuldan 262 olmak {izere toplam
557 ortaokul &grencisi olusturmaktadir. Okullar Uskiidar ilgesinde merkezi
sinavlarda alinan puanlar esas alinarak daha basarili, orta diizeyde basarili ve diisiik
basarili okullar arasindan belirlenmistir. Kiz-erkek 6grenci sayisinin birbirine yakin

olmasina 6zen gosterilerek 5-6-7 ve 8. siniflardan rastgele segilmistir. Orneklem
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olusturulurken ~Amagli Ornekleme Yéntemlerinden Maksimum  Cesitlilik

Orneklemesi kullanilmustir.

Arastirma etigine uygunlugu ag¢isindan 6grencilerin kisisel bilgileri kullanilmamustir.
Bu yilizden gerekli oldugu durumda kullanilmak iizere katilimcilarin isimleri
kodlanmistir. Odak grup goriismesi 6grenci alintilart yapilirken dgrenciler O1, 02,

03 gibi kodlanmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunun demografik 6zellikleri Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: Katihmcilarinin Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Cinsiyet f %
Kiz 278 49,9
Erkek 279 50,1

Tablo 5’e gore arastirmaya 278 kiz (%49,9), 279 (%50,1) erkek 6grenci olmak iizere
toplam 557 6grenci katilmistir. Kiz erkek 6grenci katilimer sayilari birbirine esittir.
Tablo 6’da arastirmaya katilan oOgrencilerin okul tiirlerine gore dagilim

gosterilmistir.

Tablo 6: Katilmcilarin Okul Tiiriine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

OKkul Tiirleri f %
Devlet Okulu 295 52,96
Ozel Okul 262 47.04

Tablo 6’ya gore aragtirmaya devlet okulundan 295 (%52,96) ve 6zel okuldan 262
(%47,04) Ogrenci katilmistir. Devlet okulundan katilan 68renci sayisi ile 6zel
okuldan katilan 6grenci Sayist birbirine yakindir. Tablo 7 katilimcilarin okullarinda

gordiikleri haftalik matematik ders sayisina gore dagilimini gostermektedir.

35



Tablo 7: Katiimeilarin Haftallk Matematik Ders Saatlerine Gore Frekans ve
Yiizde Dagilimlar:

Ders Saati f %
5 saat 280 50,30
7 saat 277 49,70

Tablo 7’ye gore o6grencilerin 280'i (%50,30) haftada 5 saat matematik dersi gormekte
iken, 277°si (%49,70) haftada 7 saat matematik dersi gormektedir. Haftalik ders saati

oranlarinin da neredeyse birbirine esit oldugu goriilmektedir.

Tablo 8 katilimcilarin okulda aldiklart matematik dersi disinda ek kursa devam

durumlarinin gostermektedir.

Tablo 8: Katilimcilarin Ek Kursa Devam Durumu Frekans ve Yiizde

Dagilimlar
f %
Kursa Devam Eden Ogrenci 294 52,80
Kursa Devam Etmeyen Ogrenci 263 47,20

Tablo 8’e gore arastirmaya katilan 6grencilerden 2940 (%52,80) okul dis1 ek bir
kursa devam ettiklerini belirtirken, 263'0 (%47,20) okul dis1 ek bir kursa devam
etmediklerini belirtmistir. Tablo 9 en ¢ok sevdiginiz ilk 3 dersi yaziniz sorusuna

cevaben matematik dersini ilk ii¢ siraya yazan katilimci bilgilerini gostermektedir.
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Tablo 9: Sevilen Dersler -Matematik Frekans ve Yiizde Siralamalari

f %
Matematigi 1. Yazanlar 129 23,2
Matematigi 2. Yazanlar 98 17,6
Matematigi 3. Yazanlar 80 14,4

Tablo 9°da goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogrencilerden 129°u (%23,2)
matematigi en ¢ok sevdigi ders olarak yazarken 98 6grenci (%17,6) matematigi en
cok sevdigi dersler siralamasinda ikinci siraya yazmistir. Ogrencilerden 80 (%14,4)’i

matematigi en ¢ok sevdigi ligiincii ders olarak belirtmistir.

Bununla birlikte kelime iliskilendirme testinden sonra yapilan odak grup goriismesi
maksimum ¢esitlilik gozetilerek, segilen bir devlet okulundan her diizeyden 3’er adet

olmak {izere rastgele secilen toplam 12 dgrenci ile yapilmistir.

3.3.  Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak demografik bilgi 6lcegi, kelime iliskilendirme

testi ve odak grubu goériismesi kullanilmstir.

3.3.1. Demografik Bilgi Olcegi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerini elde etme amaclanarak Ek-
1’de yer alan demografik bilgi 0lgegi hazirlanmistir. Hazirlanan dlgekte
katilimcilarin sinifi, okul tiirii, cinsiyeti, 6grenim gordiikleri okul tiiri, haftada alinan
matematik ders saati, ek kursa devam durumu ve en ¢ok sevdikleri ilk 3 dersler ile

ilgili sorular bulunmaktadir. Tablo 10°da demografik sorular verilmistir.
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Tablo 10: Demografik Sorular

Adiniz

Soyadiniz

Sinifiniz

Okudugunuz Okul Tiirii ( ) Devlet Okulu ( )Ozel Okul
Cinsiyetiniz ( )Kiz ( )Erkek

Haftada Ka¢ Saat Matematik Dersi

Goriiyorsunuz

()4 saat ( )bsaat ( )6saat
( )7saat ( )8saat ( )9saat

Matematik ile ilgili kurs, etiit, 6zel dersten
herhangi birine katillyor musunuz?
Katiliyorsaniz hangisine oldugunu

isaretleyiniz.

( ) Katihyorum : ( ) Etiit merkezi
( ) Ozel ders

() Okul kursu

( ) Katilmiyorum

En sevdiginiz 3 dersi sirasiyla yazimz

3.3.2. Kelime iliskilendirme Testi

Bireysel farkliliklarin, degisimin ve gelisimin 6n planda oldugu giinlimiizde sonug
odakl1 klasik degerlendirme anlayis1 dogru degerlendirme sonuglari elde etmede bazi
bosluklar yaratmaktadir. Sadece sonuca degil siirece de odaklanan, ylizeysel bilgi
yerine anlaml bilgileri dlgmeye yarayan, dgrencinin gelisimin ve degisimin takip
edilebilecegi alternatif 6lgme degerlendirme anlayisini benimsemek 6nemlidir (Kurt,
Ekici, 2013). Kelime iliskilendirme testi sozii edilen amaca hizmet eden Onemli
alternatif 6lcme degerlendirme araglarindandir. Kelime iliskilendirme testi kisilerin
biligsel yapilarmi ve bu yapilardaki iliskileri, baglantilar1 anlamlandirmak igin
kullanilan en temel tekniklerden biridir. Kelime iligskilendirme testi ile bilissel
yapidaki kavramlar gozlenebilecegi gibi bu yapilar arasindaki baglantilar, uzun siireli
hafizada bulunan baglantilarin yeterli olup olmadigi da anlasilabilmektedir (Bahar,
Johnstone, Sutcliffe, 1999). Kaya ve Tasdere (2016) kelime iliskilendirme testinin
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kavram yanilgilarin1 belirlemede, kisilerin zihinlerinde olusturduklar: iliskileri

gormede kullanilan etkili bir 6lgme degerlendirme araci oldugunu belirtmistir.

Bu arastirmada Ek-2’de de yer alan kelime iliskilendirme testi, ortaokul
Ogrencilerinin “ders olarak matematik” kavramiyla ilgili algilarin1 belirlemek
amactyla kullanilmigtir. Hazirlanan kelime iligkilendirme testi “ders olarak
matematik” anahtar kavrami ve anahtar kavram ile ilgili yazmalari istenen ciimleyi

icermektedir.

Ogrencilerden 6ncelikle anahtar kavrami cevaplamalari ve en az 5 anahtar kavrami
doldurmalar1 konusunda agiklamalar yapilmigtir. Daha sonra verilen anahtar kavrama

ait bir climle kurmalar1 istenmistir.

3.3.2.1. Kelime liskilendirme Testinin Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi

Arastirmada kullanilan kelime iliskilendirme testinin hazirlanmasi asamasinda, bu
konu ile ilgili daha 6nceden galigmalar yapmis olan bir akademisyen ve 3 matematik
O0gretmeninin gorilisleri alinmistir. Arastirmaci testi uygulamadan dnce Ogrencilere
gerekli aciklamalar1 yapmistir. Anahtar kavram olan “ders olarak matematik™ 10 kez
alt alta yazilmigtir. Aragtirmact bunu yaparak 6grencilerin bir dnceki cevaba bagl
kalmadan, her anahtar kelimeyi kendi i¢inde cevaplamalarini saglamaya boylece
zincirleme cevap riski 6nlenmeye ¢alismistir (Kurt, EKici, 2013). Bir 6nceki cevaptan
olabildigince az etkilenmesi amaglanarak giivenilirligin yiiksek tutmak amacglanmistir
(Yiicel, Ozkan, 2015). Ilk asamada dgrencilerden verilen 10 adet anahtar kavrama

iligkin akillaria gelen ilk 10 kelimeyi yazmalari istenmistir.

Alanyazin arastirmasinda her bir anahtar kelime igin genelde 30 saniye siire verilmis
oldugu belirlenmis (Bahar, Johnstone, Sutcliffe, 1999), fakat eldeki arastirmada pilot
calismalarda her bir kavrama 30 saniyenin yeterli olmadigi ortaokul 6grencileri i¢in
her bir kavram i¢in 60 saniyenin uygun oldugu goriilerek toplamda 10 dakika siire
verilmistir. Ikinci asamada ise 6grencilerden 1 dakikada verilen kavrama ait kendi
ciimleleri yazmalari istenmistir. iki asamada da 6grencilere yoneltilen sorular asagida

yer almaktadir.
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|. Ders olarak matematik denilince akliniza gelen ilk 10 kelimeyi yaziniz.
Ders olarak Matematik .........ccooieiiiiiiieieee e s
Ders olarak MatemMatik ...........cccooiiiiiiiiiie s
Ders olarak matematik ...........cccooiiiiiiiiiniee s
Ders olarak Matematik .........ccooveiieiiiieieee e s
Ders olarak MatematiK .........ccooieiieiiiiieieee e e
Ders olarak matematik ...........cccooiiiiiiiiiiie s
Ders olarak MatemMatik ...........cccooiiiiiiiiiiieeee s
Ders olarak MatemMatiK .........cccooveriieiiiiiieee e
Ders olarak MatemMatiK .........ccceoveiieiiiiiiiee e e
Ders olarak Matematik ..........coccoviieiiiiiinieeee s

I1. Matematik ile ilgili bir ctimle Kurunuz ...............cccoouiioeieienenesese s

3.3.3. Odak Grup Goriismesi

Odak grup goriismeleri nitel arasgtirmalarda veri toplamak icin en ¢ok bagvurulan
yontemlerdendir. Odak goriigmeleri belirlenen bir problem ile ilgili bireylerin sahip
oldugu farkli duygu, diisiince ve algilar1 grup ortaminda ortaya ¢ikarmayi, cesitli
¢Oziimlemeler yapmayir amaglayan tartisma ortamidir. Odak grup goriismelerinde
katilimcilarin kendilerini rahat hissedecekleri tartisma ortamini olusturmak énemlidir

(Y1ldirim, Simsek, 2016).

Cokluk, Yilmaz ve Oguz (2011) odak grup calismalarini arastirmaci tarafindan
belirlenmis diizende, katilimcilarin bireysel kisilik 6zelliklerini 6nemseyen, her bir
katilimeinin cevaplarini ve bu cevaplarin toplumsal iligkilendirmesinin yapildig bilgi

toplama teknigi olarak tanimlamistir.

Odak grup goriismelerinin asil amaci yapilan goriismelerden anlam ¢ikarmak veya
genelmeler yapmak degildir. Bu ¢alismalarin asil amaci katilimcilarin konu ile ilgili

algilarini belirlemektir (Kreuger, Casey, 2000).
Arastirmada kelime iligkilendirme testi uygulandiktan 2 ay sonra tiim seviyelerden
(5-6-7-8) 3’er Ogrenci se¢ilmistir. Calisma igin rastgele secilen Ogrencilerin

gontlliliigi 6n planda tutulmustur. Arastirmacinin matematik algisina yonelik
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hazirladigi sorular ile 40 dakikalik odak grup goriismesi yapilmistir. Ogrencilerin
cevaplarmin kimlik belirtilmeden analiz edilip sunulacagi belirtilmistir. EK-3’te de
verilen, “Ogrencilerin ders olarak matematige kars1 olumlu algilarinin altinda yatan
diisiinceler neler olabilir?” ve “Ogrencilerin ders olarak matematige kars1 olumsuz
algilarinin altinda yatan diisiinceler neler olabilir?” sorularini igeren, odak grup
goriisme soru formu hazirlanarak bu sorular 6grencilere sorulmustur. Sorular
ogrencilerin kendilerini rahat ettikleri sohbet ortaminda konusulmustur. Grup
gorliismesi esnasinda aragtirmaci 6grencilerin geri planda kalmamasina, 6grencilerin
fikirlerini rahat bir sekilde ifade etmelerine ve ilimli ortamin devam etmesine 6zen

gostermistir. Goriigme ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Uygulamadan iki hafta sonra ayn1 grupla katilimer teyidi almak amaciyla tekrar odak
grubu gerceklesmistir. Ik odak grubu siireci tekrarlanmustir. Ikinci oturum 30 dakika

surmustur.
3.4. Veri Analizi

3.4.1. Demografik Bilgi Ol¢egi Analizi

Ogrencilerin demografik bilgileri teker teker bilgisayar ortamma kaydedilmistir.
Daha sonra kaydedilen bu bilgiler birlestirilerek frekanslari belirlenmis ve yilizdeleri

hesaplanarak frekans ve ylizde tablolar1 olusturulmustur.

3.4.2. Kelime iliskilendirme Testi Analizi

Ogrencilerin kelime iliskilendirme testine verdikleri cevaplar igerik analizi yontemi
ile analiz edilmistir. icerik analizi calismalarinda isaret ettigi anlam olarak birbirine
yakin bilgiler belirli kategorilere ayrilarak yorumlanmaktadir (Yildirim, Simsek,
2016). Icerik analizinde toplanan ham veriler aralarindaki iliskilere gore daha kiigiik
kiiciik kiimelerde Ozetlenmekte; kavramlarin anlamlari, iligkileri objektif ve

sistematik bir sekilde analiz edilerek yorumlar yapilmaktadir (Biiytlikoztiirk ve dig.,
2017).

Arastirmada anahtar kavrama verilen cevaplarin kodlanip kategorilestirmesinin
yaninda Ogrencilerin anahtar kavram ile ilgili yazdiklar1 ciimleler arastirmaci
tarafindan tek tek incelenmistir. Tek bir kelimeden daha {ist diizey zihinsel baglanti

igeren bu ciimlelerin nitelikleri arastirmanin sonucunu etkilemektedir (Kurt, Ekici,
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2013). Bu yiizden arastirmaci ciimlelerin titiz bir sekilde incelenmesine 6zen

gostermistir.

Ogrencilerin kelime iliskilendirme testinde “ders olarak matematik” kavramina

iliskin verdigi cevaplar asagida verilen adimlarla analiz edilmistir;

1.

2.

8.

Ogrenci kagitlarin teker teker incelenmesi
Uygun olmayan kagitlarin ayrilmasi

Demografik bilgi 6l¢egi ve kelime iliskilendirme testlerinin 1 den 557’ ye

kadar numaralandirilmasi
Anahtar kavramlara verilen cevaplarin detayli incelenmesi

Anlam iliskisi yoniinden birbirine yakin cevaplarin kodlanarak ortak

kategorilerde toplanmasi
Gegerlik ve giivenirligin kontroliiniin yapilmasi

Kategorilerde bulunan kavramlarmin frekanslarinin  ve  yiizdelerinin

hesaplanmasi

Frekans ve yiizde tablolarinin olusturulmasi

Bu adimlardan sonra elde edilen, ancak frekansi 5’ten az olan kelimeler uzman

goriisiine  bagvurularak tablolarda gosterilmemistir. Tablo 11°de verilerin

kodlamasina ait bir 6rnek gosterilmektedir.

Tablo 11: Kelime iliskilendirme Testine Ait Verilerin Kodlama Calismasi

Ornegi

Kavramsal Kavramlar ve Toplam Yiizde

Kategori Frekanslar Frekanslar

Eglenceli

Kolay

Olumlu Diisiince Zevkli ® %

Gilizel

Keyifli
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3.4.3. Odak Grup Gériismesi Analizi

Odak grup goriismeleri var olan algilart ve kisisel diisiinceleri anlamay1 hedefledigi
i¢cin genellemeler olusturmaya, sayisallastirmaya, ¢esitli hesaplamalar yapmaya gerek
yoktur (Cokluk, Yilmaz, Oguz, 2011). Bununla birlikte Sahsuvaroglu ve Eksi (2013)
odak grup goriisme veri analizinde dikkat edilmesi gereken hususlar1 agsagidaki gibi
belirtmistir;

e Katilimeilarin kullandigr tiim kelimeler

e Cevaplarin ait oldugu kontekstler

e Yorumlarin tekrarlanma durumlar1 Ozellikleri, benzerlikleri ve tekrar

sikliklari

Bu calismada yapilan odak grup gorliismesi ses kayit cihazlari ile kayit altina

alimmstir ve asagidaki adimlar takip edilerek analiz edilmistir;

1. Ses kayitlar1 goriigmelerden sonra birka¢ defa dikkatli bir sekilde dinlenerek
kelime ¢oziimlemeleri yapilmistir.

2. Coziimlenen kelimelerin baglamlarina gore kodlar olusturulmustur. Daha
sonra bu kodlar ortak kategoriler altinda, olusan kategorilerde ortak temalar
altinda birlestirilmistir.

3. Olusturulan temalar goriismeye katilan 6grenci cevaplar ile desteklenmistir.
Bu siire¢ 2 hafta ara ile yapilan odak goriismeleri i¢in tekrarlanmastir.
Caligmada yapilan ilk odak grup gorlismelerinin analizi Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12: Odak Grup Gériismesine Iliskin Kodlama Sema Ornegi

Tema Kategori Kod Ornek Ogrenci
Cevaplan
Bireysel Ozellikler | -Basar1 Hissi -Anladigimda ve
-Ogretmene Kars1 yapabildigimde
seviyorum.

Olumlu Tutum

Diisiincenin

Nedenleri
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Tablo 12 - devam

Tema Kategori Kod Ornek Ogrenci
Cevaplan
Ders -Ders Siireci -Ders eglenceli
Kullanilan gecerse matematik
Yéntem ve Teknik dersini severim.
- Ders etkinlikle
islenirse, aktivite
yapilirsa sevilir.
Konu -Anlasilir Olmas1 | -Konu basit gelirse,
_Kolay Olmas anlar ve daha ¢ok
Sever.
-Konuya Kars1
Tutum -Bir kisi
matematikte isledigi
konulart severse
dersi de sever. Ben
de hep oyle oluyor.
Fayda -Gilinliik Hayat -Zeka agic
Kullanimi oldugunu diigiintirse
- Hayatm Her olumlu olur.
Yerinde -Zeka gii¢lendirmesi
onemlidir
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Tablo 12 - devam

Tema Kategori Kod Ornek Ogrenci
Cevaplan
Ogretmen -Ders Isleyis Tarz1 | -Hoca dersi giizel
_Ogretmen anlattiginda

Tutumu matematik sevilir.

-Hoca dersi komik
anlattiginda zevk
alryorum ve

anlyyorum.

-Hoca bize yeni ve
degisik bilgiler
anlatinca ilgimizi

ceker severiz.

3.5. Ic¢ ve Dis Gegerlilik

Yapilan bilimsel aragtirmalarin gegerligi bilimselligi ve degeri acisindan cok
Oonemlidir. Nitel aragtirmalarda gecerlik kavrami nicel arastirmalardan farkli olarak
arastirilmaktadir. Gegerlik arastirilan olgunun tarafsiz bir bigcimde gozlemlenmesi ve
ortaya koyulmasi ile ilgilidir (Yildirim, Simsek, 2016). Arastirmacinin bilgi toplama,
bu bilgileri analiz etme ve sunma asamalarinda tarafsizligini olabildigince korumasi
ve sonuclara nasil ulastigi detayli bir sekilde aciklamasi, siirekli olarak arastirma
stirecini elestirel bir gozle izlemesi ve degerlendirmesi gerekmektedir (Yildirim,

2010).

Ic gegerlik bir arastirmada elde edilen verilerin inandiricihign ile ilgili iken dis
gecerlik ise arastirmadan elde edilen sonuglarin dolayli yollardan bile olsa birbirine
benzer durumlara aktarilip aktarilamayacagi ve genellenebilirligi ile ilgilidir
(Yildirim, Simsek, 2016). Nitel arastirmalar durumlara veya kisilere 6zgii oldugu i¢in
bir arastirmanin sonucu birebir olarak baska bir arastirmaya genellenemez fakat

aragtirma sonuclarindan gerekli dersler alinabilir ve gerekli durumlarda kullanilabilir.
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Guba ve Lincoln (1982) gecerlik ve giivenirlik kavramlarini “inandiricilik™ baslig

altinda toplamis ve bu bashg inanirlik, gilivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve

aktarilabilirlik olmak {izere 4 alt basliga ayirmistir. Asagida verilen Tablo 13'te bu alt

basliklar ve bu alt basliklarin kontrolii i¢in kullanilan farkli yontemler verilmistir.

Tablo 13: Guba ve Lincoln’a Gére inandiricihik Bashklar

Faktor Nitel Versiyon Yontemler
I¢c Gegerlik Inanilirhik: -Uzun siireli etkilesim
Sonuglar inandirict m1? -Aragtirmaci dnyargilarini
azaltma
-Katilimer teyidi
- Cesitleme
D1s Gegerlik Aktarilabilirlik: -Amach 6rneklem
Sonuglar diger kisi ve -Dabhil etme/diglama kriterleri
Lo
durumlara aktarilabilir mi? -Ortamin ayrmtili tanitims
-Katilimcilarin ayrintili tanitimi
Giivenirlik Giivenilebilirlik: -Denetleme yolu
Calisma benzer kosullarda -Alanyazin arastirma
benzer katilimcilarla yontemlerinin ayrintili tanitimi
tekrarlandiginda sonuclar Uggenleme
benzer mi?
-Bagka bir aragtirmacinin siireg¢
ve sonugclar1 incelemesi
Objektiflik Onaylanabilirlik: -Aragtirmaci onyargilarini

Onyargilar azaltilarak

objektiflik artirildi m1?

azaltma

-Ucgenleme

Baskale, Hatice, “Nitel Arastirmalarda Gegerlik, Giivenirlik ve Orneklem Biiyiikliigiiniin

Belirlenmesi”, DEUHFED, c. 9, s. 1 (2016): 24’ten aktarildi.

46




Bu caligma kapsaminda, ¢alismanin inandiriciligini arttirabilmek amaciyla asagida

tanimlar1 verilmis yontemler kullanilmistir.

3.5.1. Aragtirmaci Onyargilarin1 Azaltma

Arastirmacinin varsayimlari, diinya goriisii, gecmis deneyimleri, teorik altyapisi ve
tez ile iligkisi veri toplama ve degerlendirme siireglerinde yaniltici sonuglarin
olusmasina yol acabilmektedir (Meriam, 2002). Arastirmaci On yargisiz bir sekilde
Ogrenciler ile caligmalar yapmis ve bu calisma bulgularini kendi goriislerinden

bagimsiz degerlendirmistir.

Bunu engellemek adina arastirmaci ¢alisma boyunca elde etmis oldugu bulgulari

diizenli olarak farkli goriis ve meslek gruplarindan kisiler ile tartigmistir.

3.5.2. Cesitleme

Merriam (2002), bilingli olarak 6rneklemde yapilacak cesitlilik ve farkliligin
arastirma  bulgularin  farkli  alanlarda da  uygulanabilmesine  olanak
saglayabilecegini belirtmistir. Bu anlamda, c¢alismanin Orneklemi farkli simif
seviyelerinde (5,6,7,8. smiflar) ve okul tiirlerinden (devlet okulu ve 6zel okul)

secilerek maksimum cesitlilik elde edilmeye ¢aligilmistir.

3.5.3. Ortam ve Katihmcilarin Ayrintih Bir Bicimde Tanitilmasi

Bu calismada uygulanan teknikler, ¢calisma grubunun se¢imi, ¢calismanin uygulandigi
okullar, ¢calismanin uygulandig1 cografya ve zaman detaylariyla birlikte agiklanmaya

caligilmistir.

3.5.4. Denetleme yolu

Denetleme yolu, c¢aligma siiregleri hakkinda ayritili kayitlarmm tutulmasidir
(Merriam, 2002). Bu calisma kapsaminda ses kaydi, kisisel gézlem ve uygulama
notlari, analiz edilen veriler gibi yiirlitiilmiis olan tiim siirecler ile ilgili tiim veriler
dijital ve fiziksel ortamda kayit altina alinmis ve c¢alismanin ilgili boliimlerinde

sunulmustur.

3.5.5. Uzman incelemesi

Nitel arastirmalarin sonucu ortaya c¢ikan bulgularin inandiricilik seviyesinin

arttirtlmasi igin, ¢alisma arkadaslari, meslektaslar1 ve konu hakkindaki uzmanlar ile
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tartisilarak olgunlastiriimasidir (Cresswell, 2003). Arastirmaci ¢aligma kapsaminda
topladigi verileri ve elde ettigi bulgulari, meslektaslari ve tez danigsmaniyla
paylasmis, gerekli doniitleri alarak gerektiginde metot ve Ornekleminde

farklilastirmalar yapmistir.

3.5.6. Ucgenleme

Yapilan arastirmalarda elde edilen verilerin inandiriciliginin farkli metotlar ve
arastirmacilar yoluyla teyit edilmesidir (Merriam, 2002). Bu c¢alismada 6grencilerin
ders olarak matematik algilarini belirleme amagli kelime iliskilendirme testi ve odak

grup gortismesi gibi farkli metodlar kullanilmistir.

3.5.7. Katihmcilarin Ayrintili Tanitimi

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zellikleri ilgili bolim basligr altinda ayrintili bir

sekilde aciklanmustir.

3.5.8. Veri Toplama Asamasina Uygun ve Yeterli Katihm

Veri toplanma siirecine, veri doygun hale gelinceye kadar yeterli vaktin ve gayretin
sarf edilmesi gerekmektedir. Bu efor ayn1 zamanda ¢eliskili ve olumsuz durumlarin
aciklanmasina da yardimci olabilir (Merriam, 2002). Bu baglamda, sonuclar tutarli
veriler elde edilinceye kadar ‘Veri Toplama Araglari' alt basliginda tarif edilmis olan

kelime iliskilendirme testinin uygulanmasina devam edilmistir.

3.5.9. Zengin, Yogun Tanimlama

Bir calisma kapsaminda elde edilen bulgularin baska calismalarda da
kullanilabilmesi i¢in tiim c¢aligma siirecinin detayli anlatilmasi1 gerekmektedir
(Merriam, 2002). Bu calisma kapsaminda gergeklestirilen tiim adimlar ayrintili bir

sekilde ilgili boliimlerde agiklanmistir.
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4. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, belirlenen alt problemlere iliskin bulgular ve yorumlar

yer almaktadir. Bulgular, tablolar halinde sunularak yorumlar1 yapilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin ders olarak matematik
kavramina iligkin algilart nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu alt probleme ait
olusturulan alt kategoriler ve her kategoride frekansi 5 ve 5'ten biiyiik olan kelimeler
asagidaki Tablo 14'te gosterilmektedir. Tablodaki toplam frekans ve yiizde degerleri
tim veriler lizerinden hesaplanmistir. Tablo 14’te hesaplanan yiizde degerleri en
yakin onluga gore yuvarlanarak verilmistir.

Tablo 14: Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik” Kavramu ile Ilgili Algilarinin
Kategorilere Gore Dagilimi

Kategoriler Kavramlar Toplam Yiizde

ve Frekanslar Frekans

Ders Ders materyali (139) 1304 24,6
Islem yapmak (128)
Konu islemek (109)
Siav (95)

Ders notu (68)

Disiplin (51)

Dersin iglenis tarzi (51)
Odev (42)

Problem C6zme (30)
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Tablo 14 - devam

Kategoriler

Kavramlar

ve Frekanslar

Toplam
Frekans

Yiizde

Konuya Gore Degisen Ders
Tutumu(30)

Test Cozmek (26)

Soru Cozme (26)

Fazla Ders Saati (25)

Cok caligma gerekiyor (24)
Ders (21)

Fazla Odev (20)

Yazi1 Yazma (20)

Calisma gerektiren (18)
Diisiinmek (17)

Okul (17)

Derste Uyku (16)

Sorular (16)

Uzun dersler (13)
Tahtada soru ¢6zmek (12)
Sayisal ders (10)

Dikkat (9)

Tam Not (9)

TUBITAK Olimpiyati (9)
Kafa Yoruyoruz (8)

Dersi Dinlemek (8)
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Tablo 14 - devam

Kategoriler

Kavramlar

ve Frekanslari

Toplam

Frekans

Yiizde

Hizl1 Gegen Ders (7)
Tekrar yapmak (7)
Ders Programi (7)
Bulmaca (6)

Liseye Gegis sinavi (6)
Calismak (6)

Ozel Ders (5)
Alistirmalar (5)
Derslerin Siiresi (5)
Sinif (5)

Zor sorular (10)

Konu

Sayilar (131)
Geometri (83)
Carpma (82)

Bolme Islemi (79)
Kesirler (77)
Problem (77)
Toplama (68)
Cikarma Islemi (65)
Uslii Sayilar (55)
Denklem (29)

Dort Islem (29)

1068

20,2

51




Tablo 14 - devam

Kategoriler

Kavramlar

ve Frekanslar

Toplam
Frekans

Yiizde

Karekok (29)

Oran-Orant1 (19)

Rasyonel Say1 (18)

Sembol (17)

Pi Sayis1 (15)

Bazi1 Konular Zor (13)
Rakam (13)
Toplama-Cikarma islemi (11)
Bolme-Carpma Islemi (10)
Degisken (10)

Dogal Sayilar (9)
Parantezli Islemler (9)
EBOB-EKOK (9)

Olasilik (8)

Olgme (8)

Islem Onceligi (7)

Konular (7)

Uzunluk Ol¢me (7)

Bazi1 Konular Gereksiz (6)
Formdil (5)

Bazi1 Konular Kolay (5)
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Tablo 14 - devam

Kategoriler Kavramlar Toplam Yiizde
ve Frekanslar Frekans
Olumsuz Diisiince | Zor (247) 920 17,4
Sikici (183)

Gereksiz (47)
Bazen Sikici (31)
Karmagik (25)
Yorgunluk (24)
Beyin Yakmak (24)
Anlamiyorum (28)
Kotii (18)

Sacma (15)

Yorucu (12)
Anlamsiz (11)
Baski (11)
Basarisizlik (10)
Degisik (10)

Igreng (10)

Oliim (9)

Berbat (8)

Kafa Karistirici (8)
Smav Stresi Kot (8)
Garip (7)

Yapamiyorum (7)
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Tablo 14 - devam

Kategoriler

Kavramlar

ve Frekanslar

Toplam
Frekans

Yiizde

Ilgimi Cekmiyor (6)
Bunaltic (6)

Bas agris1 (5)

Olumlu Diisiince

Eglenceli (227)
Giizel (117)

Kolay (108)

Zevkli (41)

Keyifli (27)

Onemli (23)

Heyecan Verici (21)
Iyi (20)

Mutluluk Verici (18)
Gerekli (16)
Miikemmel (14)
Anlayinca Giizel (12)
Basari (21)
Ogrenince Kolay (11)
Calisinca Basariliyor (8)
Cok Giizel (7)

Tlgi Cekici (7)

Rahat (7)

Mantikli (6)

816

154
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Tablo 14 - devam

Kategoriler

Kavramlar

ve Frekanslar

Toplam
Frekans

Yiizde

Hoca ile Giizel (5)

Ogrenince Keyifli (5)

Hayat

Hayatin Her Alaninda (59)
Hesaplama (25)

Oyun (22)

Sporcu (18)

Yiyecek (17)

Spor (13)

Futbol (13)

Zaman (11)

Egitim Hayatimizda (8)
Hesap Makinesi (6)
Para (6)

Mesleklerde (5)
Teknoloji (5)

Yeni Fikir Uretmek (5)

323

6,1

Duygu

Seviyorum (39)
Stres (35)
Sevmiyorum (27)
Kendine Giiven (21)
Korkuyorum (16)

Hayal Kiriklig1 (16)

261

4,9
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Tablo 14 - devam

Kategoriler

Kavramlar

ve Frekanslar

Toplam
Frekans

Yiizde

Bazen Sevmek (12)
Mutsuzluk (9)
Nefret Ediyorum (8)
Seving (6)
Sevilmiyor (6)
Gerginlik (5)

Hirs (5)

Kaygi (5)

Ogretmen

Matematik Hocas1 (160)

Matematik Hocasinin Davranislari

(11)
Hocanin gayreti (7)
Hocanin Egyalar1 (6)

Hocanin Kisilik Ozelligi (5)

234

4,4

Fayda

Beyin Gelisimi Saglar (16)

Zeka Gelistirir (12)

Ogretici (12)

Gelistirici (10)

Hayatta Kullaniglh (10)
Gelecekte Meslege Gerekli (8)
Yasadigimiz Hayati Etkiliyor (6)

Hayat1 Kolaylastirir (5)

99

1,9
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Tablo 14 - devam

Kategoriler Kavramlar Toplam Yiizde
ve Frekanslar Frekans

Tamm Calismaktir (29) 81 15
Mantiktir (15)
Gelecektir (9)
Cabalamaktir (9)
Bilgidir (8)

Zeka Zeka (37) 73 1.4
Akil (26)
Beyin Calistirmaktir (6)
Zeka Gerektirir (5)

Onemli Kisi Cahit Arf (20) 45 0,8
Albert Einstein (14)

Meslek Miihendis (14) 41 0,8
Mimar (7)
Sayisal Meslekler (5)

Aile Anne (5) 18 0,3
Aile Tutumu (5)

Bilim Bilimsel (10) 14 0,3

TOPLAM 5297 100

Tablo 14 incelendiginde ders olarak matematik anahtar kelimesine toplamda 14

farkli kategoride 5297 cevap kelime verildigi goriilmektedir. Bu da 6grencilerin ders
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olarak matematik kavramina iliskin farkli alanlarda ¢ok cesitli algilarinin oldugu

gostermektedir.

Ogrencilerin matematigi en fazla iliskilendirdikleri kategori 1304 kelime ile “ders”
kategorisi olmustur. Bu kategoride de en ¢ok “konu islemek, ders materyalleri ve

islem yapmak” kelimeleri lizerine yogunlasilmistir.

Konu kategorisi 1068 kelime ile ¢alismada en fazla iliskilendirilen ikinci kategori
olmustur. Ogrenciler en fazla “ sayilar, geometri, ¢arpma, bolme, kesir, problem”
kelimeleri ile iliskilendirme yapmustir. Kelime iliskilendirme testi uygulama
zamaninda derste islenen konularin yazildigi da goriilmiistiir fakat 6grencilerin en

fazla yazdig1 konular en temel konulardir.

Ogrencilerin anahtar kelimeye verdikleri cevaplarda iigiincii kategori 920 cevap
kelime ile “olumsuz diigsiince” Kkategorisidir. Bu kategoride en ¢ok tekrar eden
kelimeler “zor ve sikict” dir. Ayrica 6grenciler matematigin gereksiz, karmasik ve

yorgunluk kelimeleri ile iliskilendirmistir.

Ogrencilerin ders olarak matematik kavramma verdikleri cevaplarda dérdiincii
kategoriyi 816 cevap kelime ile “olumlu diisiince” olusturmaktadir. Bu kategoride en
fazla “eglenceli, kolay ve giizel” kelimelerine odaklanilmistir. Ogrencilerin ders
olarak matematik kavramina iliskin olumlu diisiinceleri olumsuz diisiincelerinden

daha azdir.

Ogrencilerin anahtar kavram ile ilgili yazdiklar1 323 kelimelerden besinci kategori
“hayat” olmustur. Bu kategoride en fazla iliskilendirme “hayatin her alaninda,
gilinliik hayat, oyun ve hesaplama” kelimeleri ile yapilmistir. Bu kategoride hayatin
“her alaninda” ifadeleri gibi genis bir climle kullanilmis, hangi alanlar oldugu
spesifik bir sekilde belirtilmemistir. Ayrica hayat ile iligkilendirmenin hedeflendigi

kadar yogun olmadig1 sdylenebilir.

Veri analizi sonucunda 261 cevap kelime ile altinci kategori olarak “duygu”
belirlenmistir. “Seviyorum, stres, sevmiyorum ve kendine giiven” bu kategoride en
fazla iligkilendirilen kelimeleri olmustur. Bu kategoride olumlu ve olumsuz duygular
olmasina ragmen olumsuz duygu belirten kelimeler ile daha fazla iliskilendirmeler

yapildig1 goriilmektedir.

Yedinci kategori 234 cevap kelime ile “6gretmen” olmustur. Kategoride “ders hocasi

ve ders hocasinin davraniglar1” kelimelerine yogunlasilmistir. Buradan hareketle
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ogrencilerin matematik ders algilarinin 6gretmenin bireysel 6zelliklerinden ve siif

ici davranislarindan yola ¢ikarak ifade ettikleri ortaya ¢ikmaistir.

Ders olarak matematik anahtar kavramina verilen cevaplarin 99’u “fayda” ile alakali
olarak sekizinci kategoriyi teskil etmistir. Ogrenciler “beyin gelistirir, zeka gelistirir
ve ogreticidir” kelimelerine yogunlagsmistir. Bununla birlikte matematigin gilinliik
hayatta ve gelecekte is hayatlarinda da faydali oldugunu belirten kelimeler

yazilmistir.

Dokuzuncu kategori 81 cevap kelime ile “tanim” olmustur. Ders olarak matematik

“calismaktir, mantiktir, cabalamaktir, gelecektir ve bilgidir” olarak tanimlanmistir.

Onuncu kategori 73 cevap kelime ile “zeka” kategorisidir. Bu kategoride ders olarak

matematik yogunlukla “zeka ve akil” kelimeleri ile iliskilendirilmistir.

Matematik anahtar kavramina verilen cevaplardan 45 cevap kelime ile on birinci
kategori “ 6nemli kisi” olarak belirlenmistir. Katilimcilar 6nemli kisi olarak “Albert
Einstein ve Cahit Arf” e odaklanmistir. Matematik alaninda ¢alisma yapmis 6nemli

kisilerin yeterince bilinmedigi goriilmektedir.

Ders olarak matematik kavramina verilen 41 cevap ile on ikinci kategori olarak
“meslek” belirlenmistir. Meslek kategorisinde “miihendis, mimar ve sayisal

meslekler” kelimeleri en fazla tekrar eden cevaplardir.

On {iglincii kategori olarak18 cevap kelime yazilan “aile” kategorisi olusmustur. Bu
kategoride verilen cevaplar “anne ve ailenin tutumu” iizerine yogunlagsmistir. Anne
kelimesi babadan daha fazla kullanilmistir. Ailelerin tutumu ders olarak matematik

kavramu ile ilgili algilar1 farklilagtirmaktadir.

On dordiincii kategori 14 cevap kelime sonucu “bilim” dir. Bilim kategorisinde
“bilimsellik” {lizerine odaklanilmis, tekrarlanan bilimseldir kelimesi ¢ok

detaylandirilmamustir.

4.2.  Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Belirlenen kavramsal kategoriler, katilimcilarin
cinsiyetlerine gore nasil bir degisim gostermektedir?” olarak belirlenmistir.
Kategorilere gore kiz ve erkek 6grencilerin dagilimi frekans ve yiizde olarak ayrilmis

ve Tablo 15°de gosterilmistir.
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Tablo 15: Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik” Kavramiyla flgili Algilarinin
Cinsiyetlere Gore Dagilim

Erkek Kiz

Kategori

f % f %
Aile 10 0,4 8 0,3
Bilim 9 0,3 5) 0,2
Ders 598 23,2 706 25,9
Duygu 102 4,0 159 58
Fayda 43 1,7 56 2,1
Hayat 214 8,3 109 4,0
Konu 591 23,0 477 17,5
Meslek 23 0,9 18 0,7
Olumlu Diisiince 385 15,0 431 15,8
Olumsuz Diisiince 389 15,1 531 19,5
Ogretmen 105 41 129 47
Onemli Kisi 24 0,9 21 0,8
Tamm 40 1,6 41 1,5
Zeka 42 1,6 31 1,1
TOPLAM 2575 100 2722 100

Tablo 15’e gore kiz ve erkek ogrencilerin “aile, bilim, fayda, meslek, onemli kisi ve

tamm” kategorilerine verdikleri cevap sayilar1 birbirine yakindir ve belirgin
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farkliliklar bulunmamaktadir. Bununla birlikte “ders, duygu, hayat, konu, olumlu
diistince, olumsuz diisiince ve zekda” kategorilerine verilen cevap sayilar1 arasinda
farkliliklar goriilmektedir. Kiz 6grenciler (%25,9) matematigi erkek ogrencilerden
(%23,2) daha fazla “ders” ile iliskilendirmistir. Bununla birlikte erkek Ogrenciler
(%8,3) “hayat” ile iligkilendirmeyi kiz 6grencilerden (%4) daha fazla yapmistir. Kiz
ogrencilerin matematige karsi daha fazla olumsuz diislinceye sahip oldugu
gortilmistir (Kizlar: %19,5; Erkekler: %15,1). Yine kiz 6grenciler “duygularini”
belirten kelimeleri daha fazla kullanmistir (Kizlar: %5,8; Erkekler: %4). Ayrica
erkeklerin matematik ile zeka iliskilendirmesini daha fazla yaptigi goriilmiistir
(Erkek: %1,6; Kiz: %]1,1). Bu alt problemde kiz ve erkek 6grencilerin ders olarak
matematik kavrami ile ilgili algilart en fazla “konu” kategorisinde farklilagmistir.
Erkek ogrenciler (%23) ders olarak matematigin ““ konu” ile ilgili oldugunu kiz

ogrencilerden (%17,5) ¢cok daha fazla belirtmistir.
Bulgulara bakilarak cinsiyete gore matematik algisinin farklilagtigi gériilmektedir.

Belirlenen kategoriler 1s1ginda cinsiyetlere gore oOgrencilerin kurdugu climle

ornekleri Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16: Cinsiyetlere Gore Ogrencilerin Kurdugu Ciimle Ornekleri

Kategori Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci

Matematik dersinde hep ders | Sevdigim disiplin

Ders yvapiyoruz hig etkinlik gerektiren bir ders.

yapmryoruz.

Matematigi sevmiyorum. Matematik dersini severim
Duygu .

kolay derstir.

Hayati en kolaylastiran Meslek sahibi olmamiza
Fayda

seydir. yardimci olur.

Hayatimizda her yerde Matematik belki
Hayat

ontimiize ¢ikacak derstir. hayatimizi kurtarabilir.
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Tablo 16 - devam

Kategori

Kiz Ogrenci

Erkek Ogrenci

Konu

Matematikte su anda
oldugumuz konu giizel ama
kesirler konusu ¢ok zor

olacak.

Matematikteki en kotii sey

islemler konusudur.

Olumlu Diisiince

Cok eglenceli bir derstir.

Bana gére matematik
sakinlestirir, huzur

vericidir.

Olumsuz Diisiince

Stkici, uykum geliyor,
berbat.Her hafta quiz

oluyoruz.

Cok beyin yorucu derstir.

Ben matematik dersini ve

Ogrencileri notuna gore

Ogretmen ogretmeninin ¢ok eglenceli aywrman hoca.

oldugunu diistintiyorum.

Hayatin anlami temeli, sabir, | Matematik hayatin
Tanim L L

disiplin, mantiktr. temelidir.

Yapabilmek igin zeka gerekir. | Eglenceli ve zeka isteyen
Zeka

bir ders.

4.3.  Uciincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincli alt problemi “Belirlenen kavramsal kategoriler, katilimcilarin

devam ettikleri okul tiirline gore nasil bir degisim gostermektedir?” olarak

belirlenmistir. Kategorilere gore devlet okulunda okuyan 6grencilerin ve 6zel okulda

okuyan ogrencilerin dagilimi1 frekans ve yiizde olarak ayrilmis ve Tablo 17°de

gosterilmistir.
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Tablo 17: Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik” Kavramyla Ilgili Algilarinin
Okul Tiiriine Gore Dagilim

Devlet Okulu Ozel Okul
Kategori
f % f %

Aile 6 0,2 12 0,5
Bilim 12 0,4 2 0,1
Ders 689 23,5 615 25,9
Duygu 155 53 106 45
Fayda 58 2,0 41 1,7
Hayat 210 7,2 113 4.8
Konu 724 24,7 344 14,5
Meslek 26 0,9 15 0,6
Olumlu Diisiince 490 16,7 326 13,8
Olumsuz Diisiince 337 11,5 583 24,6
Ogretmen 110 3,8 124 5,2
Onemli Kisi 34 1,2 11 0,5
Tanim 45 15 36 15
Zeka 31 1,1 42 1,8
TOPLAM 2927 100 2370 100

Tablo 17’ye gore bu arastirmaya katilan devlet okulu ve 6zel okul 6grencilerinin

cevaplar1 “ aile, bilim, ders, duygu fayda, meslek, 6gretmen, onemli kisi ve tanim”
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kategorilerinde farklilasmamaktadir. Devlet okulunda okuyan &grenciler (%7,2)
matematigi 6zel okulda okuyan ogrencilerden (%4,8) daha fazla hayat ile
iliskilendirmistir. Ozel okulda okuyan &grenciler matematigi zeka ile iliskilendiren
daha fazla kelime kullanmistir. (Ozel Okul: % 1,8; Devlet Okulu: %1,1) Iki okul
tirlinde verilen cevaplar en fazla “konu” ve “olumsuz diisiince” alaninda
farklilasmistir. Devlet okulunda okuyan 6grencilerin (%24,7) cevap kelimeleri 6zel
okulda (%14,5) okuyan 6grencilerin kelimelerine gére matematik konularini daha
fazla icermektedir. Bu c¢alismada devlet okulunda okuyan ogrencilerin (%16,7)
olumlu diisiincelerinin 6zel okulda okuyan 6grencilerden (%13,8) daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ayrica yine bu ¢alisma baglaminda degerlendirildiginde 6zel okulda
okuyan Ogrencilerin (%24,6) devlet okulunda okuyan 6grencilerden (%11,5) daha

fazla olumsuz diisiinceye sahip oldugu goriilmiistiir.

Belirlenen kategoriler 15181nda okul tiiriine gore 6grencilerin kurdugu ctimle 6rnekleri

Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin Kurdugu Ciimle Ornekleri

Kategori Devlet Okulu Ozel Okul
Matematik giizel eglenceli Matematik dersinde hep
Ders islem dolu bir derstir. ders yapryoruz hig etkinlik
yapmryoruz.
Sevdigim derslerdendir, Anlasam severim.
Duygu
giizeldir.
Meslek sahibi olmamiza Her yerde ige yariyor.
Fayda
yardimct olur.
Gelecege agilan bir kapidir. Matematik hayatta
Hayat
onemlidir.
Her konusunu ¢ok iyi anlayip, | Kesirler ne ise yariyor?
Konu bu bilgileri kullanmak

istiyorum.
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Tablo 18 - devam

Kategori

Devlet Okulu

Ozel Okul

Meslek

Cerrah olursam ameliyatlarda

kullanabilirim.

Matematik dersi  doktor

olmam igin gerekli.

Olumlu Diisiince

Matematigi sev, zor olmadigini

anlarsin.

Matematik kolaydir.

Olumsuz Diisiince

Matematik ¢ok zor bir ders.

Cehenneme hog geldiniz.

Ogretmen

Ayse Hoca candir, gerisi

heyecandir.

Hocaya gore iyi olan bir

derstir

Zeka

Insanmin beyni ve pratik

zekasiyla yaptigi islemlerdir.

Zeka ve mantik ister.

4.4. Doérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Belirlenen kavramsal kategoriler, katilimeilarin

devam ettikleri okulda aldiklar1 matematik ders saatine gore nasil bir degisim

gostermektedir?” olarak belirlenmistir. Kategorilere gére 5 ders matematik goren

Ogrencilerin cevaplar1 ve 7 saat matematik goren 6grenci cevaplar1 frekans ve yilizde

olarak ayrilmig ve Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19: Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik” Kavramiyla flgili
Algilarinin Alinan Matematik Ders Saatine Gore Dagilim

5 Ders 7 Ders
Kategori
f % f %
Aile 11 0,4 7 0,3
Bilim 6 0,2 8 0,3
Ders 602 23,1 702 26,1
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Tablo 19 - devam

5 Ders 7 Ders
Kategori
f % f %

Duygu 118 4,5 143 5,3
Fayda 61 2,3 38 1,4
Hayat 100 3,8 223 8,3
Konu 600 23,0 468 17,4
Meslek 17 0,7 24 0,9
Olumlu Diisiince 361 13,8 455 16,9
Olumsuz Diisiince 514 19,7 406 15,1
Ogretmen 125 4,8 109 4,1
Onemli Kisi 15 0,6 30 1,1
Tanim 33 1,3 48 1,8
Zeka 44 1,7 29 11
TOPLAM 2607 100% 2690 100%
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Tablo 19°a gore arastirmada belirlenen “aile, bilim, duygu, meslek, 6gretmen, onemli
kisi, tamim ve zeka” kategorilerinde ders saati bazinda anlamli bir farklilasma
goriilmemistir. “Ders, fayda ve olumlu diisiince” kategorilerinde kiigiik farkliliklar
goriilmekle birlikte “hayat, konu ve olumsuz diisiince” kategorilerinde ise farklilik
olusmustur. Haftada 7 saat matematik dersi goren Ogrencilerin (%8,3) 5 saat
matematik dersi goren 6grencilerden (%3,8) daha fazla hayat ile iliskili kelimeler
yazdiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin farklilastigi bir diger kategori de olumsuz

diislince kategorisidir. 7 saat matematik goren oOgrencilerin (%15,1) olumsuz




diisiinceleri 5 saat matematik goren 6grencilerden (%19,7) daha azdir. Bu bulguyla
tutarli bir sekilde olumlu diislincenin de 7 saat matematik dersi goren Ogrencilerde
daha fazla oldugu goriilmektedir (5 saat ders goren: % 13,8; 7 saat ders goren:
%16,9). Bu alt problemde Ogrenci cevaplart en fazla farklilasma “konu”
kategorisinde olmustur. Haftada 5 saat matematik dersi goren 6grencilerin konu ile
iliskilendirmeyi daha fazla yaptig1 goriilmiistiir (5 saat matematik dersi géren: %23;

7 saat matematik goren: %17,4).
Bu bulgulardan ders sayisinin matematik algisin1 degistirdigi goriilmektedir.

Belirlenen kategoriler 1s1ginda okulda alinan ders saatine gore 6grencilerin kurdugu

climle 6rnekleri Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20: Alinan Matematik Ders Saatine Gore Ogrencilerin Kurdugu Ciimle

Ornekleri
Kategori 5 Ders Saati 7 Ders Saati
b Matematik kitabimin biitiin Derste soru ¢ozmeyi
ers

sorularin bugtin derste ¢ozdiik. | seviyorum.

Matematik en sevdigim Bana huzur ve mutluluk verir.
Duygu . A

derslerimden biridir.

Matematik aklimizi gelistirmeye | Meslek sahibi olmamiza
Fayda

yardim ediyor. yardimci olur.
Hayat Hayatimizda yeri vardir. Hayatta her seyde vardir.

Bir sayimin iissii sifir olursa Matematik deyince akla
Konu sonug her zaman bir ¢ikar. problem ve ritmik sayma

geliyor.

Olumlu Diisiince | Matematik giizel bir derstir Matematik iyidir
Olumsuz Hayatimda gérdiigiim en kétii ve | Matematik ¢ok zor bir derstir.
Diisiince stkici derstir.
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Tablo 20 - devam

Kategori 5 Ders Saati 7 Ders Saati

Zorlansak da hocalar sayesinde | Hoca ile iyi anliyorum.

Ogretmen
yenecegiz, sevecegiz.
Tamm Bilgi ve hayattir. Gelecege agilan bir kapidr.
ek Zeka gelistiren bir derstir. Insamin beyni ve pratik
eKa

zekastyla yaptigi islemlerdir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Belirlenen kavramsal kategoriler, katilimcilarin
okul dis1 ek matematik dersi alip almamalarina goére nasil bir degisim
gostermektedir?” olarak belirlenmistir. Belirlenen kategorilere gore ek ders alan ve
ek ders almayan Ogrencilerin cevaplari frekans ve yiizde olarak ayrilmis ve Tablo
21’de gosterilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik” Kavramyla Ilgili
Algilarinin Ek Matematik Dersi Alma ve Almama Durumuna Gore Dagilim

Ek Ders Alan Ek Ders Almayan
Kategori

f % f %
Aile 13 0,5 5 0,2
Bilim 7 0,2 7 0,3
Ders 696 24,6 608 24,7
Duygu 150 53 111 4,5
Fayda 54 1,9 45 1,8
Hayat 162 5,7 161 6,5
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Tablo 21 - devam

Ek Ders Alan Ek Ders Almayan
Kategori

f % f %
Konu 512 18,1 556 22,5
Meslek 22 0,8 19 0,8
Olumlu Diisiince 475 16,8 341 13,8
Olumsuz Diisiince 491 17,3 429 17,4
Ogretmen 135 4.8 99 4,0
Onemli Kisi 27 1,0 18 0,7
Tanim 52 1,8 29 1,2
Zeka 35 1,2 38 1,5
TOPLAM 2831 100 2466 100

Tablo 21°de goriildiigii gibi anahtar kavrama verilen cevaplar “konu, tanim, olumlu
diisiince ve ogretmen” kategorilerinde farklilik gostermistir. EK matematik dersi alan
ogrencilerin matematige karst olumlu diistincelerinin ek matematik dersi almayan
ogrencilerden daha fazla oldugu saptanmistir (Ek ders alan: %16,8; Ek ders almayan:
%13,8). Ek matematik dersi alan Ogrenciler (%1,8) ise tanim igeren kelimeleri
almayan oOgrencilerden (%1,2) daha fazla kullanmistir. Ek matematik dersi alip
almama degiskeninde en belirgin farklilik “konu” kategorisinde gorilmiistiir. EK

matematik dersi almayan O&grencilerin konu ile ilgili kelimeleri daha fazla

kullandiklart goriilmektedir (Ek ders alan: %18,1; Ek ders almayan: %22,5).

Belirlenen kategoriler 151831inda ek ders alip almama durumuna gore Ogrencilerin

kurdugu climle 6rnekleri Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22: Ek Ders Alma Durumuna Gére Ogrencilerin Kurduklari Ciimle

Ornekleri
Kategori Ek Ders Alan Ek Ders Almayan
Bilimseldir. Matematik bilim kapisinin
Bilim anahtaridir. Iyi kullamirsan
hayat ¢ok kolaydir.
5 Derste soru ¢ozerken islemleri | Zor olabilir ama bir derstir.
ers
adim adim yapmaktir.
Duygu Cok stres oluyorum. Biraz korktugum bir derstir.
Hayatta karsilastigimiz Ben matematikle hayati
Fayda
problemleri kolaylagtirir. ogreniyorum.
Evrenin diizenini hesaplama Hayatimizda 6nemli bir yeri var
becerisidir. fakat karsimiza ¢ikmayacak
Hayat . konulart islememiz gereksiz
Hayatimizin her yerinde d & :
kullanabiliriz.
Bazi konular ¢ok gereksizdir. Matematigi ¢ok seviyorum
Konu ¢tinkii problemler ve iglemler
hosuma gidiyor.
Basketbolcular ¢ok kullantyor. | Matematik doktor olmam igin
Meslek

gereklidir.

Olumlu Diisiince

Her insan yapabilir. Cok kolay.

Matematik kismen eglencelidir.

Olumsuz Diisiince

Hayatimda gérdiigiim sikict ve

bunaltici derstir.

Matematik ugrastirici, zorlayan

bir derstir.

Ogretmen

Hocam sayesinde eglenerek,

giile giile ders yapiyoruz.

Matematik hocasinin ve dersinin
eglenceli oldugunu

diistintiyorum.
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Tablo 22 - devam

Kategori Ek Ders Alan Ek Ders Almayan

Sonsuz yontemin oldugu sonsuz | Matematik hayatin saglamasidir.
Tanim ) .
bir evrendir.

4.6.  Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi “belirlenen kavramsal kategoriler, katilimcilarin en
cok sevdigi ili¢ derse gore nasil bir degisim gostermektedir?” olarak belirlenmistir.
Kategorilere gore cevaplar en sevilen derslerde matematigi birinci siraya, ikinci
siraya ve U¢iincii siraya yazma durumuna gore frekans ve yiizdelere gore ayrilmis ve
Tablo 23’de gosterilmistir.

Tablo 23: Ogrencilerin “Ders Olarak Matematik” Kavramiyla Ilgili Algilarinin
En Cok Sevilen Ilk 3 Derste Matematik Degiskenine Gore Dagilim

f %

Kategori

l.sira |2.swra [3.sira |[1l.sira |[2.sira | 3.swra
Aile 6 1 2 0,5 0,1 0,3
Bilim 8 2 1 0,7 0,2 0,1
Ders 271 223 199 22,3 24,7 26,9
Duygu 55 36 32 4,5 4,0 4,3
Fayda 19 33 16 1,6 3,7 2,2
Hayat 89 61 51 7,3 6,8 6,9
Konu 271 198 164 22,3 22,0 22,1
Meslek 12 9 7 1,0 1,0 0,9
Olumlu Diisiince 300 180 107 24,7 20,0 14,4
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Tablo 23 - devam

f %
Kategori
l.swra | 2.sira | 3.swra | l.swra | 2.swra | 3.swra

Olumsuz Diisiince 64 83 98 53 9,2 13,2
Ogretmen 53 40 37 4.4 4.4 5,0
Onemli Kisi 18 8 2 15 0,9 0,3
Tanim 31 14 13 2,5 1,6 1,8
Zeka 19 14 12 1,6 1,6 1,6
TOPLAM 1216 902 741 100 100 100

Tablo 23’de goriildiigli gibi matematigi en ¢ok sevdigi derslerden ilk ligiine yazan
ogrenciler kendi siralamalarina gore kategorilerde farklilagmistir. En ¢ok sevdigi ders
matematik olandan 6grencilerin “bilim, ders, duygu, hayat, konu, meslek, olumlu
diisiince oOgretmen, onemli kigi, tamm ve zeka” kategorilerinde daha fazla
iliskilendirme yaptiklar1 ve matematigi en ¢ok sevdigi derslerde 2. ve 3. siraya
yazanlarda bu iliskilendirmenin giderek azaldigi goriilmektedir. Bu degiskendeki en
onemli farklilasma “olumlu diisiince” kategorisindeki degisimlerde goriilmiistiir. En
sevdigi derslerde matematigi 1. siraya yazan Ogrencilerin (%24,7) olumlu
diistinceleri anlamli bir sekilde farklidir (Matematigi 2. yazan:%?20; Matematigi 3.
yazan: %14,4). Ayni bulgulari destekler nitelikte olumsuz diisiince belirten kelimeler
sevdikleri derslerde matematigi 3.yazan Ggrencilerde en fazla iken 2. ve 1. siraya
yazanlarda bu kelimeler azalmaktadir (Matematigi 3. yazan: % 13,2; Matematigi 2.

yazan:%9,2; Matematigi 1. yazan: %S5,3).

Belirlenen kategoriler 1s18inda en ¢ok sevilen dersler siralamasinda matematigi
birinci, ikinci ve liglincii siraya yazan 6grencilerin kurdugu ciimle 6rnekleri Tablo

24’te verilmistir.
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Tablo 24: En Sevilen Dersler Siralamasia Gore Ogrencilerin Kurdugu Ciimle

Ornekleri
Kategori Matematigi Matematigi ikinci Matematigi
Birinci Yazanlar Yazanlar Uciincii Yazanlar

Ders Ders saati azalsin, | Hayatimizda olan Matematik
odevler az olsun. bir derstir. kitabinin biitiin

sorularint yapmatk.

Duygu Matematikten Sevdigim bir ders Daha az zor olsun.
korkulmamasi ama zor.
gerekir.

Fayda Sayisal zekayt Cerrah olursam Matematik
arttirip dersleri ameliyatlarda faydalidir.
zevkli hale getirir. | kullanabilirim.

Hayat Matematigi bil Yemek yapmak Hayatimizin hi¢bir
hayatin her yerinde | gibidir, severim. yerinde yok, yemek
kullan. yerken denklem

kurmuyoruz
mesela.

Konu Olimpiyat Matematik Ussii sifir olan

matematigi basta

denilince aklimiza

sayilar hep bir

olmak iizere problemler gelir. ctkar.
giizeldir.
Olumlu Diisiince | Benim yol Yapabildigim Giizel ama biraz

arkadasimdir, onu
hi¢hbir zaman

birakmam.

zaman eglencell,
yapamayinca giiven

kirict.

zordur.
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Tablo 24 - devam

Kategori

Matematigi

Birinci Yazanlar

Matematigi Ikinci

Yazanlar

Matematigi

Uciincii Yazanlar

Olumsuz Diisiince

Bu seneye kadar

Problem hayat.

Matematik zordur

stkictydr ama bu ve dersleri
sene eglencell. fazladur.
Ogretmen Matematikte Hocamiz iyi. Sevmem ama
eglenirim ¢tinkii hocayla giizel.
ogretmenim harika.
Tamm Sonsuz yontemin Hayattir, onsuz Bilgi isidir.
oldugu sonsuz bir | olmaz.
evrendir.
Zeka Zekamizi Matematik zeka
kullanmamizi gelistiren bir
saglar. derstir.
4.7.  Yedinci Alt Probleme liskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Ogrencilerin ders olarak matematik algilarinin

altinda yatan diisiince nedir?” olarak belirlenmistir. 2 hafta ara ile yapilan iki odak

gorismesinde alinan kayitlar analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda &grenci

cevaplar1 kodlanarak kategorilere ayrimli ve “6grencilerin olumlu algmin altinda

yatan dislincelere ait cevaplar” ve “Ogrencilerin olumsuz alginin altinda yatan

diisiincelere ait cevaplar” olarak iki tema altinda birlestirilmistir.

Tablo 25 Ogrencilerin ders olarak matematige yonelik olumlu algilarinin altinda

yatan diisiinceler temasina ait sonuglar1 géstermektedir.
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Tablo 25: Ogrencilerjn Olumlu Algilarinin Altinda Yatan Diisiinceler
Temasina Iliskin Odak Grup Goriisme Sonuclari

Kategori

Kod

Ogrenci Ahntilar:

Bireysel Ozellikler

- Basar1 Hissi

- Ogretmene Karsi

Tutumu
- Motivasyon
- Odiil Beklentisi

- {lgi Alan1 Olmas1

09: Dersi anladigimda
derse daha pozitif
bakiyorum ve ¢alismak

istiyorum.

O10: Hocay: seversek dersi

de seviyoruz genelde.

O5: Yapabilirsem kendime
gtivenim geliyor ve

ugrasryorum.

O11: Motive oldugumda ve
hirslandigimda daha ¢ok

alakadar oluyorum.

O5: Anladigimda ve

yapabildigimde seviyorum.

O8: Kendi giivenini yerine
getirecek, odiille daha ¢ok

seviyorum.

Ol1: Ben sayisalciyim
olumsuzluklar beni

etkilemez.

Ogretmen

- Ders Isleyis Tarzi

- Kullandig1 Yontem ve

Teknik

- Ogretmen Tutumu

O10: Daha fazla etkinlik,
soru ¢oztimii yapan
ogretmenden daha iyi

anliyoruz.
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Tablo 25 - devam

Kategori

Kod

Ogrenci Ahntilar

OI: Hoca dersi giizel
anlattiginda matematik

sevilir.

O3: Hoca dersi komik
anlattiginda zevk altyorum

ve anliyyorum.

O4: Hoca bize yeni ve
degisik bilgiler anlatinca

ilgimizi ¢eker severiz.

O10: Cok kizmayan bizimle

i¢ ice olan bir ogretmen.

Ders

- Kullanilan Yontem

Teknik
- Ders Siireci
- Ders Saatleri

- Sinav Notu

O2: Derste tekerleme
yazmistik, ¢ok giizel oluyor
ders ¢ok giizel gecgiyor.

O12: Bence ders saatlerinin
arttirilmas gerekir,

yetmiyor.

Ol1: Smavlarda yiiksek
aldigimda daha fazlasin

istiyorum.

O2: Ders etkinlikle islenirse,

aktivite yapilirsa sevilir.

Fayda

- Gelistirici Olmasi

- Giinliik Hayatta

Kullanim

- Gelecek I¢in Gereklilik
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Tablo 25 - devam

Kategori

Kod

Ogrenci Ahntilar

- Hayatin Her Alaninda

Olmasi

- Kullanighihik

O12: Zeka giiclendirmesi

onemlidir.

O7: Bir kisi mesleginde
matematigi kullanirsa isine

yarar ve ona anlamly gelir.

O2: Marketlerde
hesaplamayi yapip uygun
fivatlhilar segebiliriz, isimize

yarar.

Ol1: 8. sumfta iyi bir liseye
gitmek igcin LGS de iyi puan

almamiz gerek.

06: AVM, Pazar gibi
verlerde kullanip isimize

yaradigi i¢in severiz.

O5: Diinyamizin yarist
matematikle ilgilidir, her
yerde kullanabildigim igin

seviyorum.

Konu

- Konu Igerigi

- Konunun Niteligi
- Anlasilir Olmasi
- Kolay Olmast

- Konuya Kars1 Tutum

OI: Problem ¢ozsek daha iyi

oluyor.

O10: Sorular egitici ve
eglenceli olursa daha

anlasilir olur.

O03: Konu basit gelirse,

anlar ve daha ¢ok sever.
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Tablo 25 - devam

Kategori Kod Ogrenci Alintilar

OS5:Bir kisi matematikte
isledigi konular: severse
dersi de sever. Ben de hep

oyle oluyor.

Aile - Aile Destegi O4: Ablam matematigi
sevmez ama benim
yapabilecegimi séyliiyor,

motive oluyorum.

Ol1: Ailem beni destekledi

hirs yaptim ve basardim.

Tablo 25 incelendiginde 6grencilerin kendini basarili hissetmesi, ders 6gretmenine
kars1 tutumlari, motivasyonlari, 6diil beklentisi igerisinde olmalar1 ve matematige ilgi
duymalar1 gibi bireysel 6zelliklerin matematige kargt olumlu algi olusturmada etkili
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerinin yaninda &gretmenlerin
tutumu, derste kullandiklar1 yontem teknigin ¢esidi ve dersi isleme sekilleri de
olumlu alg1 olusumunda 6nemli rol almaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin algilar
konunun igerigi, niteligi, anlagilir ve kolay olup olmamasina gore farklilasmaktadir.
Ayrica Ogrenciler matematigin hayatlarina  getirdigi faydalari, matematigi
kullandiklar1 alanlarin idrak ettiklerinde algilar1 olumlu yonde degismektedir. Ders
siireci, sinav notu ve aile destegini hissetmenin de olumlu algi olusturmada etkili

oldugu goriilmektedir.

Tablo 26 dgrencilerin ders olarak matematige iliskin olumsuz algilarinin altinda

yatan diisiinceler temasina ait sonuglar1 géstermektedir.
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Tablo 26: Ogrencilerin Ders Olarak Matematige iliskin Kurduklar

Cimleler

Kategori

Kod

Ogrenci Alintilar

Aile

- Aile Tutumu

- Aile Baskisi

O11: Annem arkadasim yiiksek
alinca benimle dalga gegti ve kotii

hissettim.

O4: Annesi karsilastirinca

arkadagim matematigi sevmiyor.

O5: Annem sevmedigim halde yap

diyor, istemiyorum.

Bireysel
Ozellik

- Konuya Kars1 Tutum

- {lgi Alan1 Olmamasi

- Basarisizlik Hissi

- Kendine Giivensizlik

- Ogretmene Kars1 Tutum
- Karsilastirilma Hissi

- Var Olan Korkular

- Genelleme

- Motivasyon

010: Yapamazsam yapmak

istemem.

O7: Sorulart ¢cozemedikleri icin
olumlu séylemezler.

O8: Ogretmeni sevmedigi i¢in
dersi de sevmez.

O5: Matematikten diisiik alip da

baskalariyla karsilastirilacak diye

stres yapar.

O12: Matematikten korkuyoruz ve

korktugumuz igin nefret ediyoruz.

O11: Matematiksel diisiinme,

analiz etme becerisi kotiidiir.

09: Karsilastirmalar bana

kendimi kotii hissediyorum.

O6: Problemleri sevmedigim icin
matematigi sevmiyorum.

birakmasina sebep olur.
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Tablo 26 - devam

Kategori Kod Ogrenci Alintilar
O4: Calisip yapamamast o dersi
Ders - Cok Calisma Gerektirmek | O9: Cok ¢alismak gerekiyor ve
- Derste Anlayamamak ben o kadar ¢ok calismak
istemiyorum, sikilryorum.
- Zor Sinavlar
O8: Dersi derste hi¢ anlamazsa
- Smifin Tutumu .
yapamaz ve yapmak istemez.
- Ders Siireci . 5 ] )
Ol: Ders eglenceli ge¢miyordur,
- Sinav Stresi sikilir.
- Sinav Sonuglarinin O8: Sinif yaramazdir dersler kotii
Genellenmesi geger, dgretmen de mutsuz olur.
- Derse Karg1 Tutum Ders de ¢ekilmez.
- Not Kaygisi O10: Kitaptaki sorulari ¢oziiyoruz
sadece, ¢cok stkiliyorum.
O12: Dersin sikici gectigini
diistinebilir ve sevmez.
O1: Siavlardan bir siire diigiik
alirsa digerlerinden de diisiik
alacak diye korkar ve stres olur.
O4: Dersi sevmez, sinavlardan
diisiik not alir daha da sevmez.
OS5: Karsilastirmalar bana
kendimi kotii hissediyorum.
Konu - Problem C6zememek O3: Ugrasmak istemez, uzun

- Konular1 Anlamamak

-Konunun Niteligi

problemleri ¢ozmek istemez.

O12: Anlamadig bir konu olursa

stkilir.
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Tablo 26 - devam

Kategori

Kod

Ogrenci Alintilar

- Basarisizlik Hissi

- Bilgi Eksigi

OI: Karisik oldugu icin olumsuz

diistincelere sahip olur.

09: Cok fazla islem var, yap yap
bitmedigi i¢in giizel degil.
03: Konu zor olursa ¢cozemez ve

birakir. Birakinca basaril olamaz

Ve SeVMeEZ.

08: Konuyu bilmeyince hoca
soracak diye ¢ok stres oluyorum

ve derse girmek istemiyorum.

O2: Konularin nasil yapilacagini
bilmezse yanls yapar ve

stavlarda puan kiriir.

Ogretmen

-Ders Isleyis Tarzi
-Ogretmenin Tutumu

- Ogretmen Tavri

O12: Ogretmen tekrar tekrar ayn

seyi anlatirsa stkiliyorum.

O1: Sinifa ilk geldiginde hocanin

tarzi korkutabilir.

O3: Ogretmen ogrencilere cok
bagirirsa matematik dersi de

sevilmez.

09: Yanls yaptigimda égretmen
kizarsa matematikten korkuyorum

ve dersten soguyorum.

O10: Matematigi sevmemek
hocanin anlatis tarzi ve

davranislarina baglt.
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Tablo 26 incelendiginde 6grencilerin matematige yonelik olumsuz algilarinin altinda
yatan nedenlerin aile, bireysel Ozellik, ders, konu ve Ogretmen kategorilerinde
birlestigi goriilmektedir. Bu kategorilerden ders kategorisinde ogrenciler Ozellikle
derste anlayamadiklarini, matematige ¢ok calismak gerektigini, sinav ve sinav notu
kaygisi yasadiklarini belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin derse karst tutumlarinin,
motivasyonlarinin, korkulariin algilarmi etkiledigini; ayrica konunun zor, sikici,
uzun olma gibi 6zelliklerinin ve konuyu anlamamanin dersi birakma gibi sonug
olusturdugu belirtilmistir. Aile baskisinin, olumsuz 6gretmen tavrinin, baskalariyla
karsilagtirlma durumunun, dersin sikici gegmesinin, korkunun olumsuz algi

olusturdugu gorilmiistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismada ortaokul diizeyindeki 6grencilerin matematik dersine yonelik algilar1 ve
bu algilarin olugmasinin altinda yatan diisiinceleri arastirilmistir. Bu bdliimde

aragtirmanin alt problemleri ele alinarak sonug, tartisma ve oneriler sunulmustur.

5.1.  Sonuc ve Tartisma

Arastirmada ilk olarak ortaokul Ogrencilerinin ders olarak matematik kavramina
iliskin algilar1 belirlenmistir. Ogrencilerin matematik algilar1 “ders, konu, olumsuz
diisiince, olumlu diislince, hayat, duygular, 6gretmen, fayda, zeka, tanim, énemli kisi,
meslek, aile, bilim” gibi farkli kategorilerde toplanmistir. Farkli kategorilerin
olusmas1 Ogrencilerin matematige yonelik algilarinin farklilastigi ve cesitlendigi
sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Algi birey ve bireyleri ¢evreleyen degiskenlerle ilgili bir
stire¢ oldugundan, algilama stirecindeki en 6nemli nokta bireydir. Farkli bireyler ayn1
durumlar ile ilgili farkli algisal nitelikler ortaya koymaktadir (Eristi, Uluuysal,

Dindar, 2013). Arastirma sonuglar1 alginin bu 6zelligini destekler niteliktedir.

Aragtirmada 6grencilerin matematigi en ¢ok ders siireci ile iligkilendirme egiliminde
oldugu goriilmiistiir. Ders siireci ile ilgili iliskilendirmenin “sinav” ile yapilmasi
tizerinde onemle durulmasi gereken bir husustur. Sinav stresi yasayan ogrenciler
daha fazla olumsuz diisiince ve duygu ile iliskili kelime yazmislardir. Sinav stresinin
ogrencilerin sinavdan once olusturduklar1 ve 6grencileri olumsuz etkileyen yogun
olumsuz duygu (Capulcuoglu, Giindiiz, 2013) oldugu diisiiniiliir ise matematik sinav
stresine sahip bir 6grencinin matematik algisinin olumsuz kelimeler ile birlesmesi

olagan bir sonugctur.

Ogrencilerin olumsuz algiya sahip olduklarini belirttikleri ders kategorisi iginde yer
alan bagka bir bolim ise “dersin islenis sekli” dir. Yapilan arastirmalar tek diize,
ogretmen merkezli olarak islenen derslerde Ogrencilerin ders siirecine aktif
katilamadiklarin1 ve pasif dinleyiciler olarak sikildiklarini, farkli 6gretim yontem ve

tekniklerin kullanilmasinin ise 6grenci tutumlarini ve akademik basarilarini olumlu
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etkiledigini gostermistir (Canakgi, 2008; Celik, 2013). Bu arastirma sonuglarini
destekler bir sekilde Ogrenciler dersi “konu islemek” olarak tekdiize
tamimlamuglardir. Ayrica matematik dersinde sadece kitaptan soru ¢ozdiiklerinde, hep
ayni sekilde ders islediklerinde sikildiklarini ve ders yapmak istemediklerini
belirtmislerdir. Akpmar, Tuncel ve Ozeren (2016) matematik 6gretiminin
Ogrencilerin yaraticiligini ve diislince yapisini gelistirecek, esnek yapida olacak
sekilde zenginlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler de
ara¢ gerec¢ kullanarak, akilli tahtadan ders isleyince, tekerlemeler yazinca, oyunlar

oynayinca derste eglendiklerini ve dersi daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir.

Arasgtirmada Ogrenciler matematigi derste isledikleri “konular” ile de oldukca fazla
iliskilendirmistir. Matematik 6gretim programinin hedeflerinde 6grencinin sadece
konu igerik bilgisine sahip olmasi degil, bunun yaninda matematik okuryazarligi da
kazanmasmin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Matematik okuryazarligi,
Ogrencilerin  hayatlarinda kars1 karsiya geldikleri problemlerin ¢oziimiinde
matematiksel olarak diisiinebilmek, matematigin hayatlarindaki 6nemini anlamak
olarak tanimlanmaktadir (OECD, 2010). Arastirmada &grencilerin  kullandigi
kelimelerin daha ¢ok konu adi oldugu, matematigin énemi ve hayatlarindaki yeri ile
alakali olmadigi; dolayisiyla yazilan kelimelerin matematik okuryazarlifini isaret

etmedikleri goriilmektedir.

Konu kategorisinde matematik algis1 ile yogun bir sekilde iligkilendirilen bir baska
alt baslik da “problemler” dir. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 problemlerin zor, sikici,
uzun oldugunu, problem ¢6zmek istemediklerini, problemi c¢ozemediklerinde de
matematikten uzaklastiklarini belirtmistir. Bu yas grubu 6grencilerin matematige
kars1 olumlu tutum gelistirip matematik problemlerine kendilerine gilivenerek
yaklagmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2018). Arastirma bu hedefin c¢ogunlukla
gerceklesmedigini  gostermektedir. Ogrencilerin  problemler konusunda sorun
yasadigi ve bu sorunlarin &grencilerin matematik algilarin1 olumsuz etkiledigi

goriilmektedir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin matematige yonelik olumsuz duygu ve
diisiincelerinin olumlu duygu ve diisiincelerinden daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin matematigi daha ¢ok “zor ve sikic1” olarak algiladigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar Dursun ve Dede (2004)’nin yaptig1 ¢alismanin sonuglari ile ortiismektedir.

Dursun ve Dede (2004) ¢alismalarinda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun matematigi

84



zor olarak algiladiklarini ve bu durumun onlarda matematik korkusu olusturup

dersten uzaklagmalarina sebep oldugunu tespit etmistir.

Ogrencileri egitim dgretim hayatlarinin her déneminde her agidan destekleyip onlarmn
derslerle alakali algi ve tutumlarinin olusmasinda en biiyiik sorumluluklardan biri
ogretmenlere diismektedir. Ogretmen tavriin ve ders isleme seklinin dgrencilerin
matematigi algisi iizerinde onemli diizeyde etkisi oldugu goriilmistiir (Aksu, 2008).
Terzi (2002) smf yonetimi agisindan etkili 6gretmen davranislari ¢alismasinda
O0gretmenin olumlu tavirlarinin 6grencide olumlu motivasyon, olumsuz tavirlarinin
ise olumsuz etki yarattigini belirtmistir. Eldeki arastirma da 6grencilerin matematik
algilarinin 6gretmenleri ile yogun bir sekilde iliskili oldugunu ortaya g¢ikarmistir.
Matematik algist 6zellikle 6gretmenin kendisi, siif i¢cindeki tavirlari, ders isleyis
sekilleriyle iligkilendirilmistir. Ogrenciler derste sesini yiikselten, sinirli, olumsuz
enerji yayan Ogretmenlerden korktuklart i¢in matematige karsi olumsuz diigiinceler
gelistirdiklerini; bununla birlikte kendilerini anlayan, hosgoriilii, sabirli ve neseli
ogretmenlerin sevildigini ve derse olumlu girdiklerini belirtmiglerdir. Baksi ve Can
(2014)’ 1 yaptiklar1 calismaya katilan 6grencilerin bir boliimii 6gretmenlerinin sert
davranmasinin, bir bolimii ise dgretmenlerinin giilimsemesinin kendilerini daha
olumlu etkiledigini belirtmistir. Olumlu 6gretmen davranisinin kendilerini daha
olumlu etkiledigini belirten 6grencilerden elde edilen sonugclar ile aragtirma sonuglari
uyusmaktadir. Ayni ¢aligmada Ogretmenlerinin smifta gordiikleri herhangi bir
olumsuzluga bagirdiklarinda ya da sinirlendiklerinde siifin bu tepkilerden olumsuz
olarak etkilendigi sonucu bulunmustur. Bu sonu¢ da matematik algist ile ilgili

yapilan bu arastirma sonucu ile uyusmaktadir.

Ogrencilerin karsilastiklar1 problemlere farkli c¢oziimler iiretmeleri, matematigi
glindelik hayatlarinda rahat¢a kullanabilmeleri ve matematik ile hayat iligkisini
kavrayabilmeleri matematik ogretiminin 6nem verdigi amaclarindandir. Fakat
Ogrenciler, okulda Ogrendiklerini giinlilk hayatlarinda ne sekilde kullanacaklarini
yeterince bilmemekte, hayatlarinda karsilagtiklart problemleri matematik ile
iligkilendirmede zorluk ¢ekmektedir (Doruk ve Umay, 2011). Eldeki arastirmanin
sonuglart bu goriis ile tutarlilik gostermektedir. Ogrencilerin giinliik hayat
baglantilarim1 en fazla “oyun, spor, yemek, hesaplama” ile iliskilendirdikleri

goriilmektedir. Bu kategoriye yakin olan kategori de fayda kategorisidir. Ogrenciler
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matematigin yasamlarinda iglerine yaradiginda daha olumlu disiincelere sahip

olduklarini belirtmislerdir.

Yapilan arastirmada 6grencilerin matematik meslek iliskilendirmesini ¢ok az yaptigi;
meslek iligkilendirmelerinin de daha ¢ok sayisal meslekler ile ilgili oldugu
goriilmiistiir. Akpmar, Tuncel ve Ozeren (2016) matematigi farkli disiplinler ile
iligkili olan, gilinlimiizde her meslekte kullanilan bir diislince yapist olarak
tanimlamistir. Bu baglamda diisiiniildiiglinde, Ogrencilerin matematigin diger
disiplinler ile iliskisinin yeterince kuramadigindan, farklt mesleklerdeki genis

kullanim alant ile iligkilendiremedikleri yorumunu yapmak miimkiindiir.

Arastirma da yapilan bir baska iligskilendirme de zeka ile ilgilidir. Bu tarz bir
iligkilendirme o&grencilerin aile ve yakin cevrelerinin bu konudaki tutumundan
kaynaklanmis olabilir. Nitekim 6gretmenler ile yapilan bir calismada 6gretmenler
matematik dersinde zekanin 6grenci basarisi agisindan dnemli unsurlardan oldugunu

belirterek matematik zeka iliskilendirmesini desteklemistir (Dursun ve Dede, 2004).

Arastirmada, matematik aile iliskilendirmesi daha ¢ok aile tutumu ve anne iizerine
yapilmistir. Ayrica dgrenciler ailelerinin kendilerine baski yaptiginda ya da onlar
baskalartyla karsilastirdiklarinda matematige karst olumsuz algi olusturduklaring;
ailelerinin kendilerini desteklediginde matematige karst olumlu algi1 olusturduklarini
belirtmistir. Kapikiran (2016) calismasinda ortaokul ve lise yillarinda 6grencilerin
basarilarinin yliksek olmasi i¢in aile tarafindan bazi baskilarin yapildigini, bu
baskilarin goriiniirde 6grencilerin iyiligi i¢in olsa da hem basarilarini diistirdiigiini
hem de psikolojilerini olumsuz etkiledigini belirterek arastirma sonuglarini

desteklemektedir.

Bilimsel gelisme, sorgulama ve evreni anlamlandirma goriisiine sahip disiplinler
araciligr ile saglanmaktadir. Matematik dersi evrensel bir diigiinme ve yorumlama
sistemi oldugu ve diger bilimlerin gelismesine katkida bulundugu igin bilimsel
gelisme icin onemlidir (Cam, 2013). Eldeki arastirmada matematigin en az bilim ile
iliskilendirildigi goriilmektedir. Matematigin bilim ve gelismenin mihenk tas1 oldugu
diistintildiigiinde 6grencilerin bu baglantiyt en az yapmalari matematigin bilim
igerisindeki Onemini anlamadiklarim1 isaret edebilecegi icin diisiindiiriciidiir. Bu

durumun, biitiin alt kategorilerde de ayni oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmadan elde edilen bir baska sonu¢ ise kiz ve erkek ogrencilerin biligsel
yapilarinda matematigin en ¢ok ders ve konu ile iliskisinin kuruldugudur. Ayrica
arastirmada kiz 6grencilerin matematige karsi1 daha fazla olumsuz diisiinceye sahip
oldugu ortaya c¢ikmustir. Saragoglu (2016) yaptig1 calismada kiz 6grencilerin
matematige karsi erkek 6grencilere gore daha olumsuz tutuma sahip oldugunu ortaya
¢ikarmistir. Bu sonug arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Yenilmez ve Dereli
(2009) kiz ogrencilerin matematige yonelik olumsuz algilarmin aile, yasadig
bolgenin kiiltiirel ve sosyoekonomik yapisindan kaynaklaniyor olabilecegini
belirtmistir. Problem ¢ézmeye yonelik tutumlar iizerinde Canakg1 (2008) yaptigi
calismada, problem ¢ozmenin erkek Ogrencilerin daha fazla hosuna gittigini, bu
Ogrencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugunu, ve bu ogrencilerin
matematige karst olumlu duygu ve diisiincelere sahip oldugunu goérmiis, yliksek

basarinin olumlu tutuma neden olduguna dikkat ¢ekmistir.

Eldeki c¢alismanmn bulgularina karsin konuyla ilgili yapilan caligmalarda farkli
sonuclara ulasildigi goriilmektedir. Melancon ve digerleri (1993), Koca ve Sen
(2005) ¢alismalarinda kiz Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin erkek

ogrencilerden daha olumlu oldugunu gérmiistiir.

Ote yandan Kurbanoglu ve Takunyaci (2012), Yiicel ve Ko¢ (2011)’un
caligmalarinda Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda cinsiyete gore bir

farklilasma olmadigini goriilmistiir.

Arastirmada erkek 6grencilerin matematigi zeka ile daha fazla iligkilendirdikleri ve
konu odakli olduklar1 goriilmiistiir. Buna karsin kiz 6grencilerin matematigi daha

fazla ders odakli algiladiklar1 ve daha fazla duygusal ifade kullandiklar1 goriilmiistir.

Devlet okulu ve 6zel okul 6grencilerinin matematik algilar1 degerlendirildiginde
eldeki arastirmada devlet ve 6zel okulda okuyan 6grencilerin matematik ile toplamda
en fazla iliskilendirme yaptiklar1 kategorilerin “ders” ve “olumsuz diislince” oldugu
goriilmistiir. Devlet ve 6zel okulda okuyan 6grencilerin en fazla farklilagtig1 kategori
“olumsuz diisiince” olmustur. Bu sonu¢ Saragoglu (2016)’nun yaptigr ¢alismanin
sonucu ile uyusmamaktadir. Ozel okulda okuyan dgrencilerin olumsuz diisiinceleri
ifade eden“cehennem, bunalmak™ gibi kelimeleri daha fazla kullandiklar
goriilmiistiir. Bozyigit (2017) 6zel okul velileri ile yaptigi ¢alismada velilerin okullari

secerken bazi Olglitlere dikkat ettigini belirtmistir. Okulun akademik basaris1 da bu
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Olgiitlerden bir tanesidir. Yani cocugunu 06zel okula gonderen velinin akademik
basar1 beklentisi bulunmaktadir. Matematik dersinin de toplumda ¢ok 6nemsenen bir
ders oldugu disiniildiigliinde 6zel okul wvelilerin matematige yonelik basari
beklentisinin de yiiksek oldugu yorumu yapilabilir. Arastirmaya katilan 6zel okul
ogrencileri, ailelerinin matematikteki yiiksek basari beklentilerinden dolay1 girmis
olduklart yogun caligma temposundan sikilarak matematige karsi olumsuz algi

olusturmus olabilir.

Matematige yonelik algilarin ders saatine gore degisimi degerlendirildiginde 5 ve 7
saat matematik dersi géren 6grencilerin en fazla iliskilendirmeyi “ders” kategorisi ile
yaptig1 goriilmiistiir. Daha fazla (7 saat) matematik dersi géren 6grencilerin hayat ile
iligkilendirmeyi daha fazla yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu noktadan yola ¢ikarak daha
fazla matematik dersi ile olumlu matematiksel algilamanin daha fazla gelistigi,
Ogrencilerin hayatlarinda matematik ile iligskili alanlar1 daha kolay bulabilecegi
yorumunu yapmak miimkiindiir. Ayrica burada daha az (5 saat) matematik dersi
gbren Ogrencilerin olumsuz diisiincelerinin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
durumun sebebi, daha fazla ders alan 6grencilerin diger gruba nazaran derse daha
fazla katilim sans1 bulma ve konular1 daha iyi anlama avantajlarindan kaynaklandigi
diisiiniilebilir. Koca ve Sen (2005) ¢aligmalarinda, olumlu duygu ve diisiinceye sahip
olan Ogrencilerin, matematik dersinin ders saatinin fazla olmasini istediklerini
belirtmistir. Bu aragtirmanin sonucu bu bulguyu destekler niteliktedir. Bulgulara

gore, ders saati ile olumlu diisiince arasinda bir bag oldugu sonucuna ulasilabilir.

Egitim kurumlarinda ulasilmak istenen basar1 hedefleri gerceklesmedigi durumlarda
Orglin egitimi yeterli bulmayan ailelerin buradaki eksikleri tamamlamak igin
cocuklarint okul dis1 ek kurslara gonderme yoluna basvurdugu goriilmektedir.
Alanyazinda yapilan arastirmalarda 6grencilerin etiit merkezi, yetistirme kursu, dzel
ders gibi ek kurs alacaklar1 yerlere devam etmelerindeki en 6nemli faktoriin aileleri
oldugu belirtilmistir (Konur, Tekbiyik, Dede, 2017). Bu baglamda arastirmada ek
ders alma ve almama degiskeninden elde edilen sonuglar incelendiginde ek
matematik dersi alan 6grencilerin matematigi daha fazla aile ile iliskilendirdikleri
goriilmistiir ve bu sonug¢ Konur, Tekbiyik ve Dede (2017)’nin yaptigi arastirmayi
destekler niteliktedir. Ayrica calismada dikkat ceken sonuglardan biri de ek
matematik dersi alan 6grencilerin matematige karst hem olumlu hem de olumsuz

iliskilendirmelerinin ek matematik dersi almayan 6grencilerden daha fazla olmasidir.

88



Bu noktadan hareketle herhangi bir ek kursa katilarak matematigi bagarabilen
ogrencilerin olumlu diisiinceler gelistirirken, ek ders aldigi halde basarili olamayan
Ogrencilerin olumsuz diisiinceler gelistirmis olabilecegi diisliniilebilir. Ayrica daha
fazla ders alan Ogrenciler ders ve Ogretmen ile iligkili daha fazla kelimeler
kullanmislardir. Ek ders alan 6grenciler gretmenleri ile daha fazla bir arada olmalar

daha ¢ok 6gretmen iliskilendirmesi yapmis olabilecegi sonucunu ¢ikarilabilir.

Ogrencilerin en ¢ok sevdikleri ilk 3 ders siralamas1 ve matematik algilarinin degisimi
incelendiginde sonuglar arasi tutarlilik dikkat g¢ekmektedir. Bu alt problemde
matematigi en ¢ok sevdigi dersler arasinda birinci ders olarak yazan 6grencilerin
matematigi daha bilimsel algiladiklari, daha ¢ok hayat ile iliskilendirdikleri,
matematigin hayatlarinda faydali oldugunu, olumlu disiincelerinin daha cok,
olumsuz diisiincelerinin ise daha az oldugu ortaya ¢ikmistir. Matematigi en ¢ok
sevdigi derslerde ikinci ve figiincli siraya yazan Ogrencilerde yukarida sayilan
iligkilendirmeler azalmaktadir. Matematige yonelik algilarin olusmasinda sayilan
degiskenlerin yaninda bireysel Ozellikler de Onemli yer tutmaktadir. Nitekim
ogrenciler kendine giiven ve yapabilme hissinin matematige karst olumlu diisiinceler
olusturarak onlart matematige yaklastirdigini; giivensizlik ve basarisizlik hissinin
matematige karst olumsuz diisiinceler olusturarak matematikten uzaklastirdigini
belirtmistir. Panal’in 6grencilerin duyussal ozellikleri ile ilgili yaptig1 ¢alisma;
matematikte yapabilme, kendini basarili hissetme duygusunun 6grencilerin 6grenme
slirecini kolaylastirdigi ve matematik basarisini arttirdigini gostermekte ve (Panal,

[23.12.2018]) eldeki arastirma bulgularini desteklemektedir.

Motivasyon bireylerin 6grenme siirecindeki en dnemli duyussal 6zelliklerinden biri
olmakla birlikte, 6grencilerin kendi 6grenmelerine ait motivasyonlarinin arttirilmasi
matematigi daha iyi Ogrenip, daha basarili olmalarini saglayabilmektedir
(Akgalin,2018; Bacanli, Sahinkaya, 2011). Yapilan ¢alismanin sonuglari da bu
goriisii desteklemektedir. Ogrenciler dgrenmeye motive olduklarinda derse daha
hevesli girdiklerini, dersi daha ¢ok sevdiklerini aksi durumunda ise dersten kagmak

istediklerini ve derste ¢ok sikildiklarini belirtmistir.
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5.2.

Oneriler

5.2.1. Uygulayic i¢in Oneriler

Aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin ders olarak matematik kavramina ydnelik

algilar belirlenmistir. Bu arastirmanin sonuglar1 da gz 6niine alinarak uygulayicilar

icin bazi Oneriler asagida sunulmaktadir:

Ogrencilerin matematik dersi ve matematik konulari1 hakkinda farkl1 algilar
olusturduklart kabul edilerek olumlu algilar1 pekistirecek, olumsuz algilar

azaltacak faktorler belirlenebilir ve ders siireci bu dogrultuda planlanabilir.

Arastirmada  Ogretmen  faktOriiniin  matematik  dersine ait algiy1
sekillendirmede ¢ok 6nemli oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin
ogrenciler ile pozitif iliski kurmas1 6grenci algisin1 olumlu etkileyeceginden
ders algis1 da olumlu olacaktir. Ayrica ders isleyis seklinin ¢esitli yontem ve
tekniklerle zenginlestirilmesi dersin atmosferini etkileyecek ve farkl
O0grenme ihtiyacina sahip &grencilerin derse katilmasini saglama agisindan

faydali olacaktir.

Konu 6grenci tarafindan anlagildigt durumda derse karst olumlu duygu ve
diistincelerin artig1 bulgusundan yola ¢ikarak, derste 6grenilmeyen konular
gerekli oldugu durumlarda ek dersler yapilarak pekistirip 6grencinin konuyu

derinlemesine anlamasi saglanabilir.

Ogrencilerin  kavrama yeteneklerinin farkli olabilecegi gz Oniinde
bulundurularak derste ¢oziilen sorularda seviye gruplarna 6zel sorularin
hazirlanmasi, Ogrencilerin kendi iglerinde ilerlemesinin saglanmasi, her
Ogrencinin basar1 ve yapabilme hissini olusturarak matematik dersine karsi

olumlu alg1 gelistirilebilir.

Aile ve 6grenci arasindaki iliskinin ders algisint olumlu yonde gelistirilmesi
icin veli-6gretmen goriismelerine dnem verilerek gerekli durumlarda veliler

konu ile ilgili bilgilendirilebilir.

Matematigin Ogrencilerin hayatlarinin  bir parcast oldugu Ogrencilere
kazandiracak konularin farkli kullanim alanlar1 gosterilerek matematigin

kendilerine fayda sagladig1 gosterilebilir.
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5.2.2.

Ogretim yili igerisinde yapilacak disiplinler arasi projeler vasitasi ile
matematigin sadece bilgiden ibaret olmadigi, farkli disiplinlerle i¢ ige oldugu

gosterilebilir.

Ders siirecleri problemler iizerinden kurgulanarak, 6grencilerin problem ve

problem ¢dzmeye yonelik olumsuz diisiinceleri degistirilebilir.

Tiim disiplinlerde o6zellikle donem basinda Kelime Iliskilendirme Testi
uygulanarak ogrencilerin o ders hakkindaki algilari belirlenebilir ve ders

siireci her sinif i¢in bu algilar dogrultusunda ayr1 ayr1 diizenlenebilir.

Arastirmaci icin Oneriler

Bu aragtirmada matematik algisinin farkli degiskenlere gore degisimi gozlenmistir.

Asagida arastirmacilar i¢in faydali olabilecek 6neriler sunulmaktadir:

Bu arastirma, Uskiidar ilcesinde okuyan 557 ortaokul &grencisi ile
yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemi arttirilip daha fazla 6grencinin algilart
lizerine c¢aligilabilir. Arastirma kapsamina daha fazla 6zel okul ve devlet

okulu katilarak bu aragtirmanin sonuglari ile karsilastirilabilir.

Matematik algilar1 ve akademik basar1 arasinda iligki olup olmadig: var ise

hangi yonde oldugu incelenebilir.
Matematik algilar1 ve farkli disiplinler arasindaki iliski incelenebilir.

Ozel okulda okuyan &grencilerin olumsuz diisiincelerinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durumun sebepleri arastirilarak giderilme yoluna
gidilebilir.

Cinsiyet ve matematik algisinin farklihigindan yola c¢ikilarak bu farklilig

olusturan  degiskenlerin  bulunmasina  yonelik c¢alisma  yapilmasi

derinlemesine bilgi saplama acisindan 6nemli olacaktir.

Eldeki caligmada 6grencilerin matematik dersine yonelik algilar1 goriigme
yoluyla incelenmistir yeni yapilacak calismada ogrencilerin matematik

dersindeki davraniglart gozlemlenebilir.

Kelime Iliskilendirme Testi secilen konu ile ilgili algiyr acik bir sekilde

ortaya koydugundan 6zellikle alg1 caligmalarinda kullanilmalidir.
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EKLER

Ek 1. Demografik Bilgi Olcegi

Sevgili 6grenciler asagida vereceginiz bilgiler Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlari

ve Ogretimi Anabilim Dali’nda yapilan bir arastirmada kullanilacak ve kesinlikle

paylasilmayacaktir. Katiliminiz icin tesekkdirler.

1) Admiz:

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Soyadiniz:

Smifimz:

Okudugunuz okul tiirii: ( ) Devlet Okulu () Ozel Okul

Cinsiyetiniz: ( )Kiz () Erkek

Haftada kag saat matematik dersi goriiyorsunuz:

()4 saat () 5saat ( )6saat ( )7 saat ( )8saat ( )9saat
Matematik ile ilgili kurs, etiit, 6zel dersten herhangi birine katiliyor musunuz?
Katiliyorsaniz hangisine oldugunu isaretleyiniz.

( ) Katilryorum : () Etiit merkezi () Ozel ders () Okul kursu

() Katilmiyorum

En sevdiginiz 3 dersi sirasiyla yaziniz
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Ek 2. Kelime Iliskilendirme Testi
9) Ders olarak matematik denilince akliniza gelen ilk 10 kelimeyi yaziniz.

Ders olarak MatemMatik ...........ccoiiiiiiiiiiiiiee e
Ders 0larak MateMALiK............oivieeieiireee et ste e seesresresne s
Ders olarak MatemMatiK............cooiiiiiieiiiie e
Ders 0larak MateMALiK...........oiiviieieiireeie et see e seesresrenneas
Ders 0larak MateMAtiK..........coivereieiiiie et seesresreenees
Ders olarak MatemMALiK..........cccorviriiieieiiieieie e
Ders 0larak MateMALiK..........cviveriiiiieie sttt e e sreereareenees
Ders olarak MateMALiK..........ccoiiieieieisieseiee e
Ders 0larak MateMALiK...........viovereiiiiiie ettt re e sreereaneenees

DEIS 0larak MALEMALIK. .......ooveeeeieeeee e et e et st e e et e st e s seat et e s sreeeesasneeesasteeeesaseenannes

10)Matematik ile ilgili bir climle KUMUNUZ.....c....veuiniiiiee e e
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Ek 3. Odak Grup Goriisme Soru Formu

1) Ogrencilerin ders olarak matematige kars1 olumlu algilarinin altinda yatan

diisiinceler neler olabilir?

2) Ogrencilerin ders olarak matematige kars1 olumsuz algilarinin altinda yatan

disiinceler neler olabilir?”
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Ek 4. Okullarda Yapilan Calismalara iliskin Alinan izinler

Saymn Oi(ul Miidiirii,

Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlart ve Ogretim Anabilim Dali
biinyesinde:Dog. Dr. Sertel ALTUN danigmanhiginda “Ortaokul Ogrencilerinin ‘Ders Olarak
Matematige’ Yonelik Algilarinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez (;ahsm;sml yiiriitmekteyim. Bu

kapsamda okulunuzda Aralik ay igerisinde uygulama yapmayi planlamaktayim. S6z konusu

¢aligmanin okulunuzda yapilabilmesi i¢in izninizi talep etmekteyim.

Uygulama kapsaminda dgrencilerin biligsel yapisindaki matematik algilarim gorebilmek igin Ek’te

verilen Demografik Bilgi Olgegi ve Kelime iligkilendirme testi uygulanacaktir.

~Caligma siiresince 6grenci ve/;/eya veli goniillii olmadig: durumlarda grenci vazge¢me ve galigmaya —-

“katilmama hakkina sahiptir:==-== R i ey

Sayglla;'lmla.

Nur DEMIR

Uskiidar Yildinim Beyazit Ortaokulu Matematik Ogretmeni

Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

E-posta: mail.nurdemir@gmail.com

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda dgrenciler ve dgretmenler bilgilendirilmis ve bu dogrultuda
6grencilerin aragtirmaya katilmasina izin verilmistir.

Okul Miidiiriiniin/Vekilinin ' |

Adi Soyadr: 6,;/, ‘/\ f //(Awaw

Imzas:: = propeins

Tarih: 9 Q |l 201%
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Saym Okul Miidiirii,

Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali
biinyesinde Dog. Dr. Sertel ALTUN danismanliginda “Ortaokul Ogrencilerinin “Ders Olarak
Matematige’ Yé’nel_ik Algilarinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez ¢aliymasint yiiriitmekteyim. Bu
kapsamda okulunuzda Aralik ay1 igerisinde uygulama yapmay1 planlamaktayim. S6z konusu

calismanin okulunuzda yapilabilmesi igin izninizi talep etmekteyim.

Uygulama kapsaminda 6grencilerin biligsel yapisindaki matematik algilarini gérebilmek iin Ek’te

verilen Demografik Bilgi Olgegi ve Kelime fligkilendirme testi uygulanacaktir.

= Cahigma sﬁre'sinceué‘grenci ve/veya veli éénﬁliii olmadig durumlarda 6§renci vazgegme ve s;ahsn"naya e

ST katilmama-hakkina sahiptir.

Saygilarimla,
Nur DEMIR
Uskiidar Yildirm Beyazit Ortaokulu Matematik Ogretmeni

Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlart ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

E-posta: mail.nurdemir@gmail.com

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda dgrenciler ve dgretmenler bilgilendirilmis ve bu dogrultuda
grencilerin aragtirmaya katilmasina izin verilmistir.

| Okul Miidiiriiniin/Vekilinin 0 " .
Adi Soyadi: Aledulla\ YLz

el D U5

Tarih: (. (2. 20(?‘
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Saym Okul Miidiirii,

Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali
biinyesinde Dog. Dr. Sertel ALTUN damsmanhiginda “Ortaokul Ogrencilerinin ‘Ders Olarak
Matematige’ Yonelik Algilarinin Incelenmesi”* isimli yiiksek lisans tez callsma;lnl yiiriitmekteyim. Bu

kapsamda okulunuzda Aralik ay1 igerisinde uygulama yapmay1 planlamaktayim. S6z konusu

caliymanin okulunuzda yapilabilmesi i¢in izninizi talep etmekteyim.

Uygulama kapsaminda 6grencilerin biligsel yapisindaki matematik algilarim gorebilmek igin Ek’te

verilen Demografik Bilgi Olgegi ve Kelime iligkilendirme testi uygulanacaktir.

Caligma siiresince ogrenci ve/veya veli goniillii olmadig durumlarda ogrenci vazgegme ve galigmaya e

A smmmE e ,kanlmama 'ha.kklna Sahiptir. IR SR R L SRR R e X suseomess aasews
Saygilanimla,
Nur DEMIR

Uskiidar Yildirim Beyazit Ortaokulu Matematik Ogretmeni

Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

E-posta: mail.nurdemir@gmail.com

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda 6grenciler ve 6gretmenler bilgilendirilmis ve bu dogrultuda
ogrencilerin aragtirmaya katilmasina izin verilmistir.

| Okul Miidiiriiniin/Vekilinin | | |

Adi Soyadt: HC’)AC ) AQKE/\/
imzasn:p&__,_A%a‘;L
Tarih: o4. ‘Q 20{73
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Sayin Okul Miidiirii,

Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dah
biinyesinde Dog. Dr. Sertel ALTUN damsmanliginda “Ortaokul Ogrencilerinin ‘Ders Olarak
Matematige’ Yonelik Algilarimin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez galigmasim yiiriitmekteyim. Bu
kapsamda okulunuzda Aralik ay1 igerisinde uygulama yapmay1 planlamaktayim. S6z konusu

calismanin okulunuzda yapilabilmesi igin izninizi talep etmekteyim.

Uygulama kapsaminda 6grencilerin biligsel yapisindaki matematik algilarim gorebilmek igin Ek’te

verilen Demografik Bilgi Olgegi ve Kelime iligkilendirme testi uygulanacaktir.

3 Caligma siiresince égrenéi ve/veya veli g&nﬁﬂﬁ o]rhadlgn durumlarda égrenci vazgegme ve ¢alismaya = e

== katilmama hakkma sahiptir. B s RS R o

Saygilarimla,
Nur DEMIR
Uskiidar Yildinm Beyazit Ortaokulu Matematik Ogretmeni

Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

E-posta: mail.nurdemir@gmail.com

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda 6grenciler ve dgretmenler bilgilendirilmig ve bu dogrultuda
ogrencilerin aragtirmaya katilmasina izin verilmistir.

Okul Miidiiriiniin/Vekilinin i ; ‘
Adi Soyadi: A)\Q\/\Tf- KARANASANCELY)

imzasi:

Tarih: 29. HAQO\g
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(0Y/
ORTAOKUL OGRENCILERININ ‘DERS OLARAK MATEMATIGE’

YONELIK ALGILARININ iINCELENMESI
Nur Demir

Subat, 2019

Matematik, bireylerin  diislinme sistemlerinin  gelismesinde, hayatlarinda
karsilastiklar1 problemleri dogru algilayarak ¢6zmelerinde biiyiik bir 6neme sahiptir.
Onemine binaen matematigin iyi bir sekilde anlasilmasi noktas1 iizerinde hususiyetle
durulan bir konudur. Ogrencilerin matematik basarisim etkileyen birgok faktor
bulunmaktadir. Algi, her bireye 6zel bir anlamlandirma siireci oldugundan, bireylerin
matematik basarisin1 etkileyen o©Onemli igsel faktdrlerdendir. Bu baglamda
aragtirmacilarin algilar1 ve bu algilar etkileyen degiskenleri anlamasi matematik
basarisi acisindan da onem teskil etmektedir.

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin ders olarak matematik kavramina ait
algilarini, bu algilarin cinsiyet, okuduklar1 okul tiirii, haftalik matematik ders saati, ek
matematik kursu alma durumu ve en ¢ok sevdikleri 3 ders degiskenlerine gore
degisimi belirlemek ve matematige yonelik olusturduklari algilarinin altinda yatan
nedenleri ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 Egitim Ogretim Y1l
Istanbul ili Uskiidar ilcesinde bulunan ii¢c devlet okulundan 295, iki 6zel okuldan 262
olmak tizere toplam 557 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak demografik bilgi 6lgegi, kelime iliskilendirme testi ve odak grup
goriisme soru formu kullanilmistir. Veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilerek
kategori, tema, kodlart belirlenmis ve kodlarin frekans ve ylizde tablolar
olusturulmustur.

Arastirmada “Ders, konu, olumsuz diisiince, olumlu diisiince, hayat, duygular,
ogretmen, fayda, zeka, tanim, onemli kisi, meslek, aile ve bilim” olmak tlizere 14
kategori ortaya c¢ikmis ve Ogrencilerin matematige yonelik algilarinin ¢esitlilik
gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Kiz Ogrenciler matematigi daha c¢ok “ders ve
olumsuz diistince” kategorileri ile erkek 6grenciler ise “konu ve hayat” kategorileri
ile iliskilendirmistir. Devlet okulu 6grencileri matematigi daha fazla “konu ve olumlu
diisiince” kategorileri ile 6zel okul &grencileri ise daha fazla “ders ve olumsuz
diisiince” kategorileri ile iliskilendirmistir. Haftada S5ders saati matematik goéren
ogrenciler daha fazla “konu ve olumsuz diisiince” kategorileri ile haftada 7 ders saati
matematik goren 6grenciler ise matematigi daha fazla “hayat ve olumlu diisiince”
kategorileri ile iligskilendirmistir. Ek matematik kursu alan 6grenciler “6gretmen ve
olumlu diisiince” kategorileri ile iliskilendirmeyi daha fazla yaparken; ek matematik
kursu almayan 6grenciler “konu” kategorisi ile iliskilendirmeyi daha fazla yapmistir.
En ¢ok sevdigi ders matematik olan 6grenciler matematik iliskilendirmelerini daha
fazla yapmistir. Ayrica matematige yonelik algilarin bireysel 6zellikler, 6gretmen,
fayda, konu, aile ve ders gibi faktorlerden dolay1 da farklilastigi da belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Alg



ABSTRACT

EXAMINING SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ PERCEPTIONS OF
“MATHEMATICS AS A LESSON”
Nur Demir

February, 2019

Mathematics has an important role on development of the system of thoughts and
finding solutions on everyday problems for individuals. According to this
importance, understanding the fundamentals of mathematics is studied hardly on the
literature. There are several numbers of factors which affects math achievement.
Since perception is defined as individuals’ unique interpretation process, it can be
considered as main internal factor of math achievement. In this context,
understanding both perception and the variables that determines perception plays
critical role in math achievement aspects.

In this study, it is intended to investigate the mathematics perceptions of secondary
school students, the changes of mathematics perception as lesson according to
gender, type of school, lessons in a week, additional math courses, and the most 3
favorite lessons. It is also aimed to reveal the reasons lying behind student’s
perceptions related mathematics. In the study phenomenology is used as a qualitative
method. Study group consists of 557 students; 295 of them attending to three
different public schools and 265 of them attending to private schools, in 2017-2018
Academic Year. Demographic information scale, Word Association and Focus
Group Interview Forms are used for data gathering process. Gathered raw data is
analyzed with content analysis method; categories, themes and codes are determined;
and tables related frequencies and percentages of codes are created.

According to results of study, the perception of mathematics is varied among
students. 14 different categories observed while evaluating the perception of
mathematics of students. They are: “Lesson, subject, negative thoughts, positive
thoughts, life, feelings, teacher, benefit, intelligence, description, important person,
occupation, family and science”. Girls are associated mathematics more with lesson
and negative thoughts; on the other hand boys are associated with subject and life.
Besides, students of public schools related mathematics with subjects and positive
thoughts frequently, and the private school students tied up mathematics with lesson
and negative thoughts. Students having 5 hours of mathematics course in a week tend
to associate mathematics with subject and negative thoughts, while students having 7
hours are likely to associate it with life and positive thoughts. Students having extra
mathematics courses made more association with teacher and positive thoughts,
despite of non-extra-course-taking students’ perceptions generally clustered on
subjects of mathematics lessons. Students who describes mathematics as their
favorite lesson made association with mathematics more in most categories. Students
also shared their opinion as, their perception of mathematics affected by some factors
like individual characteristics, teacher, benefit, subject, family and lesson.

Keywords: Mathematics Education, Perception



