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BAGLAMDAN ANLAM CIKARMA YONTEMIiYLE KELiME OGRETIiMi
Nevra YAZICI
Haziran, 2019

Bu calismanin amaci, Ingilizce bir metinde baglamdan ¢ikarim yapma ydntemi ile
kelime 6grenmenin 7. Sinif 6grencilerinin kelime dagarcigini gelistirmesine etkisi
olup olmadigin1 ve 6grencilerin bu yontem hakkindaki diisiincelerini aragtirmaktir.
Diger bir deyisle, dgrencilerin kelimeyi 6grenirken geleneksel yontemle kelimenin
direk Tirkge karsihigini yazarak ezberleme ¢abasina alternatif olarak, kelimeyi bir
okuma pargasi i¢cinde bu metinin baglamindan anlam ¢ikararak kelimenin anlamini
O6grenme yontemini kullanmanin, kelime 6gretimine etkisini arastirmaktir. Caligmada
karma arastirma modeli benimsenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019
egitim 0gretim yili bir devlet okulu 7. Sinif 6grencileri olusturmaktadir. Caligma 15
kisilik deney ve 12 kisilik kontrol grubuna uygulanmistir. Deney grubuna belirlenen
50 kelime bir baglam i¢inde 6gretilirken kontrol grubuna geleneksel yontem yani
kelimenin Tiirkce karsiligiyla listeleme yontemi ile ogretilmistir. Belirlenen
kelimelerden olusan Ontest, sontest ve kalicilik testi ile veriler toplanmis ve SPSS for
22.0 programi ile analiz edilmistir. iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli
verilerin Karsilastirilmasinda Man Whitney-U testi kullanilmigtir. Tekrarli 6lgtimler
arasindaki farklilasma durumu Friedman ve Wilcoxon testi ile analiz edilmistir. Elde
edilen sonuglara gore iki grup arasinda belirgin bir fark bulunamamis ancak deney
grubunun kelime 6grenme siirecindeki ani artig, kontrol grubunun 6grenme hizina
gbre siireci hizlandirdigmi  gostermistir.  Ogrencilerin  yontem  hakkindaki
diisiincelerini 6grenmek amaciyla uygulama 6gretiminden once ve sonra uygulanan
acik uglu anket sonuglara gore dgrenciler metin i¢indeki bilinmeyen kelimenin
anlammi 6grenmek i¢in c¢ogunlukla sozliik sonra kelime defteri kullanmakta ve
gerektirdiginde 6gretmenine danismaktadir. Yontemi zor bulup sozliikten kelimenin
anlamina 6grenmenin ¢ok daha pratik oldugunu dile getirmelerine ragmen; yontemin
ogretici ve kalici oldugunu ayrica kolay hatirlatmaya olumlu katki sagladigini
belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce kelime o6gretimi, baglam, baglam icinde kelime
Ogretimi, baglamdan anlam ¢ikarma yontemi.



ABSTRACT

Teaching Vocabulary with Guessing Meaning from the Context
Nevra YAZICI
June, 2019

The purpose of this study is to investigate if learning vocabulary with guessing from
the context has an effect on 7th grade students or not and to learn about the thought
about this strategy. On the other hand, it aims the effect of learning vocabulary from
the context in texts instead of using dictionaries as a traditional way. In this study
miexed methods research design was used. The study was conducted in 2018-2019
education and teaching autumn term year. The working group (15 for experimental
group and 12 for control group) consists of the students continuing 7th grade. 50
words were taught in context for the control group, but the same words were taught
with the vocabulary lists including Turkish equivalents. The experiment was
implemented for 5 weeks. Data was collected with Achievement Test including the
words learnt during the process and Open-ended Question Surveys to learn about the
thoughts of students for this strategy. The same Achievement Test was used as pre-
test, post-test and retention test. The collected data was analyzed via SPSS for 22.0
statistical packet program. In data analysis, Man Whitney-U, Friedman and
Wilcoxon were used. A significant difference was not found between post
achievement test scores of experimental and control groups in favor of experimental
group. However, experimental group learnt fast compared to the control group. Also,
there was no significant difference between retention test scores of them. Both group
had similar results. According to the surveys, students mostly use dictionaries, then
word notebook and consult the teacher for unknown words. Although some of the
students stated this strategy as useful and permanent way, the others found it difficult
and hard to use.

Key Words: teaching English vocabulary, context, teaching vocabulary in context,
guessing meaning from the context.
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1. GIRIS
1.1. Cahsma Hakkinda Bilgiler

Giliniimiiz diinyasiin temel ihtiyaci haline gelmis olan dil 6grenimi, global
yaygmlig1 sebebiyle Ingilizce dilinin 6grenilmesini hedef haline getirmistir. Diinya
capinda pek cok dgretim ydntem ve teknikleri barindiran Ingilizce dil dgretiminde
amag¢ kisiye dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazmay1

Ogretebilmektir.

Celik (2017:194), Chomsky’ye gore “evrensel dil ilkeleri”nin oldugunu
soyler. Ve bu ilkeler goz oOnlinde bulunduruldugunda anlamli bir 6grenmenin
gerceklestirebilmesi  i¢in  “anadil  0grenimine” yakin bir dil ediminin
gerceklestirilmesi gerekir. Chomsky dilin i¢inde dogan ¢cocugun anadilini bu evrensel

ilkelere gére 6grendigini savunur.

Dil edinme yetisi, igsel ve dogal bir siire¢ olmasina karsin ikinci dil
ogreniminde ciddi sikintilar vardir. Dil edinimi ve Ogrenimi iizerine pek cok
calismalar yapan Krashen’a gore dil edinimi uzun bir siireci ifade eder. Biitiin sartlar
milkemmel olsa bile yeterli dinleme yapmaya anlamli mesajlara maruz
kalmayanlarin dil o6grenemeyecegini, hatta konusamayacagini savunur.(Ugak,
2015:69) “Kulugka” donemi olarak adlandirilan sadece dinlemeye maruz kalinan ve
sessiz donem olarak da gegen birikim doneminin ardindan kisi kendini hazir
hissettigi takdirde kelimeleri dillendirmeye yani konusmaya baglar. Bu asamada ilk
once kelimeler, daha sonra kelime gruplart en son ise ciimleler olusur. Kelimelerin
climleleri climlelerin ise anlamli konugsma metinleri ortaya ¢ikarmasiyla dil edinilmis

olur.

Ikinci dil ediniminde de aym siireci gérmek miimkiindiir. Wilkins
(1972:111)’in de dedigi gibi “While without grammar very little can be conveyed,
without vocabulary nothing can be conveyed.” “Yok denecek kadar gramer bilgisi ile
anlam iletilebiliyorken, kelimeler olmaksizin anlam iletilemez.” Kelime dilin yap1

tagidir.



Bu yiizden kelime 6gretimi de dil 6greniminin temelini olusturmaktadir. Bu
konuda Nation (2001:23)’in belirttigine gore kelime dilden izole edilmis bir parga
degildir. Dil becerilerine entegre edilmis parcalardan biridir. Boylece bir kelimenin

tiim yonlerini diistinmek ve kelimeyi bilmek 6nemlidir. (Bora, 2013:7)

Kelime 6greniminde 6nemli olan ise bolca okumaktir. Ne kadar ¢ok okuma
yapilirsa kelime dagarcigi o oranda genigler. Yabanci dilde okuma son zamanlarda
arastirmacilarin ikinci dil ediniminde tizerinde durdugu konulardan biridir. Dili yeni
Ogrenen kisiler giinliilk hayatta dili konusma deneyimine ¢ok nadiren denk
gelmelerine karsin, o dili 6grenmeleri i¢in, dil ile ilgili kaynaklar1 okuyabilmeleri
gerekmektedir. Burada yine dildeki okuma becerisini gelistirmek gerektigi
goziikmektedir. Bu okuma becerisini gelistirebilmek i¢in ise kelime bilgisini

arttirmak gerekir.

Nagy (1987)’e gore dili 6grenen kisinin kelime bilgisinin profili, onun okuma

metinini ne derece anladigi ile baglantilidir.

Schmitt (1997:11)’e gore bilinen ve bilinmeyen kelimelerin orani 6grenen
icin bir metnin zorlugunu belirlemek i¢in en 6nemli faktdrlerden biridir. Metin yani
baglam i¢inde kelimeyi 6grenmek ise kelime 0grenme yontemlerinden biridir. Bir
kelimenin birden ¢ok anlami olma ihtimalini de diisiiniince, kelimeyi baglam i¢inde

gormek ve ornek ciimleler yardimiyla kelimeleri 6grenmek daha faydali olacaktir.

“Baglam” kavrami Tirk Dil Kurumu Giincel Sozliigiine gore: “1. Deste. 2.
Herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iliskiler orgiisii veya baglantisi, kontekst:
Uygarlik baglaminda Bati1 ve Dogu diye bir ayrim yapilmamakta bir biitiin olarak
diigiiniilmektedir.[13. Bir dil birimini g¢evreleyen, ondan 6nce veya sonra gelen,
birgok durumda s6z konusu birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen
birim veya birimler biitiinii, kontekst. 4. Bent.” TDK’nin ¢evirisine karsin, Longman
English Dictionary’de ise “baglam” kavrami su sekilde agiklanmaktadir: “1. The
situation, events, or information that are related to something and that help you to
understand it. (Bir seyle alakali olan ve onu anlamaya yardim eden durum, olay ya da
bilgidir.) 2. The words that come just before and after a word or sentence and that
help you understand its meaning. (Bir kelime veya ciimleden hemen 6nce veya sonra
gelen ve onun anlamini anlamaya yardim eden kelimelerdir.) Bu tanimlardan yola

cikarak kelime 6gretiminde baglamin onemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Zira bir



kelimenin 6grenilebilmesi i¢in yeterli baglam igerigine zemin olusturulmasi gerekir.
Jong (2006:217)’mn baglamin yeterli sayilabilmesi igin dort karakteristik ozellige

sahip olmasi gerektigini savunur. Bunlar asagida gosterildigi gibidir:

e Baglam hem kiz hem de erkek 6grenciler i¢in tanidik ve alakali olmalidir.
e Baglam 6grenciyi ilgili konudan uzaklagtirict olmamalidir.

e Baglam 6grenciler i¢in ¢ok bilesen igermemelidir.

e Baglam 6grenciler i¢in karigik olmamalidir.

Carton (1971:45) ise baglamin ii¢ tip oldugunu sOyler: hedef edinilen bilgi
anlamina gelen dil i¢i baglam, okuma metinindeki ipuglari anlamina gelen diller arasi
baglam ve kiiltiir ve diinya deneyimi, bilgisi anlamina gelen dil dis1 baglamdir. (akt.
Alsaawi). Bu durumda Stanovich ve Cunningham (1998:2)’nin belirttigi sekilde
okuma becerisi ve kelime bilgisi birbiriyle gii¢lii bir sekilde baglantili ve alakalidir.
Ogrenenin sahip oldugu kelime dagarcigi anlama kapasitesini belirler. Ogrenenin
kelime bilgisinin ¢ok olmasi okudugundan anlamasina imkan saglayacaktir. Buna
karsin kisi okuyarak da yeni kelimeler dgrenecektir. Ciinkii okuma metni kisiye
bilmedigi veya anlamadig1 kelimeyi 6grenmesi i¢in ¢esitli ipuglar1 verebilmektedir.
Ogrenen kisi de direk sdzliige bakmak veya bir bagkasina sormak yerine kelimenin
anlamini yukarida bahsedilen Carton’un ii¢ tip 6grenme baglam bilgilerini kullanarak
tahmin edebilecektir. Bu da kelimenin &grenilmesini saglayacaktir. Kelime
Ogretiminde ise okuma metninden baglam anlaminda faydalanilmasi isi

kolaylagtiracaktir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Ikinci yabanci dil olarak Ingilizce’nin ogretildigi 6gretim programlarinda
kelime 6gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciimle kurmanin yap1 tagin1 kelimeler
olusturdugundan, kelime Ogretimi alaninda pek ¢ok oOgretim yontemi vardir.
Gecgmisten beri en ¢ok kullanilan yontemlerden biri olan kelimenin anadildeki
karsiligini listeleme yonteminin en ¢ok tercih edilenler arasinda olmasinin sebebi,
ulasiminin kolay olmasidir. Bilinmeyen kelimenin anlamina direk sozliikten bakarak
ulagsmak her ne kadar pratik ve zamandan kazang sagliyor gibi goriinse de sadece
kisa siireli hafizaya kodlanan semboller olmaktan 6teye gegmemektedir. Zira dilde
bir kelimenin pek ¢ok anlami olabilmektedir. Ogrenen kelimenin sadece bir anlamini

kavrayarak diger anlamlarin1 géz ardi ettiginde, 6grenenin karsisina diger anlaminin



kullanildig1 bir baglam ¢iktiginda 6grenen ayrimin farkina varamaz ve climlenin
vermek istedigi anlami tam olarak anlayamaz. Boylece geleneksel yontem olan
kelimenin anadildeki karsiligini listeleme ile edinilen kelimeler 6grenenin okuma,
yazma veya konusma yetilerine adaptasyon sikintis1 yasatir. Ogrenen bir dilin
gerektirdigi biitiin becerileri bilse bile 6grenenin yazma ve konusma gibi tiretken dil
becerilerini gelistirmekte bu teknik yetersiz kalir. Cabasiz bir sekilde kelimenin
karsiligmma ulasan Ogrenen, kelimenin anlamii kolayca unutur. Buna karsin
ogrenciler kelimenin anlamini okuma metni i¢inden baglam ipug¢larim1 kullanarak

tahmin etme ile edinse onlar i¢in 6grenme daha kalic1 olacaktir.

Bu calisma da geleneksel yontemle kelime oOgrenmeye bir alternatif olarak
baglamdan anlam ¢ikarma yontemini kullanarak kelime 6grenmenin daha etkili olup
olmadigini arastirip kanitlamayr ama¢ edinmistir. Arastirmaci 6gretmenin galistigi
ortaokul kurumunda 5. ve 6. Smf &grencilerinin kelime bilgisi ve okutulan ders
stiresi yetersizligi ve 8. Simiflarin da LGS’ye girecekleri icin yeterli zamanlari
olmamasi gerekgesiyle bu siiflarla ¢aligma yapilmasi uygun bulunmamistir. Onlarin
yerine, kelime bilgisi 5. ve 6. Siiflara gore daha fazla olan, sinav kaygisi tasimayan
ve okutulan ders saati siiresi segmeli Ingilizce dersleri sayesinde daha ¢ok oldugu
icin 7. Smiflar yapilacak ¢alisma igin secilmistir. Bu yiizden arastirma, asagidaki

arastirma sorularini cevaplamay1 hedeflemektedir.

1) Ortaokul 7. Smif dgrencilerinin Ingilizce okuma metinlerindeki baglamdan
¢ikarim yapma yontemiyle kelimeyi 6grenmelerinin, kelime dagarciklarinin
gelisimine etkisi nasildir?

2) Ortaokul 7. Smmf dgrencilerinin Ingilizce okuma metinlerindeki baglamdan
cikarim yapma yontemiyle kelimeyi Ogrenmelerinin, 6grencilerin
basarilarindaki etkisi nedir?

3) Ortaokul 7. Sinif 6grencilerinin Ingilizce okuma metinlerindeki baglamdan
¢ikarim yapma yontemiyle kelimeyi 6grenme yontemini kullandiktan sonra

Ogrencilerin bu yonteme olan diislinceleri nasil degisir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Ingilizce bir metinde baglamdan cikarim yapma
yontemi ile kelime ogrenmenin 7. Smf Ogrencilerinin kelime dagarcigim

gelistirmesine etkisi olup olmadigim1 ve Ogrencilerin bu yontem hakkindaki
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diisiincelerini arastirmaktir. Diger bir deyisle, Ogrencilerin kelimeyi O6grenirken
geleneksel yontemle kelimenin Tirkce karsiligini yazarak ezberleme cabasina
alternatif olarak, kelimeyi bir okuma parcasi i¢inde bu metinin baglamindan anlam
cikararak kelimenin anlamini 68renme yontemini kullanmanin, kelime 6gretimine

etkisini aragtirmaktir.

1.4. Arastirmanin Alt Amaclar

1) Ogrenciler Ingilizce okuma metinlerindeki baglamdan, kelimelerin anlamii
cikarim yaparak kelimeyi Ogrenme yontemi ile kelime dagarciklarim
gelistirecektir.

2) Ogrenciler Ingilizce okuma metinlerindeki baglamdan, kelimelerin anlamini
cikarim yaparak kelimeyi oOgrenme yontemi ile kelimeleri kalict olarak
ogrenecektir.

3) Ogrenciler Ingilizce okuma metinlerindeki baglamdan, kelimelerin anlamini
cikarim yaparak kelimeyi 0grenme yontemini kullandiktan sonra bu yontemi

benimseyecek ve ezbere dayali kelime 6grenimi yerine bunu tercih edecektir.

1.5. Arastirmanm Onemi

Dil 6gretiminde kelime 6gretimi dilin diger parcalarinin 6gretilmesi kadar
onemli bir yere sahiptir. Yeterli kelime dagarcigi olmayan oOgrenen sdylemek
istedigini ifade edemedigi i¢in iletisim kuramamaktadir. Bunun pek ¢ok sebebi
olmasina karsin en temel sorun 6grenenin kelimeyi tam anlamiyla ve tiim yonleriyle
kalic olarak dgrenememesinden kaynaklidir. Ogrenilen dildeki kelimenin anadildeki
karsiligimi bulup listelemesi ile 6grendigini diisiinen Ogrenen, aslinda kisa siireli
hafizasindan uzun siireli hafizaya gonderememektedir. Ogrenenlerin “Dilimin
ucunda ancak dile getiremiyorum.” sdylemlerinin nedeni kelimeyi bir baglam icinde

gorerek 6grenmemekten kaynaklanmaktadir.

Bu arastirma ise Ogrencilerin geleneksel yontem olan kelimenin karsiligini
listeleme yontemine alternatif olarak baglamdan anlam ¢ikarma yontemi ile kelime
o0grenmenin kelime dagarcigimi gelistirmesine katki saglayacaktir. Buna ek olarak,

yabanci dil 6gretmenlerine, 6grenenlerin dgrendiklerini hatirlayip dogru bir sekilde



kullanmalarin1 baglam i¢inde kelime 6grenme stratejilerine yonlendirerek yardimci

olacaktir.

1.6. Arastirmanin Stmirhihiklar:

Calismanin, arastirmacit Ogretmenin 2018-2019 egitim &gretim yilinda
calistig1 okuldaki &grencilerine uygulamasi planlanmistir. A,B,C diye ii¢ subeden
olusan 7. siif dgrencilerinin toplam sayis1 38 olmasina ragmen, arastirmanin yari-
deneysel yapilmasina karar verildigi i¢in, 12 kisilik A subesi ve 15 kisilik C subesi

secilmistir. Ogrencilerin sayisinin az olmasi arastirmanin ilk sinirliligidr.

Ikinci sinirhilik ise dgrencilerin gegmis 6gretim bilgilerindeki farkliliklardr.
Ogrenciler aym okulda aym sinifta olmalarina ragmen, ilkokuldaki dil &grenme
deneyimleri farklilagmaktadir. Okulun yerinin ulagimi itibariyle c¢ok tercih
edilmemesinden dolay1 alaninda uzman olmayan ogretmenlerin gorevlendirilmesi
hatta egitim fakiiltesi mezunu olmaylp pedagojik formasyona dahi sahip
olmayanlarin gorevlendirilmesi dolayisiyla ve siirekli 6gretmen degistirdikleri

sebebiyle dgrencilerin ge¢mis dil becerileri yeterli ve esit diizeyde degildir.

1.7. Arastirmanin Sayiltilar

Calismaya dahil edilen o6grenciler belli bir 6grenme diizeyine sahiptirler.
Uygulanacak yontem hakkinda bilgilendirilmis ve yontemi kullanarak kelime
dagarciklarim1 nasil gelistireceklerini 6grendikleri varsayillmistir. Dahil edilen

ogrencilerin sorular1 da igtenlikle cevapladiklari sayilmistir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bélimde kelime ogretiminin gegmisinden baslanarak “Kelime Bilgisi
Nedir?” sorusu farkli agilardan detayl bir sekilde acgiklanacaktir. Daha sonra kelime
Ogretiminin 6neminden bahsedilecek ve kelime Ogrenme stratejileri iizerinde
durulacaktir. Baglam icinde o6grenme yonteminden de acgiklayict bir sekilde

bahsedildikten sonra ilgili aragtirmalardan s6z edilip boliim sonlandirilacaktir.

2.1. Kelime Ogretiminin Ge¢misi

Kelime ogretimi tarth boyunca kullanilan yontemlere gore degisim
gostermistir. Dilbilgisi-geviri yontemiyle baslayan serlivene gore kelime dgretiminde

esas olan kelimenin yazilisi, tiirii ve ¢ekim ekleri idi.

1930’1larda baslayan okuma yontemi kelime 6gretiminde amag yabanci dildeki
yazili metinlerin anlami1 kavramakti. Bu yontemde kelime &gretimine gramer
ogretiminden daha ¢ok onem verildi. Ancak ceviri ile yapilan bu 6gretimde yabanci
dilde iletisim kurma amacina ulasilamadi. Sadece sozliiklerden kelimelerin anlamina
bakan ogrenciler dili iletisim amaciyla kullanamadi. Bu yontemle tepki olarak ortaya
cikan dizvarim Yyontemi ve kulak-dil aliskanhigi yontemi ile kelime Ogretimi
yontemlerinin seyri degisti. Diizvarim yontemi ile dilin aktif ve anlamli olarak
ogretilmesi gerektigi diisiincesiyle 6gretim dinleme ve konusmaya yoneldi. Kelime
ogretiminde ise her derse her beceriye entegre edilerek dgretilmesi gerektigi lizerinde
duruldu. Kulak-dil aliskanligi yonteminde biitin temel kurallar 6grenilene kadar

kelime 6gretiminin minimum diizeyde tutulmas1 gerektigi esas olandi.

Sessizlik yontemi Ogrenenlerin  kendi  “igsel kriter”lerini  gelistirerek
O0grenmeyi esas aldigi i¢in Ogrenenlerin zaten dil 6grenme deneyimi ile diinyaya
geldiklerini ve 6nemli olanin bu deneyimi onlara hatirlatmak oldugunu vurguladi. Dil
ogretiminde sesler baz alindigi igin baslangi¢ asamasinda telaffuz 6viildi ve kelime
sinirlandirildi. Yeni bir kelime 6gretiminde, bu yaklasim belirsizlige mahal vermeyen
ve coktan tam anlamiyla O6grenilmis durumlart kullandi. Bunu bilinenden
bilinmeyene dgretim yontemiyle gerceklestirdi (Gattegno, 2010:17).
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Tiim fiziksel tepki yontemi kinestetik ve mental Ggrenmenin bir birlesimi
oldugundan dinle ve tepki ver sirasiyla 6gretim gerceklestiriliyordu. Stresi ortamdan
cikarmay1 hedef edinen bu yaklagim, 6grenenin fiziksel katilimini harekete gecirerek
kendilerini hazir hissetmelerini saglamaya calisti. Dil 6gretiminin iskeleti oldugu
diistiniilen  dilbilgisi ve kelime Ogretimi vurgulandi. Kelimelerin direk
ezberletilmesine karsi olan bu yontem, kelimelerin fiziksel aktivitelerle beynin sag
yarim kiiresini aktif etmesiyle kalici 6grenmeyi Kolaylastirdigini iddia etti (Celik,
2018:26).

Grupla dil ogretim yontemi, adindan da anlagildig1 tizere dil 6gretiminde
topluluk kavramini 6vdii ve karsilikli iletisimi tesvik etti. Temelini danisma ve dogal
yaklagima dayandiran bu yaklasim, 6grenenlerin kendi ana dillerinde konusmalarinin
kendilerini giivende hissedip dil 6grenme siirecinde iyi bir iliski insa edecegine

inand1. Kelimeler gruplar halinde ve detaylica agiklanarak 6gretildi (Celik, 2018:27).

Telkin yontemi 6grenme sirasinda psikolojinin 6nemli oldugunu vurguladi.
Ogrencinin psikolojisinin ve 6grenme gevresinin dnemini 6ne ¢ikardi. Ogretmen
Oonemli bir figiir ve giiven duyulan bir otorite idi. Metin i¢inde koyu yazilmis 6nemli
kelimeler de 6gretmen tarafindan parga biitlin iligkisi kurularak ogretiliyordu. Edebi
ceviriler kullanilarak anlam ac¢ik hale getirilmeye c¢alisilir ve Ogrenenlerden
kelimeleri bilingalt1 ile Ogrenmeleri beklenirdi (Larsen-Freemen, Anderson,
2013:84).

Iletigimci yonteme gore dil bir iletisim araciydi. Dil kendi kendine gergek
yasamdan alimmmis baglam i¢inde ogrenilirdi. Kelimeler ise 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina gore otomatik olarak sekillenir ve bu yola ogrenilirdi (Littlewood,
1981:11).

Ozel amaglar dogrultusunda hizli ve etkili dil 6gretimini hedefleyen icerik
temelli 6gretim yontemi Ogrenenin ilgi ihtiya¢c ve Onceki bilgilerine bagli olarak
ogrenmeyi amagladi. Icerik temelli 6gretim en etkili kelime 6gretim yontemlerinden
birini sundu. Ogrenenin ihtiyaglarina gére olusturulan kelime bilgisi, anlami iletmek

i¢in baglam i¢indeki ipuglari ile 6grenme siirecine dahil edildi (Celik, 2018:28).

Gorev temelli ogretim yontemi, gorevleri temel alan fonksiyonel dil 6gretimi
tizerinde durdu. Ogretmen tarafindan acik ve net talimatlarla hazirlanan gérevlerin

Ogrenenler tarafindan tamamlanip ne Ogrendikleri hakkinda bir rapor yazmalar



hedeflendi. Geridoniitiin 6nemli oldugu son rapor 6gretmenler icin etkili bir aragti.
Kelime 6gretimi gramer 6gretiminden istiin tutuldu ve ¢ogunlukla kelimeler gorev-
oncesi boltimlerinde (Ellis, 2003:245) gorevlerin yardimiyla ceviri ve isbirlik¢i

iletisimsel yontemlerle 6gretildi (Sarani, Sahebi, 2012:119).

Nunan (1998:116), ogretim programinin ic¢indeki kelimenin durumunu
yillardir biiyiik olgiide degisiklik gosterdigini soyledi. dil isitim ydnteminin,
metodoloji tizerinde biiylik etkisi 1950’11 yillarda ihmalkarlik gordii. Buna karsin,
1970’lerde, iletisimsel dil Ogretiminin etkisi altinda tekrar 6nem kazandi. 20.
yiizyilda, dil 6gretiminin ana vurgusu, dil bilgisi tizerine oldu. Nunan (1998:117), dil
ogretimine kars1 dilbilgisi-ceviri yaklasimuun, dil bilgisi ve kelime dengesini
sagladigini1 savunurken, kulak-dil aliskanligi yonteminin savunuculari vurgunun, dilin
temel dil bilgisi yapilarmin edinimi {izerine olmasi gerektigini diistindiiler. Kulak-dil
aliskanligi yonteminin savunuculari, basta temel dil bilgilerinin 6grenilmesi ve daha

sonra da biiyiik kelime dagarciginin kazanilmasi gerektigine inandilar.

Celce ve Murcia (1991:296)’ya gore, 20. yiizyilin baslarinda, aslinda, kelime
Ogretimi ve arastirma kesinlikle uygundu. Dilbilgisi-ceviri yéntemi ve okuma
Yaklagim: O6nde gelen Ogretim metotlariydi. Bu yaklagimlarin ikisi de dogrudan
kelime Ogretimi ve 6grenimini igeriyordu. Ayrica kulak-dil aliskanligi yonteminin,
kelime 6gretiminde ve arastirmasinda sonraki gelisimde 6nemli etkisi oldugunu iddia
etti. Bu metoda gore, kelime Ogretimi minimum seviyede tutulmaliydi. Ayni
donemde, yabanci dil olarak Ingilizce gelisti ve 6grenme siirecinde farkli seviyelerde
hangi kelimelerin 6gretilmesinin daha faydali oldugunu anlamak i¢in ¢ok arastirma

yapildi.

Allen (1983:1), 20. yiizyllda Ogretmenler agisindan kelimenin ihmal
edildigini disiiniir. Ona gore, 1940-1970 yillar1 boyunca Ogretmen hazirlama
programlarinda kelimenin ni¢in ihmal edildigini bir nedeni, 6nceki yillarda dil
siniflarinda ¢ok vurgulanmis olmasidir. Ogrencilerin ¢ok sayida Ingilizce kelimeleri
cevirileriyle birlikte 6grenmeleri gerektigine dair yanlis bir inan¢ oldugunu diisiiniir.
Allen (1983:2), metodolojideki uzmanlarin, kelimelerinin anlamlarinin yeterince
ogretilmedigine ve dolayisiyla tekrar bu yontemin uygulanmasimin faydali
olmadiga inandiklarini belirtir. Bununla birlikte, 1950’lilerde bir¢ok insan, kelime

Ogretimini basit bir konu olmadigin1 anlamaya baglamistir.



Ayrica Allen (1983:2), dil oOgretimiyle ilgili baz1 kitap ve makalelerinde,
ogrencilerin sinifta kelimelerin tam ve dogru anlamimi bilmediklerinden yazarlarin
kelime Ogretimin hi¢ tavsiye etmedigini belirtir. Cilinkli 6gretmenleri hazirlayan
Ogretim gorevlilerinin, kelime 6gretimini ¢ok karisik buldugunu ve sinifta zamaninin
cogunu dil bilgisi yapilarinin 6gretimine adadigini, sadece birka¢ kelime iizerinde

durmaktadir. Allen bunun nedenleri asagidaki gibi 6zetler:

1. Ogretmenleri hazirlayanlar, kelime yerine dilbilgisinin vurgulanmasi gerektigini
vurguladilar; ¢ilinkii kelime uzun ders siireleri boyunca zaten dgretiliyordu.

2. Metodolojideki uzmanlar, temel dil bilgisi 6gretilmeden ¢ok kelime ogrenilirse
ogrencilerin climle yapiminda hatalar yapabileceklerinden korktular.

3. Opgretmenlere tavsiye verenlerden bazilari, kelime anlamlarinin simfta degil;
tecriibeyle Ogrenebileceklerine inandilar. Sonug olarak, kelime Ogretime az OGnem
verildi (Allen, 1983:3).

1970’lere kadar, kulak-dil aliskanligi yontemi 6nemini kaybetti; fakat kelime
Ogretiminin ikinci dil 6gretiminde ikinci sirada oldugu fikri degismedi. Bu donemde,
bu duruma kars1 tepki ¢ok olabilirdi (Celce ve Murcia, 1991:297). Tiim bunlara
karsmn, Krashen’nin (1989) da belirttigi gibi “Ogrenciler seyahat ettiklerinde, dil
bilgisi kitaplar1 degil sozliikler tasirlar.”

1980’lerin baslarinda, c¢ok sert bir sekilde elestirilen kelime {izerine
arastirmalar ihmal edilmisti. Daha sonra, Ozellikle iletisimsel dil 6gretiminin
basladigr donemlerde, dil 6greniminde kelime bilgisinin 6nemine vurgu yapildi.
Wilkins (1972:109), kelime 6greniminin, dil bilgisi kadar 6nemli oldugunu ¢iinkii iyi
bir dilbilgisine ragmen kelime kullaniminda hata oldugunda, anadil gibi konusma
yetenegi sayllmayacakti. Ayrica, Allen (1983:5), kelime probleminin iletisime engel
oldugunu, insanlar dogru kelimeyi kullanmadiginda iletisimin koptugunu vurguladi.
Thornburry (2002:114) de “Zamaninizin ¢ogunu dil bilgisi calisarak gegirirseniz,
Ingilizceniz ¢ok gelismez. Daha ¢ok kelime ve kalip dgrendiginizde gelismeyi fark
edeceksiniz. Dil bilgisiyle cok az sey ifade ederken, kelimelerle daha ¢ok sey ifade
edebilirsiniz.” dedi. Bu goriisler; kelime Ogrenimi kadar, kelimelerin dogru
kullantminin da 6nemini yansitir. Dolayistyla, kelime gelisimi dil bilgisi gelisimiyle

paralellik gostermelidir.

1980’lerde, kelimenin anlamina olan ilgi artti. Bircok yenilik¢i kelime
dagarcig1 referans calismalari oldu, Seal (akt. Celce ve Murcia 1991:298) dil
Ogretimi teorisi ve uygulamasindaki ii¢ gelismeyi ikinci dil 6gretiminde kelimenin

oynadig1 rolii yeniden degerlendirmenin sonucu olarak aciklar:
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Ik olarak, ikinci dil &grenenlerin &nceden belirlenen evrelerde, gramer
talimatlariyla bozulmayan kendi igsel dil bilgilerini olusturduklar: fikri, bazilarini,
geleneksel yap1 O6gretiminin vurgulanmamasi gerektigini diisiinmeye itti. Aym
zamanda, dil ¢alismasindan ziyade, dil kullanimin1 vurgulayan iletisim metodlarina
kars1 bir gegis oldu. Bu iki gii¢ birlikte, 6grencileri iletisime gegirmeyi ve onlarin
iletisimdeki becerilerini arttirmak icin kelime bilgilerini artirmalart gerektigi
diisiincesine ulastirdi. Son olarak, English for Academic Purposes’a gore,
Ogretmenler, dili anadili olarak konugsmayan 6grencilerin onlar1 kelime kullaniminda
dezavantajli konuma diistirdiiklerini farketti. Boylece, gramere olan vurgu yerini
iletisime biraktt. EAP O6grencilerinin 6nceden belirlenen ihtiyaglari, son yillarda

kelimedeki 6nemini ortaya koydu.

2.2. Kelime Bilgisi Nedir?

E. H. Hiebert ve M. L. Kamil (2005:2), kelime bilgisini “kelimelerin ve
kelime anlamlarinin bilgisi” olarak tanimlar. Aslinda, kelime bilgisi bu tanimda
oldugundan c¢ok daha karisiktir. Ilk olarak, kelimeler iki bicimde olur: sdzlii ve
yazilir. Sozel kelime bilgisi dinleme ve konugsmada fark edilen ve kullanilan
kelimelerdir. Yazili kelime bilgisi ise okuma ve yazimda fark edilen ve kullanilan
kelimelerdir. Ikinci olarak, kelime bilgisi iki sekilde olur: algisal ve iiretimsel.
Algisal kelimeler, duyulan ya da goriilen kelimelerdir. Uretimsel kelimeler, insanlar
konustugunda ya da yazdiginda kullanilan kelimelerdir. Algisal kelimeler, iiretimsel
kelimelerden daha fazladir ve insanlarin anlamlarini ve beraber kullandig1 kelimeleri
bilmeden bile anlamlandirdig1 ya da konustuklarinda ve yazdiklarinda kullandiklar

birgok kelimeyi i¢inde barmndirir.

Lightbown ve Spada (2006:97) kelime bilgisizliklerinden dolay1 iletisimin
koptugunu dile getirmektedir. Onlara gore, mesaj dil bilgisi ve telaffuz hatalarina

ragmen alinabilir; fakat yanlhs kelime kullanilirsa bu ¢ok daha zor hale gelir.

Kelimeyi bilmenin ilk tanimi kelime bilgisini iki kategoriye ayiran Cronbach
(1942:206) tarafindan yapildi: kelime anlamiin bilgisi (genelleme, anlami verme ve
anlamin dogrulugu) ve bu bilgiye (ulasilabilirlik ve uygulama) erisimin seviyeler.
Buna ragmen, bu tiir tanim, bir kelimeyi bilmenin seviyeleri olan bi¢imbirimi,

telaffuzu, beraber kullanilan kelime vb. igermiyordu. Daha sonra, Richards (1976:78)
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kelime bilgisine dahil olan farkli savlar sundu. Bu savlar: siklik, kesit, ciimle yapisi,

tiiretme, ¢agrisim, anlam ozellikleri ve ¢ok anlamlilik.

Cronbach’in savlariyla karsilagtirildiginda bunlar ¢ok daha genis c¢aplidir;
¢linkli onlar bi¢imbirimsel ve ciimlesel yonleri, kelime siklig1 ve kelimelerin kesit
ozellikleriyle birlestirir. Buna ragmen, telaffuz, heceleme ve beraber kullanilan

kelimeler Cronbach’in taniminda oldugu gibi hala bahsedilmez.
Henriksen (1999:314) kelime bilgisinin ti¢ béliimden olustugunu soyler:
a) bilginin dogrulugu
b) bilginin derinligi
¢) iiretimsel bilgiye kars1 algisallik

Ik boyut, bilginin dogrulugu, kelime bilgisindeki degiskenleri yansitir. Ikinci
boyut, kelime bilgisinin derinliginde belirtilen faktdrleri dahil eder. Ugiincii ve son
boyut, algi ve lretim ise kelime bilgisini iki yonden ele alir: sadece hafizada
kaydedilen ve karsilasildiginda teshis edilen bilgi ve hem teshisi hem de kelimenin
dogru kullanimini iceren bilgi. Boyle bir boyut, geleneksel aktif pasif yapisina farkl
bir bakis acis1 getirmistir. Ilk ikisi, bir kelimeyi bilmekle alakali iken, ii¢iinciisii
Ogrenenin bir kelimeyi nasil erisebilecegini ve onu nasil kullanabilecegini yansitir.
Henriksen (1999)’e gore, bu, birisi kelimeyi kullanmiyorsa, onun kelimeyi bilmedigi
anlamina gelmedigini; kelime {izerinde yeterince kontrole ya da tecriibeye sahip

olmadigini gosterir.

Bir kelimeyi bilmek, bi¢im, telaffuz, siklik, kesit, gramer yapilari, beraber
kullanildig1 kelimeler, anlamlar vb. gibi yonleri bilmeyi icerir. (Nation, 1990;

Richards, 1976).

Nation (1990:30-33)’a gore, dinleme, okuma, konusma ve yazmadaki
amaglar1 basarmak i¢in bir kelimeyi bilmenin, bu kelimelerin bu yonlerini sadece
algisal bilgisini degil ayrica onlarin iiretimsel bilgisini de edinmeye ihtiyaci olugunu
belirtir. Ikinci dilde kelime edinimi bu yiizden hem dgretmenler hem de dgrenciler
i¢in karigik ve zordur. Bu zorluk, bir kelime 6grenimindeki kiiltiirel etkilerle daha da

giiclenebilir (Aksoy, 2006:6).

Dil 6gretimi siirecinde kelime 6greniminin, dort temel beceri olan dinleme,

okuma, konusma ve yazmadaki 6nemi bir¢ok dilbilimci tarafindan vurgulandi.
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Ormegin, Wallace (1988:9)’a gore, “Yabanci dil dgrenmek, o dilin kelimelerini
ogrenmektir.”, Read (2001,1) i¢in, “Kelimeler dilin temel yap1 taslaridir; ciimle,
paragraf ve metinlerin olusturdugu anlam birimleridir.” Rivers’in (akt. Nunan,
1998:117) da belirttigi gibi yeterince kelime edinimi basarili bir ikinci dil 6grenimi
icin gereklidir. Harmer (1991:153)’e gore kelime bedenimizdeki hayati organlar
kadar 6nemlidir.

Scrivener (1994:73) ayrica, “Kelime, anlamin giiglii bir tasiyicisidir.
Ingilizcede iletisime ge¢meyi basaran yeni baslayanlar, kelime dgrenenlerdir.” der.
Bu fikri asagidaki 6rnegi vererek savunur:

“Diin, diskoya gitmek ve arkadaslar, dans etme” diyen bir 6grenci dil bilgisi
kurallarina uymamasina ragmen mesaji verir — anlam sadece kelime ile verilebilir.
Iyi bir dil bilgisi bunun kadar etkili degildir. *...’y1 bana verebilir misin? ciimlesi
bosluktaki kelime eksinliginden dolay1 ¢ok bir sey ifade etmez. Oysaki bosluga —
hesap makinesi- geldiginde istenen mesaji verilir. Tek basina —hesap makinesi- da

ayni anlami verebilir (Scrivener, 1994:73).

Konusmada ve yazmada basit bir ifadeyle, bir kelimeyi bilmek bunu fark
etmek ve anlamaktir. Bir kelimeyi bilmek sadece bunun anlamini bilmek degildir.
Kelimeyi bilmek, sozliikteki anlamini bilmekten c¢ok daha fazlasidir. Kelime
Ogrenimi, ayrica, ihtiya¢ duyuldugunda kelimeyi hatirlama, dogru bigimde kullanma,
dogru telaffuz etme, dogru heceleme, beraber kullanildigi kelimelerle dogru

kullanma, ¢agrisim yaptig1 kelimelerdeki kullaniminin farkinda olmaktir.

Wallace bir kelimeyi bilmeyi soyle tanimlar: Anadili konusan kisi gibi hedef
dildeki bir kelimeyi bilmek, asagidaki yeteneklere sahip olabilme demektir:

a- Konusma ve yazma bigiminde kelimeyi fark etme
b- Ihtiyag duyuldugunda hatirlama

c- Uygun bir nesne ya da fikir ile iliskilendirme

d- Uygun dil bilgisine gore kullanma

e- Dogru bigimde telaffuz etme

f- Dogru bir sekilde yazma

g- Diger kelimelerle kullanirken dogru kullanma
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h- Uygun resmiyet diizeyinde kullanma

I- Cagnistirdigi kelimelerin farkinda olma (Wallace, 1988:27).

Ur, dil 6grenenlere 6gretilmesi gerekenlerin benzer bir listesini yapmuistir:

1. Bicim: telaffuz ve heceleme

2. Dil bilgisi

3. Beraber kullanildigi kelimeler

4. Anlam yonleri(1): diiz anlam, ¢agrisim, uygunluk

5. Anlam yonleri(2): iliskilerin anlami (es anlam, zit anlam, es alt anlamlilik, ve

ceviri)

6. Kelime olusturma (Ur, 1996:61-62).

Richards (1976), bir kelimeyi bilmek iizerine 8 varsayimda bulunmustur:

1-

Bir dilin anadilini konusan kisi, yetigskinlik doneminde kelime bilgisini

arttirir, oysa ciimle yapisinda azalma vardir.

Bir kelimeyi bilmek, belki de, konusma ya da yazmada o kelimeyle

karsilasma olasiligini bilmektir.

Bir kelimeyi bilmek, fonksiyon ve durumlardaki degisikliklere gore,

kelime kullanimindaki sinirliliklar: bilmektir.
Bir kelimeyi bilmek, climledeki yapisini bilmektir.

Bir kelimeyi bilmek, kelimenin bi¢imini ve o kelimeden tiiretilen farkli

kelimeleri de bilmektir.

Bir kelimeyi bilmek, o kelimeyle, dildeki diger kelimeler arasindaki

iliskileri bilmektir.
Bir kelimeyi bilmek, o kelimenin anlamsal degerini bilmektir.

Bir kelimeyi bilmek, o kelimeyle ka¢ farkli anlami verebilecegini

bilmektir.

Ozetlemek gerekirse, kelime dgrenirken, kelime dagarciginin pek ¢ok yonii

ele alinabilir. Asagidaki liste Gairns ve Redman’in (1986:22-33) calismasina

dayanmaktadir.
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Fiziksel anlam arasindaki simirlar: sadece kelimenin neyi ima ettigini degil,
ayn1 zamanda, bunu diger iliskili anlamlardan ayiran smirlarin oldugu yerdir. (Ornek:
“cup, mug, bowl”. Ingilizce’de bu ii¢ii de bir siviy1 tiiketmek igin kullanilan kabin

adidir; fakat goriintiileri ve hacimleri farklidir.)

Cok anlamhhk: bir kelimenin iliskili anlamlar1 arasinda ayrim
yapabilmektir. (Ornek: “head”. ingilizce’de bu kelime hem insanin basi olarak hem

de ignenin ucu veya bir kurumun en iist diizey yoneticisi i¢in de kullanilir.)

Es adlhihk: cok anlami olan fakat iliskili olmayan bir kelimenin c¢esitli
anlamlarin1 ayrrmaktir. (Ornek: “file”. Ingilizce’de bu kelime hem kagitlari igine

koymak i¢in kullanilan bir nesne hem de ege anlaminda bir alettir.)

Es seslilik: telefuzlar1 ayni, yazilislar1 ve anlamlar1 farkli olan kelimelerdir.
(Ornek: “flower, flour”. Ingilizce’deki ¢igek ve un anlamina gelen bu kelimeler ayni

sekilde teleaffuz edilir ancak farkli anlamlar ifade ederler.)

Es anlamhhk: yazihislar1 aym anlamlari benzer kelimelerdir. (Ornek:
“extend, increase, expand”. Bu kelimeler Ingilizce’de sirasiyla yaymak, arttirmak,

genisletmek anlamina gelmektedir fakat genel olarak benzer anlamlarda kullanilir.)
Duygusal anlam: duygulara gore degisen anlamdir. Kiiltiir 6nemli faktordiir.

Stil, iinvan, lehce: Resmiyet diizeyi, bolgesel farkliliklara veya baglama gore

degisen anlamdir.

Ceviri: konusulan dille hedef dil arasindaki benzer ve farkli kelimeleri

bilmektir.

Dil boéliimleri: ¢cok kelimeli fiiller, deyimler, giiclii ve zayif cagrisimlar,

kaliplardir.

Kelime dil bilgisi: bir kelimenin hangi kelimeden olustugunu bikmektir.
(Ornek: “sleep, slept, sleeping”. Ingilizce’de bu kelimeler sirasiyla uyumak, uyudu

ve uyuyan anlamlarina gelir. Aldig1 eke gore kelimenin anlami degismistir.)
Telaffuz: kelimeleri konusma esnasinda seslendirmedir.

Gairns ve Redman’in (1986) calismasinda oldugu gibi pek ¢ok metod
yazarlart veya dilbilimciler tarafindan kelimenin nasil Ogretilecegi ve bu smirh

kelime bilgisinin kelime dagarcigimi gelistirmede nasil kullanilacaginin etkisi pek
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cok kisi tarafindan arastirildi. Dil 6gretimi gesitli metot ve yaklasimlarla gelistigi
icin, aragtirmacilar ve ¢alismalar tarafindan yeni fikirler 6ne siiriildii ve yillarca

tartisildi. Bu ¢alismalarla kelime 6gretiminin 6nemi artt1 (Bora, 2013:16).

2.3. Kelime Ogretiminin Onemi

Wilkins (1972), iletisimci yaklagimin ilk savunucularinin, kelime dgretiminin,

dil bilgisi 6grenme kadar 6nemli oldugunu sdyledigini ifade etti.

1980’lerden itibaren, kelime, ikinci dil ediniminde arastirmacilarin ilgisini
¢eken bir alan haline geldi (Schmitt, 1997:1). Arastirmacilar da hem algisal hem de
tiretimsel olan kelime Ogreniminde, ¢ogu O6grenenin zorlugunun yetersiz kelime
dagarcigindan kaynaklandigini fark etti. Konuya genel olarak bakildiginda, bir
okuyucunun bir metni anlamasi, onun kelime bilgisiyle iligkilidir. Buna gore, yeni

kelimeler 6grenmek, dil 6grenme siniflarinin 6nemli bir pargasi olmalidir.

Okuyucunun kelime bilgisi arttik¢a, metni daha iyi anlar. Onlarca arastirma,
kelime bilgisiyle, okudugunu anlama arasinda biiyiik bir iliski oldugunu bulmustur
(Baumann, Kameenui, 2003:484-485). O halde, kelime bilgisi, anlamanin énemli bir
pargasidir. Ogrenenler okuduklar1 kelimenin ne anlama geldigini bilmezlerse,
okuduklar1 metinleri anlayamazlar. Bir metni anlamalari i¢in dnceden 6grenenlere
metinde gecen kelimeler verilmelidir. Ayrica, Ogretilmesi gereken kelimeler,

cocugun siklikla karsilasacagi kelimeler olmalidir (Aksoy, 2006:10).

Barcroft (2004:29) kelime edinimini, ikinci dil ediniminin ana pargasi olarak
tanimlar ve son yirmi yilda, ikinci dil ediniminde kelime 6gretiminin 6nemi i¢in
yapilan ¢alismalardaki artig1 dikkat ¢eker. Khoii ve Sharififar (2013:201) tarafindan
yapilan diger bir arastirma da kelime oOgretimini, dildeki basarimin ve kelime
bilgisinin, basarili bir iletisim i¢in 6nemli bir faktér oldugu konusunda aymi
fikirdedir. Bu arastirmacilardan biri, Krashen (1989), kelimenin dil i¢in Onemli
oldugunu kabul eder ve bu fikri su ifadeyle destekler: “Ogrenenler dil bilgisi
kitaplarini degil; fakat sozliiklerini yanlarinda tasiyabilirler, ¢iinkii onlarin dil bilgisi

kuralarina degil; kelimelere ihtiyaglar1 vardir.”

Kelime 6gretimin ne denli énemli oldugu ve iletisimin temel yap1 tasinin

kelime oldugu arastirmacilar tarafindan dile getirilmistir. Bu 6nem goz Oniine
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alindiginda herkesin 6grenebilmesi icin ¢esitli ve herkese hitap eden kelime 6gretim

yontemleri 6n plana ¢ikar.

2.4. Kelime Ogrenme Stratejileri

Herkesin farkli bir kelime 6grenme bi¢imi vardir. Bazilari, kendi dilindeki
anlamlariyla birlikte uzun kelime listeleri hazirlarken, bazilar1 da kelimeleri, konuya,
kategoriye ya da kullanim sikligina gore gruplandirir. Bazilar1 da kelime kartlarini,
resimleri ya da ger¢ek objeleri faydali bulur. Bunlarin hepsinin kendi iglerinde

avantajlar1 ve sinirliliklar1 vardir.

Onceden de belirtildigi gibi, bir kelimeyi bilmek, o kelimenin kullanim
sikligini, bi¢imini, climlesel ve durumsal sinirliliklarini, anlamlarini, yazilising,
beraber kullanildigi kelimeleri, telaffuzlarini vb. bilmektir (Nation, 1990; Richards,
1976). Kelimeyi tam anlamiyla bilebilmek i¢in farkli kelime 6grenme stratejilerine

ihtiyag vardir.

Birgok arastirmaci, kelime 6grenme stratejisinin tanimini yapmustir. Ellis
(1985:36), 6grenme stratejilerini birikimsel hedef dil kurallart ve kendiliginden
ortaya ¢ikanlar olarak tanimlamigstir. Bu stratejilerin ana amaci, 68renen i¢in uygun
bir yol bularak hedef dili edinmesine yardimci olmaktir. Graves (1987) benzer bir
tanim yapar ve kelime Ogrenmek i¢in Ogrenenlerin bireysel planlari oldugunu

sOylemistir.

Wenden ve Rubin (1987:7) 6grenme stratejilerini, 6grencilerin 6grenme
stireclerini diizenlemek i¢in bulduklar1 davraniglar olarak tanimlamistir. Zamanla,
Ogrenme stratejilerinin tanimi bir kaliba girer ve en ayrintili tanimlardan biri Oxford
(1990:8) tarafindan yapilmistir. O, Ogrenme stratejilerini, 6grenmeyi daha kolay,
hizli, eglenceli, otokontrollii, etkili, yeni durumlara uygulanabilir yapmak i¢in
Ogrenciler tarafindan gelistirilen stratejiler olarak tanimlamistir. Ayrica, bireysel
farkliliklara gore degisebilecegine dikkat ¢ekmistir. O’malley ve Chamot (1990),
Wenden ve Rubin (1987)’nin tanimina katkida bulunup stratejilerin, 6grenenlerin
yeni bilgiyi anlamalari i¢in, onlara yardim eden Ozel diisiinceler olduklarini
eklemislerdir. Nation (2001), &grenme stratejinin tanimini, bir stratejinin dort
ozelligini ortaya koyarak daraltmaya calismistir. Ilk olarak, strateji, bilingli bir

sekilde secilmeli, ikinci olarak, ogrenci tarafindan secilmelidir. Ugiincii olarak,
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sistematik olmal1 ve bir¢ok adim igermelidir. Dordiincii olarak ise 6grenmeye pozitif

bir etki saglamalidir.
Nation (2001:217) ayrica kelime d6grenme stratejilerinin,

a) segenek icermesi gerektigini,

b) karigik olmasi gerektigini yani bunlar1 6grenmek igin ¢ok adim
gerektigini,

c) bilgi gerektigini,

d) kelime 6greniminin ve kullaniminin etkinliginin artirilmasi

gerektigini belirtmistir.

Cohen (2014:4) de stratejilerin 6grenenler tarafindan bilingli segilen dil
stiregleri oldugunu ifade etmistir. Onu strateji yapan sey, 6grenen tarafindan yapilan
bilingli bir se¢cim olmasidir. Goriildiigii gibi tanim1 zamanla dgrenenler i¢in uygun bir

strateji bulmak sekline biirlinmiistiir.

Sonu¢ olarak, kelime 6grenmek, anlamini bilmekten c¢ok fazlasidir. Tim
Ogrenenler i¢in gerekli olan sey, sadece kelimenin anlamini bilmek degil; ayni
zamanda o kelimeyi kullanmaktir. Bunu g6z Oniinde bulunduruldugunda, onlara,

etkili kelime 6grenme tekniklerini 6gretmek gerektigi sonucuna ulasilabilmektir.
Cohen (1987), kelime 6grenme stratejilerini dort gruba ayirmistir:

— Tekrar: Kelimeyi tamamen anlayana kadar anlamiyla birlikte tekrar

etmedir.

— Yapi: Kelimenin anlamint 6grenmek i¢in kok, 6n ek, son ek ve yapim

ekleriyle analiz etmedir.

— Anlamsal Stratejiler: Kelimeyle ilgili baglanti kurmak igin es

anlamlariyla ¢alismadir.

— Bellek destekleyici ipuglarinin kullanimi: Biligsel olarak bilinmeyen

kelime ile bir bagint1 kurmadir.

Hogben ve Lawson (1996) kelime Ogrenme strateijilerini dort gruba

ayirmisgtir:

— Tekrar (ilgili kelimeleri okuma, basit tekrarlama, kelime ve anlaminin

yazimi, artan tekrar ve test etme)
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Kelimenin Ozellik Analizi (kelimenin yazimi, simiflandiriimasi ve son
ekler)

Basit Detaylandirma (ciimle ¢evirisi, basit baglam kullanimi, goriiniis

benzerligi, ses bagi)

Karisik Detaylandirma (karisik baglam kullanimi, baska sozciiklerle

anlatma, hatirlatic1 ipuglar)

Weaver ve Cohen (1997) kelime 6grenme stratejilerini s0yle siralamiglardir:

Kategorileme: Kelimeleri alfabetik siralamaya, kelime tiiriine,

anlamina, resmi ve resmi olmayan kullanima gore kategorileme.

Anahtar Kelime Hatirlaticilari: Yeni kelime ve ona benzer seslenen

anadildeki kelime ile bag kurma.

Gorsellestirme: Zihinsel resimler, fotograflar, resimler, kartlar,

grafikler veya yeni kelime igin ¢izilen resimleri kullanma.
Uyak ve ritim: Sarkilar uydurma.
Dil aktarimi: Anadildeki ge¢mis dil yap1 ve bilgilerini kullanma.

Tekrar: Ciimle yazarken, miimkiin oldugunca ¢ok kelimeyle hikayeler
olustururken ya da yeni kelimeyi iceren metinler okurken kelimenin

telaffuzunu ve yazilisini birgok kez tekrar etme.

Schmitt (1997:210) kelime 6grenme stratejilerini 4 ana gruba ayirmistir:

Bulus Stratejileri: 1k kez karsilasilan kelimenin anlamimi tahmin
etmek i¢in kullanilir. Kelimenin tiirii, 6n ve son ekler ile kokii,
anadildeki kelimeyle benzerligi, resim veya jestlerden analiz etme,
yazili metinden tahmin etme, sozliik kullanma, kelime listeleri ve bilgi

kartlar1 bulug stratejilerinin alt kategorileridir.

Pekistirme Stratejileri: Tekrar karsilagildiginda kelimenin anlamini

pekistirmek i¢in kullanilan stratejilerdir.

Sosyal stratejiler: Anadildeki insanlarla iletisimde bulunma,
dogrulugu i¢in d6grencilerin bilgi kart1 veya kelime listelerini kontrol

etmesi, bir grup i¢inde anlami ¢alisma veya uygulamadir.
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— Bellek Stratejileri: Kelimenin anlamini resmiyle, kisisel deneyimiyle,
es veya zit anlamina baglayan kelimeyle, anlam haritalar1 kullanarak,
anahtar kelime metoduyla kelimenin yazilisint ve okunusunu

iligkilendirmedir.

— Biligsel Stratejiler: Yazili ve sozli tekrar, kelime listesi, bilgi karti

kullanma, not alma ve kitaplardaki kelime boliimlerini kullanmadir.

— Ustbilissel Stratejiler: Yabanci dil medyas: kullanma, kelime testleri

¢Oozme, kelime pratigi yapmadir.

Gu ve Johnson (1996:650-651) kelime 6grenme stratejilerini kelime stratejilerini

yaptig1 anketler sonucunda Ogrencilerin verdigi cevaplari baz alarak alti temel

stratejiye ayirmistir:

Tahmin Etme Stratejileri: Linguistik ipuglart ve hazir baglami kullanma,

gecmis bilgi ve daha genis baglami kullanma.

Sozliik Stratejileri: Anlam igin, diizeltme icin ve daha fazla bilgi i¢in

sOzliik kullanma.
Not Alma Stratejileri: anlam odakli not alma, kullanim odakli not alma.
Tekrar Stratejileri: Kelime listeleri kullanma, s6zel ve gorsel tekrar.

Kodlama Stratejileri: Birlestirme, detaylandirma, gorsel, isitsel, anlamsal,

baglamsal kodlama, kelime yapisini1 kullanma.

Uygulama Stratejileri: Resimler araciligiyla benzer kelime ve sayilarla
bag kurarak ezberleme, belli yer ve resimlerle kelime listelerini hatirlama,
benzer sesletimlere sahip olan kelimeler arasi1 akustik ya da gorsel bag

kurma.

Nation (2001) Kelime 68renme stratejilerini lice ayirmistir:

Planlama: Ne zaman ve neye odaklanilacagini segmeye denir. Kelimenin
tirline gore dogru stratejiyi segmedir. Kelimeyi segme, kelime bilgisi

acisindan se¢me, strateji segme, tekrar1 planlama 6nemli pargalaridir.

Kaynaklar: Kelime hakkindaki bilgiyi bulmaya denir. Kelimenin

eklerinin analiz etme, baglam kullanma, anadil ve yabanci dildeki
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referansa danigsma, anadil ve yabanci dildeki paralellikleri kullanma

kaynaklar arasindadir.

— Siiregler: Kelimenin bilgisini olusturan siireglerdir. Bunlar fark etme,

diizeltme ve genellestirmedir.
Cook (2001:66) 6grenme stratejilerini iki gruba ayirmistir:

— Kelimenin anlamint anlama stratejileri:

e Baglamdan veya durumdan tahmin etme

e Sozliik kullanma

¢ Kelimenin bi¢iminden ¢ikarim yapma

e Farkl dillerdeki benzer kelimelerle bag kurma
— Kelimeyi edinme stratejileri:

e Tekrar ile 6grenme

e Zihindeki kelimeleri organize etme

e Var olan kelimelerle bag kurma

Gorildiigii tizere, farklt ve c¢ok sayida arastirmacinin kelime &grenme
stratejileri lizerine teorileri ve pratikleri mevcuttur. Farkli sekillerde dile getirseler de
cogunun ortak noktas1 vardir. Cook (2001) stratejilerini iki gruba ayirirken, Weaver
ve Cohen (1997) de benzerlik ve kategorilestirme gibi ayni smiflandirmalar
olmasma ragmen hepsini tek tek aciklamistir. Cohen (1987) ve Hogben ve
Lawson’nin (1996) smiflandirmalar1 benzerdir. Yine Schimitt (1997) ile Gu ve

Johnson’nin (1996) stratejilerindeki benzerlik agikca bellidir.

Arastirmacilarin - simiflandirmalart  farklilik gosterse bile benzer kelime
O0grenme stratejileri oldugunu savunmuslardir. Bundan yola c¢ikarak c¢alismanin
konusu olan baglamdan anlam c¢ikarma yontemi ile kelime 6grenme hakkinda

bilgilendirmeler ise asagida verilecektir.

2.5. Baglamdan Anlam Cikarma Yontemiyle Kelime Ogrenme

Farkli arastirmacilarin  kelime Ogrenme yontemleriyle ilgili yaptiklar

stratejilerinin kisa Ozetleri yukarda yer almaktadir. Bunlar gézden gecirildiginde
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birka¢ arastirmacinin baglamdan anlam ¢ikarma yontemini iceren baglamsal
stratejileri bulunmaktadir. Cohen (1987) yap1 ve anlamsal stratejiler olarak iki grupta
baglamsal stratejilerden bahsederken, Hogben ve Lawson (1996) de basit ve karisik
detaylandirma olarak iki alt kategoride stratejileri belirtmistir. Schmitt (1997) ise
baglamsal kelime stratejilerini bulus stratejilerin alt baghiginda acgiklamistir. Gu ve
Johnson (1996) da “tahmin etme” ve “uygulama” stratejileri bagliklarda konuyu dile
getirmistir. Nation (2001) da Schmitt’e (1997) benzeyen baglamsal kelime
stratejilerini  “kaynaklar” olarak smiflandirmistir. Cook (2001) ise “kelimenin
anlamini anlama stratejileri” basliginda baglamdan kelimeyi tahmin etme hakkinda

bilgilendirme yapmuistir.

Nagy (1997) ve Nation (2001) gibi bir¢ok arastirmaci “baglam”in 6nemini
tartismiglardir. Konugsmacilarin kelimelere tek basina bir anlam yiikleyemeyecegini
iddia etmislerdir. Onlara gore, anlam, kelimelerin bir baglam i¢inde bag kurmasiyla

ortaya ¢ikmaktadir.

Oxford ve Scarcelle (1994), kelime listesi ile baglam dis1 6grenmenin
Ogrencilere test cozmede faydasi olacagini diisiiniirken, listeden ezberleme
yontemiyle 6grendikleri i¢in ¢ok kolay unutulacaklarini ifade etmislerdir. Bunun
disinda McCarthy (1990) ise anlamli bir baglam icinde Ogrenilmesinin en iyi

Oziimseme ve hatirlama yolu oldugunu belirtmistir.

Stahl (1999)’a gore, 6grencilerin kelimeyi uzun siireli bellege kaydetmesi i¢in
yeni bir kelimeyi birden ¢ok kez gérmeleri gerekmektedir. Bu, kelimeyi yan yana
pek c¢ok kez yazilarak goriilmesi degil de birka¢ farkli baglam icinde kelimenin
defalarca goriilmesidir. Diger bir deyisle, 6grencinin birden fazla baglam i¢inde
tekrarl1 olarak ayr1 kelimeyle karsilagsma firsatini elde etmis olmasi kelimenin kalict

olarak 6grenimi agisindan oldukca faydalidir.

Aksoy (2006:12)’a gore Ingilizce 6gretmenleri konuyu anlamli bir baglam
icinde vermelidir. Bu 6grencilerin konuyu 6grenmelerinde kolaylik saglayacaktir. Bu
sekilde Ogrenciler baglam icinde climle kurarken kendilerini daha aktif

hissedeceklerdir.

Dycus (1997)’ye gore baglam bir metindeki 68elerin anlamlar1 ve tiimiine
iligkin belirsizligi azaltan bir bilgidir. Okuyucunun kendi diinya ve dil bilgisi ile

kelimeye kattig1 anlam, baglami olusturur. Diger bir deyisle, okuyucunun bilgi
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birikimi ve dile ait bilgisi onun baglamimi etkiler. Okuyucunun, okudugu metinle
ilgili bilgi birikimine baglam denir (Nation, Coady, 1988). Boylece okuyucular yeni
bir kelime ile karsilastiklarinda onceki bilgilerinden faydalanarak bu kelimenin

anlaminin ne olacagini tahmin ederler.

Baglam i¢indeki kelimelerin anlamini tahmin etmek i¢in kullanilan sézciik ve
ifadeler baglam ipuglar1 olarak adlandirilir. Bunlar asagida detayli bir sekilde

acgiklanacaktir.
a) Zit Anlamh Baglam ipucu

Bir kelimenin anlami zit bir sdzcliik veya ifade kullanilarak belirgin hale
getirilebilir. Bunu yaparken anahtar sozciikler kullanilir. Bunlar okuyucunun

kelimenin zit anlami sayesinde onun anlamina ulagsmasini saglar.

Omek: “Jane was a small, dainty child, unlike her sister who was large and had big

feet.”

(Kiz kardesinin sisman ve biiyiik ayaklar1 olmasina ragmen Jane kiiclik ve c¢it1

pitidir.)
b) Tammlama ipucu

Bilinmeyen bir kelimenin anlamiyla yazilmasidir. Cogunlukla bilimsel ya da

teknik yazilarda kullanir.

Omek: “Insamnia is a sleep disarder that is characterized by difficult falling

asleep.”

(Insamnia, zor bir sekilde uykuya dalma olarak tanimlanan bir uyku bozuklugudur.)
c) Noktalama isaretleri

Bilinmeyen kelimenin ardindan noktalama isareti kullanilarak kelimeyi birkag

kelime ile agiklamadir.

Ornek: “Our vet came out early that morning with some sedative-drug used to make

calm.”

(Veterinerimiz birkag sakinlestirici-dinginlestirmek icin kullanilan ilac-ile sabah

erkenden ¢ikageldi.)
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d) Genel Kiiltiir
Bilinmeyen kelimenin anlamin1 genel kiiltiir bilgisi araciligiyla ¢ikarmadir.

Ornek: “She whispered something into her friend’s ear in front of other friends. It

was a reckless behaviour because noone can talk to someone in front of others. ”

(Diger arkadaslarinin 6niinde, arkadasinin kulaguna bir sey soyledi. Bu diisiincesiz
bir davranist; ¢iinkli hi¢ kimse toplum i¢inde kulaktan kulaga konusmaz.) Climleyi
okuyan kimse “reckless” kelimesinin anlamini toplum i¢inde kulaktan kulaga
konusulmayacagi genel kiiltiir bilgisi ile olumsuz bir anlam ifade ettigini veya

kelimenin anlaminin diisiincesiz olabilecegini tahmin edebilir.
e) Es anlamli-Yakin Anlamh Sézciikler ve Yeniden ifadeye Dayah Ipucu

Bilinmeyen kelimenin anlami ciimlede es anlamli veya yakin anlamli kelimeler

yazilarak gosterilebilir. Ya da climle yeniden ayn1 kelime kullanilarak ifade edilir.

Ornek: “She has got interesting ideas. They are unusual and exciting. ”

(Onun ilging fikirleri var. Bunlar siradisi ve heyecan vericidir.) “interesting”
kelimesi, ilging anlamina gelmekle birlikte bu kelimeye yakin anlamda olan “siradis1

ve heyecan verici” sozciikleri de kelimeyi tanimlar niteliktedir.
f) Ornekleme
Bilinmeyen kelimenin anlami ardindan verilen 6rneklerle agiklanabilir.

Ornek: “Our new TV has a lot of channels such as DMAX, TLLC and E2.”

(Yeni televizyonumuzda DMAX, TLC ve E2 gibi pek ¢ok kanal var.) Ornekte kanal
isimleri verilerek “channel” kelimesinin TV kanali anlamina geldigi verilmeye

calisiimastir.
g) Bilinmeyen Sozciigii Cevreleyen Sozciikler
Bilinmeyen kelimenin anlamini kendisini ¢evreleyen kelimeler verebilir.

Ormek: “Jessie watched a soap opera yesterday. A rich girl loved a poor man but

their families didn’t allow them to marry.”

(Jessie diin bir pembe dizi seyretti. Zengin bir kiz fakir bir adami sevdi ama aileleri

kavusmasina izin vermedi.) Pembe dizilerin konusu genel olarak bir ask hikayesine
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dayanmaktadir. Ornekte de “soap opera” kelimesinden sonra gelen ciimle kelimeyi

cevreleyen bir ask hikayesine yer vermektedir.
h) Kelimenin Tiirii

Kelimenin isim, fiil, sifat veya zarf olup olmadigini belirlemek kelimenin

anlamini tahmin etmeye yardim eden bir diger unsurdur.
Omek: “A tsunami hit Indonesia on Saturday night. So many people died.”

(Cumartesi gecesi Endonezya’ya bir tsunami vurdu. Cok sayida insan vefat etti.)
Ornekteki “hit” kelimesi ciimlede eylemi iistlenen kelimedir. Yiiklem gorevi goren
bu kelime fiil olmalidir. Kelimenin anlamini bilmeyen kisi tiiriiniin fiil oldugunu fark

ettikten sonra, buna gore anlami i¢in daha uygun bir tahminde bulunacaktir.
i) Resimler

Bilinmeyen kelimenin anlamini resimlerden anlam ¢ikararak da bulmak

miumkindiir.

“They are making a sSnowman” “They are picking up apples.”
(Onlar kardan adam yapiyor.) (Onlar elma topluyor.)

j) Kelimenin Boliimleri

Ingilizce’de kelimeye &n ve son ek getirilerek yeni kelimeler olusturulmaktadir.
Bu eklerin ne anlama geldigini bilmek bilinmeyen kelimenin anlamini tahmin

etmeye yardim edecektir.

Ornek: “re” 6n eki yeniden anlami vermektedir. “Use” kullanmak demektir. O halde

“reuse” kelimesi yeniden kullanmak anlamina gelmektedir.
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Omnek: “-er” ve “or” son ekleri eklendigi fiili yapan kisi anlamina

3

gelmektedir.”Teach” 6gretmek kelimesine “-er” son eki eklenince “teacher” yani

Ogreten kisi, 6gretmen kelimesi ortaya ¢ikmustir.

Tiim bu bahsi gecen baglamsal ipuglariyla kelimenin anlamini tahmin
etmenin Clarke ve Nation (1980) su asamalarla yapilmasinin isi kolaylastiracagini

belirtmistir:

a) Tahmin ettigin kelime tiiriiniin bilinmeyen kelimenin tiiriiyle ayni

olup olmadigina bak. Eger ayn1 degilse tahminin yanlistir.

b) Bilinmeyen kelime ile tahmini yer degistir. Eger ciimle mantikli

oluyorsa, muhtemelen tahminin dogrudur.

c) Bilinmeyen kelimeleri 6n ek, kok ve son ek olarak ayir. On ekin
anlami kok ile uyusuyorsa tahminin dogru. Ama eger uyusmuyorsa,
tahminine yeniden bak ve baglami kullandigin tahmininle ilgili emin

degilsen, hicbir seyi degistirme.

Grellet (1994) ise sozlik kullanmanin Clark ve Nation’un sundugu metodu
kanitladigini iddia eder. O sozliigiin direk kullanilmasinin yerine, 6Zrenenlerin
baglamdan anlami ¢ikarmaya tesvik edilmesi gerektigini soyler. Sozliikten kelimenin
anlamma bakma ile gecen vakit kelimenin anlamini tahmin etme ile
degerlendirilmelidir. Ogrencilerin seviyesi ne olursa olsun baglamdan anlam ¢ikarma
yonteminin, 6grenenlerin baglami kullanma yeteneklerini gelistirecegi agikca bellidir

(Nation, 2008:64).

Ryder (1987) ise baglamdan kelimenin anlamini ipuglart yardimiyla tahmin

etme icin asagidaki yontemi tavsiye etmektedir:
1. Ogretmen metinden bir ciimle okur ve bilinmeyen kelimeyi secer. Ogrenciler
kelimenin anlamini tahmin etmek i¢in kullanacaklar1 baglam ipugclarini belirler.

2. Ogretmen ogretilmesi gereken kelimeyi belirler ve dgrencileri baglam ipuglarina
yonlendirir. Ogrenciler kelimenin anlamini tahmin eder.

3. Ogrenciler asagidaki sorular1 sorarak baglam ipuclarmi ne denli kullandiklarin
sorgularlar:

e Bilinmeyen kelimenin anlamiyla buldugum cevap mantikli bir
sekilde uyusuyor mu?

e Buldugum cevap bu ciimlede anlamli mi1?

e Buldugum cevap ge¢mis bilgilerime veya metindeki kelimeye mi
dayaniyor? Kullandigim ipucu metinde nerededir?
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2.6. Baglamdan Anlam Cikarma Yoéntemiyle Kelime Ogrenimi Hakkinda Tlgili

Arastirmalar

Baglamdan anlam c¢ikarma yontemiyle kelime Ogretimi iizerine Nagy,
Anderson ve Herman gibi pek ¢ok arastirmaci tarafindan calisma yapilmustir.
Bunlarin neredeyse hepsinde yontem etkili ¢ikmistir. Calismalar asagida kisaca

Ozetlenmistir.

2.6.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Hafner (1965), calismasini okudugunu anlama, baglam i¢inde kelimeyi ve
baglami1 anlamayi Olgmek ic¢in secilmis baglamlarin yardimiyla islenen derslerin
etkisini arastirmak icin yapmistir. 25 kisilik 5. Smif 6grencisi deney grubunu
olustururken, 24 kisilik sinif kontrol-1 grubunu, 26 kisilik sinif da kontrol-2 grubunu
olusturmustur. Deney grubu baglamdan anlam ¢ikararak kelimeleri Ogrenirken
kontrol gruplarma herhangi bir islem uygulanmamistir. Yapilan Ontest ve sontest
sonuglarinin t-test ile analizine gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir

farklilik ¢itkmamustir.

Jenkins, Stein ve Wysocki (1984), baglamdan kelimenin anlami farkinda
olmadan Ogrenilir hipotezini arastirmiglardir. 112, 5. Sinifi &grencisine segilen
kelimelerden olusan paragraflar okutularak kelimelerin anlami Ggretilmeye
calistimistir. On test ve son test ile veriler toplanmistir. Elde edilen sonuglara gore,

metinden kelimelerin anlamini 6grenme yontemi 6grenmede etkili ¢ikmustir.

McKeown (1985), baglamdan kelimenin anlaminmi Ogrenmeyi diisik ve
yiiksek 6grenme kabiliyeti olan 6grenciler iizerindeki etkisini arastirmigtir. 5. Smif
Ogrencilere baglamdaki siralamadan bilinmeyen bir kelimenin anlamini ¢ikarma ve
baglamdaki sirayla yeni 6grendikleri kelimeyi kullanma yeteneklerini test eden bir
gorev vermistir. Yiiksek 6grenme kabiliyetine sahip 6grencilerin sonuglarinda 6nemli
degisiklikler bulunmustur. Niteliksel karsilastirmalar her grup tarafindan yapilan
hatanin tiirlerindeki farkliliklar1 ve gorevin belli agilarla farklilasan zorluklarini
ortaya cikarmistir. Sonuglara gore diisiik kabiliyetli grup kelime ve baglam
arasindaki iliskiyi yanlis anlamistir. Diistik kabiliyetli grup yiiksek kabiliyetli gruba
gore iki baglami sirasiyla ele aldiklarinda anlamsal ¢ikarimi daha az yapabilmistir.
Buna ragmen her iki grubun performansi anlami edinme siirecindeki karigiklig

yasadig1 gdzlemlenmistir.
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Nagy, Herman, Anderson (1985), 6grencilerin yabanci dildeki metinleri
okurken bilinmeyen kelimelerin anlamini 6grenip 6grenmediklerini aragtirmislardir.
Ortalama ve ortalamanin tstiinde 57, sekizinci simif 6grencisine 1000 kelime
uzunlugundaki agiklayic1 veya oOykiileyici anlatima dayali bir metin okutmustur.
Okumanin ardindan &grenciler, her bir paragraftan 15 kelime segilerek olusturulan
iki kelime degerlendirme alistirmalarini ¢ézmiiglerdir. Bir bireysel goriisme ve
coktan se¢meli sinavin da uygulandigi O6grencilerin kelimelerin anlamini 6grenip
ogrenmedikleri Olgiilmistiir. Elde edilen sonuglara gore, baglamdan kelimenin
anlamimi 6grenmede kiicilik fakat istatiksel olarak giivenilir sonuglar elde edilmistir.
Okul yillarinda olusan kelime dagarciginin 6nemli bir oraninin baglamdan tesadiifi

ogrenme ile elde edildigi sonucuna ulagmislardir.

Herman, Anderson, Pearson ve Nagy (1987), okuma calismas1 yaparken fark
etmeden kelime dgrenimine okuma metinlerinin etkisini arastirmistir. Toplam 309,
8.smif Ogrencisine orijinal metin, biiyiikk 6l¢ekli metin kiiciik oOlgekli metin ve
detaylandirilmis metinler ile belli kelimeler 6gretilmeye calisilmistir. Coktan segmeli
On test ve son test ile yapilan d6lgmelere gore, detayli metin versiyonunu okuyarak

kelimeleri 6grenenler, diger versiyonla 6grenenlerden daha bagarilidir.

Nagy, Anderson ve Herman (1987), normal okuma siirecinde baglamdan
kelimenin anlamini tesadiifi olarak 6grenip 6grenmediklerini aragtirmislardir. 3., 5.
ve 7. smiflardan toplamda 352 6grenciye kendi ders kitaplarindan se¢ilmis agiklayici
veya Oykiileyici anlatima dayali metinleri okutulmustur. 6 giin sonra paragraflardan
alian zorluk derecesi yliksek kelimelerin bilgisi 6grenciler iizerinde test edilmistir.
Biitiin sinif ve seviyelerde paragraflardan alinan bu kelimelerin bilgisinin test
edilmesinin kiiciik fakat giivenilir sonuglar verdigi gorilmiistir. Baglamdan
Ogrenilen metnin ve kelimelerin 6zellikleri detayli bir sekilde incelenmistir. Kelime
ozellikleri; uzunluk, bigcimsel karmasikligi ve kelimenin tiiriinii igerirken metnin
ozellikleri ise; her bir kelime icin baglamsal destegin giicliigii, standart formiiller
tarafindan ol¢iildiigii gibi okunurlugu ve zor kelimelerin sikligini icermistir. Kelime
Ozellikleri arasinda sadece baglamsal giicliigiin O6nemli Olclide baglamdan
Ogrenilenlerle alakali oldugu goriilmiistiir. Metin 6zellikleri arasinda ise baglamdan
ogrenmenin baglamsal zorlugu olan bilinmeyen kelimelerin oranmiyla ve ortalama

uzunluklariyla fazlasiyla etkilendigi ortaya ¢ikmuigtir.
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Jenkins, Matlock ve Slocum (1989) iki farkli kelime Ogretim ydntemini
kullanarak 135, 5. Simif 6grenciyle iki metodun da etkisini aragtirmak igin bu
calismay1 yapmustir. Ik uyguladiklar strateji bilinmeyen kelimelerin anlamini direk
ogretmek, diger strateji ise climlenin anlamindan kelimenin anlamini ¢ikararak
ogretmektir. Toplam 6 siniftan olugsan bu gruplar1 3’er sinif olarak ikiye ayirmistir.
Her iki grubun da smiflart diisiik, orta yiiksek olarak seviye halindedir. Bir gruba
kelimeleri direk anlamim1 vererek ogretmis, diger gruba climlenin baglamdan anlam
cikarmay1 kullanarak Ogretmistir. Ontest ve sontest uygulamistir. ki stratejiyi de
onceki kelime 6gretimi ¢aligmalariyla kiyaslamis ve siniflarda kelime 6gretiminde bu

iki yontemi de uygulamay1 dnermistir.

Davey ve King (1990), isitme engelli 6grenciler tarafindan baglamdan anlam
cikararak kelime Ogrenmeyi cesitli degiskenlere gore arastirmislardir. Betimsel
tarama yoOntemiyle olusturulan bu calismaya gore isitme engellilerin baglam ile
kelime 6grenmesini etkiledigi diisiiniilen okuyucu, metin ve gorev faktdrleri detayli

bir sekilde aciklanmaistir.

Shu, Anderson ve Zhang (1995), hem Amerikan hem de Cinli ¢ocuklarin
yazili baglamdan bilinmeyen kelimenin anlammi tesadiifi olarak ogrenip
ogrenmediklerini ve farkli yazi sistemlerine sahip farkli kiiltirden cocuklar
arasindaki benzerlik ve farkliliklarini arastirmislardir. Calisma 170 Amerikali, 317
Cinli, toplamda 487, 3. ve 5. siuf dgrencilere uygulanmustir. iki gruba ayrilan
cocuklarin bir gruba Amerikan hikayeleri okutulurken diger gruba Cin hikayeleri
okutulmustur. Hikayelerin tamamlanmasinin ardindan her iki gruba da test yapilarak
hedef edinilen kelimelerin ogrenilip Ogrenilmedigi Olciilmiistiir. Elde edilen
sonuclara gore Cinli cocuklarin Amerikan ¢ocuklar1 kadar normal okuma siirecinde
kelimenin anlamini tesadiifi olarak 6grenebildikleri ortaya ¢ikmigtir. Kiiltiir, ailenin
sosyal oturumu, egitimi veya yazili dilin sistemi gibi farkhiliklar g6z Oniinde
bulunduruldugunda Cinli ve Amerikali ¢cocuklar arasinda 6nemli bir fark olmadigi ve
iki tilkenin gocuklari i¢in de benzer sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu da
baglamdan tesadiifi olarak kelimenin anlamimi O6grenmenin ¢ocuklarin kelime

dagarcigini gelistirmede evrensel olabilece§ini gostermektedir.

Diakidoy (1998), baglamdan kelimenin anlamini edinme ile okudugunu
anlamanin etkisini aragtirmak ve baglam ipuglarinin yakinlik ve dogruluklari gibi

baglam karakteristiklerini kiyaslamak i¢in ¢alismasint yapmistir. 6.smif 6grencilerine
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iki okuma metninden kelimeler secilerek, kelimelerin yaris1 bilgilendirici bir
baglamda, diger yarisi daha az bilgilendirici bir baglamda verilmistir. Yapilan
okudugunu anlama ve kelime On test ve sontestleri ile veriler toplanmistir.
Hierarchicai Regression analizi sonuglarina gore, okudugunu anlama seviyesi ve
temel kavram bilgisi baglamdan kelime 6grenmeyi kolaylastirmistir. Buna karsin,

bilgilendirici baglam ipuglarinin varligi ya da yoklugunun etkisi anlamsiz ¢ikmustir.

Harmon (1998), 4 ortaokul 6grencisi iizerinde bilinmeyen kelimelerin yer
aldig1 yar1 secilmis okuma pargalart ile kelimenin anlamini nasil 6grendiklerini
arastirmak i¢in nitel bir ¢alisma yapmistir. Yapilan analizler, 6grencilerin baglami
incelemeye odaklandiklarinda kelimenin anlami hakkinda nasil tahminde
bulunduklar1 arasindaki farklilik ve benzerlikleri ortaya ¢ikarmistir. Yeni kelimelerle
karsilasan Ogrencilerin bir¢cok strateji kullanarak anlamlarim1 tahmin etmeye
calistiklarin1 gostermistir. Bunu yaparken anahtar kelimelere ve ifadelere, tanimlari
acik bir sekilde ifade etmek icin de s6z dizilimlerine odaklandigr goriilmiistiir.
Sonuglar bu ortaokul ¢ocuklarinin bilinmeyen kelimelerin anlamini diistinerek
bulmak igin farkindalik diizeylerinin oldugunu géstermistir. Ogrencilerin bir kismi
kelimenin anlamini degisken ve farkli yollarla bulurken diger kismi1 daha dar banth
stratejiler sergilemislerdir. Arastirmaci, kelime Ogrenmeyle ilgili algilar ve yeni
kelimeler 6grenmeye karsi tutumlarin bagimsiz okuma ile kelimelerin anlamin

ogrenme icin 6nemli oldugunu diistinmektedir.

Nassaji (2003), yabanci dildeki anlamsal ¢ikarimda kullanilan strateji ve bilgi
kaynaklariyla ¢ikarim ile elde edilen basari arasindaki iliskiyi gormeyi amaglamistir.
Ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen 21 Ogrenciye baglamdan anlam ¢ikarimi
yapmalarini saglayan bir uygulama yapmistir. Okuma metinlerini yiiksek sesle
okumalarini isteyen arastirmact kelimenin anlamini tahmin etmelerini ve bunu nasil
yaptiklarint sOylemelerini istemistir. Elde edilen sonuglara gore Ogrenciler
baglamdan tahmin yoluyla kelime Ogreniminde basarili olamamislardir. Ancak
caligma ile 0grencilerin ¢ikarim yaparken kullandiklari strateji ve bilgi kaynaklar

hakkinda bilgiler toplanmistir.

Kaivanpanah ve Alavi (2008), calismasinda metinden bilinmeyen kelimenin
anlammi1 tahmin etmenin, Ogrencilerin ne denli giivenilir tahminlerde
bulunduklarinin énemini tartismistir. Onceden belirlenen 40 kelime, kelimelerin yer

aldig1 bir metin aracihigiyla 110 ogrenci iizerinde g¢aligilmuistir. Ik nce her
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bilinmeyen kelimenin anlami i¢in 4 puanl bir dlgek araciligiyla 6grencilerin bunu
tahmin etmeleri istenmistir. Ikinci asamada kelimelerin terciimesi, es ve zit anlamlist
verilerek bilinmeyen kelimeler agikliga kavusturulmustur. Son asamada da
ogrencilerden kelimelerin anlamim1  tekrardan degerlendirmek i¢in kendini
degerlendirme  Olgekleri  yeniden  verilmistir. Sonuglar,  6grenenlerin
degerlendirmelerinin gilivenilir olmadigin1 gostermistir. Buna ek olarak, yabanci
dildeki yeterliligin ve cinsiyetin Ogrencilerin  kendini degerlendirmelerini

etkileyecegi ortaya ¢ikmistir.

Shahrzad ve Derakhshan (2011), yabanci dil baglami i¢inde tesadiifi olarak
kelimenin anlamini 6grenmenin 6gretim iizerindeki etkisini ve baglamsal ipuglari ile
kelimelerin  dgrenilip dgrenilmeyecegini  arastirmustir.  Azerbaycan Ogretmen
Yetistirme Universitesi’nden 50, birinci sinif Iranli 6grenci iizerinde ¢alisma
yapilmistir. TOEFL ve VLT sonuglarina gore, hemen hemen ayni yeterlilik
seviyesine sahip olan bu Ogrenciler iki ayr1 somestirda okuma derslerine
katilmiglardir. Yapilan son iki teste gore kelimenin anlamini tahmin etme ile islenen
bu okuma derslerinin 6grencilerin tesadiifi kelime 6grenmeleri iizerinde olumlu bir
etkisi oldugunu gostermistir. Ayrica 6grencilerin baglam iginde kelimeleri siklikla
rastlamalar1 ile kelimelerin anlamini daha uzun siire zihinde tutuklar1 ortaya

cikmustir.

2.6.2. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Soylemez (2001), baglama dayali ve baglam dis1 kelime ogretimini
arastirmistir. Abant Izzet Baysal Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi hazirlik
simifinda egitim 0gretim goren 53 6grenciye calisma uygulanmistir. Deney grubuna
baglama dayali kelime 6gretimi hakkinda egitim verilirken kontrol grubuna boyle bir
egitim verilmemistir. Yapilan 6n test ve son testler, t-test kullanilarak analiz
edilmistir. Yapilan analiz sonuclarina gore, deney grubunun kontrol grubundan daha

basarili oldugu ve iki grup arasinda belirgin bir fark oldugu gézlemlenmistir.

Helvaci (2004), baglam ipuglar1 ile 6grencilerin sdzvarliklarindaki degisimini
incelemistir. Calisma, Kuleli Askeri Lise Hazirlikk Smifi ikinci donemi
Ogrencilerinden 86 6grenci iizerine uygulanmistir. 10 okuma metni ile Onceden
secilen 81 sozciik, baglamdan anlam ¢ikarma yontemiyle dgretilmeye calisiimis ve

toplam 70 test uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore ogrenciler dili kolay
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metinlerde, ilgilerini ¢eken ve dil diizeyine uygun metinlerde kelimeleri ¢ok daha
kolay 6grenmislerdir. Ayrica birbirine yakin zamanlarda yapilan 6lgmelerin kelime
O0grenimine katkida bulundugu fakat araya giren uzun zaman ile test sikliginin
diismesiyle birlikte kelimelerin 6nemli bir kisminin unutulmasia sebep oldugu

gozlenmistir.

Sarigiil (2006), yabanci dilde kelime ogretiminde hangi kelime Ogretme
tekniginin daha etkili oldugunu arastirmak icin Selguk Universitesi Yabanci Diller
Yiiksek Okulu'nda secilmis kontrol ve deney gruplarima 35 hedef kelimeyi
Ogretmeye caligmistir. Deney grubuna kelimeleri baglam iginde anlami tahmin etme
yontemi ile 6gretirken kontrol grubuna geleneksel yontemle kelimeleri 6gretmistir.
Elde edilen sonuglar, baglam i¢inde kelime 6gretiminin baglam disinda 6gretiminden

daha basarili oldugunu gdstermistir.

Kulag (2011), baglamsal kelime cikarim yonteminin 6grencilerin Ingilizce
okumaya yonelik tutumlari tizerindeki etkisini aragtirmistir. Zonguldak Karaelmas
Universitesi Yabanci Diller Zorunlu Hazirlik Okulu’nda orta diizeydeki 82 dgrenciye
iki okutmanin katilmiyla gergeklestirilmistir. Veriler anket ve roportajlar araciliiyla
toplanmustir. Ug haftalik strateji egitimi verildikten sonra anket ve rdportajlar
yeniden yapilmustir. Strateji egitimi oncesinde elde edilen sonuglar, Ingilizce
okumaya yonelik Ogrenci tutumlarinin nodtr oldugunu gosterirken okuma
metinlerindeki bilinmeyen kelimelere kars1 6grencilerin tutumlar1 negatif ¢ikmustir.
Uygulama sonrast elde edilen verilerin karsilastirilmasi, egitimin okumaya karsi

diisiik seviyeli olan 6grenciler lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gdstermistir.

Bora (2013) tahmin ya da kelime anlamimi ¢ikarma gibi baglamsal kelime
ogretimini  kullanmanin kelime dagarcigim1 gelisimine etkisini aragtirmistir.
Caligmay1 devlet tiniversitesi hazirlik siifi 6grencilerinden kontrol ve deney grubu
toplam 40 6grenciye uygulamistir. Deney grubuna baglamdan kelime tahmin etme
konusunda egitim verip okuma parcalarindaki kelimeleri bu sekilde tahmin
etmelerini istemistir. Kontrol grubunun ise geleneksel yontem ezber teknigi ile
O6grenmesini saglamistir. Yapilan t-test analizine gore, yeni kelimeleri baglamsal
O0grenme yontemiyle 6grenen Ogrencilerin kelimeleri daha aktif olarak kullanip

hatirlayabildikleri ortaya ¢ikmistir.

32



Giir (2014), baglam temelli 6gretimin ilkokul ii¢lincii sinif &grencilerine
kelime 6gretimindeki etkisini aragtirmistir. Calistig1 98 6grenciyi kontrol ve deney
grubu olarak ayirip deney grubuna baglam temelli 6gretimi uygularken diger gruba
kelimelerin anlamin1 direk vermistir. Yapilan on test ve son testler t-teste gore analiz
edilmistir. Sonuglara gore, baglam temelli kelime 6gretimi geleneksel yontemlere

gore bagar1 temel alindiginda daha verimlidir.

Goger (2015), Tiirkge dersi metin isleme siirecinde kelime Ogretiminin
baglam temelli gergeklestiriimesi ve bu uygulamanin sozciik dagarciginm
gelistirmedeki etkisini arastirmistir. Bu ¢ercevede literatlir taramasi yapan
arastirmaci ilgili alan yazindaki durumu veriler, kisisel goriis ve degerlendirmeleri ile
aciklamistir. Sonucuna gore baglam temelli kelime Ogretimi Ogrencilerin etkin

sOzciik dagarcigini gelistirmelerine olumlu katki saglayacaktir.

Celik (2018), mobil uygulamalarin kelimelerin baglamsal ve sozliik
anlamimin 6gretimi iizerine etkisini bulmaya ¢alismistir. 84, {iniversite birinci sinif
ogrencisi kontrol ve deney grubu olarak ikiye ayrilmis; her iki gruba da grubun
ozelliklerine gore secilmis mobil uygulama hakkinda egitim verilmistir. Yapilan
Ontest ve sontestlerin Mann Whitney U ve Wilcoxon Sign Rank Test ile analizi
sonucu her iki grubun da son test sonuglarinda ilerleme kaydettigi fakat sozliik
anlami ¢aligma grubunun baglamsal ¢alisma grubundan ¢ok daha iyi oldugu ortaya
cikmustir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada “karma desenli arastirma modeli” benimsemistir. Sosyal
bilimlerde, amacli olarak iki ya da daha fazla analiz veya veri toplama yolunun ayni
aragtirmada kullanilmasini karma yontem yaklagimi olarak tanimlanir. Nicel yontem
araciliiyla toplanan veriler bir¢ok katilimciya ulagsmay1 saglarken, gozlem, goriisme,
anket vb. gibi nitel yontemler kullanilarak elde edilen veriler, arastirma konusunun

daha derinlemesine incelenmesine imkan saglar.

Arastirmanin  bir doneminde nitel arastirma paradigmasinin ve diger
doneminde nicel arastirma paradigmasinin kullanildigi bir arastirmadir (Johnson,
Christensen, 2007). Tek bir c¢alismada nicel ve nitel yontemlerin Dbirlikte
kullanilmasimi gerektiren karma yontem arastirmasi, her iki yaklasimi farkli

sekillerde birlestirerek arastirma sorusunun daha iyi anlasgilmasini amaglar.

Aragtirmaci Ogretmenin baglamdan anlam ¢ikarma yontemiyle uygulama
yapmast i¢in ders okuttugu kolay ulagabildigi ve hazirda bulunan siniflar se¢ilmistir.
Uygulamanin etkisini 6lgmek i¢in uygulamadan Once Ontest, sonra sontest
yapilmasina karar verilmistir. Bu vasitayla nicel veriler toplanacaktir. Deney ve
kontrol olarak iki grup ile yapilan ¢alisma i¢in agik u¢lu anketler araciligiyla da nitel

veriler toplanacaktir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma evreni 2018-2019 egitim 6gretim yili Govdeli Ortaokulunda egitim
Ogretim goren tiim 7. Smif 6grencileridir. Bu evrenden segkili(olasilikli) olmayan
ornekleme tiirlerinden amacglh 6rnekleme yontemi olan kolay drnekleme yontemiyle
ogrenciler secilmistir. Kolay érnekleme yontemi, zaman, para ve isgiicii agisindan
var olan sinirhiliklar nedeniyle Orneklerin kolay ulasilabilir ve uygulanabilir
birimlerden sec¢ilmesidir. (Biiyilikoztiirk, 2016) Bu yolla toplamda 38 kisi olan 7.
Smif oOgrencilerinde 12 kisilik 7/A smfi ile 15 kisilik 7/C smifi ¢alisma igin
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secilmistir. Ogrencilerin Ingilizce yeterlilik seviyesini belirlemek igin herhangi bir
seviye tespit sinavi uygulanmamis olup deney ve kontrol grubu 6grencileri rastgele

secilmistir.

3.3. Deney- islem Siireci

Ders igin devletin Ortaokul ve imam Hatip Ortaokullar1 i¢in hazirladigi SDR
Dikey Yayinlarinin Moonlight English Course 7. Sinif Ders kitab1 kullanilmaktadir.
Kitapta toplam 10 {inite yer alirken kitap 7 temel beceri olan okuma, yazma dinleme
ve konusma yeteneklerine hitap eden okuma metinleri ve alistirmalardan
olugmaktadir. Ekstra bir ¢caligsma kitab1 bulunmayan ders kitabinda her {inite sonunda
tinite ile ilgili aligtirmalarin oldugu bdliimler yer almakla birlikte 6grencilerin
kendilerini degerlendirebilecekleri {inite sonu ‘“self-check” (6zdenetim) adli
degerlendirme sorular1 bulunmaktadir. Kitabin dinleme metinleri kitap ile
verilmemesine ragmen EBA sistemi iizerinden indirip kullanmaya acgik haldedir.
Kitabin sonunda tiim self-check boliimleri tamamlandiktan sonra doldurulmasi
beklenen “Student Self-Evaluation Form” (Ogrencinin Kendini Degerlendirme
Formu), “Answer Key” (Cevap Anahtar1), “Irregular Verbs”(Diizensiz Fiiler) listesi
ile her tinitede 6grenilmesi hedeflenen kelimeler listesi bulunmaktadir.

Calisma i¢in 5. Unite olan “Television” (Televizyon) iinitesi se¢ilmis olup
kitap sonu Ogrenilmesi hedeflenen kelimeler listesi araciligiyla 21 kelime ve
aragtirmact 6gretmenin ayni iinite i¢indeki okuma metinlerinde veya aligtirmalarda
gecen kelimelerden 29 tane sectigi kelime ile toplamda 50 kelimelik bir liste
olusturulmustur. Toplamda 13 “verb”(fiil), 30 “noun”(isim) ve 7 “adjective”(s1fat)
secilmigtir. Kelime sec¢iminde kelimelerin {inite konusunu en iyi temsil eden
kelimeler olmasma 6zen gosterilmistir.50 kelimelik bu listenin her kelimesinin

ogrencilere baglamdan anlam ¢ikarim yontemi ile 6gretilmesi hedeflenmistir.

Brinton, Snow ve Wesche (2003)’e gore Icerik Temelli Ogretimin bir alt dali
olan Tema Temelli Ogretim, 6grenenlerin ilgi ve alakalarma gore dzel temalara
odaklanilarak dil ogretim seklidir. Bu 6zel temalar ile olusturulan metinler ve
interaktif etkinlikler ile yabanci dil 6gretimine orijinal metinlerle etkili bir ortam

saglar.
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Song Jiang (2013)’e gore ise tema temelli 6gretim modeli dort temel beceriyi
tematik icerikler kullanarak derse entegre etmedir. Buradaki amag, Ogrencinin

yeterliligini ve becerisini konuyla ilgili materyaller kullanarak gelistirmektir.

Milli Egitim Sisteminin tema telli 6gretimi 7. Siniflarda segmesinin sebebini
Sebnem Yalcin (2013), “cok dilliligin 6zendirilmesi ve dil 6gretinde sonug yerine

stirece odaklanma” olarak ifade etmektedir.

Ingilizce Dersi Ogretim Programinda (2018), belirtildigi iizere “Avrupa
Dilleri I¢in Ortak Basvuru Metni’nin A2 diizeyinde belirlenen genel kazanimlar1 7.

Sinif Ogretim Programi’nin gercevesini olusturmaktadir.”

“Programin igerigini olusturan temalar/konular ve iletisimsel islevler,
Ogrencilerin gelisim 6zellikleri ve ilgi alanlar1 dikkate alinarak belirlenmistir. Konu
ve temalar ‘“yakindan wuzaga/bilinenden bilinmeyene” ilkesine uygun olarak
siralanmistir. Uniteler 6grencilerin gergeklestirecegi iletisimsel islevleri, ugrasacag
etkinlik ve gorevleri ve dilin kullanilacagi baglam ve konulari igerecek sekilde

tasarlanmistir.”

Ingilizce Dersi Ogretim Programi (2018), temel diizey kullanic1 ara veya temel

gereksinim diizeyi (A2) ortak yeti agiklamalarina gore 6grenciler:

“Ogrenciler basit ifadeleri ve iletisimsel anlamda elzem olan alanlarda (sézgelimi yalin ve
kisisel bilgiler, aile bilgileri, aligveris, yakin g¢evre ve ig) siklikla kullanilan ifadeleri
anlayabilir.

Bilindik ve aligilagelen konular hakkinda yalin ve basit bilgi aligverigini gerektiren kolay ve
yaygin etkinlikler yoluyla iletisim kurabilir.

Egitimini, yakin gevresini basit yollardan betimleyebilir ve temel gereksinimlerine denk diisen
konular1 anlatabilir.”

Tema temelli olusturulan bu ders kitabinin “Television” (televizyon) adli 5.
Unitesinden dgretilmesi hedeflenerek secilen kelimelerden olusan kelime listesi ile
arastirmaci tarafindan hazirlanan 6n ve son test olarak kullanilacak Olgme araci
olusturulmustur. Hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine “baglamdan anlam
¢ikarim” yontemiyle uygulama asamasina baslamadan iki hafta 6nce hazirlanan
coktan secmeli 6n test uygulanmistir. Ogrencilerin yas1 ve sahip olduklari Ingilizce
seviyesi diigiintildiiglinde haftalik 10 kelimeyi igsellestirecek sekilde 6grenmeleri
hedeflenmistir. Miifredatta yer verilen her initenin ortalama dort bes haftada
tamamlanmasi1 beklendigi i¢in belirlenen 50 kelimenin haftalik 10’ar tane 6gretecek

sekilde 5 hafta icinde Ogretilmesine karar verilmistir. 5 haftalik uygulama
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asamasinin akabinde yine ayni sorulardan olusan son test Ggrencilere yeniden
yapilmustir. Ogrenilen kelimelerin kadicigini 6lgmek amaciyla 6n ve son test olarak
kullanilan bu Olgme arac1 son test uygulamasindan 5 hafta sonra yeniden
uygulanmistir. Ogrencilere ¢alisma hakkinda higbir bilgi verilmeyerek ¢alisma gizli
tutulmustur. Boylece giivenirliginin olumsuz yonde etkilenmemesi amaclanmistir.
Ancak buna karsin, Ogrencilerdin ilgilerini ¢ekebilmek ve Ozenerek testi ¢oziip
calisma i¢in en dogru sonuca ulasabilmek hedeflendigi i¢in katilan tiim 6grencilerin

notlarina katkida bulunacagi vurgulanmistir.

Ayni1 zamanda Ogrencilerin kelime 6grenme stratejileri, okuma metinlerinde
bilinmeyen kelimelerle ilgili uyguladiklar1 taktikleri sorgulamak ve baglamdan
kelimenin anlamini ¢ikarim yapma yolu ile 6grenme yonteminin dgrenciler lizerinde
biraktig1 etkiyi 6grenmek icin hazirlanan agik uglu sorulardan olusan anketler deney
grubuna uygulanmistir. Birinci anket deney grubuna uygulama egitimi baslamadan
once, On testten sonraki hafta uygulanirken; ikinci anket 5 haftalik uygulama egitimi

stirecinden sonra, son test yapildiktan sonraki derslerin ilkinde yapilmistir.

3.4. Degiskenler ve Olcme

Calismanin bagimsiz degiskenleri; kontrol ve deney grubuna uygulanan
baglam icinde kelimenin anlamini tahmin etme yonetimi ile 6grencilerin bu yontemle
ilgili diisiinceleridir. Ogrencilerin 6n test ve son test ile kelimelerinin kaliciliklarmin
Olciildiigli kalicilik testinin sonucuna bagli olan 6grenci basarist ile acik uclu sorulara
yontem hakkinda 6grencilerden bilgi toplama amaciyla yapilan agik u¢lu sorulardan

olusan anketler ise bagimli degiskendir.

On test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanan test ile &grencilerin
kullandiklar1 6grenme yolu ile o6grendikleri kelimeleri ne derece o6grendiklerini
O0lemek amaglanmistir. Ag¢ik uglu sorulardan olusan anket ise 0grencilerin kelime
O0grenme stratejileri hakkinda ve bir baglam icinde bilmedikleri kelimeyi nasil
ogrendikleri ile baglamdan ¢ikarim yapma yontemini kullanarak 6grenme yontemi

hakkinda tavir ve tutumlarin1 6lgmeyi amaglamistir.
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3.5. Bilgi Toplama Araglari

3.5.1. Nicel Bilgi Toplama Araci

Devlet ve Imam Hatip Ortaokullar1 i¢in kullanilan SDR Dikey Yaylarinimn
Moonlight Course 7 adli kitabinin 5. Unitesi olan Television (TV) iinitesinin
kitabinin arkasinda 6grenilmesi hedeflenen kelimeler listesinde bulunan 21 kelime ve
aragtirmaci 6gretmenin Onerisiyle linite icinde tekrarlanan ve 6grenilmesi gerektigi
diistiniilen 29 kelime ile toplamda 50 kelime (Ek 1) hedef alinmistir. Bu listedeki
kelimelerin 6gretilip 6gretilmedigini dlgmek amaciyla ¢oktan segmeli 50 soruluk bir
kelime testi (Ek 2) hazirlanmustir. Testteki her bir madde 6grencilerin mevcut bildigi
kelimelerle anlayabilecegi sekilde yazilmaya calisilip toplamda dort segenekli olarak

hazirlanmstir.

Hazirlanan sorular i¢in Cambridge, Longman ve Oxford Online sozliiklerinin
ornek ciimlelerinden ve mevcut ders kitabindaki sorulardan da faydalanilmistir. Ug
farkli devlet okulunda ¢alisan Ingilizce dgretmenleri tarafindan kontrol edilen testte
gerekli diizeltmeler yapilarak, KR20 analizi sonucuna gore 0,645 degeri ile giivenilir
bulunan test tiim dgrencilere uygulanmigtir. On test, uygulama egitimine baglamadan
iki hafta once uygulanirken son test, 5 haftalik 6gretimden sonra uygulanmistir. Son
test uygulamasinin stiinden 5 hafta gectikten sonra dgrencilere yine ayni test ile
kelimelerin kalic1 olarak o6grenilip 6grenilmedigini sorgulamak amaciyla yeniden
yapilmustir. Test sonuglarinin giivenilirligini arttirmak amaciyla 6grencilere yapilan
calismadan bahsedilmezken testlere katilan tiim 6grencilere sozlii notlarina katkida
bulunacag belirtilmistir. Boylece 6grencilerin ilgiyle ve daha dogru sekilde sorulari

¢ozmeleri hedeflenmistir.

3.5.2. Nitel Bilgi Toplama Araclar

Ogrencilerin kelime dgrenirken hangi yontemleri veya stratejileri kullandigimi
ogrenmek, okuma metninde bilmedikleri kelimeleri hangi yollarla 6grendiklerini ve
sozlik kullanmadan baglamdan anlam c¢ikararak kelimeyi O6grenme yOntemiyle
O0grenmeye karsi tavir ve tutumlar1 6grenmek maksadiyla acik uglu 3 sorudan olusan
bir 6n test anketi olugturulmustur. (Ek 3) Son test anketi ise bu yontemin 6grencilerin
tizerinde biraktifi duygu ve distlinceleri 6grenmek, baglamdan anlam ¢ikarma
yonteminin, kelimeyi 6grenmeye etkisini 6lgmek ve bu yontemi devamli kullanip

kullanmayacaklar1 hakkinda bilgi toplamak amaciyla olusturulmustur.(Ek 4)
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Acik uclu On test anketi uygulama egitimine baglamadan 6nce yapilirken, agik
uclu son test anketi egitim ve nicel son testin de uygulamasimin ardindan bilgileri

toplamak suretiyle yapilmistir.

Her iki anket de Ogrencilerin ana dili olan Tiirk¢e olarak sorulan sorularla
hazirlanmis, bdylece 6grencilerin kendilerini 6zgiir ve rahat hissederek samimi ve

dogru sekilde sorulara yanit vermesi hedeflenmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Verilerin istatistiksel Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Iki bagimsiz grup arasinda
niceliksel stirekli verilerin karsilastirilmasinda Man Whitney-u testi kullanilmistir.
Tekrarli Ol¢timler arasindaki farklilasma durumu Friedman ve Wilcoxon testi ile

analiz edilmistir.

4.2. Nicel Verilerin istatistiksel Analizi

4.2.1. Olciimlerin Gruplar Arasinda Farkhlasma Durumu

Tablo 1. Ontest Puanlarimin Gruplara Gére Farkhlasma Durumu

Grup N Ort Ss MW p
Deney 15 (16,200 4,395

Ontest 64,500 0,211
Kontrol 12 18,250 4,393

Man Whitney-U Testi

Ogrencilerin  ontest puanlart grup degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir(p>0,05). Ontest sonuglarindan elde edilen p=0,211 degeri %5
anlamlilik degerinden biiylik oldugu i¢in deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
farkliik  yoktur. Deney grubu ortalamasi(x=16,200)  kontrol  grubu
ortalamasindan(X=18,250) diistiktiir.
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Tablo 2. Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Farklilasma Durumu

Grup N Ort Ss MW p
Deney 15 |24,800 7,350

Sontest 78,000 0,556
Kontrol 12 (22,333 6,906

Man Whitney-U Testi

Ogrencilerin sontest puanlar1 grup degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir(p>0,05). Sontest sonuglarindan elde edilen p=0,556 degeri %5
anlamlilik degerinden biiyiik oldugu icin deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. Deney grubu sontestte kontrol grubundan daha fazla kelime

hatirlamistir.

Tablo 3. Kaliciik Puanlarinin Gruplara Gore Farklilasma Durumu

Grup N |Ort Ss MW p
Deney 15 23,667 4,967

Kalicilik 72,000 0,378
Kontrol 12 |25,333 6,080

Man Whitney-U Testi

Ogrencilerin kalicilik puanlart grup degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir(p>0,05). Deney grubunun kalicilik erisi puanlari(x=4,967),
kontrol grubunun kalicilik erisi puanlarindan(x=6,080) diisiik bulunmustur. Deney

grubu kontrol grubuna gore kelimeleri daha az hatirlamistir.

Tablo 4. Sontest Erisi Puanlarimin Gruplara Gore Farklilasma Durumu

Grup N [Ort Ss MW p
Deney 15 8,600 6,243

Sontest Erisi 50,000 0,050
Kontrol 12 14,083 4,166

Man Whitney-U Testi

Ogrencilerin gruplara gdére sontest erisi puanlar1 anlaml farklihk

gostermektedir(Mann Whitney U=50,000; p=0,050<0,05). Deney grubunun sontest
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erigi puanlar1(x=8,600), kontrol grubunun sontest erisi puanlarindan(x=4,083) ytiksek

bulunmustur. Deney grubu onteste gore son testte kelime bilgisini arttirmisgtir.

Tablo 5. Kahicilik Erisi Puanlarinin Gruplara Gore Farklilasma Durumu

Grup N |(Ort Ss MW p

Deney 15 |7,467 4,749
Kalicilik Erisi 75,500 0,475
Kontrol 12 |7,083 4,660

Man Whitney-U Testi

Ogrencilerin kalicilik erisi puanlari grup degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir(p>0,05). Kalicilik erisi puanlarindan elde edilen p=0,475 degeri
%S5 anlamlilik degerinden biiyiik oldugu i¢in deney ve kontrol grubu arasinda anlaml
bir farklilik yoktur. Deney grubu ortalamasi(x=7,467) kontrol grubu
ortalamasindan(X=7,083) yiiksek bulunmustur. Deney grubu kontrol grubuna gore

kelimeleri daha iyi hatirlamistir.

4.2.2. Deney Grubu Ol¢iimler Arasinda Farklilasma Durumu

Tablo 6. Deney Grubu Ol¢iimler Arasinda Farkhlasma Durumunu Belirlemeye
Yonelik Friedman Testi

N 15
Chi-Square 14,400
Sd 2

p 0,001

Friedman Test

Deney grubu dl¢iimler arasinda fark anlamlidir(p=0,001<0,05).
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Tablo 7. Deney Grubu Sontest — Ontest Farklilasma Durumu

Ontest Sontest
Olciimler N |Z p
Oort Ss Oort Ss

Sontest - Ontest 16,200 |4,395 (24,800 |7,350 |15 |-3,331 0,001

Wilcoxon Testi

Deney grubu oOntest degerine gore sontest degerindeki artis anlaml
bulunmustur(p=0,001<0,05). Deney grubu sontest ortalamasi(x=24,800) oOntest
ortalamasindan(X=16,200) yiiksektir. Deney grubu Onteste gore kelime bilgisini

arttirmistir.

Tablo 8. Deney Grubu Kahcilik — Ontest Farkhlasma Durumu

Ontest Kahcilik
Olgiimler N |Z p
Ort Ss Ort Ss

Kalicilik - Ontest 16,200 (4,395 (23,667 4,967 |15 |-3,247 (0,001

Wilcoxon Testi

Deney grubu oOntest degerine gore kalicilik degerindeki artis anlamh
bulunmustur(p=0,001<0,05). Deney grubu kalicilik testi ortalamasi(x=23,667) Ontest
ortalamasindan(x=16,200) yiiksektir. Kontrol grubu onteste gore kelimeleri daha iyi

hatirlamistir.

Tablo 9. Deney Grubu Kahicihk — Ontest Farkhlasma Durumu

Sontest Kahcilik
Olgiimler N (Z p
Ort Ss Ort Ss

Kalicilik - Sontest 24,800 (7,350 |[23,667 |[4,967 |15 |-0,517 0,605

Wilcoxon Testi

Deney grubu sontest degerine gore kalicilik degerindeki diisiis anlamli
bulunmamistir(p=0,605>0,05). Deney grubu kalicilik testi ortalamasi(X=23,667)
sontest ortalamasindan(x=24,800) diisiiktiir.
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Tablo 10. Deney Grubu Sontest Erisi — Kalicilik Erisi Farklilasma Durumu

Olciimler Sontest Erisi Kahcilik Erisi N |Z p

Ort Ss Ort Ss

Kalicihik  Erisi - | 8,600 6,243 7,467 4,749 15 | -0,517 | 0,605
Sontest Erisi

Wilcoxon Testi

Deney grubu sontest erisi degerine gore kalicilik erisi degerindeki diisiis
anlamli  bulunmamistir(p=0,605>0,05). Deney  grubu  kalicihk  erisi
ortalamasi(X=7,467) sontest erisi ortalamasindan(Xx=8,600) diisiiktiir. Deney grubu

kelimeleri kalic1 olarak hatirlayamamastir.

4.2.3. Kontrol Grubu Ol¢iimler Arasinda Farklilasma Durumu

Tablo 11. Kontrol Grubu Ol¢iimler Arasinda Farklilasma Durumunu
Belirlemeye Yonelik Friedman Testi

N 12
Chi-Square 13,911
Sd 2

p 0,001

Friedman Test

Kontrol grubu 6l¢timler arasinda fark anlamlidir(p=0,001<0,05).

Tablo 12. Kontrol Grubu Ontest — Sontest Farklilasma Durumu

Ontest Sontest
Olgiimler N |Z p
Ort Ss Ort Ss

Sontest - Ontest 18,250 4,393 (22,333 6,906 |12 |-2,763 |0,006

Wilcoxon Testi
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Kontrol grubu oOntest degerine gore sontest degerindeki artis anlaml
bulunmustur(p=0,006<0,05). Sontest ortalamalari(x=22,333) ontest ortalamalarindan

(x=18,250) yiiksektir. Kontrol grubu sontestte kelime bilgisini arttirmistir.

Tablo 13. Kontrol Grubu Ontest — Kalicihk Farklilasma Durumu

Ontest Kalicihk
Olgiimler N [Z p
Ort Ss Ort Ss

Kalicilik - Ontest 18,250 (4,393 |25,333 (6,080 (12 (-2,988 |0,003

Wilcoxon Testi

Kontrol grubu oOntest degerine gore kalicilik degerindeki artis anlaml
bulunmustur(p=0,003<0,05).  Kalichik  testi  ortalamalari(x=25,333)  Ontest
ortalamalarindan(x=18,250) yiiksektir. Kontrol grubu onteste gore kalicilik testinde
daha ¢ok kelime hatirlamistir.

Tablo 14. Kontrol Grubu Sontest — Kahiciik Farklilasma Durumu

Sontest Kahcilik
Olciimler N |Z P
Oort Ss Ort Ss

Kalicilik- Sontest 22,333 16,906 |25,333 6,080 |12 [-2,145 0,032

Wilcoxon Testi

Kontrol grubu sontest degerine gore kalicilik degerindeki artis anlamli
bulunmustur(p=0,032<0,05). Kontrol grubu sonteste gore kalicilik testinde daha ¢ok

kelime hatirlamistir.

Tablo 15. Kontrol Grubu Sontest Erisi — Kalicilik Erisi Farklilasma Durumu

Kahcihk
Sontest Erisi .
Olciimler Erist N |Z P
Ort |Ss Ort |[Ss
Kalicilik Erisi - Sontest Erisi 4,083 (4,166 |7,083 |4,660 |12 [-2,145 (0,032

Wilcoxon Testi
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Kontrol grubu sontest erisi degerine gore kalicilik erigi degerindeki artis
anlamli  bulunmustur(p=0,032<0,05). Kaliclik erigi ortalamalari(X=7,083) sontest
erisi ortalamalarindan(x=4,083) yiiksektir. Kontrol grubu kelimeleri kalic1 olarak

hatirlayabilmistir.
4.2.4. Nicel Verilerin Grafikle Gosterimi

—&—Deney == Kontrol

30
25 24,800 25,333
23,667
20 22,333
18,250
15 16,200
10
5
0
ONTEST SONTEST KALICILIK

Sekil 1: Gruplara Gére Basar1 Ol¢iimleri

Sekil 1 grafiginde goriildiigli lizere kontrol ve deney grubunun sirasiyla 50
soruluk 6n test ilizerinden net ortalamalar1 18,25 ve 16,20°dir. Yapilan teste gore
gruplar basta denktir. Kontrol grubu geleneksel yontemle kelimeleri 6grenirken
deney grubu baglamdan anlam c¢ikarimi yaparak Ogrenme yoOntemi ile siireci
tamamlamigtir. Her iki grupta da 6grenme eylemi netice olarak devam ettigi i¢in artis
goriinmektedir. Ancak Sekil 2°de gosterildigi lizere kontrol grubu ortalama 4,083’liik
bir artis saglarken deney grubu 8,60’lik bir artis saglamistir. Buna karsin kalicilik
testi sonucuna gore kontrol grubu ortalama 25,33’liik bir ortalama ile deney grubu

ortalamasi 23,667°den daha yiiksek skor yapmuistir.
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8,600

4,083

DENEY KONTROL

Sekil 2: Gruplara Gore Sontest Erisi Puanlar:

Kalicilik testi sonuglar1 g6z oniine alinarak elde edilen erisi puanina gore
kontrol grubu erisi puan1 Sekil 3’te gosterildigi tizere 7,083; deney grubu erisi puant
ise 7,467°dir. Buna gore her iki grup da 6n testlerine oranla gelisim kaydetmelerine

karsin deney grubu ¢ok az daha basarilidir.

7,467

V)
<]
<
~

DENEY KONTROL

Sekil 3: Gruplara Gore Kalicilik Erisi Puanlari
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4.3. Nitel Verilerin Analizi

Ogrencilerin kelime ogrenme yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmak,
islenecek baglamdan ¢ikarim yapma yontemini bilip bilmediklerini ve uygulamaya
sicak bakip bakmadiklarin1 gérmek amaciyla uygulamadan 6nce uygulanan acik uclu
sorulardan olusan anket verilerinin analizi soru soru grafiklerle gdsterilerek

aciklanacaktir.

4.3.1. Acik Uclu Sorulu On Test Anket Verilerinin Analizi

Soru 1: Ingilizce yeni kelimeler 6grenirken hangi yontem ve teknikleri

kullanirsimiz? Detayh bir sekilde aciklayimz.

Ogretmene Benzetme
danisma

12%

Unite sonu
kelime listesi
11%

Sekil 4: Acik Uclu Sorulu Anket 1. Soru Analizi

Grafikte de gosterildigi lizere 6grencilerin biiyiik bir kism1 kelime 6grenirken
kelime kutusu olusturarak kagit parcalarina arkali onlii Ingilizce ve Tiirkge
karsiliklarin1 yazarak kutudan kelimeyi se¢mekte ve bu sekilde ezberlemeye
caligmaktadir. Diger bir kismi ise kelime defteri tutmakta ve derste gordiigii tiim
kelimeleri deftere anlamiyla not etmekte, ders esnasinda veya sonrasinda gordiigi
kelimeyi kendi kelime defterine bakarak anlamina ulasmaya ¢alismaktadir. Diger
kalan cevaplara gore ise 6grencilerin bir kismi1 kelimeyi direk 6gretmenine sorarken,
bir kismi1 da iinite sonunda 6grendikleri kelimeleri {inite {inite kategorileyerek Tiirkce

karsiliklariyla beraber kelime listesi olusturmakta ve bu listeyi ayni1 kelime defterleri

48



gibi yanlarinda tagimakta ve kelimeleri ders esnasinda bilemediklerinde oradan
kontrol ettiklerini dile getirmektedir. Bu cevaplarin disinda birer kez sdylenmis su
kelime yontemlerinin de oldugu gozlemlenmistir: internetten online sozliikler
araciligiyla kelime anlamina bakma, manuel sozliik kullanma, arkadasina danigsma,
evden Ingilizce bilen biiyiiklerine danisma, okul kitabindaki kelime alistirmalarina
bakma, kelimeleri mimikleriyle eslestirerek 6grenme, sarki haline getirerek kelimeyi

ogrenme, kelime listesi hazirlayip gozle goriilecek bir yere asma.

SORU 2. Okuma parcalarindaki bilinmeyen kelimelerle ilgili olarak

uyguladigimiz herhangi bir yonteminiz var m? Detayh bir sekilde aciklayiniz.

Ders defteri Benzetme

_\ apma

Anlam cikarma 4%
6%

internet
6%

Sekil 5: Acik Uclu Sorulu Anket 2. Soru Analizi

Ogrencilerin okuma parcasi icinde bilmedikleri kelimelerin anlamim
ogrenmek icin biiyiik bir kisminmn Ingilizce-Tiirkce karsilikli sozliik kullandiklari
grafikte goriilmektedir. Cogunlukla ders Ogretmenlerine kelimeyi sorduklar1 ve
tuttuklar1 kelime defterini kontrol ettikleri veya arkadaslarina kelimenin anlamini
sorduklar1 saptanmigtir. Diger bir kisim 6grenciler ise gordiikleri kelimeyi Tiirkge bir
kelimeye benzeterek anlamini 6grenmeye caligmaktadir. Geri kalan cevaplara gore
Ogrencilerin grafikte gosterildigi tlizere bir kismi kelimenin anlamina internetten
ulagmakta iken bir kismi ise kelimenin anlamini climleden ¢ikarmaya ¢alismaktadir.

En az kullanilan yontem ise ders i¢in kullanilan defteri kontrol etmektir.
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SORU 3. Okuma parcalarindaki bilinmeyen kelimelerin anlamim oégrenirken
sozliik kullanmadan baglamdan anlamini ¢ikararak kelimeyi 6grenebileceginizi

diisiinebiliyor musunuz? Nedenleriyle birlikte aciklayiniz.

Sekil 6: A¢ik Uclu Sorulu Anket 3. Soru Analizi-1

Grafikte goriildiigii tizere 0grencilerin biiyiik bir kism1 okuma pargalarindaki
bilinmeyen kelimelerin anlamini Ogrenirken sozliik kullanmadan baglamdan
anlamini ¢ikararak kelimeyi 68renebileceginizi diisiiniiyorken diger kismi yar yartya

“Hayir” veya “Belki” demistir.

Metinin genel

yapisi
7%

|

Metnin
resimleri
7%

Kelime defteri
7%

danisma
7%

Sekil 7: Agik U¢lu Sorulu Anket 3. Soru Analizi-2
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Soruya “Evet” diyen Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu grafikte gosterildigi
tizere metini okuduklarinda kelimelerin anlaminin bazen kendiliginden ¢iktigini ve
bu sekilde kelime anlamin1 tahmin ettiklerini dile getirirken bir kismi1 da bu yontemin
daha 6gretici olabilecegini sdylemistir. Metnin genel yapisindan veya metinle ilgili
metnin yanindaki kelimelerden de kelimenin anlamina bazen ¢ikarabildiklerini ifade
etmislerdir. Geri kalan 6grenciler ise ¢ogunlukla sozliik kullanmanin, 6gretmene
sormanin veya arkadasa sormanin, internetten kelimenin anlamina bakmanin veya
kelime defterini kullanmanin daha kolay oldugunu, bunlar varken bu yontemi

kullanmanin ugrastirici ve gereksiz oldugunu dile getirmislerdir.

4.3.2. A¢ik Uclu Sorulu Son Test Anket Verilerinin Analizi

Uygulamanin ardindan 6grencilere uygulanan acik ug¢lu sorulardan olusan anketin

analizi asagida soru soru grafiklerle agiklanmistir.

SORU 1: Kelime 6greniminde okuma parc¢asinin baglamindan anlam ¢ikararak
ogrenme deneyiminizi g6z oniinde bulundurdugunuzda bu uygulamay:

kullanmak hakkinda ne diisiinityorsunuz? Sizde yarattigi duygular agiklayiniz.

Sekil 8: Acik Uclu Sorulu Anket 1. Soru Analizi-1

Ogrencilerin biiyiik bir kismi baglamdan anlam g¢ikarim y&ntemini zor
bulmustur. Geri kalan kismin %21°1 yontemi kolay bulurken %14°t de kalici
oldugunu dile getirmistir. Geri kalan kisim ise gerekli sebepler yliziinden bu yonteme

kars1 duygularinda kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.
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Kelime tlrina
O0grenmeye P

faydali N\
16%

Cimle kurmada
kolaylik
12%

Gegmis bilgileri

gdzden gecirme Sozlak vakit

12%  Kelime bilgisi Yonter@Yb!
0,
yetersizligi zaman ka\%o/?

8% 12%

Sekil 9: Acik Uclu Sorulu Anket 1. Soru Analizi-2

Yontemi zor bulan dgrencilerin biiyiik bir cogunlugu sozlikk kullanmanin bu
yontemden daha kolay oldugunu ve bir kism1 da yontemin ¢ok ugrastirict oldugu igin
yontemi zaman kaybi1 olarak gérmiistiir. Yine az bir kismi olusturan 6grenci grubu
ise kelime bilgileri halihazirda yetersiz olduklar1 i¢in bu yontemi zor oldugunu ve
kendileri i¢in anlam ifade etmedigini dile getirmislerdir. Yontemi kolay veya kalici
bulan 6grencilerin kelimenin climledeki yerine gore kelime tiirlinii 6grenmeye
faydali oldugunu, kelimeleri ciimle i¢inde gordiikleri i¢in climle kurmada kolaylik
sagladigini, metine genel olarak bakildigindan gegmis bilgileri gozden gegirmeye de
firsat tanidigini belirtmislerdir. Buna ek olarak, bir kisim 6grenci ise kelime anlamina
sOzliikten bakmanin yontemden daha ¢ok zaman kaybina sebep oldugunu yontem ile
direk metindeki kelimeleri ciimleleri gozden gegirerek belli bir anlami kolayca ve

daha hizli ¢ikarabildiklerini ifade etmislerdir.

SORU 2: Baglamdan anlam ¢ikararak bilinmeyen kelimeyi 6grenmenin kelime

ogretiminde ne tiir etkisinin oldugunu diisiiniiyorsunuz? Aciklayiniz.
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Sekil 10: Acik Uclu Sorulu Anket 2. Soru Analizi-1

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu baglamdan anlam ¢ikararak bilinmeyen
kelimeyi 6grenmenin kelime 6gretiminde kalicilik anlaminda bir etkisi oldugunu
ifade etmistir. Geri kalan 6grenciler ise ya etkisiz ya da yontemin zaman kaybi

oldugunu sdylemistir.

Gegmis bilgileri
gozden gegirme
12%
Sozlik daha
kolay
12%

Yetersiz kelime
bilgisi
12%

Sekil 11: Acik Uclu Sorulu Anket 2. Soru Analizi-2

Yontemi kalic1 bulan 6grenciler, yontemin 6gretici oldugunu ve kelimelerin
anlamint kolayca hatirlamaya katki sagladigini sdylemislerdir. Ayrica bir kisim
Ogrenci de bu yontemin gecmis bilgilerini gézden gegirmede etkili olduklarini ifade
etmiglerdir. Yontemi etkisiz veya zaman kaybi olarak nitelendiren &grenciler ise

sozlik kullanmanin bu yontemden daha kolay ve pratik oldugunu, halihazirda
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bulanan kelime hazineleri yetersiz ise bu yontemin onlarda etkili olmadigim veya

hangi yontem kullanilirsa kullanilsin kelimeyi tam 6grenebilmek i¢in tekrarin sart

oldugunu belirtmislerdir.

SORU 3: Gelecekte baglamdan anlam c¢ikararak kelimeyi 6grenme yontemini

kullanmaya devam etmeyi diisiiniiyor musunuz? Nedenleriyle aciklayiniz.

Sekil 12: Acik Uclu Sorulu Anket 3. Soru Analizi

Ogrencilerin %40°1 gelecekte baglamdan anlam ¢ikararak kelimeyi 6grenme
yontemini kullanmaya devam etmeyi diisiindiiklerini ifade ederken, %401

kullanmayacaklarini, geri kalan %20’si ise kararsiz olduklarini dile getirmiglerdir.

Gegmis bilgileri
gozden gegirme
6%

Yetersiz kelime
bilgisi
6%
Yéntemin
ugrastiriciligi
10%

Yontem zaman
kaybi

0,
6% Sozlik daha

kolay

6%

Sekil 13: Acik Uclu Sorulu Anket 3. Soru Analizi
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Baglamdan anlam c¢ikarimi yapma yontemi ile kelime 6grenmeye devam
etmeyi diislinen Ogrenciler yontemi kalici, etkili, ogretici, eglenceli, kendi
kullandiklar1 yonteme kiyasla daha kolay bulduklarin1 ve ge¢mis bilgilerini gozden
gecirmeye de imkan tanidigini belirtmislerdir. Yontemi kullanmayacaklarini diisiinen
Ogrencilerin yontemi zaman kaybi bulduklarini, sozlikten kelime anlamini
O0grenmenin daha kolay oldugunu, yontemin zor ve ugrastirici oldugunu ifade
ederken kelime bilgisinin yetersiz olanlarin bu yontemden higbir sekilde
faydalanamayacaklarini sdylemislerdir. Yontemi kullanip kullanamamakta kararsiz
olanlarin ise sozliikten kelimeni anlamini bulamadiklarinda veya sozliikleri
yanlarinda degilken bu yontemi kullanabileceklerini ya da kullansalar bile kelimeyi
sOzliikten yeniden kontrol etme, 6gretmene sorma ihtiyaci hissettikleri i¢in kararsiz

olduklarini dile getirmislerdir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Calismanin Ozeti

Bu calisma geleneksel yolla 6grenme yontemine alternatif olarak baglamdan
anlam c¢ikararak O6grenme yoOnteminin kelime 6gretimindeki etkisini arastirmak
amaciyla yapilmstir.

Calisma bir devlet ortaokulunda 15 deney, 12 kontrol olmak iizere toplamda
27 ogrenci lizerinde uygulandi. Kontrol grubuna geleneksel yontemle kelime
O0grenme yontemi uygulanirken deney grubuna baglamdan anlam ¢ikarma
yontemiyle hazirlanmig 5 haftalik 6gretim stireci ile uygulandi. Kullanilan kelimeler
ogrenci ders kitabmin 5. Unitesi olan “Television” (Televizyon) iinitesinden
arastirmact Ogretmen tarafindan {initede 6gretilmesi gerektigi diisiiniilen kelimeler
olarak secildi. Uygulama Oncesi deney ve kontrol grubuna secile kelimelerden olusan
ontest uygulandi. Ayrica deney grubuna agik uclu sorulardan olusan 6grencilerin
kelime 6grenme yontemlerini 6grenmek ve dgretilecek yontemle ilgili diisiincelerini
O0grenmek amaciyla bir anket uygulandi. 5 haftalik 6gretim asamasindan sonra
Ontestle ayn1 olan sontest yeniden her iki gruba da uygulandi. Deney grubuna ayrica
yine acik uclu sorulardan olusan bu yonteme iliskin diislincelerinin degisip
degismedigine ve gelecekte kullanip kullanmayacaklarina dair bilgileri toplamak
amaciyla bir anket daha uygulandi. Uygulamadan 5 hafta sonra 6grencilerin bu
kelimeleri kalic1 olarak 6grenip 6grenmediklerini saptamak i¢in ayn1 sontest yeniden
uygulandi. Nicel verilerin analizi SPSS for 22.0 programi kullanilarak yapilirken
nitel verilerin analizi tematik kodlama ydntemi ile yapildi. Sonuca gore Ontest,
sontest ve kalicilik sonuglarinda grup degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunmadi. Son test erisi puanina goére anlamli bir farklilik bulunurken kalicilik erisi
puani grup degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmadi. Nitel veri analizine gore
ogrenciler kelime 6grenimi i¢in ¢ogunlukla sozliik ve kelime defteri kullanmaktadir.
Metin i¢indeki bilinmeyen kelimenin anlaminit 6grenmek icin ¢ogunlukla sozliik
sonra kelime defteri kullanmakta ve gerektirdiginde 6gretmenine danigmaktadir.

Yontemi zor bulup sozliikten kelimenin anlamina bakmanin c¢ok daha pratik
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oldugunu dile getirmelerine karsin; yontemin O6gretici ve kalict oldugunu ayrica

kolay hatirlatmaya olumlu katki sagladigini belirtmislerdir.

5.2. Sonuc¢

5.2.1. Nicel Verilerin Sonucu

SPSS for Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilen Mann Whitney U
sonuclarina gore; grup degiskenine gore Ontest, sontest ve kalicilik testlerinde
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Hem kontrol hem de deney grubu 6grenmeyi
gerceklestirmis ve kelime bilgilerini arttirmistir. Son test erisiye gore anlamli bir
sonu¢ elde edilirken, kalicilik erisisine gore anlamli bir sonu¢ bulunmamaktadir.
Kontrol ve deney grubu kelimeleri Ontest sonuglarina gore sonttestte arttirmigtir
ancak Ontest sonuclarmma gore kalicilik testi sonuglarina bakildiginda biiyiik bir
farklilik goriilmemistir. Deney grubu c¢ok az bir farkla kontrol grubundan daha ¢ok
kelime Ogrenmistir. Bu da az da olsa yontemi benimsediklerini ve ydntemin ise
yaradigin1 gostermektedir. Deney grubu Olclimler arasinda farklilasma durumunu
belirlemeye yonelik Friedman Testi sonuclarina gore; ontest degerlerine gore sontest
ve kalicilik testi degerindeki artis anlamlidir. Deney grubu Ontest sonuglarina gore
kelime bilgisini arttirmada sontestte de kalicilik testinde de basar1 gostermistir. Buna
karsin, sonteste gore kalicilik testi degerlerindeki diislis ve kalicilik erisi degerindeki
diistis anlamli  bulunmamistir. Deney grubu kalicilik testinde kelimeleri iyi
hatirlayamamigtir. Kontrol grubu Ol¢limler arasinda farklilasma durumunu
belirlemeye yonelik Friedman Testi sonucglarina gore; Onteste gore sontest
degerlerindeki artis ve kalicilik degerlerindeki artis anlamli bulunmustur. Kontrol
grubu yontemi kullanamamsina ragmen kelime bilgisini geleneksel yontem Tiirkce
karsiligini sozliikten bularak 6grenme ile arttirmistir. Bununla birlikte, sonteste gore
kalicilik testindeki artis ve kalicilik erisi degerindeki artis anlamlidir. Kontrol grubu
sontestte elde ettigi sonuglara gore kalicilik testinde daha yiiksek skorlar elde
etmistir. Geleneksel yontemi kullaniyor olmasina ramen kelime 6grenemde basari

saglamistir.

Son test degerleri Ontestlere oranla her iki grup da bir ilerleme kaydetmistir.
Aradan gecen siire zarfinda deney grubuna uygulanan yontemin 6grencileri basariya
daha hizli gotirdiigli goézlemlenmistir. Sontest sonuglarina bakildiginda deney

grubndaki artis kontrol grubundaki artistan fazladir. Deney grubu 6grenme hizini
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yontem araciligiyla birden arttirirken, kontrol grubu bagart hizini1 yavas yavas
arttirmigtir. Kalicilik anlaminda bakildiginda ulagilmak istenen amaci bu yontem
degistirmemistir. Her iki grubun da basarisi aynidir. Buna karsin deney grubuna
zaman kazandirmistir. Deney grubuna ¢ikarim yapma ile farklilik kazandirilmistir.
Bununla birlikte, kontrol grubu da sozlikten bakarak yine 0Ogrenmeyi
gerceklestirmigtir. Ancak yontem oOgrenme siirecini hizlandirdii i¢in zaman
acisindan ekonomiktir denebilir. Ayrica yontemi uygulayan 6gretmen 6grencilerin
basarisina daha erken ulasacagi icin is doyumu ve tatmin diizeyi yiiksek olacaktir.
Buna bagli olarak dgretmenin motivasyonu artacak ve daha verimli ders 6gretme

surecine katkida bulunacaktir.

5.2.2. Nitel Verilerin Sonucu

Arastirma verilerine gdre 6grenciler ingilizce kelime 6grenirken ¢ogunlukla
kelime kutusu ardindan kelime defteri tutmaktadir. Bunlarin disinda kelimenin
anlamint Ogretmenine direk sormakta, kelimeyi evde tekrar etmekte, kelimeyi
Tiirkge’deki karsiligini bagka bir kelimeye benzeterek veya iinite sonu kelime

listelerini kullanarak 6grenmektedir.

Ogrenciler okudugu metinlerdeki anlamini  bilmedigi kelimeler igin
cogunlukla sozliik veya kelime defterini kullanmakta, 6gretmenine veya arkadagina
danigmaktadir. Bunlara ek olarak, kelimenin anlamini ya da direk okunusunu veya
yazilisim1  Tirkce’de baska bir kelimeye benzeterek anlammi 6grenmeye
calismaktadir. Ders defteri ve internet iizerinden online sozliik kullanma ile metnin

icinden anlam ¢ikarmaya calisma da diger 6grenme teknikleri arasindadir.

Ogrencilerin biiyiikk bir cogunlugu okuma metinlerindeki bilinmeyen
kelimelerin anlamini 6grenirken sozliik kullanmadan baglamdan anlamini ¢ikararak
kelimeyi Ogrenebilecegini diistinmektedir. Bunu bu yontemin daha &gretici
olabilecegine anlam c¢ikarma yeteneklerini gelistirecegine, metnin genel yapisina
veya resimlerine bakarak kelimenin anlamimi tahmin edebileceklerine dayanarak
belirtmislerdir. Buna karsin 6grencilerin bir kismi ise kelimenin anlamini sozliikten
O0grenmenin, arkadasa veya Ogretmene sormanin, kelime defterinden kelimeyi
kontrol etmenin ya da interneti kullanmanin daha kolay olabilecegini dile

getirmislerdir.
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Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu kelime 6greniminde okuma metninin
baglamindan anlam ¢ikararak 6grenme deneyimini goz oniinde bulundurdugunda bu
uygulamay1 zor ama o6gretici bulmustur. Sozliik, kelime defteri veya ders kitaplarimi
kullanmaya aligkin olan bu 6grenciler, bunlar1 kullanarak kelimenin anlamina direk
ulagabiliyorken kullandiklar1 baglamdan anlam c¢ikarma yontemiyle daha dolayl
yollardan kelimenin anlamina ulastiklar i¢in ve bu yontem diger yollardan daha ¢ok
vakit aldig1 i¢in 6grenciler yontemi zor olarak tanimlamislardir. S6zliik kullanmanin
bu yonteme gore daha kolay oldugunu ve kelime dagarcigi yetersiz olan kisinin bu
yontemi kullanmakta zorluk ¢ekecegini belirtmistir. Ancak belli bir kelime
dagarcigia sahip olanlarin yontemi kullanarak anlamini tahmin edebilecegini dile
getirmislerdir. Bununla birlikte, yontem ugrastirici oldugu i¢in onu zaman kaybi
olarak gormiislerdir. Buna karsin dgrencilerin geri kalani yontemin kelime tiirlinii
ogrenmeye faydali oldugunu, ciimle ig¢inde kelimenin anlamini &grendikleri igin
sonrasinda climle kurmada kolaylik sagladigin1 ve ge¢mis bilgilerini de kullanmaya

katki sagladigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin biiyiikk bir kismi1 baglamdan anlam c¢ikararak bilinmeyen
kelimeyi 6grenmenin kelime 6gretiminde kaliciligi olumlu yonde etkiledigini dile
getirmislerdir. Ogretici bir yontem oldugunu ve kelimeyi ciimle iginde gorerek
ogrendikleri i¢in anlamini hatirlamaya kolaylik sagladigini ifade etmislerdir. Gegmis
bilgileri gbzden gecirmeye imkan saglamasi ise yoOntemin bir diger olumlu
ozelligidir. Buna karsin, 6grencilerin geri kalani tekrar edilmeyen kelimelerin hangi
yontemle Ogrenilirse Ogrenilsin kalic1 olarak 6grenilmeyecegini, kelime dagarcigi
yetersiz olan 6grencilerin bu yontemle yine 6grenemeyeceklerini ve zorlanacaklarini

ifade etmislerdir.

Ogrencilerin bir kismi gelecekte baglamdan anlam g¢ikararak kelimeyi
O0grenme yontemini kullanmaya devam edecegini belirtirken belli bir kismi ise direk
reddetmistir. Bunu yontemin ugrastirici, zor ve zaman kaybi olmasina baglarken
sozlik kullanmanin daha kolay oldugunu ifade etmislerdir. Diger bir kismi ise
yontemi Ogretici, kalici, eglenceli, etkili olarak yorumlamislardir. Kararsiz kalan
ogrenci kitlesi ise sozliikleri yanlarinda degilse bu yontemi deneyebileceklerini veya
anlam ¢ikarmalarina ragmen net anlamdan emin olmak i¢in sézliige bakma ihtiyaci
duyduklarmi dile getirmislerdir. Bu cevaplar bir biitiin olarak degerlendirildiginde

ogrencilerin kelime 6grenmede yontemi etkili bulmalarina daha kolay ve aliskin
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olduklar1 bir yontem olan sozliikten anlama bakma veya direk Tiirk¢e karsiligina bir

kaynaktan ulagma gibi bir yonteme basvurduklari sdylenebilir.

Biitiin bu cevaplardan anlagilacagi ilizere yontemi Ogretici, kalici, eglenceli
bulan bir kisim 6grenci olmasina ragmen ugrastirici, zor ve kesinlik saglamadigi
duygularina kapilmalarina neden olan 6grenciler de bulunmaktadir. Kullandiklar
kelime 6grenme yontemlerine bir alternatif daha ekleyen 6grencilerin kendi 6grenme
stillerini de goz Oniinde bulundurarak yontemi ona gore degerlendirecekleri kanisina

varilmstir.

Ogrenme stilleri, kisinin 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken
farkli ve kendisine 6zgii yollar kullanmasidir. Bir baska deyisle; bireyin 6grenme
sirasinda kendince en etkili yontemi 6grenme araci olarak kullanmasidir. Bunlar
algisal tercihler, motive edici etmenler, psikolojik etmenler veya bilgiyi isleme
aligkanliklarimin farklilik gostermesi ile iliskilidir. Gorsel, duyussal ve kinestetik

ogrenme yontemleri en yaygin bireysel farkliliklardandir.

Calismanin uygulandigi deney grubu 6grencileri icinde kendi 6grenme
stillerinin bilincinde olan Ogrencilerden alinan yanitlara gore, kelime Ogrenirken
uyguladiklar1 yontemler bireysel farkliliklarina gore degismektedir. Kimisi kelimeyi
defarlarca anlamiyla beraber yazarak ogrenmenin kendisinde etkili oldugunu
soylerken kimisi kelimelerle ilgili Oykiileyici betimlemeler ile hikayeler
olusturduklarin1 ve bu sekilde kelimeleri akillarinda tuttuklarimi dile getirmislerdir.
Yine benzeri sekilde isitsel olarak daha iyi 6grenebildigini belirten 6grenci kelime
O0grenme asamasinda melodiler araciliyla kelime ve anlamini igeren kisa sarkilar
besteleyip bu yolla aklinda tuttugunu ifade etmistir. Bu yiizden ¢alisma siirecinde
uygulanan baglamdan anlam ¢ikarma yontemi ile kelimenin anlamini 6grenmenin
kendi Ogrenme stillerini goz Oniline alanarak yontemi ona goére kullanip

kullanmayacaklarina karar verecekleri diistiniilmektedir.

5.3. Arastirmanin Alt Problemlerine liskin Sonuclar

Alt Problem 1: Ogrenciler Ingilizce okuma metinlerindeki baglamdan,
kelimelerin anlamini ¢ikarim yaparak kelimeyi Ogrenme yontemi ile kelime

dagarciklarin geligtirecektir.
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Arastirma sonuglaria gore deney ve kontrol grubunun da kelime dagarciginm
gelistirdigi  gozlemlenmistir. Deney grubunun kontrol grubuna goére Ogrenme
siirecinin daha hizli oldugu ve net ortalamalarina bakildiginda kontrol grubundan
daha fazla kelime 6grendikleri goriilmektedir.

Alt Problem 2: Ogrenciler Ingilizce okuma metinlerindeki baglamdan,
kelimelerin anlamini ¢ikarim yaparak kelimeyi 6grenme yontemi ile kelimeleri kalict
olarak ogrenecektir.

Deney grubunun kalicilik testi ve kalicilik erisi puanindaki degerinin diismesi
anlamli degilken kontrol grubunun kalicilik testi ve kalicilik erisi puani degerindeki
artis anlamhidir. Kalicilik erisi puani netlerine bakildiginda deney grubunun eseri
miktarda net fazlalig1 ile kontrol grubundan daha basarili oldugu sdylenebilir. (Deney
grubu:7,467; Kontrol: 7,083)

Alt Problem 3: Ogrenciler Ingilizce okuma metinlerindeki baglamdan,
kelimelerin anlamint ¢ikarim yaparak kelimeyi ogrenme yontemini kullandiktan
sonra bu yontemi benimseyecek ve ezbere dayali kelime ogrenimi yerine bunu tercih
edecektir.

Anket sonuclaria gore ogrencilerin %401 yontemi kullanmaya devam etmeyi
disiiniirken %40°1 reddetmis; %20’si ise kullanmakta kararsiz oldugunu dile

getirmistir. Bunlar1 ise yukarida belirtilen sebeplere baglamislardir.

5.4. Oneriler

Aragtirma toplamda 27 6grenci iizerinde yapildigr i¢in daha genis kitlelere
uygulanmasi durumunda daha genel sonuglar elde edilecegi diistiniilmektedir.

Calisma zor sartlar altinda egitim Ogretim goren tasimali kdy okulu
ogrencileriyle smirlidir. Caligmanin daha farkli bir egitim o6gretim ortaminda
gerceklestirilmesinin daha farkli sonuglar verecegine inanilmaktadir.
Uygulanan baglamdan anlam ¢ikararak kelime ogrenme yonteminin 5 hafta gibi
sinirl1 bir siirede degil de bir egitim Ogretim yili siiresince her iinite i¢in
uygulanmasinin kelime dagarcigimi gelistirme anlaminda daha kalict ve &gretici
olacag diisiiniilmektedir.

Ogrencinin baglamdan anlam ¢ikararak kelimeyi 6grenebilmesi i¢cin yeterli ve

belli bir diizeyde kelime bilgisine sahip olmasi beklenmektedir. Bu yilizden
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uygulamanin daha iist siiflara uygulanmasimin ¢aligmanin kapsam gegcerliligini
arttiracagina inanilmaktadir.

Hazirlanan 6grenme materyallerinin tek tip olmasindan ziyade bireysel
farkliliklar g6z Oniinde bulundurularak her tiirlii 6grenme stiline de yer verilmeye
calisilmasi her 6grenciye hitap etmesine imkan sagladigi i¢in ¢alismanin daha etkili

sonuclar verecegi diisliniilmektedir.
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Ek 1.
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action
addict
adventure
amusing
audience
boring
can’t stand
cartoon
channel

. chat show

. comedy series

. commercials

. cookery programme
. couch potato

. director

. discussion programme
. documentary

. episode

. famous

. fancy

. feel like

. game show

. horror film

. interesting

. keen on

KELIME LISTESI
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26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49,
50.

music show
news

police drama
prefer
questionnaire
quiz show
reality show
recommend
remote control
run out
sitcom

soap opera
sound

spend

sports programme
sure

talent show
talk Show
telly

turn off

turn on

TV guide

tv series
watch
weather forecast



Ek 2.

VOCABULARY TEST

We used to be quite good friends but now I ............ her.
A) fancy

B) prefer

C) can’t stand

D) spend

Many of the ..., have famous guests that talk about
their lives.

A) game show

B) chat show

C) documentary

D) cookery programme

There are a huge number of ................ on TV nowadays. They show
people how to cook on television.

A) cookery programme

B) cartoon

C) news

D) police drama

I am watching my favourite soap opera. In this .............. , David meets
his lover.

A) episode

B) TV guide

C) soap opera

D) news

My favourite soap opera is on tonight. Do you ............... watching it?
A) fancy

B) feel like

C) run out

D) can’t stand
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10.

................. is atelevision programme in which people play games
or answer questions to win prizes.

A) chat show

B) game show

C) music show

D) talent show

We can see the times and details of television programmes in ..........
A) remote control

B) cartoon

C) news

D) TV guide

Children love watching ...........c.co..... such as Pepe.
A) cartoon

B) remote control

C) TV series

D) TV guide

I am watching my favourite .................... It is really interesting. I

learn about animals and their habitats.

A) news
B) documentary
C) horror film

D) cartoon

The ............ gives information about what happens in the country and
in the world every day.

A) police drama

B) cartoon

C) news

D) game show
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Last night, We SaW @ .....cccccevvreriinncniencee e about two bank robbers
and the police caught them after several robberies.

A) documentary

B) chat show

C) police drama

D) soap opera

Kim Milyoner Olmak Ister is a programme of ..............
A) cartoon

B) news

C) soap opera

D) quiz show

This movie is 50 ......ccveven.e. . It is not interesting.
A) amusing

B) adventure

C) boring

D) interesting

Emily is afraid of watching .......................

A) cartoon

B) soap opera

C) news

D) horror film

My little brother is 7 years old. He ................ Watching cartoons to the
news. ""Garfield" is his favourite character.

A) feel like

B) prefer

C) run out

D) keen on

Rachel is not very .............. news. She doesn't like watching them every
day.

A) run out

B) feel like

C) keen on

D) prefer
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

My mother is watching her favourite programme. It is a fictional drama
about daily lives.

A) discussion programme

B) weather forecast

C) reality show

D) soap opera

The cocvvviinniinnnnn for the today is cold and dry.

A) reality show

B) weather forecast

C) documentary

D) discussion programme

My dad often watches ............... A group of people come together to
discuss a topic. He always watches them.

A) weather forecast

B) discussion programme

C) quiz show

D) chat show

.......................... IS very popular because it shows real people, and not
actors, in different situations.

A) reality show

B) discussion programme
C) cartoon
D) cookery programme

The ccovvvvnniennnnn. is always in my father’s hand while he is watching TV.
A) remote control

B) TV guide

C) addict

D) channel

I find his jokes ............ They are very funny.

A) boring

B) interesting

C) amusing

D) addict
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23.

24.

25.

26.

217.

It's a book about the author’s real-life .............. which is an exciting
experience in which dangerous or unusual things happen in Nepal.

A) action

B) reality show

C) news

D) adventure

It is a really .............. TV programme. It seems inusual or exciting
information.

A) interesting

B) amusing

C) boring

D) action

There are alot of ................... on television such as Dirilis Ertugrul,
Cukur and Bir Litre Gozyasi

A) police drama

B) tv series

C) soap opera

D) reality show

Y. Is an amusing TV series. It is about fictional characters in a
funny situation.

A) commercials

B) news

C) tv series

D) sitcom

Yetenek Sizsinizis a ................. People perform their talents to win the
competition.

A) talent show

B) sitcom

C) quiz show

D) chat show
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28. John ............ happy while watching comedy series because they are

29.

30.

31.

32.

funny.

A) prefer
B) feel like
C) turn off
D) spend

I can’t stand .........ccoevurnneee . When they start, I quickly change the
channel. They’re usually too long.

A) chat show

B) reality show

C) commercials

D) police drama

An ordinary American family watches TV for 7 hours and 40 minutes
every day. This means we ................ over ten years of our life watching
TV!

A) recommend

B) spend

C) feel like

D) prefer

More than 25 million people .................. their televisions for a week
to stay away from them and to spend time with their families.

A) turn off

B) watch

C) spend

D) recommend

Beyaz Show always calls ................... people to the programme.
A) couch potato

B) amusing

C) famous

D) boring
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33. Thereis a .............. which includes a lot of questions.
A) quiz show
B) game show
C) questionnaire
D) TV guide
34. 1 have got money. You can borrow from me, if you ..............
A) feel like
B) recommend
C) run out
D) watch

35. You are a television ............ t! You prefer television to your friends! You
should turn it off and do something more interesting.
A) addict
B) director
C) telly
D) couch potato

36. Is there a good programme on ................... tonight?
A) action
B) TV guide
C) remote control
D) telly

37. Thereisan ............ movie on telly. We can watch it now.
A) talent show
B) action
C) chat show

D) commercials

38. People are becoming .................. They watch TV for long hours. They
stay up late to watch TV. It is harmful for their health.
A) telly
B) couch potato
C) TV guide

D) remote control
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40.

41.

42.

43.

44,

.The of Titanic is James Cameron. He is very successful.

A) channel
B) TV guide
C) addict

D) director

| DN that you watch children’s programmes on TV. They are
very useful for their development.

A) recommend

B) feel like

C) run out

D) turn on

I watched a .................. last night. There was a fantastic tennis match.
A) music show

B) game show

C) sports programme

D) chat show

On Wednesday, there will be a .......... . Hadise and Murat Boz will sing
together.

A) sports programme

B) music show

C) chat show

D) comedy series

Monm likes ............ She thinks they are fun.
A) soap opera

B) comedy series

C) cookery programme

D) music show

I think there’s a quiz show on ........... 3. Let's watch it.
A) channel

B) remote control

C) telly

D) director
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46.

47.

48.

49.

50.

. N is a show in which famous people talk about their lives

and works.
A) music show

B) talk show
C) talent show
D) quiz show

Could you please .............. TV. There is a good comedy programme at
8 o'clock.
A) turn on

B) turn off
C) prefer
D) watch

| TV for an hour a day after I finish my homework.
A) feel like
B) turn off

C) prefer
D) watch

A: So what are we doing tonight?

B: Iamnot ............ . We can watch a romantic film, if you want.
A) recommend

B) sure

C) turn on
D) sound

A: Shall we watch a romantic film, if you want.
B good to me.
A) sure

B) turn off

C) sound

D) prefer

The programme has an  ............. ranging from children to
grandparents. They watch it every day.

A) director

B) couch potato

C) audience

D) cookery programme
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Ek 3.

ACIK UCLU SORULU ONTEST ANKETI

1. Ingilizce yeni bir kelime 6grenirken hangi yéntem ve teknikleri kullanirsiniz?

Detayli bir sekilde aciklayiniz.

2. Okuma parcalarindaki bilinmeyen kelimelerle ilgili olarak uyguladiginiz

herhangi bir yonteminiz var m1? Detayli bir sekilde aciklayiniz.

3. Okuma parcalarindaki bilinmeyen kelimelerin anlamini 6grenirken sozliik
kullanmadan baglamdan anlamini c¢ikararak kelimeyi Ogrenebileceginizi

diisiinebiliyor musunuz? Nedenleriyle birlikte aciklayiniz.
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Ek 4.

ACIK UCLU SORULU SONTEST ANKETI

1. Kelime Ogreniminde okuma pargasinin baglamindan anlam c¢ikararak
O0grenme deneyiminizi goz Oniinde bulundurdugunuzda bu uygulamayi
kullanmak hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Sizde yarattigi duygulan

aciklaymiz.

2. Baglamdan anlam ¢ikararak bilinmeyen kelimeyi Ogrenmenin kelime

ogretiminde ne tiir etkisinin oldugunu disiiniiyorsunuz? Agiklayimiz.

3. Gelecekte baglamdan anlam c¢ikararak kelimeyi Ogrenme yontemini

kullanmaya devam etmeyi diisiiniiyor musunuz? Nedenleriyle agiklaymiz.
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Ek 5.

WEEK'1

Watching television is an interesting and fun activity. It shows us unusual

and exciting information. The word television is often shortened to TV.

The first television broadcast in Australia was in 1956. Back then, the

pictures on a TV were black and white. Television has changed a lot since then.

On TV, you can watch many different TV programmes about a wide range of

things such as series, documentaries, quiz shows, reality shows etc.

There are several channels which show different TV programmes. In Turkey,
the main channels are TRT, ATV, STAR and KANAL D. TV guides tell us what

programmes are showing on which channel and what time on a particular day.

Most programmes on television are episodes of that are parts of a TV series
such as Dirilis Ertugrul, Bir Litre Gozyas1 and Jet Sosyete. These episodes are about
two hours in Turkey. On the weekend, there are sometimes movies on TV that you
can watch instead of going to the cinema. If it is late hours, these movies are mostly
horror films that aim to scare people while watching it. Also, there are amusing
programmes on TV, too. For example, Giildiir Giildir show is an amusing
programme because it shows many funny situations and make people smile.
However, if you are keen on adventure and action, you can watch police drama

because it contains robbers, crimes, police officers etc.

You can learn a lot from watching TV. But you should not watch too much;
or you will hurt your eyes.

A) Read the text and try to guess the meaning of the unknown words from the
context they are used in. Do not use a dictionary while you are reading.

B) Check the meaning of the words in the text to recognize the word form, then
circle the correct answer:

1. interesting is a/an:
a) adjective b) verb c) adverb d) noun
2. watch is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
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C)

10.

channel is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
TV guide is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
episode is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
TV series is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
horror film is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
amusing is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
keen on is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
police drama is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun

These sentences are about the reading. Complete them with the given words.
Do not look at the text.

1.

w

10.

Most programmes on television are of that are parts of a TV
series.

If you are adventure and action, you can watch police drama.
Watching television is an and fun activity.

tell us what programmes are showing on which channel and
what time on a particular day.

You can watch because it contains robbers, crimes,
police officers etc.

On TV, you can many different TV programmes

There are many such as Dirilis Ertugrul, Bir Litre G6zyas1 and
Jet Sosyete in Turkey.

In Turkey, the main are TRT, ATV, STAR and KANAL D.
These kinds of movies are mostly that aim to scare people
while watching it.

Giildiir Giildiir show is an programme because it shows many

funny situations and make people smile.
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D) Read the definition and look back at the reading to find the target word.

1.

making you laugh or smile

wanting to do something very much

a group of television or radio programmes that
have the same main characters or deal with the
same subject

looking at something for a period of time
someone or something that is unusual or exciting
a film or story that entertains people by shocking
or frightening them

one programme of a series shown on television

a story or drama about the investigation of a crime
by the police

the schedule which gives the times and details of
television programmes

10. a television station and all the programmes that it

broadcasts

a.

b.

E) These sentences use target words in new contexts. Complete them with the

given words.

1. The kids are TV. Pepe ison TV now.
2. Cukurisa . It appears on SHOW TV.
3. He'svery travelling. He really loves it.
4. The museum was really

others. | am very excited to see it.

5. Thisisan letter. While reading it, I laugh so much.

6. | watched a last week. In the end of it, they caught the robbers
and arrested them.

7. She watched a last night. So she couldn’t sleep very well. She
dreamed nightmares because of it all the night.

8. He changed to watch the basketball game.

9. Did you see last week's
10. Did you check the
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WEEK 2

Among American children, television ranks as a consumer of hours. The
average American audience, both adults and children watch more than six hours a

day.

What are the effects on children watching TV a lot? Wilkins gives, as an
example, studies that have reported a relationship between watching violence on TV
and aggressive behaviours on children. They watch the programmes that includes
fights, murders, blood etc. Then they treat aggressively to their friends or their
families. These families are not pleased with that, so they can’t stand it and hate it.

What are the signs of addiction? According to Wilkins, there are some key
clues. The children come straight home from school and turn on TV and they don’t
turn off TV even for doing homework and do that in front of the TV. For those,
there are many of symptoms being addict to watching television. It is possible to see
the children as a couch potatoafter a few months because they always have remote
control in their hands. Being a couch potato is dangerous for the children. They can
have some health issues except for being aggressive if they don’t leave in front of the

TV.

The news gives information about a case which happened last week. It is
about an elementary school kid in Ridgewood. Theboy watches his favourite
programme and feels like angry then attacks to his mother. He stabs his own mother.
Fortunately, the woman survives. This shows that is so crucial and needs to be solved

for all new generation.

The researchers recommend that the parents put a limit to their children to
watch TV daily and they don’t allow them to watch the programmes including

violence and horror.

A) Read the text and try to guess the meaning of the unknown words from the
context they are used in. Do not use a dictionary while you are reading.

B) Check the meaning of the words in the text to recognize the word form, then
circle the correct answer:
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1. audience is a/an:
adjective b) verb c) adverb d) noun
2. can’t stand is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
3. turnonis a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
4. turn off is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
5. addictis a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
6. couch potato is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
7. remote control is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
8. news is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
9. feel like is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
10. recommend is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun

These sentences are about the reading. Complete them with the given words.
Do not look at the text.

1. The researchers that the parents put a limit to their
children to watch TV daily.

2. There are many of symptoms being to watching television.

3. The gives information about a case which happened last
week.

4. These families are not pleased with that, so they it and
hate it.

5. The children don’t TV even for doing homework and do

that in front of the TV.

6. The average American , both adults and children watch

more than six hours a day.

7. It is possible to see the children as a after a few
months.

8. The children always have in their hands.

9. The children come straight home from school and TV.
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10. The boy watches his favouriteprogramme and

then attacks to his mother.

angry

D) Read the definition and look back at the reading to find the target word.

1.

a group of television or radio programmes that have
the same main characters or deal with the

same subject

reports of recent events in the newspapers or on

the radio or television

to make a machine or piece

of electrical equipment such as a television, engine,
light etc start operating by pushing a button, turning
a key etc

to advise someone to do something, especially
because you have special knowledge of a situation
or subject

to make

a machine or piece of electrical equipment such as
a television, engine, light etc stop operating by pushi
ng a button, turning a key etc

someone who is very interested in something and
spends a lot of time doing it

someone who spends a lot of time sitting

and watching television

a thing you use for controlling a piece

of electrical or electronic equipment without having
to touch it, for example for turning a television on or
off

the people who watch or listen to a

particular programme, or who see or hear a
particular artist’s, writer’s etc work

10. to want to have something or do something

a.

E) These sentences use target words in new contexts. Complete them with

the given words.
1. Don’t forget to

2. 1 people smoking around me when I’m eating.

3.1 that you get some professional advice.
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https://www.ldoceonline.com/dictionary/report
https://www.ldoceonline.com/dictionary/recent
https://www.ldoceonline.com/dictionary/event
https://www.ldoceonline.com/dictionary/newspaper
https://www.ldoceonline.com/dictionary/radio
https://www.ldoceonline.com/dictionary/television
https://www.ldoceonline.com/dictionary/machine
https://www.ldoceonline.com/dictionary/electrical
https://www.ldoceonline.com/dictionary/equipment
https://www.ldoceonline.com/dictionary/television
https://www.ldoceonline.com/dictionary/engine
https://www.ldoceonline.com/dictionary/operate
https://www.ldoceonline.com/dictionary/push
https://www.ldoceonline.com/dictionary/button
https://www.ldoceonline.com/dictionary/key
https://www.ldoceonline.com/dictionary/advise
https://www.ldoceonline.com/dictionary/knowledge
https://www.ldoceonline.com/dictionary/subject
https://www.ldoceonline.com/dictionary/machine
https://www.ldoceonline.com/dictionary/piece
https://www.ldoceonline.com/dictionary/electrical
https://www.ldoceonline.com/dictionary/equipment
https://www.ldoceonline.com/dictionary/television
https://www.ldoceonline.com/dictionary/engine
https://www.ldoceonline.com/dictionary/light
https://www.ldoceonline.com/dictionary/stop
https://www.ldoceonline.com/dictionary/operate
https://www.ldoceonline.com/dictionary/push
https://www.ldoceonline.com/dictionary/push
https://www.ldoceonline.com/dictionary/button
https://www.ldoceonline.com/dictionary/key
https://www.ldoceonline.com/dictionary/watch
https://www.ldoceonline.com/dictionary/television
https://www.ldoceonline.com/dictionary/controlling
https://www.ldoceonline.com/dictionary/electrical
https://www.ldoceonline.com/dictionary/electronic
https://www.ldoceonline.com/dictionary/equipment
https://www.ldoceonline.com/dictionary/touch
https://www.ldoceonline.com/dictionary/television
https://www.ldoceonline.com/dictionary/programme
https://www.ldoceonline.com/dictionary/hear
https://www.ldoceonline.com/dictionary/artist
https://www.ldoceonline.com/dictionary/writer
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10.

A lot of kids today are overweight because of

wasting time in front of TV.

Jake his computer and checked his mail.

We’ve got the headlines coming up at half past twelve.

The show attracts a regular of about 20 million.

My nephew is a complete video game

| just don't doing anything tonight.

He had the in his hand and he was channel-hopping,
listlessly.
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WEEK 3

How do people usually answer the question like “What are your plans for
tonight?” or “What are you doing at the weekend?”” In other words, how do people
spend their free time? Some twenty or thirty years ago the usual answers used to be:
“We are going to the theatre (or the cinema).” or “We are going to a party.” Or “We
are having some friends around.” Now you quite often hear, “We are going to stay at

home and watch the telly.”

Television is now so popular in the whole world.That is hard to believe thatit

can open up important knowledge about news, events etc.

A first-rate colour TV set has made our life no more boring. It always gives

us interesting things about the world.

Modern television offers the audience several programs on different
channels. You can find every type of programs on different kinds of channels on
TV. For example, if you are interested in watching love stories, you can watch soap
operas. If you want to watch and see famous people and wonder their lives, you can
watch talk shows. You can also call it chat show. These are the same. Except for
that, if you want to watch people’s interesting performances to see their skills, you

can watch talent shows.

Television most definitely plays an important role in people’s lives. But is it a
good thing or a bad one? Haven’t we become lazier because of the television? Don’t
we go out less often? Don’t we read less? We prefer watching TV than going
outside or reading books. And yet a lot of people believe that the telly have become
an ordinary thing and can’t imagine their everyday life without it. Is it good or bad?
It is up to you!

A) Read the text and try to guess the meaning of the unknown words from the

context they are used in. Do not use a dictionary while you are reading.

B) Check the meaning of the words in the text to recognize the word form, then
circle the correct answer:

1. spend is a/an:
adjective b) verb c) adverb d) noun
2. tellyisa/an:
a) adjective b) verb c) adverb d) noun
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3. boring is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
4. channel is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
5. soap opera is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
6. famous is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
7. talk show is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
8. chat show is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
9. talent show is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
10. prefer is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun

C) These sentences are about the reading. Complete them with the given words.
Do not look at the text.

1.

2
3.
4

10.

You can also call talk show as

. We watching TV than going outside or reading books.

A first-rate colour TV set has made our life no more

If you want to watch people’s interesting performances to see their skills,

you can watch

If you want to watch and see people and wonder their

lives, you can watch talk shows.

Modern television offers the audience several programs on different

If you are interested in watching love stories, you can watch

We are going to stay at home and watch the

How do people their free time?
If you want to watch and see famouspeople and wonder their lives, you
can watch

D) Read the definition and look back at the reading to find the target word.
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1. not interesting in any way

2. atelevision station and all the programmes that °
it broadcasts b.
3. to use time doing a particular thing or pass time in c
a particular place '
4. atelevision or radio show on which q
people talk about themselves in reply to questions |
5. atelevision or radio story about the daily lives o
and relationships of the same group of people,
which is broadcast regularly £
known about by many people in many place
one programme of a series shown on television 0.

7. to like, choose, or want one thing rather than
another h

8. atelevision show in
which famous people answer questions about
themselves

9. the television

10. a competition to find the best singer, dancer, or
other entertainer that is performed as a show on
a stage

E) These sentences use target words in new contexts. Complete them with the
given words.

1.
2.

© o0 N o g b~ W

Do you hot or cold weather?

He will step down before the election, a decision he announced on

a

Is there anything good on tonight?
The job was dull and

| want to more time with my family.

The Mona Lisa is Da Vinci’s most painting.

What a sensational story! It has all the elements of a

The kids are watching cartoons on the Disney

Later, it will expand to include a radio where players can talk

about computer games.

10. At 15, he won a school
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https://www.ldoceonline.com/dictionary/television
https://www.ldoceonline.com/dictionary/station
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https://www.ldoceonline.com/dictionary/broadcast
https://www.ldoceonline.com/dictionary/pass
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https://www.ldoceonline.com/dictionary/radio
https://www.ldoceonline.com/dictionary/daily
https://www.ldoceonline.com/dictionary/relationship
https://www.ldoceonline.com/dictionary/broadcast
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce/choose
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce/want
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce/rather
https://www.ldoceonline.com/dictionary/television
https://www.ldoceonline.com/dictionary/famous
https://www.ldoceonline.com/dictionary/answer
https://www.ldoceonline.com/dictionary/television
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce/competition
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce/find
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce/best
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce/singer
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce/dancer
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce/entertainer
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WEEK 4

Television has a very important role in a person’s life. Poor or rich, it is seen
in every house nowadays. Television is the amazing discovery of science. We can
see the whole world in its small screen. Though there is no use of a TV without a
cable line or a set-top box. A cable line or a set-top box brings channels depending

on your area or package.

There are various channels like movie channels, news channels, cartoon
channels, music channels, sports channels etc. Our favourite TV programs help to
reduce our mind’s tiredness when we become tired after work/study. Children like to
watch cartoon channels. However, there are various educational channels like
Discovery, National Geography. They mostly show documentaries that can increase
the knowledge boundaries of a student. They offeradventure and so many actions.
A TV can entertain not only children and students but also the adults and the old
people.They watch sitcoms or comedy series to laugh and entertain themselves. We
also see our parents watching weather forecast at night to get the information about

the weather next day. They also fancy watching quiz shows to see their knowledge.

In spite of these, we shouldn’t watch TV for long time. Watching TV
constantly for hours can affect our eyes and brain. You can also lose your

concentration on your study.

TV always has an effect in our life style. Teenagers try to follow the movie
actors/actresses’s life styles. Although it sounds like a good idea to watch TV in
order to spend time at home, we should take into consideration the bad effects of
watching TV and take precautions to save our health.

A) Read the text and try to guess the meaning of the unknown words from the
context they are used in. Do not use a dictionary while you are reading.

B) Check the meaning of the words in the text to recognize the word form, then
circle the correct answer:

1. cartoon is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
2. documentary is a/an:
a) adjective b) verb c) adverb d) noun
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3. adventure is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
4. action is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
5. sitcom is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
6. comedy series is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
7. weather forecast is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
8. fancy is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
9. quizshow is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
10. sound is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun

These sentences are about the reading. Complete them with the given words.
Do not look at the text.

1. Although it like a good idea to watch TV in order to spend

time at home, we should take into consideration the bad effects of watching
TV.

2. The adults and the old people watch sitcoms or to laugh

and entertain themselves.
3. Educational channels like Discovery, National Geographymostly show

that can increase the knowledge boundaries of a student.

4. The adults also watching quiz shows to see their
knowledge.
5. Children like to watch channels.

6. Documentaries offer adventure and so many

7. We also see our parents watching at night to get the

information about the weather next day.

8. Documentaries offer and so many actions.

9. The adults and the old people watch or comedy series to

laugh and entertain themselves.

10. The adults also fancy watching to see their knowledge.
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D) Read the definition and look back at the reading to find the target word.

1.

a film or television or radio programme that

gives facts and information about a subject

to seem like something, from what you have heard or
read

a description of what the weather will be like

a short film that is made

by photographing a series of drawings

a television series in which the

same characters are involved in amusing situations in
each show

the process of doing something, especially in order to
achieve a particular thing

to like or want something, or want to do something
an exciting experience in

which dangerous or unusual things happen

a regular TV programme about the same characters
that is intended to make people laugh

10. a competition or game in which people have to

answer questions

a.

b.

C.

E) These sentences use target words in new contexts. Complete them with the given

"Jet Sosyete" has started this year.

words.
1. What happened to him like a nightmare.
2. Sorry, but I don’t going out tonight.
3. Hemadea TV about the flower children of the sixties.
4. Tused to like the “Friends”.
5. This movie has so much ; we would like it.
6. “Who wants to be a millionaire?” is a
7. The popular Turkish
8. He always used to tell us about his
9. She had Mickey Mouse or some other

her sweater.

10. What’s the like for the weekend?
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WEEK 5

The director and the founder of Tv8 is Acun Ilicali made a lot of shows on
this channel. “Survivor” is the most popular program on Tv8. It is a reality show. It
shows real people, and not actors, in different situations. Also, there is a discussion
programme to talk about the games and the competitors in Survivor. It is called
“Panoroma”. Three people come together and argue what happened on that episode.
The second popular program is a music show on this channel. It is called “O Ses
Tiirkiye”. So many people come and sing songs to win the competition. There are
also a few famous people on the program such as Hadise, Murat Boz and Yildiz
Tilbe. They are the people who listen to the competitors and try to convince them to
be in their teams. In addition, there is a cookery programme called “Yemekteyiz”.
Five people cook dinner on different days one by one and they give points each other

for their meals.

There is no special sports program on Tv8, but you can see so many
commercials during the shows. They introduce people some new things such as a
new product or a different kind of food. People who watch these commercials tend to
run out money, because they want to have the things on commercials. However, the
questionnaires which includes a lot of questions show that they don’t be upset about
the money. But people shouldn’t forget that it is not a game show. They should be

sure that the real life is different from the TV shows. In the end, they could be broke.

A) Read the text and try to guess the meaning of the unknown words from the context
they are used in. Do not use a dictionary while you are reading.

B) Check the meaning of the words in the text to recognize the word form, then circle
the correct answer:

1. director is a/an:

adjective b) verb c) adverb d) noun
2. reality show is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
3. discussion programme is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
4. music show is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
5. cookery programme is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
6. sports program is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
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C)

7. commercial is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
8. questionnaire is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
9. game show is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
10. sure is a/an:

a) adjective b) verb c) adverb d) noun
These sentences are about the reading. Complete them with the given words.
Do not look at the text.

1. ltisa . It shows real people, and not actors, in different
situations.

2. They should be that the real life is different from the TV
shows.

3. There is no special on Tv8.

4. The second popular program is a on this channel. It is

called “O Ses Tiirkiye”.
5. You can see so many during the shows. They introduce

people some new things such as a new product or a different kind of food.

6. Thereisa to talk about the games and the

competitors in Survivor.

7. The and the founder of Tv8 is Acun Ilicali made a lot of

shows on this channel.

8. People who watch these commercials tend to money, because

they want to have the things on commercials.

9. Thereisa called “Yemekteyiz”.

10. The which includes a lot of questions show that they

don’t be upset about the money.
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D) Read the definition and look back at the reading to find the target word.

1. the programme in which people listen to singers’ a.
songs

2. certain; without any doubt b.

3. the programme in which people show their skill or C.
activity of preparing and cooking food

4. someone who is in charge of a particular activity or d.
organization wanting to do something very much e.

5. the programme in which people talk about something
and tell each other their ideas or opinions f.

6. related to business and the buying and selling of
goods and services

7. atelevision programme about ordinary people who h.

are filmed in real situations

8. a written set of questions which you give to a large
number of people in order to collect information

9. the programme that is talked about football,
basketball, volleyball, tennis etc.

10. a television programme in which people play games
or answer questions to win prizes

E) These sentences use target words in new contexts. Complete them with the

given words.

1. "What's wrong with him?" "I'm not really

2. Her remarks on the employment question led to a heated discussion in this

3. There is a popular a called "Survivor™ in Turkey.

4. The winner of Master Chef, is a , becaome Ugur
Kardas in 2018.

5. Onthe , three pairs of people compete.

6. I watched “Derin Futbol” which is a last week.

7. There was a called “Sar1 Sicak” that Ferhat Goger
conducted on ATV in 2006.

8. It was the famous film , Alfred Hitchcock.

9. The asks students how they feel about services on school.

10. The of Algida icecream is shown in only summer.
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