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AYDINLANMA’NIN UC DUSUNURUNDE (ROUSSEAU, KANT VE LOCKE)
COCUK MODERNLESMESI VE EGITIiM

Ozge Ozcan
Haziran, 2019

Cocukluk kavrami ¢aglara ve toplumlara gore siirekli gelisen ve degisen bir algidir; bu
sebeple bir toplum insas1 olarak goriilmektedir. Orta Cag’da ¢ocukluk bilinmemekte
ve c¢ocuklar minyatiir yetigkinler olarak goriilmekteydi. Cocukluk kavraminin insasi
Bati’da ancak 17. ylizyildan itibaren baglayan bir siire¢ olarak kendini gostermekteydi.
Bu kavramin ingasinda Orta Cag’dan sonra ortaya ¢ikan sosyal, ekonomik, kiiltiirel
ogelerin gelisimi ve belirli diistiniirlerin katkilar1 etkili olmustur. Bu donemden sonra
cocuk yasantisinda yer alan tiim gelismeler ¢ocuk modernlesmesi kavramiyla
aciklanmaktadir. Bu baglamda; c¢ocugu anlayabilmek icin c¢ocuklugun tarihsel
gelisimini ve disiliniirlerin bu siirece katkisim1 irdelemek gereklidir. Cocuk
modernlesmesi kavraminin gelismesinde Aydinlanma diisiiniirlerinin etkisi goz ardi
edilemez. Onun i¢in bu calismada, Aydinlanma disilniirlerinden Jean-Jacques
Rousseau, Immanuel Kant ve John Locke’un ¢ocuk ve ¢ocuk egitimi hakkindaki
gorislert c¢alisilmistir. Onlarin bu gorisleri ¢ocuk modernlesmesi kavraminin
gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Calismada, tiim bu gelismelere ve degisimlere
151k tutabilmek i¢in ad1 gecen diisiintirlerin eserlerine ve literatiirdeki yazili kaynaklara
ulagilmis ve bu kaynaklar analiz edilerek betimsel bir anlayisla diisiinceler ortaya
konmustur. Bir kavramsal ¢erceve olusturduktan sonra ¢ocukluk kavraminin ve cocuk
egitiminin gelisim tarihine yer vererek bu siire¢ hakkinda bir temel olusturmaya
calisilmistir. Bulgular kisminda ilk olarak ¢ocuk modernlesmesi siireci agiklanmustir.
Sonra ise Jean-Jacques Rousseau’nun, Immanuel Kant’in ve John Locke’un ¢ocuk ve
cocuk egitimi hakkindaki goriislerine yer verilmistir. Sonug¢ kisminda ise ¢alismanin
boliimleri 6zetlenerek bu diisiiniirlerin ¢ocukluk modernlesmesi siirecine katkilar
aciklanmaya caligilmistir.

Anahtar Kelimeler: ¢ocuk modernlesmesi, c¢ocuklugun tarihi, ¢ocuk egitimi,
Aydinlanma diisiiniirleri
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ABSTRACT

CHILD MODERNIZATION AND EDUCATION IN ENLIGHTENMENT
THINKERS (ROUSSEAU, KANT AND LOCKE)

Ozge Ozcan
June, 2019

Concept of childhood is a perception which has been constantly changing and
developing according to the ages and society; therefore, it has been seen as a
construction of the society. During the Middle Age childhood was not known and
children were seen as miniature adults. The construction of childhood concept has been
a process which has begun in the 17" century and onwards in the West. In the
construction of this concept; developments of social, economic and cultural factors
which were emerged after the Middle Age and the contributions of particular thinkers
had an effect. After this stage, all of the improvements among a child’s lifestyle have
been explained with child modernization concept. In this context; to understand a
child, it is a necessity to examine the historical development of childhood and
contributions of significant thinkers to this process. In the process of child
modernization concept’s development, the Enlightenment thinkers’ effect should not
be ignored. For this reason; within this study, Jean-Jacques Rousseau’s, Immanuel
Kant’s and John Locke’s opinions about child and child education have been studied.
Their opinions have an important role in the development of child modernization
concept. In this study, to provide an insight to these changes and developments, these
thinkers’ works and written resources in the literature and after analyzing these
resources, the opinions have been presented with a descriptive way. After establishing
a conceptual framework, it has been tried to form a basis for this process by including
the childhood term and history of child education. In the findings section, process of
the child modernization has been explained. In the following section Jean-Jacques
Rousseau’s, Immanuel Kant’s and John Locke’s opinions about child and child
education has been located in order. Then, in the conclusion, chapters of the study have
been summarized and the contributions of these philosophers on the child
modernization process have been tried to be explained.

Key Words: child modernization, history of childhood, child education,
enlightenment thinkers
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ON SOZ

Cocuk modernlesmesi ve ¢cocukluk kavraminin gelisimi iizerine bir ¢alisma yapmak
cok keyifli bir siirecti. Cocuklugun bu baglamda incelenmesi; ¢ocuklar gelecegin
yetigkinleri oldugundan toplumun ge¢misini, simdiki zamanin1 ve gelecegini anlamak
acisindan  olduk¢a Onemlidir. Bati’da ¢ocukluk kavrammin ve ¢ocuk
modernlesmesinin gelismesi siirecinde bir¢ok etken rol almistir. Bu etkenlerden bir
tanesi de donemin diislinlirlerinin bu siirece katkisidir. Bu baglamda Aydinlanma
diistintirlerinden goriisleri de bu siireci anlamak i¢in irdelenmesi gereken dgelerdir; bu
caligmada da Aydinlanma diisiintirlerinden bu siirece katki saglayan en onemli {i¢
tanesi secilmis ve cocuk ve ¢ocuk egitimi lizerine ¢caligmalari incelenmistir.

Oncelikle bdyle giizel ve keyifli bir konuyu segmemde yardimci olan ve tiim siireg
boyunca destegi ile varligim1 eksik etmeyen Prof. Dr. Vefa TASDELEN’e ve tez
danismanim olmay1 kabul eden Dr. Ogr. Uyesi Mine CELIKOZ e destegi, yardimlari
ve yol gostericiligi icin tesekkiirlerimi sunmak isterim. Calismama gorisleri ve
onerileriyle katki saglayan Dr. Ogr. Uyesi Ali GURBETOGLU ve Prof. Dr. Mehmet
GUROL a da bir tesekkiirii borg bilirim. Ayrica Y1ldiz Teknik Universitesi’nin Egitim
Programlar1 ve Ogretim ana bilim dali, Yiiksek Lisans Programi dahilindeki tiim
akademik personele de emekleri ve katkilar1 i¢in ¢ok minnettarim. En énemlisi de bu
stiregte bana maddi ve manevi destek olan ailem ve yakin arkadaslarima her zaman
yanimda olduklarini hissettirdikleri i¢in goniilden tesekkiir ederim.

[stanbul; Haziran, 2019 Ozge Ozcan
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

UNICEF’in (2004) hazirladig1 “Cocuk Haklarina Dair S6zlesme™nin ilk maddesinde
on sekiz yasina kadar her bireyin ¢ocuk olarak tanimlandigi ifadesi yer almaktadir. Bu
baglamda cocuk, ¢aglara ve toplumlara gore degismeyen evrensel bir kavram olarak
algilanmaktadir. Her birey, on sekiz yasini doldurarak resit olana dek cocuk
sayllmaktadir. Bu durumda ¢ocuk kavrami, dogumdan on sekiz yasina kadarki stireci
aciklamak tizere kullanilmaktadir. Biyolojik ac¢idan bakildiginda cocuk, ergenlik
cagindan onceki donemi ifade etmektedir (Cakir, 2003, 3). Bu bakimdan, bebeklik ve
ergenlik arasindaki yaslardaki bireyler ¢ocuk olarak adlandirilmaktadir. Temizyiirek
ve Cevik (2014, 156), bireylerin 0-2 yas araligmin bebeklik, 2-18 yas araliginin
cocukluk ve bu yastan itibaren olan donemin ise yetiskinlik olarak adlandirmanin
miimkiin olabilecegini ifade etmislerdir. Ancak ¢ocuk kavramini yalnizca gelisimsel
bir evre olarak ele almak yetersiz kalmaktadir. Zira ¢ocugun hem kendine has
ozellikleri bulunur hem de cocuk, toplumda bir birey olarak varlik gdstermektedir.
Cocugu yalnizca belirli bir yas araligindaki bireyler olarak tanimlamak ytizeysel bir
yaklasimdir. Bebeklik ve yetiskinlik arasindaki donem olarak algilanan ¢ocukluk, tim
toplumlarda ve tiim zamanlarda her bireyin yasamis oldugu bir slire¢ olmasina karsin
toplumsal agidan bakildiginda farkli karsiliklar1 da olabilmektedir. Toplumsal ag¢idan
cocukluk kavrami, cocugun nitelikleri 1s181inda yetiskinden ayirt edilebilir olmasi
diisiincesini kapsamaktadir (Archard, 2004, 27). Bu baglamda ¢ocugun 6zellikleri,
karakteri ve kimligi 6n plana ¢ikarilmaktadir. Sirin (2012, 149), “Cocuk insanlikla
yasit olmasma karsin, c¢ocukluk modern bir kavramdir.” ifadesiyle cocukluk

kavraminin modern zamanlarin insas1 olduguna dikkat cekmektedir.

Cocukluk kavram1 belirli bir kesime gore biyolojik anlamiyla ele alinirken; belirli bir
kesime gore de toplumsal bir inga olarak goriilmekte ve bu kavramin ¢esitli kiiltiirlere
ve donemlere gore farkli anlamlar kazandig: ifade edilmektedir (Ozyurt, 2011, 156).

Cocukluk kavraminin ve algisinin bu sekilde toplum nezdinde degiskenlik gostermesi,



onun toplumsal bir yoniiniin oldugunu gozler 6niline sermektedir. Aries (1962) de,
caligmasinda ¢ocuklugun her toplumda ve her donemde ayni sekilde algilanmadigina
isaret ederek cocuklugun ancak toplumsal bir yarati olabileceginden bahsetmistir. Bu
bakimdan Aries, ¢ocukluk arastirmalarimin baslangicinda bir Oncli olarak

goriilmektedir (Aytekin, 2015, 7).

S6zgelimi; Orta Cag Donemi’nde yasamis bir cocuga yiiklenen anlam ile gliniimiiz
cocuguna yiiklenen anlam biiyiik farkliliklar tagimaktadir. Ayrica ¢ocukluk algisinin
ayn1 donemde farkli sosyal siniflara, dini inaniglara ya da irk gibi birtakim etkenlere
gore degisiklik gosterdigi de bilinmektedir. Bu durumda ¢ocuklugun biyolojik bir evre
olarak kimligi ile toplumsal algilanisinin arasina bir sinir ¢izmek gerekmektedir.
Mesela Orta Cag Avrupasi’nda yasamis bes yasindaki bir birey, ilk kategoriye gore
cocuk olmasina ragmen; o donemde ¢ocugun ne oldugu toplum tarafindan
bilinmediginden bir ¢ocuk olarak algilanamamis ve adlandirilamamistir. Cocugun,
yetiskinden farkli oldugu ve kendine ait niteliklerinin bulundugu kavranamadigi i¢in
cocuklar biiyliklerinin bir uzantis1 olarak goriilmiislerdir. Kendilerine ait yasantilari
olmamis, Ozellikleri ve karakterleri bilinmediginden yetiskinler gibi davranis
gostermeleri gerekmistir. Onur (2007, 148), ¢ocuklugun kesfedilmesinden Onceki
donemde dogal olarak ¢ocugu tanimlayacak bir kelime dahi bulunmadigini ifade
etmistir. Eski donemlerde bu derece bilinmeyen bir alanin, tarih boyunca nasil degisim
gecirdigi ilgi ¢ekici bir konudur. Toplumlarda bugiinkii ¢ocuk algisinin yer edinmesi
astrlar sliren bir siire¢ sonucunda miimkiin olabilmistir. Giiniimiizde dahi ¢ocukluk

algis1 degismeye devam etmektedir.

Cocuklarin kesfedilmesi; sanayilesme, Aydinlanma, giinlilk yasamdaki degisiklikler
gibi cesitli faktorlere bagli olarak meydana gelmistir. Toplumdaki bu gelismeler; her
bireyin yasayist iizerinde etkili olmus, Ozellikle de c¢ocuklarin kimliginin
tanimlanmasini saglamistir. Aydinlanma felsefesinin temelini modern diisiince ve
modernlesme istegi olusturmaktadir (Uyanik, 2006, 2). Aydinlanma sonrasinda
bireylerin yasamlarindaki degisim modernlesme olarak adlandirilirken g¢ocuklarin
toplumdaki rollerinin ve yasayislarinin degisimi de ¢ocuk modernlesmesi olarak
anilmaktadir. Modernlesme kavrami, geleneksel yasam biciminin yerine daha modern
bir yasantiya gecis donemi olarak ifade edilmektedir (Gonder, 2004, 7). Bu baglamda,
cocuk modernlesmesi de geleneksel ¢ocuk yasantisinin yerine modern c¢ocuk

anlayisini temel alan bir yasantinin yerlesmesi siirecidir. Cocuklugun kesfedilmesi ile



baslayan bu siire¢, cocuklarin niteliklerinin taninarak bireysellesmeleri, toplumda
cocuk kimlikleriyle yer almalarini igermektedir. Sirin (2017, 8), toplumsal, ekonomik
ve siyasi gelismelere dayali insa edilen c¢ocuklugun modern c¢ocukluk olarak
tanimlandigimni ve giiniimiiz toplumundaki ¢ocuk algisina ¢ocuk modernlesmesi
kavraminin yon verdigini 6ne slirmiistiir. Bu sebeple, ¢ocugu ve ¢ocuklugu daha iyi

anlayabilmek i¢in cocuk modernlesmesi stireci hakkinda bilgi sahibi olmak gereklidir.

Cocuk modernlesmesi ¢alismalari; ¢cocuk algisinin ve yasantisinin gelisim stireci
konular iizerine yogunlasmaktadir. Cocugun masumiyeti, algilanigi, yasam sekli,
egitimi  ve  ahlaki  gibi  konular, c¢ocuk modernlesmesi baglaminda
degerlendirilmektedir. Cocuk modernlesmesi siirecinin baglamasinda Postman’in
(1995, 53) ifadesine gore 17. ylizyildan itibaren ¢ocugun yasamda bir yeri oldugunun
benimsenmesi etkili olmustur. Bu kesiften sonra toplumda meydana gelmis siyasi,
ekonomik, sosyolojik, felsefi, dini ve kiiltiirel degisimler ¢cocuklugun modernlesmesi

stirecinde etkin bir rol oynamislardir.

Stearns (2005, 47), cocuk modernlesmesini en kisa bigimde, okul, az 6liim ve ailelerin
kiigiilmesi siirecinin bir sonucu olarak tanimlamaktadir. Aydinlanma’nin 6ne ¢ikardig:
bireysellesme kavrami, endiistrilesmenin egitilmis isgiicline duydugu ihtiyag,
matbaanin icadinin okuma yazma Ogrenimini yetiskinligin bir sarti olarak One
cikarmast (Postman, 1995, 52) cocuklarin egitilmesi ve okula gitmesini zorunlu
kilmistir. Bilgili yetiskine karsi bilgisiz ¢cocuk algis1 hem bir ayrima yol agmis hem de
okulun gerekliligini 6n plana ¢ikarmistir (Gonder, 2004, 31). Okul, ¢ocuklarin
yasitlariyla sosyallestigi bir alan olarak betimlenebilmektedir. Giliniimiizde de okul,
cocuklarla 6zdeslesmis bir kurum olarak algilanmaktadir. Ayrica gocuklara gosterilen
Ozenin artigl, bakimlarma ve sagliklarina dikkat edilisi, tibbin ve teknolojinin
gelismesi O0lim oranlart iizerinde bir etkiye sahip olmustur. Cocuk oliimlerinin
azalmasi ayn1 zamanda ailedeki ¢ocuk ve ebeveynlerin iliskisi tizerinde degisikliklere
yol agmistir. Sanayilesme etkisiyle tarim toplumu anlayis1 degisime ugramis; aile,
saglik, kiiltiir gibi alanlar da bu durumdan etkilenmistir (Uygun, 2004, 43). Modern
yasam sekli ve orta smifin one ¢ikmasi ile ¢ekirdek aile yasantisi tercih edilmeye
baslamistir. Bu da ev i¢indeki iligkilerin degisiminde etkili olmustur. Hendrick (2009,
101), iyi1 anneligin modernlesmenin ortaya c¢ikarttigi bir kavram oldugunu 6ne
stirmiistiir; ¢linkli yeni toplum yapisi, annelerin ¢ocuklariyla ilgilenebilmesine firsat

tanimistir. Cocuklarin bakimina dair uzman goriisleri ve pedagoji kitaplar1 annelere



bir rehber olmustur. Stearns’in ortaya koydugu tiim bu gelismelerin 1s1g1nda ¢ocugun
toplum i¢indeki rolii, yasam bi¢imi yeniden tanimlanmaya baglamis ve bir birey olarak
deger gormeye baslamistir. Modern toplumun kurumlari ve uzmanlar1 ¢ocuk iizerine
yogunlasmis ve egitimciler, psikologlar, ekonomistler, reklamcilar gibi kisiler cocuga
yonelik calismalarda bulunmuslardir. Ayrica ¢ocuklara hitap eden kitaplar, filmler,
oyuncaklar, besinler ve hizmetler yeni sektorler olarak ortaya ¢ikmislardir (Gonder,

2004, 2-3).

Aydinlanma, akli merkeze alan ve aklin insanligin ilerlemesindeki roliine dikkat ceken
bir diisiince sistemidir (Uygun, 2004, 30). Aydinlanma diisiincesinde Jean-Jacques
Rousseau, Immanuel Kant ve John Locke’un 6nemli bir yeri vardir. Bu diistiniirler
Aydinlanma dislincesinin ortaya c¢ikmasinda ve ilerlemesinde rol almislardir.
Oncelikle Locke, Ingiliz Aydinlanmast’nin dnciisii olmasinin yaninda ortaya koydugu
eserler ve diislinceleri araciligiyla 18. ylizy1l Aydinlanmasi’nin da kurucusu olarak
gorilmektedir (Goriinmez, 2018, 3). Aklin yasamin her alaninda bir rehber olarak ele
alimmasinin gerekliligine yonelik diislinceleri (Bilgig, 2009, 110), Aydinlanma’nin
temel felsefesi ile ortlismektedir. Ayrica, bireylerin diisiincelerinde ve davranislarinda
Ozgiirliigi benimsemesi gerektigini 6ne siirerek modern diislincenin gelisimine katki
saglamistir (Uyanik, 2006, 13). Rousseau, modern yasam seklinin, insanin dogalligina
olumsuz bir etkisi oldugunu savunmus olmasina karsin bir Aydmlanma diisiiniirti
olarak goriilmektedir. Cevizci (2009, 771), Rousseau’nun Aydinlanma diisiincesine bir
Aydinlanma diisiiniirii olarak igeriden elestiriler sundugunu ortaya koymustur.
Aydinlanma’nin bilim, ilerleme ve akilcilig1 konularina karsi elestirel bir tutuma sahip
olmustur. Ancak insan dogasinin egitim ve sosyal diizenlemelerle gelistirilebilecegi
inanci onun Aydinlanma diisiiniirti olarak goriilmesine yol agmistir. Kant’in “Sapare
Aude! Aklmi kendin kullanmak cesaretini goster!” ifadesi, Aydinlanma’nin parola
climlesi olarak anilmaktadir (Bostan, 2013, 9). Kant’in akli 6n plana ¢ikararak, aklin
tim unsurlardan bagimsiz bir sekilde eylemlerde rehber alinmasi distlincesi

Aydinlanmaci kimligini gozler oniine sermektedir.

Jean-Jacques Rousseau’nun “Emile”, Immanuel Kant’in “Egitim Uzerine ve John
Locke’un “Egitim Uzerine Diisiinceler” isimli eserleri cocuk egitimi ve ¢ocuk dogasi
hakkinda degerli bilgilere sahiptir. Bu g¢alismalar, egiticilere ve ailelere ¢ocuk
yetistirilisi ve egitimi konusunda bir rehber durumundadir. Zira {i¢ diisliniir de bu

konularda tavsiyelerini ve diisiincelerini ortaya koymuslardir. Aydinlanma



diisiincesine katkilarinin yaninda ¢ocuk konusunda da goriislerini kaleme alarak bu
alana katki saglamigslardir. Locke’un tabula rasa kavramiyla cocuklugun temizligini 6n
plana c¢ikarmast ve Ozgilrligii vurgulamasinin ve Rousseau’nun hiimanist
yaklagimlarinin dahil oldugu Aydinlanmaci diisiincelerinin ¢ocuk paradigmasinin
gelisimine 6nemli bir katki sagladigi diistiniilmektedir (Akbas ve Atasii Topguoglu,
2009, 98). Aynmi zamanda Archard (2004, 30-31), Rousseau’nun modern cocuk
goriisiiniin ortaya ¢ikmasinda bir 6ncii konumunda olmasi ve diisiiniiriin cocugu ¢cocuk
icerisinde anlama diislincesinin bu goriise katkisina dikkat c¢ekmistir. Kant’in
cocuklarin imkanlar ve eksiklikler varligi olusunu vurgulamasi da cocugun
yetiskinlerden farkliligin1 6ne ¢ikaran bir diisiince konumundadir. Ug diisiiniiriin de
cocuga yonelik eserler kaleme almasi ve bu eserlerde ¢ocugun kendine has nitelikleri
ile dogasin1 gozeterek goriislerini paylasmasi basli basina ¢ocuk diisiincesinin gelisimi

konusunda 6nemli bir role sahiptir.

Sonug olarak, toplumsal bir inga olarak literatiirde yer bulan ¢ocukluk kavraminin,
toplumdaki gelismeler ve tarihsel siiregten bagimsiz olarak agiklanamayacagi agiktir.
Bu nedenle, ¢cocugu anlayabilmek i¢in bu alanlar iizerine arastirmalar yapmak
gerekmektedir. Cocugu ve ¢ocuklugu anlamak ise bu diinyay1 anlama konusunda
onemli bir adim olarak degerlendirilmektedir. Kisilik gelisiminin %90’ 1min
cocuklugun 0-6 yas doneminde tamamlanmasi, ¢ocuklugun yasamin 6nemli bir evresi
olarak goriilmesine yol agcmistir (Temizyiirek ve Cevik, 2014, 156). Bu bakimdan
diinyay1 ve insanlig1 anlayabilmek i¢in ¢ocuk lizerine ¢alismalarin yapilmasi biiyiik bir
onem arz etmektedir. Onur (2007, 7) da ¢ocuklugun sosyal bilimlerde, 6zellikle de
Tiirkiye’de thmal edilmis bir aragtirma konusu olduguna deginerek, bu alan {izerine

calismalar yapmanin gerekliligine dikkat ¢gekmistir.

Cocugu ve cocuklugu daha iyi anlayabilmek, cocuk egitimi lizerine konusabilmek i¢in
cocuklugun kesfi ve ¢ocugun Oznelesme siirecini ele alan ¢ocuk modernlesmesi
hakkinda bilgi sahibi olmak miithimdir. Cocugun bugiinkii kimliginin kdkleri de bu
stireclere dayanmaktadir. Ayrica ¢ocuk modernlesmesi bugiin dahi tamamlanmamais
bir siire¢ olarak goriilmektedir (Stearns, 2005, 42). Bu bakimdan ¢ocuk modernlesmesi
serliveninin tam anlamiyla anlagilmasi, cocugu tanima konusunda kilit bir noktadadir.
Cocugu tanimadan, anlamadan ve ¢ocukluk anlayisinin ne sekilde gelistigini bilmeden

cocuk iizerine ¢aligmalar yapmak ve de bir egitim anlayisi olusturmak giigtiir.



Ayrica, toplumsal gelismelerin yani sira ¢ocukluk kavraminin gelismesine etkileri olan
Aydinlanma diisiintirlerinin goriisleri ve ¢cocuk iizerine ¢aligsmalar1 da dikkat ¢eken bir
konu olarak kendini géstermektedir. Bu diisiiniirlerin ilk giinah 6gretisini reddederek
cocuk masumlugu algisinin degisimindeki etkileri ve cocuklugun eksiklikleri ile
dogustan sahip olmadiklar1 bilgi ve becerilerin onlar1 yetiskinlerden farkli kildig:
diisiinceleri, toplumun ¢ocuk kavramina dair inaniglari {izerinde belirleyici olmustur.
Bu baglamda bu diisiiniirlerin ¢ocuk modernlesmesi siirecindeki etkileri {izerine bir
caligma yapmak da literatiire 6nemli bir katki saglamaktadir. Cocuk modernlesmesi
konusuna ayr1 ayr1 dSnemli katkilar1 olan ve Fransiz, Alman ve Ingiliz ekollerini temsil
eden Rousseau, Kant ve Locke’un literatiirde gocuk modernlesmesi kapsaminda ayn
baglam icerisinde ¢alisilmamis olmasi bir eksiklik olarak goriilmiis; buradan yola
cikarak cocuklugu ve diinyayr anlamak icin bu calismanin yapilmasina ihtiyac

duyulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, Bati’da Aydinlanma Donemi 1s1ginda ortaya ¢ikan ¢ocukluk
kavramimin ingasini ve g¢ocugun egitimi anlayisindaki gelismeleri gozler Oniine
sermektir. Orta Cag Avrupasi’nda ¢ocukluk ayri bir gelisim alani olarak goériilmemis
ve cocuklar yetigkinlerle bir tutularak giinlilk yasamda biiyiikk insanlar olarak
algilanmistir. Cocuk algisinda kayda deger degisimler Erken Modern Donem’den
itibaren baslamistir. Bu degisim ve ¢ocugun 6znelesme siireci, cocuk modernlesmesi
kavramiyla ifade edilmektedir. Aydinlanma diisiiniirlerinden Jean-Jacques Rousseau,
Immanuel Kant ve John Locke’un bu alginin degisiminde etkileri goéz ardi
edilemeyecek dlgiide biiytiktiir. Bu ¢alismada; Erken Modern Dénem’de gelisen cocuk
modernlesmesi ile buna bagli olarak egitim anlayisinin degisimi ve Aydinlanma

diistintirlerinin bu degisime etkileri ele alinmaktadir.
1.2.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmada Aydinlanma Dénemi’nde ¢ocuk modernlesmesi temel problem olarak
ele alinmis ve bu donemin iinlii diisiiniirlerinden Locke, Rousseau ve Kant’in ¢ocuk
modernlesmesine ve egitimine yonelik goriislerinin nasil oldugu sorusu cevaplanmaya

calisiilmaktadir.



Bu baglamda bu arastirmanin problem ciimlesi: “Aydinlanma Dénemi’nin ii¢ biiyiik
diigtintirii olan Rousseau, Kant ve Locke’da ¢ocugun modernlesmesi ve egitimi ile

ilgili goriisleri nelerdir?” seklindedir.
1.2.2. Alt Amaclar

1. Aydinlanma Doénemi’nde genel olarak ¢ocugun modernlesmesine iligkin siire¢

nasildir?
2. Aydinlanma Donemi diisiiniirlerinden;

2.1. Locke’un ¢ocuk modernlesmesine ve egitimine etki eden diisiinceleri

nelerdir?

2.2. Rousseau’nun ¢ocuk modernlesmesine ve egitimine etki eden diisiinceleri

nelerdir?

2.3. Kant’in ¢ocuk modernlesmesine ve egitimine etki eden diisiinceleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuk, insanligin bugiinii ve gelecegidir; cocukluk doénemindeki yasantilar,
gelecekteki toplum yasantisi ve kiiltiirii iizerinde etkilidir. Bu sebeple ¢ocukluk,
toplumda 6nem verilmesi gereken bir alan olarak kendini gostermektedir. Gelecegin
diinyasiin tiyeleri olarak ¢ocuklar, nasil yetistirilirlerse gelecekte o sekilde toplumu
sekillendireceklerdir. Cocugu egittigimizde, ayn1 zamanda toplumunun gelecegini de
sekillendirmis oluruz. Tabii, cocugun gelecekte yetiskin olarak toplumda yer alacak
olmasi, onlari bugiiniinii ihmal etmek anlamina gelmemektedir. Cocukluk donemi,
bireyin yasantisinda etkisini her zaman hissettirecegi i¢in bu yillar Onemli
goriilmelidir. Bilindigi gibi psikoloji alaninda da “danisanin cocukluguna inmek™ diye
bir kavram vardir. Bu kavram, ¢ocukluk siiresince tecriibe edilmis yasantilarin, belki
de travmalarin kisinin davranislarinda etkili olacagina ve gelecekte nasil bir birey
olacaklarina isaret etmektedir. Insanlik {izerinde ve toplumun geleceginde bu derecede
etkili olan ¢ocugu arastirmak, insanlik ve toplum iizerine yapilan arastirmalar
kapsaminda da O6nemli bir yer edinmelidir. Cocugu anlamak i¢in de kuskusuz
cocuklugun gelisim tarihi alaninda ¢aligmalar yapmak gerekmektedir. Bu konu, pek

cok acidan 6nemli olmasina ragmen, literatiir taramasinda ¢ocuk modernlesmesi



kavrami etrafinda sekillenmis yeterli calismanin varligina rastlanmamistir. Ayrica;
Rousseau, Kant ve Locke’un goriislerine cocuk modernlesmesi kavrami agisindan yer
veren bir ¢alisma da bulunmamaktadir. Bu yiizden yapilan bu arastirmanin literatiirde
bu konudaki eksikligin giderilmesi bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica
cocuklugun tarihsel siireci ile ¢ocuk modernlesme seriiveninde cocuk egitimi

konusuyla ilgili olan tiim kesime katki saglanacag1 da diistiniilmektedir.

1.4. Stmirhliklar

Arastirmanin en biiyiik sinirliligi benimsedigi yonteme dayali olarak, iceriginin yazili
eserlere bagli olusudur. Calismada temel olarak; Jean-Jacques Rousseau’nun “Emile”,
Immanuel Kant’in “Egitim Uzerine” ve John Locke’un “Egitim Uzerine Diisiinceler”
adl eserleri kaynak olarak kullanilmistir. Ek olarak; bu diisiiniirlerin ¢ocuk egitimi ve
yetistirilisi hakkinda bilgiler iceren kitaplar, yayinlanmis tezler, makalelerden de
yararlanilmistir. Bu eserlere ulasirken disiiniirlerin; ¢ocuk bakimi, masumiyeti,
cocuklarin kendine has 6zellikleri ve egitimi gibi konularda diisiincelerine yer verme
durumlar1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Ayrica gocuk modernlesmesi kavramina 11k
tutabilmek amaciyla ¢ocukluk kavraminin tarih igerisindeki gelisiminin
arastirtlmasina da 6zen gosterilmistir. Bu konuda en onemli kaynak; cocuklugun
toplumsal bir yarat1 oldugu goriisiinii ortaya koyan ve ¢ocuk hakkindaki ¢alismalarin
onciisii olarak sayilan Philippe Aries’in “Centuries of Childhood” adli eseridir. Bunun
yan sira; Colin Heywood un, Neil Postman’in, Kiirsat Bumin’in ve Bekir Onur’un
cocukluk ve c¢ocuklugun tarihi ile ilgili eserleri de arastirma agisindan Onemli
gorildiiglinden bu kapsamda degerlendirilmistir. Ek olarak; bu alanda yayinlanmis
tezler, makaleler ve kitaplar da g6z 6niinde bulundurulmustur. Calisma yazili eserlerin
derlenmesi siirecini esas aldigindan ulasilan eserlerin arastirmanin amacini tam olarak
karsilayabilecek yeterlilikte olmama ihtimali bir smrlilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica; zaten literatiirde ulasilabilecek kaynaklar kisith oldugundan
kaynak taramasinda bir yil sinirlamasina gidilmemistir. Calisma, yapisi bakimindan
eserlere baglilig1 esas aldigindan belirli bir ¢gercevenin disina ¢ikilmasi da miimkiin
goriinmemektedir. Ek olarak, ¢aligmanin yontemi, daha 6znel yorumlarin yapilmasina
yol agarak, aragtirmacinin inisiyatifini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ancak, daginik olarak
bulunan verilerin bir araya getirilerek analiz edilmesi ve derlenmesi arastirmanin artisi

olarak kendini gostermektedir.



1.5. Tlgili Calismalar

Isik (2013), caligmasinda Rousseau’nun Aydinlanma ve egitim ile ilgili goriislerini
ortaya koymay1 amaglamistir. Rousseau’nun felsefesinde doga ve ¢ocugun 6ne ¢ikan
kavramlar oldugunu ve bu iki kavramin disiiniiriin egitim felsefesinin temelini
olusturdugunu 6ne siirmiistiir. Bu baglamda Isik, doga ve ¢cocuk egitimine teorik katki
saglamaya ve bunlarin ne derece uygulanabilir oldugunu ortaya koymaya ¢aligmistir.
Giris boliimiinde, Rousseau’nun hayati ve eserlerinden bahsedilmis, Aydinlanma
Donemi hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonraki boliimlerde ise egitim felsefesinden
bahsedilmis, Emile eserinin incelemesi yapilmis ve Rousseau’nun egitim alanina
katkilarina yer verilmistir. Rousseau’nun ¢ocuklar i¢in daha iyi bir yasam hedefledigi
ifade edilmistir. Yilmaz (2019) ise Rousseau’nun ¢ocuk kavramina dair goriisleri,
cocugun egitimi ve ideal vatandas hakkindaki diisiinceleri iizerine bir c¢alisma
hazirlamistir. Calismasini Emile eseri ile sinirlandirmistir. Eserdeki verileri kodlara ve
temalara gore diizenlemistir. Cocugun yetiskin bir insana kiyasla farkli ihtiyaclar1 ve
ozellikleri oldugu ortaya konmustur. Rousseau’nun oOncelikli amaciin ¢ocugu
bagkalarima bagli olmadan 6zgiir bir birey olarak yetistirmek oldugu sonucuna

varmigtir.

Kilig¢ (2014a), Kant’in egitim hakkindaki goriisleri ile bu baglamda ¢ocuk ve topluma
verilmesi gereken egitimin niteligi konusundaki diisiinceleri iizerine bir arastirma
hazirlamistir. Calismanin ilk kisminda ilk Cag’dan baslayarak Kant Donemi’ne dek
egitim anlayis1 ele almmistir. ikinci kisimda ise Kant’in egitim anlayisinin kavramsal
cercevesi cizilerek, ticlincii kisimda Kant’in egitim anlayisi, fiziki egitim, pratik
egitim, din egitimi ve ahlak egitimi gibi basliklarla islenmistir. 18. yiizyildaki egitim
anlayis1 incelenirken Locke ve Rousseau’nun da egitim goriislerine yer verilmistir. Bu
kistmda kisaca Locke-Kant ile Rousseau-Kant karsilagtirmasmna yer verilmistir.
Cocuklarin davraniglarinin diizeltilmesi ve kontrol altina alinmasi ihtiyacinin Kant’in
egitimi gerekli gormesine neden oldugu 6ne stiriilmistiir. Ugurlu (2015) de din egitimi
bakimindan Kant’in egitim goriisiinii ele almis olsa da ¢alismada Kant’in ¢ocuk
egitimi konusundaki ifadeleri de ele alinmistir. Arastirmaci Kant’in hayati ve
felsefesinden bahsederek calismasina bir giris yapmistir. Daha sonra din egitimi
hakkinda genel bir bilgi vererek ¢alismanin ikinci boliimiinde Kant’in egitim ile ilgili
goriislerine yer verilmistir. Kant’ta egitim; egitimin gayesi ve egitimin yontemi olarak

basliklandirilmistir. Kant’in bu goriigleri din egitimi ile iligkilendirilmis ve



karsilagtirilmistir. Bu ¢alisma, Kant’in egitim {izerine diislincelerini ayrintili ve titiz

bir sekilde ele aldig1 i¢in 6nemli goriilmiistiir.

Bilgi¢c (2009), Locke’un egitim goriislerini ve giliniimiizde de hala gegerli olan
onerilerini irdelemistir. Ulkenin siyasi yapisimin egitim iizerinde belirleyici oldugu
diisiincesinden hareketle Locke’un siyaset anlayisina bir boliim ayrilmistir. Locke’un
bilgi anlayis1 hakkinda bilgilendirme yaptiktan sonra egitim anlayisina yer verilmistir.
Locke’un egitimi bedensel gelisim ve kisilik gelisimi baglhiklarinda incelenmistir.
Bedensel gelisime yonelik diistinceleri, Locke un ¢ocuk bakimi ve yetistirilisi tizerine
onerilerini kapsadigi gibi Locke’un ¢ocuk diisiincesi hakkinda bilgiler de vermektedir.
Keles (2013) ise egitim felsefesi anlayislar1 ¢ercevesinde Locke’un liberal egitim
felsefesi iizerine bir calisma yapmistir. Mevcut egitim felsefesi akimlarindan
bahsettikten sonra Locke’un egitim goriisii hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Alt
baslik olarak yer alan “John Locke’un Pedagojik Yaklasimlar1” boliimiinde Locke’un
cocuk lizerine diisiinceleri ve algisindan bahsedilmistir. Calismanin 6zellikle bu
kismindan yararlanilmistir. Sonug¢ olarak Locke’un pragmatist, realist ve natiiralist
yaklagimlara sahip oldugu belirtilmis ve bu yargiya neden olan diisiinceler ¢ocuk

kavrami {izerinden ele alinmstir.

Kolay (2015), Rousseau ile Kant’in insan dogas1 goriisleri ve bu goriislerin egitim ile
iliskisi {izerine bir ¢calisma yapmustir. Iki diisiiniiriin ortak noktasinin insanin dogustan
temiz, iyl ve masum oldugu konusundaki goriisleri olusturmaktadir. Ancak toplum ve
siyaset konusundaki fikir ayriliklarinin, egitim alaninda farkli yaklasimlara sahip
olmalarina yol actig1 ifade edilmistir. Rousseau, dogal gelisime ve doga Ogretisine
onem verirken Kant, aklin ilkeleri ve ahlak yasasini 6ne c¢ikarmistir. Kabasakal
Badamchi de (2016), Kant ve Rousseau’nun egitim anlayislarin1 kiyaslayarak bu
baglamda Kant {izerindeki Rousseau etkisini irdelemeyi amaglamistir. Her iki
diisiintiriin de egitim lizerine kaleme aldiklar1 eserleri karsilastirarak analiz etmistir.
Kant’in Rousseau’dan biiyiik 6l¢iide etkilenmis oldugu dogru olsa da Rousseau’nun
egitim anlayisini tam anlamiyla benimsememis oldugu 6ne ¢ikmustir. Iki diisiiniiriin

de bu sekilde kiyaslanmasi bu ¢alisma i¢in iyi bir kaynak olusturmaktadir.

Oziiaydin (2016), Kant’in aydinlanma fikirleri 1s181nda Locke ve Rousseau’nun gocuk
egitimine dair diislincelerini karsilagtirmay1r amag¢ edindiginden 6nemlidir. Kant’in

aydinlanma diisiinceleri, bireylerin aklin1 rehber edinmesi goriislerine dayanir. Bu
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bakimdan Rousseau ve Locke’un egitim anlayislari incelenerek bu goriise hangi
diistintiriin daha ¢ok yaklastig1 irdelenmistir. Rousseau’nun Kant’in bu diislincesine
daha yakin oldugu c¢iinkii toplumdan izole bir egitim anlayis1 tasarladigi ifade
edilmigtir. Calisma, ii¢ diisiiniiriin de ayni1 baglamda goriislerini 6ne siirlisii ve

kiyaslayis1 bakimindan énemlidir.

1.6. Arastirma Yontemi

Aragtirma tarama modeline dayali olarak ylriitiilmiistiir. Tarama modeli, gecmiste ya
da o anda var olan bir durumun mevcut sekilde betimlenmesi ve tanimlamasi siirecini
merkeze alan bir arastirma modeli olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2005, 77).
Calismada Aydinlanma Donemi’nde ¢ocuklara yonelik alginin Locke, Rousseau ve
Kant adli ii¢ biiyiik diistliniir tarafindan nasil sekillendigi, bu diisiiniirlerin ¢ocukluga
yonelik goriiglerinin nasil oldugu belirlenmeye calisilmaktadir. Ayrica diisiiniirlerin
yasadiklar1 donemde cocuk algisini derinden etkileyen goriisleri literatiirde yer aldigi
sekliyle ele alinarak agiklanmaya ve betimlenmeye ¢alisildig1 i¢in calismanin betimsel

bir nitelik tasidigi da sdylenebilir.

Calismanin verilerini yazili kaynaklar olusturmaktadir. Arastirma sorularina cevap
bulabilmek amaciyla oncelik olarak {i¢ diisiiniiriin cocuk ve egitim {izerine yazilmis
eserleri ele alimmistir. Ayrica konu ile ilgili kitaplar, makaleler, tezler gibi diger yazil
kaynaklara problem durumu go6zetilerek ulasilmistir. Diisiiniirlerin, ¢ocuklugun
modernlesmesi siirecine goriisleriyle katki saglamis olmasi calismanin 6ziinii
olusturdugundan; ¢ocuk bakimi, algis1 ve ¢ocuklarin egitimi hakkindaki oneri ve

gorisleri bu kaynaklar taranarak bulunmustur.

Elde edilen veriler belirli kategorilere ayrilarak incelenmistir. Cocuk modernlesmesi
kapsaminda; ¢ocuk algisi, ¢ocuk masumiyeti, cocuk bakimi, cinsiyet farkliliklar1 ve
ozgiirlik konu bagliklarina odaklanilmistir. Egitim agisindansa diisiiniirlerin genel
olarak egitimde amacladiklar, egiticilerin sahip olmasi1 gereken nitelikler, ezber
metoduna yaklasimlari, din egitimi ve ahlak egitimi iizerine goriisleri ele alinarak

analiz edilmistir.
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Cocuk ve Cocukluk Kavrami

TDK sozliigii (1988, 495), cocugu “Bebeklik ¢cagi ile erginlik ¢ag1 arasindaki gelisme
doneminde bulunan insan.” olarak tanimlamaktadir. Bu tanima goére ¢ocuk, gelisim
donemine gore aciklanmig, insan yasaminin bir evresi olarak ifade edilmistir. Cocuk
kelimesi, belirli yas araligindaki bireyleri karsilayan bir kavram olarak kendini
gostermektedir. Cocukluk ise TDK sozliigiinde (1988, 496), “Cocuk olma durumu.”
seklinde karsilik bulmaktadir. Buradan yola ¢ikarak cocuk belirli yas araligindaki
bireyler olarak tanimlanirken ¢ocukluk da bu yas araliginda bulunma durumu olarak
ifade edilebilir. Onur (2007, 19), ¢ocugu somut bir varlik, cocuklugu ise soyut
diisiinceler biitiinii olarak tanimlamistir. Cocukluk kavrami, yasamin belirli bir
donemini karsiladigi gibi, bu donemdeki fiziksel, biyolojik, psikolojik ve sosyal
stirecleri de igermektedir (Gonder, 2004, 2). Cocuk kavrami daha dar bir alam
kapsarken ¢ocukluk; cocuk ile ilgili siiregleri, algiy1 ve yasantilar1 da i¢ine alarak daha

genis bir ¢erceve ¢izmektedir.

Cocuk, 18 yasin altindaki bireyleri ifade ederken ¢ocukluk gelisim siirecinin biyolojik
evresi ya da modern bir icat olarak diisiiniilmektedir (Meynert, 2013, 72). Toplumun
cocukluk algisi ve cocukluga yiikledikleri anlam, ¢alismanin ana hattim
olusturdugundan ¢ocukluk kavrami, bu ¢alismada daha ¢ok toplumsal tarafiyla ele
almmigstir. “Cocuk her toplumda, her kiiltiirde vardir, ancak cocukluk, toplumdan
topluma ve Kkiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterebilen bir kavramdir.” ifadesiyle
Sormaz (2010, 34), ¢cocuklugun her toplum ve kiiltiirde farkli bicimde algilandiginm
one siirmektedir. Cocuklugun algilanisi toplumlara ve c¢aglara gore farklilik
gosterdiginden tanimlamasi glic olmaktadir. S6zgelimi; Orta Cag Avrupa’sinda
Hristiyanligin etkisiyle ¢cocuklar giinahkar sayilirken, Islam iilkelerinde Tan’m (1994,
4) ifadesine gore cocuklarin masum ve giinahsiz olduklarina inanilmaktaydi. Bu
sekilde cografyadan cografyaya degisen ¢ocukluk, ayni cografyada farkli donemler
icerisinde de degisebilmektedir. Toplumdaki siyasi, kiiltiirel, ekonomik, sosyal

gelismeler ¢ocuklugun algilanmisinda ve c¢ocuga yiiklenen anlamda degisiklikler
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meydana getirmektedir. Bu bakimdan ¢ocukluk, diger toplumsal kavramlar gibi norm
ve degerlere gore belirlendiginden toplumsal bir kavram olarak goriilmektedir (Tan,

1989, 71).

2.2. Modernlesme

“Modern kelimesi ilk kez 5. yiizyilda, (modernus) Hristiyanlik sonras1 donemi, Romali
ve Pagan ge¢misten ayirt etmek amaciyla kullanilmistir. O giinden bu yana ise yeni
donemlerin yenilik¢i tavrini dile getirmek icin kullanilmakta; geride birakilan ya da
birakilmak istenen bir ge¢misle yonelinen gelecek arasindaki farklilagsmanin
karsilagtirilmasini dile getirmektedir.” (Cakir, 2003, 11) Bu tanimdan hareketle
modern, yeniyi ve gelecegi cagristirmaktadir. Modern toplum, geleneksel toplumdan
birtakim degismeler ve gelismelerle ayrilmaktadir. Modern toplumun olusmasinda,
Aydimlanma ve sanayilesme gibi hareketlerin etkisi oldugu sdylenebilir. Ozellikle,
Aydinlanma’nin sonucunda ortaya ¢ikan ilerleme diisiincesi, insanligin siirekli
gelisecegi bir modern yasam tarzini agilamis; Bati’nin kiiltiirel olarak degisimini ifade
eden modernizm ise Aydinlanma ile meydana gelen Kkiiltiirel, bilimsel, sosyal
gelismelerin benimsenmesi olarak tanimlanmistir (Uyanik, 2006, 72). Sozgelimi,
Aydinlanma ile beraber giindeme gelen bireysellesme diisiincelerinin toplumun
yasayis biciminde degisikliklere yol actig1 ifade edilebilir. Ailelerin kii¢iilmesi, 6zel
hayatin 6nem kazanmasi, ¢cocuk sayisindaki azalis gibi degisimler bireysellesmenin
etkisine ornek olarak gdosterilebilir. Bahsi gecen bu degisiklikler geleneksel yasam
biciminden uzaklagilmaya baslandigin1 gostermektedir. Kisaca ve en yalin haliyle
modernlesme kavrami, geleneksel toplumdan farkli karakteristige sahip olan modern

topluma gecis siirecini karsilamaktadir. (Gonder, 2004, 7)

Yiiksel (2002, 182), modernlesme siirecini ekonomik, siyasal, sosyal ve Kkiiltiirel
alanlardaki degisimle aciklamaktadir; 6rnegin ekonomik alanda endiistrilesme ve
kapitalizm, kiiltlirel alanda ise bireycilik ve sekiilerlesmenin modernlesme stirecinde
etkili unsurlar oldugunu ileri slirmektedir. Endiistrilesme ile degisen calisma
kosullarinin aile yasamini ve toplumdaki rolleri degistirdigi sdylenebilir. Aytekin
(2015, 35), tarim ekonomisinden endiistriyel yasama gecisin kentlesme ve geleneksel
aile yapisinin terkedilmesine yol agtigini ifade etmistir. Bu sekilde genis aileler yerini
cekirdek aileler almis, 0Ozel hayat Onem kazanmaya baslamistir. Ayrica;

Aydinlanma’nin etkisiyle Bati’nin akile1 bir topluma gegme tasarisi da modernlesme
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diisiincesinin ortaya ¢ikmasinda rol almistir (Touraine, 2002, 24). Aklin merkeze
alinmasi, dogmatik inanglarin terkedilmesi ve baskalarinin etkisi altinda kalmadan
Ozgiir kararlar verilebilmesinin Oniinii agmaktadir. Bu bakimdan modernlesmenin,
tanr1 merkezli bir anlayis yerine aklin merkeze alindig1 bir hayat ve insan anlayisinm
odaga alan bir siire¢ oldugu da sodylenebilmektedir (Cihan, 2018, 271). Sonug olarak
modernlesme; geleneksel yasam bigiminden, bireyin 6nem kazandigi ve aklin merkeze
alindig1 modern bir yasam sekline gecis siireci olarak tanimlanabilir. En kisa ifade ile

de toplumsal bir kiiltiir degisimidir (Baran, 2013, 59).

2.3. Cocuk Modernlesmesi

Bati’nin modern ¢ocuk tasarimi, ¢ocugu tanima ve Oznelestirme amaci ve c¢abasiyla
olusturulmus; cocuk modernlesmesi ise, okulun da roliiyle, ¢ocuklarin bir birey olarak
0znelesmesini saglamistir (Sirin, 2016, 71-72). Onur’un (2007, 388) ifadesiyle Bati’da
17. yiizyilda baslayan ¢ocuk modernlesmesi; ¢ocuklugun kesfedilmesi sonucunda
giindeme gelmistir. Cocuklugun taninmasi ve 6zelliklerinin fark edilmesi sonucunda
geleneksel cocukluk yerini modern ¢ocukluga birakmaya baslamistir ki bu siirec,
cocuk modernlesmesi olarak ifade edilmektedir. Stearns’a (2005, 42) gore, cocuk
yasantisinin tarimsal toplumun kosullarindan endiistriyel topluma doniisimii bu
modernlesmenin temelini olusturmaktadir. Bu baglamda c¢ocuklarin yasantisi,
algilanig1, kimligindeki degisimlerin ve 6znelesme siirecinin cocuk modernlesmesinin

ana hattin ¢izdigi sdylenebilir.

“Bat1’da ¢ocuk modernlesmesi, aile kurumunun etkin duruma getirilmesi, matbaanin
icadi, okullagsma ve sanayi toplumuna paralel olarak ortaya ¢ikan bir siiregtir.” (Sirin,
2016, 22) Bat1 toplumunda meydana gelmis ekonomik, sosyal, kiiltiirel gelismeler;
cocuklar dahil toplumun her iiyesinin yasantisinda degisikliklere yol agmistir. Stearns
(2005, 43-44), cocuk modernlesmesinin birbiriyle iliskili ii¢ degisimin etkisiyle
meydana gelmis bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Birincisi ve en temeli ¢ocuklugun
is ortamindan okul ortamma dogru bir gegis gdstermesidir. Is ortammin yerini okula
birakmasi ve kentlesmenin sonucu olarak, ¢ocuk modernlesmesi kavraminin
gelisimini saglayan ikinci faktdr ise aile kurumunun kiiciilmeye baslamasidir. Ugiincii
temel degisim ise bebek oliimleri oraninin belirgin bir sekilde diismesidir. Onur (2007,
387) da ¢ocuklugun modernlesmesi siirecinde Bati’daki Aydinlanma ve Romantizm

akimlarinin etkisi oldugunu belirtmis; ancak sanayilesme ve okullasmanin daha biiyiik
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bir rolii oldugunu &ne siirmiistiir. Ug arastirmacimin da ortak olarak cocuk
modernlesmesi siirecinin bel kemigi olarak gordiikleri gelisme; okullagmadir. Okulun,
cocuklarin yasitlariyla sosyallesebildigi ve onlart is ile yetiskin ortamindan
uzaklastiran bir kurum olarak diisiiniildiigiinde cocugun taninmasi ve modernlesmesi
stirecine ne Ol¢iide bir katkisinin oldugu anlasilabilmektedir. Sirin (2012, 142-143),
okulun ¢ocuk modernlesmesinin en 6nemli kurumu sayilmasinin nedeni olarak; cocuk

ve yetiskin ayrimina yol agmis olmasini géstermektedir.

Cocuk modernlesmesinin, ¢ocuk ve yetiskin diinyas1 arasina bir smir ¢izerek
cocuklarin kendine has ozelliklerinin 6ne ¢ikmasina neden olmasi en Onemli
ozelliklerinden biri olarak distiniilebilir. Sirin (2016, 23) “Cocuk modernlesmesi,
cocuk ve yetiskin farklilagsmasi yaninda, yetiskinligin bi¢imlenisine de yon veren
sosyal, kiiltiirel ve politik bir harekettir.” ifadesiyle bu modernlesme siirecinden
etkilenenlerin yalnizca c¢ocuklar olmadigr ileri siirmiistiir. Cocuklarin kimligi ve
toplumdaki rollerinin degisimiyle toplumun diger bireylerinin yasantilar1 da yeniden
tanimlanmigstir. Ciinkii aslinda, ¢ocugun yetiskinden farkli oldugunun goriilmesi,

yetiskinin ¢ocuktan farkli oldugunun da anlasilmasi demektir.

2.4. Jean-Jacques Rousseau’nun Hayati ve Felsefesi

Jean-Jacques Rousseau, 1712 yilinda Cenevre’de saat ustasi bir babanin evladi olarak
diinyaya gelmistir (Gokberk, 2010, 339). Kalvinist bir ailede yetismistir; bu inanisin
Katolik inanca kiyasla daha bireyci ve akilc1 oldugu bilinmektedir (Lecercle, 2018,
17). Rousseau, dogumunda annesi hayatini kaybettigi icin dogusunu felaketlerin ilki
olarak ifade etmistir. Annesinden bir¢ok kitap kaldigini ve bu kitaplar1 babasiyla
beraber, lizerine tartisarak okuduklarini da eklemistir. Bu kitaplarin iizerinde 6nemli
bir etkisi oldugunu, hiirriyet ile cumhuriyeti savunan ve kolelige karsi ¢ikan asi bir
karakter olusumunda rolii bulundugunu da Itiraflar adli eserinde dile getirmistir

(Rousseau, 2018, 9-12)

Ancak babastyla gegirdigi gilinler, babasinin bir kavgaya karistiktan sonra yurtdisina
gitmesiyle son bulmustur. Rousseau’nun vasiligini dayis1 iistlenmis; onu ve kendi
oglunu egitim almalar1 icin Bossey’de bir rahip olan Lamberciner’in yanina
gondermistir. Daha sonra Cenevre’ye dondiigiinde meslegine karar verilene dek

Rousseau, dayisiyla yasamaya devam etmistir (Rousseau, 2018, 16-30).
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Gokberk’in (2010, 339) ifadesine gore Rousseau’nun ¢cocuklugu ve gengligi dahil tiim
yasami plansiz ve huzursuzluk i¢cinde ge¢cmis; belirli bir iste sabit olarak ¢alisamamas,
diizenli bir egitim gérememistir. Rahibin yaninda aldig1 egitimden sonra bir oymacinin
yanina ¢ikar olarak verilmistir; ancak Rousseau burada rahat bulamamistir, ¢iinkii
patronu ona eziyet etmistir. Buray1 terkederek farkli farkli mesleklerde, gocebe bir
hayat yasamistir (Lecercle, 2018, 18) Rousseau’nun calistigi meslekler arasinda
oymacilik, hizmetgilik, memurluk, egitimcilik, nota kopyaciligi, elcilikte sekreterlik
ve miizisyenlik bulunmaktadir (Cassirer, 2014, 5). Eserlerindeki konularin miizik,
edebiyat, ekonomi, egitim, siyaset gibi cesitlilik gdstermesinin sebebi olarak bu
meslek cesitliligi goriilebilir; bu bilgileri Rousseau, egitimle edinmemis, kendini

yetistirmeyi basarmistir (Lecercle, 2018, 21-22)

Fransa’da iken Dijon Akademisi’nin yarismasina hazirladigi calisma ile tinlenmistir.
Paris’te yaymladigi “Emile” eseri tepki ¢ekince memleketi Isvigre’ye dénmek zorunda
kalmis ancak burada da rahat edememistir. David Hume, onu Ingiltere’ye davet
etmistir; aralar1 bozusunca Rousseau yeniden Fransa’ya yol almistir. Yine huzursuz
bir yasam siirdiikten sonra 1778 yilinda hayata gézlerini yummustur (Gokberk, 2010,
339-340).

Onemli eserleri; Bilimler ve Sanatlar Uzerine Soylev (1750), Insanlar Arasindaki
Esitsizligin Kokeni (1755), Toplum Sozlesmesi (1762), Emile ya da Egitim Uzerine
(1762), Itiraflar (1770).

Rousseau, Aydinlanma diislincesi sonucunda meydana gelen degisimlerin
olumsuzluklarina dikkat ¢ekmis olmasina ragmen bir Aydinlanma filozofu olarak
goriilmektedir; bunun sebebi ise bilgi icin miicadele etmesi ve diger filozoflar gibi akli
on planda tutmus olmasidir (Uyanik, 2006, 18) Rousseau her zaman dogallig1 ve
doganin rehberliginde bir yasami arzulamis, uygarhigin yapaylhigindan kacinilmasi
gerektigini savunmustur. “Her sey, yaraticinin elinden ¢iktiginda iyidir; insanoglunun
elinde bozulur.” (Rousseau, 2009, 5) ciimlesiyle bu goriislinii ortaya koymustur.
Demek ki Rousseau icin birey dogustan iyidir ve dogalliktan uzaklasmadiginda iyi
kalmaya devam edecektir. Saf ve masum olarak dogan insanlar1 yozlastiran ise
toplumdur (Yilmaz, 2019, 12). Rousseau icin insan dogal durumuna ne kadar yakin
olursa, yetileri ve arzular1 arasindaki fark da az olacak; bunun sonucunda mutlulugun

oniinde bir engel kalmayacaktir (Rousseau, 2009, 71).

16



Rousseau’ya gore dogal halinde 6zgiir ve 1yi ahlakli olan insan, toplumsallastikca
ahlaki acidan bozulmus ve Ozgirliginii yitirmeye baslamistir. Uygarlik, doga
durumunda iken 6zgiir olan insanlar1 kolelestirmistir (Bakir, 2007, 106-111). “Uygar
insan kolelik i¢inde dogar, yasar ve oOliir. Dogusunda bir kundak iginde dirilir;
oldiiglinde bir tabutun ic¢inde ¢ivilenir, insan seklini kordugu siirece, kurumlarimiz
tarafindan zincirlenir.” ifadesiyle Rousseau (2009, 13), uygarligin insanin elinden
Ozgiirligiini aldigini 6ne siirmiistiir. Onun i¢in 6zgiirliilk insanin varolusunun bir
gerekliligidir; herhangi bir otoritenin, degerin ya da oOgretinin Ozgiirliige ket

vurmamasi gerektigine inanmistir (Yilmaz, 2019, 12).

Rousseau’nun egitim anlayisinin temelini de 6zgiirlilk ve dogallik olusturmaktadir.
Insanin dogas1 geregi iyi oldugundan yola ¢ikarak bu dogallig1 korumaya yénelik bir
egitim modeli arzu etmistir (Tiifenkci, 2017, 496-497) Natiiralist egitim teorisi denen
kavram da yapay toplumun karsisina dogal insani koyarak bireylerin dogasinin
bozulmamasini hedefler (Bakir, 2007, 116). Rousseau da natiiralist egitim anlayisinin

en Onemli savunucularindan bir tanesidir.

Ayrica egitim, eksikliklerle diinyaya gelmis bireylerin dogustan sahip olmadig: bilgi
ve becerilerin edinilmesi konusunda 6nemli bir siiregtir (Bakir, 2007, 113) Ona gore
insanlar, higbir sey bilmeyerek diinyaya geldikleri icin hayatta kalabilmek i¢in egitim
gormelidirler. Rousseau, a posteriori bilgi yani deneyimle elde edilen bilginin
savunucusudur (Bakir, 2007, 105) Buna bagh olarak; dogustan bir bilgi birikimine
sahip olmayan bireylerin bilgileri, deney yoluyla, yasayarak ve tecriibeyle elde
edeceklerini diisiindiigli sdylenebilir. Doga, bireyleri dogruya yonlendireceginden
deneme yanilma yoluna basvurmanin Rousseau i¢in bir sakincast yoktur (Burkaz,

2014, 106).

2.5. Immanuel Kant’in Hayati ve Felsefesi

Kant, 22 Nisan 1724°de Konigsberg’de bir zanaat¢inin evladi olarak diinyaya gelmistir
(Heimsoeth, 1986, 11). 1732°de, 8 yasinda iken Frederik Koleji’ne baglamis ve
egitimini Schultz iistlenmistir. Schultz Wolff’un eski 6grencisi oldugundan ve cagdas
Alman felsefesi ile ilgilendiginden Kant’in hayati ve egitimi dahilinde 6nemli bir yere

sahiptir (Cassirer, 1996, 26)
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Kant, 1740 yilinda Kénigsberg Universitesi’nde lisans 6grenimine baglamistir. Burada
felsefe ve doga bilimleri ile ilgilenmistir. Lisans egitimini tamamladiktan sonra bir
siire 6zel dgretmenlik yapmistir. 1755 yilinda Kénigsberg Universitesi’nin magister
smnavina girerek tiniversitede felsefe, cografya, fizik alanlarinda dersler vermistir
(Acar, 2015, 5). Universitede ders verdigi 1755 ile 1770 yillar1 arasin1 kapsayan on
bes yillik donem, Kant’in elestiri dncesi donemini olusturmaktadir (Kolay, 2015, 43)
Elestiri 6ncesi donem, Kant’in Leibniz-Wolff felsefesinin etkisinde kalmis oldugu bir

donemdir (Acar, 2015, 7).

1770 yilinda “Duyu Diinyas1 ile Diisiince Diinyasinin Formu ve Ilkeleri Uzerine”
isimli tezi ile iiniversitede ordinaryilis unvani elde etmistir. Bu tez, kritik felsefesine
giden yolda bir oncli sayilmaktadir. Bu donemde Kant on yillik bir suskunluk
donemine girmis ve hi¢ eser yaymlamamstir. 1781 yilina gelindiginde “Salt Aklin
Kritigi” eseriyle kritisizmin teorik temelini olusturmustur. Kant’in yasaminin bu

donemi, “Kritik Donem” olarak adlandirilmistir (Gokberk, 2010, 350)

Yasami boyunca Dogu Prusya’dan ayrilmamis; 12 Subat 1801°de Konigsberg’de
yasami son bulmustur (Gokberk, 2010, 349).

Onemli Eserleri: Salt Aklin Kritigi (1781), Pratik Aklin Kritigi (1788), Yarg1 Giiciiniin
Kritigi (1790), Egitim Uzerine (1803)

Kant, “Insan nedir?” sorusunu ilk kez soran ve incelemeye deger bulan bir diisiiniir
olarak 6nemli bir konumdadir (Kolay, 2015, 47). Kant, bu soruya yanit ararken
insanlarin imkanlar ve eksikler varligi olduguna dikkat ¢ekmis; ona gore insanlar
diinyaya gelirken onlara hazir giigler verilmemistir (Al, 2009, 56). Bu eksiklikleri
tamamlama ve potansiyelleri gelistirme sorumlulugunu yine insanda gormiistiir. O,
insanin akli yanina vurgu yapmis; eylemlerinin belirleyicisi ve uygulayicist olma

konusunda 6zgiir olduklarina dikkat ¢gekmistir (Gtiltekin, 2017, 11).

Kant i¢in insanin hem duyusal (fenomen) hem de akilla anlagilabilir (numen) yani
vardir; numen tarafi goriinlis diinyasina ait olmayip yalnizca diisiiniilen ve akilla
kavranabilen bir 6gedir (Kolay, 2015, 52-56). Insanin, sadece akilla algilanabilen
numenal yonii, onun O6zgiir ve irade sahibi niteliklerini vurgulamaktadir (Cevizci,
2009, 740). Kant’a gore insan1 0zgiir yapan sey, eylemlerini isteyerek yapma, tercih
etme sansina sahip olmasi ve bu eylemlerin sorumlulugunu iistlenebilmesidir (Acar,

2015, 21)
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Kant’1 felsefe alaninda 6nemli kilan bir diger nokta da bilgiyi, bilginin kaynagini ve
siirliliklarini sorgulamis olmasidir. Ona gore bilginin kaynagi olarak iki temel 6ge
vardir; birincisi duyusal algilama, ikincisi ise anlama becerisidir. Bu iki becerinin bir
araya gelmesiyle bilgi meydana gelebilmektedir. Deneyimle ve algilarla elde edilen
hammaddelerin akil ile birlestirilmesi ve diizenlenmesi ile bilgi elde edilebilir (Kolay,
2015, 48-49). Bilginin ampririk (deneyden edinilen) ve a priori (deneyden bagimsiz)
iki kaynagi oldugunu ifade etmis ve ayn1 baglamda bilginin sinirlamasini da yapmustir.
[lk olarak bilgi insan deneyimiyle, ikinci olarak da aklin hammaddeleri isleme yetisiyle
stnirlandirilmustir (Cevizei, 2009, 720). Iste Kant’ta kritisizm bu sekilde insan aklmin
siirlarini ve bilginin kaynaklarini aragtirma stireci olarak goriilmektedir (Al, 2009,

35).

Insana bilgiler ve beceriler dogustan gelmedigi gibi iyilik de hazir olarak
verilmemistir; 1yilik ile kotiiliik sadece imkandir ve baslangicta iki nitelik de esittir,
birbirlerine iistiinliikleri bulunmamaktadir. Insanin ahlaki bakimdan iyi duruma
gelmesi konusunda sorumluluk kendisine aittir (Kolay, 2015, 55). Bu da ancak iyi bir
egitimle miimkiin olabilecek bir istir. Zira iyi olan her sey 1yi bir egitimin iiriinii olarak

gorilmektedir (Al, 2009, 59).

Hayvanlar diinyaya geldiklerinde i¢giidiileri sayesinde hayatta kalabilirken insanlar bu
icgiidiiye sahip olmadigindan egitim aracilifiyla becerilerini  gelistirmesi
gerekmektedir (Kant, 2007, 32). Kant, insanlarin egitim ile bir birey haline
gelebilecegine ve miikemmellesecegine inanmaktadir (Yayla, 2005, 78). Kant’ta
egitimin amaci bireylerin aklin diistiigli ergin olamama durumundan kurtulabilmesi
icin akli kullanmanin 6grenilmesine yol agilmasi ve ayn1 zamanda dogustan getirilen

niivelerin gelisiminin saglanmasidir (Ugurlu, 32-34).

2.6. John Locke’un Hayati ve Felsefesi

John Locke, 29 Agustos 1632’de Bristol’de dogmustur. Babasi, onun egitimine 6nem
vermis, iyi bir egitim gdrmesi i¢in ¢abalamstir. Ingiltere’nin en basarili okullarindan
biri sayillan Westminister School’da alt1 yillik bir egitim aldiktan sonra 1652°de
Oxford’da Christ Church School’a baglamis ve pozitif bilimler, felsefe, tip egitimi
almistir (Bilgig, 2009, 3). Burada egitim dili Latince idi ve {iniversitenin dort yillik
miifredati biiylik 6l¢lide Aristoteles felsefesine dayaliydi (Sel, 2018, 18).
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Lisans egitimini tamamladiktan sonra evine donmiis, bir siire burada yasamistir. Daha
sonra Oxford’a gelerek yiiksek lisans egitimine baslamis; 1658 yilinda yiiksek
lisansin1 tamamlamistir. Mezun olduktan sonra tiniversitenin moral felsefe kiirsiisiinde

gorevlendirilmis ve Aristoteles lizerine ¢alismalar yapmistir (Sel, 2018, 18).

Egitimini tamamladiktan sonra yazarlik, katiplik, hekimlik, danismanlik gibi
meslekler edinmistir. Earl of Shaftesbury ile tanigmas1 hayatinin 6nemli bir basamagi
olmustur; burada hekim ve danisman olarak ¢alismasinin yaninda ailedeki ¢ocuklarin
yetistirilmesi gérevini de {istlenmistir. “Egitim Uzerine Bazi Diisiinceler” eserini
olusturmasinda burada edindigi tecriibeler etkili olmustur. Shaftesbury’nin etkisiyle
siyaset hayatina katilmis, hiikkiimet diistiigiinde Hollanda’ya gitmek zorunda kalmus,
1689 yilina dek orada yasamistir (Gokberk, 2010, 294) Calismalarmin biiyiik bir
kismini bu dénemden baglayarak 1695 yilina dek olusturmustur. 1698 yilinda ciddi bir
hastaliga yakalanmis; 28 Ekim 1704 yilinda ise Essex’te hayata gozlerini yummustur
(Sel, 2018, 19).

Onemli eserleri: Tabiat Kanunu Uzerine Denemeler (1676), Hosgorii Uzerine Bir
Mektup (1689), Insanin Anlama Yetisi Uzerine Bir Deneme (1690), Egitim Uzerine
Baz1 Diistinceler (1693).

Locke, empirizmin ve liberalizmin kurucusu olarak goriilmektedir (Eski, 2018, 36).
Bireysel 6zgiirliigii ve aklin rehberligini dnemsemesi ve bilim, egitim, din, siyaset gibi
alanlarda dis otoritelerin etkisinden uzak olunmasi gerektigini savunmas: ile

Aydinlanma ve liberalizmin 6nciilerinden biri konumundadir (Bilgig, 2009, 5).

Locke, bilgi 6gretisini insa ederken idelerin dogustan getirildigini reddederek yola
cikmustir (Sel, 2018, 23). Locke’un hareket noktasi, zihnin dogustan bos bir sayfa
olarak goriildiigii tabula rasa anlayisidir (Didier, 2009, 10). Bu anlayisa gore insan,
hicbir bilgiye sahip olmadan diinyaya gelmektedir. Erdem, din, ahlak dahil tiim 6geler
Locke’a gore dogustan getirilmemektedir; sozgelimi eger ahlak sahip olunan bir
nitelik olsaydi, ahlaki degerlerin herkes i¢in ayni olmasi gerekirdi. Yalnizca hazza
yonelme ve acidan kaginma egilimleri tiim insanlarda hazir olarak bulunmaktadir (Sel,
2018, 29). Bu baglamda insanin zihninde ne bir Tanr1 bilgisi ne de ahlak Ogretisi

bulunmakta, ayrica hayata ve diinyaya dair de hicbir bilgi yer almamaktadir.
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Bos olan zihin, deney araciligiyla elde edilen idelerle dolmaya baslayacaktir. Locke’a
gore deney, i¢c ve dis deney olmak {izere ikiye ayrilmaktadir; dis deney duyu
organlarina hitap eden nesneleri algilamayi, i¢ deney ise algilama, diislinme,
uslamlama gibi i¢sel faaliyetleri icermektedir (Bilgi¢, 2009, 37-110) Deneyin, bilginin
tek kaynagi olarak goriilmesi ampirizm olarak adlandirilmaktadir. Locke, tiim
bilgilerin kaynagini deney ve gozlem olarak gormiis; bilginin esas kaynagi olarak

insan zihnini 6ne siirenleri ise elestirmistir (Goriinmez, 2018, 14).

Zihin, oncelikle basit ideleri dis deney yoluyla edinirken tamamen pasiftir; basit
idelerden bilesik ideler olusturma siirecinde ise aktif hale gelmektedir. Zihnin, basit
ideleri bilesik hale getirme siirecinde {i¢ farkli islemden bahsedilir. Birlestirme ile ayni
tiirden ideler bir araya getirilir, karsilastirma ile iki ide ¢esitli acilardan birbiri ile
kiyaslanir ve son olarak soyutlama ile ide tek basina ele alarak genel bir ideye ulagilir
(Cevizcei, 2009, 580). Sonugcta bilgi, disaridan hammadde olarak deney yoluyla elde
edilen idelerin zihinde belirli islemlerden ge¢mesi sonucunda olusturulmaktadir. Bu

bakimdan Locke’ta bilgi duyum alani ile sinirlidir (Kilig, 2014b, 467).

Locke i¢in doga durumu bireylerin bagkalarinin etkisinden ve iradesinden bagimsiz bir
sekilde akillarin1 kullanabilecekleri ve eylemlerini yonetebilecekleri bir 6zgiirliik
durumu olarak goriilmektedir (Goriinmez, 2018, 59). Onemli olan insanlarin aklin,
bagkalarinin etkisinden uzak bir sekilde kullanabilmesi ve eylemleri {lizerinde sz
sahibi  olabilmesidir; Locke diislincesinde bu durum Ozgiirlik olarak
nitelendirilmektedir. Mutluluga ulasmada da gerekli olan bedenin ve ruhun saghigidir,
zihnin gelisiminin saglanmasi saglikli bir bedenin varligina baglanmaktadir (Bilgic,

2009, 65).

Egitimde amac ise bir diinya insani yetistirmektir. Ayrica; arzulara ve egilimlere
yonelmeden aklin rehberliginde davranislar gelistirebilme yetisinin kazandirilmasi,
erdemin bireylere asilanmasi gerekmektedir. Egitim siirecinin igerigini de fazla detaya
kagmayan somut bilgilerin edindirilmesi, erdemli davranislarin kazandirilmasi ve dini

bir mizacin agilanmasi olusturmaktadir (Didier, 2009, 59-61).
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3. ORTA CAG’DAN ERKEN MODERN DONEM’E KADAR COCUKLUK

Cocuk ve cocukluk iizerine calismalar yapmadan once, cocukluk kavraminin
olusumunda rol almis unsurlarin arastirilarak ¢ocuklugun iyi bir sekilde kavranmasi
cok biiylik bir 6nem arz etmektedir. Cocuklugu anlayabilmek i¢in c¢ocuklugun
toplumsal ve tarihsel siirecteki degisimine bakmak gereklidir (Sormaz, Yiiksel, 2012,
991). Toplumsal bir yarati olarak anilan bu kavramin tarihsel siirecte yer edinmis olay
ve olgularin etkisiyle olusturuldugu bilinmektedir. Her toplumun, belirli tarihsel ve
toplumsal degisimlerden farkli sekillerde etkilendigi g6z Oniinde bulundurularak
cocukluk kavraminin, her topluma ve her ¢aga gore farkli anlamlar kazanmis oldugu
sOylenebilir. Cocukluk algisi, farkli toplumlarda farkli anlamlar kazandig1 gibi; ayni
toplumda zaman igerisinde de degisiklikler gostermistir. Toplumun kiiltiiri, dini
inanis1, sosyoekonomik durumu gibi etkenler bu algiy1 biiylik Olgiide etkilemistir.
Ozellikle dini inanisin toplum iizerindeki etkisi, cocuklugun algilanisinda biiyiik bir
rol oynamigtir. Ortagag Avrupa’sinda ilk glinah 6gretisi, cocuklugun masumlugu
algisinda ve ¢ocuklara yaklagimda biiyiik dl¢iide etkili olmustur. Cocuklarin giinahkar
olduklar1 diisiincesi, ister istemez onlara olan davramslar1 etkilemistir. Ilerleyen
donemlerde ¢ocuklarin masum oldugu goriisii toplumda yer bulduk¢a ¢ocuklara karsi
diisiinceler ve duygularda da degisiklikler olmustur. Cocuklarin zayif, kirilgan birer
varlik olduklar1 diisliniilmeye baslanmis ve onlarin {istlerine titrenilmesi, korunmasi
ve onlarla ilgilenilmesi gerektigi fark edilmistir. ilk giinah dgretisinin reddedilmesi
modern ¢ocukluk anlayisini ortaya ¢ikarmustir (Inal, 2007°den aktaran Sormaz ve
Yiiksel, 2012, 991). Bunun etkisiyle masum, zayif, kirllgan goriilen ¢ocugun iistiine
diisiilmeye baslanmistir; bu da modern ¢ocukluk anlayisinin ortaya ¢ikmasina zemin

hazirlamistir.

Orta Cag’da kilise kurumu toplum {izerinde biiyiik bir otoriteye sahipti; kilise halki
hizlica etkisi altina almis ve kolayca izleri silinmeyecek bazi diisiincelerin tohumlarini
ekmistir. Bunlardan ¢ocuklugun algilanisinda en biiyiik role sahip olan diisiince; ilk
giinah 6gretisi ile birlikte toplumda kok salan bebeklerin masumlugunun reddedildigi

diisiinceydi. Ozellikle Augustinus’un 6ne siirdiigii bu diisiinceler yiizyillarca toplum
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iizerinde etkisini siirdiirmiistiir. Augustinus (2010, 34), ¢ocuklarin giinahkar oldugunu
ve ilk gilinahtan izler tasidigini savunmustur ve “senin huzurunda hi¢bir 6liimli
giinahsi1z degil ki, hatta diinya yiizline ayak basan bir giinliik bebek bile!” sozleri ile
bu diisiincesini dile getirmistir. Bu sekilde; bebeklerin, daha diinyaya gozlerini agar
acmaz kotiilikkle donanmais olduklarina halki inandirmistir. Augustinus (2010, 35) aym
zamanda, cocuk masumlugunu reddetmis ve bu duruma dair kanitlar sunmaya

caligmustir:

“Bebeklik yillarinda da olsa, insanin olur olmaz her seyi istemesi, kendine itaat
etmediler diye gerek 6zglir dogumlu insanlara gerek aile biiyiiklerine gerek
kendisini doguran ana babasina, gerekse isteklerine olmaz anlaminda baglarin
sallayan sagduyu sahibi diger insanlara kizip kiismesi, dahas1 kendisine zarar1
dokunacak tiirdeki buyruklar1 yerine getirilmedi diye, karsisindakilere haince
vurarak onlarin canini yakmaya ¢alismasi, iyi huylar olabilir mi? Demek ki

bebeklerin sadece narin bedenleri masumdur, ruhlar1 degil.”

Augustinus’a gore bireyler ancak biiyiidiik¢e bu kusurlarindan arinmaya ve hepsinden
kurtulmaya baglamaktadirlar. Ona gore ¢cocuklugun ¢ocuk olarak degil, ancak ilerinin
yetigkini olarak bir degeri vardir. Cocuk ancak kétiiliikklerinden armarak bir yetiskin
oldugunda kayda deger bir 6nem tagimaktadir. Bu durum, cocukluk yillarinin géz ardi
edilerek sadece yetiskinlik doneminin odak noktasi olmasina zemin hazirlamistir.
Onur’a gore (2005, 19), ¢ocugu yarina hazirlama anlayisi ¢ocugun bugiiniiniin ihmal
edilmesine sebebiyet vermistir. Cocuklar i¢inde bulunduklar1 gelisim dénemini
yasamak yerine yetiskinlige hazirlanmaya ¢alismak, yetiskinlerle i¢ ice olmak zorunda
kalmislardir. Bu sebeple cocukluk dikkate deger bir donem degil, sadece bir gegis
donemi olarak kendini gostermistir. Avrupa’da Orta Cag’dan modern zamanlara kadar
bu goriis toplumda egemenligini siirdiirmiis ve bu goriisiin terkedilmesi asirlar

surmustur.

3.1. Orta Cag Donemi’nde Cocukluk

Heywood (2003, 8), Bati’da g¢ocuklarin eski ¢aglardan 18. ylizyila kadar eksik
yetigkinler olarak algilandigini dile getirmistir. Bu yetiskin odakli yaklasim, ¢ocukluk
degerlerinin ithmaline ve ¢cocuklugun bir arastirma alani olarak gériilmemesine sebep

olmustur. Onur’un da (2005b, 99) belirttigi gibi Orta Cag’da ¢ocukluk, kendine has
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ozellikleri olan bir donem olarak goriilmemistir. Bu donemde ¢ocuklugun ayri bir
donem oldugu bilinememis, yalnizca hemen gec¢iverecek ve c¢abuk unutulacak bir
hazirlik donemi olarak diistintilmiistiir. Cocuklugun yetiskinlige hazirlik dénemi
olarak goriilmesi, ¢ocuklugun kendine 6zgii dogasina defer verilmemesine sebep
olmustur. Bu sebeple ¢ocuklar, bebeklikten ¢ikar ¢cikmaz, minyatiir yetiskinler olarak
goriilmeye baslanmistir. Toplum algisinda bebeklik ve yetiskinlik arasinda bir gecis
donemi olmamasi, onlarin “kiiciik yetiskinler” olarak adlandirilmalarina neden
olmustur. Cocuklar, ayn1 yetiskinler gibi giyinmis, ayni oyunlar1 oynamis, aym
aktivitelere katilmig ve yetigkinlerle beraber is giiciine katilmiglardir. Cocuklar,
ailelerine yardim etmis, hizmet¢ilik, ¢iraklik yapmis ve bu sekilde yetiskinlerle hep i¢
ice bulunmuslardir. Aries, Orta Cag sanatinda ¢ocuklarin resmedilmeyisini buna
baglamistir. Cocuklugu ayr1 bir kavram ya da donem olarak gérmeyen Orta Cag sanati,
cocuklart resmedilmeye deger gormemistir ya da ¢ocukluk vurgusu yapmaya gerek
duymamustir. Aries’e gore (1962, 33) 12. ylizyila kadar Orta Cag sanat1 ya ¢ocuklugu
bilmiyordu ya da resmetmeye yanasmamistir; ¢ocuklar resmedilse dahi, ayni
yetigkinler gibi sadece boyut olarak kiiciik bi¢imde resmedilmistir. Cocuklarin yiiz
ifadeleri ve kiyafetleri dahi yetiskinlerle tipatip ayn1 sekilde tuvale islenmistir. Aries
eserinde genel olarak 17. ylizyila kadar ayr1 bir ¢ocukluk kavrami olmadigini,
cocukluk duygusunun bilinmedigini, onlar1 yetigskinlerden ayiran 6zellikler hakkinda
bilgi sahibi olunmadigini vurgulamistir. Orta Cag doneminde, ¢ocuklugu anlatan 6zel
bir kelime dahi dilde yer almamistir; cocuklar1 ¢cagirmak i¢in kullanilan kelimeler hep
baska anlamlar tasimaktadir. Aries (1962, 27), ancak 17. yiizyilda ¢ocuk kelimesinin
bugiinkii anlaminda kullanilmaya baslandigini ifade etmistir. Eski yazili kaynaklarda
cocuklart anlatmak i¢in kullanmilan kelimeler biiylik 6l¢iide bagimlilik ve kolelik
anlamlar tagimaktadir. Tan (1989, 77), giinliik dildeki “ogul, oglan” gibi kelimelerin
hiyerarsiyi belirlemek i¢in usaklara, calisanlara sdylenen kelimeler oldugunu
belirtmistir. Goriildigl tizere, bugiin ¢ocugu betimlerken kullanilan kelimeler, Orta
Cag’dakiyle aym1 anlamda kullanilmamistir. Cocukluk kavraminin ne oldugunu
bugiinkii anlamiyla bilemeyen bir toplumda, bdyle bir kelimeye ihtiya¢c duyulmamais
olmas1 normaldir. Bu sekilde onlar1 tanimlayacak kendilerine 6zgii bir kelimenin
bulunmamasi, ¢ocuklugun 6zel bir gelisim donemi olarak goriilmeyisinin en biiyiik

gostergesidir.
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3.1.1. Cocuk Algis1

Orta Cag Avrupasi’nda bir ¢ocukluk bilincinin olmamasi, ¢ocuklarin sevilmedigi,
onlara ilgi gosterilmedigi, ihtiyaclarinin karsilanmadigi veya ihmal edildikleri
anlamlarina gelmemektedir (Aries, 1962, 128). Cocuklar1 yetigskinlerden ayiran
kendine has 6zelliklerinin, gelisim donemlerinin, dogasinin fark edilmeyisi, ayri bir
cocukluk doneminin taninamamasina yol agmistir. Bu sebeple verilen sevgi de
bugilinkii anlamda olmamustir; her ne kadar maddesel ihtiyaglar giderilse de manevi
bosluklar doldurulamamistir. Anne-babalar ve cocuk arasindaki duygusal bagin
gelisememesi birkag sebeple agiklanabilir. Birincisi, erken yasta 6liim oraninin yiiksek
olmasidir. Bu donemde, yeni dogan bir bebegin ileriki yaslara gelebilmesi ¢ok kiigiik
bir ihtimaldi. Erken yasta ¢ocuk 6liimleri bu kadar sik karsilanan bir durum oldugu
i¢in, toplumda ¢ok normal karsilanmaktaydi. Ayrica bu durum, ¢ocuklarin arkasindan
uzun siireler boyunca yas tutulmamasina da sebep olmustur. Bunun yaninda, ¢ocuga
bugiinkii anlamda bir deger verilmeyisi de etkili bir sebep olarak gdsterilebilir. Aries
(1962, 38) bu diisiinceyi; ¢cocuklugun kaydi tutulmayacak kadar 6énemsiz bir donem
olarak goriilmesi ve bu yiizden, cenaze tasvirlerinde cocuga yer verilmemesi 6rnegi ile
dile getirmistir. Buna ek olarak, bu kadar erken kaybedilen bir varligin hatirlanmaya
deger goriilmedigini, her an kaybedilebilecek bir seye baglanmanin istenmemis
olabilecegini 6ne siirmiistiir. Bu goriise gore nasilsa uzun siire yasamayacak ¢ocuklarla
duygusal bag kurmaktan kaginilmis, ¢ocuk 6liimleri normal karsilanmistir. Heywood
da (2003, 72) aym sekilde ebeveynlerin gelecegi belli olmayan ¢ocuklarina zaman
ayirmayt pek akillica bulmadiklarini, baglanma konusunda goniilsiiz olduklarini
savunmustur. Bir cocugun biiyiitiilmesi i¢in biliyiik 6l¢iide hem zaman hem de para
harcanmalidir. Cocuk bakiminin énemsenmeyisinde, ailelerin her an ellerinden yitip
gidebilecek bir varliga harcayacak kaynaklarmin bosa gidecegi fikri biiyilik bir rol
oynuyor olabilir. Zaten ilk etapta aileler i¢in ¢ok da degerli olmayan bu ¢ocuklarin
kaybedilebilecegi ihtimali, ailelerin onlar1 daha da ihmal etmelerine zemin
hazirlamistir. Oysa, onlara gerekli ilgi gosterilse, thmalkarliklarin 6niine gegilse erken
olim oranlarinda gozle goriiliir bir diisiis yasanacaktir. Ikinci olarak, ¢ocugun
masumiyetinin toplumda kabul gérmemis olmasi, onlarin ilk giinahin izlerini
tasidiklarinin  diisiiniilmesi de ebeveynlerin cocuklariyla arasindaki iliskiyi
etkilemistir. Cocuklarin koétii sayilmalari, ailelerinin onlara kars1 davraniglarini ve

duygularini ister istemez etkilemistir. Ek olarak bu durum, ¢ocuklarin siirekli denetim
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altinda bulunduklari, sik1 disiplin uygulamalarinin oldugu okullara yollanarak, evden
uzaklastirilmalarina sebep olmustur. G6zden uzak kalan bu evlatlar, ayn1 bi¢imde
ailelerinin goniillerinden de uzak kalmislardir. Cocuklar ve aileleri arasindaki
duygusal bagin gelismesine engel olan durumlardan biri de gocuklarin erken yaslarda
evlerinden uzaklastirilmalaridir. Orta Cag Donemi’nde cocuklari baska ailelerin
yanina vermek yaygin bir uygulamadir. Bu dénemde toplumun biiylik bir kesimi
tarafindan benimsenmis c¢iraklik uygulamasi, ¢ocuklarin baska ailelerin yaninda
yasama sanatint Ogrenerek yetiskinlie hazirlanmalarini saglamistir. Cocuklar
baskalariin evinde, bagka kimselerle vakit gecirdik¢e kendi aileleri ile iligkileri tam
olarak gelisememistir; gozden 1rak olan goniilden de 1rak kalmistir. Diger bir deyisle,
bu ¢iraklik uygulamasi ailelerin ¢ocuklarina olan diiskiinliigiinii ve bagliligini olumsuz
olarak etkilemistir. (Tan, 1989, 8) Bebeklik doneminde de siitannelere yollanmis olan
bu ¢ocuklardan vazgegmek goriiniise gore ebeveynler i¢in hi¢ de zor olmamistir. Bu
ve bunun gibi bir¢cok sebeple evlerinden uzaklastirilmis cocuklarin aileleri ile iliskileri

gelisememistir; hep birbirlerine uzak ve mesafeli kalmiglardir.

Orta Cag’da cocuk olgusu, giinahkarlik ve edepsizlik lizerine insa edilmistir. Cocuklar
ise yaramaz, siirekli denetlenmesi gereken, zayif varliklar olarak goriilmiislerdir.
Bumin (2013, 20), Antik Yunan diisiiniirii Aristo’nun dahi, ¢ocukluk donemini bir
felaket olarak gordiigiinii, c¢ocuklarin akillari1 kullanamadiklar1 i¢in erdemli
davraniglar gosteremedigini ancak yetiskinlife adim attiklar1 zaman deger
kazandiklarini belirttigini ifade etmistir. Bu goriis etkisini Orta Cag Donemi’nde de
stirdlirmiis, c¢ocuklar bir an Once biiylimesi gereken yetersiz varliklar olarak
gorilmistiir. Cocuklugun degeri ancak, gelecegin bir yetiskini olarak kendini
gostermektedir. Neredeyse yalnizca var olmalarindan bile suclu bulunan ¢ocuklardan
cocukluga dair hi¢cbir sey yasamadan direkt yetiskinlerin diinyasina adim atmalari
beklenmektedir. Cocuklar ne kadar hizli sekilde bu diinyaya ayak uydurabilirlerse,
onlarin yararina olmaktadir. Kogsmasi, oynamasi gereken yasta cocuklar, ¢cok agir
sorumluluklarin altinda ezilmektedir. Yaptiklar her is, yetiskinlige bir hazirlik siireci
olarak goriilmektedir. Aries’in de (1962, 366) belirttigi gibi, ¢ocukluk yetiskinlige
hazirlik i¢in bir c¢iraklik donemiydi ve c¢ocuklar gecici bir usak smifina ait
goriilmiislerdir. Cocuklara deger vermek sdyle dursun, usak sinifina ait gostererek
ellerinden en glizel, en Ozglr olunmasi gereken yillar ¢alinmaktadir. Oyunlar

oynamalar1 gereken bir donemde, is hayatinin kucagina atilmaktadirlar. Bunlarin tiim
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sebebi ¢ocuklugun anlaminin tam olarak bilinememesi ve onlarin kiigiik yetiskinler
olarak goriilmesidir. Dobrin (2013), ¢ocuklarin yetiskinler gibi mantikli hareket
edemediklerini, diirtiilerini kontrol etmekte zorlandiklarini bu sebeple davranislar:
yliziinden kot olduklarmin diisiiniildiigiinii ve daha az korunup kollandiklarini
belirtmistir. Cocuga karsi takinilan bu olumsuz tutum, onlarin daha ¢ok basibos
birakilmalarina, terkedilmelerine veya evden uzaklastirilmalarina sebep olmustur. Bu
diisiincelerden etkilenmis toplum, ¢ocuklarla sefkate dayanan bir iligki yerine daha
otoriter, onlar1 denetlemeye ¢alisan, kusurlarindan hizlica arindirmay1 gérev edinmis
bir ara¢ olarak kendini gostermistir. Ciinkii ¢ocuklarin her an giinaha ve kotiiliige
yonelecekleri, diirtiilerine yenik diisecekleri diisiinlilmiistiir. Bu anlayista ilk glinah

ogretisinin etkileri kendini gostermektedir.

3.1.2. Cinsiyet Farkhiliklar

Tarih, kiz ¢ocuklar1 ve erkek ¢ocuklar1 arasinda yapilan ayrimciliga dayanan pek ¢ok
ornekle doludur. Giinlimiizde bile c¢ogu toplumda bu ayrimciliklarin izlerine
rastlanmaktadir. Kiz cocuklarinin dogumunda hissedilen hayal kirikligi1 davranisa
dontismeyip duygu seviyesinde kalmasi halinde bile ayrimciliga yol agmustir. Erkek
cocuklarinin dogumunun sevingle, kizlarin dogumunun hayal kirikligi ile karsilanmasi
glinlimiiziin ataerkil toplumlarinda dahi varligini hissettirmektedir. O donemde bu
ayrim kendisini etkili bir sekilde gostermektedir. Ciinkii kizlar evlenerek evi erken terk
etmekte ve yanlarinda ¢eyiz gotiirmektedir (Heywood, 2003, 69). Bu sebeple kiz
cocuklara verilen emek ve maddi harcamalar bir kayip olarak goriilmektedir. Erkek
cocuklari, biiyliyiip calisarak eve destek olacakken kizlar erken yasta gelin giderek
bagka ailelere katki saglamaktadir. Kiz ¢ocuklar aileye bir kazang¢ saglamak yerine
kayiplara sebep olmaktadir. Ailenin ekonomisine destek saglayacak bir erkek evladin
getirisi her zaman icin daha tercih edilir bir konumdadir. Heywood (2003, 69),
“Oglunu besle seni beslesin; kizin1 besle, bagkasini beslesin” Rus deyisine yer vererek
bu diisiinceyi pekistirmektedir. Bir atasozii olarak bile yer edinen bu durum aslinda
bir¢cok toplumun aci1 gergegi olarak kendisini gostermistir. Aslinda, toplumdaki bu gibi
cinsiyete dayali ayrimcilig1 yalnizca Orta Cag Donemi’nin {istiine yikmak biiyiik bir
yanlis olur. Ancak zaten ¢ocuk olarak bir deger gérmeyen kiz ¢ocuklarinin {istiine bu
gibi ikinci bir ayrimciliga maruz kalmasi goz ardi edilmemesi gereken bir gergektir.

Bahsedildigi gibi; aileler yalnmizca erkek cocuklarina verdikleri emegin karsiligini
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alacaklarin diistindiiklerinden, onlarin {izerine daha ¢ok titremis ve dogum haberlerini
daha coskuyla kargilamislardir. Bu sebebin yaninda; Geng (2016, 258), Orta Cag’da
erkek ¢ocuklarin, ailenin soyunu, ismini devam ettirdigi, mirasi, mal miilki iade
yetkisini elinde bulundurdugu ve bu nedenle daha degerli olduklarina deginmistir.
Ailenin soyunu ve soyadini devam ettirme diisiincesi giinlimiiz Tiirkiye’sinde dahi
kendisini géstermektedir. Bunun belki de cocuk bakimindan bir yansimasi olmasa da
dogum haberi ilk alindiginda 6zellikle eski kusaklara kiz ¢ocuklarinin bir diis kiriklig
yasatti§1 yadsinamaz bir gergektir. Ozellikle, Orta Cag’m sosyal smiflara dayal
toplum yapisinda, soylu ailelerin erkek cocuklari daha degerli gordiigii, soyun
devamliligin1 saglayacaklarina inanmalar1 hi¢ de sasirtici olmayan bir durumdur.
Erkek ¢ocuklarini elden geldigince evde tutma istegi ve ¢abasi, erkek cocuguna verilen
degerle dogrudan iliskilidir. Kizlar zaten erken yaslarda evlenecegi i¢in onlara
duygusal anlamda baglanmak istenmemis olabilir. Ayrica; anne babalar, bagka evlere
gonderilmis cocuklarin 6liim ihtimali daha ¢ok oldugundan da bundan kaginmis
olabilirler. Altinda yatan sebep ne olursa olsun, erkek ¢cocuklarinin ilk yaslarda daha
cok evde tutulmak istendigi, kizlarn ise ayricalikli bir ilgiden yoksun birakildigi yok
sayillamaz bir gercektir. Daha bebekken c¢ocuklara hissettirilen bu ayrimlar, ileriki
yaslarinda da onlarin pesini birakmamistir. 7 yas civarinda hissedilmeye baslanan
cinsiyete dayali ayrimciliklar, ¢ocuklarin istlendigi giinliik islerde de kendisini
gostermistir. Cocuklar, bebeklikten ¢ikar ¢ikmaz kendi cinsiyetlerindeki ebeveynleri
gibi giyinmis, onlar1 model alarak onlarin hayat tarzim1 edinmislerdir. Erkekler
babalarmin, kizlar ise annelerinin giinliik yasamdaki is ve gorevlerini sahiplenerek
yetigkinlige hazirlanmistir. Orme (2005, 3), kiz ¢cocuklarinin genellikle ocak baginda
ya da kuyularin yaninda, erkek ¢ocuklarin da babalarinin ¢alisma alanlarinda kazalar
gecirmis oldugunu sdylemektedir. Bu durum, her cocugun kendi cinsinin ¢alisma
alanlarinda varlik ve faaliyet gosterdigini kanitlar niteliktedir. Bunun haricinde
ozellikle egitim konusunda da iki cins arasindaki farkliliklar kendini gostermeye
devam etmistir. Aries (1962, 58), erkek ¢ocuklarin 16. yiizy1l sonlarinda okula gitmeye
basladiklarini, kizlarin ise bu hakki daha gec, yavas yavas elde ettigini ifade ederek
tam da bu noktaya parmak basmistir. Zaten, iyi bir es ve anne olmaya c¢abalamasi
gereken bir kiz cocugunun okulda ne isi vardir? Kizlar zaten gelecekte anneleri gibi
ev isleri ile ugrasacak, c¢ocuklariyla ilgileneceklerdir. Bu durumda onlara okuma
yazma Ogretmek, temel okul bilgisi vermek gereksiz goriilmektedir. Ayrica nasilsa

evlenip gidecekler ve eve maddi olarak bir katkilar1 olmayacaktir. Bir meslek sahibi
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olmayacak bu ¢ocuklarin evde hizmet etmesi gereken zamanini okulda harcamasi belki
de tercih edilemez goriilmektedir. Kiz ¢cocuklar, Gen¢’in de (2016, 250) belirttigi gibi
evde egitim gérmiislerdir ve okuma yazma 6grenmeleri pek de gerekli goriillmemistir.
Temelde bir meslek sahibi olmasi amaciyla okula gonderilen erkeklerin yaninda kizlar
okula gitme hakkindan mahrum birakilmislardir. Kizlar evde ev islerini, anneligi ve
nasil 1yi bir es olabileceklerini 6grenmislerdir. Ciinkii onlara gerekli olacak seyin bu
oldugu distiniilerek onlar adina dogru bulunarak uygulanmistir. Kendilerine bir s6z
hakki verilmeyerek egitim haklar1 ellerinden alinmistir. Cocuklarin erkenden
evlendirildigi bu donemde yapilan uygulamalardan birisi de kiz ¢ocuklarin erken
yaslarinda evlilik yapacaklar1 eve gonderilerek orada yetistirilmeleridir (Geng, 2016,
253). Bu sekilde siitannelikle baslayan seriiven, ¢ocuk gelinlikle devam etmektedir.
Hangi sebeple olursa olsun c¢ocuklarin evden ayrilisi erken yaslarda kendini
gostermektedir. Ancak ailelerin erkek g¢ocuklarindan vazgegisi, kiz ¢ocuklarindan
daha gii¢c olmaktadir. Bu da toplumlarda isteyerek ya da istemeyerek yapilan cinsiyet

ayrimciligini net olarak gdzler 6niine sermektedir.
3.1.3. Beslenme

Orta Cag Donemi’nden baglayarak 20. yiizyilin ortalarina kadar devam eden
sitannelik uygulamasi bu donemlerde bir¢ok kesim tarafindan yaygin olarak
benimsenmistir. Onceleri daha iist toplumsal tabakada yer alan annelerin bebeklerini
siitannelere gondermeleriyle baglayan bu siire¢, daha sonra alt tabakalara dogru da
yayginlagsmistir. Heywood (2003, 78-79), annelerin siitiiniin az ve yetersiz gelmesi,
caligmaya vakit aymrmalarinin gerekmesi, tasranin sehirlerden daha saglikh
olabilecegini diistinmeleri gibi masumane sebeplerle siitanneligi tercih etmis
olabileceklerini belirtmistir. Ancak sebebi ne kadar masum olursa olsun, siitannelik
bircok sorunu da beraberinde getirmistir. Hali vakti yerinde olan aileler, siitanneleri
evlerine alabilmis olsalar da durumu koétii olanlar ¢ocuklarini uzaga, siitannelerin
bulundugu tasralara gondermek zorunda kalmislardir (Geng, 2016, 244). Siitannenin
yanina gonderilmek suretiyle bir ¢ocugun ailesinin yanindan ayrilisi ¢ok erken
yaslarda baslamaktadir. Cocuklarin annelerinden uzakta, siitannelerin elinde biiytimesi
akillara bazi sorular getirmektedir. Bunlardan biri; bagka bir kadin, kendi annesi bile
gerekli ilgiy1 gdstermezken bebege kendi evladiymis gibi ilgi ve sefkat verebilir mi?

Bu soruyu Heywood (2003, 77), siitannelerin bir bebegin ihtiya¢c duydugu sevgi ve
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ilgiyi eksik biraktiklarini dile getirerek cevaplandirmistir. Clinkii siitanneler bebekler
ile duygusal bir bag kurmamis, yaptiklarini ticari bir is olarak gérmiislerdir. Bu sekilde
bebekler hem ailelerinden uzaklagsmis hem de cevrelerinde ihtiya¢ duyduklar1 o
manevi bag1 kuracak kimseyi bulamamislardir. Aile ortamindan uzakta biiyliyen bu
cocuklar ne yeterli sefkati ve ilgiyi gorebilmis ne de gerektigi gibi beslenebilmislerdir.
Heywood’un (2003, 77) belirttigi iizere siitannelige kars1 olan kesim, siitannelerin
bebekleri siit yerine; siit, su, ekmek gibi besinlerin karistirilmasiyla elde edilen lapa ile
beslediklerini ortaya koymuslardir. Ayrica, siitanneye verilmis cocuklarin 6liim orani
oldukga yiiksektir. Hem siitannelerin bir anne yerine gecemeyecegi gercegi hem de
uzak koylerde yasayan siitannelere yapilan uzun yolculuklar ¢ocuklar agisindan
tehlikeliydi; hastalik kapma ve 6liim ihtimalleri ¢cok fazladir. Bu sekilde, kismen
annelerin bencilligi ile acgiklanabilecek bicimde cocuklarin hayati biiyiik bir riske
atilmaktadir. Belki de siitannenin evine terk edecek kadar gbézden cikarttiklar:
cocuklarinin hayatta kalip kalmamasi onlar i¢in pek de 6nemli degildir. Ailelerin
hepsini, onlar1 bu sonuca gotiiren sebeplerinden dolay1 suglayamayiz. Timiiyle
bencilce bahanelerle ¢ocuklarini evlerinden uzaklastirmis aileler var olmus olsa da
siitanneye gercekten gereksinim duyan anne babalarin varligt da g6z ardi
edilmemelidir. Ne kadar siitanneligin bir thmalkarlik oldugu goriisii yaygin olsa da
ebeveynler siitanne se¢iminde yas, saglik, hijyen, karakter agisindan bazi kriterlere
dikkat etmislerdir. Bu da esasinda bazi ailelerin ¢ocuklarinin iyiligini diisiinmiis
oldugunu gosterir. Cocuklarinin iyi beslenmesini 6nemseyen, siitannenin ¢ocuklarina
karst davraniglarim1 ve karakterini hesaba katan ailelerin ¢ocuklarini 6nemsemis
olduklarimi sdylemek dogru olur. Siitannelerin saglikli olusunun, siitiiniin besleyici
olup olmayisinin yani sira, cocuklari i¢in dogru kisinin se¢imi yapilirken karakterleri
de goz oniinde bulundurulmaktadir. Zira halk arasinda ¢ocuklarin onlar1 emzirenlerin
huylarin1 alacagi goriisii hakimdir. Schnucker’m, Ingiltere’de “memeden kotiiliik
emdi” kavraminin ortaya ¢ikmis oldugunu dile getirmesi bu yargiy1 desteklemistir
(Heywood, 2003, 79). Bu inanistan hareketle siitanne se¢ciminde hassas davranilmis

olmasi, aslinda ¢ocuklarin tamamen ihmal edilmediginin bir gostergesi olabilir.

Orta Cag Donemi cocuklarinin birer kiiciik yetiskin olarak goriilmelerinin dogal
sonuglarindan birisi de ayni besinleri tiikketiyor oluglaridir. Nasil yagsamin her alaninda
yetiskinlerin birer kopyasi olarak varlik gostermis ve ayni aliskanliklara sahip

olmuslarsa yiyecek icecek konusunda da ayn1 muameleye tabii tutulmuslardir. Onur
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da (2005b, 101) aymi sekilde, yetigkinlerden sayilan cocuklarin dogal olarak
kendilerine 6zel besinleri olmadigini, biiyiikleriyle ayni yiyecekleri tiikettiklerini
belirtmistir. Bebekler yeni dogduklarinda, olmasi gerektigi gibi anne siitiiyle
beslenmis olsalar bile siitten kesildikleri an kendilerine 6zel bir beslenme sekilleri
olmamistir. Ciinkii bebeklik doneminden cikan her birey bir yetiskin olarak varligim
sirdlirmektedir. En azindan bireyler bebeklik donemlerinde beslenme agisindan
gelisim donemlerine uygun bir muamele gérmiislerdir ancak her cocuk da anne siitiiyle
beslenme sansina erisememistir. Zira emzirme ¢aginda anne siitlii bulunmadiginda inek
siiti veya lapalarla bebeklerin beslendigi de bilinmektedir. Ciinkii her ailenin
c¢ocugunu, siitanneye gonderme gibi bir firsati olmamistir. Daha Once ortaya
koydugumuz gibi, baz1 siitannelerin kendilerine gonderilen ¢ocuklar siit, su, ekmek
gibi besinlerin karistirilmasiyla elde edilen lapa ile besledikleri iddialar1 da yaygindir.
Bu da her bebegin anne siitiiyle beslenme sansini elde edememis oldugunu
gostermektedir. Ek olarak, dogrulugu her ne kadar tartismaya agik olsa da ¢ocuklarin
Orta Cag Donemi’nde alkol kullandigi birgok tarih¢i tarafindan dile getirilmistir.
Oncelikle; Aries’in (1962, 321) eserinde 16. yiizyilda okullarda alkoliin resmi olarak
yasaklandigint belirtmesi, ¢cocuklarin normalde alkol kullandigina en biiyiik kaniti
olusturmaktadir. Ayni sekilde, “Yetiskinler bir gocugun yeteri miktar yemek yemesini,
doymak i¢in beklemesini ve bir 6&iin boyunca sadece iki ya da {i¢ bardak sarap ya da
bira igmesine izin verilmesini tavsiye etmektedirler.” (Orme, 2003’den aktaran Geng,
2016, 257) alintistyla ¢cocuklarin alkol kullanmis olduklarini, bu diizenlemenin de fazla
ickinin akillarim1 deforme edecegi diisiincesiyle yapildig1 belirtilmistir. Cocuklarin
biiyiikleriyle ayni miktarda icki igmedikleri sdylenmis olsa da bu sadece Oneride
kalmis olabilir. Bu 6nerinin ne derecede uygulanip uygulanmadigi belli degildir.
Sonug olarak, ¢ocuklarin o déonemde ne miktarda olursa olsun alkol tiikettigi bir

gergektir, bu da donemin ¢ocuk yetistirilisi hakkinda bizlere bazi ipuglar1 vermektedir.
3.1.4. Kundaklama ve Giyim

Sonradan bazi uzmanlar tarafindan siddetle karsi c¢ikilacak, annelerin kendilerince
hakli gordiigii sebeplerle bebeklerini kundaklamalari, uzun yiizyillarca siirecek bir
uygulama olarak kendini gostermistir. Avrupa’da ve Amerika’da kundaklanmig
bebeklere sikica bir bez sarilmaktadir (Heywood, 2003, 84). Bebek kundaklamanin en

yaygin sebeplerinden birisi, bebeklerin iskeletlerini dik tutmak, diizgiin bir omurga

31



sekline sahip olmalarini saglamak amaciyla cocuklarin sikica sarilmalaridir. Oyle ki
bazi ebeveynler kundagin i¢ine tahta parcasi koyarak onlarin dimdik durmalarini
saglamiglardir. Ozellikle koyliiler bu kundaklarin kemiklerin diizgiin durmasina ve dik
durmasina yardimci olduguna inanmislardir (Heywood, 2003, 84). Daha sonralari,
kundagin boyle bir iglevinin olmadigi, hatta ¢ocuklarin fiziksel gelisimi i¢in zararh
oldugu goriisii ortaya ¢ikmistir. Ayrica, kundagin bebekleri sicak tutacagi inanci da
kundaklamanin gerekgelerinden bir tanesiydi. Dahasi, bebekler bu sekilde saatlerce
hareketsiz kalabildigi i¢in annelerin rahatlikla is yapabilmek amaciyla ¢ocuklarini
kundakladiklar1 da bilinmektedir. Heywood (2003, 84), ebeveynlerin kundaklanmis
bebeklerini uzun siireler ¢ivide asili birakarak onlar1 ihmal ettiklerini 6ne siirmiistiir.
Anneler, bebeklerini kundaklayarak bir yere birakir ve daha sonra saatlerce ev islerini,
disaridaki islerini goriirlerdi. Bu sekilde evde birakilip gidilen bebeklerin birgogu bu
sorumsuzluktan dolay1 hayatlarim1 kaybetmistir. Kundaklar1 degistirilmeden 48 saat
gibi uzun siireler boyunca simsiki sarili duran bebekler kundakliyken dogal olarak
altlarin1 da pisletmekte ve bu kadar uzun araliklarla temizlenen bebekler dogal olarak
hastalik  kapmaktaydilar. Goriildigi tlizere, bebek kundaklamanin gerekli
goriilmesindeki iki sebepten ilki; daha masumane sebeplerle, onlarin viicut gelisimini
destekleme yanilgisiyla uygulanmis olsa da diger sebep daha bencilce, ¢ocuk ihmali
ve istismarma girebilecek bir gerekgedir. Sebebi ne olursa olsun bu uygulama
cocuklarin bedenlerinde biiyiik hasarlar birakmaktadir. Kemik gelisimini desteklemek
amaci taginirken aslinda bebeklerin iskelet yapisina zarar verilmektedir. Cocuklarinin
tyiligini diislinerek yanlis inang¢lara bagl kalarak kundaklamay1 tercih eden aileleri
suclamak yanlis olur; ¢iinkii toplumda bu yaptiklarinin yanlis oldugunu savunacak
kimse daha var olmamisti. Bebek bakiminda eskiden siiregelen aligkanliklar, ¢cevreden
alinan tavsiyeler kendisini gostermekteydi. Ancak, siki kundaklarla ¢ocuklar: saatlerce
duvarda asili birakmak, temizliklerini 6nemsememek, onlar1 diskilariyla uzun siire
kundakta birakmak agik¢a bir ihmalin sonucudur ve cahillik ile yanlis inanislarin

otesinde bir durumdur.

Orta Cag’da cocukluk kavraminin bilinmediginin, ¢ocuklar hakkinda pek bilgi sahibi
olunmadiginin ve onlarin yetiskinler gibi goriildiigiiniin en biiylik kanitlarindan bir
tanesi de giyim konusudur. Dobrin (2013), cocuklara 6zgii bir giyim anlayisinin
olmamasini, cocuklugun insan gelisiminde ayr1 ve 6zel bir alan olarak algilanmayisina

baglamistir. Cocuk, yetiskinlikten ayr1 bir anlam kazanmadik¢a tipki onlar gibi
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yasamaya ve gorlinmeye devam etmistir. Kendine 6zgii 6zellikleri bilinmeyen bu
bireyler i¢in zaten neye dayanilarak bir giyim tiretiminde bulunulacaktir? Bebeklikten
cikar ¢cikmaz hizlica yetiskinlik mertebesine ulasmasi beklenen c¢ocuklar daha ilk
zamanlarindan itibaren biiyiliklerinin tipki  birer kopyas: olarak yasamlarim
stirdiirmekteydiler. Aries (1962, 50), Orta Cag Donemi’nde ¢ocuklarin kundaktan
cikar cikmaz ait olduklar1 sosyal smiflarin yetigkinleri gibi giydirildiklerini
belirtmistir. Giyim konusunda yas farki dikkate alinmamais olsa da sosyal sinifin etkisi
kendini bu erken yaslarda dahi hemen hissettirmistir. Hizlica yetiskin diinyasina atilan
cocuklar, anne ve babalarinin birer kopyasi olarak yasam siirmiislerdir. Kiyafet
konusunda, ¢ocugu yetiskinlerden ayiracak tek bir farklilik goriilememistir; yalnizca
giyimlerinden ait olduklar1 sosyal siniflar anlasilabilmistir. Cocuklarin resmedilmeye
basladig1 donemin sanat eserlerinde de yetiskinler ve ¢ocuklarin aym kiyafetlerle
betimlendigi acik¢a goriilebilmektedir. Ancak 17. yiizyila gelindiginde kiyafet
konusunda toplumun kiigiik tiyeleri bakimindan bir gelisme goriilmeye baslanmaistir.
Bu gelisme oOncelikle orta ve iist simiflardaki erkek cocuklar iizerinde goriilmeye
baslamistir (Aries, 1962, 61). Tiim sosyal siniflara ait kiz cocuklar ve alt sinifin erkek
cocuklari, yetigkinlerinkinden ayirt edilemeyen kiyafetler giymeye devam etmislerdir.
Bu durum tekrardan bizlere toplum igerisindeki ayrigmalarin varligini gostermektedir.
Bu ayrimlar kiyafet konusunda dahi kendisini gdstermektedir. Siniflar arasindaki
farklilik, kisinin giyimiyle bir etiket gibi hizlica goze ¢arpmaktadir. Haliyle, alt sinifa
ait bir kiz cocugu ¢cocuk modernlesmesi gibi olumlu gelisimlerden ilk etapta mahrum

kalmaktadir.

3.1.5. Cocuk Bakim

Geng (2016, 242), sinirlt tip bilgisi, thmal ve yiliksek hastalik oranlarinin erken
Oliimlere sebep oldugunu dile getirmistir. Tibbin yeterince gelismemis olmasiin
yaninda ailelerin de cocuk bakimi konusunda bilgisiz olmalar1 ve ihmalkar
davranmalari, ¢ocuklarin sagligini biiyiik 6l¢iide etkilemistir. Daha 6nce belirtildigi
gibi cocuklarin bakiminda eski inanislar ve ¢evrenin etkisi biiyiik bir rol oynamaktadir.
Konu ile ilgili uzmanlar ortaya ¢ikmadigindan yanlis uygulamalar diizeltilememistir.
Zaten c¢ogu aile cocuklarma gereken ilgiyi tam olarak gostermemekte, bunun
sonucunda yasamin ilk yillarinda meydana gelen 6liimlerin 6niine gecilememektedir

ki zaten bu biiyiik Ol¢iide kabullenilmis ve bireylerce normallesmis bir durumdur.
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Orme (2005, 1), bu donemde 1 yasindaki c¢ocuklarin %25’inin, 1 ila 4 yas
arasindakilerin yaklasik %12’sinin ve 6 i1la 9 yaslarindaki ¢ocuklarin ise %6’simin
yasamlarini kaybettigini belirtmistir. Yasamin ilk yillarinda yasama sansi diistiktiir ve
bunun sebebi ailelerin ihmalleri ve eksik cocuk bakim bilgisidir. En ¢ok ihmal edilmis
hijyen konusu, cocuklarin kaderlerini belirleyecek diizeyde goz ardi edilmistir.
Temizligin ihmal edilmesinin de ¢ocuklarin hastalik kaparak hayatlarin kaybetmesine
sebep oldugu su gotiirmez bir gercektir. Bu durumda ailelerin ithmallerinin yani sira
yanlis inanislarinin etkisi de ¢ok biiytiktiir. Kirin koruyucu olarak sembolik bir anlam
tagimast donemin yaygin bir inanisidir. Kafadaki kir tabakasinin koruyucu olduguna
inantlmistir (Heywood, 2003, 85) ve bu sebeple ¢ocuklarin sik sik yikanmasi ve
temizlenmesi s6z konusu olmamistir. Heywood (2003, 85), “Haut-Vivarais’te insanlar
bebeklerin bagini yikamanin onu aptal, bir yas bir glinlilk olmadan 6nce tirnaklarini ve
saclarini kesmenin ise dilsiz ve hirsiz yapacagim diisiintirlerdi” ifadesiyle donemin bu
konudaki inanigin1 gozler 6niine sermistir. Ayrica anneler, idrarin iyilestirici giliciine
inandigindan, ¢ocuk bezlerini yikamaktansa kurutup tekrar kullanmanin daha iyi
oldugunu diistinmiislerdir (Heywood, 2003, 85). Belki de bu sebeple anneler
cocuklarina tuvalet egitimi verme konusunda hi¢ acele etmemislerdir. Cocuk ne kadar
idrarin 1yilestirici giiciinden yararlanirsa onlar i¢in daha iyi olacagi diisiiniilmiis
olabilir. Goriildiigii iizere, bu orneklerden de yola ¢ikarak, ¢ocugun temizliginde
onlarin kotiiliglinii istemekten ziyade onlarin sagligi ve iyiligi diisiiniilerek bu hatalara
diisiilmiistiir. Baska bir deyisle, ¢ocuklara 1yilik yapmaya ¢abalanirken sagliklar1 ve
hayatlar1 tehlikeye atilmistir. Bu inaniglar ve ¢ocuk yetistirme konusundaki bilgiler
nesilden nesle hi¢ degismeden aktarilmistir. Toplumda ¢ocukluk duygusu ve tip bilimi

gelismedigi 6l¢iide de bu uygulamalar ayn1 sekilde devam ettirilmistir.
3.1.6. Cocuk Cinayetleri ve Terk Etme

Ihmal ve saghk sorunlarindan dolayr hayatlarin1 kaybeden cocuklarin yani sira
cinayete kurban gidenlerin de sayis1 oldukga fazladir. Ancak, bu cinayetlerin ¢cogu
mahkemeye taginmadigr i¢in bilinmemektedir (Heywood, 2003, 87). Bu da cocuk
cinayetlerindeki durumun ne kadar ciddi oldugunun ve ne kadar ¢ok sayida ¢ocugun
olime terk edildiginin bilinmesine engel olmustur. Erkek niifusundaki dengesiz
fazlaligin, kiz bebeklerin 6ldiiriildiigiine kanit olabilecegini one siiriilmiis ve ayrica

1700’lerde bir ingaat alaninda ¢ok sayida bebek iskeletine rastlanmis olmasi da bebek
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cinayetlerinin en biiyiik kanit1 olmustur (Heywood, 2003, 88). Kisaca, bebekler sessiz
sedasiz ¢esitli nedenlerle katledilmisler ve adli olarak bunun takibi saglanmadigindan
tarihgiler, bahsedildigi gibi birtakim kanitlara dayanarak bu durumun ciddiyetinden
s0z edebilmislerdir. Cinayetlerin yazili kayitlarina rastlanmamis olmasi, ¢ocuklarin
katledilmis oldugu gercegini gizleyememektedir. O donemlerde tip gelismediginden,
aileler dogum kontrol konusunda bilgisizdirler. Bu yiizden bakamayacaklarim
disiindiikleri ¢ocuklart gizlice 6ldiirmek onlar i¢in tek ¢ikis yolu gibi goriinmektedir.
Ayrica ebeveynler ¢cocuklarmin 6liimiine kaza siisii vererek kendilerini aklamay1 tercih
etmislerdir. Oliim ne kadar dogal goriiliirse ya da gizlenmesinde basaril1 olunursa anne

babalarin baslar1 derde girmezdi.

Bebek oldiirmenin sebeplerinden 6nde geleni maddi durumun elverissiz olusudur.
Aileler maddi anlamda bir ¢ocuga bakacak yetersizligi hissettiklerinde belki de hig
diisinmeden evlatlarinin canina kastedebilmiglerdir. Diger taraftan, bir annenin
gayrimesru bir ¢ocuga sahip olmasi o déonemlerde toplum agisindan ¢ok ayiplanan bir
seydir. Gayri mesru ¢ocugu olan anneler, toplumdan diglanir ve onlara kot gozle
bakilirdi (Heywood, 2003, 90). Bunu bilen ve bu zorluga gogiis geremeyecek olan
anneler de ilk tercih olarak c¢ocuklarini Oldiirmeyi veya terk etmeyi uygun
gormiislerdir. Zira, ¢ocugun da dogumuyla goze carpacak gayri mesru durumlari
onlar1 zora sokacaktir. Kendi davraniglarinin sonucuna katlanmadan, ¢6ziimii bebek
Oldiirmede bulan bu kadinlarin yaptigi kolaya ka¢maktir. Ne sebep gosterilirse
gosterilsin bunun bir cinayet oldugu akillardan ¢ikmamalidir. Ayni zamanda gecikmis
kiirtajlar da 19. ylizyila kadarki bebek oliimlerinin ¢ogunun sebebi olmustur
(Heywood, 2003, 90). Kiirtaj yaptiramadigi i¢in bebegi dogurmak zorunda olan aileler
careyi onlar1 dogduktan sonra 6ldiirmekte bulmuslardir. Son olarak; anne babalar, ilk
giinahin izlerini tasiyan, daha vaftiz edilmemis bebeklerini seytani bir varlik olarak
gordiiklerinden akillarin1 kaybederek cinnet aninda katletmislerdir (Heywood, 2003,
90). Orta Cag Donemi’nde yaygin olarak inanilan ve 17. yiizyila kadar da siiregelen
bu ilk giinah Ogretisi, ¢ocuklara kotii ve sert davranilmasinin Gtesinde onlarin
hayatlarim1 kaybetmelerine de sebebiyet vermistir. Aslinda higbir giinaht olmayan,
ailelerinin tercihleriyle, bencillikleriyle, yanlis inanglariyla 6ldiiriilen bu bebekler,
belki adlar1 bile bilinemeden tarihin sayfalarindan silinmislerdir. Sonug olarak, sebebi
ne olursa olsun Orta Cag’da bebeklerden vazgegmek, hem de cinayet yoluyla, diger

donemlere gore daha yaygin gorlilmiistiir. Kisiler evlatlarina, gerektigi degeri
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vermediginden ve bu donemde aile kavrami tam olarak gelismediginden onlardan ¢ok

kolayca vazge¢mektedirler.

Heywood (2003, 92), eger bebekleri terk etmek gibi bir secenek olmasaydi, bebek
cinayetlerinin ¢ok daha fazla olacagini 6ne siirerek bebek terk etme sorununa da dikkat
cekmistir. Cocuklarin terk edilmesi de cinayetlerle benzer sebeplerle gergceklesmistir.
Belki de 6ldiirmeye cesareti olmayan ebeveynler onlar terk ederek bu sorunlarindan
kurtulmaya calismiglardir. Bu durumda en azindan cocuklarin yasama haklari
ellerinden alinmamaktadir. Cocuklarin terk edilmesinin en biiyiik sebebi, anne
babalarin bulundugu fakirlik gibi ¢aresiz durumlardir, buna ek olarak; engelli, iivey,
gayrimesru veya miras planlarini bozan ¢ocuklarin terkedilmesi yaygin olarak goriilen
durumlardir (Heywood, 2003, 95). Bu dénemlerde ¢ocuklara giiniimiizdeki gibi deger
verilmediginden bu sebepler ailelere evlatlarindan vazge¢mek i¢in yeterli
goriinmiistiir. Goriinen o ki; bir cocuga daha bakamayacak maddi durumlarmin
olmadigmi diistinen aileler, onlar1 terk etmek gibi kolaya kagan bir ¢b6ziim
iretmislerdir. Tabii, o donemde ¢ocuklar ailelerine ve topluma bugiinkii gibi bir anlam
ifade etmediginden bugiin ile kiyaslamak bizi yanlis ¢ikarimlara siiriikleyebilir. Ayrica
Heywood (2003, 95), kiz ¢cocuklarinin erkek cocuklarina oranla daha rahatlikla terk
edildigini One siirerek cinsiyet ayrimciliginin varligina da 1sik tutmustur. Kiz
cocuklarinin varligi her zaman aileler i¢in bir yiik olarak goriilmiistiir. Beslenip
biiyiitiilen kiz ¢ocuklarinin bir giin gelin giderek bagka bir aileye faydas1 dokunacagi,
erkek evlatlarin ise biiyliyiip ailelerine bakacagi goriisii; kiz ¢ocuklarina harcanan
maddi ve manevi destegin bir kayip oldugunun diisiiniilmesine sebep olmustur. Bu da
dogal olarak kiz c¢ocuklarmmin daha kolay gozden cikarilmis olabilecegini
distindiirmektedir. Ek olarak, gayrimesru ¢ocuga sahip olan bekar annelerin bir kismi
da onlar 6ldiirmektense terk etmeyi yeglemislerdir. Avrupa’da Orta Cag’in basinda
aileler, cocuklarini sokaklara terk etmis, satmis, dini bir kuruma yollamis ya da zengin
ailelere hizmetci olarak vermislerdir (Heywood, 2003, 92). Ozellikle sokaklara terk
edilen ¢ocuklar i¢in yetimhane gibi bazi kurumlar acgilmis ve ¢ocuklara buralarda
bakilmaya baslanmistir. Bu kurumlar sayesinde cinayetlerin sayisinda bir azalma
goriilse de terk edilen ¢ocuk sayisinda gozle goriiliir artiglar yasanmistir (Heywood,
2003, 95). Cocuklarina bu kurumlarda kendi evlerinden daha 1y1 bakilacagini diisiinen
aileler, ¢ocuklarin1 daha sik terk etmeye birakmaya baglamiglardir. Yetimhanelerde

O0lim oranlarinin diismesiyle ve buradaki kiigiik tiyelerin yasam kalitelerinin
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artmastyla bu kurumlar itibar kazanmaya baglamis ve bazi ailelerin cocuklarina énem
verdigi icin terk ettikleri diisiincesi de su yiiziine ¢ikmistir (Heywood, 2003, 97). Bu
her ne kadar hafifletici bir sebep olarak goriilse de ¢cocuklarindan uzakta kalmay1 goze
almak ebeveynlik acisindan biiyiik bir eksiklige isaret etmektedir. Bu yapilan onlar
gbzden ¢ikarmak, kendi kaderlerine terk etmektir. Dahasi, eger bir aile sebep olarak
cocuguna i1yl bakamayacagini 6ne siirliyorsa terk ettikten sonra ¢gocugun daha iyi bir
yasama sahip olacagina nasil emin olabilir ki? Demek ki bu durumda ailenin yasam
kalitesi daha da 6nem arz etmektedir. Yeni bir ¢cocuk evin kaynaklarini tikketeceginden

sadece Ustlerinden atmalar1 gereken bir yiik olarak algilanmaktadir.
3.1.7. Oyun

Onur (2005a, 34), oyun anlayisinin ¢cocukluk anlayisiyla paralel gittigini ifade etmistir.
Oyuna ve oyuncaga yiiklenen anlam, dénemin ¢ocukluk anlayisini yansitmaktadir.
Oynanan oyunlar, oyunun giindelik yasamdaki yeri ve hangi yaslar, cinsiyetler ve
sosyal smiflar tarafindan oynandigi bu yorumlar1 yapmada bizlere biiyiik birer ipucu
saglamaktadir. Heywood (2003, 110), cocuklarin bebek c¢ingiraklari, tahta topaclar,
bebekler, ufak mutfak gerecleri, kursun askerler, kilden yapilmais kiiclik hayvanlar gibi
birtakim oyuncaklarla oynadiklarini kaleme almistir. Bu oyuncaklarin arasinda kilden
hayvanlar gibi ¢cocuklarin kendilerinin yaptig1r nesnelerin oldugu da goriilmektedir.
Oyuncak endiistrisinin gelismemis olmasi ¢ocuklara ne oynayacaklarini se¢me
Ozgiirligli tammmustir. Hazir oyuncaklarla hayal giicleri kisitlanmamis, el becerileri
gelismistir. Bunlarin haricinde Aries (1962, 62), cocuklarin tahta at, riizgargiilii ve
topa¢ gibi oyuncaklarla oynadiklarim, Ingiltere’de de erkek cocuklarinm 1,5
yaslarinda golf, kriket oynamaya basladiklarini éne siirmiistiir. Ozellikle tahta atlar
donemin popiiler oyun araglar1 arasinda yer almaktadir. Toplumda egemenligini
stirdiiren sinif bilinci; oynanan oyunlarda dahi kendini gostermistir. Soylu ve daha alt
simiflara ait bireylerin oynadig1 oyunlar, dogal olarak birbirinden farklilik
gostermektedir. Ciinkii oyunlar giinliik yasayistan izler tasimaktadir ve oyuncaklarin
hepsi herkesin maddi giiciine uygun degildir. Buna bagli olarak; oynanan oyunlarin
tiirli ve icerigi, sosyal sinifa, cinsiyete ve yasayisa gore farkliliklar gostermektedir.
Ornekteki gibi tahta atlar daha ¢ok soylu ailelerin yasantisin1 yansitmaktadir ve
herkesin hazir tahta atlara ulagabilmesi kolay degildir. Onur’un da (2005a, 37) ifade

ettigi gibi, oyun yetiskin yasamindan kavramsal olarak ayri olsa da aslinda yetiskin
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diinyas1 hakkindadir. Ornegin evcilik, ¢ocuklarin yetiskin rollerine uygun davranislar
gosterdikleri bir oyun olarak kendini gostermistir. Donemin en yaygin goriilen
oyuncagi tahta atlar da biiyiikleri taklit araci1 olarak varligini siirdiirmektedir. Ayrica
sahip olduklar1 oyuncak bebek ve kuklalar1 da giinliik konugma diline ve yasayisa
uygun olarak hareket ettirerek konusturmus olabilecekleri muhtemeldir. Bunlara ek
olarak Geng (2016, 257), erkek cocuklarin savasta gerekli ustaligi kazanmak icin
oyuncak at ve yay ile oynadiklarini ileri stirmiistiir. Ayni zamanda zengin kiz ¢ocuklari
oyuncak bebeklerine uzun elbiseler ve siisli sapkalar giydirirken koyli kiz
cocuklarinin da is¢i kryafetleri giymis olduguna dikkat ¢ekerek giinliik yasant1 ve sinif
bilincinin oyuncaklara yansimis oldugunu bizlere gostermistir (Geng, 2016, 256). Kiz
ve erkek cocuklarinin yagsamin her alaninda farkli davraniglara maruz kaldiklarini ve
birbirlerinden ayri1 aligkanliklarinin oldugunu belirtmistik. Oyunlara yansiyan bu
ayrimlar da aslinda onlarin rol modelleri olan yetiskin hemcinslerinin giinliik isleriyle
yakindan ilgilidir. Erkekler, yetiskin bir erkek gibi savas konusunda yetkinlesirken,
kizlar daha ¢ok evcilik gibi gelecekte yapacaklari ev islerine hazirlanmaktadirlar. Ek
olarak, cocuklugun yetiskinlikten farkli olarak goriilmedigi bu dénemde, oyun
konusunda da ¢ocuklarin yaslarina uygunlugun g6z Oniine alindigr bir anlayis
bulunmamaktadir. Belki de cocuklarin buglinkii anlayisa paralel olarak oyunlar
oynayabilmeleri bunu halihazirda yetiskinlerin de yapiyor olusundan ileri gelmektedir.
Yetiskinler ve c¢ocuklar ayni ortamlarda, ayni oyunlari oynamis ve bu normal
karsilanmistir. Orta Cag’dan baslayarak modern donemlere kadar yetiskinlerin,
cocuklarin para karsiliginda sans oyunlari, kart oyunlar1 oynamalarina ses
cikartmadiklar1 sOylenmistir (Aries, 1962, 71). Goriildigi iizere, yetiskinler ve
cocuklarin oynadigi oyunlar arasinda bir fark goriilmemis; nasil yetiskinler saklambag,
korebe gibi oyunlar oynamissa cocuklar da biiyiikleri gibi kumar oynamislardir.
Cocuklarin para karsiliginda oyunlar oynamasi, giiniimiiz cocuk yetistirme anlayisina
cok terstir; ancak Orta Cag’da nasil cocuklarin alkol tiiketmeleri normal karsilanmissa
kumar oynamalarina da ses ¢ikarilmamistir. Cilinkii onlar birer kiiciik yetiskin olarak
varliklarin1 stirdiirmiislerdir. Yani, donemin anlayisi ve ¢ocuk algilayisi bu yonde

oldugundan aileleri su¢lamak yanlis olacaktir.
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3.1.8. Egitim

Orta Cag Avrupasi’nda bugiinkii anlamiyla bir egitim anlayisi yoktur. Egitimin
cocuklar agisindan en 6nemli islevi onlar1 yetigskinlige hazirlamaktir. Bumin (2013,
21), egitim kurumlarmin ¢ocuklarin isteklerine ve zayifliklarina engel olacak siki bir
disipline sahip olmas1 gerektigi diisiincesinin hakim oldugunu belirtmistir. Cocuklarin
her an diirtiilerine yenik diiserek kotiiliige yonelebilecekleri fikri bu diisiince iizerinde
etkili olmustur. {lk giinah &gretisinden izler tastyan bu diisiince, ¢ocuklarin zayif
karakterlerinin iizerinde bir denetim saglayarak onlar1 dogru yola ¢ekmeyi amag
edinmistir. Bu durumda, ¢ocuklar1 hi¢cbir zaman 6zgiir birakmayan donemin genel
algis1 egitim alaninda da varhigim siirdiirmektedir diyebiliriz. Orta Cag’da egitim
dendiginde giiniimiiz kurumsallasmis okullarim1 akla getirmek yanlis olacaktir.
Heywood (2003, 25), o donemdeki egitim diisiincesinin simdikinden farkli oldugunu,
ciraklik yontemine dayali bir yetiskinlige hazirlik siireci olarak goriildiigiini
savunmustur. Diger bir deyisle, egitimin genel gayesi, donemin c¢ocuk iizerine
yiklenen gelecegin yetiskini olma algisini1 yasatmak ve bu hazirlik siirecinde biiyiik
bir rol oynamaktir. Aries de (1962, 141) Orta Cag egitiminin usta-¢irak iliskisiyle
yuriitiildiigiinii ve deneysel, teorik bilgiler yerine uygulamanin 6n planda tutuldugunu
ifade etmistir. Ciraklik, Orta Cag Donemi’nin en yaygin egitim bi¢imidir. Cocuklarin
hizl1 bir sekilde yetiskin hayatina adim atmalar1 amag edinildiginden ¢iraklik yoluyla
mesleki ve yasama dair bilgileri tecriibe yoluyla elde etmeleri beklenmistir. Mesleki
egitime ne kadar erken baslanirsa ¢ocuklar i¢in daha iyi olacag diisiiniilmektedir.
Bebeklikten ¢ikar ¢ikmaz hem kendi ailelerine yardim ederken hem de disaridaki
islerde c¢alisirken belirli cinsiyet kaliplarini kendilerine model almiglardir. Yasam
sanatinin hizlica o6gretilmesi amaglandigindan cocuklar, olabildigince kiiciik yasta
ciraklik yapmak lizere evden gonderilmislerdir. Orme (2005, 6), ¢ocuklarin bazilarinin
tarlada biiyiiklerine yardim ederken, digerlerinin caligmak iizere baska evlere
gonderilmis oldugunu one sirmiistiir. En yaygin olan uygulamalar, ¢ocuklarin
ciftcilerin, zanaatkarlarin yaninda ¢alismaya baslamasi veya hizmet¢ilik yapmak tizere
evden ayrilmalaridir. Bu yolla yasama sanati tecriibe edilerek 6grenilmekte, ezberci ve
teorik egitimlerden uzak tutularak hep uygulama ile 6grenme metodu Onde
tutulmaktadir. Aslinda, bu egitim hem gergek hayata paralellik gostermesi acisindan
pragmatisttir hem de tecriibeyle 6grenim etrafinda gelisti§inden kalic1 bir davranig

edinimi saglamaktadir. Metot olarak gilinlilk hayatta ise yaramayacak ezberci
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ogretimden kat kat daha iyiydi. Ancak verilen egitim daha ¢ok mesleki alanda sinirh
kalmakta; bu da bir eksik olarak kendisini gdstermektedir. Ayrica, donemin egitim
anlayisinda bireylerin yaslarina uygunluk ilkesi goéz ardi edilmektedir. Ger¢i bunun
gerekliligi bilinmemektedir; c¢linkii toplumdaki herkes bir yetiskin olarak ele
alindigindan egitimi yasa gore kademelendirmek ihtiyaci hissedilmemektedir. Bu da
cocukluga oOzel bir anlam verilmedigi ve ayr1 bir donem olarak algilanmadig
diistincesini pekistirmektedir. Clinkli Orta Cag’da okul —bugiinkii anlamiyla bir okul
yapisindan bahsedilemez— sadece ¢cocuk odakli degil, toplumdaki her yastan bireyi
kapsayan bir anlayisa sahiptir. Bundan dolayidir ki siiflarda yetigkinler ve ¢ocuklar,
toplumun diger yasam alanlarindaki gibi beraber olmuslardir. Aries (1962, 330),
okulun asil amaciin ¢ocugun egitimi olmadigina bu yiizden de uzun siire okullarin
yaglara gore ayrim yapmadigina deginerek bu durumun bir baska sebebine de agiklik
getirmistir. Bu durum her ne kadar ¢ocuklarin akranlariyla sosyallesmelerinin dniine
gecmis olsa da kendilerinden olgun bireylerden yasama dair bir seyler 6§renmelerine
olanak saglamistir. Onlara hizli bir sekilde benzemek esas oldugundan bu bir sorun
teskil etmek yerine belki de bir gereklilik olarak gériilmiistiir. Ilk ortaya ¢ikan
okullarin en biiyiik islevi dinsel 6gretim saglamalaridir. Orme (2005, 5), egitimin Latin
alfabesinin Ogrenilmesiyle basladigin1 belirtmistir. Latince hem okullarin din
Ogretisini odaga almasiyla yakindan iliskiliydi hem de Bumin’in de (2013, 31)
savundugu gibi giinliik dilden ayr1 olan bu dil onlar tecrit etmenin bir yolu olarak
gorilmiisti. Donemin c¢ocugun masumlugunu reddeden diislincesinin 1s18inda
okullarin olabildigince ¢ocugu denetim altina alma, dis diinyadan soyutlama ve onlari
sekillendirme amac1 oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Bir kara bulut gibi toplumlar: etkisi
altina alan ilk giinah 6gretisi, belki de en ¢ok bu kurumlarda varligini hissettirmistir.
Bu anlayisin etkisiyle zaten giinahkar sayilan ¢ocugun yeni giinahlar islemeye c¢ok
yatkin oldugu diisiiniilmiistiir. Tan da (1994, 12-13) okullarda ¢ocuklarin dogasindaki
zayifliklara yenik diismelerinden korkuldugu igin siki bir gézetim ve disiplin oldugunu

aciklayarak duruma agiklik getirmistir.

3.2. Erken Modern Donem’de Cocukluk

Erken Modern Doénem’e gelindiginde, ge¢mise kiyasla ¢ocuklarin yasaminda ve
algilanisinda dikkate deger bir degisim goriilmiistiir. Bunda ¢ocukluk algisinin ve

Aries’in de deyimiyle “cocukluk duygusunun” gelisimi biiyiikk bir rol oynamistir.
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Cocukluk duygusunun gelismesi; sanayilesme, orta siifin énem kazanmasi, aile
yapisinin degismesi, ¢ocuk oliimlerinin azalmasi ve aile ile ¢ocuk arasindaki duygusal
bagin artmasiyla miimkiin olmustur. Ayrica Postman, bunlara ek olarak matbaanin
cocukluk fikrinin ortaya c¢ikisinda etkili oldugunu savunmustur. Matbaanin ortaya
cikistyla okuryazar olma geregi ortaya ¢ikmis ve Postman’a gore (1995, 52) ¢ocuklar
okuma yazmay1 Ogrenerek yetiskinligi kazanmak zorunda kalmislardir. Bu da
okullasmanin toplumun bir geregi olarak var olmasini gerektirmistir. Okullarda okuma
yazma Ogrenerek c¢ocuklardan yetiskinlik mertebesine ulagmalar1 beklenmistir.
Toplumdaki bahsi gecen bu kokli degisiklikler, ¢ocukluk kavraminin insasina ¢ok
biiyiik etkide bulunmustur. Bu gelismeler, dogrudan ve dolayli olarak ¢ocuklarin
ailenin kiigiik bir bireyi olarak deger kazanmasini1 saglamis ve toplum yasantisinda

biiylik degisimlere yol agmustir.
3.2.1. Cocuk Algis1

Avrupa’da Erken Modern Doénem ‘de ¢ocuklar; kundaktan ¢ikar ¢ikmaz yetiskinlige
hizlica hazirlanan bireyler yerine iizerine titrenen, hemen is hayatina atilmadan 6nce
uzun seneler boyunca bugiinkii gibi okula gidip yasitlariyla vakit geciren kisiler haline
gelmislerdir. Onur’un da (2007, 123) belirttigi gibi ¢ocuklar; edilgen birer alici olmak
yerine hem kendileri hem de toplum adina yapici ve fretici bireyler haline
gelmiglerdir. Sanayideki ve genel olarak iktisadi iliskiler alanindaki yeniliklerin
toplumun yasantisini; dolayisiyla toplumun kiigiik {iyelerinin yasantisini da etkilemis
oldugu ¢ok agiktir. Dobrin (2013), iktisadi alandaki gelismelerin, kii¢iik ¢cocuklarin
isgiicii stireglerinde artik gerekli goriilmemesine yol agtigini ifade etmistir. Sanayinin
gelismesinin bir sonucu olan makinelesme, biiyiik 6l¢lide eskiye oranla insan giiciine
duyulan ihtiyact azaltmistir. Bu sekilde uzun c¢alisma saatleri kisalmis ve insanlarin
hem kendilerine hem ailelerine ayiracak bos zamanlar1 olmustur. Aileler, cocuklariyla
ilgilenecek zamana sahip olmuslar ve bu ¢ocuk ithmallerinin 6niine gecilmesine zemin
hazirlamistir. Cocuklariyla ilgilenmeye zaman bulan anneler onlar1 kundaklayarak bir
yere birakmamis ya da bagka ailelerin yanina kolay kolay gdndermemislerdir.
Heywood da (2003, 126) endiistrilesme sonucunda annelerin is giliciine katilmayip
evde kalarak cocuklarmma daha fazla ilgi gosterebildiklerini ifade etmistir. Aym
zamanda orta sinifin 6nem kazanmasi ve cekirdek aile yapisinin yayginlagmasiyla,

aileler daha ¢ocuk merkezli bir anlayisa sahip olmuslardir. Ebeveynler ¢ocuklarmin
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iizerine titremisler, onlarin 1yiligini diistinmeye baslamislar ve onlarin egitimine 6nem
vermislerdir. Degisen calisma hayatinin diger bir sonucu olarak toplum, egitilmis is
giiciine ihtiyag duymustur. Bu ihtiya¢ egitime verilen 6nemi arttirmistir. EZitimin
stiresi uzadikc¢a ¢ocuklugun siiresi de uzamistir; bu da modern ¢ocukluk anlayisinda
onemli bir adimdir. Egitilmis bir toplumun, gelisen tibbin ve c¢ocuklara gosterilen
ilginin bir sonucu olarak ¢ocuk dliimlerinde belirgin bir diislis gézlemlenmistir. Cocuk
Oliimlerinin azalmasi, ¢ocuga duyulan baghiligin hem sebebi hem de sonucu olarak
yorumlanabilir. Cocuga duyulan sevgiyle onlarin bakimina ve sagligina daha cok
onem verilmis, 6zenli davranilmis ve ¢ocuklar daha az 6liime terk edilmislerdir.
Cocuklarin yasami uzadikg¢a elden yitip gidecek bir varhifa baglanmaya olan
gontlsiizlik de ortadan kalkmistir. Aileler, ¢ocuk konusunda bilinglenmeye devam
ettikce cocuk sayisinda bir azalma goriilmiis, ¢ocuklara gosterilen ilgi artmis ve onlara
hem zaman hem de maddi kaynak ayrilmistir. Cocuk sayisindaki azalma dogal olarak
ailelerin ¢ocuklarina daha c¢ok wvakit ayirmalarima, onlarin her ihtiyaciyla
ilgilenebilmelerine olanak saglamistir. Cocuklar onlar i¢in daha kiymetli bir hale
gelmis ve eski tarihlerde gosterilen ihmaller yavas yavas kaybolmaya baglamistir.
Dahasi, toplumda bireysellesmenin ortaya ¢ikisi ile aile ve evdeki yasayis degismis ve
0zel hayat deger kazanmistir. Orta Cag’dan Erken Modern Dénem’e dek insanlar her
seyi toplum i¢inde, toplumla beraber yasamislardir. Artik herkes kendi evine ¢ekilmis,
disartya daha kapali bir yasam siirmiis ve bunun bir sonucu olarak aile baglar
kuvvetlenmistir. Tan’in da (1989, 82) belirttigi gibi, eski ¢aglarda beden yalnizca
insanin kendisine ait degil bir Olgiide genis ailenin iiyelerine de ait sayilmustir.
Cocuklar da toplumun bir uzantis1 olarak ebeveynlerine oldugu gibi soylarina da ait
goriilmiislerdir. Herkesin ortak bir {iriinli olarak goriilen ¢ocuk {izerinde herkes s6z
sahibi olmaya ¢alismistir. Cocuklariyla bas baga uzun vakitler ge¢iremeyen ebeveynler
onlara gerekli ilgi ve alakay1 gosterememislerdir. Ancak, sanayilesme biiytik 6lciide
bu durumda bir degisim saglamig; makinelesmenin de etkisiyle is gilicii kaynagi
yetiskin erkeklerden saglanmistir. Bu da annelerin c¢ocuklarma daha faza ilgi
gosterebilmesine katki saglamistir. Ayrica, toplumda insana verilen degerin de
degisimiyle artik ¢ocuklar vahsi, kii¢iik canavarlar olarak degil, bir birey olarak deger
kazanmiglardir (Dobrin, 2013). Cocuklarin kendi dogalar1 kabul edilmis ve gelecegin
yetiskinleri olarak degil olduklar1 halleriyle ilgi gérmiislerdir. Bu durumu etkileyen
unsurlardan biri de ilk glinah 6gretisinin terk edilerek ¢ocuklugun masumlugunun

toplum igerisinde yer bulmasidir. Dénemin diisiintirlerinin ve ahlak¢ilarinin da
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etkisiyle cocuklarin dogustan masum oldugu goriisii yaygin bir inanis haline gelmistir.
Eskiden nefretle ya da kotii gozle bakilan, toplumun 6nem kazanmis bireylerine halkin
davranis1 da olumlu olarak degismistir. Anne babalar ¢ocuklarina daha ¢ok deger

gostermis ve sevgiyle yaklasmaya baslamiglardir.

3.2.2. Cinsiyet Farkhilhiklar

Erken Modern Donem’e gelindiginde her ne kadar ¢ocukluga dair olumlu goriisler
kendini gostermis olsa da cinsiyete dayali ayrimcilik konusu halen toplum tizerinde
etkili olmaya devam etmistir. Akbas ve Atasii Topguoglu (2009, 100) caligmalarinda,
cocukluk ingasinin sinifsal, etnik ve cinsiyet temelinde ayrimciliklar icerdigini ve
kavramsal olarak yaratilan bu imtiyazli gruba sadece belirli toplumsal gruplarin dahil
olabildigini 6ne siirmiiglerdir. Cocuklarin, ¢cocuklugun kesfiyle hak ettikleri degeri
gormeye bagladiklar diisiiniilse de aslinda kiz ¢ocuklar1 halen daha karsi cinslerinin
golgesinde kalmiglardir. Cocugun gereken degeri kazanmaya basladigi bu
modernlesme siireci hem sosyal statliyli hem de cinsiyeti ayristiran zihniyeti
degistirmeyi basaramamis lstiine bu durumu daha da ¢ok beslemistir. Diger bir
ifadeyle, iist siniflara ait erkek c¢ocuklar1 disinda kalan kesim bu modernlesme
stirecinin ilk etapta bir 6znesi olamamislardir. Aries de (1962, 58) cocuklugun ilk
olarak erkek cocuklar1 tlizerinde kesfedildigini, kiz g¢ocuklarin uzun siire daha
geleneksel sekilde yasadiklarimi belirterek, cinsiyet ayrimlarimin toplumdaki
yansimasina bu sekilde dikkat ¢ekmistir. Ayni sekilde, ¢ocukluk kavraminin ilk
kesfinin basrolii olan erkek cocuklar kilik kiyafet konusunda da ilk gelismeleri
yasamiglardir. Kizlar uzun siire daha sosyal siniflarindaki kadinlar gibi giyinmeye
devam ederken; erkek cocuklar ¢ocukluk donemine 6zgii kiyafetlerle toplumda
kendilerine yer bulmuslardir. Heywood (2003, 83) ise, erkek g¢ocuklarinin kiz
cocuklardan daha geg siitten kesildigini dile getirerek ayrimciliga dikkat gekmistir. 19.
ylzyil Fransa’sinda erkekler iki, kizlar ise bir yasinda siitten kesilmislerdir. Anne
stitliyle beslenmek bir evladin en biiyiik hakkiyken; erkek ¢ocuklarina verilen deger,
kiz ¢ocuklariin anne siitiiniin nimetlerinden daha az yararlanmasiyla sonuglanmastir.
Buna ek olarak, Ronesans Floransa’sinda erkek cocugun evde emzirilmesi, kiz
cocuklarin emzirilmesine tercih edilmistir (Heywood, 2003, 80). Kiz cocuktan
vazgecmek bu kadar kolayken, erkek ¢ocuklara olan bagliligin daha fazla oldugu

gozlerden kagmamaktadir. Bir ¢ocuk siitanneye verilmek iizere evden ayrilacaksa ilk
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tercih kizlardan yana kullanilmistir. Bu durumda onlarin gelecekte eve bir faydasinin
olmayacak oldugu inanci biiylik bir rol oynamaktadir. Erkek ¢ocuklar olabildigince
elde tutulmaya calisilmis, cogu zaman kizlara tercih edilmislerdir. Dolayisiyla evden
bu kadar erken gdonderilen ¢ocuklarin 6liim ihtimali de dogru orantili olarak yiiksek
olmustur. Dahasi, erkek cocuklarin egitimine kizlardan daha ¢ok 6nem verilmis, karsi
cins ¢ogu egitim kurumundan uzak tutulurken erkekler iist kademelere kadar rahatca
ogrenim gérmiislerdir. Heywood (2003, 190), zenginlik, statii, cinsiyet, irk ve bolgenin
okula gitme durumu tizerinde etkileri oldugunu ve kiz ¢cocuklarinin gramer okullari,
iiniversiteler gibi kurumlardan dislandigini, temel egitimden bile mahrum birakilmis
olduklarini ifade etmistir. Orta Cag’da da kizlarin gelecekte bir anne ve es olarak
toplumda yer alacaklar1 goriisii, egitim kurumlarindan diglanmalarina sebep olmustur.
Sonu¢ olarak, kizlarin maruz kaldigr toplum diizeni Orta Cag’dakinden farkli
olmamustir. Ciinkii ¢ocuklarin yasamlarindaki degisimler ¢ocuk modernlesmesinin
ingasiyla miimkiin olabilmistir. Alt sinifa ait ¢ocuklar ve kizlar bu haklara sahip

olabilmek i¢in ¢ocukluklarinin kesfedilmesini beklemek zorunda kalmislardir.

3.2.3. Beslenme

Cocuklugun insasindan sonra, cocuklara kars1 ilginin artmasiyla cocuklarin
beslenmesi konusu ¢esitli uzmanlarca ve ailelerce dikkate alinan bir alan olarak
kendini gostermistir. Dogru bilinen yanliglar irdelenmis, ebeveynlere bu konuda
tavsiyeler verilmistir. Cocuga verilen degerin bir sonucu olarak onlarin saglikli
bireyler olarak yagam siirmeleri ve erken yasta 6liime mahkim olmamalar1 istenmistir.
Cocuklarinin iistiine titremeye baslayan ailelerin ¢ocuklarinin beslenmesine verdigi
Oonemin yaninda, onlar1 kendilerinden uzaga bagka bir ailenin yanina géndermeyi goze
alamadiklar1 da bir gercektir. Bu da siitannelere ¢ocuklari gonderme aligkanliginin
azalmasinda uzman tavsiyesi disinda gelisen sebeplerden biridir. Calistig1 icin
cocuklarina zaman ayiramayan bazi anneler modernlesmenin etkisiyle is yasamindan
uzaklasarak c¢ocuklariyla ilgilenme sansina sahip olmuslardir. Ayni zamanda
uzmanlarin bu konudaki uyarilar1 da toplumu etkilemistir. Orta Cag doneminde
cocuklarin yetistirilisiyle ilgilenmis bir uzmana rastlamak zordur. Erken Modern
Doénem’e gelindiginde cocuk algisindaki degisimlerin bir sonucu olarak g¢ocuk
ilgilenilmeye deger bir alan olarak goriilmiistiir. Uzmanlarin, ¢ocuklarin beslenmesi

gibi konularla ilgilenmesi ge¢misten gelen yanlis inanislarin 6niine gegilebilmesine
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olanak saglamistir. Ozellikle siitannelik uygulamasi konusunda ortaya atilmis
gorisler, aileleri ¢ocuklari evlerinde beslemeye itmistir. Anne siitiilyle beslenen
cocuklarin, siitanneye gonderilmis ¢ocuklardan daha az 6liim oranina sahip oldugunun
ortaya ¢ikmasi bu degisimi tetiklemistir (Heywood, 2003, 82). Ciinkii artik cocuklar
ailelerin kolayca vazgececegi bireyler olmaktan ¢ikmislardir ve gocuklariyla giiclii
baglar kurmaya baglayan aileler onlarin saghigima dikkat etmeye baslamiglardir.
Stitannelere gonderilen ¢ocuklarin 6lim riskinin daha yiiksek oldugu goriisiiniin
toplumda yer bulmasiyla bu uygulama terk edilmeye baslanmistir. Ayrica, Heywood
(2003, 81), 19. yiizyilda sterilize edilmis siit ve biberonlarin bulunmasin1 da bu
degisimin adimlarindan biri olarak gormiistiir. Bu giinliik hayati kolaylastiracak
gelismeler, bebeklerine anne siitii saglayamayan aileler icin kurtarici olmustur.
Cocuklarindan kopmak istemeyen ebeveynler bu buluslarla evlatlarini evlerinde

besleyebilmisler; bu da cocugun ¢ok erken bir yasta ailesinden ayrilmasini 6nlemistir.
3.2.4. Kundaklama ve Giyim

17. yilizyildan itibaren ¢esitli uzmanlar, kundaklamanin yanlis bir uygulama oldugunu
savunmaya basglamiglardir. Sanildiginin aksine kundaklamanin bebek gelisiminde
olumlu bir etkisi olmadig1 ortaya ¢cikmistir. Ebeveynlerin bebegin viicut yapisinin
gelisiminde faydali olduguna inandig1 bu uygulamanin onlara zarar verdigi uzmanlar
tarafindan ortaya c¢ikarilmistir. Uzmanlar, bebeklerin simsiki  bir gekilde
kundaklanmamasini ve giinde en az bir kere iistlerinin degistirilmesini 6nermistir. Bu
sekilde bebegin kan dolasimi saglanacak, saatlerce simsiki bir sekilde kundagin i¢ginde
kalmayacaklardir. Bu hem bebegin hareket 6zgiirliigiinii engellemekte hem de yasam
kalitelerini etkileyecek deformasyonlara sebep olmaktadir. Saatler boyunca kundagin
icinde digki ile beraber kalan bebeklerin mikrop kaparak hasta olmalar1 sasilmayacak
bir durumdur. Bu hastaliklar 6liime kadar giden sonuglar dogurabilmistir. Donemin
bebek 6liim oranlariin yiiksek olusunda bu durumun da etkisi oldugu sdylenebilir.
Bununla birlikte Rousseau (2009, 41), cocuklarin simsiki kundaklanmasina karsi
oldugunu su sozleriyle gostermistir: “Cocuk kiliflarindan ¢ikip tam da solumaya
baslamisken, onun daha sikismis durumda kalacagi baska kiliflar igine konmasina izin
vermeyin.” Bu elestiriler ve oneriler 15181inda kundaklama 18. ylizyilda yavas yavas

yok olmaya baglamstir.
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Cocukluk alanindaki gelismelerinde etkisiyle 17. yiizy1l ve sonrasinda kilik kiyafet
konusunda da gelismeler goriilmeye baslanmistir. Cocuklar artik sadece ait olduklari
smiflarin karakteristik Ozelliklerini tasiyan kiyafetler yerine, yas olarak da ayirt
edilebilir bir giyim tarziyla kendilerini gostermislerdir. 17. yilizyilin barindirdigi bu
degisiklik cocukluk algisinda gelismeler oldugunun bir kanitidir ve donemin portre
eserlerinden bu degisim rahatlikla goriilebilir. Zaman boyunca, ¢cocukluk kavraminin
algilanisinda degisiklikler cocuklarin giyimine de yansimis ve etkisini gostermistir.
Boylelikle yetigkinlik duygusunun c¢ocuk iizerindeki etkileri gézle goriiliir bir sekilde
kaybolmaya baglamistir. 18. yiizyilla gelindiginde, Aydinlanmacit diisiiniirlerin
yarattig1 etkiyle de ¢ocukluk algisi1 biraz daha gelismistir. Gelisen bu algi dogal olarak
cocuklarin giyiminde de etkisini gostermistir. 18. yiizyila gelindiginde c¢ocugun
Ozglrligiinii 6ne ¢ikaran anlayisin da etkisiyle ¢ocuk giysilerinde degisimler
gorilmistir. Bumin (2013, 47), 18. yiizyilin ortalarinda goriilmeye baslanan 6zel
cocuk giysilerinin, bir yandan ¢ocuklar1 biiyiiklerinden ayirarak onlara ayri bir yer
tanirken, 6te yandan da ¢ocuga hareketlerinde bir serbestlik sagladigin1 ve ¢ocuklarin
baslar1 ve sirtlarindaki yiikiin hafiflediginden s6z etmistir. Ozetle, toplumun ¢ocuga
kars1 algis1 ne yonde olduysa giyim konusundaki aliskanliklarin da buna bagl olarak
degistigi soylenebilir. Onceki ddnemlerde yetiskinlerden ayr1 kimligi bilinmeyen
cocugun giyiminde kendine 6zgii bir farklilik goriilmemistir. 17. ylizyila gelindiginde
yeni kesfedilen cocukluk alani, ¢ocuklarin 6zel giysilere sahip olabilmelerine olanak
saglamistir; artik yetiskinler gibi gosterisli giyinmeleri gerekmemis, yaslarina uygun
sade kiyafetlere sahip olabilmislerdir. Son olarak 18. yiizyilin kazandirdigi yeni
kimlik, eski ylizyillara oranla giyim konusunda daha rahat ve harekete olanak taniyan

tercihlerde bulunulmasina yol agmustir.
3.2.5. Cocuk Bakim

18. yiizyila gelene dek ¢ocuk yetistirilisinde baz1 yanlis uygulamalar s6z konusudur.
Bu uygulamalarin bazilar1 yanlis inamiglardan oOtlirii kendini gostermis olsa da
cocuklara kars1 takinilan ihmalkar tutumun da etkileri goriilmektedir. Bilimin
gelismemis olmasi, tavsiye verecek uzmanlarin eksikligi sebebiyle anneler, ¢cocuk
yetistirme konusunda biiyliklerinden ve ¢evresindeki diger kadinlardan 6grendiklerini
uygulamiglardir. Bu da yanlis uygulamalarin nesiller boyunca aktarilmasina yol

acmistir. Ancak 18. ylizyila gelindiginde, yillar boyunca siiregelen ¢ocuk bakimina
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dair yanls inanislar, uzmanlarin goriislerinin de artan etkisiyle yavas yavas degismeye
baslamistir. Uzmanlar anne babalara, inek siitiinii kaynatma, beslenme aracglarini temiz
tutma ve yemekten Once elleri yikama gibi hijyen konusunda Onerilerde
bulunmuslardir. Ayrica, bebeklerin baslarinda yaralar olusmasina mahal vermeden
onlar1 yikamalarini 6giitlemislerdir (Heywood, 2003, 86). Uzmanlarin bebek bakimina
dair bu tavsiyelerinin etkisiyle ¢ocuklarin saglik durumlari ile daha cok ilgilenilmeye
baslanmig, bu da hijyene bagl olarak hastalik kapmalarini 6nlemistir. Tiim bu
gelismeler, erken oliimlerin diisiisiinde biiyiik bir etkiye sahip olmustur. Yasama sansi
yliikselen cocuklar ile aileleri, onlar1 kaybetmekten korkmadan, saglam baglar kurmaya

baslamiglardir.
3.2.6. Aile Yapisi

Avrupa’da Erken Modern Dénem’de toplumla i¢ ige olan genis ve kalabalik aileler
yerini, 6zel yasami olan, bireysellesmis kii¢iik birimlere birakmistir. Orta Cag’in genis
aile modelinde ¢ocuklar1 yetiskin yasamindan uzak tutmak zordu; her sey ¢ocugun
cevresinde, gozleri Oniinde yasanmaktaydi (Tan, 1989, 80). Bu biiyiik ve kalabalik
evlerde ¢ocugun iizerinde 6zel bir denetim saglamak zordur. Daha kiiciik evlerde
ikamet eden, yoksul, alt sinif ailelerinin ¢ocuklar1 da digerleri gibi uzun bir siire
boyunca yetigkinlerle i¢ ige, her seyi tecriibe etmektedir. Yasam alani dar olan bu
ortamlarda ¢ocuklar, etraflarinda yasanan her seye sahit olmaktaydi (Tan, 1989, 80).
Ozel bir yasamlar1 ve yasam alanlari olmadan her konuda ortak bir anlayisla
yasamlarin1 siirdiirmiislerdir. Bu geleneksel aile anlayisi ¢ocuklugun kesfedilisini
engelleyen unsurlardan biri olmustur. Oncelikle bu kalabaligin icinde ¢ocuk biiyiik
thtimalle siirekli ihmal edilmektedir. Cocugun farkli oldugu, kendi 6zellikleri oldugu
gozlerden kagmaktadir. Bu sebeple Erken Modern Doénem’de aile yapisindaki
gelismeler, ¢cocuklugun kesfi acisindan kayda deger bir dnem tasimistir denebilir. 11k
olarak anne baba ve c¢ocuktan olusan cagdas aile kavrami, kentler ve kasabalarda
ortaya ¢cikmistir. Yine de 19. ylizyila gelindiginde halen kirsal bolgelerdeki aileler eski
yasam bi¢imine bagli yasamaya devam etmistir. Orta sinifin 6ne ¢ikmasiyla, ¢ekirdek
aile yapisi pekismis ve cocuklar toplumdan daha uzak bir ortamda, kendi kisith
cevreleriyle vakit gecirmeye baslamislardir. Aries (1962, 405), 17. ylizyila dek hayatin
halka agik yasandigmi ve bu yiizyildan itibaren 6zel yasamin 6nem kazandigini

belirtmistir. Her seyi toplum i¢inde yasayan bireyler artik kendi ¢ekirdek aileleriyle
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disartya daha kapali bir yasam stirmiislerdir. Bu cekirdek ailelerde cocuklar ailenin
merkezine alinmig ve onlarla ¢cok daha kuvvetli bir duygusal bag kurulmustur.
Cocuklarin ailelerine bagimliligi giderek artarken, ebeveynlerin de c¢ocuklarina
duyduklar1 baghlik artmistir. Cocuklara gelecegin yetiskinleri olarak degil, olmasi
gerektigi gibi bir ¢ocuk olarak anlam yiliklenmeye baslanmistir. Gegmisten farkl
olarak ¢ocuklara 6zgii dil, davranig, giyim ve oyunlar ortaya cikmustir. Artik
yetiskinlerin diinyasindan yavas yavas ¢ekilen ¢ocuklar, yaslarinin gerektirdigi sekilde

yasamaya baslamislardir.

3.2.7. Oyun

Oyunun ¢ocuklara ait bir alan olarak goriilmesi ¢ocukluk 6zelliklerinin bilinmeye
basladigini gozler 6niine sermektedir. Cocuk ise gitmek, ¢alismak yerine okula gitmeli
ve oyunlar oynamalidir. Orta Cag Donemi’nde de c¢ocuklar oyun oynuyordu ve
oyuncaklara sahipti; ancak oyun, onlara 6zel bir aktivite olarak degil, yetiskinlerle
paylasmak zorunda olduklar1 bir alan olarak var olmustu. Bu da yetiskin ve ¢ocuk
arasinda bir ayrim bulunmadigini, ¢ocugun farkliliklarimin kesfedilmemis oldugunu
gostermektedir. Oyun ve oyuncak denildiginde akla ilk olarak ¢ocugun gelmesi ancak
cocuklugun kesfinden sonra miimkiin olabilmistir. Yetiskinler de bir donem ¢ocuklarla
beraber ortak oyunlar oynamistir, oyunun c¢ocuklara ait bir alan haline gelmesi
cocukluk kavraminin modernlestigini gozler oniline sermektedir. Tan (1989, 78), 17.
ylizyila gelindiginde yetiskin ve ¢ocuklarin birlikte oynadigi oyunlarin ayrildigini ve
cocuklarin yetiskinlerin bulundugu yasam alanlarindan yavas yavas uzaklasmaya
basladigini ve onlara 6zgii oyun ve oyuncaklarin ortaya ¢iktigini ileri siirmiistiir. Orta
Cag Donemi’ndeki yetiskin-¢ocuk birlikteliginin Erken Modern Dénem’de yavas
yavas terk edilmeye baslanmasiyla ¢cocuklarin kendilerine 6zgii davraniglar gosterdigi
ve kendilerine ait alanlarda giiniimiiz ¢ocukluk anlayisina paralel bir sekilde hareket
ettigi gozlenmistir. Etrafta yetiskin kiyafetleri i¢inde islerine kosturan, tarlalarda
calisan, kumar oynayan “minyatiir ¢ocuklar” yerine hafif kiyafetleriyle kovalamaca
oynayan, oyuncaklariyla kosusturan ve ellerinde defter ve kitaplariyla okullarina giden
cocuklar gérmek modern zamanlara ait bir durumdur. Giinlimiiz ¢ocuk anlayisina
dayanarak modern zamanlardaki cocuk algis1 tam da olmasi1 gereken, kiiciik bireylerin
hak ettigi bir algidir. Modern zamanlara gelindiginde oyun ve oyuncaklarda birtakim

degisiklikler oldugu, oyuncagin endistrilesmesiyle cocuklara daha farkli oyunlar
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sunuldugu bilinmektedir. Bu oyuncaklar, ¢ocuk oyunlarinda bireysellesme, ice
kapanma, soyutlanma ve tiikketime yonelme gibi davranislar1 cocuklara kazandirmistir
(Onur, 2005a, 528). Ciinkii artik ¢cocuklarin kendi trettikleri oyunlar ve oyuncaklar
yerine tiikketim diinyasinin, onlara uygun gordiigii sekilde kendilerine sunulmustur.
Bireysellesmenin  6ne ¢iktigt bu donemde oynanan oyunlar da c¢ocugun
yalnizlagmasina sebep olmustur. Giliniimiize gelene kadar bu durum daha da
ciddileserek ellerinde bilgisayarlar1 ve tabletleriyle yasayan asosyal bir ¢ocuk modeli
ortaya ¢ikarmistir. Ozetle; her ¢agda toplumun ve endiistrinin yaratti1 algi, ¢ocuk

oyun ve oyuncaklarini, cocuklari pasiflestirerek degistirmistir.
3.2.8. Egitim

Bilindigi lizere, modernlesme ile beraber ¢ocukluk kavraminin gelismesiyle aileler
cocuklarina daha ¢ok deger vermis ve olabildigince yanlarinda tutmaya ¢alismigladir.
Eski c¢aglardaki gibi hizlica yetiskinlige adim atmasi beklenmeyen c¢ocuklarin,
egitimlerine onem verilmis ve yavas yavas ¢alisma ortamindan uzaklagtirilmislardir.
Bumin (2013, 21), egitimin de ¢cocuklar1 yetigkinlige en giizel bicimde hazirladig: ve
onlarin isteklerine ve zayifliklarina engel olacak siki bir disipline sahip oldugu
goriisiiniin yaygin olarak toplum igerisinde var oldugunu ileri siirmiistiir. Orta Cag’da
kendisini gosteren bu algi, Erken Modern Donem’in baslarinda da kendisini
gostermistir. Okul, toplumun idealize ettigi neslin insa edilmesinde biiyiik bir rol
oynamistir. Devlete ait olan egitim kurumlari, ¢ocukluk {izerinde egemenligini kurmus
ve istenen nesli daha kiicilik yaslardan bu yolla olusturmaya ¢alismislardir. Onur (2007,
20), cocuklarin bir diizene ve disipline sokulmasinin okullar araciligiyla daha kolay
oldugunu ve okullagma yayginlastik¢a ¢ocuklugun siiresinin de uzamaya basladigina
isaret etmistir. Clinkli okul, ¢ocuklar1 is yasamindan ve yetiskinlerle ortak olan bir
yasamdan uzaklastirmistir. Cocuklara odaklanan bir egitim anlayisi, onlarin yetiskin
diinyasma katilmalarin1 biiyiik 6lclide ertelemistir. Cocukluga yayilan bir okul
anlayisinda, cocuklar artik kendi yasitlariyla sosyallesme imkani bulabilmistir.
Okullar artik ¢ocuklara 6zgii kurumlar haline gelmis, yetiskin olmanin sartt okumaktan
gecmeye baslamistir. Postman (1995, 31), okullasmada ve ¢ocuklugun gelismesinde
matbaanin biiylik bir etkisi oldugunu savunmustur ve matbaa yayimlarinin, okuma
yetersizligine dayali yeni bir c¢ocukluk anlayis1 yarattigini 6ne siirmiistiir. Artik

yetiskin olabilmek i¢in kundaktan ¢ikmak yeterli degildir, cocuklar yetiskinlige adim
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atabilmek icin okuryazar olmak durumunda kalmiglardir. Okuryazar olabilmek icin
cocuklarin bir egitime tabii tutulmalar: bir ihtiya¢ haline gelmistir. Postman’a (1995,
52) gore bu ihtiyag Avrupa uygarligimin okullarin1 yeniden icat etmis ve bu sekilde
cocukluk zorunlu kilinmistir. Goriildiigi lizere; toplumda meydana gelen degisim ve
gelisim siireci, egitimde de yansimasini bulmustur. Okullar, toplumun diizenini
kurmak, yetistirilmek istenen insan tipini olusturmak isteyen devletin siki denetimine
ve giidiimiine bagli kurumlar olarak ortaya c¢ikmustir. Onceleri iyi bir Hristiyan
yetistirme amaci tagiyan kiliseye bagl okullar yerini, iyi bir vatandas, ideal tip insan
yetistirme hedefine sahip, devletin siki denetimi altinda olan okullara birakmustir.
Bumin’in (2013, 85) deyisiyle “Cocuklar kilisenin cocuklar1 olmaktan kurtulup
devletin ¢cocuklar1 olmuslardir.” Her donemde, kendi yasam stilini, kendi ideal insan
tipini dayatmak isteyen otoriteler ortaya ¢ikmistir ve bu oncelikle okul araciligiyla
cocuk tizerinde yapilmak istenmistir. Cilinkii cocuklar toplumun gelecegini olustururlar
ve her biri toplumun kaderini belirler. Bu sebeple ¢cocuk egitiminin, devletin varliginin
devamini saglamak amaciyla vatandas yetistirmenin ilk adimi oldugu diistiniilmiistiir
(Akbas, Atasii Topcuoglu, 2009, 100). Son olarak, modern ¢ocuk kavraminin orta sinif
odaklr gelistigini ve egitim, saglik gibi alanlarda daha ayricalikli bir yer edindiklerini
unutmamak gerekir. “Gerek kolejlerin verdigi egitimin daha ¢ok orta sinif {izerine
kurulu olmasi, gerek bu kurumlarin giinliik yagami hor géren ve dolayisiyla diglayan
bir egitimi amaglamalari, onlarin yoksul kitlelere acilmasini imkansiz kiliyordu”
ifadesiyle Bumin (2013, 33), toplumdaki sinifsal c¢ocukluk insasinin okullar
araciligiyla da pekistirilmis olduguna dikkat c¢ekmistir. Kisaca, hem alt siiftaki
cocuklara uygun bir egitim bulunmamis hem de c¢ocuklarin is giiciine katilarak
ailelerine destekte bulunmasi daha cazip goriinmiistiir. Her ne kadar ¢ocukluk duygusu
gelismis olsa da cocuk is¢iler konusu giiniimiize kadar siiregelmis bir problem olarak
kendisini gostermistir. Inal (2003, 7), ¢ikarilan ¢ocuk emegi yasalarimin, yapilan sosyal
reformlarin, getirilen iicretsiz, zorunlu, esitlik¢i egitimin ne c¢ocuklarin yeni
sOmiiriilere maruz kalmasini engellediginin ne de ayrimciliklarin 6niine gegebildiginin
altin1 ¢izmistir. Modernlesme stireci ile ¢ocuklarin isgiicii olarak degerlendirilmesi
tamamiyla ortadan kalkti denemez; ama Orta Cag’a kiyasla bir azalma oldugu
sOylenebilir, ¢iinkii okullagma siirecinin gelismesi ile beraber ¢ocuklarin bir kismu is
yasamindan biiyiik 6l¢iide uzaklasmistir. Cocuklarin is yasamini terk ederek egitim

ortaminda var olmalar1 toplumdaki modernlesmenin bir gostergesidir. Diger bir
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deyisle cocukluk kavraminin gelismesiyle okullasmanin yayginlagsmasi ve kazandig

rol birbiriyle paralel ilerlemistir.

3.3. Degerlendirme

Sonug olarak; ¢cocuk, insan yasamindaki biyolojik bir yasam evresini ifade etmek i¢in
kullanilan bir sozciiktiir. Cocuk olmak, icat edilmemis ve toplumsal bir varlik olarak
ortaya ¢ikmamistir ancak ¢ocuga yiiklenen anlam her topluma ve doneme gore
degiskenlik gostermistir. Ayni zamanda, ayn1 donemde, ayn1 yerde yasamis cocuklarin
hepsine de ayni sekilde yaklasilmadigi bilinmektedir. Bu farklilik, her toplumun kendi
sosyo-ekonomik yapisi, dini inanci, ahlak kurallar1 ve benzeri degiskenlerden
etkilenmistir. Her toplumu birbiriyle denk tutmak ya da aym toplulugun zaman
icindeki degisimini goz ardi etmek yanlis olur. Toplum igerisindeki bu dalgalanmalar,
cocuklugun kesfedilisi ve algilaniginda basrolii oynamaktadir. Aries’in dile getirmis
oldugu “cocukluk duygusu” kavrami ¢ocugun nasil algilandigi, ¢ocuga ne anlamlar
yiklendigi ile alakal1 bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Orta Cag Donemi’nde,
toplumda bu cocukluk duygusunun varligina rastlamak miimkiin degildir ¢iinkii
cocugun toplumun diger iiyelerinden farkli olabilecegi hi¢ akla gelmemektedir.
Bahsettigimiz gibi, 17. yiizyildan itibaren toplumda meydana gelmis birtakim
gelismelere bagl olarak ¢ocuk kendine has bir kimlik kazanmaya baglamistir. Ancak
cocuk her ne kadar hak ettigi degeri gérmeye baslamigsa da bu her kesimde esit bir
sekilde goriilmemistir. Oncelikle bu degisim ayricalikli siniflar {izerinde goriilmeye
baslanmistir. Bu ayricalikli kesimi, toplumun orta ve iist siiflari ile erkek bireyleri
olusturmaktadir. Demir Giirdal (2013, 8), modern ¢ocukluk kavraminin belirli ¢cocuk
kategorilerini dista birakan ve belirli ¢ocuk kategorilerini igeren sinif temelli bir insa
olarak gelistigini ifade etmistir. Cocukluk kavrami alt sinifi disarida birakarak, daha
cok orta ve {ist siniflar1 merkeze alan bir yaklagimla gelisim gostermistir. Cocuklugun
alt siniflarda kesfedilmesi ise daha sonraki yiizyillarda miimkiin olabilmistir. “Ust ve
orta sinif, 1700'lere gelindiginde ayr1 ve bigimlendirici bir donem olarak ¢ocukluk
kavramint kabul etti. Ama yoksullar arasinda eski tutumlar kaldi ve c¢ocuklar
yetigkinlerin diinyasin1 paylagsmayi siirdiirdiiler” ifadesiyle Gander ve Gardiner’in de
(2004, 32) bu goriist paylastigr goriilmektedir. Cocuklar, sosyal siniflar1 agisindan
biliyiik bir ayrimciliga ugradiklar1 gibi, cinsiyet agisindan da tarafli uygulamalara

maruz kalmislardir. 17. yiizyilda ¢cocuk giyiminde gelismeler goriildiigiinde dahi bu
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degisimden ilk etkilenenler {ist siniflarin erkek cocuklari olmustur. Ayrica toplumun
diger her alaninda oldugu gibi egitim konusunda da erkek cocuklar her zaman
ayricalikl bir grup olarak kendilerini gostermislerdir. Sonug olarak, ¢ocuklar hem
cinsiyet bakimindan hem de sosyal statii bakimindan ayrimciliga maruz kalmis, bu da

cocuklugun kesfedilmesindeki gecikmede biiyiik rol oynamistir.

Cocuklugun kesfi, toplumdaki birgok gelismenin bir potada eritilmesinin sonucunda
mimkiin olabilmigtir. Sirin (2016, 22), Bati’da ¢ocuk modernlesmesinin; aile
kurumunun etkin duruma getirilmesine, matbaanin icadina, okullasmaya ve sanayinin
gelisimine bagli olarak ortaya ¢iktigini One slirmiistiir. Genis ailelerin yerini alan
cekirdek aileler cocuklari merkeze alarak onlara daha fazla ilgi ve sefkat gostermeye
baslamislardir. Cocugun okula gitmesi, sagligi, ahlaki; kisacasi ¢ocukla ilgili her sey
aileler i¢in 6nem kazanmaya baslamistir. Matbaa ile birlikte Postman’in belirttigi gibi
okuryazarlik kavrami giindeme gelmistir ve yetiskin olma hakkin1 kazanmak icin
okula giderek okuma yazma 6grenilmesi gerekmistir. Bu da toplumda okulun yeniden
onem kazanmasina ve ¢ocuklarin yetiskin hayatindan siyrilarak vakitlerinin cogunu
okulda gecirmelerine sebep olmustur. Sirin (2012, 22), “Okullagma siirecinde yetiskin
toplumundan uzaklasmasi ile modern cocukluk siireci de baslamis oldu” diyerek
okulun c¢ocuk modernlesmesi Tlizerindeki roliine dikkat c¢ekmistir. Sanayinin
gelismesinin de etkisiyle hiz kazanan makinelesme siireci, ihtiya¢ duyulan isgilictinii
azaltmis; kadinlarin ve ¢ocuklarin ¢alismasina eskisi kadar gerek kalmamistir. Tabii
bu ¢ocuk is¢ilerin varliginin bittigi anlamina gelmemelidir; ancak okullarin varlig: ve
makineler i¢in egitimli calisanlarin gerekmesi c¢ocuklarin is hayatina daha gec
girmesine neden olmustur. Artik eviyle ilgilenebilen anneler, ¢ocuklarinin {izerine
daha fazla diismekte ve geg¢misteki gibi ithmallerden dolay1 ¢ocuklarmin hayatini
tehlikeye atmamaktadirlar. Ayrica gelisen tip ve ¢esitli uzmanlarin ¢ocuk yetistirme
hakkindaki o6giitleri dikkate alinarak, ¢ocuklarin ortalama yasam siirelerinin uzamasi
saglanmistir. Diger bir degisle; 18. yiizyildan itibaren tarimda, tipta ve endiistri
alaninda goriilen gelismeler, erken Oliimlerin Oniine gecerek yasam kalitesini

arttirmigtir.

Cocuk her zaman toplumun bir {iyesiyken, cocukluga yiiklenen anlam ¢esitli faktorlere
bagl olarak degiskenlik gostermistir. Orta Cag’in kusurlu yetiskini olarak goriilen,

yetigkinlerle kumar oynanan, icki igilen yerlerde bile bir arada bulunan, giinahkar
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oldugu anlayisiyla hareket edilen bir ¢ocukluk dénemin den ¢ocugun kendi varligi
icinde 6nem kazandig1, kendi kiiltiiriinii olusturmaya basladig1 bir doneme gelinmistir.
Cocugun masum oldugu goriisii yayginlastik¢a, cocuklarin toplumdaki varligi da
olumlu olarak etkilenmistir ve bu durumun ¢ocuk modernlesmesinde énemli bir yere
sahip oldugu sdylenebilir. Bu anlayisla beraber, ¢ocugun kirilgan oldugu ve ilgiye
muhtac oldugu inanc1 yayginlasarak ailelerin, cocugun merkeze kondugu bir diizende
yasamaya baslamalarini saglamistir. Ancak, okullasmanin c¢ocuklugun gelisimi
iizerindeki etkisi de g6z ardi edilmemelidir. Cocugun, ¢ocuk olarak deger
kazanmasindaki en 6nemli kurum okuldur. Okul, hem ¢ocuklarin yetiskin diinyasindan
izole edilmesine sebep olmus hem de c¢ocuklar1 is hayatindan uzak tutarak ¢ocuk
olmanin siiresini uzatmistir. Onceleri, ¢ocuklarmn hizlica yetiskinlige gecis yapmasi
beklenirken okul sayesinde ¢ocuklar, cocukluklarin1 yasayabilmislerdir. Cocuk
biyolojik bir kavram olarak zaten varligini siirdiiriirken, bir ¢cocukluk kavraminin
ortaya ¢ikist bunun ancak toplumsal bir varlik olabilecegini gozler dniine sermektedir.
Cocugu ve cocuklugu anlamak i¢in bu toplumsal varligin hangi durumlardan
etkilenerek olustugunu bilmek gereklidir. Modern ¢ocukluk ve kazandigi anlam
aslinda modern yetigkinlik anlayisini da yansitmaktadir. Ciinkii “cocugun ne olmasini

istedigimizi sdyledigimizde kendimizin ne oldugunu sdyleriz” (Postman, 1995, 85).
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4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Aydinlanma Donemi’nde Cocuk Modernlesmesi Siireci

Modernlesme, Aydinlanma’nin etkisiyle kilisenin giiciinii yitirmesi ve aklin her tiirlii
dis etkiden arinarak bagimsizlagmasi sonucunda olusturulmaya calisilan bir toplum
tasarisidir (Bostan, 2013, 38). Bu baglamda toplumdaki bireylerin yasayisi ve rolleri
planlt bir degisime ugramistir. Avrupa’da bireylerin aile, is, kiiltiir, siyaset ve sosyal
alanlarindaki mevcudiyeti ve yasayislari Orta Cag’a kiyasla biliylik bir degisim
gecirmistir. Bu alanlardaki gelismeler, 6zel bir g¢ocukluk diisiincesinin ortaya
¢itkmasinda ve modern toplumun g¢ocuga dair diislincelerinin degisiminde etkili
olmustur. Boylece “giinlimiizdeki ¢ocuk” diislincesinin de temeli olusmustur (Ugur,
2018, 229). Akbas ve Atasii Topguglu (2009, 97), modern ¢ocuk kavramini ¢gocukluk
evresinin kesfedilmesi ile agiklamaktadir. Cocukluk doneminin kesfi, ¢ocugun
“minyatiir yetiskin” gibi tanimlamalardan kurtararak, onlarin kendi dogalar
baglaminda dikkate deger ozelliklerini giin yiiziine ¢ikarmustir. iste bu kesif ve
farkindalik ¢ocuklarin yasamlarinda yiizyillarca stiren bir degisime yol agmistir olup
bu degisim siireci de ¢ocuk modernlesmesi olarak adlandirilmaktadir. Oncelikle
cocugun kimliginin bilinmesiyle beraber toplumdaki rolleri bir degisime ugramaya

baslamstir.

Modern ¢ocukluk kavrami, 18. ve 19. yiizyillar civarinda ortaya ¢ikmis ve bunun
sonucunda ¢ocuklarin is yerine okula yonelmis ¢ekirdek aileler ortaya ¢ikmis ve bebek
Oliimleri biliyiikk derecede azalmistir (Stearns, 2016, 55). Cocuklar is hayatindan
tamamen uzaklasmasa da biiylik bir kismi1 ig yasamindan uzaklasarak modern yasamin
sundugu okullarda egitim gormeye baslamislardir. Yasadiklar1 diinya hakkinda
bilgisiz olan bu c¢ocuklar, okul ortaminda kendi yasitlar1 ile vakit gecirerek
yetiskinlerin diinyasindan soyutlanmistir. Cocuklarin okullarda yaslara gore ayrilmis
siiflarda egitim gérmesi ¢ocuklugun insasinda 6nemli bir role sahiptir (Prout, 2004,
10). Siniflarin ¢ocuklarin yaslarina gore bir dagilim gostermesi, onlarin biligsel
seviyelerinin goz oniinde bulunduruldugu anlamina gelmektedir ve kendi yasitlar ile

sosyallesmelerinin Oniinii agmaktadir. Bir bakima okul, ¢ocuklarin iiyesi oldugu bir
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sosyallesme kurumu olmustur. Inal (1999, 196) da “Okul, bir bakima gocuklugu
zorunlu kilarak modern doneme gecisin Onemli bir basamagini olusturmustur.”
ifadesiyle okulun ¢ocuklara kendi yaslarina uygun roller edinmelerinin yolunu agtigin
vurgulamaktadir. Zira okulda ¢ocugun yetiskin davraniglar1 gostermesi beklenmedigi
i¢in genellikle bir cocuk olarak muamele gérmektedir. Ustelik bu sekilde yetiskinlerin
dikkati ¢ocuklarin becerilerine ve gereksinimlerine yonelmektedir (Onur, 2007, 27).
Cocugun hangi bilgileri 6grenmesi gerektigi, bu bilgileri 6grenecek yetilerinin olup
olmadig1 egitim konusundaki endiseleri ortaya ¢ikarmistir. Bu durum onlarin bireysel

ozelliklerinin gozetilerek bu 6zelliklere saygi duyuldugunun bir kanitidir.

Okullagmanin bu derece yayginlagsmasi ilizerinde modern yasamin beraberinde
getirdigi cocuklarin is hayatindan ve ekonomik yasamdan uzaklagmasini salik veren
yasalarin etkisi biiyliktiir. Bu baglamda sanayideki makinelesmenin is giicli yerine
bilgiyi 6n plana ¢ikararak bir egitim siirecini gerekli kildigini da hatirlamak gereklidir.
Aydinlanma diisiinceleri ile kendisini gosteren bireysellesme fikirleri ve ekonomi gibi
faktorlerin etkisiyle bilinen aile yapisinda da modern anlamda degisimler yasanmustir.
Aile yapisindaki degisimlerin, ailenin tiim iiyelerinin rollerini yeniden insa ettigi
diisiiniildiigiinde, ¢ocugun yasamini da etkiledigi ¢cok aciktir. Ozyurt’a gore (2011,
170) “Modern ¢ocukluk paradigmas: modern cekirdek aile yapisiyla uyumlu olarak
gelismistir.”. Ozellikle ailelerin sahip oldugu ¢ocuk sayisinin da azalmasiyla aileler,
var olan ¢ocuklari ile daha yakindan ve 6zenli bir sekilde ilgilenmeye baslamiglardir.
Cekirdek aile yapisiyla birlikte burjuva yasam tarzi da ¢ocuk tanimini ve ¢ocuklarin
yasamlarini etkilemistir. S6zgelimi, bu modern yasam tasaris1 ¢cocuk bakimi ve ailenin
cocukla iligkisinin nasil olacagi gibi konularda birtakim diizenlemelerin yapilmasina
yol agmustir (Karakus Oztiirk, 2017a, 256). Locke, Rousseau ve Kant gibi diisiiniirler,
saglik alaninda uzmanlasmis kisiler, egitimciler ve pedagoglar cocugun nasil
yetistirilmesi ve egitilmesi gerektigi ile ilgili diistincelerini ortaya koyarak ebeveynlere
rehberlik etmislerdir. Cocugun beslenmesi, giyimi, sagligi, egitimi ve ahlaki gibi
konular dikkate deger tartisma konular1 olmustur. Bunlarin yani sira, bahsi gegen
distintirler, ¢ocuklarin masumlugu konusunda dikkat ¢ekmis ve onlarin bu diinya
hakkinda bilgisiz olmastyla birlikte hassas ve kirilgan da olduklarini 6ne stirmiislerdir.
Bu da toplumun c¢ocuga olan algisinin degisiminde 6nemli bir yer tutmustur.
Cocuklarinin masumiyetini korumak ve bagimliliklarindan kurtularak yetiskinlige

adim atmalarini saglamak konusunda ailelere biiylik pay diismektedir. Cocugun bu
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baglamda duygusal ve ekonomik olarak bagimliligi ailelerin c¢ocuklara karsi
duygularinda da bir degisime yol agmistir. Modern ¢ocuklugun ingasi aslinda ayni
zamanda yetiskinlerin rollerinin tanimlandig1 bir siirecin de habercisidir (Sirin, 2016,

23).

Sonu¢ olarak ¢ocukluk evrensel bir yasam evresi sayilmasinin yaninda toplumun
degerlerine gore sekillenen bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmakta ve toplum kosullar
degistikce ¢ocuklarin sahip olduklari roller de degisim gostermektedir; bu baglamda
cocukluk adi verilen kavram yalnizca biyolojik bir alana isaret etmez ayni zamanda
sosyoloji ve psikoloji gibi alanlar1 da etkileyen bir konsepttir (Gliglii, 2016, 3). Her
toplumun, ¢ocuktan beklentisi kiiltiiriine, ekonomisine ve ideolojisine gore farklilik
gostermektedir. Bu farkliliklarin varligi, cocukluk kavraminin toplumsal bir alana
dahil oldugunun isaretidir. Biyolojik anlamda ele alindiginda ¢ocukluk evrensel bir
degere sahip olsa dahi i¢cinde bulundugu toplumun yasayis1 ve beklentisi, cocuklugun
kiiltiirel bir inga olarak adlandirilmasina yol agmaktadir. Bu kavramin ele alinisinda
toplumun cinsiyet, siif, irk farkliliklarina dair goriisleri, tarihsel gelisimi ve cografi
farkliliklar1 bas rolii oynamaktadir (Franklin, 2002, 17). Ornegin, simf farkliliklarinin
bulundugu bir toplumdaki c¢ocuk algis1 ile herkesin esit ve Ozgiir sayildig1 bir
toplumdaki ¢ocuk algisi aynm1 olamayacagindan bu kavramin evrenselliginden soz
edilemez. Ya da bir toplumun ylizyll Oncesindeki cocukluk algisiyla simdiki
zamaninin ¢ocukluk diistincesi bir tutulamaz. Ciinkii ¢ocukluk toplumsal bir insa

oldugundan toplumdaki degisimlerden biiyiik 6l¢iide etkilenmektedir.

4.2. Rousseau’da Cocuk Modernlesmesi

Jean-Jacques Rousseau, Ozellikle kaleme aldig1 Emile eseriyle toplumun ¢ocukluk
kavrami ile ilgili goriislerinde ve ¢ocuga bakis acilar1 {lizerinde etkili olmus bir
Aydinlanma Dénemi diisliniiriidiir. Daha once de bahsi gegen Orta Cag’dan kalma
cocuga yonelik diisiincelerin degisiminde biiylik katkilart olmustur. Cocuk
masumiyeti, cocuk bakimi ve ¢cocuk egitimi gibi konularda hem kendi donemi hem de
glinlimiiz i¢in alisagelmemis fikirlere sahiptir. Bu boliimde Rousseau’nun bu fikirleri,
cocuk algisi, cocuk masumiyeti, ¢ocuk bakimi, Ozgiirlik anlayis1 ve cinsiyet

farkliliklar1 basliklar1 altinda ortaya konmustur.
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4.2.1. Cocuk Algis1

Rousseau, cocugun farkli oldugunu, onlara yetiskin gibi davranilmamasi gerektigini;
buna ek olarak ¢ocugun yasaminin her doneminde farkli karakteristik yapilara ve
kapasitelere sahip oldugunu ve onlara buna gore yaklasilmasinin dogru oldugunu ileri
stirmiistiir. Bagka bir deyisle; ¢ocugun kendine has bir kimlige sahip oldugunu bu
sebeple yetiskinlerin gosterdigi davraniglart gostermeye zorlanmamalar1 gerektigini
vurgulamistir. Rousseau (2009, 70), Emile eserinde bu konuyla ilgili su sozlere yer
vermistir: "Insan1 insanm iginde, ¢ocugu ¢ocuk icinde ele almak gereklidir." Bu
sOylemi ile Rousseau yetiskin yasantist ve ¢ocuk yasantisi arasina keskin bir sinir
¢izmistir. Rousseau i¢in 6nemli olan ¢ocuklari yetiskin yasamina hazirlamak adina en
giizel caglarmi onlardan calmak yerine, doya doya doganin rehberliginde
cocukluklarint yasama hakkinin onlara tanmmasidir. Siirekli gelecege hazirlik
icerisinde gegen bir cocukluk ¢agi, sliphesiz insan yasaminin en giizel donemlerinden
birinin bosa harcanmasi anlamina gelir. Bu sebeple ¢ocuklar1 erkenden biiytlik adamlar
ya da kadinlar olmalar1 i¢in zorlamamak, yaslarmin gerektirdigi sekilde davranmak
gereklidir. Shuffelton (2017, 840), Fransiz ¢cocuklarinin yarisinin daha 5 yasina bile
gelemeden yasamlarini yitirdikleri bir donemde kaleme alinmis olan Emile'in
cocuklarin bu diinyadaki gegici hayatlarindan keyif almalar1 konusunda 6nemli bir role
sahip oldugunu savunmustur. Burada deginilmek istenen asil nokta, belki yetiskin
yaslarina bile erisemeden Oliip gidecek ¢ocuklarin, ¢cocukluk caglar1 ihmal edilerek
ileriki yillar i¢in hazirlanmalarinin mantiksiz olmasidir. Emile eserinde, ¢cocuklarin
bedensel ve zihinsel kusurlarinin ¢ogunun, onlar1 vaktinden once biiyiik insan yapma
isteginden kaynaklandigina da yer verilmistir (Rousseau, 2009, 147). S6z gelimi, Orta
Cag’dan beri siiregelmis ¢cocuklar1 minyatiir yetiskinler olarak gérme diisiincesi yanlis
oldugu kadar bireylere zarar veren sonuglara da sahiptir. Bilindigi gibi ¢cocugun bir
yetigkinin yaptig1 her seyi yapabilmesi pek miimkiin degildir. Yetigkin bir bireyin
sahip oldugu aliskanliklar bir ¢ocuk agisindan edinilmesi zor aliskanliklar olup ne
bedenen ne ruhen ne de mantiken uygulanmast miimkiin degildir. Ornegin agir islerde
calismak ¢ocuk bedeni i¢in uygun degildir ve tam da gelisim donemindeyken viicuda
diizeltilmesi zor hasarlar verebilir. Cocuklarin kendi benliklerinin disinda bir kimlik
edinmeye zorlanmamalar1 gerektigini ¢ok kez yinelemis olan Rousseau, onlarin biiyiik
insan ya da bir hayvan olarak degil, ¢ocuk olarak taninmasi gerektigini ifade

etmistir. Cilinkii ¢ocuk ¢ocuktur ve dyle kalmalidir.

57



Cocuklugun insan yasantisinda farkli bir yeri oldugu kabul edilmeli ve onlar
siirlarinin disina ¢ikarmaya ¢abalamaktan vazgecilmelidir. Cocuklar, kendi yasitlari
gibi olmalari i¢in dahi zorlanmamalidirlar. Her birey kendi i¢inde degerlendirilmeli,
sirf kendi varolusundan dolayr saygiyr hak etmelidir. Kiyaslama ve rekabetten
kaginmali, birey ve doganin arasina girmekten kagmilmalidir. Korkmaz ve Oktem de
(2014, 184) ¢alismalarinda yetiskin yasamindan ayrilmis ¢ocukluk hayatindaki farkli
donemlerin dahi farkli karakteristige sahip oldugunu belirtmislerdir. Ornegin, 7
yasinin ve 14 yasinin benzer 6zelliklere sahip oldugunu diistinmek yanlis olur.
Ozellikle bu iki yas dilimi arasinda zihinsel gelisim bakimindan biiyiik bir fark vardur.
7 yasindaki bir ¢ocugun soyut diisiinme yetisine sahip olmadigi ve 14 yasinda bir
cocuk gibi diisiinemeyecegi agiktir. Buna paralel olarak Ince de eserinde (2014, 89),
Rousseau’nun her yasin kendisine uygun bir anlayis seviyesi oldugu ve bu sebeple
cocuklara zamanindan 6nce ihtiyact olmayan bilgilerin verilmesine karsi ¢iktigini 6ne
stirer. Bu diislince ¢ocugun egitim ve yetistirilme siirecinde yasa bagli farkliliklarin
g6z oniinde bulundurulmasi gerektigini, kalic1 yasantilarin ancak seviyelerine uygun
deneyimlerle olusturulabilecegini ifade eder. Ciinkii yasa ve kapasiteye uygun
olmayan bir bilgi ve davranisi kazandirmaya calismak vakit kaybindan baska bir sey
degildir. Rousseau da yanlis uygulamalarla vakit kaybedilmesi yerine ¢cocugun higbir
sey dgrenmemesinin daha tercih edilir bir durum oldugunu diisiinmektedir. Ornegin;
cocuklarin konusmalar1 i¢in fazla acele edildigini ve bu sabirsizligin aslinda
cocuklarin konugmay1 daha ge¢ 6grenmelerine ve anlasilmayan ciimleler kurmalarina
neden oldugu diistiniilmektedir (Rousseau, 2009, 59). Diger bir deyisle; cocugun elde
etmesi amaclanan davranislar i¢in acele edildiginde yanlis ve gelecekte diizeltilmesi
zor edinimlerin ingasina sebep olunabilir. Sonug olarak Rousseau, ¢ocuklugu yetiskin
yasamindan ayr1 diistinmekle kalmamis; her ¢ocugun farkli bir karaktere ve 6zellige
sahip oldugunu one siirerek onlar1 bir birey olarak tek basina ele almistir. Ayrica
yasamlarindaki bedensel ve zihinsel gelisim siire¢lerinin dikkate alinmas1 gerektigini

vurgulamistir.
4.2.2. Cocuk Masumiyeti

Cocukluk kavraminin gelismesinde en Onemli faktorlerden bir tanesi c¢ocuk
masumiyetinin kabuliidiir. Rousseau (2009, 5), “Her sey yaraticinin elinden ¢iktiginda

1yidir, insanin elinde bozulur.” séziiyle cocuklarin masum olarak diinyaya geldiklerini
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ve onlarda kotiiliikten eser olmadigini belirtmistir. Ona gore bir ¢ocuk eger kotiiyse,
bu dogustan getirdigi bir o6zellik degil toplum araciligiyla meydana gelmis bir
yozlagmadir. Doga da yaraticinin bir yaratisi olduguna gore doga bilgisi onlarin
masumiyetini bozmaz, aksine kotiiliikten onlar1 uzakta tutan bir 6gretiye sahiptir. Bu
demektir ki insan1 kotli yapan seylerin tohumlar1 toplum igerisinde atilir ve filizlenir.
Rousseau (2009, 91-92), “Baskalarina bakarak higbir sey yapmamasi, yalnizca
doganin kendisinden istedigini yapmas1 onemlidir, o zaman 1yilikten baska bir sey
yapmayacaktir.” diyerek doganin g¢ocuklarin iyi birer birey olarak gelismesini
istedigini, kotli olmalarina sebep olacak higbir yasant1 sunmadigini ileri siirmiistiir. Bu
sebeple Rousseau, ¢ocuklarin belli bir yasa gelene dek toplumdan uzak, tamamen
doganin elinde yetismeleri gerektigine inanmistir. Kolay da (2015, 4) Rousseau’nun
insanin  dogdugunda temiz oldugunu, ancak toplumun onu koti olmaya
yonlendirdigini, egitim dahil diger kurumlarin cocugun temizligini ve ahlakini
bozdugunu belirttigini ifade etmistir. Rousseau’nun bu diisiincesi onu daha sonraki
boliimlerde yer verilecek negatif egitim ad1 verilen kavram {izerinde durmasinda etkili
olmustur. Negatif egitim, kisaca hi¢bir sey 6gretmeden ¢ok sey 6gretme sanatidir ve
ileriki 6grenme durumlar1 igin zeminin hazirlandig1 bir siirectir. Ozetle Rousseau
(2009, 285), Orta Cag’daki genel diisliniisiin aksine ¢ocugun masumlugunu kabul
etmis ve “Bir cocuk dogal olarak iyilikseverlige egilimlidir.” diyerek dogustan
getirdigi bir kotiiliikk tanesinin bile olmadigini ifade etmistir. Aslinda Rousseau’nun
cocuk hakkinda gelistirdigi tiim savlar bu diisiince etrafinda sekillenmistir. Ornek
olarak; cocugun masum oldugu fikri egitim iizerinde diisiincelerinde etkili olmustur.
O, dogal olarak masum, temiz ve iyilikseverlige sahip ¢ocugun yine doganin
liderliginde bu durumunu koruyacagina inanmaktadir. Ancak ona gore cocuk,
toplumsal yagama dahil oldugunda kendi dogasina yabanci olan kétiiliigii edinecektir.
Bu sebeple dogru olan doganin Ogretisini takip etmektir; disardan gelecek bir
egitimden kag¢inmaktir. Bu sekilde ¢ocugun temizligi ve masumlugu muhafaza

edilebilir.
4.2.3. Cocuk Bakim
4.2.3.1. Ahskanhk

Cocuk bakimi konusuna gelindiginde ise, Rousseau’nun natiiralist diisiincesinin

etkileri yine 6n plandadir. Rousseau, ozellikle ¢ocugun doganin ydnlendirmesi
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dogrultusunda yetistirilmesi gerektigini savunur. Cocugun asir1 korumaci bir tavirla,
her tiirlii tehlikeden sakinilarak yetistirilmesini yanlis bulmaktadir. Bu tutum, cocugun
ileriki yaslarinda ona zarar verecektir. En 1yisi; yasaminin ilk yillarindan itibaren her
tirlii duruma alisarak bagisiklik kazanmalarini saglamaktir. Rousseau (2009, 21),
onlarin ileride maruz kalacaklar1 darbelere kars1 yetistirilmelerini ve mevsime, iklime,
aclik ve susuzluga karst dayamikli kilinmalar1 gerektigini belirtmistir. Ciinki
aligkanliklarin kiiciik yaslarda olustugunu ve ileriki yaslarda bazi aligkanliklarin
degistirilmesinin zor olacagini diistinmektedir. Rousseau’ya gore, asir1 korumaci
yaklasim, onlara sadece her seyden korkmalar1 gerektigi diisiincesini asilar. Urkek ve
korkak bireyler yetistirmek yerine daha ufakken bazi acilar1 yasamalarina engel
olmadan dayanikli ve cesur olmalarin1 saglamak daha mantikli olacaktir. Rousseau,
cocuklarin 6zgilirce kosup oynamasii istemis; diisseler bile bunun bir sorun
olmadigmi anlatmaya calismistir. Ciinkii, ¢ocuk ne kadar erken bu durumlarla
karsilagirsa ayaga kalkmayi da o kadar erken 6grenecektir (Rousseau, 2009, 67).
Onemli olan, ¢ocugun kendi davranislarinin sonuglarindan kendi kendilerine ders
cikarmalarini saglamak ve asir1 korumaci tutumlarin sonucunda birtakim yanlis
aligkanliklar edinmelerini engellemektir. Bu baglamda Rousseau c¢ocuklarin daha
cabuk yiirlimeyi 6grenmeleri i¢in yliriite¢ gibi araglarin da kullanilmasina karsi
cikmaktadir. Cocuk zaten zamani geldiginde emeklemeyi, yiirlimeyi ve konusmay1
ogrenecektir. Bu siireci hizlandirmak i¢in yapilacak uygulamalar ve yapay araclar
yarardan ¢ok zarar saglayacaktir. Kas gelisimini tamamlamayan bir ¢ocugun yiirimeyi
O0grenmesi i¢in zorlanmasi viicudunda belki de iyilesmeyecek hasarlarin olugsmasina
sebep olacaktir. Rousseau’ya (2009, 20) gore anneler ¢ocuguna asir1 bir 6zen
gosterdiginde, cocugun zayifligini hissetmesini 6nlemeye ve tehlikelerden korumaya
calistiginda aslinda daha zayif hissetmelerine sebep olmakta ve ileride basina gelecek
kaza ve tehlikeleri biriktirmekten baska bir sey yapmamaktadirlar. Annelerin
cocuklarina kars1 takindigi bu asir1 korumaci tutumlar, annelik i¢giidiisiiniin yol a¢tig1
ve ilk bakista masum goriinen uygulamalar olsa da aslinda ¢ocuga uzun vadede zarar
vermektedir. Sonugta; cocukken bu davranislara maruz kalmis bireyler, bir giin yalniz
kaldiklarinda artik onlar1 tehlikelerden koruyacak kimse olmayacaktir. Bu sebeple
cocuklar kiiciikliikkten yasamin her tiirlii tehlikesine hazirlikli kilmak gerekmektedir.
Bunun yolu da onlar1 kisitlamadan 6zgiirce yagsam sanatini 6grenmelerini saglamak ve
doga ile ¢ocugun arasina girmemektir. Rousseau (2009, 67), 6grencisinin yaralar

bereleri olsa bile nesesini her zaman koruyacagini ifade ederek asir1 korumaci
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tutumdan kaginmanin sadece gelecege bir yatinm olmaktan ziyade, cocuklara
Ozgiirliigii tattirarak mutlu hissetmelerini sagladiginin da altin1 ¢izmistir. Bu sebeple,
hangi amacla olursa olsun, yaralansa da hastalansa da ¢ocugun Ozgiirliigiine engel
olmamak, kendi kendine yetmeyi 6grenmesini ve gelecek icin daha hazirlikli olmasini

saglamak gereklidir.

Rousseau (2009, 45) her ne kadar “Cocugun kazanmasina izin verilmesi gereken tek
aligkanlik higbir aligkanlik edinmemesidir.” diyerek g¢ocuklarin hi¢bir aliskanlik
edinmemesi gerektigini savunmus olsa da cocuk yetistirilisi ve egitimi hakkinda
belirttigi diistinceleri aslinda bazi1 aligkanliklar1 edindirme iizerine kurulmustur.
Ornegin, bebeklerin suyun her derecesinde yikanarak her tiirlii sicakliga dayanikl
olmas1 gerektigini belirtirken aslinda onlarim her tiirlii sicakliga alistirilmasinm
istemektedir. Gelecekte kendileri i¢in 1yi olan durumlara alismalarini, kotii etkileri
olacak davraniglara alismaktan da kaginmalar1 gerektigini savunmaktadir. Bu durumda
biitiin aligkanliklardan uzak durmalar1 gerektigini belirtirken belki de kastettigi sey
farklidir. Tabii ki bir cocugun belli bash birkag davranisi rutin haline getirerek, yeni
deneyimlere kapali olmasi1 yanlis olacaktir. Bu durumda Rousseau’yu daha saglikli
degerlendirebilmek i¢in bu climlesinde ne anlatmak istedigini anlamak gereklidir.
Eserinde bu yargisindan sonra ¢ocugun yemegini hep aymi saatlerde yemege
alismamasinin, bir kolunu digerinden daha fazla kullanmamasinin ya da her giin aym
saatlerde uyumaya ve uyanmaya alismamasinin dogru oldugunu eklemistir. Az 6nce
belirtildigi gibi, Rousseau burada g¢ocugun gelisimine zarar1 dokunacak seylere
alismalarindan kaginilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu durumun aksine, korkuyu
yenme gibi, onlarin yararina olacak davraniglarda bir aligkanlik edindirme yontemine
basvurmaktadir. Emile eserinde, “Akil onlar1 korkutmaya basladiginda, aligkanligin
yatistirmasini saglayin. Yavas ve iyi diizenlenmis kademeli bir ilerlemeyle insan ve
cocuk higbir seyden yilmaz olur.” (Rousseau, 2009, 47) ifadesiyle, ¢ocugun daha ilk
dogdugu andan itibaren tiim durumlar tecriibe etmesi gerektigini ve bu sekilde kok
salmadan &nce korkulardan uzak tutulabileceklerini savunmustur. Ornegin, cocugun
karanliktan korkmaya baglamadan Once karanlik bir odada durmaya alistirilarak
korkacak hi¢bir seyin olmadigini géstermenin dogru oldugunu diistinmektedir. English
ve Stengel (2010), Rousseau’nun korku ve c¢ocuk iliskisi iizerindeki diisiinceleri
hakkinda nitelikli bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Rousseau c¢ocuklarin yasaminin ilk

zamanlarinda korkunun olugmaya basladigina inanmis, onlarin beklenmedik olandan
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korktuklarini ve eger ¢ok kiiciik yaslarda yeni seylerle yavas yavas karsilagirlarsa ve
cevrelerindeki nesneleri tanirlarsa korkularii git gide yeneceklerini belirtmistir. Bu
durumda korkuyu yenebilmek i¢in ¢ocuklarin c¢evrelerindeki nesnelere aligmalari
gerektigi yorumu yapilabilir. Diger bir deyisle aligkanlik edinmek aslinda ¢ocuklarin
yararina olabilecek bir davranistir. Bu da onlarin aligkanliklar edinmelerinin
engellenmesi diisiincesini yanlis kilmaktadir. Marks da (2012, 698) Rousseau’nun
cocuk sansa baska aligkanliklar edinmeden 6nce aciya karst koyabilme aligkanlig
edinmeleri gerektigi diislincesini ortaya koymaktadir. Anlasildig iizere, aslinda
Rousseau’nun istedigi, ¢ocugun edinecegi tiim aliskanliklarin 6niine gegmek degil,
hangi aligkanliklar1 edinmeleri gerektigi konusunda simirlar ¢izmektir. Onlarin
gelecekteki mutlulugu i¢in dogru aliskanliklar kazanmalar1 konusunda bir rehberlik

saglamaktir.

4.2.3.2. Kundaklama ve Giyim

Rousseau’nun ¢ocuk bakimi konusunda siddetle karsi ¢iktigir uygulamalardan bir
tanesi de bebeklerin kundaklanmasidir. Kundagin viicut gelisimi agisindan zarar verici
oldugunu Emile eserinde birgok kez yinelemistir. “Kundak, kanin dolagiminm
giiclestirebilir, cocugun giliclenmesini, biliylimesini engelleyebilir ve viicut yapisim
bozabilir.” (Rousseau, 2009, 14) diyerek kundak konusundaki endiselerini dile
getirmistir. Simsiki sarmalanmis cocuklarin kan dolasiminin engellenecegini ve
uzuvlarinda bozukluklara neden olabilecegini ifade etmistir. Annelerin ve siitannelerin
bir kismi, onlarin hareket etmesini engellemek amaciyla bebeklerini kundaklamay1
uygun goérmiislerdir. Simsik1 kundaga sarilmis cocuklarin, siirekli géz kulak olunmasi
gereken ¢ocuklara gore siitannelere daha az zahmet verdigini ve onun sdylediklerine
bu sebeple biiyiik itirazlar yoneltebilecegini ifade eden Rousseau da (2009, 41) bu
yargty1 dogrulamistir. Kundaga sarilmis bir bebek hareket edemeyeceginden ortalarda
dolagsmayacak ve bu sayede annelerin ve siitannelerin siirekli onlarla ilgilenmesi
gerekmeyecektir. Kundagin ¢ocugun bedeninde birakacagi hasarlar diisiiniildiigiinde
bu durum ihmalkarliktan bagka bir sey degildir. Rousseau (2009, 15), “En ufak bir
rahatsizlik hissettigi an cocugu eski piiskii bir giysi bohgas1 gibi bir ¢iviye asan siitanne
acele etmeden kendi isleriyle ugrasirken zavalli cocuk bdyle ¢garmiha gerilmis olarak
kalir.” sozleriyle yine bu ihmalkarlig1 vurgulamaktadir. Cocugun hareketlerinin higbir

sekilde kisitlanmamasinin ve 6zglirce hareket etmesinin gerektigine inanan Rousseau
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i¢cin bu durum son derece yanlistir. Ayrica Rousseau, bu sekilde hareketleri kisitlanan
cocuklarin daha c¢ok aglayacagimi savunmustur. Yani kundaklanan ¢ocugun
ayakaltinda dolagmas1 engellenebilir ama aglamasinin oniline gegilemez. Sirf kendi
rahati i¢in bebeginin aglamasina gz yuman bir annenin ne kadar iyi bir anne oldugu
da tartismali bir konudur. Ayrica Rousseau (2009, 14), kundaklama uygulamasina
gidilmeyen yerlerde insanlarin uzun boylu, gigclii, giizel viicutlar1 oldugunu;
kundaklama yapilan iilkelerde ise kamburlar, topallar, ¢arpik bacaklilar gibi her ¢esit
bi¢imsiz insanin egemen oldugunu dile getirmistir. Yani burada, kundaklanmis bir
cocugun viicudunda bi¢imsizlikler ve hasarlar olacagi, onlara 6zgiirce hareket sansi
verilirse bedenlerinin saglikli bir bigimde gelisecegi kastedilmektedir. Thmalden ve
0zen eksikliginden dolay1 bebegini kundaklayan anne ve siitannelerin yani sira, bu
asiriligl cocugun 1iyiligi i¢in yapanlar da bulunmaktadir. Bu kisiler; c¢ocuklarin
soguktan korumak i¢in, hareketleri sonucunda kendilerine zarar vermelerinin Oniine
gecmek icin veya viicutlarinin bu sekilde daha diizgiin bir sekilde gelisecegini
varsaydiklart icin kundagi tercih etmis olabilirler. Bununla birlikte Rousseau
cocuklarin  belirli bir sicaklik seviyesine alistirilmasmin  yanlis oldugunu
distinmektedir. Cocugu her tiirlii sicaklifa maruz birakarak dayaniklilik kazanmasini
istemektedir. Bu sebeple, ¢ocugu sicak tutmak i¢in onlar1 kundaklamak; soguk havaya
karst onlar1 dayaniksiz kilmaktan baska bir seye yaramaz. Rousseau i¢in c¢ocuk
kendine zarar verse de vermese de hareketlerinin 6zgiir olmasi1 gereklidir. Hatta
cocugun kendisini yaralamasi, eziklerinin, ¢iziklerinin, morluklarinin olmasi higbir
sorun teskil etmemektedir. Ciinkii bu acilar tadan ¢ocuk, ileriki yaslarinda daha cesur
olacaktir; act ¢ekmekten korkmayacaktir. Son olarak; “Dogar dogmaz canlarim
sikiyorsunuz; sizden aldiklar1 ilk armagan zincirler oluyor.” (Rousseau, 2009, 15)
diyerek kundaklanmis bir bebegi esir alinmis bir mahkima benzetmektedir.
Bebeklerin kundaklamayla o6zgilirce hareket etmelerini engelleme ve rahatsiz
hissetmelerine sebep olma durumu ileriki yaslarinda giydirildikleri kiyafetlerde de
goriilmektedir. Bilindigi tizere, Orta Cag’da c¢ocuklar yetiskinlerden ayirt
edilemediginden onlarla ayn1 giysileri giymeye mahkumdular. Rousseau (2009, 147),
“Biiyiimekte olan bir viicudun tiim organlarmin giysi i¢inde rahat olmasi gerekir;
hareketlerine ve gelismelerine hicbir sey ket vurmamalidir.” ifadesiyle bu duruma
itirazda bulunmaktadir. Diisiiniir, cocuklarin zamanlarimi 6zgiirce dogada gegirmeleri
gerektigini diisiiniir ve yetiskinlerin giydigi tipteki giysilerin ¢cocuklarin hareketlerine

engel olacagini ve rahatsiz hissetmelerine neden olacagini savunmaktadir. En dogrusu
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cocuklarin sade ve rahat giysilere sahip olmalaridir. Ancak bu sekilde Rousseau’nun

arzuladigi sekilde mutlu ve 6zgiir bir cocukluk gecirilebilir.
4.2.3.3. Beslenme

Rousseau’nun 6nem verdigi konulardan bir digeri anne sevgisi ve sefkatidir. Rousseau
(2009, 17), anne sevgisinin yerini hicbir seyin tutamayacagini, kendi cocugu yerine
bagka bir annenin ¢ocugunu besleyen bir kadinin kétii bir anne oldugunu ve bu sebeple
1yi bir siitanne olamayacagini ifade etmektedir. Bu durumda yalnizca siitanne degil,
cocugun kendi annesi de iyi bir ebeveyn sayilmamaktadir. Cocugun annesinin
sevgisine en ¢ok ihtiya¢ duydugu bir donemde baska bir annenin eline birakilmasi
cocukta belki de onarilamayacak psikolojik hasarlara neden olabilmektedir. Oncelikle
hem ihtiya¢ duydugu sevgiyi alamamis olurlar hem de bencilligi 6grenmis olurlar.
Saglik problemleri disinda ¢ocuguna siit vermeyen bir anne daha ilk yaslarinda
cocuguna bencilligi asilamaktadir. Bu konuda Rousseau (2009, 17), “Hem bana kalirsa
cocugun, eger kendisini olusturan kanda korkulacak yeni bir hastalik ortaya ¢ikmissa,
simarik bir annenin siitiinii emmektense, saglikli bir siitannenin siitiinii emmesi daha
tyidir diye pekala diisiiniiriim.” sézleriyle bu konuda saglig1 6n planda tuttugunu ve
cocugun simariklik ile bencilligi 6grenmesindense baska bir kadinin kollarinda
biliyiimesini tercih ettigini ifade etmektedir. Siitanneye ¢ocugun emanet edilmesinin
kacinilmaz oldugu durumda ise Rousseau, bu konuya dair tavsiyelerde bulunmaktan
kaginmamugtir. Ozellikle, siitanne olarak secilecek kisinin yeni dogum yapmis
olmasinin gerekli oldugu iizerinde durmustur. Ciinkii, doga insan dahil biitiin memeli
canlilarin disilerinin siitlerinin kivamini bebegin yasina gore arttirdigini ifade etmistir
(Rousseau, 2009, 36). Bunun sonucu olarak; ¢ocugun ihtiya¢ duydugu kivamdaki stit
ile beslenebilmesi i¢in siitannenin ¢ocugun biyolojik annesi ile ayn1 zamanlarda
dogum yapmis olmasi gerekmektedir. Ayrica bir siitannenin nasil beslenmesi
gerektigini de agiklamistir. Ciinkii, bebegin saglikli bir sekilde gelisebilmesi i¢in, ona
bakan ve besleyen kisinin de saglikli olmasi gerekir. Bu bilgiler, ayn1 zamanda yeni
dogum yapmis ve cocuklarima siit vermeyi tercih etmis bir annenin de
yararlanabilecegi bilgilerdir. Diger bir deyisle, Rousseau’nun siitanneler adina yaptigi
tavsiyeler tiim anneler i¢in gegerlidir. Clinkii, bebegi emziren kadinin nasil beslenmesi
gerektigi, ne gibi Ozelliklere sahip olmasi gerektigi gibi konularda bilgiler

paylagsmistir. Rousseau (2009, 35), siitanne se¢iminde ebeye en ¢ok para veren kisinin
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Oone gectigi bir donemde, siitanne seciminde dikkatli davranilmasi gerektigini de
eklemistir. Cilinkii siitanne, ¢ocugun gelisiminde ¢ok énemli bir yere sahiptir, cocuga
siit vermekten daha biiyiik vazifeleri de vardir. Rousseau’ya (2009, 36) gore bu
siitanneler ayni zamanda c¢ocugun miirebbiyesi de olmalidir. Bu dogrultuda;
stitannenin ¢gocugun bakiminda ve gelisiminde biiyiik bir roliiniin oldugu, se¢iminin de
bu sebeple ¢ok hassas bir sekilde yapilmasi gerektigi sdylenebilir. Saglikli olmasinin
yani sira siitannenin karakteri, psikolojisi, egitimi de 6nemli birer kriter sayilmalidir.
Cocugun ruhsal ve bedensel gelisimi agisindan bu konuda ebeveynlere 6nemli bir

gorev diismektedir.
4.2.4. Ozgiirliik

Rousseau her zaman i¢in 6zgiirliigiin bireylerin sahip oldugu en degerli hak oldugunu
ve hi¢bir zaman kisilerin bu haktan mahrum edilmemeleri gerektigini savunmustur.
Bir cocugun gelisiminde de 6zgiirliigiin 6nemli bir rol oynadigini, baski ve zorlamalar
yerine kendi iradeleriyle eylemlerde bulunmalar1 gerektigini ¢ok kez dile getirmistir.
Korkmaz ve Oktem de (2014, 175) Rousseau’nun 6zgiirliigii dogal bir hak olarak
gordiigiinii, higbir sartla 6zgiirliikten vazgecmeyi kabul etmedigini ve ayni zamanda
Ozgiirliik ugruna verilen miicadeleyi de mesru bir hak saydigini ifade etmislerdir. Diger
bir deyisle 6zgiirliilk bireyin sahip oldugu en 6nemli hak olarak kabul edilmeli ve
cocugun da yetistirilisinde Ozgiirliikkleri asla istismar edilmemelidir. Ciinki
Rousseau’nun sahip oldugu natiiralist tavir, ¢ocugun disaridan yapay miidahalelerle
engellenmesi yerine doganin rehberliginde dogal bir sekilde yetistirilmesini
gerektirmektedir. Kilic’in da (2014a, 35) belirttigi gibi, bireyler kendi kendilerine
birakilmali, dogustan getirdikleri kendi yeteneklerine gore dogal olarak yetismeli,
toplumun isteklerine gore degil de sahip olduklar1 bu dogal yeteneklere gore
gelismelidirler. Rousseau, her bireyin dogustan sahip oldugu yeteneklerin farklilik
gosterdigine ve bu yeteneklerin yalnizca dogal hallerine birakildiklarinda ortaya ¢ikip
gelisecegine kanaat getirmektedir. Toplumun c¢ocuklarin kendi karakteristik
ozelliklerini yok sayarak dayatmak istedigi ¢ocuk bakimi ve yetenegi konusundaki
diisiinceler, tek tip bireyler yetismesine yol agmaktadir. Ancak olmasi gereken belirli
bir ideolojinin gdlgesi altinda, tek tip miifredat takip edilerek toplumun arzu ettigi
bireyler yetistirmek yerine; dogustan gelen yeteneklerin 6zgiirce filizlenebilecegi,

cocukluk yillarinin ziyan olmadan yasanabilecegi bir yasam sekline sahip olan hiir
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bireyler yetistirmektir. Rousseau (2009, 205), Emile i¢in “Hi¢ olmazsa ¢ocuklugunun
tadini ¢ikardi, doganin ona vermis oldugu higbir seyi kaybetmesine izin vermedik.”
diyerek Emile’in dogustan sahip oldugu tiim becerilerini 6zgiirce gelistirebildigini ve
toplumun miidahalesine maruz kalmadan 6zgiirce cocukluk yillarin1 yagamis oldugunu
belirtmistir. Cocukluk yillarin bireylerin {izerindeki etkisi diisiiniildiigiinde
Rousseau’nun dile getirdiklerinin g6z ardi edilmemesi gereken 6nemli diisiinceler
oldugu sdylenebilir. Shuffelton (2017, 842-843), Emile’in ¢ocukluk doneminde
oynamaya, kesfetmeye, disarida vakit gecirmeye, hatalar yapmaya ve bunlarin
sonuglarindan ders ¢ikarmaya izni vardir diyerek, Rousseau’nun Emile’i ne derece
Ozgir biraktigi konusunda oOnemli bilgiler vermektedir. Rousseau ¢ocuklar
tehlikelerden korumak igin onlarin belirli kurallarin golgesinde, asir1 baskiyla
ozgiirliiklerinin engellenmesine izin vermemistir. Cocugun basina kotii seyler gelse de
bunlarin onlar i¢in iyi oldugunu, bu yolla yasayarak dersler ¢ikaracaklarini, doganin
onlar1 bu sekilde egittigini diisiinmektedir. Insanlar en iyi hatalarindan ders ¢ikararak
Ogrenirler ve baslarina kotii bir sey gelme ihtimalinden dolay1 kisitlanan bir ¢ocuk,
istedigini yapamadigi i¢in huzursuz ve mutsuz olur. Rousseau’nun amaci yarasi, beresi
olmayan mutsuz bir ¢ocuk yerine; 6zglrliigliniin tadin1 ¢ikaran morluklar1 ve yaralar
olsa bile yiizii giilen bir cocuk yetistirmektir. Nasilsa viicuttaki yaralar bir giin
tyilesebilir; ancak c¢ocuklarin yiiregine ve ruhuna islemis asir1 miidahalenin ve
kisitlamalarin yer ettigi yaralarin iyilesmesi ¢ok zordur. Rousseau (2009, 81), “Onu
simdi Ozgiir birakarak ona 1yilik yapiyorum, katlanmasi gereken kotiiliiklere karsi
donatarak ona gelecek i¢in 1iyilik yapiyorum.” ciimlesi ile g¢ocugun Ozgiir
davraniglarindan dolay1 basina gelecek olumsuz durumlarin aslinda gelecek i¢in bir
hazirlik oldugunu dile getirmektedir. Ciinkii bu olumsuzluklar onlarin unutmayacagi
bir ders haline gelecek, kotii tecriibelerinden bir seyler 6greneceklerdir. Ayn1 zamanda
cocuklarin iizerinde kurulacak baski, karakter olusumunda olumsuz birtakim
ozelliklerin de kok salmasina sebep olacaktir. Ornegin; istekleri siirekli bastirilan ve
engellenen bir ¢ocuk, yalan sdyleme aligkanligini kazanabilir. Ciinkii bazen bireyin
icindeki 6zglir olma arzusu, tiim o baskilardan iistiin gelerek gizli sakli bir sekilde
isteklerini gerceklestirmelerine neden olabilir. Rousseau, yalan sdyleme aliskanliginin
boyun egme yasasinin bir sonucu oldugunu diisiiniir. Boyun egmek bir ¢ocugun
dogasina ters diistiigii i¢in anlik cezadan ve kinanmadan kurtulma diisiincesi diiriist
olma erdeminin Oniine gectigini ifade eder. Ayrica, bilincinde olmadiklar1 bir gorevi

zorla benimseterek, onlar1 6diil kazanmak ve cezadan kurtulmak igin sinsi, sahteci ve
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yalanct olmanin 6gretildigini diisiiniir (Rousseau, 2009, 88). Belki de bir seyi
yasaklarken, bu davranisin neden onlar i¢in sakincali oldugu anlatilmaya calisilsa
cocuklar o davramistan kaginacaklardir. Ancak, hi¢bir agiklama yapmadan onlarin
Ozgiirliiklerinin ellerinden alinmasi hi¢ de hos olmayan sonuglar dogurabilir. Bu
durumda ebeveynler hem c¢ocuklarin mutluluguna engel olmakta hem de onlarin
yalancilik gibi kotii aligkanliklar edinmelerine yol agmaktadirlar. Daha 6nce de
bahsedildigi gibi, gegici zararlardan ¢ocuklart korumak i¢in kisa vadeli bir amag
ugruna yapilan bu yasaklama ve kisitlamalar, ileride diizelmesi zor olacak kotii
aligkanliklarin koklesmesine sebep olmaktadirlar. Mabogoglu da (1990, 100-101)
baski altinda bulunan ¢ocuklarin, bu baskidan kurtulamadiklarinda tagkin ve hasari
olacaklar1 konusunda Rousseau’ya hak vermektedir. Gorildiigii gibi asir1 baski,
cocuklarin istenmeyen Ozellikler edinmesine sebebiyet verebilmektedir. Huysuz ve
hasar1 bir ¢ocuk her zaman ebeveynlerine zorluk ¢ikaracak ve toplumun en basta
istemedigi gibi diizeni bozacak aykir1 davraniglara sahip olacaktir. Tiim bunlarin
icerisinde dikkat edilmesi en miithim sey, Isik’in da (2013, 34) dile getirdigi gibi
cocuklarin  davranislarindan  sorumlu  olduklarin1  bilmelerini  saglamaktir.
Davraniglarinin sonuglarinin kendilerini ve ¢evresindekileri etkileyeceginin farkinda
olmalarimin saglanmasi gerekmektedir. Ayrica Rousseau iizerine ¢aligma yapmis bazi
arastirmacilar, c¢ocugun tamamen Ozgiir birakilmalarinin da yanlis oldugunu
diisiinmiislerdir. Ornegin; Kilig (2014a, 45), dzgiirliigiin toplumun ve igsel doganin
ilkeleriyle ahenk olusturmasinin gerektigini ifade etmistir. Bilindigi gibi bir bireyin
Ozgiirliigli, toplumdaki diger bireylerin 6zgiirliigline ket vurmamalidir. Birey her
zaman toplumun bir iiyesi oldugunun bilincinde olmal1 ve buna goére davranmalidir.
Cocuk, istek ve arzularini gerceklestirdigi zaman toplumda doguracagi sonuglarin ve
diger bireyleri nasil etkileyebileceginin farkinda olmalidir. Dame de (1996, 211)
cocuklarin 6zgiirliikklerinin toplumun yozlastirict etkisinden korumak i¢in kontrol
edilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ancak bu kontrol belirli bir 6l¢lide olmali ve uzun
vadede ¢ocugun gelisimi ve karakteri lizerinde olumsuz bir etkiye sahip olmamalidir.
Zaten Rousseau’nun da ka¢indig1 ¢ocuklarin iizerinde asir1 baski ve zorbaligin egemen
olmasidir. Cilinkii o da gerektigi Olgiide ¢ocugun egiticisinin fazla miidahale
icermeksizin ona rehberlik etmesi gerektigini diistinmektedir. Fakat her zaman
cocugun iyiligi gézetilmeli, mutlulugunun 6niine gegcmemeye calisilmalidir. Cocuga
saygl duymak gereklidir ancak bu ¢ocugun her istedigine izin vermek demek degildir

(Theoma, 1997, 74). Burada dikkat ¢ekilmek istenen nokta bazen ¢ocugu, cocuktan
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korumanin gerekli oldugudur. Sonug olarak; hi¢gbir zaman unutulmamasi gereken sey,
cocuklarin ¢ocukluklarin1 yasamalarina izin verilmesi, her zaman mutluluklariin
gozetilmesi, hatalar yapmalarina g6z yumulmasi ve bu hatalardan ders ¢ikarmalarina
firsat taninmasinin gerekli oldugudur. Yasamlarinin ilk yillarinda tecriibe ettikleri her

seyin daha sonraki yillarda etkileri olacagi da unutulmamalidir.
4.2.5. Cinsiyet Farkhiliklar

Cocukluk kavraminin taninmasi1 ve ¢gocuga saygi duyulmasi adina biiytik bir etkisi olan
Rousseau, bilindigi iizere cocuklarin 6zgiirliigii ve esitligi konusunda da diisiinceler
ortaya atmigstir. Diislinceleri ve davraniglart konusunda bazi ¢eliskili yaklagimlar
bulunan diisiiniir, cocuklarin cinsiyetleri agisindan esitligi konusunda da yine ¢eliskili
bir tutum takinmaktadir. Geng'in de (2015, 32) belirttigi gibi Rousseau'nun esitlik
anlayis1 cinsiyetten cok, din, dil, irk gibi toplumsal siniflar baglaminda siirh
kalmistir. Cogu bakimdan fikirleri modern sayilan Rousseau, kiz ¢ocuklari konusunda
geleneksel bir tutum takinmistir. Orta Cag’da gordiiglimiiz kiz ¢ocuklara ve kadinlara
kars1 onyargilar Rousseau'nun diisiincelerinde de varligini hissettirmektedir. Karakus
Oztiirk de (2017a, 481) ayn1 sekilde "Rousseau'nun kadm egitimi ile ilgili goriisleri
geleneksel toplumlardaki kadin anlayisinin 6zeti gibidir." ifadesiyle Rousseau'nun
cinsiyet¢i bir tavra sahip oldugunu, eski caglardan kalan goriislerin etkisinden
c¢tkamamis oldugunu ortaya koymaktadir. Sozgelimi; Emile eseri ele alindiginda
kitabin biiyiik bir kismi1 erkek ¢ocuk olan Emile ile alakalidir. Ancak yalnizca kitabin
son boliimiinde, Emile'in kars1 cinsle tanisma vakti geldiginde kiz cocugu karakteri ve
egitiminden bahsedilmektedir. Kiz cocuk, Emile'in hayatina girdigi o6lciide
bahsedilmeye deger goriilmiistiir. Bahsedildigi kisimda da sik¢a kadin ve erkeklerin
birbirlerinden farkli oldugu ve kadinin erkege bagimli oldugu goriisleri ifade
edilmistir. Rousseau'nun tanimlamalarinda kadmnin iki 6zelliginin 6ne c¢iktig1 da dile
getirilmektedir (Karakus Oztiirk, 2017b, 474). Bu iki 6zellik kadinin anne ve es
kimligidir, bu agidan kadimin yasamdaki en biiyiik gorevi bir erkekle evlenmesi ve
cocuklar yapmasidir. Yani kadinin kimligi yalnizca bir erkekle beraberligi agisindan
tanimlanabilir. Bu dogrultuda kadinin alacagi egitim de kendini bir erkege begendirme
ve cocuk bakimi ilizerine olacaktir. Rousseau Orta Cag’dakinden farki olmayan
diisiinceleriyle kadinin kendine ait bagimsiz varligim1 goz ardi etmektedir. Kendi icin

yasama, kendi ic¢in egitilme hakkini elinden alarak erkekler i¢in yasamalar1 salik
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verilmektedir. "Erkek cocuklar hareket ve giiriiltii ister; davullari, tahta topaclari,
kiigiik arabalar1 sever. Kiz cocuklar ise gbze carpan ve siise yarayan seyleri yegler;
aynalar, miicevherler, kumas parcalari, 6zellikle de bebekler." (Rousseau, 2009, 527)
ifadesiyle, cocuklarin daha kiigiikliikten sectigi oyuncak ve nesnelerle farkliliklarim
belli ettiklerini savunulmustur. Erkek ve kiz cocuklarmin bedensel ve zihinsel
gelisiminde farkliliklar bulundugu bilimsel bir gergekliktir; ancak bu farkliligin kiz
cocuklarin erkeklere bagiml yetistirilmesinin gerekli oldugu goriisiine yol agmasi
yanlis bir kamidir. Bu kanilar kiz cocuklarinin erkeklerden farkli bir sekilde
egitilmesine yol agmistir. Ornegin, Rousseau'ya gore beden egitimi, erkeklerin
giiclenmesini saglamak kizlarin da giizelligini ortaya ¢ikarmak ig¢in verilmelidir
(Karakus Oztiirk, 2017b, 476). Bu egitim kadinin gelecekte bir erkege kendisini
begendirmesi i¢in, erkegin de kadini korumak adina giic kazanmasini saglamak
icindir. Geng (2015, 30), Rousseau’nun kiz ¢cocugu Sophie’nin egitiminin; Emile'in
egitimini tamamlayici, destekleyici nitelige sahip olmas1 gerektigini ifade ettigini ve
bu durumun da kadinlarin ayr1 bir birey olarak taninmadiginin gostergesi oldugunu
belirtmistir. Kadmin erkege bagimli bir kimligi oldugu kanisinin egitimde de
bagimlilik diisiincesine yol agmas1 gayet dogaldir. Kiz ¢ocuklar1 gelecekte 1yi bir eg
ve anne olmak lizere yetistirileceklerdir. Bu da onlarin toplumda bir birey olarak
kendilerini gelistirme ve topluma bagimsiz bir sekilde dahil olma ideallerine engel
olacaktir. Ayrica Rousseau, kadinlarin kolejlerde egitim alma isteklerini erkeklere
benzeme ¢abasi olarak goérmiig, onlarin erkeklerle esit olma diislincesinin yanlig
oldugunu bunun erkeklerden iistiin olan oOzelliklerini koreltecegini diistinmiistiir
(Kolay, 2015, 35). Buradan da anlasilacagi lizere kizlarin ve erkeklerin ayni egitimi
gormesi fikri Rousseau i¢in son derece yanhistir. Her iki cinsin de farkli karakterleri
oldugunu ve eger ayni egitimi alirlarsa birbirlerine benzeyeceklerini diigiiniir. Ona
gore doga iki cinsi de farkli 6zelliklerle donatmistir ve bu 6zelliklerini koreltmek
dogaya baskaldirmaktir. Karakus Oztiirk de (2017b, 474) elestirel bir yaklasimla ele
aldig1 caligmasinda Rousseau’nun kadin dogasinin erke§e sunulmak {izere
kurgulanmis gibi oldugu ve erkegi mutlu etmenin kadinin dogasindan kaynaklandigi
goriisiinden hareketle Rousseau’nun cinsiyetcilikle ilgili goriislerinin dogaya
dayandigin1 ifade etmektedir. Ozetle, Rousseau'ya gore kadin ve erkek dogasi
farkliliklar gosterir ve bu farkliliklar kadinin erkegin arka planinda kalmasina yol
acmalidir. Bu da Rousseau'nun ¢ocuga yonelik goriislerinde cinsiyet ayrimeiligina yer

verdigini gostermektedir.
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4.3. Rousseau ve Egitim

Bu baglik altinda Rousseau’nun egitim goriisiinden baglayarak ezber metodu ve kitap
okuma eylemine dair diisiinceleri, egiticilerin rolii, ¢evrenin etkisi, ahlak egitimi ve

din egitimi bagliklar1 ile ¢ocuk egitimine dair diislinceleri ortaya konulmustur.
4.3.1. Egitim Goriisii

Rousseau, egitim konusunda ge¢mis, gelecek ve kendi yasadigi donem dahil tim
zamanlarin diisiiniirlerinden farkli goriisler ortaya atmistir. Oncelikle, Rousseau’nun
egitimden ne bekledigini, egitimin onun i¢in ne ifade ettigini agiklamakla baslamak
gerekir. Kolay’in da (2015, 83) ifade ettigi gibi diisiiniiriin egitimdeki temel amaci
dogustan temiz, saf, iyi ve gelismeye acik olan g¢ocuklarin egitiminin dogustan
getirdikleri oOzellikler dogrultusunda gelisimini saglamak ve dogmatik inang
sistemlerinden arindirarak onlar1 6zgiir kilmaktir. Rousseau’nun en ¢ok sikayetei
oldugu durum toplumun bireyler {lzerindeki etkisidir. Siklikla uygarligin
yapayligindan ve toplumun yaratisi olan bilim, sanat gibi 6gelerin bireyleri dogalliktan
uzaklastirdigin1 dile getirmistir. Rousseau’nun amacladigi sey ise bireylerin
dogalliklarini1 kaybetmeden doganin rehberliginde, higbir kisi veya kurumun etkisi ve
baskist altinda kalmadan zihinsel gelisimlerinin tamamlanmasidir. Cassirer’in da
(2014, 30) belirttigi gibi Rousseau’nun egitim anlayisinda 6grenciyi baskasi i¢in degil
kendileri i¢in egitme istegi vardir. Diger bir deyisle egitim; toplumun istedigi, belirli
bir ideolojiye bagh, oOzgiir diisiinmekten yoksun bireyler yetistirmek yerine,
ogrencilerin bireysel egilimlerini ve isteklerini 6n planda tutan bir karakteristige sahip
olmalidir. Kolay (2015, 4), Rousseau’ya gore egitimin toplumun felsefi, ahlaki, politik
ve her tiirlii inanca dayali sistemlerin ¢ocuga kabul ettirmeye calisma gibi bir amaca
sahip olmamasi ve ¢ocuklarin dogal gelisimini saglayic1 bir modelde olmasi
gerektiginin altin1 ¢izmistir. Kisaca; toplumun egitim kanaliyla ¢ocuklar1 idealize
ettigi bireyler olarak yetistirme goriisiine siddetle karsi ¢ikilmig, her zaman igin
cocugun kendi dogustan getirdigi 6zelliklerinin dogal bir yolla gelisiminin 6nemi
savunulmustur. Bu baglamda her 6grencinin egitim siireci 6zel olmali ve Isik’in da
(2013, 29) calismasinda belirttigi gibi onceden belirlenmis miifredatlar1 izlemek
zorunda birakilmamalidirlar. Bunun nedeni, her 6grencinin kendine 6zgii yetenek,
egilim, 6grenme sekli, 6grenme hiz1 gibi bireysel farkliliklarinin olusudur. Rousseau

icin 6nemli olan da ¢ocugun bu farkli 6zelliklerinin koreltilmeye ¢alismadan dogal

70



gelisimlerinin saglanmasidir. Burkaz da (2014, 101) “Rousseau ¢ocugun fizyolojik ve
psikolojik dogasmi ayni Olclide onemseyerek bu oOzelliklerin taninmasini ve bu
ozelliklere uygun bir egitim verilmesi gerektigini savunur. Belirlenmis bir amaca
hizmet eden egitim anlayisinin cocugun dogasina zarar verecegini sdyler.” ifadesiyle
bu goriisii paylasmaktadir. Doga her bireyi farkli 6zelliklerle donatmistir ve bu
bakimdan her kisinin egitimi de digerlerinden farkli ve bireysel tecriibelere
dayanmalidir. Rousseau’ ya gore egitim cocugun ¢ok sey ogrenmesi degil, kalici
bilgiler edinmesidir. Onemli olan ¢ocuk az sey bilse dahi, dogru bilgilerin kalic1 olarak
Ogrenilmesini saglamaktir. Diisiiniir i¢in en sakincali olan durum g¢ocugun, yanlis
bilgiler edinmesidir. Ciinkii yanlis bilgi bir kez 6grenildiginde bunun geri doniisii cok
zor olacaktir. Bu diisiincesine Emile eserinde su sekilde yer vermektedir: “Benim
egitimimin asil amaci ¢ocuga ¢ok sey 6gretmek degil, kafasina yalnizca dogru ve agik
diisiincelerin girmesine izin vermek oldugunu hi¢ unutmayin.” (Rousseau, 2009, 217).
Yani Rousseau’nun iyi bir egitimden anladig1 6gretilen bilgilerin miktarindan ¢ok, bu
bilgilerin niteligi ve ne dl¢iide igsellestirildigidir. Ogrenci hicbir sey dgrenmese bile
bu Rousseau icin biiyiikk bir problem degildir. Ona gore, yanlis bilgilerin
Ogrenilmesindense hicbir sey Ogrenilmemesi daha iyidir. Cilinkii, yanlis bilgileri
diizeltmek zaman alacaktir. Aslinda, ¢cocuk dogru bilgileri edindigi slirece bunun ne
kadar zaman aldig1 6nemli degildir; bu Rousseau icin bir vakit kaybi sayilamaz. Vakit
en cok c¢ocuk yanlig bilgiler edindigi zaman bunlar diizeltme ugrasi esnasinda
harcanir. Bu sebeple agir agir ancak saglam adimlar atmak her zaman i¢in daha
dogrudur. Rousseau (2009, 218), Emile’in yanilmadig: siirece higcbir sey bilmemesinin
onemli olmadigini, gergekleri de bunlarin yerine gececek yanlislardan kaginmak icin

aklina kaydettigini ifade etmistir.

Rousseau (2009, 288) doganin egitiminin zaman aldigin1 ama insanlarin verdigi
egitimin de her zaman vakitsiz oldugunu 6ne siirmiistiir. Onun tercihi ise ¢ocuklarin
dogru vakitte gelisimlerinin saglanmasidir. Rousseau i¢in egitimin ne kadar zaman
aldigr 6nemli degildir, 6nemli olan dogru zamanda dogru seyleri 6grenmelerinin
saglanmasidir. Ornegin, cocuklarin konusma ve yiiriimeleri igin acele edilmesi
Rousseau'ya ¢ok yanlis goriiniir. Ciinkii, ¢ocuk zaman1 geldiginde zaten yliriimeyi ve
konusmay1 ogrenecektir. Gosterilen aceleci tutumlar ¢ocuklara bedensel ve zihinsel
zarar vermekten baska bir seye yaramaz. Bu sebeple, ¢ocuklarin yetistirilisinde

doganin rehberligini esas almanin 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Toplumun verdigi
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egitim hem bireyleri dogalliktan uzaklastirarak kendi gibi yapaylastirir hem de yanlis
uygulamalarla uzun vadede telafi edilemeyecek hatalarin ortaya ¢ikmasina sebep olur.
Bireylerin zaten dogustan getirdigi ve dogal bir yolla gelistirmesi gereken birtakim
ozellikleri vardir; bu durumda onlara yapilan bu yapay miidahaleler onlarin gelisimine
ket vurmaktadir. Rousseau’nun temele aldig1 natiiralist egitim anlayis1 Bakir’in da
(2007, 116) dile getirdigi gibi “yapay topluma karsilik dogal insani1 temele alir.” Ayrica
Bakir, bu yapaylik icerisinde dogal kalma cabalarin1 da egitimin bir amaci olarak
degerlendirmistir. Baska bir deyisle, Rousseau’nun egitim anlayisinin biitiin ¢abasi
dogustan getirilen tabii durumun bozulmadan korunmasinin saglanmasidir. Bu
baglamda uygarligin yol actig1 yapayliktan kaginilmasi ¢ok onemlidir. Isik’in da
(2013, 15) ifade ettigi gibi egitim; dogay1 temel almali, bireylerin egilimlerini
gelistirmesine ve kendi dogrularini bulmasina firsat vermelidir. Yani; ¢ocugun
egitiminde insanlarin miidahalesi ne kadar az olursa onlarin dogru ve etkili bir sekilde
egitilmesi o kadar kolaylasir. Bireylerin kafasina bir seylerin sokulmasi yerine onlarin
Ozgiir birakilarak kendi dogru ve yanliglarini tecriibe ederek kesfetmelerine izin verilse
daha kalic1 bir egitim durumu saglanabilir. Ciinkii insan en iyi kendi basina edindigi
tecriibelerden Ogrenir. Ayrica bu yolla doganin G6gretisi terkedilmez ve Rousseau
acisindan kusursuz bir gelisim saglanir. Rosenow (1980, 214), Rousseau’nun
egitiminin ilk kurali olarak gordiigli dogaya miidahale edebilecek durumlardan
kacinma gereksiniminin, egiticinin rehberligini tamamiyla yok sayma anlamina
gelmedigini savunmustur. Asiriya kacilmadigi ve cocugun gelisimine engel
olunmadig: siirece ¢ocuklara yol gostericilik yapilabilir. Ancak bunun dogal gelisimi
baltalamamas1 gerektigi akildan c¢ikmamalidir. Unutulmamalidir ki, asil o6gretici
dogadir ve doganin egitimine yapilan her miidahale ¢ocugun gelisimine zarar verici
sonuglar dogurabilir. Rousseau zaten, Emile eserinde de anlasildig iizere, bu sliregte
cocuklarin tamamen yalniz birakilmasi gerektigini diistinmez. Ancak ¢ocuga rehberlik
edecek egiticinin se¢cimi de onun acgisindan 6nemli bir siire¢ olarak kendini
gostermektedir. Zira, ¢evre bir bireyin gelisiminde ¢ok biiylik bir role sahiptir ve
onlarin 1iyiligi icin daha dogmadan 6nce i1yi bir ¢evrenin olusturulmas: gereklidir.
Buna, eger bagvurulacaksa siitannenin ve daha sonra egiticinin se¢imi de dahildir.
Egitici, cocugun dogayla olan etkilesiminde rehberlik edebilecek bir vasifta olmalidir.
Higbir zaman esas 6gretici olan doganin 6niline gegmeye ¢alismamalidir. Collins’in de
(1976, 55) belirttigi gibi en basta gelen egitici dogadir ve Rousseau’nun arzuladigi

egitim bu diisiincenin ekseninden ¢ikmadan gerceklestirilmelidir. Ciinkii arada bir
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aract olmadan doganin yetistirdigi cocuk; kendi davranislarinda bagimsiz, kendi
eylemlerinin sonucglarindan ders ¢ikarabilecek ve baskalarinin etkisinde kalmadan
kararlar alabilecek nitelige sahip bireyler haline gelirler. Peckover da (2012, 87)
doganin yetistirdigi cocugun kendine gilivenen bagimsiz bireyler olacagini ve
mantigia bagl davraniglar gosterme yetisini kazanacagini ifade etmistir. Bu yolla,
daima bir bagka bireye giivenme davranigini kazanmamis c¢ocuk, davraniglarmin
sonuglarindan kendisinin sorumlu oldugunu bilir ve rahatlikla bu yasantilardan dersler
cikarabilir. Rousseau cocuklarin zihinsel egitiminin olabildigince ileriki yaslarda
baslamas1 gerektigini savunmustur. Zihinleri daha gelismemis oldugundan belirli bir
yasa gelene kadar ahlaki, kiiltiirel ve dini bir egitimin verilmemesi gerektigini
digtinmiistiir. Ciinkii ¢ocuklarin zihinleri henliz bu bilgileri edinecek kadar
gelismemistir. Rousseau, bireyin dogumundan 12 yasina kadarki siireyi menfi egitim
verilmesi gereken bir donem olarak belirlemistir. Mabogoglu (1990, 25),
Rousseau’nun bu dénemi gelismis zihne sahip olunabilmesi i¢in altyapinin olusacagi
bir donem olarak degerlendirdigini ifade etmistir. Yani aslinda bu donem ileriki
O0grenim durumlari i¢in bir hazirlik donemi olarak diisiiniilebilir. Rousseau bir bireyin
yasamindaki ilk 12 yili, yasamin en 6nemli evresi olarak kabul eder. “Yanlislar ve
kotiiliikler bu zaman dilimi i¢inde filizlenirler, bunlar1 yok etmek i¢in de insanin elinde
hi¢bir imkan yoktur; care ortaya ¢iktiginda ise yerlesen bu diisiinceler dyle derinlere
inmis olur ki artik bunlar1 sokiip atmanin zamani ge¢mistir.” (Rousseau, 2009, 93)
sOzleriyle bu donemi neden bu kadar dnemli gordiigiinii aciklamistir. Bu durumda
negatif egitim donemi aslinda ¢ocuklarin yanlis bilgiler edinmelerinin 6niine gegilmesi
acisindan 6nem arz etmektedir. Rousseau, ¢ocugun zararli bir sey 6grenmesindense
hicbir sey Ogrenmemesini yeglemistir. Mabogoglu (1990, 20) bu menfi egitim
donemini, “hi¢bir sey yapmadan her seyi yapmak” diyerek Ozetlemistir. Negatif
egitimde yapilan ¢ocuklara egitim vermeden onlar1 6zgiir birakarak doga tarafindan
egitilmelerine imkan tamimaktir. Vakit de alsa deneye yanila dogru bilgileri elde
etmeleri tercih edilmektedir. Ogrenilen yanlis bilgilerin ve kétiiliigiin geriye alinmasi
¢ok zor oldugundan bu donemde higbir sey 6grenilmemesi Rousseau’ya daha makul
goriinmiistiir. English ve Stengel’in de (2010, 525) dile getirdigi gibi bu egitimde amag
cocugun gelisimini engelleyecek aligkanliklarin  engellenmesidir. Toplumun
hedefledigi amaclar, bireylerin gelisim amacglarii engelleyici bir nitelikte olabilir.
Rousseau’nun da arzuladigi ¢ocuklari, toplumun olumsuz etkilerinden uzak tutmaya

caligmaktir. Ama bunu yaparken aslinda ¢ocuklar toplum i¢in egitilmis olmaktadir
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(Cassirer, 2014, 10). Peki, toplum disinda egitilen bir cocuk nasil toplum i¢in egitiliyor
olabilir? Toplumun hedefledigi zihinsel 6zgiirliikten uzak, baskalarina bagimli bireyler
yetistirmektir. Ancak bu yonetilmesi kolay kitleler olugsmasini saglasa da 6zgiir zihinli
insanlar toplumu daha ileriye tasiyabilecek niteliklere sahip olurlar. Yani toplum
ideallerini belirlerken iilkeyi yoneten kisilerin tercihlerinden etkilenmektedir. Ama
toplum i¢in asil iyi olan sey, muhakeme giiciine sahip, baskalarina bagimli olmayan,
kendi gelisimini saglayabilecek yetide bireyleri barindirmaktir. Cassirer’in da
sOylemek istedigi sey aslinda budur. Rousseau, negatif egitime maruz kalmis
cocuklarin merakli ve agik fikirli olacagini 6ne siirmiistiir (Dame, 1996, 209). Kii¢iik
yaslardan hazir bilgilerle donatilmamis bireyler, bilgiye nasil ulagsacaklarini diise kalka
ogrenirler. Verilmek istenen bilgileri ezberleyebilen bireyler yaratmak yerine bu
bilgilere kendi kendilerine ulagsmay1 6grenebilmis bireylerin varligi toplum agisindan
uzun vadede daha biiyiik bir fayda saglamaktadir. Ayrica ruhunda kétiiliigiin kokleri
bulunmayan mutlu insanlarin varligi da toplumu daha yasanabilir kilmaktadir. Tim
bunlara ek olarak, negatif egitimin tamamen egitimi yok saymak olmadigimi da
belirtmek gerekmektedir. Theoma (1997, 71), bu donemde c¢ocuklara fiziksel bir
egitimin verildigini yalnizca ahlaki ve entelektiiel egitimin ileriki yaslara ertelenmis
oldugunun altin1 ¢izmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi bu donemde ¢ocugun asil
egiticisi olan dogayi rehber edinerek bir seyler 6grenmesi engellenmemistir. Yalnizca
daha zihinleri gelismemis oldugundan cocuklarin, daha iist bir zihinsel kapasite
gerektiren bir egitim gérmelerinin 6niine gecilmeye calisiimaktadir. Ince de (2014, 89)
zihinsel gelisimi ger¢eklesmemis ¢ocuklarin mantik ve muhakeme yetilerine sahip
olmadigmi ve bu sebeple onlara ahlak ve sosyal iligkilerden bahsedilmemesi
gerektigini savunmustur. Ciinkii bu bilgiler iist diizey bir zihnin varligin1 gerektirir ve
heniiz cocuklar bunlar1 kavrayacak bir yetiye sahip degillerdir. Ozetle, negatif egitim
cocuklarin yanlis ve onlarin kapasitelerini asacak bilgileri edinmelerinin 6niine
gecilmesi acisindan gerekli goriilmiis bir siirectir. Cocugun bir egitim gérmemesi vakit
kayb1 olarak degerlendirilmemelidir; ¢iinkii Rousseau’ya gore yapilan aslinda
gelecekteki yasantilar acisindan vakit kazanmaktir. Emile eserinde de “gereginden
once Ogrenirse higbir zaman 6grenmeme tehlikesiyle karsi karsiya kalir.” (Rousseau,

2009, 355) ifadesiyle bu durum 6zetlenmektedir.
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4.3.2. Ezber Metodu ve Kitap Okuma

Wolff (1998, 377), Rousseau’nun ezbere dayanan her tiirlii pedagojik ydntemi
reddettigini One siirmiistiir. Ezberci egitimin siddetle karsisinda duran Rousseau,
cocugun bilgileri kendi kendine kesfetmeyi 6grenmesinin daha dogru oldugunu
distinmektedir. Cocuklara bilgilerin hazir verilmesi hem onlarin egitim siirecine aktif
bir bigimde katilmalarina engel olur hem de diisiince tembelligine sebep olur (Ince,
2014, 95). Diisiince tembelliginin sonucunda, gelistirilmesi hedeflenen zihin, gerektigi
Olciide kullanilmaz ve bu cocugun gelisimine biiyiik 6l¢iide bir zarar verir. Gerekli
olan ¢ocuga bilgilere nasil ulagsmalar1 ve bunlar1 nasil igsellestirmeleri gerektigini
astlamaktir. Yani onlara balik vermek yerine balik tutmayi 6gretmek dnemlidir. Tleride
bir birey olarak topluma katildiginda bir seyler 6grenmek i¢in baskalarinin yardimina
ihtiya¢c duymaktansa bu bilgileri elde etme yolunu bilme yetisini kazandirmak
hedeflenmektedir. Rousseau 6grenme yontemini kazanan ¢ocugun istedigi vakit arzu
ettigi bilgileri edinebilecegini savunmustur (Mabocoglu, 1990, 51-52). Bagimsiz bir
zithin bagkalarin yardimina ihtiya¢ duymaksizin bilgileri edinebilme ve bunlar
muhakeme edebilme becerisiyle donatilmistir. Rousseau’nun arzuladigi da bireylerin
zihinlerini 6zgiirlestirmektir. Ayrica Rousseau (2009, 232), cocuklarin sodylev
bicimindeki a¢iklamalara fazla ilgi gostermediklerini de eklemistir. Cocugun ilgisinin
uyandirilamadigi bir egitim siireci tamamen verimsiz bir tecriibeden bagka bir sey
degildir. Egitimde 6nemli olan bu siirece dair bir ilginin ve Ogrenme isteginin
uyandirilmasidir. Yoksa, onlar1 egitmek i¢in gosterilen ¢abanin biiyiik bir kism1 bosa
gidecektir. Rousseau pek cok kez derslerin ezberden ¢ok uygulamaya dayali olmasi
gerektigini yinelemistir. Egitim siirecinde pasiflestirilmis 6grencilerin kafalarina
sokulmaya calisan bilgilerin kalic1 olacag siiphelidir. Aksine uygulamaya doniik bir
metotla edinilmis bilgilerin ne derece kalic1 oldugu ¢ogu kisi tarafindan bilinmektedir.
Bagka kimselerin deneyimlerinden derlenmis bilgileri ezberlemek yerine kendi
deneyimlerimiz kanaliyla bilgi edinmek daha iyi degil midir? Hem yasantilar
ezberlenmis bilgiler gibi akildan silinip gitmez hem de baskalarina bagimli olmaktan
kurtulmus olunur. Emile eserinde, “Ogrencinize higbir sekilde sozlii ders vermeyin; o
derslerin yalnizca deneyimini almalidir.” (Rousseau, 2009, 91) ifadesiyle 6grencilerin
edindigi tecriibelerin ne denli 6nemli oldugunu anlatmak istenmektedir. Egiticiden
beklenen hazir bir miifredattan alinmis belirli bilgileri dikte ederek ¢ocuklarin

zihinlerine kazimasi degil; aksine ¢ocugun 6znesi oldugu egitim siirecinde yalnizca
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gerekli durumlarda yol gosterici bir kimlige sahip olmasidir. Ilk durumdaki dgretim
metodu yalnizca egiticinin ve Ogrencinin kendilerini kandirmasma sebep olur.
Anlamadiklar seyleri ezberlemeleri onlarin kaliteli bir egitim gordiikleri anlamina
gelmemektedir. Gerekli olan Rousseau’nun da belirttigi gibi onlara bilimleri 6gretmek
degil, 6grenme zevkini agilamak ve bu bilgileri kendi kendilerine edinebilmeleri i¢in
belirli yontemlerin 6gretilmesidir. Rousseau (2009, 218), bunu egitimin en temel ilkesi
olarak gérmiistiir. Yani, egitici 6grencilere bilgileri sunmak yerine onlara bu bilgileri
kendi baslarina nasil edinecekleri konusunda rehberlik saglarsa bu Ogrencinin
gelecekteki yasami agisindan da daha faydali olur. Gelismis bir zihin, var olan bilgiler
arasinda koprii kurabilme ve bu bilgileri nerede ve nasil kullanacagini bilme yetisine
sahiptir. Ancak, ezberletilmis bilgilerle donatilmis bir zihin bu bilgiler arasinda bir bag
kurma konusunda yetersiz kalmaktadir. Nerede ve nasil kullanilacagi bilinmeyen
bilgilerin 6grenilmesi bireylere hicbir fayda saglamamaktadir. Ornegin, Emile
eserinde Rousseau (2009, 119); cografya dersi baglaminda iilke, sehir, deniz, irmak
adlar1 6gretilen ¢ocuklarin bunlarin aslinda nerede olduklarini bilmediklerini, bu
yerlerin sadece kagit lizerinde gosterildigi bigimde varlik gosterdikleri yanilsamasina
diistiiklerini dile getirmistir. Demek ki 6grencilerin zihinleri bu bilgileri ezberleme
yetisinde olsa da bu bilgileri kullanabilme ve muhakeme edebilme konusunda eksiktir.
Soyut diistinemeyen bir zihne sahip c¢ocuklarin kendi yasantilar1 sonucunda elle
tutulur, gozle goriilebilir bilgileri edinmeleri bu zaman kaybindan onlar1 koruyarak
daha anlamli bir egitim goérmelerini saglayacaktir. Aymi diisiince Rousseau’nun
cocuklara ikinci bir dilin Ogretilmesi hakkindaki goriislerinde de kendini
gostermektedir. Oncelikle ikinci bir dile sahip olabilmek icin diisiinceleri
kiyaslayabilme yetisine sahip olmalar1 gerektigini diisiinmektedir. Ancak daha
anadildeki diislinceleri anlayabilecek bir zihinsel yetiye kisitl bir sekilde sahipken
baska bir dilde diisiinebilmek ve kiyaslamalar yapabilmek onlar ag¢isindan zor olacaktir
(Rousseau, 2009, 118). Bu sebeple ikinci bir dilin egitimi de Rousseau agisindan erken
yaslarda zaman kaybi1 olarak goriilmektedir. Bu da ¢ogu diisiiniiriin kii¢iik yaslardaki
bireylerin dilleri 6grenme becerisinin daha gelismis oldugu goriislerine zit

diismektedir.

Diisiiniiriimiiz, ezber egitime kars1 oldugu gibi ¢ocuklarin kitap okumasina da pek
sicak yaklasmamustir. Evet, kitaplar c¢ocuklarin birtakim bilgileri edinmesini

saglayabilir; ancak Rousseau bilgilere bu yollarla ulasilmasinin sakincali oldugunu
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distinmiistiir. Onun istedigi, bireylerin bilgilere kendilerinin ulagsmasin1 saglamaktir.
Ona gore, kitaplarin igerdikleri hazir bilgilerdir ve bu yolla bilgi edinmek ¢ocuklarin
gerekli zihinsel gelisimi gdstermelerine engel olmaktadir. Kitap, bilgileri 6grenme
yolunu 6gretmedikten sonra bir seyler 6gretse de bu ayn1 ezbere dayali egitimdeki gibi
zihnin tembellesmesine yol agcacak ve gelecekte bilgi edinme konusunda sorunlara yol
acacaktir. Rousseau (2009, 212), “Diinyadan baska kitap, olgulardan baska da egitim
yoktur. Okuyan ¢ocuk diisiinmez, yalnizca okumay1 bilir, kendine egitmez, sozctikler
Ogrenir.” diyerek kitap okumanin bir zihinsel tembellige yol a¢tigini ifade etmistir.
Kitap okumak yerine dogada vakit gegirerek davranislarinin sonuglarindan bir seyler
ogrenmelerinin daha iyi oldugunu séylemek istemistir. Bu durumda Rousseau hem
kitap okumay1 sakincali gérmiis hem de vakti bosa harcayarak bireylerin zihinsel
gelisimine zarar verdigini One siirmiistiir. Rousseau, kitaptan Ogrenilen bilgilerin
cocugun zihinsel gelisimine bir katkida bulunmadigini yalnizca bagskalariin
uslamlamalarina gore diistinmeye neden oldugunu dile getirmistir (Mabogoglu, 1990,
66). Bagkalarinin muhakemelerinin sonuglarinin ezberlenmesi yerine ¢ocugun kendi
diistincelerini kendisinin edinmesi ve zihninin koérelmesine firsat vermeden kendi
yargilarini olusturabilmesi gereklidir. Aksi durumda zihin kélelesecektir ve bagimsiz
diisiinme ve hareket etme yetisi gelismeyecektir. Bu da Rousseau’nun arzu ettigi birey
tasarisinin tam tersi olarak kendini gostermektedir. Rousseau ancak Emile’in belirli
bir zihinsel gelisimi sagladiktan sonra kitap okumasina izin vermektedir. Gelismis bir
zihne sahip birey baskalarinin uslamlamalarinin daha az etkisinde kalacaktir; ¢linkii o
artik zihnini 6zgiirlestirmis olacaktir. Ayrica “Emile’in okumay1 15 yasindan 6nce
O0grenmesinin bir 6nemi yok. Sonsuza dek nefret edecekse okumanin ona ne yarari
olacak?” (Rousseau, 2009, 132) diyerek vaktinden once eline kitap alan bir ¢ocugun
gelecekte bu aliskanligr edinememe riski oldugunu da eklemistir. Yanhs davraniglar
edinmesindense hi¢cbir eylemde bulunulmamasinin daha iyi oldugunu diisiinen
Rousseau, bu konuda da ayni istikrarini siirdiirmiistiir. Eger cocuk, gelecekte kitap
okumaktan nefret edecekse neden bu konuda acele edilsin ki? Yine burada
vurgulanmak istenen sey; istenmeyen bir aligkanlik olusturulmasindansa dogru
zamanin beklenmesi gerektigidir. Vaktinden once yapilan her eylem ¢ocuga uzun
vadede zarar vermektedir, sartlar olgunlagmadan onlarin eline kitaplar tutusturmanin

Rousseau’ya gore yanlig bir tutum oldugu unutulmamalidir.
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4.3.3. Egiticinin Rolii ve Cevre

Rousseau, ¢ocugun dogustan getirdigi egilimlerinin dogal bir yolla gelisebilmesi i¢in
cevrenin ¢ok biiyiik bir rolii oldugunu savunmustur. Cocuk daha diinyaya gelmeden
cevresinin olusturulmasi gerektigini ifade etmistir. Bu ¢evre, ¢ocugun dogustan
getirdigi Ozelliklerini dogal bir yolla gelistirmesine engel olmayacak bir nitelikte
olmalidir. Cocugun kent yerine kirda biiylimesini arzu etmesi, siitanne ve egitici
secimine Onem vermesi, aileleri c¢ocuk yetistirilisi konusunda bilgilendirmeye
caligmas1 buna birer 6rnektir. Diisiiniir, bireyin gelisim doneminde ¢evresinde bulunan
her faktoriin, onlarin yasamlari iizerinde 6nemli bir dl¢giide etkisi oldugunun altini
cizmistir. Bu sebeple egiticinin se¢iminin de ¢ocuklarin yasami iizerinde ¢ok biiyiik
bir etkiye sahip oldugu akildan ¢tkmamalidir. Ornegin, Theoma (1997,73) egiticinin
cocuk psikolojisinden anlamasi ve ¢ocukluk durumuna saygi duymasi gerektigini,
onlara minyatiir bir yetiskin gibi degil de ¢ocuk olarak davranabilecek nitelige sahip
olmasiin dogru oldugunu savunmustur. Cocuklugun taninmasi ve bu duruma saygi
duyulmas1 Rousseau’nun felsefesinde ¢ok onemlidir. Once aile daha sonra da
egiticiler, ¢ocuklara yaslarmin gerektirdigi oOlgiide yaklagsmalidirlar. Cocuklardan
yetigkinin davraniglar1 gosterme beklentisi i¢ine girmemelidirler. Ayrica c¢ocuk
psikolojisi hakkinda bilgi sahibi olan bir egitici, cocuga nasil dogru olarak yaklagsmasi
gerektigini bilecektir. Bu da bireyin yasantisindaki, Rousseau’nun goriisiine gore, en
onemli sayilan ilk 12 yilda daha saglikli bir ilerlemenin ger¢eklesmesinin Oniinii
acacaktir. Egitici, ¢cocugun duygu ve diisiincelerini anlayabilmeli, onlarla empati
kurabilmelidir. Ince (2014, 90), egitimcilerin dgretecekleri seyleri dncelikle ¢ocuklara
sevdirmeleri ve onlarda merakin uyanmasini saglamalar1 gerektigini ifade etmistir.
Ciinkii, bir bireyin en saglikli sekilde bilgi sahibi olmas1 isteniyorsa, derse ilgi
duymalar1 ve konuya merak duygusuyla yaklagmalar1 saglanmalidir. Bunu
gergeklestirebilmek i¢in de ¢ocuklar1 tanimak ve psikolojileri hakkinda bilgi sahibi
olmak gereklidir. Aksi takdirde, ¢ocugun ilgisinin nasil ¢ekilecegi bilinemez ve
gidiilenme gerceklesmedigi i¢in verimli ve etkili bir egitim ortami saglanamaz.
Rousseau (2009, 108), “Diisilincesiz bir egitimci nasil davranacagini bilmedigi i¢in
cocuga her an hi¢ ayrim gozetmeden, secim yapmadan her seye s6z verdirir, tiim bu
s0z vermelerden sikilan ve bunlarin asir1 yiikii altinda kalan ¢ocuk bunlar1 yadsir,
unutur, kisacasi kiigiimser ve bunlara anlamsiz formiiller goziiyle bakarak, s6z verip

tutmamakla eglenir.” ifadesiyle, ¢ocugu tanimaktan yoksun olan egitimcilerin yanlis
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uygulamalariin ¢ocuklar lizerindeki olumsuz etkilerinden bahsetmektedir. Bireylerin
karakterleri ve gelecekleri yasamlariin ilk 12 yilinda biiyiik 6l¢iide sekillendiginden
bu dénemde maruz kaldiklar1 davranislar ve uygulamalar cok biiylik bir 6nem arz
etmektedir. Cocugu tanimayan ve anlayamayan bir egitici cocuklarin kalici olarak kot
karakter edinmelerine veya yanlis bilgilerle donatilmalarina sebep olabilir. Kendi
yasamini kaleme aldig1 Itiraflar adli eserindeki “Ustamim asir1 baskist belki de
sevebilecegim bu isten nefret ettirdi beni. Benim yalancilik, tembellik, hirsizlik gibi
kotii huylar edinmeme neden oldu.” (Rousseau, 2018, 37) climleleriyle bu diisiincesini
belki de kendi yasantisindan yola ¢ikarak olusturdugu anlagilabilir. Asir1 baski belki o
an i¢in ¢ocugun arzu edilen davranislari ortaya c¢ikarmasini saglayabilir ama uzun
vadede isyankarlik dahil bir¢ok kotii aliskanliklara sahip olmalarina yol agabilir. Bu
sebeple egitici sabirli olmali ve arzu edilen davranmislart ¢ocugun kendi rizasiyla
yaptigindan emin olmalidir. Aksi takdirde bireylerin yagsaminda izi silinemeyecek
birtakim istenmeyen davraniglar yer edinecektir. Oelkers de (2002, 683) ¢ocugun her
zaman kendisi olmasina izin verilmesi gerektigini savunmustur ve bu sayede ¢cocugun
zihinsel islemleri yapabilecegini ifade etmistir. Cocuklarin, bir seyleri basarabilmeleri
i¢cin onlarn tistiinde ¢ok biiylik baskilar kurarak, asir1 miidahalelerde bulunarak biitiin
adimlarim1 planlamak gereksizdir. Cocuklar zaten yalniz da birakilsalar dogal olarak
bir seyleri 6grenebilme ve tecriibe edebilme yetisine sahiptirler. Ancak bu tamamiyla
egiticinin gereksiz oldugu anlamina gelmemektedir. Egitici, ¢cocugun Ogrenim
stirecinde bir rehber roliine sahip olmalidir. Cocuklar1 gozlemlemeli ve gerektigi
noktada miidahalede bulunmali, onlar1 yonlendirmelidir. Kolay’in da (2015, 84) dedigi
gibi egiticiler bilgileri Ogretip ezberlettiren bir nitelikte olmamali; aksine dogal
ortamda ¢ocuklarin 6grenmesi i¢in imkanlar saglayacak biri olmalidir. Bundan fazlasi,
cocugun dogal yolla egitilmesine engel olacaktir, diisiince tembelligine yol acacaktir
ve 0zgliven gibi birtakim 6zelliklerin gelismesini 6nleyecektir. Eger cocugun dogru ve
saglikli bir sekilde zihinsel gelisiminin saglanmasi isteniyorsa egiticinin asiri
miidahaleden kaginmasi gerektigi unutulmamalidir. Ayrica Isik (2013, 31), Rousseau,
egiticinin yontemlerinin tiimevarimsal olmasi ve ¢ocuklar1 kesfetmeleri konusunda
cesaretlendirmeleri gerektigini savunmustur. Cilinkii amag¢ ¢ocuklara ¢ok bilgi
yiklemek yerine bu bilgilere nasil ulasacaklarinin ve nasil 6greneceklerinin yontemini
vermektir. Bir bilgiyi ezberlettirmek yerine, bilgiye ulasma yontemi verilse gocuk

kendi kendine daha ¢ok bilgiye ulasabilir; bunlar arasinda baglantilar kurarak utkunu
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genisletebilir. Bu sebeple bilgi yerine yonteme verilecek 6nem daha pragmatist bir
anlayisa hizmet edecektir. Bunlara ek olarak; English ve Stengel (2010, 541)
egitimcilerin ¢ocuklar icin giivenli bir egitim ortami yaratilmasinin da sakincali
oldugunu Rousseau’nun goriislerinden yola ¢ikarak dile getirmistir. Cilinkii giivenli bir
ortam saglayan egiticiler ¢ocuklara kendilerini korumay1 6gretmeden onlar1 korumaya
calisirlar. Bu da ¢ocuklarin siirekli giivende hissedebilmek i¢in baskalaria bagimh
olmalarna yol acabilir. Ayrica asir1 giivenli bir ortamin, ¢ocuklarin yeni durumlarla
karsilasarak bunlar1 tecriibe etmelerine, bu tecriibelerle korkular daha olusmadan
onlar1 yenmelerine engel olabilir; ayn1 zamanda c¢ocuklarin iirkek ve ¢ekingen bir
karakter kazanmalarina yol acabilir. Ozetle, egiticinin se¢imi cocuklarin hem
egitiminde hem de karakter olusumunda biiyiik bir etkiye sahiptir. Egitici ¢ocugun
karsisina gecerek kendi bilgilerini aktarmak yerine ¢ocugun kendi egitim silirecinde
aktif rol almasi konusunda destekleyici olmalidir. Rousseau’nun amaci; ¢ocugu
egiticinin istedigi diizeye ylikseltmek yerine, egiticiyi ¢ocugun seviyesine indirerek
onlarin dogal 6zellikleri dogrultusunda bir gelisim gostermelerinde rehberlik etmesini

saglamaktir (Mabogoglu, 1990, 10).
4.3.4. Ahlak Egitimi

Rousseau egitim anlayisinda ahlak egitimine de yer vermistir. Rousseau’ya gore ahlak
egitimi verilirken aceleci davranilmamasi gerekmektedir. Ciinkii ahlak, gelismemis
zihnin kavrayamayacagi 6gretilerden bir tanesidir. Rousseau, ¢ocuklarin ahlaki 6geleri
anlayacak durumda olmadiklar1 i¢in ahlak egitiminin daha ileriki yaslarda verilmesi
gerektigini savunmaktadir (Rousseau, 2009, 228-229). Zaten ¢ocuklar diinyaya saf ve
temiz olarak gelirler ve onlarda ahlak bakimindan hi¢bir kotii diisiince bulunmaz. Eger,
doganin 6gretisi terkedilmezse ¢ocuklarda bu 1yilik durumu korunur. Rousseau (2009,
92), bireylerin doganin kendilerinden istedigini yaptikca iyilikten baska bir sey
yapmayacaklarini ifade etmistir. Bu sebeple ekstra bir ahlak egitimi hem dogay1 yok
saymak olur hem de yanlis bir bilginin yerlesmesine sebep olarak onlarin dogustan iyi
olma durumlarina ket vurabilir. Rousseau (2009, 111), tiim yaslarda en 6nemli ahlak
dersinin diger kisilere kotiilik yapmaktan kagmmmak oldugunu diisiindiigiinden
cocuklara bu duygunun asilanmasini yeterli bulmaktadir. Diger bir deyisle bu yaslarda
karmasik bir ahlak Ogretisi onlarin zihinsel seviyelerine uygun degildir. Ayrica bu

konuda baskalarimi taklitten kaginmak da gerekir. Hangi davranis i¢in olursa olsun
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Rousseau (2009, 111), taklidi diisiinme yetisinden yoksun olan hayvanlarin bir
davranisi olarak gérmekte ve bir eylemin bagkalar1 dyle yaptig1 i¢in degil, yalnizca o
eylem iyi oldugu i¢in yapildiginda ahlak agisindan iyi oldugunu diisiinmektedir.
Bireyler ne kadar bagkalarinin etkisinde kalmadan davranis ve diisiincelerini insa
ederlerse zihinleri o dl¢lide gelisir ve zihinsel bakimdan 6zgiirlesebilirler. Eger bir
davranigin 1yi ya da kotii olduguna kendi diisiinceleriyle karar verebilirlerse
baskalaria gore degil 6znel diisiincelerine gore ahlakli olabilirler. Belki de Rousseau
icin bu diisiincelerin 15181nda ahlaki bakimdan yanlis bir davranista bulunulmasi, bir
baskasinin etkisinde kalarak iyi davranislarda bulunmaktan daha tercih edilebilir bir
durumdur. Ciinkii onun egitimdeki nihai amaci kendi kararlarin1 kendisi verebilen,
muhakeme yapabilen, davramiglarini  bagkalarmin etkisi altinda kalmadan

gerceklestirebilen bireylerin yetistirilmesinin saglanmasidir.
4.3.5. Din Egitimi

Bireylerin akillarin1 6zgiirce higbir ideolojinin, diisiincenin etkisinde kalmadan
kullanmas1 ve ezber bilgilerden kacinarak egitilmesi gerektigine inanan Rousseau,
dogmatik bir 6gretiye sahip din egitimini ¢ocuklar i¢in sakincali gormektedir. Bilindigi
gibi din kiiciikk yaslarda sorgulamaya ve iizerinde diisiinmeye pek olanak
saglamadigindan din egitimi din kitaplarinda yazan bilgilerin 6gretilmesinden ibaret
olacaktir. Rousseau’ya gore gelismemis bir zihin din 6gretilerini kavrayamaz. “Siz
cocuklarin yedi yasinda bu yetenege sahip olduklarini ileri siirliyorsunuz, oysa ben on
bes yasindakilerde bile bu yetenegi gérmiiyorum.” (Rousseau, 2009, 357) ifadesiyle
gelismis zihnin dahi din egitimine elverisli olmadigin1 diisiinmektedir. Ciinkii din,
sorgulama ve uslamlama gibi zihinsel etkinliklerin kullanimini1 gereksiz kildigindan
Rousseau’nun arzu ettigi zihin gelisiminin tamamlanmasinda olumsuz bir role sahip
olacaktir. Zihnin gelismesi icin muhakeme ve sorgulama gibi zihni etkili kullanmaya
yonelik siireclere zaman ayirilmasi gerekmektedir. Rousseau, zihinde akil yerine
otorite boy gosterdiginde bireylerin artik diisiinmeyecegini ve baska kimselerin
diisiincelerinin oyuncagi olacaklarini savunmaktadir (Rousseau, 2009, 212). Baska
kimselere bagimli bir sekilde hareket eden bireyler, kendilerini diistinmekten mahrum
edecek, zihinlerini kullanmayacak ve Rousseau’nun hedefledigi gelismis bir zihne
sahip olamayacaklardir. Din yapis1 geregi soyut bir alani temsil ettiginden belli bir

yasa kadar bireylerin bu 6gretiyi kavramalar1 gii¢ olacaktir. Ciinkii gelismemis bir

81



zthin ancak somut kavramlari algilayabilir ve lizerinde diisiince sahibi olabilir. Bu
sebeple Rousseau din egitiminin, diger bagka soyut kavramlarin 6gretimindeki gibi,
zaman kayb1 oldugunu diisiinmektedir. Itiraflar eserinde “Eger ¢ocuklarm dindar
olmalar1 isteniyorsa onlara dinden bahsetmemek gerektigini, onlarin Tanri’y1
anlayabilecek giicte olmadiklarini sdyledigim zaman bunu tecriibelerimle degil,
gozlemle ¢ikarmistim.” (Rousseau, 2018, 73) ifadesine yer vererek aslinda vaktinden
once gergeklesen bir din egitiminin de c¢ocuklarin ileride dindar olmalarim
engelleyecegini savunmaktadir. Bu diisiincesi yine vaktinden once verilen her tiirlii
egitimin uzun vadede istenmeyen sonuclari olacagi goriisiine bagli olarak ortaya
cikmistir. Cocuklarin kafasini1 bu soyut kavramlarla karistirmaktansa, onlar1 kavrama
giiciine eristikleri zaman onlar1 din 6gretisiyle tanistirmak daha dogru olacaktir ve
boylece dini reddetme ve yanlis anlama tehlikesinin de 6niine ge¢ilmis olacaktir. Zira
zihnin derinliklerine kok salmis yanlis diistincelerin diizeltilmesi ¢ok giigtiir. Tiim
bunlarin yani sira Rousseau, c¢ocuklari belirli bir mezhebe sokmanin da yanlig
oldugunu diisiinmektedir. Emile eserinde “Ne bu ne de su mezhebe sokacagiz, onu
aklimi en iyi sekilde kullanarak bulacagi mezhebi se¢ecek duruma getirecegiz.”
(Rousseau, 2009, 359) sozleriyle bireylerin yeterli zihin diizeyine ulastiginda kendi
uslamlamalarina dayanarak mezheplerini kendilerinin se¢meleri gerektigine de
inanmaktadir. Yani dogmatik bir Ogretiye sahip olan dinin olabildigince
dogmatiklikten siyrilmasini amaglamaktadir. Bireylere ¢evreleri tarafindan belirli bir
mezhebin dayatilmasi Rousseau’nun 6zglirlilk diisiincesine tezat olusturmaktadir.
Ancak, kadinlarin kii¢iik yasta ailelerinin, evlendikten sonra da eslerinin mezheplerini
benimsemesi gerektigi diisiincesine sahip olan Rousseau, 6zgiirlik ve bagimsizlik

fikirlerini yok sayarak kendi kendisi ile ¢elismektedir.

4.4. Kant’ta Cocuk Modernlesmesi

Kant’t Aydinlanma Doénemi’nin en 6nemli diisiiniirlerinden biri olarak diisiinmek
yanlis olmaz; zira aydinlanma donemine sekil veren “Aklini kullanma cesaretin
olsun!” sozleri ona aittir. O, bireylerin kendi akillari1 kullanmadan baskalarmin
rehberliginde hareket edilmesine siddetle karsi ¢ikmistir. Aklin ergin duruma
gecemeyisinin bireylerin sugu sayildigin1 ve bunu 6nlemenin yolunun da akli dogru
kullanmay1 6grenerek akli eylemlerde bulunulmasi oldugunu ifade etmistir. Bunlara

ek olarak Kant, cocuk yetistirme ve egitimi konularinda da dikkate deger goriislere
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sahiptir. Kant’in Uber Pidagogik isimli eseri, bu konudaki diisiincelerini ayrmtili bir
sekilde islemektedir. Bu baglamda Kant’in ¢ocuk hakkindaki diistinceleri cocuk algist,
cocuk masumiyeti, cocuk bakimi, 6zglirliikk ve cinsiyet farkliliklar1 kapsaminda ortaya

konmustur.

4.4.1. Cocuk Algis1

Orta Cag Donemi’ndeki ¢ocuk anlayisi goz dniine alindiginda Kant’in ¢ocuga bir birey
olarak deger verdigi, onlar1 diger yas gruplarindan ayri tuttugu, bakimlarinin ve
egitimlerinin nasil olmasi gerektigi iizerine kafa yormus oldugu goriilmektedir. Bu
bakimdan eser, ¢ocuk modernlesmesi kavrami baglaminda Onemli bir kaynak
olusturmaktadir. Oncelikle Kant (2007, 31), insanlarin yasamlarmin ilk yillarinda
sirastyla bebeklik, cocukluk ve talebelik evrelerinden gectigini ortaya atmistir;
bebeklikte bakima ve beslenmeye, cocuklukta ise talim ve terbiyeye muhtac
olundugunu da eklemistir. Bu dogrultuda cocuga 6zel bir 6nem verilmesi ve
yetiskinlerle bir tutulmamalar1 gerektigine inandig1 soylenebilir. Bireyler daha
diinyaya gozlerini agtiklar1 ilk zamanlarda hayvanlar gibi icgiidiileri olmadigindan
bakima ve ilgiye ihtiyac¢ duyarlar. Burada anne ve babalara biiyiik bir rol diismektedir.
Kant eserinde tipki Rousseau gibi bebegin beslenmesi, giyimi, yiirlimeyi 6grenmesi
gibi konularda ayrmtili bilgilere yer vermistir. Bu bakimdan Uber Pidagogik,
ebeveynler icin bir kilavuz niteligi tasimaktadir. Kant, insanlarin diinyaya geldiginde
imkanlar ve eksikler varligi oldugunu; ayrica imkanlarin1 gerceklestirebilecek ve
eksiklerini tamamlayabilecek bir yetiye dogustan sahip olmadiklarin1 distinmiistiir
(Al, 2009, 56). Bu sebeple, bir birey haline gelme siireci boyunca bu eksiklerin
tamamlanabilmesi i¢in ailelerin ve Ogretmenlerin rehberligine gereksinim
duyulmaktadir. Ancak ¢ocuklarin birtakim eksikliklere sahip olmasi onlarin toplumun
bir iiyesi olmadiklarin1 gostermez ve tabii bu durum onlarin yetiskinlerle ayni anlamda
bir birey olduklar1 anlamina da gelmemektedir (LaVaque-Manty, 2006, 368).
Cocuklarin yetigkinlerle bir tutulabilmeleri i¢cin almalar1 gereken uzun bir yol vardir.
Oncelikle Kant i¢in kiigiik yaslarda itaatin dgretimi ¢ok biiyiik bir 5nem tasimaktadir.
Hatta ona gore, ¢ocuklara verilecek egitimin ilk noktasi itaattir. Ciinkii daha sonraki
yillarda toplumun aktif bir katilimecisi oldugunda bircok durumda itaat etmesi
gerekecektir; bu yiizden itaat etmeye aligmalar1 gerekmektedir. Ancak Kant (2007,
102), bu yillarda ¢ocuklarin toplumun ideal gordiigii bir yurttas karakteri yerine,
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kendilerine ait bir ¢ocuk kisiligine sahip olmasi gerektigini diisiinmiistiir. Burada
cocugun modernlesmesinin etkileri kendini gostermektedir. Onceki ¢aglarda
cocuklarin hizla yetiskinlige hazirlanarak toplumda bir yer edinmeleri gerektigi
diisiiniiliirken Kant, buna acele edilmemesi gerektigini ¢ocuklarin 6ncelikle bir cocuk
olarak eksiklerini tamamlamalarint ve dogustan getirdikleri imkanlar1 ortaya
cikartarak gelistirmeleri gerektigini savunmustur. Ona gore bireyler yasamlarinda
bebeklik, cocukluk, genclik, yetiskinlik evrelerinden geger ve bu evreler dogal bir
yolla takip edilmelidir. Baska bir yasin gerektirdikleri, i¢inde bulunulan dénemi
sekteye ugratmamalidir. Cocuk, bir ¢ocuk olarak deger gormeli ve ondan bir yetigkinin
sahip olmas1 gereken davramslar beklenmemelidir. Ornegin, ileriki boliimlerde
bahsedilecek, ahlak egitimi belirli zihinsel melekeler gelistikten sonra c¢ocuklara
verilmelidir. Ciinkii Rousseau gibi Kant da ¢ocuklarin bu dénemde bu bilgilere daha
hazir olmadiklarini diistinmektedir. Bu sebeple Kant’a gore onlara yaglarina uygun
olanlarin 6gretilmesi, uygun olmayanlar iginse acele etmeden dogru zamanin
gelmesinin beklenmesi onemlidir. Ayrica Kant (2007, 83), “Bir ¢ocukta hicbir sey
biliyiimiis de kii¢lilmiis dedirtecek tiirden iyi bir davranis ve kiistahca bir ukalaliktan
daha giiliing degildir.” sézleriyle bir cocugun yetiskinler gibi davranmasinin ne kadar
uygunsuz oldugunu belirtmistir. Bu baglamda her yasin kendine 6zgii bir giizelliginin
oldugu, nasil bir yetiskinin bebek taklidi yapmasi giiliing kaciyorsa, ayni sekilde
cocuklarin da yetiskin davraniglar1 gostermesinin toplumca garipsenecegi
unutulmamalidir. Kant (2007, 108), c¢ocuklarin zeki ve kurnaz olabilmelerinin
miimkiin olusundan bahsetse de bunun bir yetigskinin kurnazligiyla aym1 derecede
olmamas1 gerektigini de eklemektedir. Kisaca Kant, cocuklara yetiskinlere
oldugundan farkli yaklagilmasinin dogru oldugunu ve kendi yaslarmma uygun
davraniglar1 sergilemeleri gerektigini savunmustur. Bu dénemde ¢ocuklarin iizerine
diigen bir birey olma yolunda dogustan sahip oldugu eksikleri tamamlamak ve gizil

halde bulunan yetilerini gelistirmektir.
4.4.2. Cocuk Masumiyeti

Kant, ilk giinah 6gretisini reddeden diisiintirlerden bir tanesidir. O, insanlarin giinahkar
olarak dogduklar1 goriisiine katilmaz ve insanlarin dogustan ne iyi ne de kotii bir
dogasmin oldugunu diisiiniir. Kant icin ilk giinah 6gretisindeki problem, kendi

secimleri ile sahip olmadiklari dogustan gelen 6zelliklerinin insanlarin sorumlulugu
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olarak goriilmesidir (Demirci, 2017, 67-68). Bir ¢ocuk kendi istegiyle diinyaya
gelmemistir ve daha ahlaki gelisimini tamamlamadan sahip oldugu 6zelliklerin ve
yaptig1 eylemlerin sorumlulugunu ona yiiklemek yanlis olur. Ciinkii ne yaptiginin
bilincinde degildir ve bir eylemin ahlakiligi {izerine diislinebilmesi i¢in gereken
zihinsel gelismislige erigsememistir. Dolayisiyla, Kant i¢in bir ¢ocuk iyidir ya da
kotiidiir diye bir degerlendirme yapmak yanlistir. O, ilk zamanlarda bireylerin iyi
olarak diinyaya geldigine inanarak Rousseau ile ayni fikri paylasmistir. Ancak daha
sonralar1 bu diisiincesinden uzaklasarak bireylerin ne iyi ne de kotii sayilabilecegini
ifade etmistir. “Insan tabiati itibariyle ne iyi ne kotiidiir, ¢iinkii o tabiati itibariyle
ahlaki bir varlik degildir. O ancak akli 6dev ve yasa fikrini gelistirdiginde ahlaki bir
varlik haline gelir.” (Kant, 2007, 123) ifadesiyle neden insanlar1 iyi ya da kotii olarak
degerlendirmenin yanlis oldugunu agiklamistir. Ona gore cocuklar ahlaki gelisimlerini
tamamlamadiklar1 i¢in onlarin davranislarini bu baglamda degerlendirmek hatadir.
Insan ancak ahlaki bir birey haline geldikten sonra davramislarinin farkina varabilir ve
eylemleri iyi ya da kotii olarak degerlendirilebilir. Kant, i1yiligin de kotiiliigiin de
tohumlarinin bireylerde dogustan sakli oldugunu ve bu iki egilimin birbiriyle bir
iistiinliik yaris1 igerisinde oldugunu diistiniir (Demirci, 2017, 68). Bireye diisen ise
yilik tohumlarin1 olabildiginde yesertmeye calismak ve kotiiliglin gelisimini
engellemektir. Bu da iyi bir ahlak egitimiyle miimkiin olabilir. Kant (2007, 123)’a
gore, insanin kotiliiklere karsi bir yatkinligi vardir ve diirtiilerin istekleriyle aklin
buyurduklar1 birbiriyle catisir. Buna dayanarak, erdemli davranmayi1 68renememis,
aklin sesini dinlemeyi bilemeyen bireyler, diirtiilerine maglup olarak kotii davranista
bulunabilir. Ayrica insanin ig¢indeki iyilik ortaya cikarilip gelistirilmediginde de
kotiiliik firsattan istifade ederek bireyi etkisi altina alacaktir. Bu nedenle ahlak
egitiminin dogru bir sekilde yapilmasi biiylik bir 6nem arz etmektedir. Sonug olarak
cocuklar diinyaya geldiklerinde ahlak yasalarina gore hareket edemediginden iyi ya da
kotii degerlendirmesinin yapilabilmesi i¢in kararlarini ahlaki nitelikte alabilecek
yetiye sahip olduklari zamanin gelmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de ahlak egitiminin

verilmesi ve 6dev duygusunun onlarda gelistirilmesinin saglanmasi sarttir.
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4.4.3. Cocuk Bakim

4.4.3.1. Ahskanhk

Kant (2007, 59), cocugun beslenmesini, bakimini ve gdzetimini fiziki egitim igerisinde
degerlendirir ve bu siiregcte ebeveynlerin ve dadilarin sorumluluk sahibi oldugunu
belirtir. Bu egitim, Rousseau’nun da benimsedigi negatif bir egitim o6zelligi tasir.
Ciinkii Kant da doganin sunduklarinin ¢cocuk gelisimi bakimindan yeterli oldugunu ve
bunlara yardimci olabilecek herhangi bir suni aracin eklenmemesi gerektigini diisiiniir.
Bu baglamda ¢ocuklar doganin rehberliginde gelisebilir ve ebeveyn ya da dadilar da
bu siirece gerekli olmadigi miiddetce miidahalede bulunmamalidirlar. Kant i¢in
cocuklarin bu donemlerinde de gelecekte de baska kisilere bagimli olmadan yasama
sanatin1 6grenmeleri 6nem arz eder. Onu bu konuda Rousseau’dan ayiran tek nokta;
itaatin ve disiplinin daha erken yaslarda ¢ocuga benimsetilmesini gerekli goriistidiir.
Bu davraniglarin gelecekte elde edilmesinin zor olmasi Kant’in bu goriisiiniin
sekillenmesinde etkin bir role sahiptir. Ancak burada ¢cocugun itaat etmesinin, aklini
baska kimselerin etkisi altinda kullanmas1 anlamina gelmedigini unutmamak gerekir.
Kant i¢cin 6nemli olan kisilerin kendi istekleriyle ve bir gorev bilinciyle itaat
etmelerinin saglanmasidir. Kant, kisilere bagimliliga siddetle karsi c¢iktigi gibi
egitimde suni araclarin kullanimina da ayni sekilde iyi gozle bakmaz. Ciinkii bu araclar
cocuklarda bir bagimlilik yaratabilir ve bunun sonucunda dogal gelisimleri sekteye
ugrayabilir. LaVaque Manty (2006, 377), cocuklarin fiziksel aktiviteleri kendi
kendilerine yapmalarinin onlar1 giiclii kilacagini, bagimsizlik duygusunu tattiracagin
ve davranislarina sahip ¢ikmalarini saglayacagini ifade etmistir. Ornegin, cocuklar
ylriimeyi 0grenirken yiiriite¢ gibi yapay araglar yerine doganin onlara bahsettigi dogal
araglar olan el ve ayaklarii kullanma firsatin1 yakalarlarsa, bu bedenlerini hem daha
iyl tanimalarin1 ve yonlendirmelerini saglar hem de yiiriime davranisini yardim
almadan kendileri 6grendigi i¢cin 6zgiivenleri gelisir. Bu sekilde nesnelerden ve baska

kisilerden yardim almadan da bir seyleri basarabileceklerini kesfederler.

Kant (2007, 66) bu durumu, “Biitiin bu suni tasarilar, tabiatin dengeli ve akilli varliklar
olusturmadaki hedefinin aksi yonde isledigi i¢in daha zararhdir; c¢linki
giiclerini/kabiliyetlerini nasil kullanacaklarini 6grenebilmeleri i¢in tabiat onlarin
ozgiirliiklerini muhafaza etmelerini ister.” sozleriyle ifade etmektedir. Baska bir

deyisle Kant, disaridan bir miidahale olmaksizin cocuklarin dogal bir sekilde fiziksel
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olarak gelisebileceklerini savunmustur. Ornegin, ¢ocuk yiiriimeyi veya konusmayi
yardima ihtiya¢ duymaksizin kendi kendisine 6grenebilir; bunun i¢in herhangi bir
miidahaleye ihtiya¢ yoktur. Bu siireci hizlandirmanin ¢ocuga bir yarar1 olmadig: gibi
zararlarinin olabilecegi de unutulmamalidir. Kant (2007, 64), cocuklara yiirlimeyi
ogretebilmek i¢in yiirime kayis1 ve yiiriite¢ gibi araclarin kullanimina siddetle karsi
¢ikmis ve bu aracglarin ¢ocuklarin bedeninde birtakim hasarlara sebep olacagini 6ne
stirmiistiir. Ona gore, yiirime kayis1 cocuk egildiginde gogiis kafesine baski yapar ve
bu nefes darlig1 gibi hastaliklarin olusumuna sebep olabilir. En iyisi bu konularda acele
etmemek ve doganin planina miidahale etmemektir; geri alinamayacak hasarlarin
olusumuna sebep olmak yerine bu davranislarin edinilmesi uzun siirse dahi sabir
gostermek daha dogru olacaktir. Bunlara ek olarak Kant, ¢ocuklarda aligkanliklarin
olusturulmasinin yanlis olduguna da inanmaktadir. Ciinkii ona gore ¢ocuklarda ne
kadar fazla aliskanlik koklesirse o derece 6zgiirliigli ve bagimsizligi engellenecektir
(Kant, 2007, 62-65). Ornegin; eger cocuk her agladiginda ailesinin yardimina
kostugunu 6grenip bu davranisi aligkanlik haline getirirse, her zorlandig1 durumda
aglayarak onlardan yardim isteyecektir. Bu da onlarin bu zorluklar1 kendi baslarina
asarak baskalarindan bagimsiz bir sekilde hareket etmeleri 6niinde biiylik bir engel
olusturacaktir. Bu sebeple ebeveynler, cocuklart her agladiginda yardima kosmamali
oncelikle aglama sebebini bularak sadece gerekli oldugunda bir miidahalede
bulunmalidirlar. “Aglayan bir ¢ocugun yardimina hemen kosmak cocuk icin hig iyi
degildir ve ¢ogu kez onu bozan seyin tohumlar1 boylelikle atilmis olur, ¢linki
aglayarak isteginin yerine getirildigini gérdiiglinde daha fazla aglayacaktir.” ifadesiyle
Kant (2007, 63-64), ebeveynlerin bu davraniglarinin ¢ocuklarin daha fazla aglamasina
sebep olacagini da eklemektedir. Cocuklara her karsilastiklar1 zorlukta yardim etmek,
onlarin problem ¢dzme becerilerinin gelismesini 6nleyerek bagimsiz kararlar almalari
konusunda zorluk olusturacaktir. Problem ¢6zme konusunda bir 6zgiiven
saglayabilmeleri i¢in ¢ocuklara bu sorunlarin ¢6ziim siirecinde biraz zaman tanimak
daha dogru olacaktir. Cocuklar her agladiginda yardimlarina kogsmamak onlara
sabretmeyi de Ogretecektir. Ancak sabretme davranisini edinmeleri amaciyla her
istediklerini reddetmek de dogru degildir. Yapilmasi1 gereken isteklerini ve
ihtiyaclarin1 gerekli oldugu kadar karsilamak ve bunun yeterli oldugunu onlara kesin
bir dille bildirmektir (Kilig, 2014a, 92). Bu sekilde ¢ocuk, elindekilerle yetinmesini
Ogrenecek ve aglamanin her problemi ¢ozmedigini gorerek kendi eylemlerinin

sorumluluklarimi tistelenecektir. Kant agisindan yapilmasi gereken en dogru hareket
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budur. Dogaya ters diisen, yanlis ve zararli aligkanliklarin 6nlenmesi biiytik bir 6nem
arz etmektedir; zira bu aligkanliklarin yok edilmesi gelecekte gii¢ olacaktir. Ayrica
Kant (2007, 63), ¢ocuklarin aglamasini durdurmak i¢in onlar1 ileri geri sallamanin da
yanlis oldugunu ifade etmektedir ve aslinda aglama eyleminin onlar i¢in saglikli bir
durum oldugunu da eklemektedir. Cocuklar1 sallayarak susturmak ancak onlarin
sersemlemesine sebep olur ve bir problemi ¢6zmez. Ayrica bu sarsint1 onlarin saglhigini
da olumsuz olarak etkileyebilir. Bu sebeple; Oncelikle cocugun neden agladig:
anlasilmali ve eger gerekliyse bir miidahalede bulunulmalidir. Son olarak Kant (2007,
61-62), cocuklarin sicaga alismalarinin da sakincali oldugunu one siirmektedir.
Sogugun insan1 giiclii ve direngli kildigini, bu yiizden soguk banyolarin ve soguk
yataklarin onlar i¢in daha uygun oldugunu ifade etmektedir. Burada ¢ocuklarin her
tirli aligkanliktan kaginmasini 6neren Kant’in onlarin soguga karsi bir aliskanlik
edinmelerini salik vererek kendisiyle ¢elistigini sdylemek dogru olacaktir. Cocuklari
sadece soguga alistirmak onlar1 sicaga karsi savunmasiz kilmaktadir. Bu sebeple
Rousseau’nun savundugu gibi onlar1 sicakligin her seviyesine dayanikli kilmak daha
dogru bir hareket olacaktir. Ancak Kant’in aligkanlik konusunda okuyucuya empoze
etmek istedigi; onlarin her istedigini yaptirmaya alistirarak tabiatlarinin bozulmasini
engellemenin dogru olusudur. Cocuklarin bagimsiz olmasina ve 6zgiir eylemlerde
bulunmasina engel olan her tiirlii aligkanlik ona gore yanlistir ve gelecekte biiyiik

problemlerin ortaya ¢ikmasina sebep olacaktir.
4.4.3.2. Kundaklama ve Giyim

Kant da Rousseau gibi cocuklarin kundaklanmasi konusunda toplumun yanlis bilgilere
sahip olduguna inanmaktadir. Oncelikle Kant, ¢ocuklarin ¢ok sicaga alistiriimasinin
yanlis oldugunu disiindiigiinden onlarin soguga kars1 kat kat bezlerle
kundaklanmalarinin sakincali olduguna inanmaktadir. Cocuklarin bedenlerinin bu
kadar sicaga alistirilmasi onlar1 gii¢siiz kilacaktir. Burada yetiskinlerin ¢ocuklarin
kaninin onlarinkinden daha sicak oldugunu (Kant, 2007, 61) bilmiyor olmasi1 da biiyiik
bir rol oynamaktadir. Yani yetiskinlerin iisiidiigli ortamlarda ¢ocuklar ortamin ayni
derecede soguk oldugunu hissetmezler. Bu sebeple onlar1 kat kat sarmalayarak sicak
tutmak sicakligi daha fazla hissedeceklerinden bunalmalarina sebep olur. Buna ek
olarak Rousseau gibi Kant (2007, 62) da cocuklarin ebeveynlerin ve dadilarin rahat

etmek i¢cin kundakladiklarina da inanmaktadir. Bu yolla her an onlar1 gozetleme
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sorumlulugundan kacindiklarini da diisiiniir. Rahat etmek i¢in ¢cocugu kundaklayarak
bir kosede birakmak ihmalden baska bir sey degildir. Ciinkii, kundagin ¢ocuklarin
bedenlerine zarar veren bir aliskanlik oldugu c¢ok agiktir. Siki siki kundaklanmis bir
bedende kan dolasimi engellenir, bu da birtakim hastaliklarin ortaya ¢ikmasina sebep
olur. Ek olarak Kant (2007, 62), kundagin ¢ocuklar1 rahatsiz ettigini ve uzuvlarin
hareket ettirmelerine engel oldugunu da 6ne siirmektedir. Ozgiirliige 6nem veren
diistintirlerden bir tanesi olan Kant, cocuklarin hareketlerinin engellenisinin onlarin
Ozgiirliigiine miidahale oldugunu diisiindiigiinden kundaklanmanin yanls olduguna
inanmaktadir. Ileriki yaslarda da g¢ocuklarin kiyafetlerinin onlarin &zgiirliigiinii
kisitlayict bir tarzda olmamasi gerektigini savunmaktadir. Temiz ve sade kiyafetler,
gosterigli ve siislii kiyafetler yerine ¢ocuklar i¢in daha uygundur (Kant, 2007, 108).
Gosterisli kiyafetler onlarda kibir duygusunu gelistirerek baskalarinin tizerinde bir
istiinliik kurma istegini ortaya ¢ikartabilir. Bu bakimdan kiyafetlerin sadeligi hem
miitevazi bir karaktere sahip olma hem de onlarin daha rahat hareket edebilmelerini

saglama acisindan Kant tarafindan tavsiye edilir.
4.4.3.3. Beslenme

Kant, bebeklikten baglayarak ileriki yaslarina kadar ¢ocuklarin beslenmesi konusunda
da birtakim goriisler ortaya atmistir. Rousseau gibi o da en degerli besinin anne siitii
oldugunu diistinmiistiir. Clinkii, doganin bir bebek i¢in sundugu besin anne siitiidiir ve
eger anne bebegini besleyebilecek durumda ise emzirme hem anne hem de bebek icin
daha sagliklidir (Kant, 2007, 59). Zaten doganin uygun gordiigii anne siitii varken
baska bir besine ihtiya¢ yoktur. Ciinkii anne siitii bir bebegin ihtiya¢ duydugu
besleyicilige sahiptir. Ancak anneler ¢ocuklarini emziremeyecek durumda iseler bir
siitanneye bagvurmak Kant i¢in bir sorun olarak gériilmemektedir. Zira burada 6nemli
olan ¢ocuklarin anne siitii ile beslenmesinin saglanmasidir. Yani anne kendi siitiinii
cocuguna veremiyorsa bagka besinler kullanmak yerine baska bir annenin siitlinden
faydalanmak daha dogrudur. Kant c¢ocuklarin karakterlerinin emdikleri siitten
etkilendigi goriisine katilmaz ve ilk siitlin zararli olmadigin1 bu sebeple sagilip
atilmamasi gerektigini savunur. Ayrica Kant eserinde (2007, 60), bu ilk siitiin zararh
olup olmamasinin ortaya c¢ikisinda Rousseau’nun etkisinden de bahsetmistir.
Rousseau’nun tabiatin bos olan hi¢bir sey yaratmayacagi diisiincesinden yola ¢ikarak

hekimlerin dikkatini bu konuya ¢ektigini ve sonug olarak bu siitiin yararli oldugunun
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ortaya ¢iktigini dile getirmistir. Buradan doga cocuk i¢in her ne planladiysa bunlarin
cocuklara faydali oldugu ve dogaya miidahaleden kaciilmast gerektigi
anlasilmaktadir. Ek olarak, Kant’in emdikleri siitten c¢ocuklarin karakterinin
etkilenmeyecegini soylemis olmasi da dikkate deger bir konudur. Bilindigi gibi, eski
caglarda emdikleri siitiin ¢ocuklarin mizacinda bir etkisi olduguna inanilirdi ve bu
sebeple de siitannelerin se¢iminde onlarin karakterlerine de dikkat edilirdi. Tabii ki
cocuklarin siitanne veya annelerin karakterlerinden etkilendigi dogru bir tespittir ancak
burada dikkat edilmesi gereken nokta bunun beslenme yoluyla ger¢ceklesmedigidir.
Cocuk yalnizca bu kisilerin davraniglarindan ve konusmalarindan etkilenerek, onlar
model alarak karakterini sekillendirebilir; bunun igilen siitle bir baglantis1 yoktur.
Cocugun emzirilme siirecinde Kant, onlar1 emziren kisilerin beslenme seklinin 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Annenin veya siitannelerin bu siirecte et ile beslenmelerinin
en saglikli yontem oldugunu 6ne siirmiistiir ve bu beslenme tarzinin ¢ocuklara uygun
oldugunu da eklemistir (Kant, 2007, 60). Yani Kant’a gore siitiin kalitesinde emziren
kisilerin karakteri degil; onlarin beslenme tarzlarinin daha etkili olduguna inandig
sonucu cikarilabilir. Burada dikkat edilmesi gereken bir diger nokta da emziren
kisilerin saghgidir. Clinkii siit ile beraber ¢ocuklara bazi hastaliklarin gegme ihtimali
de g6z ard1 edilmemelidir. Bu sebeple var olan saglik durumlarinin degerlendirilmesi
ve buna etki edecek beslenme gibi birtakim faktorlerin dikkate alinmasi ¢ocugun
saglig1 agisindan onemli bir yere sahiptir. Buna ek olarak; ¢ocuklar anne siitiinii
birakacak yasa geldiklerinde de aldiklar1 gidalara dikkat edilmesi gereklidir. Onceki
caglarda ¢ocuklarin toplumda bir ¢ocuk olarak degerlendirilmedigi, beslenme
konusunda da bdyle bir ayrim yapilmadig1r ve buna bagli olarak yetigkinlerle ayni
beslenme sekline sahip olduklar1 bilgisine bu ¢calismanin daha 6nceki basliklarinda yer
verilmisti. Bu baglamda Kant’in onlarin beslenme sekillerini yetiskinlerden farkl
sekilde degerlendirmesi onun cocukluk kavramina dair goriislerini gozler Oniine
sermektedir. Kant (2007, 61), cocuklarin alkol ve baharat gibi giiclii uyarici nitelikteki
besinlerden ve c¢ok sicak yiyecek ve iceceklerden uzak tutulmalar1 gerektigini one
stirmiistlir. Bunun sebebi hem bu besinlerin onlarin sagligina zararl olabilecegi hem
de alkol gibi maddelerin onlarda birtakim aligkanliklar olusturabilecegi diisiincesidir.
Yetiskinlerin beslenme tarzi ¢ocuklarin biinyesine agir gelebilir ve bu yaslarda bazi
aligkanliklar edinmeleri uzun vadede diizeltilmesi zor olan sorunlarin baslangici

olabilir. Bu sebeple ¢ocuklarin beslenisi konusunda onlarin ihtiyaglar1 ve biinyeleri
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g6z onlinde bulundurulmali ve yetigkinlerinkinden daha farkli bir beslenme diizeni

iizerine yogunlasilmalidir.
4.4.4. Ozgiirliik

Kant, bir yandan c¢ocuklarin eylemlerinde serbest birakilarak 6zgiir olmalar
gerektigini savunurken bir yandan da bu 6zgiirliigiin siirlarii belirlemistir. Onun
ozglrliik kavrami hepimizin bildigi gibi baskasina zarar verilmedigi miiddetce istenen
eylemlerin gerceklestirilmesi anlamina gelmemektedir. Kant’a gore, belirli bir yasaya
baglhh kalmadan gelisigiizel gerceklestirilen eylemler olumsuz anlamda bir
ozgiirliikken; bireylerin kendi iradeleriyle olusturdugu 6znel yasalara bagl hareket
etmeleri olumlu bir 6zglirliikk olarak degerlendirilmektedir (Heimsoeth, 1986, 144).
Yani bireylerin 6zgiirliigli davranislarindaki gelisigiizellikten degil, ahlaki yasalar
koyabilme, O6deve uygun davranabilme ve sorumluluk alabilme davranislarinin
varligina gore belirlenmektedir. Kisinin aklin1 kullanabilmesi ve ahlaki eylemlerde
bulunabilmesi onlarin 6zgiir olduklarmin bir isaretidir. Bireyler akillarin1 g6z ardi
ederek dogal egilimlerinin pesinden gittiklerinde aslinda kendi tutkularinin kolesi
olurlar; bu da onlarin davraniglarinda aslinda tamamiyla 6zgiir olmadiklar1 anlamina
gelmektedir. Bir aydinlanma diisiiniirii olarak Kant’in insanlarda ger¢eklesmesini
istedigi en mithim gaye onlarin aklin yasalarina gore hareket etmelerinin
saglanmasidir. Ona gore ancak bireyler akillar1 ile hareket ederlerse ozgiir
davraniglarda bulunmus olurlar. Acar’in da (2015, 121) ifade ettigi gibi insanlar 6zgiir
olduklarindan dolay1 kendi yasasini kendi koyar ve bunu uygular; bu onlarin 6zerk
nitelik tasidigi ve bu eylemlerin sonuglarindan da sorumlu olduklar1 anlamina
gelmektedir. Burada aslinda insanin 6zgiirliigii, baskalariin belirledigi yasalara gore
hareket etmekten ziyade kendi aklini kullanarak ortaya koydugu yasalara bagli olarak
degerlendirilmektedir. Ozgiirliik kendi aklin1 kullanabilme ve baskalarindan bagimsiz
hareket edebilme imtiyazindan ileri gelmektedir. Kant’a gore bireyler kendi aklina
gére davranarak eylemlerinin sonuglarmi  sahiplendiginde 6zgiir olarak
nitelendirilebilirler. Kant, bireyler dogar dogmaz nasil davranacagina karar verme
yetisinden yoksun olduklar1 i¢in bu donemde onlar adina bagkalarinin karar
vermesinin daha uygun oldugunu ifade etmistir (Celebi, 2006, 18). Baska bir deyisle
onlarda ahlak ve karar verme becerisi bulunmadigindan davranislarinda baskalariin

etkisinin goriilmesi normaldir. Ancak eger LaVaque-Manty’nin de (2006, 378) one
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stirdiigii sekilde akillar1 tamamen baskalarinin etkisi altindaysa bu sakincali bir durum
yaratmaktadir. Evet; c¢ocuklar akli bakimdan gelismemislerdir ama belli baslh
davraniglarint yonlendirme becerisine sahiplerdir. Onlarin bu eksikliklerinden
faydalanarak bir piyon gibi hareket ettirilmeleri hi¢ etik degildir. Ebeveynlerin ve
dadilarin iizerine diisen ¢ocuklar akillarini kullanma yetisini gelistirene dek gerekli
durumlarda onlara rehberlik etmektir. Zaten bu donemde g¢ocuklarin gosterdikleri
davraniglar ahlaki bir nitelik tasimadigindan onlara bir serbestlik taninmasi normaldir.
Kant (2007, 52), bu donemde ¢ocugun boyun egmeyi ve itaat etmeyi Ogrenmesi
gerektigini daha ileriki yaslarda ise kendi kendisine diislinmesine ve Ozgiir
davraniglarda bulunmasina izin verilmesi gerektigini dogru bulmustur. Buradan
Kant’in itaat ve disipline ne kadar fazla 6nem vermis oldugu anlasilmaktadir. Aklin
gelisimi tamamlanmadan kosulsuz bir itaatin Ogretilmesine ihtiyag duyulmasi
muhtemelen isi sansa birakmama isteginden kaynaklanmaktadir. Ayrica, ¢cocugun
gelecekte kurumlara ve belli bagli kurallara saygili olabilmesi, topluma uyum
saglayabilmesi ag¢isindan baski yoluyla 6gretilen itaatin onemli bir yeri oldugu
distiniilmektedir (Kolay, 2015, 77). Kant, ¢ocuk hem akla dayali eylemlerde
bulunamayacagindan hem de dogal egilimlerine kars1 koymay1 bilmediginden bu
sekilde bir itaat 6gretiminin uygun oldugunu diistinmiistiir. Ciinkii 6zgiirliik sevgisi
cok gii¢lii bir duygu oldugundan buna alisildiginda kisilerin davraniglarini akla uygun
bir sekilde kontrol etmesi zor olacaktir. Bu sebeple disiplin, bu durumun ortaya
ctkmamasi acisindan Kant’a (2007, 43) gore egitimin ilk adimlarindan birisi olmak
zorundadir. Yani disiplin eksikligi bilgi eksikliginden daha 6nemli goriilmektedir.
Bunun sebebi de disiplinsizligin telafisinin bilgi 6gretiminden daha zor olusundandir.
Bilgi eksikligi bir sekilde giderilebilir ancak itaate alistirillmamas bir biinyenin topluma
uyum saglamasi zorlu bir siiregtir. Dahas1 Kant (2007, 68), bu disiplinin kdlelere 6zgii
bir sekilde verilmemesi gerektigini de eklemistir. Burada amag; ¢ocuk o6dev ve
sorumluluk duygusunu gelistirene kadar onlara rehberlik yapilmasini ve itaat
duygusunun yerlesmesini saglamaktir. Bagka kisilerin her dedigini yapacak koleler
yetistirmek Kant’in nihai hedefine ters diismektedir. Onun en biiyiilk amaci aklini
bagkalarinin etkisinde kalarak degil de 6zgiirce kullanma cesaretine sahip insanlarin
yetismesinin saglanmasidir. Ancak gelecekte toplumda anarsizm disinda uyulmasi
gereken diizeni saglayici bazi buyruklara itaat i¢in bir hazirlik yapilmasi da onun
acisindan 6nemli goriilmektedir. Kant’in bu goriisti dikkate alindiginda Rousseau’dan

keskin bir sekilde ayrildig1 goriilmektedir. Clinkli Rousseau, ¢ocuklarin kendilerine
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zarar verdikleri ve yanlis aligkanliklar edindikleri zamanlarin disinda tamamiyla 6zgiir
bir cocukluk tasarisi ortaya atmistir. Ancak her ne kadar Kant, ¢ocukluga saygi duyan
ve ¢ocuklarin haklarini géz 6niinde bulunduran bir diisiiniir olsa da disipline ve itaate
verdigi onem daha 6n planda kendini gostermektedir. Zaten Kant’in 6zgiirliik anlayisi
da diger diisiiniirden farkli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kant’ta hep bir yasaya ve
kurallara uyma durumu vardir, 6zgiirliigiin belirlenisinde de bu kurallar1 koyanin kim
veya ne olduguna bakilmalidir. Birey, kendi koydugu kurallara uyup bu davranislarin

ortaya ¢ikardig1 sonuglarin sorumlulugunu alabiliyorsa 6zgiirdiir.
4.4.5. Cinsiyet Farkhiliklar

Kant’in ¢ocuklarin cinsiyetleri arasinda bir ayrimcilik yapip yapmadigi konusuna
gelindiginde, genel olarak boyle bir ayrima basvurmadigi soylenebilir. Eserleri
incelendiginde ¢cocugu cinsiyetinden bagimsiz ele aldig1 ve kiz ya da erkek agisindan
cinsiyete Ozel olarak odaklanmadigi goriilmektedir. Yani egitim konusunda her
cinsiyete de esit firsat tanidig1 ¢ikarimini yapmak dogru olacaktir. Ornegin; “Itaat bir
cocugun, bilhassa okula giden erkek veya kiz ¢ocugunun kisiliginin tesekkiiliinde
temek bir 6zelliktir.” ciimlesi onun goriislerinin her cinsiyet icin de gecerli oldugunun
bir kanitidir (Kant, 2007, 103). Bu durumda egitim konusunda Kant’in cinsiyetci bir
tutuma sahip olmadig1 goriilmektedir. Zira Kant, tiim cinsiyetler i¢in ayni1 egitimin
verilmesi gerektigini ifade etmistir. Bununla birlikte, LaVaque Manty (2006, 377)
eserinde, Kant’in cinsiyetci bir tavir sergiledigini ileri stirmektedir. LaVaque Manty,
kismen de olsa Kant’in ilgisinin erkek ¢ocuklar {izerinde toplandigini ve onlarin
efemine davraniglar gostermelerinden ¢ekindigi ¢ikariminda bulunmaktadir. Kant’in
erkek ¢ocuklar iizerine yogunlagsmis oldugu goriisiiniin bir dayanagi yoktur, ¢linkii
Kant’1n eserleri incelendiginde boyle bir diisiinceye ya da ifadeye rastlanmamaktadir.
Yalnizca erkek cocuklarin kadinsi davraniglar gostermesi konusundaki ¢ekincesine
pedagoji kitabinin bir yerinde yer vermektedir. Bu ifadesini de “Egitimin
yapabileceklerinin tamami ¢ocuklarin kadinsilagmalarini onlemekten ibarettir. Bu
onlar1 zayifligin yahut kadinsiligin tam ziddi olan sertligin veya dayanikliligin
aliskanliklarina alistirmakla yapilabilir.” (Kant, 2007, 66) seklinde ifade etmistir.
Burada, kadinsiligin sertligin tam tersi bir 6zellik oldugunun altin1 ¢izmektedir. Ancak
Kant, boyle bir diisiinceye sahip olsa da diger tiim goriislerinde cinsiyet lizerinde bir

ayrim yapmadi8i da ortadadir. Aslinda Kant, bu ifadesinde yalnizca erkeklere degil,
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her iki cinsteki ¢ocuklara hitap etmeyi amaglamaktadir. Bu durumda kadinsi olmanin
yaslarina ve dogalarma uygun olmadigindan kiz ¢cocuklarina da uygun goriilmedigi
cikarimi yapilabilir. Yani ¢ocuklugu yetiskinlikten ayri bir yerde tutmaktadir. Sonug
olarak, Kant’in genel olarak kiz ya da erkek cocuk ayrimi yapmadigi, bu iki cinsi
birbirinden ayr1 tutmadigi ve fiziki ya da pratik egitim konularinda onlar arasinda bir

farkliliga isaret etmedigi akildan ¢ikmamalidir.

4.5. Kant ve Egitim

Bu béliimde Kant’in ¢ocuk egitimine dair goriisleri; egitim goriisli, ezber metodu ve
kitap okuma, egiticilerin rolii, ¢evrenin etkisi, ahlak egitimi ve din egitimi basliklar

altinda incelenmistir.

4.5.1. Egitim Goriisii

Kant’in 6ne siirdiigli diisiinceler incelendiginde onun i¢in bireylerin egitiminin ne
kadar kaginilmaz ve miithim oldugu kolaylikla anlagilmaktadir. Onun her diisiincesi
egitimin ne kadar gerekli oldugunu ortaya koyar. Yani, Kant’in felsefesinde her yol
egitime cikar. Oncelikle Kant, insanlarin yaratilis olarak hayvanlardan farki iizerinde
durmustur. Hayvanlar hayatta kalmay1 ve kendi kendine yetebilmeyi i¢ giidiileri
araciligiyla 6grenirken insanda boyle bir yeti bulunmamaktadir. Buna bagli olarak
Kilig’in da (2014a, 55) belirttigi gibi insanlarin bu farkli yaratilist onlarin egitilmesini
gerekli kilmaktadir. Ilk yaslarda hayatta kalabilmek igin ailelerin ve dadilarin bakimi
yeterli olsa da daha sonraki yaslarda egitim aracilifiyla yasama sanatinin 6grenilmesi
sarttir. Ayrica i¢ giidii konusuna ek olarak insanlar hayvanlarin aksine diisiinebilme
ozelligine sahip oldugundan bu yetinin gelisebilmesi i¢in de egitim sarttir. Aydinlanma
distintirlerinin en biiylik kaygilarindan bir tanesi insanlarin akillarimi kullanma
cesaretine sahip olmamasidir; bunu engellemenin yolu egitim araciligiyla aklin nasil
kullanilacaginin 68renilmesi ve bagskalarinin etkisi altinda kalmama konusunda
bireylerin cesaretlendirilmesidir. Tabiat insanlara diisiinme yetisi vermis olsa da bu
yeti heniliz gelismemis haldedir, bu sebeple insanlara diisen bu yetiyi olabildiginde
gelistirmektir. Zira, insanlarin 6zgiir bireyler olabilmeleri i¢in kendi diisiince ve
davraniglarinin =~ kontroliinii  elinde  tutarak  eylemlerinin  sorumlulugunu
iistlenebilmelidirler. Kabasakal Badamchi’nin de (2016, 178) 6ne siirdiigii izere hem

Kant’in hem de Rousseau’nun egitim anlayisinda; bireylerin karar alirken kendi aklimi
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kullanabilen 6zerk bireyler yetistirmesi hedeflenmektedir. Baska bir deyisle; aklini
baska bireylerden bagimsiz olarak kullanabilme cesareti kazanabilmek ve bu yolla
Ozgiir bir karakter insasim1 saglamak Kant egitiminin 6nemli karakteristiklerinden
biridir. Bireylerin dogustan getirmis oldugu gelistirilmesi gereken akil ve diisiinme
yetisinden baska becerileri de vardir. Kant (2007, 37) bu diisiincesini; “Tabiat bitkiye
bu ¢ok ¢esitli tohumcuklari yerlestirmistir ve bunlarin gelisimi sadece bir uygun ekim
ve dikim meselesidir. O halde bu, insan i¢in de boyledir!” benzetmesi ile dile
getirmistir. Bahsi gegen tohumcuklar, bireylerde sakli bulunan niiveler olarak
anlagilmalidir. Bu tohumlarin uygun bir sekilde ekim ve dikimi ise egitimle miimkiin
olabilir. Bireylerin bu dogustan sahip olduklar1 niiveleri kullanmasi ilk yaslarinda
miimkiin degildir; ¢linkii cocuklar diinyaya bir sey bilmeyerek gelirler (Celebi, 2006,
20), onlarda sadece gelistirmeleri gereken becerilerin tohumlar1 vardir. Birey olma ve
milkkemmellesme yolunda bu becerilerin ortaya c¢ikartilarak egitim yoluyla
gelistirilmesi gerekir. Ugurlu’nun da (2015, 32) belirttigi gibi dogustan getirilen bu
niivelerin bosa gitmemesi ve bireyin faydasi i¢in kullanilabilmesi i¢in egitim sarttir.
Aksi durumda olusan bir kisiligin sonradan diizeltilmesi gii¢lesecektir. Buradan
cikartilacak sonug; niivelerin gelisiminin ge¢ olmadan saglanmasi ve bunun icin
cocuklarin egitiminin ileriki yaglara ertelenmemesidir. Dikkat edilmesi gereken tek
sey, bazi becerilerin egitiminin vaktinde yapilmamasidir; yani egitimde her zaman
cocuklarm seviyelerine uygun hareket etmek gerekmektedir. Ornegin; ¢ocuklarda
ahlak gelisiminin ger¢eklesebilmesi i¢in zihinlerinin belirli bir gelismislik seviyesine
ulagsmasi sarttir. Zira, bu soyut kavrami onlarin kavrayabilmeleri pek miimkiin
gorinmemektedir. Ahlak egitimi Kant’ta egitimin varacagi son durak oldugundan ve
en dnemsedigi konulardan biri sayildigindan erken yastaki egitim, ahlak egitimine bir
hazirlik niteligi tasimaktadir. Mesela, ¢ocuklugun ilk yillarinda bir kosulsuz itaat
uygulamasina yer verilmesi ahlak egitimi adina yapilan hazirliklardan bir tanesidir.
Burada anlatilmak istenen o6zetle, ¢ocuklarin kendilerinde sakli olan becerilerini
gelistirme konusunda zamanlamanin dogru ayarlanmasidir. Bu baglamda onlarin
yaglarimin ve zihinsel durumlarinin goz oOniline alinmasi gerekmektedir. Giesinger
(2012, 6), buradan yola c¢ikarak c¢ocuklar, doganin belirledigi alinyazilari
dogrultusunda egitmenin Kant’in egitim diisiincesinin temelini olusturdugunu ifade
etmektedir. Daha 6nce cocuk masumlugu konusunda da belirtildigi gibi Kant, iyiligin
ve kotiiliigiin tohumlarin da bireyler tarafindan dogustan getirildigine inanmaktadir.

Insanlarmn iyilik tohumunu ekimi ve yetistirme siirecinde egitimin rolii yine biiyiiktiir.
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Kant’a gore bireyler ancak egitim yoluyla iglerinde bulunan 1iyiligi ortaya
cikartabilecek ve kotiiliigiin biiyiiylip serpilmesine engel olabileceklerdir. Bayrak’in
da (2015, 2714) one siirdiigii gibi kotiiliigii ortaya ¢ikaran sey, insanlarin iyi egitim
alamamalaridir. Yani, insanlarin diinyaya ilk geldiklerinde iyi ya da kotii olarak
tanimlanabilmeleri miimkiin degildir; zira bu yillarda onlarda sadece gelismeyi
bekleyen 1yiligin ve kotiiliiglin niiveleri vardir. Onlarin daha sonra ortaya cikacak
karakter oOzellikleri ancak egitim alinmasiyla birlikte gozlenecektir. Yayla’nin da
(2005, 77) ifade ettigi sekilde kotiiliik, tabii olarak bulunan iyilik potansiyelinin
basibos birakilis1 sonucunda koklesmektedir. insanlarmn salt kendi dogal egilimlerini
takip etmesi, aklin gosterdigi yola sapmamasi koétiiliikle sonuglanacak kararlarin
alinmasina yol acabilir. Bu sebeple egitime Onem verilmesi ve hem iyilik
potansiyelinin gelistirilmesi hem de aklin egitilmesi zaruri bir hal almaktadir. Kant
aynt zamanda c¢ocuklarin bir meslek edinmeleri icin okula gitmeleri gerektigine
inanmayan diisiinlirlerden bir tanesidir. Asil amag, ¢ocuklarin insanlig1 ve evrensel
tyiligi kazanmalar1 i¢in yetistirilmeleridir (Ugurlu, 2015, 33). Kant’in egitim
diisiincesinde onemli olan insanlarin belirli mesleklere sahip olmasindan ziyade iyi
ahlakli, aklin1 kullanabilme cesaretine sahip, insanligin ve toplumun iyiligi i¢in bir
seyler katabilecek bireylerin gelisimini saglamaktir. Ayrica Kant; bir nesil gelecekteki
neslin egitiminde de etkin role sahip olacagindan egitimde hatalarin en aza indirilmesi
gerektigini de vurgulamaktadir. Ancak bu sekilde yillar icerisinde egitim kusursuz hale
gelebilecektir (Kant, 2007, 38). Eger egitimde yanlis uygulamalara gidilirse ve
egitimin ¢iktist arzu edilmeyen sonuglar dogurursa maalesef gelecek nesiller de
bundan olumsuz olarak etkilenecektir. Buradan Kant’in miitkemmel bir insanlik ve
toplum insasini hedeflemis oldugu ¢ikarimi da yapilabilir. Ancak biitiin bunlar bir yana
unutulmamas: gereken egitimde en Onemli nokta Kant’in deyimiyle (2007, 115)

“kisiligin tesekkiilidiir.”

Kant’in egitimin amaglarindan biri olarak bireylerin dogal olarak sahip oldugu
niivelerin gelistirilmesi gerektigini savunmasi, egitimde doganin roliinii gbz ardi
etmedigini gostermektedir. Dogada higbir seyin bosu bosuna tasarlanmadigi
inancindan hareketle doganin rehberligine bagvurulmasi ve ¢ocugun yasina uygun
egitilmesi i¢in natiiralist bir egitim anlayisinin benimsenmesi gerekmektedir
(Kabasakal Badamchi, 2016, 173). Ornegin Kant, ¢ocuklarin yiiriime ve konusma gibi

becerilerini edinirken disaridan yapay bir miidahalede bulunulmamasini, onlarin dogal
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stireci takip ederek bu yetileri gelistirebileceklerini belirtmistir. Bu aslinda negatif bir
egitim anlayisina hizmet eden bir diistincedir. Kili¢’in da (2014a, 89) one siirdiigii gibi
egitimin fiziki kisminda ¢ocuklar bakima ve yardima mubhtactirlar, bu sebeple egitim
siirecinde dogay1 takip etmek sartiyla ebeveynlerinin ve dadilarinin yardimi ve
miidahalesi gereklidir. Ancak egitim pratik bir kimlik kazandiginda ¢ocuklar kimseye
muhtac olmadan aktif bir sekilde egitimlerini tamamlayabileceklerdir. Yani, 6grenme
konusunda bireysel tecriibelerin rolii azzmsanmayacak bir etkiye sahiptir. Cilingir ve
Kiiciikali’'nin (2004, 82) belirttigi gibi kurgulanmis ve yapay teknikler egitimde
islevsizdir; bunun yerine deneyim araciligiyla 6grenmek egitim ve 6gretimin silirecinin
bel kemigini olusturmaktadir. Kisaca 6grenmenin en etkili yolu yasayarak deneyimler
kazanmaktir. Kant’in da (2007, 97) ifade ettigi sekilde; “En eksiksiz bigimde
ogrendigimiz ve en iyi hatirladigimiz sey bir bakima kendi kendimize 6grettigimiz
seylerdir.” Tiim bunlardan Kant’in egitim siirecinde dissal etkilerin miidahalesinden
kacinilmasi gerektigine inandig1 anlasilmaktadir. Cocugun kendi egitim stirecinin aktif
katilimcist olmasi ve kendi deneyimleri aracilifiyla 6grenmesi Kant i¢in dogru bir
egitim sekli olarak goriilmektedir. Ancak Kant bu konuda Rousseau ile ayn1 goriisii
paylasiyor olsa da Ogretmenlerin ¢ocuklara bir seyler 6gretmesi ve kitap bilgisi
konusunda onun kadar keskin bir ¢izgi ¢ekmemistir (Kabasakal Badamchi, 2016, 177).
Egitimde deneyimin rolii géz ardi1 edilemez ve bu siirecin bel kemigi olmalidir. Ancak
bu yontemi golgelemeyecek sekilde baska tekniklere bagvurulabilir. Ciinkii Kant’a
gore bireylerin sahip oldugu a priori bilgiler, deneyim araciligiyla elde edilmez (Erkek,
2013, 57). A priori bilgide tiimdengelim esastir; bu yiizden deneyden ve gozlemden
bagimsiz var olan hazir bir bilgidir. Bu bilgilerin deneme yanilma yoluyla 6grenilmesi
yerine bagka tekniklerin uygulanmasi Kant acisindan daha dogru goriilmektedir. Kant
aklin kendisinin bazi a priori bilgileri bulup edinebileceginin ihtimaller dahilinde
oldugunu diistinmektedir (Cevizci, 2009, 711). Bu durumda a priori bilginin tamamen
aktif yolla edinilemeyecegi konusunda genel bir yargida bulunmak iddiali olacaktir.
Tiim bunlar, Kant’in Rousseau kadar keskin bir menfi egitim destekg¢isi olmadigim
gosterir. Bilindigi gibi Rousseau, belirli bir yasa kadar egitimin her bakimdan
ogrencinin aktif rol aldig1 ve yapay hicbir ara¢ ve metodun kullanilmadigi bir kimlige
sahip olmas1 gerektiginin atesli bir savunucusudur. Ancak Kant bu kadar radikal ve
siirlar1 asilamaz bir diislinceye sahip degildir, ona gore 6grencilerin aktif katilimi ve
deneyimlerinin rolii egitimde biiyiik bir yer tutar ancak bagka tekniklerin de kullanim1

konusunda Rousseau kadar yasak¢i bir anlayis gelistirmemistir. Tabii ki, bilginin hazir
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alinmasi, kitaplardan 6grenilmesi gibi baska higbir teknik 6grencilerin deneyimleme
metodunu goélgede birakmamalidir. Ciinkii Kant’in asil amaci ¢ocuklarin hazir
diisiinceleri almasi degil; aksine diisiinebilmeyi Ogrenebilmeleridir. Aksi takdirde
cocuklar, basgkalarinin diislinceleri araciligiyla hareket eden pasif 6grenici haline
gelirler (MacDonald Ross, 2005, 76). Zaten bireylerin baskalarinin aklina bagl olarak
karakter olusturmasi, Kant’in onlar1 kendi akillarin1  kullanma konusunda
cesaretlendirmesi  durumuna  karsithk  olusturmaktadir. Onun, ¢ocuklarin
deneyimlemelerini ve kendi akillarina giivenerek bilgiler 6grenmelerini desteklemesi
aydinlanma diisiincesi ile tutarlilik olusturmaktadir. Son olarak Kant, Rousseau’nun
aksine c¢ocuklarin toplumdan izole bir egitim siirecine dahil olmalarim
desteklememistir. Clinkii ona gore egitim ¢ocugun toplumun her tiirlii etkisiyle karsi
karstya gelmesini saglamaktir (Kilig, 2014a, 46). Cocugun belirli bir yasa gelene dek
toplumdan uzak tutulmasi Kant acisindan miimkiin degildir. Eger topluma uyumlu ve
toplum igin bireyler yetistirme amaci tagiyorsak, ¢cocuklari bu ortamdan uzaklastirmak
anlamsiz kagacaktir. Kant’in amagladig1 gibi; ¢ocugun itaati 68renebilmesi, ddev
duygusunu gelistirebilmesi ve ahlaki egitime hazirlik yapabilmesi i¢in topluma dahil

olmasi gereklidir.
4.5.2. Ezber Metodu ve Kitap Okuma

Kant’1in egitimde deneyimin rolii hakkindaki diisiinceleri géz oniinde bulundurularak
onun ezber ve kitap hakkindaki goriisleri bir bakima tahmin edilebilir. Oncelikle Kant,
romanlarin ¢ocuklar i¢in tamamen ise yaramaz ve zararl oldugunu 6ne siirmiistiir. Ona
gore bu eylem eglenceden baska bir ise yaramadig1 gibi onlarin hafizalarini zayiflatir
(Kant, 2007, 91). Bu durumda kitap okumak onun i¢in bir zaman kaybidir. Bu
goriisiinden hareketle Kant’in c¢ocuklarin eglenmesine kars1t oldugu yorumu
yapilmamalidir zira o, ¢ocuklarin oyun oynamalarim tesvik eden bir diisiiniirdiir.
Ancak burada temel mesele, roman okumanin onlarin zamanin1 hem bosa harcadigi
hem de onlarin zihinsel gelisimi agisindan olumsuz etkilere sahip oldugudur.
Romandaki bilgilerin ¢ocuklarin egitiminde bir roliiniin olmamast Kant’a gore
hafizay1 mesgul etmekten bagka bir sey degildir. Kant hafizanin akilda tutmaya deger
ve ige yarayacak bilgilerle donatilmasi gerektigini one siirmiistiir (Kilig, 2014a, 102).
Bu sebeple egitim siirecinde hafizaya eklenecek bilgilerin niteligi ¢ok Onemlidir.

Hafizay1 gereksiz ve islevsiz bilgilerle doldurmak Kant acisindan oldukga yanlis bir

98



eylemdir. Buna bagl olarak hafizanin gelisimi erken yaslarda baslamalidir ancak
bilgileri depolarken anlayis becerisini bir kenara birakmamaya 0zen gostermek
gereklidir (Kant, 2007, 92). Anlasildig: lizere Kant, ezberi Rousseau gibi tamamen
yasaklamamis; aksine bazi durumlarda bu yontemin kullanilmasi konusunda aileleri
ve egiticileri yiireklendirmeye ¢alismistir. Bunu da hafizada en iyi yer edinen bilgilerin
ezber yoluyla yapildigini ifade ederek ve cografya dersinin en iyi bu yontemle
Ogrenilebilecegini Ornek vererek desteklemistir (Kilig, 2014a, 102). Ezberleme
konusunda Kant’in bu derece ilimli olmasi, bireylerin kendi akillarmi kullanmasi
konusundaki diisiincelerini sorgulama ihtiyacim1 dogurmaktadir. Eger ezberlenecek
bilgi bir bagka kisinin diislincelerine gore sekilleniyorsa yine de Kant bu goriisiiniin
arkasinda durur muydu? Yoksa onun ige yarar bilgilerin ezberlenmesi gerekliliginden
bahsederken diisiindiigii, bireylerin kendi akillarin1 kullanmasi konusunda yararl
olabilecek birtakim bilgilere ulasilmasi midir? Son sorunun cevabi olumlu olsa bile
aklin yetkinlestirilmesi ve diisiinme becerisinin gelistirilmesinde kisinin egitim
stirecine aktif katilimi kalict bir 6grenmenin gerceklesmesine daha da yardimei
olacaktir. Ancak Kant, ezber bilgilerin bellekte daha kalic1 bir yere sahip oldugunu
one siirmektedir. Kolay’in (2015, 49) ifadesine gore de Kant’in deneyim araciligiyla
edinilen bilgilerin bellekte belirli bir diizene gore organize edilip aralarinda baglantilar
kurulmasinin 6grenme stirecinde gerekliligini savundugu anlasilmaktadir. Bu
baglamda Kant’in ezber bilgilerin mi yoksa deneyimle elde edilen bilgilerin mi daha
kalic1 ve etkili oldugunu diistindiigiinii bilebilmek zorlagmaktadir. Gergi ezberin en iyi
yontem oldugunu diislinseydi tiim egitim diisiincelerini ezber {izerine insa ederdi;
demek ki ona gore ezber tek dogru yol degildir. Onemli olan dgrenenlere bilgileri
kendi baglarina nasil Ogrenebileceklerini 6gretmektir. Ancak bu yolla onlara
zihinlerini 6zglir bir bi¢imde kullanmalar1 konusunda firsat taninabilir. Ayrica Kant
(2007, 91), sozciklerin 6grenimi konusunda onlar1 ezbercilige tesvik etmek yerine
okuduklar1t metinlerde karsilastiklar1 sozciikleri 6grenmelerinin daha dogru oldugunu
da savunmustur. En etkili yontemin ezber olduguna inansaydi eger, 6grencilere kelime
listeleri vererek bunlar1 ezberlemelerini isterdi. Ancak metin icerisinde goriilen
kelimelerin 6grenilmesini vurgulamasi onun 6grenilenler arasinda baglanti kurulmasi
gerekliligine ve baglam icerisinde 6grenilen 6gelerin daha etkili akilda tutulacaklarina
dikkat ¢ekmektedir. Ozetlemek gerekirse Kant, cocuklarin roman okumalar
konusunda yasaklayici bir tavir takinmistir, ¢iinkii kitap okumanin onlarin zihinsel

gelisimine faydasi olmadigini1 ve hafizalarini bos yere mesgul ettigini diistinmiistiir.
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Ayrica 6grenme konusunda deneyime ek olarak ezberin de Onemli bir yontem

olduguna ve hafizanin gelisiminde yararl etkilere sahip olduguna inanmistir.
4.5.3. Egiticinin Rolii ve Cevre

Kant ¢cocuklarin topluma uyumlu bir birey olarak yetistirilmesi gerektigini vurgularken
onlarin belirli bir ideolojiye gore yetistirilmesini savunmamaktadir. Onun ideali,
bireylerin evrensel insanlik amaci dogrultusunda yetistirilmesinin saglanmasidir.
Cocuklarin toplumun yazili ve sozlii kurallarina itaat gostermelerinin 6nemi Kant
acisindan ¢ok biiyiiktiir; ancak onun asil hedefledigi ahlaki bakimdan gelisilmesi ve
maksimler (ahlaki yasalar) olusturarak bunlara uyulmasmin saglanmasidir. Bu
bakimdan, egiticilerin insanliga uygun bir ideale sahip olmalar1 ve ¢ocuklar1 da bunun
dogrultusunda yetistirmelerinin gerekliligi tizerinde durmaktadir (Yayla, 2005, 77).
Eger cocuklar, siirekli dogal egilimlerine dayali olarak davranislar gosterirlerse bu
insanlik ideali adina egitilmelerini gili¢lestirir. Cilinkii dogal egilimlerin neden oldugu
davraniglarin ahlaki bir degeri yoktur. Egiticilere diisen ise ¢ocuklarin ahlaki bir birey
olma yolunda onlara yol géstericilik yapmaktir. Oncelikle mutlak bir itaatin
Ogretimiyle baglayan ahlak egitimi seriiveni daha sonra cocuklara kendi ahlaki
davraniglarint olusturma ve itaat duygusunu igten gelen bir zorunlulukla yapma
davraniglarini kazandirarak devam eder. Bunun yani sira, egiticilere diisen en dnemli
gorevlerden bir digeri de c¢ocuklarin sahip oldugu niivelerin gelistirilmesinde rol
oynamalaridir. Kant, bu becerilerin gelisim silirecinde bazen bir 6gretimin gerekli
oldugunu; bazen de cocuklarin kendi kendilerine yontemler gelistirebileceklerini ve
bu siiregte ebeveynlerin ve egiticilerin onlara yardimci olmalar1 gerektigini ifade
etmistir (Kilig, 2014a, 98). Egitici hem ¢ocuklarin kendi kendilerine yeteneklerini
gelistirmeleri siiresince tesvik edici bir rol takinmali hem de gerekli durumlarda onlari
bilgilendirmeli ve gereken bilgileri 6gretmelidir. Ayrica Kant, cocuklara bir seyler
ogretirken takip edilmesi gereken yontemin 6grenilmesi arzu edilenlerin ¢ocuklarin
oniine bir 6dev ya da vazife olarak koyulmasi oldugunu da 6ne stirmiistiir (Kilig,
2014a, 83). Bu sekilde bir tasla iki kus vurulmus olur; ¢iinkii bu yolla hem 6gretilmek
istenen ogeler kavranirken hem de 6dev duygusunun gelismesi saglanir. Odev
duygusunun gelismesi de Kant’in en biiylik amaci olan ahlakliligin insasinda 6nemli
bir paya sahiptir. Son olarak Kant’in, egitimde taklidin roliinii inkar etmedigi ifadesine

(McBay Merritt, 2011, 237) dayanarak; egiticinin model alinabilecek kisilik
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ozelliklerine sahip olusu da biiyiik bir énem arz etmektedir. Ornegin, egitici ahlaki
kararlar alip uygulayabiliyorsa ve 6deve uygun davranabiliyorsa bu oOzellikleriyle
cocuk tizerinde bir etki birakabilir ve cocuklarin da ayni 6zelliklere sahip olmasi

hususunda tesvik edici bir rol oynayabilir.

Kant, egitimde disiplinin ilk adim olmas1 gerektigine inanmistir. Bilindigi gibi Kant,
egitim siirecinde ¢ocuklarin ne kadar bilgiyi ne derecede 6grendigine degil de onlarin
ahlaki ve kisilik gelisimleri iizerine odaklanmistir. Zaten onun egitimde varmak
istedigi son nokta da bireylerin ahlaki gelisimini tamamlamasidir. Bu baglamda; ahlak
egitimine giden yolda 6nemli bir adim olan disiplin ve itaatin en erken vakitte
cocuklarla tanigtirilmasi gerektigini diisiinmektedir. Okul ¢cagindan 6nce mutlak bir
itaat davranis1 kazandirilan ¢ocuklar okulda itaat, 6dev ve sorumluluk duygularim
gelistirmeye devam edeceklerdir. Kant’in disiplini ve terbiyeyi bilgilerin
ogreniminden daha c¢ok Onemsemesinin sebebi, bilgi eksikliginin gelecekte telafi
edilebilmesi kolayken disiplinsizligin ve topluma aykir1 davraniglarin telafisinin giic
olduguna inanmasidir (Kant, 2007, 35-36). Demek ki; Kant i¢in okulun bilgi yuvasi
olmaktan ziyade itaatin ve disiplinin 6gretildigi bir kurum olarak degeri vardir. Bu
durumda Kant’in okulu ciddi bir terbiye merkezi olarak gordiigiinii soylemek de yanlis
olmaz. Yani Kant’in idealize ettigi okul; cocuklarin davraniglarinin kontrol edildigi,
belirli kurallarla uymalarinin saglandigi ve itaat duygularinin pekistirildigi bir kurum
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Kant’in (2007, 33) pedagoji kitabinda yer verdigi
“Cocuklar s6zgelimi once okula bir seyler 6grenmeleri icin degil, fakat daha c¢ok,
sessizce oturup kendilerine sOylenenleri gerektigi gibi yapmaya aligmalart icin
gonderilmeli.” climlesi onun okul egitiminden ne beklediginin 6zetidir. Ona gore;
bilgiler okulda ya da okul disinda da 6grenilebilir, hatta belirli bir yasta 6grenilmese
bile ileride telafi edilebilir. Ancak, topluma uyum saglama ve disiplinin eksikligini
gidermek ileriki yaslarda zor olacaktir. Bu sebeple Kant okulu, bu davranislarin
kazandirilmas:1 i¢in en dogru yer olarak gormektedir. Ayrica o, dikkatsizligin
insanlarin yeteneklerinin gelistirilmesine engel oldugunu diisiindiigli icin okulda
dikkat dagitabilecek unsurlara izin verilmemesi gerektigini de savunmustur (Kilig,
2014a, 102). Ozetle Kant, Rousseau’nun aksine, ¢ocugu toplumsallasmanm ilk
adimlarindan biri olan okuldan uzak tutulmasina karsi ¢cikmis ve burada topluma uyum
saglamalari i¢in bir egitim gérmeleri gerektiginin savunucusu olmustur. Zira, topluma

uyum saglayacak bireylerin yetismesinde disiplin ve itaat egitimi vazgeg¢ilmezdir. Son
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olarak Kant’in (2007, 87) egitimi; serbest ve okul olarak ikiye ayirdigini ve okul
egitimini bir 1§ olarak gordiigiinii eklemek gereklidir. Kant, okulu ciddi bir kurum
olarak gormekte ve okulda, eglence ve disiplinsizlikten kaynaklanan her tiirlii

davranisa kars1 ¢ikmaktadir.
4.5.4. Ahlak Egitimi

Kant, ahlak egitimini bireyin egitim siirecinin hem en son hem de en miithim adim
olarak gormektedir. Onun insan yetistirilisindeki asil amaci; ahlaki bakimdan
miikemmellesmenin saglanmasidir. Insanin mutlu olusunun da 6zgiir olusunun da
yegane sart1 ahlaki eylemlerde bulunabilmeleridir. Kant’a (2007, 87) gore bir insan
fiziki egitimini miikemmel bir sekilde tamamlamis olsa bile ahlak bakimindan eksikse
kotii bir insan olarak tanimlanir. Zaten bilindigi tizere Kant, bireylerin ne kadar bilgili
olduklariyla degil onlarin ahlaki yaniyla ilgilenmektedir. Ayrica ahlaki egitimin
thmalinin bir¢ok kusurun ortaya ¢ikisinda haberci olacagini da savunarak insanin
gelisimi ve 1yi olusu noktasinda ahlakin roliinden de bahsetmektedir (Kant, 2007, 54).
Cassirer’m (1996, 95) belirttigi gibi bireylerin eylemde bulunabilmeleri i¢in ahlaki bir
stiregten gecmeleri gerekmektedir. Ahlaka dayanmayan eylemlerin Kant agisindan bir
degeri yoktur; o, bunun disinda kalan eylemlerin dogal egilimlerden kaynaklandigina
inanmaktadir. Bu dogal egilimler, insanlarin dogustan getirdigi kotiiliik tohumlarinin
beslenmesine neden olabilirler. Bu sebeple bireylerin ahlaki egitimi, i¢lerindeki
kotiiliik geri alinamaz bir sekilde koklesmeden baslamalidir. Kant’a gore insanlarin
kotiiliikten uzak durmalar1 ancak onlarin ahlakli olusuyla miimkiin olabilir (Kolay,
2015, 66). Ahlakli davraniglar akla dayali eylemlerden olustugundan, bu davranislarda
dogal egilimlerin etkisi goriilmez. Dogal egilimlerin ise bireyleri kotii davranislarda
bulunmaya itebilecegi gozden kagirilmamasi gereken bir gercektir. Bu sebeple; ahlaki
davraniglar hayatin merkezine konuldugunda, dogal egilimlerin sebep oldugu kotii
davraniglar da daha az goriilecektir. Kili¢’a (2014a, 78) gore, Kant insan eylemlerinin
tesadiife birakilmasinin dogru olmadigimi diisiindiigii i¢in ahlak egitimini, egitimin
merkezine koymak gerektigini savunmustur. Cilinkii bireyler basibos birakildiginda
dogal egilimleri onlar1 nereye ¢ekerse oraya gideceklerdir. Bu eylemlerde kisinin
kontrolii olmadigindan davranislar1 ahlaki sayilmayacak ve bu davraniglar onlarin

1yiligi yok sayarak kotii olma yolunda ilerlemelerine sebep olacaktir. Tabii ki dogal
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egilimler ve arzular tamamen yok sayilmamalidir; dogru olan bu egilimlerin mantik

stizgecinden gegirilerek davraniglarda bir ahengin saglanmasidir.

Kant, Rousseau’nun aksine ¢ocugun toplumdan izole bir sekilde biiylimesine ve
yetistirilmesine karsi oldugundan topluma uyum saglayabilmek i¢in ¢ocuklarin belli
basli davranislar1 kazanmasi gerektigine isaret etmistir. Ancak toplum yalnizca belirli
kurallarin ve yasalarin 6grenilip bunlarin uygulanacagi bir yer degildir. Ayni zamanda
bireylerin kendi ahlaki yasalarini olusturmasinda toplumun énemli bir yeri vardir. Bu
sebeple ahlaki bakimdan hem etkilenen hem de etkileyen olusundan dolay1 ¢ocuklarin
toplumdan uzak tutulmamasi, bunun aksine toplumun aktif bir katilimcis1 olmasi
sarttir. Acar’in da (2015, 87) belirttigi lizere Kant, bireylerin hem yasalara uyan hem
de yasa koyabilen bir varliktir. Bununla birlikte Kant bireylerin, bagkalarinin koydugu
yasalardan kaynaklanan davranislarin ahlaki olmadigina inanmistir. Bireyler yalnizca
kendi akillarina dayanan davranislarin sorumlulugunu istlenebilir, geri kalan
davraniglar ise ahlaki bir nitelik tasimaz. Bu durumda yasaya uyma gibi toplumun
dayattig1 davranislar zorunlu ve dogru olsa da ahlaki degillerdir. Toplumun bireylerin
ahlaki gelisimindeki etkisi de Ugurlu’nun (2015, 47) agikladig1 gibi i¢cinde bulunulan
insani iligkilerin ortaya ¢ikarttig1 problemler ya da durumlara verilen tepkilerin ahlaki
insa edisindedir. Bireylerin belirli davranislar1 edinebilmesinin en etkili yolu
yasayarak ve tecriibe ederek 6grenmesidir. Toplumda ortaya konan davraniglar da
ahlaki davraniglarin gelismesinde biiyiik bir tecriibe saglamaktadir. Zira ahlak
kitaplardan 6grenilebilecek bir sey degildir, insanlarin etkilesimi bu siirecte olmazsa
olmaz bir faktordiir. Kant (2007, 101), maksimlerin insanda dogal bir yolla gelismesi
gerektigini ileri siirmiistiir. Bu sebeple egitici ya da ailelerin yapabilecegi, neyin dogru
neyin yanlis oldugu konusunda belirli diisiinceleri benimsetmektir. Yani yapilmasi
gereken; su dogrudur bu yanlhistir diyerek ahlaki davranislar1 6gretmek degil, sadece
bu fikirlerin onlarin zihinlerine dogal bir sekilde yerlestirilmesinin saglanmasidir.
Giesinger’in da (2012, 10) belirttigi gibi bireylerin ahlaki yasalarini olusturmasinda
pedagojik bir yardim gereklidir. Cocuklar1 bagibos birakmak onlarin ahlaki bakimdan
gelismelerine engel olabilir; ¢linkii bu durumda onlar dogal egilimlerine dayali
eylemler gostereceklerdir. Ancak bu gerekli miidahalenin ¢ocuklarin davraniglarini
kontrol etmek anlamia gelmedigini unutmamak gerekir. Sonu¢ olarak cocuklarin
eylemlerini, baskalarinin etkisinde kalmaksizin kendi akillarina ve maksimlerine

dayali olarak, olusturmalar1 ahlaki acidan gegerlidir. Egiticilerin ve ailelerin miidahil
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olacaklar1 kisim ise g¢ocuklarin aklim1 kullanma yetisinin ve yasalar koyabilme

yetisinin gelistirilme stirecidir.

Bir eylemin ahlaki bir nitelik tagimasi i¢in bireyin kendi hiir iradesiyle yapilmis olmasi
gerekmektedir. Kant’a gore, toplumsal aliskanliklarin, torelerin ve yasalarin ahlak
yasasina uygun olsalar bile ahlaki bir nitelik tasimamaktadir (Acar, 2015, 29). Ciinkii
tim bunlar bireyin iradesinden degil, baskalarmin iradesine dayali gelismis
zorunluluklardan dogan davranislardir. S6zgelimi yasaya uymak ahlaka uygun
sonuglar dogursa da bunun ¢ikis noktasi bireyin kendi iradesi olmadigindan Kant i¢in
ahlaki bir eylem degildir. Bu durum, bu kurallara uyulmamas1 gerektigi anlamina
gelmemektedir. Sadece Kant’in ahlaki davranis olarak tanimladigi baskalarmin
etkisinden arinmis bir sekilde ortaya konan davranislardir. Bunun yani sira ceza
korkusu veya odiill elde etme niyetiyle yapilan eylemler de Kant i¢in ahlaki
sayllmamaktadirlar (Yayla, 2005, 85). Ciinkii bu durumda da baska bireylerin veya
kurumlarin istedigi, zorunlu kostugu eylemlerin yapilmasi s6z konusudur. Bireyler
hi¢bir zaman toplumdan dislanmamak veya baskalarina kendilerini begendirmek i¢in

eylemde bulunmamalidirlar.

Kant ve ahlak konusunda iyi niyet kavrami ve onun bu konudaki diisiincelerinin de
aydinlatilmas1 gereklidir. Kant, bir eylemin ahlaki sayilisinda veya iyi olup
olmadiginin tespiti yapilirken bireylerin niyetlerinin en biiylik rolii oynadigim
savunmaktadir. Bireylerin gosterdigi davranislarin sonucu iyilik veya kotiiliikle
sonuclanabilir. Bu noktada 6nemli olan bireyin baslangictaki niyetidir. Eger, bireyler
1yl niyetlerle bir davranisi ortaya koydularsa, bu davranisin ortaya ¢ikardigi sonug ne
olursa olsun o davrams iyidir. Iyi niyetle yapilmis bir eylem istenilen sonuca
ulagamasa bile iyiliginden hicbir sey kaybetmez (Heimsoeth, 1986, 126). Bu durumda
bir eylemin ahlaki bakimdan 1yi ya da kotii oldugunu degerlendirirken sonuglarina
bakilmamali, en bastaki niyetin iyi olup olmadig1 sorgulanmalidir. Ciinkii Kant i¢in
sadece bu sekilde davranisin iy1 ya da kotli oldugu anlasilabilir. Bir eylemin ahlaki
sayilabilmesi i¢in 1yi oldugu diisliniildiigii i¢cin yapilmasi ve yaraticinin buyrugu ne
olursa olsun hiir iradeye gore davramlmasi gerekmektedir (Oktem, 2007, 3). Bu
bakimdan davraniglar ancak bireyin kendi kararlariyla ortaya konduysa ahlaklidir, bir
eylemin iyiligi de sonucuyla degil niyetin ne olduguyla degerlendirilmelidir. Kant i¢in

din, yasa, gelenekler, aligkanliklar, emirler ve buyruklar kesinlikle ahlaki bir eylemin
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belirleyicisi olamazlar. Bir eylemin ahlakiligi her zaman bireylerin inisiyatifine dayal
gergeklestiginde tartigilabilir ve bu eylemlerin sorumlulugu sahibine aittir. Kolay’in
da (2015, 64) belirttigi gibi ahlaki egitim, 6zgiirliigli amaglamaktadir. Ciinkii bir birey
davraniglarinin sorumlulugunu alabildiginde 6zgiirdiir. Ayrica onun 6zgiirliigli kendi
eylemleri tizerinde kontrolii olusundadir. Bagkalarinin etkisiyle yapilan eylemlerde
ozgirliikten s6z edilemez. Bu baglamda bireylerin kendi maksimlerini yani ahlaki
yasalarin1 olusturmalar1 ve bu maksimlerin 6nderliginde davranislarda bulunmalari
gerekmektedir. Bu maksimler, insanlarin kendisinden ve hiir iradesinden meydana
gelmelidirler; bir baskasmin etkisi veya baskis1 maksimler iizerinde belirleyici

olmamalidir (Kilig, 2014a, 83).

Odiil veya cezanin ahlaki eylemlerin belirleyicisi olamayacagi daha once de
belirtilmisti. Ciinkii, cezadan ka¢cinma veya 0diil elde etme kaygisiyla yapilan
eylemlerde bireyin iradesi yoktur. Cezadan kacinma veya 6diil elde etme amaciyla
gergceklesen eylemlerin irade disinda gergeklesmesi, bu davraniglarin ahlaki olarak
degerlendirilemeyeceginin bir gostergesidir. Yayla (2005, 84) da “Kant’a gore ahlakli
olmak o kadar yiice, kutsal ve ulvi bir seydir ki, onun cezai yontemlerle derecesini
diisirmemek ve disiplin ile ayn1 seviyede tutmamak gerekir.” sdylemiyle bu goriisii
vurgulamaktadir. Ciinkii 6diil ve ceza devreye girdiginde ¢ocuklar, yalnizca bunlari
gdz Oniinde bulundurarak eylemde bulunacaklardir. Bu ahlaki egitim siirecinde
diisiilebilecek en biiylik hatalardan bir tanesidir. Kant cezanin egitimde hicbir yerinin
olmamasi gerektigini savunuyor olsa da bazi durumlarda bunun kaginilmaz oldugunu
da kabul etmistir. Ancak mesela, cocugun yalan bir sdyledigi durumda hemen cezaya
basvurulmamasi gerektigini, yalnizca asagilama, kiiciimseme gibi manevi cezalarin
kullanilmasinin uygun oldugunu ve bunlarin ahlak egitimini destekledigini ifade
etmistir (Kant, 2007, 104). Toplumdan dislanma veya utang duygusunun
uyandirilmasi gibi cezalar, manevi bir nitelik tagimaktadir. Bu durumda Kant i¢in ceza,
tamamen yok sayilabilecek bir yontem degildir. Ancak ¢ocuklarin ahlaki gelisimini
olumsuz yonde etkileyecek miktarda da ceza onerilmemektedir. Zira davranislarda
sadece cezadan kaginma isteginin rol oynamasi ahlakliligin terk edilmesidir. Kant’in
arzuladigi ise bu degildir. Ayrica Kant (2007, 105), “Maddi cezalar manevi cezalarin
yetersiz kaldig1 durumlar i¢in sadece ikame yahut destek olmalidir.” ifadesiyle maddi
cezalarin da gerekli goriilen zamanlarda kullanilmasinin 6niinii agmaktadir. Ancak,

ceza bir kez verilmeye baslandiginda bunun devaminin gelecegi de akildan
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¢tkmamalidir. Maddi cezalar sonucu hizla alinan ve etkili gibi gériinen sonuglar elde
edilse de manevi cezalar daha ¢ok tercih edilmelidir. Maddi cezalarin higbir sekilde
ahlak egitiminde yararli olmadigi, manevi cezalarin en azindan ahlak acisindan olumlu
bir etkiye sahip olabilme ihtimali g6z 6niinde bulundurulmalidir. Ciinkii nihayetinde
onemli olan cocuklarin yanlis davramslarini cezalandirmak degil, onlarin ahlaki
davraniglarda bulunmalar i¢in tesvik edici bir rol iistlenmektir. Ek olarak; bireylerin
davraniglarindaki asil amag, kendilerine kars1 6devlerini yerine getirmek ve kendi
ozgirliiklerini 6n plana koymaktir. S6zgelimi yalan sdyleme eylemi Acar’in (2015,
112) ifade ettigi gibi bireylerin baskalarna karsi ddevlerini yok saymasindan ¢ok,
kendisine kars1 6devlerini yok saymasi olarak goriilmektedir. Yani burada, bireyin
yalan sdyleme davranisinda aslinda baskasina degil de kendisine zarar verdigi agikca
anlasilmaktadir. Ciinkii bu eylem sonucunda bireyler hem kendisine kars1 saygisinm
hem de giivenini kaybeder. Bu da aslinda baskalar1 tarafindan kii¢iik goriilmekten daha
kotii bir durumdur. Ayrica Kili¢ (2014a, 97), cocuklarin egitim siirecinde baskalariyla
kiyaslanmalarinin onlarda kiskanglik duygusunu ortaya ¢ikartacagini ve kendilerini
onlarla yarnistirarak, onlarin hatalarin1 arayarak kendi degerlerini yiikseltmeye
calisacaklarin1 da ortaya koymustur. Bu kiyaslamalarin ¢ocuklarin eylemlerini
etkileyecegini de eklemek yanlis olmaz. Onlar kiyaslandiklarini bildiklerini igin
davraniglarint  kendilerini  kiyas1 yapan kisilere begendirmek amaciyla
gergeklestirecektir. Boyle bir niyetle gosterilen eylemlerde ne iyilikten ne de ahlaki bir
nitelikten s6z edilemez. Ozetle, Kant’1n ahlaki bir davranistan bekledigi; iyi bir niyetle
ortaya konmus olmasi1 ve sadece kisinin kendi iradesi dogrultusunda gosterilmis

olmasidir.
4.5.5. Din Egitimi

Kant, dini ahlaka ait olan bir alan olarak gérmektedir (Kant, 2007, 127). Bu bakimdan
din ahlaki eylemlerin ortaya ¢ikmasini saglamalidir. Yani Kant’a gore din, ahlaki
davraniglarin pekistirilmesinde rolii olan bir alandir. Ancak ahlakli olabilmek i¢in dine
illa ki bir ihtiya¢ yoktur (AL, 2009, 99). Dini bir inanisa bagli kalmadan da insanlarin
ahlaki eylemlerde bulunabilmeleri miimkiindiir. Ancak dini bir inanig varsa ve bu
inanig ahlaki gelisime bir katki sagliyorsa bu Kant icin dikkate degerdir. Kant
acisindan dinin ahlaktaki rolii, Kilig’in da (2014a, 105) belirttigi gibi, ddevlerin

tanrisal bir buyruk olarak gosterilmesindedir. Tabii ki Kant’in ahlak anlayisinda
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disaridan gelen higbir buyrugun degeri yoktur; eylemlerin ahlaki sayilabilmesi icin
bunlarin kisilerin kendi akillarindan kaynaklanmasi sarttir. Ancak bu yolla bireyler
kendi davranislarinin sorumlulugunu alabilirler. Bu baglamda ancak din, belirli ahlaki
diisiincelerin olusumuna ve koklesmesine katki sagladiginda Kant agisindan degerli
sayilabilmektedir. ‘“Ahlaki diiriistliik-titizlik olmaksizin din bir hurafe isidir.”
climlesiyle Kant’in bu konu hakkindaki diisiincesi 6zetlenebilir (Kant, 2007, 128).
Ayrica burada Kant’in dini dogmatik bir 6greti olarak gordiigiinii de eklemekte fayda
var. Ciinkii din insanlardan kosulsuz bir inanig beklemekte ve sorgulamanin 6niine
gecerek davraniglarda akli melekelerin roliinii sinirlandirmaktadir. Cassirer’in de
(1996, 409-410) belirttigi gibi dinin dogmatikligi yerine ahlaksal akil dininin rehber
alinmasi sarttir. Bagka bir deyisle Kant dogmatik bir din inanisini, ahlaki davraniglarin
gosterilisinde bir engel olarak gormektedir. Ancak tiim bunlarin yaninda Kant,
Rousseau gibi dini bir egitimin belirli bir yasa kadar kisiyi engellemeyecegini
diisinmektedir. Ona gdre ¢ocuklar tabii ki dini dgeleri kavrayabilecek bir altyapiya
sahip degillerdir; fakat bazi 6gelerin de bu zamanlarda 6gretilmesi kaginilmazdir
(Kant, 2007, 125-126). Zira ¢ocuklar gilinliik yasantilarinda dine ve yaraticiya dair
bircok sey duymaktadirlar ve temel bir egitim, onlarin bu konularda yanhs bilgileri
edinmelerine engel olmas1 bakimindan gereklidir. Tabii bu bilgilendirme dogmatik bir
inanis1 uyandiracak nitelikte olmamalidir. Cocuklara bir din egitimi verilirken bunun
ahlaki gelisime hizmet etmesi gerektigi unutulmamalidir. Bu baglamda Kant (2007,
128), ¢ocuklara dualarin ezberletilisin de sahte bir dindarlik olusturacag diisiincesiyle
faydasiz oldugunu savunmaktadir. Ciinkii Kant i¢in bildigimiz sekildeki bir din inanis1
tamamen islevsizdir, din ancak insanin igindeki 1yiligi ortaya ¢ikarma ve gelistirmede

onemli bir role sahip olabilir.

4.6. Locke’da Cocuk Modernlesmesi

Locke c¢ocuk hakkindaki diisiincelerini “Egitim Uzerine Diisiinceler” adli eseriyle
ortaya koymustur. Cocuklarin kimligine ve niteliklerine uygun ¢ocuk yetistirisine dair
onerilerde bulunmustur. Bu diisiincelerin 1518inda Locke’un cocuk algisi, ¢ocuk
masumiyeti, ¢ocuk bakimi, 6zgiirliik ve cinsiyet hakkindaki goriislerine ¢alismanin bu

kisminda yer verilmistir.
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4.6.1. Cocuk Algis1

~ oG

John Locke, insanlarin zihinlerinin bos bir sayfa olarak nitelendirildigi “tabula rasa”
kavramu ile 6zdeslesmistir. O, diinyaya gelindiginde zihnin bos oldugunu ve zihindeki
bilgilerin duyular araciliiyla elde edilen algilar ve deneyim ile olusmaya bagladigini
ifade etmistir. Bu baglamda cocuklar ilk zamanlarda yetigkinlerle kiyaslanamayacak
kadar az bilgiye sahiptirler. Onlar ne doga yasalarini ne de giinliik yasamdaki kurallar
anlayabilecek bir bilgi birikimi ve yetiye sahip degillerdir. Bu sebeple i¢inde
bulunduklar1 durumlara yetiskinler gibi tepkiler verebilmeleri beklenemez. Locke
(2004, 71), bir cocugun bir yetiskinle ayni diisiince sekline ve ifadelere sahip
olamayacagini belirterek aralarindaki farka deginmistir. Ciinkii, yetiskinlerin bilgi
birikimi ile ¢ocuklarinki arasinda biiylik bir ucurum vardir. Locke’un, idelerin
deneyim araciligiyla kazanildigi goriisii ele alindiginda; hayat1 daha ¢ok deneyimlemis
olan yetigkinlerin daha fazla bilgiye sahip olacagi da aciktir. Burada c¢ocuklar
acisindan, yetiskinlerin belirli durumlarda verdikleri tepkiler bir bilgi kaynagi olarak
goriilebilir. Clinkii Locke, drnekler araciligiyla 6gretme ve gézlem gibi eylemlerin de
bir seyler oOgrenmede etkin role sahip oldugunu diisiinmiistir. Bu noktada
unutulmamasi gereken kisim; yetiskinlerin ¢ocuklarin mevcut zihinsel gelisimini
gozeterek onlarla iletisim kurmalaridir. Ciinkii Locke (2004, 72), “Uzun konusmalar
ve mantiksal sonuca varma felsefesi yapma en iyi ihtimalle ¢ocugu sasirtir ve aklini
karistirir; ona bir sey ogretmez.” diyerek ¢ocuklarin yetiskinlerin algilama yetisine
sahip olmadigina dikkat cekmektedir. Cocuklarin dogalar1 goz ardi edilmeden, basit
ve anlagilir ifadelere yer vermek, soyut yerine somut dgelerden séz etmek gereklidir.
Aksi durum onlara bir sey katmadigi gibi bildiklerini de sasirmalarina sebep olacaktir.
Locke’a gore, ¢ocuklarin davranislar1 yetiskinlerinkinden farklidir ve onlarin bu
farkliligina saygi duymak gerekir. Dikkatsizlik, neselilik ve umursamamazlik gibi
nitelikler, ¢ocuklarin dogasindan gelir ve bu davraniglara saygiyla yaklasmak en
dogrusudur (Locke, 2004, 71). Bu baglamda Locke, cocuklugu ayr1 bir gelisim donemi
olarak kabul eden ve cocuklugun incelenmesinin yolunu acan diisiiniirlerden biri

sayilmaktadir.
4.6.2. Cocuk Masumiyeti

Cocugun masumiyetinin kabulii cocuk modernlesmesi kavrami agisindan 6nemli bir

gelismedir. Hatirlanacagi tlizere; ilk glinah 6gretisinin reddedilmesi ¢cocugun masum
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olarak goriildiigiine isaret etmektedir. John Locke’un da zihni bos bir sayfa olarak
nitelendirmesi zihinde dogustan bir giinah 6gretisinin bulunmayacagina inandiginin
bir gostergesidir. Ciinkii ona gore, zihinde ne Tanr1’ya ne de 1yilik veya kotiiliige dair
bir bilgi bulunmamaktadir. Eger dogustan gelen bir ide olsaydi; bu olsa olsa Tanr1 idesi
olurdu (Giizeloglu, 2008, 11). Zihinde bu tarz bilgilerin bulunmamasi, ¢cocuklarin iyi
ya da kotii olarak nitelendirilemeyeceginin bir kanitidir. Bombos bir zihne sahip bir
birey nasil giinahkar sayilabilir ki? Ek olarak, Keles’in (2013, 70) belirttigi gibi
cocuklarin ilk yaslarinda aklin1 kullanamadigi ve iyi ile k6tiiniin ayrimini yapamadigi
diisiiniiliirse, akillarim1 kullanma yetisine erisene dek onlar1 iy1 ya da kotii olarak
kategorize etmek yanlis olacaktir. Burada Locke’un Kant ile paralel bir goriis tasidigi
kolaylikla anlagilabilir. Locke eserlerinde ¢ocugun masumlugu konusuna 6zel bir
baslik ayirmamis olsa da onun diisiincelerinden ve ifadelerinden ¢ocuklarin masum
olduguna inandig1 kolayca anlasilabilmektedir. Ornegin, cocuklar icin bir egiticinin
secimi konusunda yer verdigi “Cocugunuzu masumiyetini, nesesini koruyabilecek
ellere emanet edin ki bu eller ona iyi baksin, kotli egilimlerini kdkiinden soksiin ve
yerine giizel aligkanliklar koysun.” (Locke, 2004, 137) sdyleminde ¢cocugun masum
oldugu ve bu masumiyetin korunmasi gerektigine dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Yine
bu sdylemden cikarilabilecek bir diger sonu¢ da ¢ocuklarin kotii egilimlere sahip
oldugudur. Kant gibi Locke da akla dayali olmayan arzularin koétii davraniglara yol
acabilecegine inanmaktadir. Bu agidan dogru olan, onlar1 kotii egilimlerden uzak
tutarak iclerindeki iyinin korunmasini saglamaya caligmaktir. Bu baglamda Locke’un
cocuklara 1iyi davramis aligkanligin1 asilayarak gelecekte akillarimi kullanmaya
basladiklarinda iyiye yonelmelerinin saglanacagina inandig1 da agikg¢a goriilmektedir.
Sonug olarak, ¢cocukluk kavraminin temellerinden sayilan masumiyet inanc1 Locke’ta

da kendini hissettiren bir 6ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
4.6.3. Cocuk Bakim
4.6.3.1. Ahskanhk

John Locke, “Egitim Uzerine Diisiinceler” adli eserinin daha ilk ciimlesinde ¢ocuk
yetistirilisinde en temel noktanin viicudun saglig1 oldugunu ve saglikl bir zihne sahip
olabilmenin yolunun en basta bedenin saglamligindan gectigini ifade etmistir. Bu
diisiincesine de zihni dogru bir sekilde islemeyen bireylerin higbir zaman dogru

secimler yapamayacagini ve bedenleri sagliksiz oldugu siirece bir ilerleme
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gosteremeyeceklerini eklemistir (Locke, 2004, 13). Bu sebeple ailelere diisen ilk
gorev; cocuklarin bedenlerini olabildigince saghkli ve dayanikli olmasim
saglamaktir. Bedenin her tiirlii zorluga dayanikli olabilmesinin yolu ise ¢ocuklarin en
basit tabirle pamuklara sarilmadan, ¢esitli zorlayici durumlara alisabilmelerinin
saglanmasidir. Bu, ne kadar erken vakitte uygulamaya konulursa o kadar faydal
olacaktir; zira Locke’un (2004, 18) belirttigi gibi bireyler biiylidiigiinde onlar1 buna
alistirmak igin gec kalinmis olunacaktir. Ornegin, ¢ocuklarin uyku saatleri, alisacaklar
sicaklik, giyim kusami ve beslenmesi gibi konularda geleneksel yontemleri kullanmak
yerine; zihnin ve bedenin saghiginin gozetilerek, onlarin gelecegi bakimindan dogru
aliskanliklarin  kazandirilmas: gereklidir. Ciinkii, bu doénemde edinilen yanlis
aligkanliklar onlarin biitiinsel gelisimine zarar vererek, gelecekte geri alinamayacak
kusurlarin meydana ¢ikmasina zemin hazirlayacaklardir. Ayrica Ward (2010, 177), bu
gibi dis miidahalelerin sadece bedenleri zorlu durumlara alistirmak kaygisi degil aym
zamanda arzular1 kontrol etme ve aklin etkili kullanimina zemin hazirlamak amaci
giittiigiiniin altin1 ¢izmistir. Bedenin dayanikli kilinmasi, bireylerin zihinlerinin de
saglikli olmasinda en biiylik faktorlerden biridir ve arzularin engellenebilmesi aklin
etkili bir sekilde kullanilabilmesinin yolunu agmaktadir. Keles’in (2013, 75) ifade
ettigi gibi cocuklarin bu tiir zorluklara alismasi, onlarin hayattaki sorunlarla bas
edebilmelerini saglayacak, kendi ayaklari {izerinde durmay1 6grenerek baskalarmin
kolayca etkisi altina girmeyecektir; aksi takdirde zayif bir kisilige sahip olarak
baskalarinin egemenligi altina girmeleri kolaylasacaktir. Ozgiirliik¢ii bir diisiiniir olan
Locke i¢in, bu kagmilmasi gereken en mithim durumlardan bir tanesidir; bu sebeple
cocuklarinda saglam bir karakter olusturabilmek i¢in ailelerin bu hassas donemlerinde
cocuklarinin bedenlerini gii¢lii kilmalar1 biiyilik bir 6nem arz etmektedir. S6zgelimi,
cocuklar hasta oldugunda hi¢ beklemeden onlar1 doktora gostermek, doktor gereksiz
ilaglar vererek cocuklarin midesini dolduracagindan sakincali bir durumdur (Locke,
2004, 31). Eger, hastalik ¢ok ciddi degilse ilag kullanmadan iyilesmenin beklenilmesi
daha dogrudur; zira ilag kullanmaya aligmak karaciger ve bobrek gibi organlar
iizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir. Ayrica ilaca bagvurmadan iyilesmek, bagisiklik
sisteminin giliclenmesini ve bedenin yilmaz olmasim1 saglayacaktir. Burada
unutulmamasi gereken durum, hastaligin ne derece ciddi oldugunun belirlenmesidir.
Aksi takdirde, gereken durumda doktora bagvurulmamasi da sakincali durumlarin
ortaya ¢ikmasina sebep olabilir. Cocuklarin, sagligin1 gézetmek ve hastaliklara kars

onlemler almak 6nemlidir; ancak en 6nemlisi onlarin her tiirlii hastaliga ve probleme
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kars1 dayanikli kilinmalarinin saglanmasidir. Bu sebeple ¢ocugun bakimina dair her
davranig, onlarin gelecekte karsilasacaklar1 durumlara hazirlikli olmalar1 ve onlarin

akil ile beden sagligini korumalar1 amacini tagimalidir.

Locke, ¢ocuklarin her tiirlii sicakliga karsi1 dayanikli olmalarinin gerekli oldugunu
savunmustur. Soguga dayanikli yetistirilen bir bedenin daha dayanikli olacagini bu
sebeple ¢ocuklarin siirekli sicakta tutulmamalari ve tisiimelerinden korkularak stirekli
birtakim tedbirlerin alinmamasi gerektigini diisiinmiistiir. “Sik soguk su kullanimiyla
viicudun bu kisimlarini direngli hale getirerek, aksi sekilde terbiye edilmis ¢ocuklarda
ayaklarin kazaren 1slanmasi sonucu olusabilecek talihsizlikler engellenecektir.”
(Locke, 2004, 16) ifadesiyle, cocuklarin soguga kars1 dayanikliliginin artirilmasim
onermistir. Sozgelimi siirekli sicakta tutulmus bir ayak, 1slandig1 zaman tisiiyecek ve
cocuk bu duruma aligkin olmadigi i¢in birtakim hastaliklarin habercisi olacaktir. Bu
baglamda bu gibi talihsizliklerden kaginabilmek i¢in ¢ocuklarin tiirlii sicakliklara
maruz kalmalari, onlar i¢in ¢ok daha faydali olacaktir. Cocuklar1 belli bir sicakliga
alistirmak, gelecekte farkli sicakliklara maruz kaldiginda giigsiiz ve hazirliksiz
kilacaktir. Bu durum ise onlarin sagliklarini olumsuz etkileyecektir. Ayn1 zamanda,
cocuk giinesten kacmarak daha g¢ok golgede vakit gecirirse giines yanigi gibi
giizelliklerini engelleyecek bir durum yasamaz ancak bu, onlarin ise yarar bir birey
olmalarma engel olur (Keles, 2013, 75). Siirekli ¢ocuklar1 bir seylerden koruyarak,
kirillgan bir nesnelermis gibi yetistirmek aslinda onlar1 daha da kirilgan ve dayaniksiz
yapmaktadir. Cocuk gilinesin altinda da vakit gegirmelidir, yagmurlu havada da karda
da kosturmalidir. Bunlarin engellenmesi hem onlarin 6zgiirliigiine bir darbe vuracak
hem de gelecekte karsilasacaklari iklim kosullarina hazirliksiz yakalanmalarina sebep
olacaktir; Locke’un arzusu ise tiim bunlarin engellenmesidir. Ayrica Locke, ¢ocuklarin
uyuma saatleri ve uyuyacaklari ortamlar konusunda da birtakim diislinceler ortaya
koymustur. Ona gore, ¢ocuklar uzun saatler boyunca uyumamali, bedenlerinin ihtiyaci
olan siirede uyuyabilmeleri i¢in ¢esitli diizenlemeler yapilmalidir. Bu konuda Locke
(2004, 27), ¢ocuklarin sabah erken saatte uyandirilmasi durumunda, ne zaman
uyuyacaklarinin da belirlenebilecegini ifade etmistir. Clinkii erken uyandiklarinda
uykular1 da erken gelecektir ve boylelikle bir uyku diizeni olusturulabilecektir. Ek
olarak, cok yumusak olan yataklar, ¢ocuklarin viicut seklini bozmakta ve onlar
giigsiizlestirmektedir (Keles, 2013, 77). Bu baglamda ¢ocuklar i¢in en sagliklis1 sert
yataklarda uyumalaridir. Sert bir yatakta uyumak hem onlarin gii¢lii bir bedene sahip
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olmalarm1 saglayacak hem de beden yapilar1 bozulmayarak sagliklarim
koruyacaklardir. Ayn1 zamanda Locke (2004, 28), cocuklarin siirekli ayni sekilde
hazirlanmisg bir yatakta uyumak yerine, yastigin yiiksekligi gibi degisikliklerin
yapildig1 bir yatakta uyumalariin gelecekte karsilasacaklar1 birtakim degisikliklere
hazirlik olacagini da ifade etmistir. Cocuklara her tiirlii durumu yasatmak onlarin
gelecekteki birgok zorluga g giis germelerini kolaylastirir; ancak konfor alani igerisine

sikistirilan bir cocuk karsilastigi ilk terslikte bocalayacaktir.

Cocuklarin aligmamast gereken bir diger davranis da aglayarak her istediklerini
yaptirma davramisidir. Bu aliskanlik onlara yerlestiginde istedikleri en ufak seyde
aglamaya baglayarak etrafindaki kisilerin bu isteklerini yerine getirmesini beklerler.
Bu da onlarin, elde etmek istedikleri seyler i¢in ¢cabalamamalarina ve nihayetinde hig
tecriibe kazanamamalarina neden olur. Bagkalarina bagimli hale gelir ve kendi isini
kendi gormeyi Ogrenemez; sonu¢ olarak da zihinlerini dahi 6zgiir bir sekilde
kullanmay1 unuturlar. Locke (2004, 32), cocuklarin arzularina kars1 gelmeyi, dogal
egilimlerini kontrol etmeyi ve bedenlerini her tiirlii zorluga alistirmalar1 gerektigini
ifade etmistir. Bu, gelecekte karsilasilan zor durumlarin kolayca atlatilmasi
bakimindan 6nemli bir adimdir. Hem de siirekli arzularinin pesinde kosuldugunda
aklin isteklerine kulak verilemez ve akil yerine arzularin kolesi olunur. Bu da zihnin
saglikli gelisiminin Oniinde biiylikk bir engeldir. Ayrica, siirekli bu isteklerin
gerceklesmesi i¢in ugragmak bireyin 6zgiirliigiine en biiyiik darbelerden bir tanesidir.
Bu nedenle ebeveynlerin, cocuklarinin her istedigini yerine getirmemesi ve her
agladiklarinda hemen yelkenleri suya indirmemesi gereklidir. Cocuklarin istediklerini
reddetmek onlar1 lizebilir ancak, bu onlarin gelecegi icin biiylik bir yatirimdir. Locke
(2004, 93), “Dogal ihtiyaclarin yol a¢tigi acilar daha da biiylik rahatsizliklarin
isaretleridir ve bu sebeple kesinlikle ihmal edilmemelidir. Ancak yine de ¢ocuklar bu
tiir zorluklara ne kadar ¢ok alisirsa viicutlar1 ve zihinleri verilen akillica 6zenle o kadar
giiclii olur ve onlara gelecekte o kadar faydasi olur.” ifadesiyle sadece gerekli
durumlarda cocuklarin isteklerinin yerine getirilmesi gerektiginin altini ¢izmistir.
Karsilastiklar1 zorluklarin ¢ocuklar1 daha giiclii kilacagi bu sebeple aci1 veren bazi
durumlarda hemen yardima kosmak yerine, onlarin bunlarla bas etmelerine izin
verilmesi gerektiginin daha iyi oldugu belirtilmistir. Ancak Locke (2004, 95);
ebeveynlerin yapmay1 reddettigi bazi istekler bagkalar1 tarafindan c¢ocuklara

sunuldugunda onlarin, ailelerine duyduklar1 sevgi ve saygiyr yitirme tehlikesinin

112



bulundugunu da eklemistir. Boyle bir durumdan kag¢inmak icin ¢ocuklara neden
isteklerinin yerine getirilmedigi anlatilmaya c¢alisilmalidir. Ailelerin ¢ocuklarina, bu
kars1 gelislerin onlarin 1yiligi ve gelecegi icin yapildigini hissettirmeleri gereklidir.
Bunun sonucunda c¢ocuklar, hayatta bir seylerin emek gosterilmeden elde
edilemeyecegini gorerek istediklerini elde etmek icin kendileri ¢abalayacaklardir.
Ayrica, her zaman bu arzularin yerine getirilmesinin mutluluk verici olmadiginin da
asilanmasi olduk¢a miihimdir. Zira en nihayetinde 6nemli olan aklin isteklerinin
gerceklestirilmesi icin emek harcamaktir. Locke’un (2004, 32) deyisiyle “Kendi
arzularini reddedebilen bir kisi kendi egilimlerini asar ve istahi aksi yone egilimli olsa

bile aklinin yonlendirecegi en 1yi yolu izler.”

4.6.3.2. Kundaklama ve Giyim

Locke, ¢ocuklarin ilk dogduklar1 andan itibaren dar ve siki giysiler giydirilmesinden
ve sik1 kundaklama yontemlerinden kaginilmasinin dogru oldugunu, bu tarz bir giyim
seklinin onlarin 6zgiir hareketlerine engel oldugunu savunmustur. Bu baglamda dikkat
edilmesi gereken ilk sey; cocuklarin higbir zaman simsiki kiyafetler giymemesi ve
sarmalanmamasidir (Locke, 2004, 19). Zira bu tiir uygulamalar ¢ocuklarin viicut
seklini bozarak dogal gelisimini engelleyecektir. Daha 6nce de belirtildigi gibi dar ve
sik1 kiyafetler ile kundak bezleri ¢ocuklarin kan dolasimini engellemekte ve hareket
ozgiirliiklerini kisitlamaktadir. Rahat bir sekilde bedenin gelisebilmesi i¢in daha bol
ve rahat giysilerin tercih edilmesi gerekmektedir. Zaten ¢ocuklarin bedenleri dogal bir
bicimde kendiliginden geliseceginden ve bu konuda doga daha yetenekli oldugundan
onlarin bedenlerinin gelisimine miidahale etmeden dogaya firsat taninmasi1 daha dogru
olacaktir (Keles, 2013, 75). Aksi bir ¢aba, ¢ocuklarin bedenlerinde kalic1 bir hasarin
meydana gelmesine yol agabilmektedir. Dogal bir yolla gelisip serpilecek g¢ocugu
belirli kaliplara sokmak orantisiz bir biiylimenin gerceklesmesine de zemin
hazirlayabilmektedir. Locke (2004, 20) bu konuda, “Dar gogisler, kisa ve kokan nefes,
hasta akcigerler ve sakatlik siki korsaj ve dar kiyafetlerin dogal ve hemen hemen
degismez etkileridir. Bu sekil narin ve giizel sekil verme c¢abalar1 onlar1 bozmaktan
baska ise yaramaz.” sOylemiyle bu tarz bir giyim seklinin ¢cocuklarin sagligi iizerindeki
olumsuz etkilerini agiklamistir. Ancak ne var ki bu tiir kiyafet se¢cimlerinin ardinda bir
de cocuklarin viicutlarini sicak tutma kaygist yer almaktadir. Bilindigi gibi Locke,

cocuklarin ne ¢ok sicaga ne de ¢ok soguga maruz kalmalar1 gerektigini savunmustur.
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Aslinda cocuklarin bedenlerini sicak tutmak iyi bir amac¢ olmamakla beraber
sakincalar1 da fazladir. Ornegin; ¢ocuklara evin icerisinde sapka ve bere takilarak
baslarimin sicak tutulmasi Locke’a gore (2004, 15), bas agris1 ve soguk alginligi gibi
bircok hastaligin sebeplerinden biridir. Hatta, ¢ocuklarin baslarini ve viicutlarini
sirekli sicaga alistirmak onlarin sogukla bas edebilmelerini engelleyecektir.
Dayaniksiz bir bedene sahip olduklarinda ise ¢cok daha kolay hasta olabileceklerdir.
Bu konuda diger diisiiniirler gibi Locke da ailelerin yanlis inaniglarinin ve ¢ocuk
yetistirmede diistiikleri hatalarin diizeltilebilmesi i¢in bir ¢aba gdstererek cocugun
sagligini ve mutlulugunu 6n plana c¢ikarmistir. Ayrica Locke, kiyafetlerin rahat
olmasinin yaninda sade olusunun da goézetilmesi gerektigine inanmistir. Clinkii eger
cocuklar siislii giysiler giymeye alisirlarsa diger c¢ocuklardan iistiin olduklarin
diisiinecekler, kendini begenmis bir karaktere sahip olacaklar ve devamli yeni giysiler
giymek isteyeceklerdir (Locke, 2004, 35). Bu durum, ¢cocuklarin arzularini besleyerek,
davraniglarinda akli geri plana atmalarina olanak taniyacaktir ki bu c¢ocuk

yetistirilisinde kac¢inilmasi gereken en temel mevzulardan biridir.
4.6.3.3. Beslenme

John Locke, ¢ocuklarin aldig1 besinlerin ve beslenme seklinin de onlarin gelisimi
iizerine etkisi oldugunu diisiinerek birtakim goriisler ortaya koymustur. Sonucta
yenilen besinlerin bireylerin saglig1 acisindan 6nemli bir etkisi vardir. “Ne yersen
o’sundur.” climlesi ¢ok sik duyulan bir ifadedir ve bu ifade, viicuda alinan her besinin
kisinin bedeninin gelisiminde ve saghfinda belirleyici bir role sahip oldugunu
anlatmaya ¢alisir. Beden sagligi, Locke agisindan zihinsel gelisimi etkileyen en temel
etmen olarak goriildiigiinden Locke, cocuklarin beslenmesi iizerine de fikir
yuriitmiistiir. Locke (2004, 20) bu konuda, cocuklara basit ve sade yiyecekler verilmesi
ve dis ve viicut sagligina olumsuz etkileri olacagindan onlara belirli bir yasa kadar et
yedirilmemesini 6nermistir. Genel olarak ¢ocukluk kavramimi taniyan diisiiniirlerin
hepsi c¢ocuklarin yetigkinlerle farkli bir beslenme sekline sahip olmalar1 gerektigini
ifade etmektedir. Onlarin ihtiyaci oraninda ve sadece bedensel gelisimlerine yarari
dokunacak besinlerin verilmesi biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Cocuklarin biinyesi,
yetigkinlerin tercih ettigi agir ve baharatli yiyeceklere aliskin degildir ve bu besinlere
erken yaslarda alismamalar1 gerekir. Burada hem onlarin saglig1 diisiiniilmekte hem

de az ve basit ogiinler tiiketerek lilkse ve asiriliga alismamalar1 amaclanmaktadir.

114



Locke (2004, 21), cocuklarin siit ve siit iirlinleri gibi besinleri tiikketmelerinin en
dogrusu oldugunu; baharath, soslu, sekerli, tuzlu yiyeceklerden ve alkolli
iceceklerden kaginilmasi gerektigini 6ne siirmiistiir. Buradan 6giinler ne kadar sade ve
basit tutulursa c¢ocuklarin daha saglikli bir bilinyeye sahip olacaklarini diistindiigii
anlagilmaktadir. Fazla baharath yiyecekler yetiskinler i¢in bile sakincaliyken, daha
hassas bir biinyeye sahip cocuklarin bundan olumsuz etkilenmemesi beklenemez.
Ayrica alkol, bagimliliga yol acacagindan erken yaslarda alkollii iceceklerin hig
icilmemesi gerekir. Alkoliin, karaciger gibi organlara verdigi zararlar gbz Oniinde
bulunduruldugunda, geng¢ yasta bdyle bir aligkanlik kazanmanin saglik agisindan
biiyiik olumsuzluklara sebep olacagi da ¢ok aciktir. Ote yandan Locke (2004, 23),
cocuklarin her giin ayni saatte yemek yemelerinin de sakincali oldugunu ekleyerek
buna alistiktan sonra eger farkli bir vakitte yemek yenirse midenin
rahatsizlanabilecegine dikkat c¢ekmistir. Aslinda Locke’un c¢ocuklar1 dayamikli ve
saglikli kilabilmek i¢in onlara her tiirlii durumu ve zorlugu tecriibe ettirme arzusu
burada da kendisini gostermektedir. Sonug¢ olarak; Keles (2013, 76), ¢ocuklarin
beslenme aligkanliklarinin esiri olmamasi gerektigini, clinkii bu durumun onlarin
karakteri haline gelecegi ve daha sonra ortadan kaldirilmasinin zor olacagini

belirtmistir.
4.6.4. Ozgiirliik

Locke icin dzgiirliik, bireylerin bir eylemde bulunma ya da bulunma se¢imini kimsenin
etkisinde kalmadan yapmasina olanak taniyan bir giictiir. Cocuklarin sec¢im
yapabilmesi i¢in belirli bir akli gelisim diizeyinde olmas1 gereklidir. Cocuklar, kendi
davraniglar tizerinde kontrol sahibi olduklar1 ve yeterli zihinsel gelisimi sagladiklar
zaman 0Ozgiir bir birey haline geleceklerdir; bu zamana kadar ise ailelerinin bakimina
ve yoOnlendirmesine muhtactirlar (Geng, 2007, 21). Daha aklin1 kullanmaya
baslamamis bir cocugun, akla dayali davranislar gostermesi beklenemez. Arzularinin
ve egilimlerinin etkisi altinda kaldiklar1 i¢in de tam olarak Ozgiir sayildiklar
sOylenemez. Bu sebeple ailelere diisen en biiyiik gorev, ¢ocuklarina yol gosterici bir
rol edinmek ve onlara arzularini reddetmeyi 6greterek aklin kullanimini 6n plana
almalarini saglamaktir. Ciinkii 6zgiirliikk Locke felsefesinde 6nemli bir kavramdir ve
bireyler akillarim1 6zgiirce kullanabilecek diizeye gelene kadar ailenin destegi

gereklidir. Eger, bu sartlar olusmadan ebeveynler c¢ocuklarini tamamen Ozgiir
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birakirlarsa, Geng’in de (2007, 22) belirttigi gibi onlar1 hayvanlarin diinyasina itmis
olurlar. Bireylerin akillarin1 kullanmadan evvel kontrolsiiz bir bigimde basibos
birakilmalar1 onlar1 6zgiir kilmaz, aslinda hayvanlar gibi vahsi diirtiilerinin
dogrultusunda eylemlerde bulunmalarinin Oniinii agar. Locke’un goriisiine gore
Ozgiirliik; her an istenilen davramislarin gerceklestirilmesi degil, bu davranislarin
gergeklestirilip gergeklestirilmeyecegi iizerinde bir kontrole sahip olmaktir. Bu
diisiincesini Locke’un (1999, 314) “Bir eylemi gergeklestirmek ya da caymak esit
olarak bir insanin giiciinde degilse ya da yapmak ya da yapmamak esit 6l¢lide zihnin
tercihiyle belirlenmiyorsa eylem istencli olsa bile o insan 6zgiir degildir.” ifadesinde
gorebilmek miimkiindiir. Bagka bir deyisle, 6zgiir olmak i¢in illa ki bir davranista
bulunmak sart degildir; bir eylemi gerceklestirme ya da gergeklestirmeme giiclinii
elinde bulundurmak dahi 6zgiir olundugunun bir ibaresidir. En 6nemlisi de bu sartlarin
baska bireylerin etkisi altinda degil de bireyin kendi aklindan kaynaklanarak
olugmasidir. Gianoutsos’un da (2006, 3) dile getirdigi gibi 6zgiirliik tiim engellerin ve
kisitlamalarin ortadan kalkmis olmasi degil, bireylere bagimsizlik duygusunun
asilanmasidir. Yani asil Ozgiirlilk, bireyin hareket ve diislincelerinde tamamen
bagimsiz olmasi, oncelikle zihnin bagkalarinin mahkumiyetinden kurtarilmasidir.
Cocuklar1 dogada basibos birakmak Locke i¢in yanlis olsa da bu ¢ocugun tamamen
disaridaki diinya ile baginin kesilmesi gerektigi anlamina gelmemektedir. Cocuk
toplumun icerisinde yer alarak bir seyleri deneyimlemeli ve c¢esitli durumlara
bagkalarimin verdigi tepkileri gézlemlemelidir. Ayrica toplumun igerisinde cesaret
kazanacag1 ve yasitlari ile uyum saglamay1 6grenecegi de unutulmamalidir (Locke,
2004, 58). Diinyaya hicbir sey bilmeyerek gelen bir ¢cocugun, hayatta kalabilmesi i¢in
gozlemler yapmasi, bir seyleri tecriibbe ederek deneyim kazanmasi ve nihayetinde
yasadig1 diinya hakkinda bilgi sahibi olmas1 gereklidir. Tabii, belirli bir yasa gelene
dek ailenin cocuk {lizerinde hakimiyetinin olmasi gerektigi de unutulmamalidir.
Ailelerin kurdugu bu hakimiyet ve yonlendirme sonucunda ¢ocuklarin 6zgiirliigii ile
ilgili bir yargida bulunmak da dogru olmayacaktir; ¢iinkii bireyler akli bir varlik haline
gelmeden ozgiirliikkten bahsedilemez. Ancak zihinler bagimsiz bir sekilde kullanilarak,

eylemler iizerinde tam kontrol saglandiginda 6zgiirliiglin varligindan soz edilebilir.
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4.6.5. Cinsiyet Farkhiliklar

John Locke her ne kadar hem c¢ocukluk durumuna saygi duyan hem de 6zgiirliik¢ii
diisiinceleriyle taninan bir filozof olsa da kiz ve erkek ¢ocuklar1 arasinda ayrim yapmis
oldugu acik¢a goriilebilmektedir. Lascarides ve Hinitz (2000, 49), Locke’un
mektuplarinda kiz ve erkek cocuklarin egitiminin farkli olmasi gerektigi diisiincesine
yer verdigini ifade etmislerdir. Anlagilacagi lizere, Locke’un pedagoji lizerine yazdigi
eserde yer verdigi diistinceler her iki cinse de hitap etmemektedir. Her ne kadar bunun
sebebine deginmemis olsa da erkek ve kiz ¢ocuklarinin bedensel ve zihinsel egitiminin
ayni olamayacagini1 savunmustur. “Burada hep erkek ¢ocuguyla ilgili konusuyorum
¢linkli bu sohbetin temel amaci geng bir beyefendinin bebekliginden itibaren nasil
yetistirilmesi gerektigini anlatmaktir ve bunlarin ¢ogu kiz ¢ocuklariin egitimine ¢ok
da uymayacaktir.” (Locke, 2004, 15) ifadesiyle pedagoji kitabin1 erkek ¢ocuklarina
hitaben yazdigin1 ve cogu diislincesinin de kiz cocuklar i¢cin uygulanamayacagin
belirttigi agikga goriilebilmektedir. Rousseau da ayni sekilde eserinde Emile 6rnegi
iizerinden erkek cocuklara dair diisiincelerini ortaya koymus; kiz cocuguna dair ise
ancak Emile’e es olacak Sophie 6rneklemesi tizerinden goriis bildirmistir. Bu durumda
Locke, kendi goriisiine gore, egitim konusunda kiz c¢ocuklarinin erkeklerden ayri
tutulmasi gerektigini diisiinmiis olmasina ragmen eserinde kiz ¢ocugun egitimine dair
bir diisiinceye rastlanmamistir. Kiz ¢ocugunun bahsi ancak kitabin bir iki yerinde
gecebilmektedir; 6rnegin, erkek ¢ocuklarinin giizelligi yerine ige yarar bir birey haline
gelmesi Onemli goriildiiglinden golgede korunmak yerine giinesin altinda vakit
gecirmeleri Onerilirken kiz ¢cocuklarinin giizelligine 6nem verilmesi gerektigi ifade
edilmistir (Locke, 2004, 18). Ancak Locke’un bu ifadesinden onun cinsiyet¢i bir

tutuma sahip oldugu gibi bir ¢ikarim yapmak yanlis olacaktir.

4.7. Locke ve Egitim

Bu baglik altinda Locke’un ¢ocuklarin egitimi hakkindaki goriisleri; egitim goriisii,
ezber metodu ve kitap okuma, egiticilerin rolii, ¢gevrenin etkisi, ahlak egitimi ve din

egitimi basliklar1 ile sunulmustur.
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4.7.1. Egitim Goriisii

Cocuklar, dogustan hicbir bilgiye sahip olmadigindan egitim isi, Locke i¢in 6nemli bir
stire¢ olarak goriilmektedir. Cocuk ¢evresinde ne gozlemlerse, deneyimlerse ve ona ne
ogretilirse zihni tiim bunlara gore sekillenir. Locke (2004, 13), cocuklarin zihinlerinin
bu sekilde sekillendirmesi durumunu nehir benzetmesiyle aciklamistir. Cocuklarin
zihinlerinin nehirdeki su gibi yonlendirilebilecegini, istenilen yone ¢evrilebilecegini
ifade etmistir. Yani ¢ocuklugun ilk yillarindan itibaren ¢ocuklarin algiladiklar: ideler,
onlarin bilgi birikimini olusturmaktadir. Bu yiizden dogumundan itibaren ¢evresinde
yasanan, onlara Ogretilen ve deneyimledikleri her sey ¢ocuklarin kisiliklerinin
olusumunda etkilidir. Dolayisiyla ¢ocuklarin egitiminin geciktirilmemesi biiyiik bir
onem arz eder. Locke’a gore ¢ocugu sekillendirmeye erken yasta baslamak gereklidir;
ancak bu sekilde cocuk, aklini kullanabilmeyi 6grenerek arzularini reddedebilme
yetisini kazanabilir (Keles, 2013, 74). Bunun i¢in ¢ocuk aklini kullanabilecegi yasa
gelene kadar bu dénem igin hazirlik yapmak gerekir. Ornegin, cocugun yetistirildigi
stiregte onlar liikse ve her istediklerinin yerine getirilmesine alistirmamak gereklidir.
Aksi takdirde ¢cocuk bu durumlara aligsarak arzularini eylemlerinin merkezine alacaktir
ve bu durum gelecekte aklin kullanilmasi1 oniinde biiyiik bir engel olusturacaktir.
Locke (2004, 83), cocuklara yanlis verilmis bir egitimin onlar1 olumsuz etkileyecegini
ve diinya hakkinda gerekli bilgiye sahip olmadiklarinda bocalayacaklarin1 6ne stirmiis
ve bunu 6nlemenin yolunun da onlara diinyay1 tanitmak oldugunu eklemistir. Cogu
kez c¢ocuklari, diinyay1 ilk kez ziyaret eden bir turiste benzetmis olan Locke,
cevrelerindeki yasami onlara 6gretmenin ailelerin ve 6gretmenlerin gorevi oldugunu
diisiinmiistiir. Bu sebeple Locke’a gore, hem onlarin isine yarayacak bilgilerle
donatilmasi hem de meraklarina yenik diiserek sorduklar1 sorularin sabirli bir sekilde
cevaplamasi gerekir. Ayrica Locke (2004, 86), ¢ocuklarin diinya hakkindaki her seyi
O0grenmesi miimkiin olamayacagindan, onlara islerine yarayacak ve en gerekli
bilgilerin 6gretilmesi gerektiginin de altin1 ¢izmistir. Bu agidan Locke’un egitimde
pragmatist bir anlayisa sahip oldugu sdylenebilir. Ciinkii onun i¢in 6nemli olan
Ogrenilen bilgilerin miktarindan ziyade ise yararliligidir. Locke’a gore cocugun
diinyay1 tanimasina ve gelecekte diinyaya uyum saglayabilmesine yetecek kadar bilgi
gereklidir, fazlasi ise zaman kaybi1 ve hafizanin gereksiz bilgilerle doldurulmasidir.
Buna gore ¢ocuklara ogretilecek bilgilerin onlarin seviyelerine uygun olmasi, ezber

yerine deneyim iizerine kurulmasi ve gereksiz bilgilerle ¢ocuklarin belleklerinin
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doldurulmamasi1 gerekir. Ayrica Locke (2004, 136-137) i¢in bu 6gretim isi eSitimin
kiigiik bir kismini1 olugturmalidir. Asil énemli olan ise ¢ocuklarin kétii egilim ve
aligkanliklarini yok ederek i1yi aligkanliklarini 6n plana ¢ikarmaktir. Onlarin akillariin
gosterdigi yolda ilerleyebilme ve arzularina karsi koyabilme yetisini kazanabilmesi
Locke i¢in daha 6nemli bir amactir. Ciinkii Locke, bir insanin degerini ne kadar bilgili
olduguyla degil, onlarin erdemliligi ve ne derece akli olduguyla 6l¢mektedir. En
nihayetinde de Locke’un arzuladigi bir diinya insani yetistirmis olmaktir (Didier,
2009, 59). Diinya insani yetistirirken yalnizca derslerin 6gretiminin yeterli olmayacagi
cok aciktir. Bunlarin yaninda Locke’un egitim anlayisinda natiiralist egitimin izlerini
de bulmak miimkiindiir. Locke’a gore egitimin dogal gelisimi desteklemesi ve
cocugun yetenek ve egilimlerini géz oniinde bulundurmasi gerekir (Kilig, 2014a, 35).
Locke gore, cocuk egitiminde her tedbirin dogru zamanda alinmasi ve higbir seyi
vaktinden 6nce gocuklara dgreterek kafalarini karistirmamak gerekir. Ozetle Locke’un
egitimden bekledigi, bireylerin dogal egilimleri lizerinde kontrol giiciine sahip
olabilmesini, erdemli davraniglar gostererek bir diinya vatandasi haline gelebilmesini,
yeteneklerin dogal bir yolla gelisebilmesini ve lizerinde yasadigi diinya ile ilgili gerekli

bilgileri kazanmay1 saglamasidir.
4.7.2. Ezber Metodu ve Kitap Okuma

Ote yandan ¢ocuklarin kitap okumas1 konusunda Locke’un, Rousseau ve Kant gibi
yasaklayict bir tutum takinmadigi gozlenmektedir. Hatta, cocugun seviyesine uygun
bir kitap okudugu gorildiigiinde okumaya karst bir caba gosterdigi ig¢in
odiillendirilmesi gerektigini bile ifade etmistir (Locke, 2004, 140). Locke, cocuklarin
kitap okuma aktivitesi ile onlarin okuma becerisini gelistirdigini diisiinmektedir.
Rousseau ve Kant’in bu konudaki en biiylik cekincesi; ¢ocuklarin zihinlerinin
kitaplardaki gereksiz bilgilerle doldurulacak olmasidir. Locke’da da aslinda ayni kaygi
goriilse de o, kitap seciminin 6nemli olduguna inanmaktadir. “Kitabin konusu onun
sevecegi tiirden olmali, asla zihnini gereksiz sagmaliklarla veya kotii davranislara
iliskin prensiplerle ilgili bir seyle doldurmamali.” (Locke, 2004, 140) ciimlesiyle
kitabin igeriginin ¢ocuklar iizerinde yanlis bir etkiye sahip olabilecegine de dikkat
cekmektedir. Yani Locke i¢in kitap okumak sakincali goriilmese de kitaplarin
igeriginin ¢ocuklarda olumsuz bir etkiye sahip olmamasi ve hafizalarini ise yaramayan

bilgilerle mesgul etmemesi gerekmektedir. Locke (2004, 115) ayrica kitap okumanin
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cocuklara bir gorev olarak verilmemesi gerektigini de eklemektedir. Ciinkii onun
diisiincesine gore, bir eylem ya da davranis ¢cocuklara gorev olarak verildiginde veya
zorunlu tutuldugunda cocuk bu eylemden nefret edecektir. Bu bakimdan yapilmasi
arzu edilen davraniglari, onlara gorev olarak yiliklemek sakincalidir. Bu tavir
cocuklarin gerceklesmesi istenen eylemden sonsuza dek nefret etmeleri riskini arttirir.
Onemli olan ¢ocuklarm eylemleri kendi istedikleri igin yapmalarini saglamaktir. Kitap
okuduklar1 goriildiigiinde onlar1 kontrollii bir sekilde 6diillendirerek bu eylemin
stirekliligi saglanabilir. Ancak gerekli durumlarda onlarin kitap secimlerine
miidahalede bulunmak gerekir. Bu miidahalenin dogru bir sekilde yapilmasi ise ¢ok
onemlidir. Zira burada yanlis bir yol izlenirse onlar1 tamamen kitaptan sogutma riski
vardir. Sonug olarak Locke gore, eger ¢ocuklarin seviyesine uygunsa ve gereksiz ya
da kotii ornek olusturabilecek bilgilerle yiiklii degilse, onlarin okuma becerisini

gelistirmek amaciyla kitaplar okunmalar1 desteklenmelidir.

Locke, egitimde ezberin yanlis bir yontem olduguna ve en kalict yontemin yaparak ve
yasayarak 6grenme olduguna inanmistir. Ona gore, dersleri ezberleterek 0gretmek
zaman kaybindan bagka bir sey degildir. Ciinkii zihin 6nemsemedigi ve ise yaradigini
diisiinmedigi bilgiler yerine 6nemli gordiigii bilgileri depolar (Keles, 2013, 91). Bu
sebeple, egiticilerin veya ailelerin 6nemli gordiikleri ancak cocuklar i¢in gerekli
olmayacak tiirden bilgileri ¢ocuklara ezberletmek faydasizdir. Bu sebeple, eger bir
bilgi cocuklara 6gretilmek isteniyorsa bu bilgilerin 6nemi ¢ocuklara benimsetilmeli;
ayrica ezber yerine baska bir metot kullanilmalidir. Ezber yonteminin sakincasina ek
olarak 6grenilmesi arzulanan bilgilerin ezberlenmesi amaciyla ¢ocugun Oniine bir
gorev olarak konulmasi da 6grenmenin 6niinde ¢ok biiyiik bir engeldir. Locke (2004
,64) bu goriisiinii “Ogrenecekleri hicbir sey onlara yiik haline getirilmemeli ve onlara
bir gorev olarak yiliklenmemelidir. Aksi sekilde 6grenecekleri seylere karsi nefret
gelistirirler ve dnceden belki zevk aldiklar1 ya da kayitsiz olduklar: seylerden kagmaya
baslarlar.” ifadesiyle ortaya koymustur. Ezber eylemi bir gorev olarak
sayilabileceginden ¢cocuklarin bu bilgileri higbir zaman 6grenememesi gibi bir risk de
doguracaktir. Ayrica Locke (2004, 159-160) icin hafizada yer edinecek bilgilerin
secimi de dikkat edilmesi gereken miihim unsurlardan biridir. Cocuklarin
algilayamadig1 kurallar ve diislincelerle hafizalarinin doldurulmasi Locke i¢in bir
hatadir. Egitim konusunda pragmatist diisiincelere sahip olan diisiiniir i¢in hafizada

yalnizca ise yarar bilgilerin depolanmasi gerekir. Ciinkii hafizaya islenen gereksiz
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bilgilerin gelecekte ¢ocuga higbir faydasi dokunmayacak ve asil 6grenmesi gereken
bilgilere yer kalmayacaktir. Locke (2004, 160), ¢ocuklarin hafizalarina stirekli
akillarinda tutmalar1 gereken faydali sozlerin kazinmasi ve bu climleler {izerine
diisiinerek hafizalarin1 gli¢lendirmelerinin saglanmasi gerektigini ifade etmistir. Kant
ise ezberin en iyi 6grenme yontemi oldugunu ve hafizay1 giiclendirmede ¢ok biiyiik
bir rolii oldugunu savunmustur. Bu bakimdan her iki diisiiniiriin fakli goriiste oldugu
gozlenmektedir. Zira Locke’a gore, ezber bilgiler hafizayr gili¢clendirmek yerine
yalnizca zihni mesgul etmektedirler. Bunu da “Benim demek istedigim, sdylendikten
ve ders bittikten sonra bilinmeze ugup gidip sonsuza kadar ihmal edilecek kitap
sayfalarindaki bilgileri ezbere 6grenmekle hafizalarin mesgul edilmemesidir. Bu ne
hafizay1 ne de zihni gii¢lendirir.” ifadesiyle agiklamistir (Locke, 2004, 159). Bir
yasant1 sonucunda 6grenilmeyen, iizerine diisiiniilmeyen, sadece ezberlenerek zihne
depolanmaya c¢alisilan bilgilerin kaliciligindan s6z edilemez. Eger hafizanin
giiclenmesi isteniyorsa bunun i¢in deneyim, gézlem ve deney yoluyla edinilen bilgiler
iizerine diisinmek ve bunlar arasinda baglantilar kurmaya calismak gereklidir.
Locke’a gore 6grenciye hicbir anlam ifade etmeyen dgelerin ezberletilmesi, onlarin
hafizasin1 giliclendirmek yerine asil gerekli bilgilerin yerinin isgal edilmesine yol
agmaktadir. Locke (1999, 206), “Insanlarin Anlama Yetisi Uzerine Bir Deneme” adl1
eserinde eksikliginde tiim bilgi ve becerilerin yararsiz kalacagini ve kisinin yalnizca
su ana hapsedilecegini belirterek bellegin 6nemine vurgu yapmistir. Cilinkii ideler
hafizada depolanmadiginda ne ge¢miste edinilen dersler hatirlanabilir ne de gelecek
icin bir yatirnm yapilabilir; her sey anlik gelisir. Bu durumda belki de egitim bile
islevsiz kalmaktadir. Hafiza bu derece 6nemli bir konuma sahipken onu gereksiz
bilgilerle doldurmak biiyiik bir yanlistir. Ogrenme igin harcanan emek ve bilgilerin
kalicihgin1 gbzetmelidir; aksi takdirde gelip gegici bilgilerin bireylere bir yarar
yoktur. Ornek vermek gerekirse Locke, yabanci dil dgrenimi siirecinde de dilbilgisi
kurallarin1 ezberletmek yerine ana dil nasil kendi kendine 6greniliyorsa ayni yolun
izlenmesi gerektigini ifade etmistir. Ona gore, gramer kurallariyla g¢ocuklarin
kafalarmi karistirmak ve yabanci dildeki eserleri onlara ezberlemeleri yerine dili
kullanarak 6grenmeleri daha dogrudur. Sonugta cocuklar dogduklarinda ana dillerini
de bilmemektedir ve kendi dillerini nasil 6greniyorlarsa ikinci bir dili de ayn1 sekilde
ogrenebileceklerdir (Locke, 2004, 145). Yani dil 6gretiminde ezber metodunu
kullanmaktansa ¢ocuklar1 o dile maruz birakmak ve kullanmaya tesvik etmek daha

yararl bir yontemdir. Ge¢gmis yiizyillarda dahi boyle diisiinceler ortaya atilmigken
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giinlimiizde neden hala yabanci dil 6gretiminde ezberci bir yontem kullanildig1 ise soru
isaretleri olusturmaktadir. Gergi egitim iizerine eserler birakmis tiim diisiiniirlerin bu
konu iizerinde ortak bir goriise sahip olmadigi da unutulmamalidir. Ornegin Kant,
ezberin 6nemli bir yontem oldugunu diisiinen filozoflardan bir tanesidir. Ayrica Locke
(2004, 160-161), yabanci dilin temeli oturtulduktan sonra cografya, tarih, geometri
gibi dersleri de bu dillerde cocuklara gostererek bu bilimlerin, 6grenilmesi arzu edilen
dillerin gelisimini saglayarak ogretilebilecegini de oneri olarak sunmustur. Bu sekilde
ayn1 anda iki is yapilarak bir tasla iki kus vurulabilir. Tiim bu egitim meselesinde en
onemli olan nokta, ¢ocuklarin bu isleri keyif alarak yapmasinin saglanmasidir. Onlara
dersleri bir gorev olarak yiikleme, ceza ve géz korkutma yontemlerini kullanma ya da
islerine yaramayacagini hissettikleri konular1 6gretmeye calisma etkili birer yontem
degildir. Eger ¢ocuklar, derslerin ne derece faydali oldugunu hissederse ve 6grenme
stirecine yonelik olumlu bir tutum gelistirirse zaten kendiliginden egitime aktif olarak
katilacaklardir. Bu sebeple Locke, gereksiz ve yararsiz goriilen bilgilerin ezberlemeleri

amaciyla ¢ocuklara dayatilmasini yanlis bir tutum olarak kabul etmistir.
4.7.3. Egiticinin Rolii ve Cevre

Locke, evde verilecek bir egitimi okul, egitimine tercih etmektedir. Ciinkii Locke’a
gore okullardaki kalabalik mevcutlu siniflarda 6gretmenin her 6grenciyle yeteri kadar
ilgilenememesi, miifredat disinda kalan konulara deginmeye firsat kalmamasi ve
cocuklarin sinif arkadaglarindan olumsuz birtakim davranislar 6grenebilmesi ihtimali
s0z konusudur (Aktas, 2018, 136). Bilindigi gibi Locke i¢in egitim, kitap bilgilerinin
cocuklara dgretilmesinden daha biiyiik ve miihim bir istir. Ogretim boyutu egitimin
yalnmizca kiiclik bir boliimiinii olusturmaktadir. Cocuklara, birtakim erdemlerin
kazandirilmasi, arzularin1 reddederek akla dayali diisiinme yetisinin agilanmast gibi
birtakim konularda onlar1 egitmek Locke i¢in daha 6nemli bir meseledir. Kalabalik
mevcutlu okullarda boyle bir egitimin saglanmasi pek de olanakli olmadigindan evde
verilecek bir egitim Locke agisindan daha dogru bir tercihtir. Burada evde egitim
verecek olan egiticinin se¢cimi de 6nemli bir konu olarak ortaya ¢cikmaktadir. Egiticinin
isinde 1y1 olmasi ve ¢cocuklar1 Locke’un arzuladig: sekilde yetistirebilme yetisine sahip
olmas1 gerekir. Aksi takdirde ¢ocugun evde 6zel bir egitim almasi anlamsizdir.
Locke’a (2004, 61) gore eger evde 6zel d6gretmenden egitim alan bir ¢ocuk, okula

gittiginde dgreneceklerinden daha azini 6greniyorsa, bu durum ebeveynlerinin yanlis
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bir egitici se¢imi yaptigin1 gosterir. Bu nedenle 6zel 6gretmenin se¢imi yapilirken
dikkat edilecek en Onemli hususlardan biri; cocuga okul egitiminin katacagi
degerlerden fazlasin1i vaat edip edemedigine bakilmasidir. Cocuklar, okullarda
cografya, matematik, tarih gibi bilimleri 1y1 kotii bir sekilde 6grenebileceklerdir; ancak
karakterin gelisimi ve erdemli bir kimlik kazanilmasi ancak 6zel bir egitimle miimkiin
olabilmektedir ki, burada 6gretmenin bu konudaki becerisi 6n plandadir. Locke (2004,
79-84), cocugun egitilmesi i¢in se¢ilecek Ogretmenin; iyi yetismis, nerede nasil
davranmasi1 gerektigini bilen, gorgiilii, diinya bilgisini iyi kavramis, Ogrencilerin
egilimlerini, karakterlerini ve giicli veya zayif yanlarmi gozlemleyebilecek bir
karaktere sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Cocuklar, ¢evrelerindeki insanlarin
davraniglarint model alma egilimine sahip oldugundan ve 6gretmenle uzun vakitler
gecireceginden 6gretmenin kisiligine dikkat etmek gerekir. Ogretmen gdrgii sahibi,
nerede nasil davranis gosterileceginin bilincinde olan biri olsa dahi bu 6zellikleri
ogrencilerine asilayabilme kabiliyetine sahip olmalidir. Bunun yami sira egiticiler
cocuk psikolojisi hakkinda da bilgi sahibi olmalidirlar (Bilgi¢, 2009, 105). Cocuk
psikolojisinden anlamak ve 6grenciyi iyi gozlemleyebilmek egitim siirecinin daha
etkili bir sekilde diizenlenebilmesine olanak saglar. Ciinkii egitimde asil olan
ogrencilerin Oniine 6grenmeleri istenen materyalleri koymak degil, onlarin ilgisini
canl tutarak giidiillenmelerini saglayabilmektir. Bu da 6grencinin ihtiyaglarini ve
ogrenme stillerini géz 6niinde bulundurarak ve 6grencinin merakini canli tutma amaci
tagiyarak tasarlanan bir Ogretim siireci ile miimkiin olabilir. Ayrica bu sekilde
ogrencilerin nelere egilimi oldugu saptanarak onlara bireysellestirilmis bir egitim
sunulabilmesini olanakli kilar. Ancak okullarda, 6gretmenin her bir 6grencisini bu
derece yakindan gozlemleyerek yonlendirebilmesi pek de kolay degildir; yalnizca ¢ok
becerikli bir 6gretmen bdyle bir durumun altindan kalkabilir. Locke (2004, 148),
cocuklarin konsantrasyon siirelerinin kisa oldugunu, ayni anda birka¢ seye
odaklanmalarinin giic oldugunu 6ne siirerek egiticilerin 6gretim siirecini 6grenciler
icin ilgi ¢ekici hale getirmeleri ve 68rencilerin dikkatlerini tek bir yonde toplamalari
gerektigini ifade etmistir. Zira yalnizca bu sekilde verimli bir 6grenci aktif katilimi
saglanabilir. Ayrica, konular1 6grencilerin seviyesine uygun olarak diizenlemek de
onlarin ilgisini canl tutacaktir; aksi takdirde 6gretmenin anlattiklarini anlayamayan
ogrencilerin 6grenmeye iligkin hevesi kirilacaktir. Bunun i¢in de Ogretmenin
Ogrencisini 1yl tanimast ve gozlemlemesi sarttir. Her birey, farkli ozelliklere ve

karaktere sahip oldugundan her 6grenci i¢in ayni egitim yontemleri kullanilamaz.

123



Ornegin, gorsel zekas: gelismis bir 6grenci igin dinlemeye yonelik aktiviteler pek
uygun olmayacaktir; onlar i¢cin en iyi yontem goze hitap edecek aktiviteler
hazirlamaktir. Ek olarak; merak 6grenmeye karst motivasyonu canli tutacagindan
cocuklardaki merak duygusunun beslenmesi gereklidir. Merak, cocuklarin diinyay1
ogrenmeleri konusunda itici bir glic oldugundan ¢ocuklarin sorular1 sabirl bir sekilde,
seviyelerine uygun olarak ve onlar1 utandirmadan cevaplanmalidir (Gianoutsos, 2006,
3). Cocuklarin sorularina bunun tam tersi bir tutumla cevap verilirse ya da bu sorular
gormezden gelinirse, ¢ocuklarin hevesleri kagabilir ve bunun geri doniisii miimkiin
olmayabilir. Egiticiler, en biiyiik amaclarindan birinin 6grencilerin ilgi ve meraklarim
canl tutarak onlarin egitim siirecine katilimlarini saglamak oldugunu unutmamalidir.
Locke (2004, 85), “Bir Ogretmenin en bilyiik isi davraniglart ve zihni
bicimlendirmektir; 6grencisine iyi aligkanliklar ve erdem ve bilgelik prensipleri
astlamaktir; azar azar ona insanogluyla ilgili bir goriis vermek ve miikemmel olan1 ve
ovgliye deger olan1 sevdirmek ve taklit ettirmektir ve bunlar1 6gretirken de 6grencisine
istekli, aktif ve caligkan olmay1 6gretmektir.” ifadeleriyle iyi bir 6gretmenin hangi
niteliklere sahip olmasi gerektigini 6zetlemistir. Gorildiigii lizere, iyi bir 6gretmen
cocuklar lizerinde ayn1 anda birden ¢ok 6genin gelisimini saglayabilecek bir yetiye
sahip olmalidir. Aksi takdirde ¢ocugun okula gonderilmemesinin hi¢bir anlami
kalmaz. Sonug olarak aileler ¢cocuklarina egitim verecek kisiyi segerken ¢ok hassas
davranmalidir. Hatta Locke (2004, 79), ailelerden ¢ocuklarina es ararken gosterdikleri
0zeni bu siirecte de gostermelerini beklemistir. Aslinda egiticinin se¢iminin bir es
seciminden daha 6nemli oldugunu diisiinmek de yanlis olmayacaktir. Cilinkii 1y1 bir
egitici, gocugun karakterini, davraniglarini ve zihnini sekillendirerek onun gelecegini

insa eder.

Locke her ne kadar ¢ocuklarin okula gitmelerini desteklememis olsa da toplumdan
izole bir sekilde yetismelerinin de yanlis oldugunu diistinmiistiir. Clinkii ¢cevrelerindeki
kisilerden kotlii aliskanliklar kazanma ihtimali olsa da ancak toplum igerisinde
yasadiklarinda giiven ve cesaret gibi kisilik 6zellikleri kazanacaklar ifade edilmistir
(Bilgig, 2009, 78). Locke, cocugun egitim siirecinde gézlem ve deneyimin onemli
olduguna inandigindan insanlarda birtakim 6zelliklerin toplumun aktif katilimcisi
olduklarinda gelisecegini one siirmiistiir. Cocuk, ¢evresindeki insanlarin davraniglarini
gbzlemleyerek ve onlarla iletisimde bulunarak toplum icerisinde nasil yasayacagin

tecriibe edecektir. Ayrica ailelerin ve Ogretmenlerin Ornek olaylar gostererek bu
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olaylardaki iyi veya kotii noktalara dikkat cekmeleri ile c¢ocuklarin olumsuz
durumlardan kacinmalari saglanabilecektir (Locke, 2004, 90). Siiphesiz ki bu yontem,
dogru davranmiglar hakkinda birtakim kurallar ortaya koymaktan ¢ok daha etkili
olacaktir. Tabii bir yandan da ¢ocuklarin olumsuz davranislar edinecegi bir ortama
girmemelerinin saglanmas1 gereklidir. Ciinkii c¢ocuklar dogumlarindan itibaren
cevrelerindeki her seyden etkilenmeye c¢ok agiktirlar. Onlarin yaninda yapilan
konusmalar, sahit olduklar1 davraniglar, insanlarla kurduklar iletisim gibi pek c¢ok
faktor onlarin kisiliginin gelismesinde biiyiik bir role sahiptir. Locke (2004, 56) bu
diisiincesini: “Eger cevresindekiler kotiiyse diinyadaki tiim kurallar ve hayal
edilebilecek tiim terbiyeler bile onlar1 cilalayamaz. Ciinkii sunu kesin olarak kabul
etmelisiniz ki onlara istediginizi 6gretin ve giinliik olarak istediginiz giizel dersleri
verin; davraniglarini etkileyecek en 6nemli etken ¢evresinde onunla konusan insanlar
ve bu insanlarin tavirlaridir.” climleleriyle agiklamistir. Bu baglamda cocuklar
cevrelerinde olumsuz davranislara sahit oldugunda ve hatta bu davranislarin normal
karsilandigin1 gordiiklerinde her ne kadar dogru davranislar anlatilirsa anlatilsin
gordiikleri davranislart gerceklestirmeye meyilli olacaklardir. Ancak karsilastiklar
yanlig bir davranigin toplum tarafindan yadirgandigini ve ayiplandigini goérdiiklerinde
bu eylemlerden kaginmaya calisacaklardir. Bu sebeple, anne ve babalar ¢cocuklarini iyi
karakterli insanlarin ¢evresinde tutmaya ve uygunsuz muhabbetlere maruz kalmalarim
onlemeye 6zen gostermelidirler (Keles, 2013, 84). Locke, cocuklarin diislinceleri ve
davraniglarinin disaridan gelen etkilerle kolayca sekillenebilecegini diisiindiigiinden;
ona gore cocuklar neye maruz kalirsa o diisiince ve davranislari edinmeleri
kolaylasacaktir. Cevresinde siirekli kotii 6rnek olusturacak insanlar bulunursa ¢ocuk
nasil 1iyi davranmiglar gelistirebilir, 1yi davramislart nerede goriip kendisi de
uygulayabilir? Bu yiizden ¢ocugun iyi bir karakter edinebilmesi icin iyi drnekleri
gormesi ve tecriibe etmesi gerekmektedir. Dolayisiyla ailelerin ¢ocuklarin ¢evresinde
bulunacak bireylerin karakterlerine 6zen gostermeleri ¢ok onemlidir. Locke (2004,
61), aileler ¢ocuklar1 arkadas secimlerinde tamamen 0zgiir biraktiginda ¢ocuklarin
dogru arkadas tercihi yapamayabilecegini, buna bagli olarak da ahlaksizlik ve
giinahkarlik gibi olumsuz davranmiglar gelistirebilecegini belirtmistir. Bu baglamda
cocugun egitimi konusunda ne kadar 6zen gosterilirse gosterilsin ¢evrenin etkisi goz
ard1 edildiginde gosterilen tiim emek bosa gidecektir. Bunun 6nlenmesi i¢in de Locke,

oncelikle 6zenle secilmis bir 6gretmen esliginde ev egitimini desteklemis ve cocugun
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cevresinde bulunacak kisilerin davraniglarina dikkat edilmesi gerektigini

vurgulamistir.
4.7.4. Ahlak Egitimi

John Locke’un “tabula rasa” goriisii dogrultusunda cocugun ahlak ile 1ilgili
diisiincelerinin dogustan olmadigi diisiincesini savundugu agik¢a anlasilmaktadir.
Locke’a gore eger ahlak dogustan olsaydi tiim toplumda ayni ahlaki kurallarin var
olmasi gerekirdi (Sel, 2018, 29). Bu nedenle ¢ocuklarin ilk yaslarinda onlardan ahlaki
davraniglarda bulunmalar1 beklenemez; ¢iinkii ahlaka dair hicbir sey bilmemektedirler.
Ancak Locke, Rousseau gibi ¢ocugun ahlak dgelerini belli bir zihinsel gelisime sahip
olduktan sonra edinmesi gerektigini diisinmemektedir. Bu konuda hemfikir olduklar
tek diislince; ¢ocuklarin ahlak konusunda hicbir sey bilmeyerek diinyaya gelmis
olmasidir. Locke (2004, 127), “Erken yasta digerlerini sevmesini ve iyi davranmasini
ogretmek icin diirist insan temellerini erken yaslarda atin, genelde biiyiik
adaletsizlikler insanlarin kendilerine duydugu asir1 sevgi ve digerlerine karsi duydugu
sevgisizlikten kaynaklanir.” ifadesiyle olabilecek en erken vakitte ¢ocuklara ahlaki
diisiinceleri asilamak gerektigini 6ne siirmiistiir. Aksi takdirde ileriki yaslarinda onlar
dogruya yonlendirmek ve kazanilan kotii davraniglari yok etmek giic olacaktir. Kiigiik
yaglarda onlarin koétiiliikten kaginmalar1 saglanarak ve arzularina boyun egmeleri
Onlenerek erdemli birer birey olmalar1 saglanabilecektir. Locke, ¢ocuklarda koti
davraniglar gézlemlendiginde bunlarin cezalandirma yontemine bagvurmadan, nazikge
konusarak engellenmesi gerektigini diisiinmiistiir. Ornegin, ¢ocuk yalan sdylediginde
bu durumu g6z ardi etmek yerine, bu davranisin sonuglarimin ve toplumdaki
karsiliginin ne oldugu ¢ocukla paylagilmalidir. Bu davranis kesinlikle tepkisiz
birakilmamali, kinanmali ve davranigin sonunda toplumda dislanabilecekleri ifade
edilmelidir. Boylece c¢ocugun ileride ahlakli bir kimlige sahip olmasi
desteklenebilecektir (Locke, 2004, 122). Ancak Locke ahlaka diger diisiintirlerden
farkli bir bakis agisiyla yaklagsmaktadir. O, ahlaki bakimdan 1yi ve kétiiyti, haz ve aci
kavramlarina dayanarak aciklamistir. Ona gore, kisilerin iyi ya da kotli davraniglarda
bulunmasi acidan kaginma ve hazza ulasma baglaminda degerlendirilebilir. Ama bu
sekilde bir ahlak diisiincesinin evrensel olmasi beklenemez. Bu konuyla ilgili Geng
(2007, 28), Locke’un evrensel ve kisiden kisiye degismeyen bir ahlak diisiincesi

olusturabilmek i¢in Tanri’min 1yi ve kotiisiine dayali bir ahlak anlayisinin
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benimsenmesinin gerekliligine inandigini ortaya koymustur. Ciinkii bireysel acidan
kacinma ve hazza yonelme amaciyla yapilan davraniglarin ahlakliligini belirlemek
zordur. Tabii, i¢inde yasanilan toplumun da yasami diizenlemek iizere ortaya koydugu
yasalarin da ahlakli davranis iizerinde bir belirleyiciligi oldugunu unutmamak
gereklidir. Haz ve aci ancak Tanri, doga ve toplum gibi yasalara uygun davranip
davranmama sonucunda elde edilecek 6diil ve cezanin varligi konusunda kendisini
gosterebilir. Bu durumda uyulmasi gereken bu yasalar ahlaki agidan iyi ve koti;
giinah-sevap ve erdem gibi kavramlar ¢ergevesinde ele alinabilir (Aktas, 2018, 113).
Bu baglamda Locke’un, ahlak konusunda insanlarin ortak paydada bulusabilecegi,
kisiden kisiye degismeyen bir anlayisa sahip oldugu anlasilmaktadir. Ornegin; yalan
sOylemek tiim insanlarin ahlaki bakimdan kot bir davranis oldugu konusunda ortak
karara varabilecekleri bir davranistir. Sevap ve giinah sadece dini bakimdan bir ahlak
degeri olusturuyor olsa da erdem, Aktas’in (2018, 114) ifadesine goére hem toplumun
hem de dinin ortaya koydugu dogru ve yanlis olgular ile belirlenebilmektedir. Bu
bakimdan Locke’un egitim anlayisinda ¢ocuklara verilecek ahlaki bir egitimi, erdem
acisindan ele almak daha dogru olacaktir. Ciinkii aslinda din ogretileri bir ahlaki
davranig Orilintiisii ortaya koymus olsa da herkesin bir Tanri1 inanci oldugunu
varsaymak yanlistir. Locke (2004, 123) “Erdemi bir adamin sahip olabilecegi ve onu
degerli ve sevilen bir insan yapacak nitelikler arasinda en {ist seviyeye koyuyorum.
Erdem olmadan bir insanin ne bu diinyada ne de o6biir diinyada mutlu olacagim
diistinliyorum.” ifadeleriyle erdemi en degerli ve bir bireyin kazanmasi gereken en
onemli nitelik olarak goérdiigiinii 6ne siirmektedir. Locke’a gore bir ¢ocugu erdemli
kilabilmek egitimin en O6nemli amaglarindandir ve bunu olabildigince erken yasta
cocuklara asilamak ailenin ve 6gretmenlerin gorevidir. Bunun yolu da en basta
belirtildigi gibi cocuklara erdemli davranig 6rnekleri géstermek, iyi davranislar takdir
edip kotii davraniglarda uyarida bulunmak ve gerekirse kinamaktir. Bu sekilde cocuk
hangi davraniglarin iyi, hangi davranislarin kétii oldugunu kavrayarak ahlaki bir

karakter olusturabilecektir.

Cocuklugun ilk yillarinda ailelerin ¢ocuklar1 lizerinde kurdugu hakimiyet ve idare,
yillar gectikce azaltilarak daha 1limli bir hal almalidir (Locke, 2004, 41). Clinkii amag
cocuklarin zorunlu bir itaatte bulunmasini saglamak yerine ebeveynlerine hiirmet
duymalarin1 saglamaktir. Ailelerine saygi duyan bir ¢ocuk, zaten onlara goniillii bir

itaatte bulunacaktir. Ancak ilk yaslarda bu saygi duygusu dogustan gelmediginden,
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onlar iizerinde otorite kurularak bunun dozu sonradan yavas yavas azaltilmalidir.
Locke’a gore ancak bu yolla cocuklarin ebeveynlerine karsi saygi duygusunun
gelismesi saglanacaktir. Tarcov’un da (1984, 4) ifade ettigi gibi cocuklarin daha akli
melekeleri gelismediginden kimseye bir itaatte bulunma zorunlulugu yoktur; itaat
olacaksa bu goniilli bir sekilde gosterilmelidir. Fakat, otoritenin bas gosterdigi
donemde ¢ocuklara korku salmak ve ceza ydntemiyle eylemlerini sekillendirmeye
caligmak Locke tarafindan sakincali goriilmiistiir. Cocuklarda bu sekilde korku
duygusunun yaratilmasi onlarin sosyal iligkilerini olumsuz etkileyecek, ¢ekingen ve
iirkek bir karakter edineceklerdir. Bu ylizden arzu edilen davranislarin ger¢eklesmesi
icin ¢ocuga ilgi ve istegin asilanmas1 gerekir (Bilgi¢, 2009, 73). Eger cocuklar, erken
yaslarda bagkalarinin korkutmasiyla veya cezadan kaginma amaciyla eylemlerde
bulunurlarsa, bu aligkanlik haline gelerek, gelecekte de baskalarmin etkisi altinda
eylemlerde bulunacak ve davranislarinda kendi akillarina basvurmayacaklardir. Bu
bakimdan, dogru davraniglarin ¢cocuklara uygun bir yolla benimsetilmesi ¢ok biiyiik
bir 6nem arz etmektedir. Ayrica bu tarz bir disiplin ¢ocuklarin kendilerini kdle gibi
hissetmelerine yol agarak, géz onilindeyken itaat eder gibi goriinlirken ceza verecek
kisinin bulunmadigr durumlarda hemen kendi arzularimi gercgeklestirmeye devam
edeceklerdir (Locke, 2004, 43). Burada, cocuklarin arzularini reddedebilmeyi
ogrenmeleri i¢in uygun bir yol bulunmasinin gerekliligi kendisini gdstermektedir.
Aksi takdirde yasaklar, arzularin daha da siddetlenmesine yol agabilmektedir.
Goriildigii gibi bu yaslarda ¢ocuklara gosterilen her davranis onlarin gelecekleri
iizerinde ¢ok biiylik etkilere sahiptir. Hassas olan bu dénemlerde atilan her adimin
lyice planlanmas1 gerekmektedir. Ufak bir hata bile geri doniilmez bir aliskanlia ya
da yanlis bir karakterin olusumuna sebep olabilecektir. Locke (2004, 45), birtakim
egilimleri onlemek icin kullanilan 6diill ve cezanin aslinda bu tir davranislar
giiclendirdigini ancak bunun sebebinin yanlis yontem se¢imi oldugunu ve birgok
durumda 6diil ve cezanin gerekli oldugunu ifade etmistir. Eger, illa ki bir 6diil-ceza
kullanimina gidilecekse bunun se¢iminde hassas davranilmasi ve sonuglariin tahmin
edilmesi miihimdir. Ornegin, dayak bir ceza ydntemi olarak segilecek en yanlis
uygulamalardan bir tanesidir; ancak Locke (2004, 74) en son c¢are olarak tiim
yontemler denendikten sonra fiziksel cezanin kullanilabilecegini de eklemistir. Ancak
unutulmamasi gereken temel nokta; cezanin amacimin c¢ocuklara aci ¢ektirmek
olmadigidir. Boyle bir amacla yola ¢ikildiginda ne ¢ocuklardan ebeveynlerine saygi

gostermesi beklenmeli ne de onlarin saglikli bir karaktere sahip olacagina
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inanilmamalidir. Cocugun onu fiziksel cezalar ile terbiye etmeye calisan anne ve
babasina i¢ten bir saygi ve sevgi duymasi beklenemez. Ayrica siirekli fiziksel cezalar
ile cezalandirilan bir ¢ocugun, aklini kullanarak yanlis davranislardan kaginmasinin
olanaksiz olacagi da goz onilinde bulundurulmalidir. Ceza, ¢ocuklara utanma hissi
vermek yerine onlarin act gekmesine neden oluyorsa higbir sekilde egitici ve saglikli
degildir ve hi¢gbir amaca da hizmet etmez (Bilgi¢, 2009, 73). S6zgelimi, cocuklar yalan
sOylediginde verilecek en uygun ceza bu davraniglarindan utanmalarini saglamak ve
toplumdan dislanabileceklerini hissettirmektir. Cocuklara saygi duyulma istegini,
utanca ve gozden diismeye dair kaygiy1 benimsettikten sonra onlarin dogruya kendi
kendilerine yoneldikleri goriilecektir (Locke, 2004, 71). Bu durumda verilecek dayak
gibi bir ceza ne yazik ki bu davranisin tekrarlanmasini 6nleyecek bir yaptirima sahip
degildir. Ancak utanma ve diglanma korkusu, ceza duygusundan daha giiclii bir
konumdadir. Onemli olan, ¢ocuklarda kalict davranislarin koklesmesini saglamaktir.
Bunlara ek olarak, Didier’in de (2009, 60) ifade ettigi gibi, cezalandirilan bir cocuk
cesaretini kaybedecektir. Eylemlerinde cesur davranamayan bir ¢ocugun toplumda
silikleserek kolayca bagkalarinin egemenligi altina girecegi de unutulmamalidir. Tiim
bunlarin yaninda 6diil se¢imi de ¢ocuklarin karakteri ve gelisiminde biiyiik bir role
sahiptir. Cocuklara verilecek 6diil, 6diiliin siklig1 ve zamani dikkat edilmesi gereken
onemli konulardir. Odiillerin cocugun istahinin artmasina ve arzularina daha da siki
sikiya baglanmasina yol acacagi unutulmamaldir (Keles, 2013, 80). Odiiller,
cocuklarin her eylemlerini 6diil ve takdir i¢in yapmalarina yol agarsa; ¢ocuklar,
gelecekte hep kendilerini birilerine begendirmek, onlardan onay almak ve
arzuladiklar1 seyleri elde edebilmek amaciyla hareket edeceklerdir. Bu da onlarin
baskalariin akillarina ve istegine gore eylemde bulunmalarina neden olacaktir. Oysa
olmasi gereken, arzularin etkisinden kurtularak bireyin kendi aklina hizmet etmesidir.
Bu durumda cezanin da ddiiliin de yanlis se¢imi, ¢ok siklikla verilmesi ve dogru
zamanda uygulanamamasi her zaman ¢ocugun akli eylemlerinin 6niinde bir engel
olarak kendini gosterecektir. Cocugun dogruyu ve yanlist kendi kendine ayirt
edebilmesi saglanamadiktan sonra ne kadar 6diil veya ceza da verilse kalic1 bir

davranigin onlarda yer edinmesi zorlagacaktir.
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4.7.5. Din Egitimi

Locke’un din egitimi iizerine diisiincelerine yer vermeden 6nce, ¢cocuklarin din ve
Tanr1 konusunda da hicbir sey bilmeyerek diinyaya gelmis olduklarina inandigim
hatirlamak gerekir. Eger Tanr1 idesi dogustan olsaydi, insanlarin neden farkli dini
inaniglart oldugu ya da bazilarinin Tanri’ya neden inanmadigi nasil acgiklanacakt1?
Dolayisiyla kimse bir mezhebe ya da inanca dahil olarak diinyaya gelmemektedir ve
bireyler bagkalarinin baskisiyla degil yalnizca kendi istegiyle bir inanisa yonelmelidir
(Locke, 2017, 27). Cocuklarin dini bir inanisa sahip olmasini isteyen ailelerin yapmasi
gereken onlar1 Tanr1 ve din ile tanistirmaktir ve seviyelerine uygun ve dogru bilgileri
edinmelerini saglamaktir. Locke, Rousseau’nun ¢ocuklarin belirli bir yasa kadar dini
egitim vermekten kaginilmasi gerektigi diisiincesinin aksine bu konuda Kant ile ortak
bir paydada bulusur. Cocuklar, din egitiminden mahrum birakilirlarsa Tanr1 ve din
hakkinda yanlis bilgiler edinebilirler. Locke’a gore bunu dnlemek i¢in din egitimini
erken yasta vermek gerekir. Cocuklara erken yaslarda Tanri’nin dogru bir sekilde
anlatilmasi1 onlarin birtakim batil inanislar edinmemeleri agisindan da 6nemlidir (Eski,
2018, 39). Bu noktada dikkat edilmesi gereken sey; bu bilgileri cocuklara aktarirken
onlarin zihinsel seviyesine uygun ve algilayabilecekleri sekilde verilmesidir. Aksi
taktirde verilen egitim onlarin kafasini karistirmaktan bagka bir seye yaramayacaktir.
Locke (2004, 123) i¢in bu donemde cocuklara Tanri’nin iistiin bir varlik olarak
mevcudiyetinden bahsetmek ve Tanri’ya karsi sevgi ve saygi duygularint agilamak
yeterlidir; bu yaslarda ruhlardan ve Tanr ile ilgili kavramasi gii¢ olan diisiincelerden
bahsetmek yersizdir. Eger verilen egitim ¢ocuklara uygun nitelikte olmazsa bu durum
cocuklarin dini yanlis anlamasi ya da dine hi¢ inanmamalar1 gibi bir tehlike
dogurabilir. Aslinda Rousseau’nun da din egitiminden kaginmasimin sebebi buna
dayanmaktadir. Ciinkii cocuk belirli bir yasa gelene kadar maruz kalacagi yanlis dini
bilgilerden onlar1 korumak kolay degildir. Bu sebeple cocuklarin seviyesine uygun bir
sekilde dini bilgileri onlarla paylasarak inan¢ olusturmalarinda bir zemin hazirlamak
gereklidir. Burada Locke’a gbre cocugu belirli bir inanisa zorlamamak ve ¢cocugu bu
konuda 6zgiir birakmak gerekmektedir. Locke (2004, 141), cocuklarin kutsal kitaplari
okumalarinin da onlara bir faydasi olmayacagini, anlayamayacagi ifadeler igeren
bilgilerin onlara keyif vermeyecegini ve aslinda insanlarin Incil’i dogru olarak
anlayamamalariin sebebinin de bu oldugunu ifade etmistir. Bu sebeple cocuklar

kutsal kitaptaki imgeleri, ifadeleri ve karmasik ciimleleri algilayabilecek seviyeye
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gelene dek kutsal kitabin tamamini okumalar1 6nlenmelidir. Aksi takdirde ¢ocuga dini
ogretmeye calisirken onlarin higbir sey Ogrenememeleri ya da yanlis bilgiler
edinmeleri durumu ortaya ¢ikacaktir. Ayrica, ezberci bir 6gretim yontemine karsi olan
Locke, dualarin dahi ¢ocuklara ezberletilmemesi gerektigini savunmustur. Ona gore
dualarin 6grenilmesi gereklidir; ancak onlar1 ezberlemek yerine dualarin sadece
okunmas1 Locke’a (2004, 141) gore daha dogru bir yontemdir. Bunlara ek olarak,
kutsal kitaptaki ¢ocuklar i¢in anlasilir olan ve 6grenilebilecek diizeydeki ahlaka dair
diisiincelerin de 6grenilmesi gerektigini de ifade etmistir. Yani, onlarin anlayabilecegi
diizeydeki Tanri’nin buyrugu olan ahlaki 6gelerin onlara benimsetilmesi Locke’un
diisiincesine gore gereklidir. Goriinmez (2018, 15), Tanri’nin bu vahiylerinin insanin
aklinin yetersiz kaldig1 durumlarda dogruyu bulma ve yanlistan kacinma siirecinde
yardimec1 bir 6ge oldugunu belirtmistir. Kendi akliyla dogru ahlaki davraniglar
kavramada giicliik ¢ceken bir birey i¢in kutsal kitaptaki bu bilgiler yol gdsterici bir
rehberdir. Bu bakimdan ¢ocuklarin kutsal kitabin tiim boliimlerini okumalar1 Locke
icin dogru bulunmasa da Locke, c¢ocuklarin anlayabilecekleri bazi kisimlar
okumalarimi 6nermektedir. Kisaca Locke; ¢ocuklarin din ve Tanr1 bilgisinden mahrum
birakilmamalar1 gerektigini ve bu bilgilerin yavas yavas, seviyelerine uygun bir
sekilde onlarla paylasilmasinin yanlis bilgiler edinmelerini 6nlemek agisindan 6nemli

oldugunu savunmustur.

131



5. SONUC VE ONERILER

Cocuk kavrami, zamana ve cografyaya gore farkli anlamlar kazandigindan cesitli
otoritelerce bir toplumsal insa olarak goriilmektedir. Bir toplumun belirli ddnemindeki
kiiltiirel, siyasi, ekonomik ve dini yasantilarin ¢ocuklugun algilanis1 iizerinde etkili
oldugu bilinmektedir. Her toplumun kiiltiirii ve yasantis1 kendine has oldugundan,
bireye ve Ozellikle de ¢ocuklara yiikledigi anlamlar degiskenlik gostermektedir; bu
sebeple ¢ocugun toplumsal yonii ve toplumla iligkisi vurgulanmaktadir. Cocuk,
toplumdan etkilenen ve toplumu etkileyen bir konumda bulundugundan toplumsal
hareketler ve gelismelerden bagimsiz diisiiniilememektedir. Bu baglamda ¢ocuklugun
ingas1 ve modernlesmesi siirecini tam olarak anlayabilmek i¢in tarihsel siireci

kavramak gerekli goriilmiistiir.

Cocuk Modernlesmesi Siirecine Dair Sonuclar: Modernlesme, toplumsal bir kiiltiir
degisimi olarak ifade edilmekte ve geleneksel toplumun daha modern bir toplum
yapisina doniislim siirecini kapsamaktadir. Avrupa’da Aydinlanma’nin bireysellesme,
sanayilesme, aklin 6n plana ¢ikarilmasi gibi gelismelerin yol actig1 diisiinme yapisi ve
yasam sekli, modern toplumun olusumuna zemin hazirlamistir. Bu baglamda biyolojik
anlaminin disinda yeni bir ¢cocuk anlayisi da ortaya ¢ikmistir; cocuklugun tanimi ve
toplum tarafindan algilanis1 konusunda degisiklikler gozlenmistir. Orta Cag
Avrupa’sinda kendine has Ozellikleri ve kimlikleri taninmayan c¢ocuklar, bu
gelismelerin  15181inda  bir ¢ocuk olarak taninmaya baslamiglardir. Cocugun
modernlesme siirecinin baslangi¢ noktasi, ¢ocuklugun tanindig1 ve 6zelliklerinin fark
edildigi zamandir. Cocugun bir birey olarak 6znelesme siireci, cocuk modernlesmesi
olarak anilmaktadir. Ayni zamanda modernlesmenin tanimindan hareketle; cocuk
modernlesmesinin, ¢ocugun yasantisinin gelenekselden daha modern bir anlayisa gére

sekillenme stireci oldugu da ifade edilebilmektedir.

Erken Modern Donem Avrupa’sinda ¢ocuklugun insasi ve modernlesmesi siirecine
etki eden toplumsal gelismeler kisaca; ¢ocuk masumlugu diisiincesinin ortaya ¢ikmasi,
bireysellesme, aile yapisindaki degisiklikler, sanayilesme, cocuk 6liimlerindeki diisiis,

matbaanin icad1 ve okullasma olarak listelenebilmektedir.
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Orta Cag Avrupa’sinda kilise, bireylerin diinyaya gilinahkar olarak geldikleri ve
dogustan kotli olduklar1 diisiincesini empoze eden bir kurumdu. Ancak kilisenin
otoritesinin sarsilarak toplum tizerindeki etkisinin azalmasi ve Aydinlanma Dénemi
diistintirlerinin de etkisiyle ¢cocuklarin dogustan masum olduklar1 ve onlarda kétiiliige
dair hi¢bir duygunun bulunmadigi kabul gérmeye baslamistir. Bu da toplumun ¢ocuga
kars1 diislincelerini derinden etkilemistir. Bu donemde ¢ocugun masumlugu ve safligi

onlarin korunup kollanmasi gerektigi diisiincesini 6ne ¢ikarmaistir.

Aydinlanma diisiincesi, bireye daha fazla deger vererek toplumda bireysellesmenin
oniinii agmistir. Bireysellesme diisiincesi dogrultusunda ¢ocuklarin da kendine has
ozellikleri oldugu kabul edilmis, dolayisiyla onlarin da sayg1 ve sevgi gormesi gereken
varliklar olduguna inanilmistir. Bireysellesme ayrica, toplumun yasam tarzini da
etkilemistir. Genis aileler yerini ¢ekirdek ailelere birakmis, anne, baba ve ¢ocugun
rolleri yeniden tamimlanmistir. Bu baglamda, cocukla daha c¢ok wvakit gecirerek
cocugun kendine has 6zellikleri kesfedilmis ve onlarin bakimi ve egitimi hassas bir

konu haline gelmistir.

Ote yandan sanayilesmeyle birlikte ortaya c¢ikan makinelesme, ¢ocuklarin ve
kadinlarin is giicline katilmasi ihtiyacinin azalmasina neden olmustur. Bu baglamda
anneler evde ¢ocuklariyla vakit gegirerek onlarin bedensel ve zihinsel gelisimiyle daha
yakindan ilgilenebilmislerdir. Ailelerin c¢ocuklariyla ilgili degisen duygu ve
diisiinceleri, onlarin daha dogru yetistirilmesi konusunda bilgi sahibi olma isteklerini
de ortaya c¢ikartmistir. Diisiiniirlerin ve bilim insanlarinin ortaya attiklar1 goriisler ise,
gecmisten gelen ¢ocuk bakimina ve yetistirilisine dair yanlis inaniglarin terk edilmesi
konusunda 6nemli bir yere sahip olmustur. Cocuklarin kundaklanmasi, beslenmesi ve
giyimi gibi konularda ileri siiriilen yeni diislinceler ¢ocuk bakimi konusundaki eski
aligkanliklar1 degisirmistir. Bu hem cocuklarin daha saglikli biiyiimelerini hem de
yiksek Oliim oranlarinda gozle goriiliir bir diisiis olmasimi saglamistir. Gegmiste
ailelerin kaybetme ihtimallerinin yiiksek oldugu bir varliga duygusal agidan
baglanmalarin1 engelleyen Oliimlerinin azalmasi, aileleri g¢ocuklarina daha c¢ok

baglamistir.

Cocukluk kavraminin gelisiminde etkili olan bir diger unsur ise matbaalar olmustur.
Matbaanin ortaya ¢ikisiyla birlikte pek cok yazili eser basilmistir. Bu eserleri
anlayabilmek i¢in yetigkinlerle birlikte ¢ocuklar da okuma yazmayi O08renmeye

baslamistir. Boylece ¢ocuklar okullarda egitim almaya baslamis ve yasitlariyla bir

133



arada olmustur. Okullarda akranlariyla birlikte bilgi ve beceri kazanirken aym
zamanda sosyallesme imkanini da bulan c¢ocuklar, sonucgta kendilerine has

ozellikleriyle bir ¢ocuk olarak deger gérmiislerdir.

Cocuklarin okula gitmesi ayrica ¢ocuklarin ise baslama yagini geciktirerek yetiskin
yasamina daha ge¢ adim atmalarmi saglamistir. Cocuk, yetiskin yasamindan
soyutlandik¢a kendi dogasinin 6zellikleri ve yetiskinlerden farkli olduklarina iliskin
farkindalik artmistir. Ozetle; ¢ocugun yasaminda sosyolojik, psikolojik, gelisimsel ve
ekonomik a¢idan meydana gelen degisimler ve bu degisimle esgiidiimlii olarak ortaya
¢ikan c¢ocuga yonelik alginin ve cocuklarin yasantisinin degisim silireci ¢ocuk
modernlesmesi kavramiyla agiklanmaktadir. Orta Cag’dan baslayarak Erken Donem
ve sonrasini igerisine alan donem yakindan incelendiginde cocugun kimligindeki
degisimin devrim niteliginde oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte toplumda sosyal,
ekonomik, bilimsel, kiiltiirel bakimdan degisiklikler devam ettik¢e c¢ocuklarin da
toplumdaki diger bireylerin de kimligi degismeye devam edecektir. Cocuklar,
gelecekte birer yetiskin olacagindan ve toplumun kaderini degistireceginden ¢cocuklara
gereken degeri vermek ve onlar1 anlamak biiyiik bir 6nem arz etmektedir; baska bir

deyisle cocugu anlamak, gelecegi anlamada ve gelecegin insasinda biiyiik bir adimdir.

Rousseau’da Cocuk Modernlesmesi ve Egitime Dair Sonuclar: Arastirmada
Rousseau’nun kendi eserleri ve ilgili diger eser ve calismalar incelendiginde,
cocuklugun taninmasi, ¢gocuga saygi duyulmasi ve cocuklugun yetiskinlikten ayrilmasi
konularinda 6nemli diisiincelere sahip oldugu gozlenmektedir. O, cocuga dogumundan
itibaren yaslarinin gerektirdigi sekilde davranilmasi ve onlardan yetiskin davranislar
beklenmemesi gerektigini 6ne slirmiistiir. Ayrica ilerideki yasantilari i¢in onlar1 bir
hazirlik siirecine sokarak ya da hizli bir sekilde yetiskinlige adim atmalarin
bekleyerek cocukluk caglarinin ithmal edilmemesi gerektigini savunmustur. Ayrica
cocuklarin bagimsiz bir birey olarak ele alinmasi yasitlariyla dahi bir kiyas icine

sokulmamasi gerektigini de 6ne siirmiistiir.

Rousseau, ¢cocuklarin dogustan masum ve temiz olduklarina inanmis; bu diisiincesini
de yaraticinin elinden ¢ikan her seyin iyi oldugu ifadesiyle desteklemistir. Kotiiliigiin
ortaya ¢ikmasinin sebebini de toplumda aramistir. Rousseau, toplumun bireylere koti
huylar kazandirmak ve onlar1 yozlastirmak gibi olumsuz etkilerinin engellenebilmesi

icin toplumdan wuzak, izole bir c¢ocukluk donemi Onermistir. Eger dogadan
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uzaklagmadan bir ¢ocukluk dénemi yasanirsa dogustan getirilmis iyilik ve masumiyet

korunabilecektir.

Cocuk bakimi konusunda, Rousseau’da yine doga kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Doga ile
¢ocugun arasia miimkiin oldugunca girmemek, asir1 korumaci tutumlardan kaginmak
ve cocuklara ileride terk edilmesi giic alisgkanliklar edindirmemek gerektigini
savunmustur. Cocuklari, ileride baslarina gelebilecek durumlara hazirlikli kilmak
gerektigini de eklemistir. Bunun i¢in de ¢ocuklari kisitlamadan tiirlii durumlar tecriibe
etmelerini saglamanin 6nemli oldugunu 6ne siirmistiir. Cocuklarin sik1 bir sekilde
kundaklanmasina bedenlerine zarar verecegi diislincesiyle karst ¢ikmis; onlara
Ozgiirce hareket etme sanst taninirsa daha saghkli bir sekilde geliseceklerine
inanmistir. Giyim konusunda da hareket Ozgiirliigiiniin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Bebeklerin beslenmesi konusunda da oOnceligi annede gOrmiis; ancak saglik

problemleri gibi durumlarda siitanneye basvurulabilecegini ifade etmistir.

Rousseau, ¢cocugun doganin rehberliginde dogasina uygun olarak 6zgiir bir sekilde
yetistirilmesi gerektigine inanmistir. Onemli olan ¢ocugun 6zgiirce cocuklugunun
tadin1 ¢ikarmasi ve higbir baski ve zorlamaya maruz kalmamasidir. Cocugun dogada
basina kotii bir sey gelse dahi 6zgiirliiglin tadini ¢ikararak mutlu olmasi Rousseau i¢in

mithimdir. Ancak bu sekilde ¢ocuklarin, ¢ocukluklarini yagsamasi saglanabilmektedir.

Rousseau’nun Emile eseri dikkate alindiginda erkek ¢ocuklarina kiz ¢ocuklarindan
daha ¢ok dikkat verdigi goriilebilmektedir. Eserinde kiz ¢ocuk ancak Emile’in hayati
dahilinde bahsedilmeye deger goriilmiistiir. Kiz cocuklarinin gelecekte anne veya es

olarak kazanacagi statiiye dikkat ¢ekerek Sophie karakterini olusturmustur.

Rousseau’nun egitimde en temel amaci ¢ocuklarin dogustan getirdikleri 6zelliklerin
dogaya uygun bir sekilde gelisiminin saglanmasi ve akillarini bagkalarinin etkisinden
bagimsiz bir sekilde kullanma yetisinin gelistirilmesidir. Egitim, toplumun ve baska
bireylerin arzuladigi tipte insan yetistirmek yerine bireysel egilimleri ve dogal
ozellikleri gelistirici bir nitelige sahip olmalidir. Rousseau i¢in 6nemli olan ¢cocuga ¢ok
sey Ogretmekten ziyade dogru ve ise yarar bilgileri edinmelerinin saglanmasidir.
Ayrica egitimde, doganin rehberligi esas alinmalidir. Yapay toplumun etkileri en aza
indirilerek insanin dogalliginin korunmasi amaglanmaktadir. Bu bakimdan Rousseau,
cocuklarin belirli bir yasa kadar menfi egitim siirecinden ge¢meleri gerektigini 6ne

stirmistilir. Yasamin ilk yillarinda 6grenilen yanlis bilgilerin daha sonra yok edilmesi
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zor oldugundan higbir sey ogrenmemeleri tercih edilmistir. Sonugta Rousseau i¢in

onemli olan bilginin miktar1 degil, niteligidir.

Rousseau, ¢ocuklara hazir bilgiler verilmesi yerine bu bilgileri nasil edineceklerinin
asilanmasin1 daha uygun bulmustur. Ezberlenen bilgilerin zihinsel gelisime bir
katkisinin  olmadigmi diistinmiis, ezberin diisiinme tembelligine yol agtigina
inanmistir. Egitim siirecinde gerekli olan doganin rehberliginde deneme yanilma
yoluyla, yasantilardan dersler ¢ikartarak 6grenimin saglanmasidir. Rousseau’ya gore
tecriibe ile edinilen bilgiler, ezber bilgilerden daha etkili ve kalicidir. Ayn1 sekilde
Rousseau, kitaplarin da hazir bilgiler igerdigini savunarak kitap okumanin zihinsel
tembellige yol acacaginmi diistinmiistiir. Ancak zihnin gelisimi tamamlandiktan sonra

kitap okumanin uygun olacagini 6ne siirmiistiir.

Egiticiler de ¢ocuklarin zihnine hazir bilgiler yerlestirerek onlar1 pasiflestirmek yerine
cocuklarin 6grenme siirecinde aktif rol almalarini desteklemelidirler. Rousseau’ya
gore egitici, ¢ocugun doganin rehberliginde deneme yanilma yoluyla 6grenmesi
konusunda cesaretlendirici olmali ve ancak gerekli durumlarda bir miidahalede
bulunmalidir. Ayrica Rousseau, egiticilerin ¢ocugun ozelliklerini ve karakterlerini
tanimas1 gerektigini de savunmustur. Ancak bu yolla ¢ocugun dogasina uygun bir

egitim verilebilecek ve dogru egitim yontemleri gelistirilebilecektir.

Rousseau’ya gore ahlak, ¢ocuklarin gelismemis zihinleri tarafindan algilanabilecek bir
ogreti degildir. Bu sebeple ahlak egitiminin ileriki yaslara birakilmasi gerektigini
savunmustur. O’na gore ¢ocuklar zaten dogustan 1yi olduklar1 i¢in kotii davraniglar
gostermeyeceklerdir. Bu sebeple vaktinden 6nce verilen ahlak egitimini dogaya karsi
cikmak olarak algilamistir. Ayrica zihinleri gelistikten sonra bireylerin eylemlerini
kendilerinin olusturmasi gerektigine ve bir eylemin ahlaki agidan iyi ya da kotii

olduguna kendilerinin karar vermesinin énemli olduguna inanmustir.

Rousseau, dini dgelerin de gelismemis bir zihin tarafindan algilanamayacagini 6ne
stirmiistiir. Ona gore soyut alana dahil olan dini bilgilerle cocugun kafasini karigtirmak
yerine zihinsel gelisim tamamlandiktan ve soyut disilincelerin algilanabilmesi
miimkiin olduktan sonra bir din egitiminin verilmesi daha dogrudur. Bu sekilde yanlis

anlasilmalarin 6niine gegilebilecektir.

Cocuk modernlesmesi, ¢cocuklugun yetiskinlikten farkliligini 6ne ¢ikaran bir siirectir;

bu baglamda Rousseau’nun ¢ocuk ile yetiskin ayrimina vurgu yapmasi ve ¢ocuklugun
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niteliklerine dikkat cekmesi onemli bir unsurdur. Ozellikle, ¢ocukluk déneminde
yetiskinlige hazirlik dahi yapilmasimi yanlis bulmaktadir. Bu yillarin 6zgiirce
gecirilmesi ve c¢ocuklugun doyasiya yasanmasi onun i¢in ¢ok mithimdir.
Rousseau’nun ¢ocugu bir ¢ocuk olarak ele almasi ve ¢ocuk yasantisina odaklanmasi,
cocuk modernlesmesinin ¢cocugu 6znelestirme siireciyle de paraleldir. Ayrica gocugun
dogustan masum bir varlik olduguna inanis1 da bu modernlesme baglaminda dikkate
degerdir. Zira ¢ocuk modernlesmesinin baslamasinda masumiyet konusu, basrol
oynayan unsurlardan bir tanesidir. Cocuk bakimi ve yetistirilisi siirecinde hep ¢ocuk
dogasini 6n plana almistir. Egitim siirecinde de egiticilerin ¢ocuklarin 6zelliklerini ve
kisiliklerini tanimasi gerektigini sdyleyerek yine, cocuklarin farkli olduguna ve
bagimsiz bir birey olarak var olduguna dikkat ¢ekmistir. Ahlak ve din gibi dgretilerin
egitimi siirecinde de ¢ocuk zihninin gelismemis olusuna vurgu yaparak yetiskinlerden
farkli olduklarin1 ortaya koymustur. Sonugta Rousseau, cocugun kendine has
niteliklerinin olduguna dikkat ¢eken ve ¢ocuga dair bakim, egitim gibi konularda bu
niteliklere gore hareket edilmesi gerektigine vurgu yapan bir diisiiniirdiir. Bu konuda
bir eser ortaya koymus olmasi da ¢cocuk modernlesmesi siirecine degerli bir katki

saglamaktadir.

Kant’ta Cocuk Modernlesmesi ve Egitime Dair Sonuglar: Arastirmada
Rousseau’nun disinda ¢ocuk modernlesmesiyle ilgili olarak incelenen bir diger
diisiiniir Kant’tir. Kant da ¢ocuklarin ¢ocukluk durumlarina saygi duyan ve onlarin
fiziksel ve zihinsel bakimdan yetiskinlerden farkli oldugunu savunan degerli bir
diisiiniirdiir. Insan yasamimn ilk yillarmi bebeklik, ¢ocukluk ve talebelik
donemlerinden olustugunu ifade ederek ¢ocuklugun insan yasaminin bir evresi
oldugunu kabul etmistir. Kant’a goére ¢ocuk bir cocuk olarak deger gérmeli ve ondan
biiyiikleri gibi davranislar gostermesi beklenmemelidir, gelisim donemleri dogal bir
yolla takip edilmesi saglanmalidir. Bu baglamda Kant, ¢ocuklarin hizli bir sekilde
yetiskinlige hazirlanmas1 gerektigi diisiincesini elestirmis; her yasin kendine has

giizelliklerinin olduguna inanmistir.

Kant da cocugun masumiyetine inanan bir diigiiniir olarak dikkat ¢cekmektedir. Ancak
cocuklarin ahlaki agidan dogustan iyi olduklar1 goriisiine katilmamistir. Cocuklarin
ahlaki bakimdan 1yi ya da kotii olarak degerlendirilemeyecegini; ¢ilinkii cocuklarin
eylemleri tizerine diislinebilecek bir zihinsel gelismislige sahip olmadiklarim

distinmektedir. O’na gore 1yilik ve kotiiliik bir imkan dahilinde insanin igerisinde sakli
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bulunmaktadir ve birbirlerine kars1 bir iistiinliikleri yoktur. Onemli olan iyiligin

gelistirilerek kotiiliigiin 6niline gegmesinin saglanmasidir.

Kant i¢in bireylerin baskalarinin etkisi altinda kalmadan eylemleri iizerinde s6z sahibi
olmas1 ¢ok dnemli olsa da kiigiik yaslarda itaat duygusunun yerlesmesi gerektigini 6ne
siirmiistiir. Itaat, gelecekte edinilmesi zor bir davramis oldugundan bu yaslarda
benimsetilmesi gerektigine inanmustir. Tabii ki kiiclik yaslarda zorunlu bir itaat
asillanmaya c¢alisilsa da gelecekte kisinin kendi inisiyatifine dayali olarak itaati
gereklidir. Cilinkii Kant, eylemlerde belirleyicinin kisinin kendi akli olmasi gerektigine
inanmustir. Kant, kisilere bagimlilig1 yanlis buldugu gibi yapay araglara bagliliga da
siddetle kars1 ¢ikmistir. Cocuklar, disaridan bir miidahaleye gerek kalmadan dogal
olarak gelisim gosterebilecekleri i¢in fiziki egitimde yardimci araglarin kullanilmasin
elestirmistir. Ayrica bu araglarin, ¢ocuklarin bedenlerinde de birtakim hasarlara sebep
olabilecegi de One siirlilmiistiir. Zira O’na gore cocugun bagimsizligina ve
ozgirliigiine engel olacak her tiirlii aliskanlik gelecekte olumsuz durumlara yol
acmaktadir. Kundak ve giyim konusunda da Kant, cocuklarin 6zgilirligiini
kisitlamayacak uygulamalarin gozetilmesini tercih etmistir. Cocuklarin siki siki
kundaklanmasini yanlis bulmus, giyim konusunda da sadeligi savunmustur. Beslenme
konusunda da bebek i¢in en degerli besinin, doganin sundugu anne siitii oldugunu ve
mecbur kalindiginda siitannenin tercih edilebilecegini ifade etmistir. ileriki yaslarda
da yetiskinlerin tiikettigi agir besinleri tiiketmek yerine daha hafif bir diyetin

uygulanmasi gerektigini ifade etmistir.

Kant’1in 6zgiirliik diislincesi bireyin her istedigi eylemi gerceklestirebilmesi anlamina
gelmemekte; bireylerin kendi akillarina uygun davraniglarda bulunarak bu
davraniglarin  sonucunun sorumluluklarin1 alabilmeleri anlamina gelmektedir.
Cocuklarda ahlaki diisiince gelismediginden ve karar verme becerileri
bulunmadigindan gerekli durumlarda onlarin davraniglarinin yonlendirilebilecegini de
One siirmiistiir; geri kalan zamanlarda onlara serbestlik taninabilmektedir. Ayrica bu
donemde itaat ve disiplinin ¢ocuklara asilanmasi gereken duygular oldugunu da ifade
etmis; bunu gelecege bir yatirim olarak goérmiistiir. Bu durumda aslinda Kant, ¢ocugu
gelecek icin yetistirme ¢abasina dismiistiir. Bu da cocugun 6znelesmesi gerektigi

cocuk modernlesmesi anlayisina ters goriinmektedir.

Kant’in diisiincelerine ve egitim iizerine kaleme aldi81 eseri incelendiginde cinsiyetler

arasinda bir ayrimeci tavra sahip olmadigi goriilmiistiir. O’na gore fiziki egitim
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strecinde de pratik egitim siirecinde de her iki cins i¢in aym1 uygulamalara yer

verilebilmektedir.

Kant i¢in egitimin en Onemli niteligi aklin baskalarindan bagimsiz bir sekilde
kullanabilme ve 6zgiir bir karakterin olusumunu saglama yetilerini kazandirmasidir.
Ayrica cocuklarin dogustan sahip oldugu niivelerin gelisimi de egitim yoluyla
saglanmaktadir. Egitim siiresince cocugun seviyesine uygunluk her zaman gozetilmesi
gereken bir husustur. imkanlar ve eksiklikler varlig1 olan ¢ocuklarin eksikliklerini
tamamlamas1 ve imkanlarini gelistirmesi gereklidir; bunun yolu da egitimdir.
Cocuklarin egitim siirecine aktif olarak katilmasi ve deneme yanilma yontemini
kullanmalar1 verimli bir 6grenim ortami saglayacaktir. Ancak, deneme yanilma
yontemini gélgede birakmayacak farkli tekniklerin kullanimi da Kant agisindan uygun
gorilmiistiir. Ayrica Kant, ¢cocuklarin toplumdan izole bir sekilde egitim gormesi
diisiincesine kars1 ¢ikmis; eger toplum igin bireyler yetistirmek isteniyorsa toplumun

icinde yer alinmasi gerektigini 6ne siirmiistiir.

Kant ¢ocuklarin kitap okuma eylemini bir zaman kaybi1 olarak gérmiis ve ¢ocuklarin
hafizalarini ise yaramaz bilgilerle mesgul edecegine inanmistir. Ezber metoduna karsi
ise sert bir tutum takinmamas; iistelik hafizanin gelisimi konusunda faydali olduguna
ve egitim siirecinde deneyime ek olarak kullanilabilecegine dair goriislerini
bildirmistir.

Egiticiler, g¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmeleri ve eksiklerini tamamlamalari
stiresince tesvik edici ve yol gosterici bir tutuma sahip olmalidir. Ancak gerekli
durumlarda sahip olduklar1 bilgileri ¢ocuklarla paylagmalidirlar. Gerekli durumlar
haricinde ¢ocuklara hazir bilgiler sunmak, onlarin zihinlerinin 6zglirlesmesi
konusunda olumsuz bir etkiye sahip olacaktir. Kant, ¢ocuklarin ¢evresindeki kisileri
ornek aldiklar1 ve model olarak gordiikleri diislincesinden hareketle egiticinin sahip

oldugu niteliklerin 6nemli oldugunu da 6ne slirmiistiir.

Kant i¢in ahlak egitimi, egitim siirecinin en 6nemli adimini olusturmaktadir. Ciinki
ona gore insanin Ozgilirliigiinin ve mutlulugunun sart1 ahlaki eylemlerde
bulunabilmektir. Bireylerin dogustan sahip oldugu 1iyilik tohumlariin gelisebilmesi
icin ahlaki bir egitim gerekmektedir. Ahlak egitimi siirecinde ise Kant’ gore

egiticilerin ve ailelerin yapmasi gereken; hangi davraniglarin ahlaki agidan iyi ya da

139



kot oldugunu 6gretmek yerine cocuklarin bunlar1 kendi baslarina kesfetmelerini

saglamaktir.

Kant, cocuklarin dini bilgileri algilayabilecek bir zihinsel gelismislige sahip
olmadigmi ifade etmis olsa da bu doneme cocuklara kadar dine dair higbir sey
anlatilmamasinin da sakincali oldugunu diistinmiistiir. Cilinkii bu siire¢ icerisinde
cocuklarin din hakkinda yanlis bilgiler edinme tehlikesi bulunmaktadir. Bu sebeple;
zihinsel gelisim saglanana dek fazla derine inmeden din hakkinda kisa bir bilgi

verilmesi uygun goriinmektedir.

Kant, insan yasaminin her déneminin ayr1 bir giizelligi ve 6zelligi olduguna deginerek
her donemin kendine 6zgii bir karakteristigi olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda
bebekligin, ¢cocuklugun, yetiskinligin ve yashiligin ayr1 ayri ele alinmasi gereksinimi
one cikmaktadir. Kant icin ¢ocugun kendi yasina uygun davraniglar gostermesi ve
onlardan yetiskinlere 6zgii eylemlerin beklenmemesi gerektigini 6ne siirmiistiir. Bu
diisiincesiyle, ¢ocuk modernlesmesi siirecinin 6zii olan, ¢ocugun ayr1 bir birey olarak
ele alinmasinin gerekliligine dikkat cekmistir. Cocugu dogustan kotii olarak
nitelendiren diisiince sekline kars1 ¢ikmis; cocuk, ahlaki davranislarda bulunabilecek
bir yetide olmadigindan iyi ya da kotii olarak degerlendirilemeyecegini belirtmistir.
Ayni zamanda ahlaki bakimdan gelismemis olan ¢ocugun, davraniglarindan yetiskinler
gibi sorumlu tutulamayacagini da eklemistir. Giyim ve beslenme gibi konularda
cocuklarin kendine has 6zelliklerini dikkate aldig1 gibi egitim konusunda da ¢cocugun
dogasini 6n planda tutmustur. Cocugu bir eksiklikler varligi olarak degerlendirmis ve
egitimi bu eksiklerin tamamlanacagi bir siire¢ olarak gormiistiir. Bu siirecte de her
zaman cocugun yasinin ve gelisim Ozelliklerinin dikkate alinmasi gerektigini 6ne
stirmiistiir. Sonu¢ olarak, Kant’in ¢ocuga dair modern anlamda bir yaklagimi oldugu
ifade edilebilmektedir. Ortaya koydugu diisiincelerle modern ¢ocuk olgusunu

beslemekte, eserleriyle de kitleleri etkilemekte ve bilgilendirmektedir.

Locke’ta Cocuk Modernlesmesi ve Egitime Dair Sonuglar: Locke, tabula rasa
kavramindan hareketle ¢gocuklarin dogustan higbir bilgi ve beceriye sahip olmayisinin
onlar1 yetiskinlerden farkli kildigin1 One siirmiistiir. Cocuklarin dogasindan
kaynaklanan niteliklerine ve davranislarina saygi duyulmasi gerektigini de eklemistir.
Burada Locke, hem ¢ocuk ile yetiskinin bir tutulamayacagini ifade etmis hem de

cocuklarin kendine has 6zelliklerinin varligina dikkat ¢ekmistir.

140



Locke, ¢cocuklarin masum oldugu goriisiinii savunmus diisiiniirlerden bir tanesidir.
Temiz bir zihinle diinyaya gelen bir ¢ocugun ilk gilinahtan izler tasimasi miimkiin
gorinmemektedir. Ancak Locke’un diisiincesinde de Kant’inki gibi c¢ocuklar, bu
yaglarda akillarin1 kullanamadiklar1 ve iyi ile kotiiniin ayrimimi yapamadiklari igin

onlar1 dogustan iyidir ya da kotiidiir diye degerlendirmek yanlistir.

Locke’a gore saglikli bir zihne sahip olmanin yolu saglikli bir bedene sahip olmaktan
gecmektedir. Bu sebeple cocuklarin beden gelisimi ve sagligi konusunda 6zen
gosterilmelidir. Cocuklarin bedenlerini dayanikli kilabilmek i¢in onlar her tiirli
duruma alistirmak gerekmektedir. Ancak dogru aligkanliklarin yerlesmesi saglanmali,
yanlis ve kotii aligkanliklarin kok salmasi engellenmelidir. Locke’ gore bu
aliskanliklarin geri alinmasi zor oldugundan uzun vadede cocuklar i¢in olumsuz
durumlar ortaya ¢ikabilecektir. Ayrica ebeveynlerin ¢gocuklarinin her istedigini yerine
getirmeyerek, onlara arzularini kontrol edebilme yetisini kazandirmalar1 gerektigini de
vurgulamistir. Kundagin ¢ocuklarin bedenlerine zarar verecek bir uygulama oldugunu
eklemis; giyim konusunda da hareket 6zgiirliilinii engellemeyecek rahat ve sade
giysilerin tercih edilmesi gerektigini 6ne siirmiistiir. Cocuklarin beslenmesi konusunda
da diger diisiiniirlerle aymi disilinceleri paylasmis; yetiskinlerle ayni besinleri

tiikketmelerinin sakincali oldugunu ifade etmistir.

Locke’ta 6zgiirliik kavrami, bireylerin her tiirlii baskidan ve etkiden uzak bir sekilde
bir eylemde buluma ya da bulunmama secimini yapabilmektir. Bu se¢imin
yapilabilmesi i¢in zihnin belirli bir gelismislik diizeyine wulagsmis olmasi
gerekmektedir. Bu sebeple ¢ocuklar 6zgiir bir zihne sahip olana dek ailelere diisen,
onlara yol gostericilik yapmak ve arzularini reddederek akillarini kullanma konusunda

onlar1 tesvik etmektir.

Locke, “Egitim Uzerine Diisiinceler” isimli eserinde kiz ve erkek g¢ocuklarinin
egitiminin ayni olamayacagini ifade ederek eserini erkek cocuklarinin egitimi

hakkinda bilgi vermek i¢in kaleme aldigini belirtmistir.

Dogduklarinda bos bir zihne sahip olan cocuklar, Locke’a gore diinyay1 ziyarete
gelmis bir turiste benzetilmektedirler. Uzerinde yasadiklar1 diinya hakkinda bilgiler
edinmeleri ve bos olan zihinlerinin dogru bir sekilde donatilmasi egitim siireciyle
miimkiindiir. Locke, ¢gocuklarin tiim diinya bilgisini 6grenebilmelerinin gii¢ oldugunu

diisiindiiglinden yalnizca ise yarar bilgilerin 6gretilmesi gerektigini 6ne siirmiistiir. Bu
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anlamda Locke egitiminde pragmatist bir anlayis bulunmaktadir. Locke i¢in 6nemli
olan ¢ocuklarin ¢ok sey 6grenmesi degildir. Aslinda Locke’a gore gerekli olan ¢ok
bilgi sahibi olmak yerine, arzularin ve egilimlerin kolesi olmadan akli dogru bir sekilde

kullanilabilmektir.

Locke diger diisiiniirlerin aksine kitap okuma eyleminin 6diillendirilmesi gereken bir
davranig oldugunu diistinmiistiir. Yalnmizca okunacak kitabin yanlis ve hafizay
dolduracak gereksiz bilgilere sahip olmamasi gerektigini dile getirmistir. Ezber
konusunda da Rousseau ile aymi goriisii paylagmaktadir. Ezberin hafizay
giiclendirdigi goriislinii savunan Kant’in tersine Locke, bu metodun hafizayr mesgul
ettigini savunmustur. O’na gore bilgiler deney ve gozlem yoluyla elde edilirse daha

kalic1 bir 6grenme saglanacaktir.

Locke, okul egitimi yerine evde 6zel 6gretmen esliginde verilecek egitimi daha faydali
bulmustur. Okul ortaminda g¢ocuklarla yeterli 6lgiide ilgilenilemeyecegi onu bu
diisiinceye itmistir. Ancak evde verilen bir egitimi arzulamasi, ¢ocuklarin toplumdan
uzak bir sekilde yetistirilmesini dogru buldugu anlamina gelmemektedir. Locke, bilgi
edinme kaynagi olarak gozlem ve deney yontemlerini tercih ettiginden ¢ocuklarin
ancak toplum igerisinde yer alarak toplum bilgisini O6grenebileceklerinin altim
cizmistir. Egitici, 6grencisine iyi ornek olabilecek bir karakterde olmali, 6grenciyi
tanima konusunda becerikli olmali ve cocuk psikolojisi hakkinda bilgi sahibi

olmalidir.

Cocuklarin zihinlerinde ahlaka dair hi¢bir 6ge bulunmadigindan Locke, ¢ocuklarin
ahlaki davramiglarda bulunamayacagini kabul etmistir ve ahlak egitiminin kiigiik
yaslarda verilmesi gerektigini belirtmistir. Ciinkii cocugun erdem sahibi olmasi Locke
icin egitimin en bilyilk amaclarindandir. Iyi davramslarin takdir edilmesi, kotii
davraniglarin ise cezaya basvurmadan kinanmasi ve c¢ocuklarin uyarilmasi

gerekmektedir.

Locke’a gore Tanr ve din bilgisi de dogustan sahip olunan bilgiler degildir. Cocugun
belirli bir yasa gelmesini beklenmeden din ve yaratici hakkinda bilgiler edinmesi
gerekmektedir; aksi takdirde din hakkinda kazara yanlis bilgiler 6grenme tehlikesi
bulunmaktadir. Bu sebeple Locke; ¢ocuklarin anlayabilecegi, seviyelerine uygun, dini

ve yaraticiy1 tanitici bilgilerin verilmesini 6nermistir.
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Locke’un tabula rasa kavrami, ¢ocuk ile yetiskin arasindaki farka dikkat ¢eken bir
anlay1s oldugundan cocuk modernlesmesi kapsaminda degerlendirilebilir. Locke’a
gore cocuklar dogustan bir bilgi birikimine sahip olmadigindan yetiskinlerle bir
tutulamaz. Ayrica, ¢ocuklarin dogasindan kaynaklanan davranis ve niteliklerine saygi
duyulmas1 ve bunlara gore c¢ocuklarin yetistirilisinin, bakimmin ve egitiminin
belirlenmesi gerektigini 6ne siirmesiyle de cocugu ayri bir birey olarak degerlendirdigi
anlasilmaktadir. Cocugun 6znelesmesi ve bir birey olarak deger kazanmasi ¢ocuk
modernlesmesinin temelini olusturmaktadir. Locke, cocugun dogustan kotii ve
giinahkar olmadig1 diistincesiyle de geleneksel ¢ocuk anlayisina karsit bir konumda
yer almaktadir. Ayn1 zamanda “Egitim Uzerine Diisiinceler” eserinde yer alan
diisiinceleri, modern bir ¢ocugun nasil olmas1 gerektigi ile ilgilidir. Bu baglamda
Locke’un ¢ocugun yetistirilisi ve egitimine dair bir kilavuz niteligindeki eseri, modern
cocuklugun insas1 konusuna katki saglamaktadir. Locke, ¢ocuk modernlesmesi
stirecinin kalesi olan okul yerine ev egitimini tercih ederek geleneksel bir anlayisa
sahip gibi goriinse de bu egitimin igerigi, cocugun dogasini ve ozelliklerini merkeze
almaktadir. Ayrica kullanilmasimi Onerdigi egitim metotlar1 da geleneksel bakis
acisindan uzaktadir; s6zgelimi cocugun deneme-yanilma yontemiyle bilgiler edinmesi

gerektigini One slirerek ¢ocugu, egitim siirecinin 6znesi olarak diisiinmektedir.

Sonug olarak; ¢cocuk modernlesmesi adi verilen siire¢, cocukluk kavraminin kesfinden
itibaren ¢ocuk yasamindaki ve c¢ocuga karsi sahip olunan alginin degisimini
kapsamaktadir. Toplumsal gelismelerin yaninda bu donem diisiiniirlerinin ¢ocuklugun
modernlesmesi tizerinde biiyiik etkisi olmustur. Bu ¢alismada ele alinan Jean-Jacques
Rousseau, Immanuel Kant ve John Locke ¢ocuk modernlesmesi konusunda 6nemli bir
yere sahip olan Aydinlanma disiiniirleridir. Bu disiiniirlerin =~ goriisleri
karsilastirildiginda pek ¢ok konuda goriis benzerligi oldugu gézlemlenmektedir.
Oncelikle ii¢ diisiiniir de ¢ocuklarin masum olarak diinyaya geldikleri konusunda
hemfikirlerdir. Bu konuda diisiinceleri ve eserleriyle toplumdaki ¢ocuklarin giinahkar
oldugu algisinin degisiminde 6nemli bir rol oynamislardir. Ayrica bu ii¢ diisliniir;
cocuklarin dogustan herhangi bir bilgiye sahip olmaksizin diinyaya geldikleri
konusunda da goriis birligine sahiptirler. Yalnizca Kant, cocuklarin zihinlerinde
birtakim gelistirilmesi gereken potansiyellerin bulundugunu ifade ederek diger
disiintirlerden ayrilmaktadir. Ancak bu diisiince temelde, ¢ocuklarin dogustan bir

bilgiye sahip olmadiklar1 ifadesiyle ters diismemektedir. Ug diisiiniiriin de ortak
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paydada yer aldig1 bir diger husus beslenme, giyim, aligkanliklar edinme konularidir.
Diisiiniirler bu konuda ¢ocuk bakimina dair diisiincelerini eserlestirerek ebeveynlere
yol gostermistir. Cocuk bakimi diisiincelerinin temelinde; onlarin terk edemeyecekleri
ve gelecekte olumsuz etkilere neden olacak aliskanliklarin kazandirilmamasi gerektigi
yer almaktadir. S6zgelimi; basit ve sade yiyeceklerin tercih edilmesinin gerekliligi,
sik1 kundaklama yontemi kullanmadan viicut sagliginin korunmasinin amaglanmasi ve
onlar1 yalnizca belirli sicakliklara alistirmama konusundaki goriisleri, ¢gocuklarin ilk
yillarinda daha dogru yetistirilmesi konusundaki ortak goriislerini olusturmaktadir.
Bilindigi tlizere, ¢ocukluk algisindaki degisimler, ¢ocugun aile icerisindeki roliinii de
degistirerek ailelerin onlarin {izerine titremesini ve bakimlarina 6zen gdstermesini
saglamistir. Bu bakimdan, bahsi gecen diisiiniirlerin ¢ocuk bakimi ve yetistirme
konusunda dile getirdigi goriisler bu siirecte aileler i¢in yol gosterici olmustur. Dahast;
Aydinlanma diislincesinin ag¢iga ¢ikardigr bireyin zihninin 6zgiirlesmesinin
gerekliligine duyulan inang¢ gere§i ¢ocuklarin ilk zamanlarinda ailelerine bagimlh
olmas1 ve zihinsel gelisimi sagladiktan sonra da akillarinin 6zgiirlesmesi diisiincesi
benimsenmistir. Bu bakimdan ii¢ diisiiniiriin de diistinceleri irdelendiginde ¢ocuklarin
zihinlerinin ozgiirliigiine 6nem verdikleri; hatta bu meziyeti ¢cocuk gelisiminde en
onemli etken olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Genel olarak bakildiginda ¢ogunlukla
cocuga dair benzer diisiinceleri paylasan bu diisiiniirlerin ayristiklar1 tek nokta; egitim
konusuna yaklagimlaridir. Ancak bu ayriliklari, onlarin herhangi birinin gocuk
modernlesmesi konusundaki etkisini golgelememektedir. Clinkii temelde, ii¢ diisiiniir
de cocuklarin yetiskinlerden farkli oldugunu ve kendilerine has o6zellikleri oldugunu
kabul etmekte ve bu goriislerini herkese duyurmaya cabalamaktadirlar. Onlarin
diisiince farkliliklar1 ¢ocuklarin gelisiminde odaklandiklar1 hususlardan ve belki de
cocugun Ozelliklerini farkli yorumlayislarindan kaynaklanmaktadir. S6zgelimi bu
diisiintirler; cocugun toplum iginde mi yoksa toplumdan uzakta m1 yetistirilmesi, din
egitiminin hangi evrede verilmesi gerektigi, ahlak egitiminin ¢ocuga katmasi gereken
degerler ya da egitim metotlar1 gibi birtakim konularda ayrilmiglardir. Bu goriis
ayriliklar1 aslinda c¢ok dogaldir. Ciinkii ii¢ diisiiniir de farkli ideolojilere sahip
toplumlarda yetismislerdir ve her toplumun da sahip oldugu ideal insan goriisii

birbirinden ayrilmaktadir.

Ozetle, bahsi gecen bu ii¢ diisiiniir de hem kendi toplumlarinda hem de diger

toplumlarda goriislerine saygi duyulan 6nemli isimler olduklari i¢in ¢ocuklara yonelik
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gorisleriyle, ¢cocuklara dair alginin degisiminde 6nemli izler birakmiglardir. Onlarin
gorislerinin ¢ogunlugu bugiin de gegerliligini korumakta ve benimsenmektedir.
Dolayisiyla bu ii¢ diisiiniiriin ¢ocuklarla ilgili goriisleri, gliniimiizdeki ¢cocuklarimizi
anlamada ebeveynler ve egitimciler i¢in de degerli bir kilavuz niteligindedir. Nitekim
icinde yasadigimiz 21. yiizyillda dahi hala gerek ebeveynler ve gerek egitimciler
tarafindan ¢ocuklarin bakimi ve egitiminde yanlis uygulamalar gozlenebilmektedir.
Bu nedenle ¢ocuk yetistirmede Rousseau, Kant ve Locke’un evrensel sesine kulak

vermemiz Onem arz etmektedir.

Bu calisma, Bati modernlesmesi kapsaminda ¢ocugun modernlesmesi siireci ve egitim
konusunu islemistir. Gelecekteki ¢alismalara yonelik bir Oneri olarak; Tiirk
modernlesmesi kapsaminda ¢ocukluk iizerine bir ¢alisma yiiriitiilebilir ve ayrica bu
siirece etki eden diisiiniirler bir ¢alisma konusu olarak one ¢ikarilabilir. Bat1 disinda
kalan Japonya gibi iilkelerin modernlesmesi de karsilastirma amaciyla kullanilabilir.
Ayrica Neil Postman’in 6ne siirmiis oldugu “cocuklugun yok olusu” kavrami da

dikkate deger bir arastirma konusu olarak degerlendirilebilir.
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