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OZET

Ortaokul Yedinci Sinif Ogrencilerinin Bilimsel Tutum

Diizeylerinin incelenmesi

Merve GULTEKIN

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Yuksek Lisans Tezi

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Emine Giilhan BAKIRDERE

Bu tez ¢alismasinda ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin bilimsel tutum diizeyleri
iliskisel tarama yéntemi kullanilarak ortaya konmaya calisiimistir. Ogrencilerin

bilimsel tutumlarinin cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi ve meslekleri, anne- baba
sag olma durumu, kardes sayisi, ev sahibi olma durumu gibi farkli demografik

degiskenlerle olan iliskisi incelenmistir.

Bu arastirma Istanbul’'un Kadikéy ilcesinde bulunan dért devlet okulunu
kapsayacak sekilde Eyliil 2014- Haziran 2015 tarihleri arasinda yirutilmistiir.
Tarama- Survey tipi arastirma icin uygun érnekleme yéntemi kullanilmistir. Olgme
araclart toplamda 383 ortaokul 7. smif 6grencisine uygulanmistir. Calismada
veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgiler Formu” ve Moore ve Foy
(1997)'un gelistirdigi, Demirbas ve Yagbasan (2006)'1n Tirkce versiyonunu
olusturdugu “Bilimsel Tutum Olgegi” ile toplanmistir. 40 maddeden olusan 5li
Likert Tipi olan Bilimsel Tutum Olgegi Tiirkce’ye uyarlandigi haliyle kullanilmustir.
Olgegin Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu 0.84; Cronbach Alpha giivenirlik

katsayis1 0.76'd1r.



Calismada elde edilen veriler SPSS programi ile analiz edilmis ve veri analizinde
ANOVA, Scheffe testleri kullanilmistir. Aragstirmanin sonucu olarak 6grencilerin
bilimsel tutum puanlarini ortalamalarinin biiytk o6lciide okul, cinsiyet, anne- baba
meslegi, kardes sayisi ve ev sahipligi degiskenlerine goére anlamli fark olusturdugu

ortaya ¢cikmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, Tutum, Bilimsel Tutum, Bilimsel Okuryazarlik

YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU
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ABSTRACT

Examination Of Seventh Grade Students’ Scientific

Attitude Levels

Merve GULTEKIN

Department of Mathematics and Science Education

MSec. Thesis

Advisor: Dr. Ogr. Uyesi Emine Giilhan BAKIRDERE

With this study aim is to reveal the scientific attitude levels of seventh grade
students by using a descriptive survey model research. Scientific Attitude Scale
was conducted to collect data from four public schools. Schools were chosen from
Istanbul Kadikdy district. This research intends to determine the relations
between scientific attitudes and demographic information of students such as

gender, school, number of siblings and parents’ occupations.

This research includes four public schools and carried out between September
2014 and June 2015. Students were chosen by convenience sampling method.
Scientific Attitude Scales and Personal Information Forms were filled by 383

students in total.

A scientific attitude scale was used for determining students’ scientific attitude.
The scientific attitude scale which first prepared/ developed in 1996 by Moore and
Foy and translated and adopted into Turkish by Demirbas and Yagbasan in 2006
was conducted for this research. Scale includes 40 items (40 point survey to

determine scientific attitude) Reliability and validity values of the scale were

Xii



tested. Its Spearman Brown correlation factor is 0,84 and Cronbach Alpha
reliability factor is 0,76. The scale is valid and reliable according to the values

obtained.

During data analysis SPSS program were used and ANOVA, Scheffe test were
carried out during data analysis. Results show that it was found that students’
scientific attitudes show a significant difference according to educational and
occupation status of their parents and school they attended. Also it was found that
any significant difference has been observed among children’s attitude scores

according to gender.

Keywords: Science, Attitude, Scientific Attitude, Scientific Literacy

YILDIZ TECHNICAL UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF NATURAL AND APPLIED SCIENCES
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Giris

1.1 Literatiir Ozeti

icerisinde bulundugumuz yiizyil, teknolojik ve ekonomik yarisin hiz kazandig bir
cag olarak kabul edilmektedir. Bu yaris1 kazanabilecek olanlar da bilim ve fen
alanlarinda basarili olacak iilkelerdir. Bir ulusun bilimde ve fende ileri olmasi
demek o ulusun gelismis, refah seviyesi yiliksek ulus haline gelmesi anlamini
tasimaktadir. Bu sebeple gelecegini diisiinerek hareket eden her iilke fen
bilimlerine gereken 6nemi vermek zorundadir ki ancak bu sayede gelisme ve

ilerleme saglanabilmektedir (Akgiin, 2000, s.6).

Bilim ve teknoloji alaninda 6zellikle bas dondiirticii bir hizda yasanan degisim ve
gelismeler Oyle bir hiza ulasmaktadir ki bu doért yillik bir okulun birinci sinifinda
Ogrenilen bilgilerin, o6grenciler mezun olana kadar degismesi anlamina
gelmektedir. Toplumsal alanda da pek ¢ok zorunlulugu beraberinde getiren bu
durum okul ¢ag1 bireylerin bir yana ¢alisanlarin dahi yasam boyu 6grenen bireyler
olmalarin1 gerektirmektedir. Bu nedenle gelisen bilim ve teknolojiye duyarsiz
kalmaktansa onunla ilgili olmak, gelismesinde ve sekillenmesinde etkili olmak ¢ok
daha anlamlidir, bunlar1 basarabilmenin yolu ise fen bilimlerine ve fen bilimleri
egitimine gereken 6nemi vermekten ge¢mektedir (Akgiin, 1996; A¢ikgoz, 2006; s.
4).

Bilim ve egitim adeta birbirini tamamlayan ve karsilikli stirekli etkilesimde
bulunan iki 6gedir. Bilimde gelismeden s6z edilmek istendiginde egitimden de soz
edilmelidir, her iki alanda da gelisme etkili 6grenme ile s6z konusu olur. Ogrenme
duygusu insanin icine islemistir 6yle ki zaman zaman bir seyi 6zellikle istemeden
o0grendigimiz bile olur ancak insanoglu dnceden beri var olan bir kiiltiire dogdugu
icin rastlantisal 6grenmeler yeterli gelmez ve bireyin egitilmesi gerekir, bunun icin
de 6grenme istegi cok dnemlidir (Bruner, 1996; Aktaran Acikgoz, 2006, s. 75;
Celikkaya, 2000, s.259; Yasar, 1998b, s. 160).



Bilim, arastirma ve teknolojinin okul yillarinda o6grencilerle ve 6grenme ile
bulustugu alan ve ortam fen bilimleri dersleridir. Bu derslerde 6grencilerin
meraklarin1 besleyecek, onlarin kavramlar1 6grenmelerini saglayacak bir ortam
olusturmanin yani sira problem olusturma, karara varma, verileri iliskilendirerek
¢oziime ulasma gibi becerilerin arttirlmasi ve bu becerilerin giinliik hayata
gecirilmesi fen becerilerinin gelismesi anlamina gelmektedir. Fen egitiminin
verimli ve etkili olabilmesi icin de Ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili ne
diistindiiklerini anlayabilmek gerekmektedir ki bu da 6grencilerin fene karsi

tutumlarini anlamakla miimkiin olabilir (Gtirdal, 1992; Ekiz, 2001, s.118).

En genel anlamda bakildiginda egitim bireyleri belirli amaglar dogrultusunda
yetistirme siirecidir. Bu siire¢ boyunca bireyin kisiligi degisime ugrar, bu degisim
egitim slrecinin bireye kazandirdigi, bilgi, beceri, tutum ve degerler sayesinde
gerceklesir. Ozellikle ilkogretim okullar1 bu siire¢ boyunca énemli rol iistlenmekte
ve bireyin okul yasaminin ilk yillarindan itibaren egitim siirecini olusturmaktadir

(Fidan, 1996, s.4).

Tutum, bir kisinin herhangi bir baska kisi, nesne ya da olay karsisinda sergiledigi
olumlu veya olumsuz davranista bulunma egilimidir (Turgut, 1997). Bilimsel
tutum, birey i¢in okulda oldugu kadar giinliik yasamda ve is ortaminda da sahip
olmasi gereken bir kavramdir ¢iinkii bilimsel tutumlar, problemler ¢6zmeyi, bilgi
lretmeyi, arastirmay1 kolaylastiran pozitif yaklasimlardir. Bilimsel tutum ayni

zamanda duygusal zeka ile de iliskilendirilmektedir. (Ergin ve Ozgiirol, 2011).

Bilim, evrenin bir pargasini konu olarak alan, gerceklere ve deneysel yontemlere
dayali olarak diizenlenen ve yasalara ulasmaya calisan bilgi toplulugu olarak ifade
edilebilir (TDK, 2008).

Tutum; bilissel, davranissal, duyussal boyutlariyla davranislarin 6nemli
nedenlerinden biri olarak goriilmektedir. Belli alanlara yonelik tutumlarin tespit
edilmesi o alanlardaki basari durumunu analiz etmeye yardimci olmaktadir.
Ogrencilerin oldugu kadar égretmenlerin tutumlar: da énem tagimaktadir. Ornegin
etkili fen O6gretimi icin vazgecilmez olan laboratuvar derslerine egitim 6gretim
stireci icerisinde yeterince yer verilmedigi, bu durumda tutumun pay1 oldugu ifade

edilmektedir (Alpaut, 1993; Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1994; Giirdal, 1992).



Onceki yiizyillarda diizenli bilgi biitiinii olusturan tiim c¢alismalara ve biitiin
sistematik arastirmalara bilim deniliyordu. Bilim yontemi ise genel anlamda bir
arastirma sirasinda gercege ulasmak icin izlenen siireci veya yolu ifade eder

(Seyidoglu, 2003).

Farkli yaslardan ve sinif kademelerinden 6grencilerin bilimsel tutumlarini
inceleyen pek c¢ok c¢alisma oldugu gibi 6gretmenlerin bilimsel tutum ve
davranislarina odaklanan ¢alismalar da vardir. Bindak ve Ok¢u (2001);egitim
fakiiltesi son siif 6grencilerini 6rneklem aldiklar1 arastirmalarinda bilimsel tutum
ve bilimsel davranis gosterme seviyesini belirlemeyi amaglamiglardir. Bilimsel
tutumlari ve davranislari tespit etmeye yonelik 22 maddeden olusan Likert tipi bir
anket oOlcek olarak kullanilmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gére kendine ve
cevresine karsi diirist bir izlenim vermenin, 6gretmen adaylarinca en ¢ok
benimsenen bilimsel tutum ve davranis oldugu ortaya ¢ikmistir. Yilmaz (2007) ise
ilkogretim kurumlarinda bilimsel tutum ve davranis kazandirma konusunda fen
derslerinin ne kadar etkili oldugu konusunda 6gretmen gorislerini belirlemek icin
bir arastirma yuritmiistiir. Bu kapsamda 20 sinif 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis
gorismeler yapmis sonrasinda da toplanan nitel verileri analiz etmistir. Sonug
olarak ogretmenlerin bilimsel tutum ve davranislar1 énemli olarak gordikleri
ancak bilimsel tutum ve davranmislar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin bilimsel tutumlarini, inan¢ diizeylerini, 6z
yeterliklerini ve etki eden faktorleri arastiran calismada Aslan ve Uluginar (2008),
ogrencilerin bilimsel tutum dizeyleri ile 6z yeterlik diizeyleri arasinda orta
seviyede ve pozitif yonde bir iliski bulmuslardir. Ayrica 6grencilerin 6z yeterlilik
seviyeleri ve bilimsel tutumlar arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamh
farkliliga rastlanmazken; smif diizeyi ve 6grenim gormekte olduklar1 boélimii
tercih etme sebepleri bakimindan anlamh farklihga rastlanmistir. Onemli bir tespit
olarak, 6z yeterlilik diizeyleri ytliksek c¢cikmis olan 6grencilerin bilimsel tutum

seviyelerinin de yiiksek oldugu belirtilmistir.

Bilimsel tutum kazanmis 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin da
artacagl, fen bilimleri ile bilimsel tutumlar arasindaki iligkileri arastiran
calismalarin sonucunda ortaya konmustur (Demirbas ve Yagbasan, 2006).

3



1.1.1 Uluslararasi Arastirmalar

Fen bilimleri alaninda yapilan tutum c¢alismalarina bakildiginda bilimsel
tutumlarin (Scientific attitudes), fen bilimlerine yonelik tutumdan (Attitude
towards science) ayr1 tutularak arastirildigi gozlenebilir (Byrne ve Johnstone,

1987).

Bilimsel tutumlar (Scientific Attitudes), 3 grupta toplanabilmektedir (Byrne ve
Johnstone, 1987):

1) Bilgi ve dusiincelere yonelik agik fikirlilik, merak gibi tutumlar;

2) Bilgi ve diisiincelerin degerlendirilmesiyle ilgili veri degerlendirme, sonuca

ulasma, tarafsiz olabilme ve elestirel diisiinebilme gibi tutumlar;

3) Sebep sonug iliskisi kurma, gercege bagl kalma gibi bilimsel inanislara karar

verebilmekle ilgili tutumlar.

Bilim insanlar1 bilimsel tutumlari; sorgulama istegi, veri toplama ve verileri
anlamlandirma, anlamaya ve bilmeye karsi isteklilik, bir seyin dogrulugunu
kanitlamaya karsi isteklilik, dnctillerin ve sonuglarin diisiiniilebilmesi, mantikh
disiinmeye saygililik olarak da agiklamislardir (Simpson vd. 1994). Siipheyle
yaklasabilen, merakly, farkl fikirlere ilimli olabilen, basarisizliktan cabuk yilmayan,
delilleri dikkate alarak iddialarda bulunabilen bir birey bilimsel tutum ve
davranislara sahip olarak tanimlanabilmektedir, diisiince iriinlerinin degisken
olabileceginin farkinda olabilmek de bu 0Ozellikler arasinda sayilabilmektedir

(Carin, 1997; Carin ve Bass, 2011).

Ye, Wells, Talkmitt ve Ren (1998) ortaokul 6grencilerine yonelik yapmis olduklari
calismada o6grencilerin fen ile ilgili davranislarini, fen basarilarini ve fen
ogrenmelerini etkileyen unsurlar1 incelemislerdir. 7 ve 12. simif araligindaki
Amerikali ve Cinli 68rencilerle yiiriitiilmiis olan arastirmanin sonuglarina gore
tutum pek cok faktorle ilgili olabilmektedir ancak bunlarin arasindan 6grencinin
uyrugu, sinif seviyesi ve cinsiyete gore daha etkili bulunmustur. Ogrencilerin fen
bilimlerini sevme, sevmeme nedenleri ve neden fen bilimleri dersleri almaya ve fen

calismaya motive olduklarn tilkelere gore farklilik gostermektedir. Cinsiyet ise fen



tutumlari arasinda az farklilik olusturmus bir faktordiir. Erkek 68rencilerin tutum

puanlari kiz 6grencilere gore biraz daha ytiksek ¢ikmistir.

Fen bilimlerine yonelik o6grenci tutumlarinin ve bilimin dogasi anlayisinin
bilinmesi fen bilimleri 6gretimi i¢in ¢ok 6nemli bir yol gosterici olabilir. Bu nedenle

bu kavramlar arastirilmalidir ve incelenmelidir (Hammrich, 1997).

Jarvis ve Pell (2005), 6grencilerde okul dis1 etkinliklerin, gezi ve gdzlemlerin tutum
degisiklikleri iizerinde ne kadar etkili oldugunu gosteren bir arastirma
yapmislardir. 10- 11 yaslarindaki 300 6grenci ingiltere Ulusal Uzay Istasyonunu
ziyaret etmis, bu ziyaretler sirasinda arastirmacilar 6gretmen ve Ogrencilerle
goriismeler yapmistir. Arastirmacilar geziler sirasinda katilimcilar1 gézlemleme
olanagi da bulmuslardir. Ziyaretler sonrasinda 6grencilerin uzay konularina olan
ilgilerinde artis gozlenirken, 6grencilerin yaklasik beste birlik kisminda bilim
insan1 olma isteginde artis gorilmustir. Ziyaretlerin devaminda da tutumlarin
olumlu olarak siirdigii, baslangicta daha endiseli olan kiz 6grencilerin tutum

puanlarinin 6nemli 6l¢iide arttigl sonucuna ulasilmistir.

Pearson (1993); ogrencilerin bilimsel tutumlar1 algilamalarinin da aralarinda
oldugu birka¢ bashga yonelik kapsamli bir bilimsel ¢alisma yapmistir. Bilimsel
Bilginin Niteligi Olcegi, Egitsel Yaklasim Olgegi, Bilimsel Tutum Testi 6lgekleri bu
arastirma icin gelistirilmis ve kullanilmistir. Sonug¢larda bilimsel bilginin niteligi
Olcekleri ve bilimsel tutum testleri arasinda anlamlh farkhiliklar oldugu
gorulmiustiir. Bilimsel tutum algilar1 bakimindan kiz o6grencileri ile erkek
ogrencileri arasinda anlamli derecede farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu
bulgulara ek olarak 6énemli bir sonu¢ da 6gretmenlerin sahip olduklar1 bilimsel
tutum ve davranislarin olumlu olmasinin 6grencilerin sahip olduklar1 bilimsel

tutum ve davranislar degistirdigi ve etkilediginin bulunmus olmasidir.

Neathery (1999), doktora tez calismasinda 6grencilerin sinif diizeyi ytlikseldikge
tutum puanlarinin diistiigiinii ortaya koymustur. Fen derslerine yonelik tutumun;
cinsiyet, etnik koken, 6grenim goriilen sinif diizeyi, yetenek ve basar ile ilgisini
arastiran bu calisma fen derslerine yonelik tutum ile etnik kdken arasinda anlamh

bir iliski olmadifi sonucunu gostermistir. Ust yetenekli 6grencilerin tutum



puanlari digerlerine goére daha yiiksek cikarken, fen derslerine yonelik tutum ile

fen derslerinde gosterilen basari arasinda ytliksek anlamli iliski tespit edilmistir.

Chen ve Howard (2010) canl simiilasyon uygulamalarinin ortaokul 6grencilerinde
o0grenmeyi ve fene yonelik tutumlarn etkileyip etkilemedigini arastirmislardir. 311
oratokul égrencisi arastirmaya katilmistir. Ogrencilerin fen 6grenmeleri ve fene
yonelik tutumlar1 simiilasyon O6ncesinde ve sonrasinda Olg¢lilmiistiir. Yapilan
karsilastirma sonucunda similasyon uygulamalar1 sonrasinda 6grencilerin
tutumlarinin ve bilim adamlarina yonelik algilarinin olumlu anlamda degistigi
gorulmistiir. Ayrica 6grencilerin fen konularin1 6grenmelerinde 6gretmenlerin ¢ok

etkili oldugu sonucuna da ulasilmistir.

Chuang ve Cheng’in 2002 tarihli arastirmalarinda bilimsel tutum, cinsiyet, biyoloji
alaninda sahip olunan yetenek, mantikli diisinme ve bilimsel siire¢ becerileri,
biyolojiye yonelik tutum arasindaki iliskiler incelenmeye calisiimistir. Bilimsel
tutum, bilimsel siire¢ becerileri ve mantikli diistinme becerileri diizeyleri arasinda
anlamli bir fark gorilmezken erkek 6grencilerin bilimsel tutum puanlarinin kiz
ogrencilerden daha diisiik oldugu gorilmiistiir. Biyoloji yetenegi bakimindan ise
kirsalda yasayan 6grencilerin sehir merkezinde yasayanlara gore daha iyi olduklar
ortaya ¢ikmistir. Calisma Taipei sehir merkezi ve kirsalinda yasayan 6grencileri

kapsamaktadir.

Ogrenci deneyimlerinin, ilgi alanlarinin ve fen bilimleri ve bilim insanlarina yénelik
tutumlarin, cinsiyet aktoru tarafindan nasil etkilendigini 6grenebilmek amaciyla
bir arastirma ylriiten Jones, Howe ve Rua (2000), erkek Ogrencilere ait fen
tutumlarini kiz 6grencilerin tutumlarindan daha yiiksek bulmugtur. Ogrenim
gorilen smif seviyesi arttikca kiz ve erkek oOgrencilere ait tutum puanlan
arasindaki fark acilmakta, erkek 6grenciler yillar ilerledikce kiz 6grencilere gore
daha fazla fen dersi almaktadirlar. Arastirmacilar bu farkin 6grencilerin okul disi

deneyimlerinin farkli olmasindan kaynaklanabilecegini diistinmiislerdir.

1.1.1 Ulusal Arastirmalar

Nalgcaci ve arkadaslar1 (2011); Kayseri ilinin merkez bolgesinde 2010- 2011 egitim

Ogretim yili siiresince bes lisede okuyan 303 6grenci ile olusturduklar1 tutum



Olgeginin pilot uygulamasin1 yapmislardir. Evrende gergeklesen olaylar1 arastiran
ve anlamaya calisan fizik biliminin 6nemine deginen arastirmacilar, fizik alanina
yonelik bir tutum o6l¢eginin gerekliligini géormislerdir. 30 maddeden olusan bu
Olcek ilgili literatiir taranarak secilmis 12 olumsuz 18 olumlu madde icermektedir.
Uzman gorisi alinarak derlenip diizenlenen maddeler 6l¢egi meydana getirdikten

sonra Cronbach Alpha glivenilirlik katsayisinin 0.94 oldugu hesaplanmistir.

Ozden 2012 yilinda gerceklestirmis oldugu tez ¢alismasinda ilkégretim ikinci
kademeye devam eden Ogrencilerin bilimsel tutumlarinin ve bilimsel bilgiye
yonelik goruslerinin demografik o6zelliklere gore degisip degismedigini
arastirmistir. Calismada 6., 7. ve 8. Sinif diizeylerinden toplam 634 6grenci ile
calisilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore 6grencilerin bilimsel tutumlar orta
diizeyde bulunmustur. Cakir (2012) da sinif 6gretmenlerinin bilimin dogasiyla
alakal1 diistincelerini, bilimsel tutumlarini ve fen 06z yeterlik diizeylerini
Kitahya'da inceledigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin tutum
ve 0z yeterlik egilimlerini arastirmistir. 100 sinif 6gretmeni ile yiiriitilen bu
calismada tarama modeli kullanilmistir. “Fen, Teknoloji, Toplum Uzerine Gériisler”
anketi ve Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi- II kullanilarak veri toplanmistir. 20
maddelik bir 6z yeterlik testi de uygulanmistir. Sinif 6gretmenlerinin bilimin
dogasina yonelik goriislerinin ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikmistir. Sinif 68retmenlerinin fen

0z yeterlikleri ise orta diizeyde bulunmustur.

Yalgin ve arkadaslar1 (2009) proje tabanli 6gretim yonteminin 6grenciler
lizerindeki etkilerini inceledikleri aragtirmalarinda Atatiirk Universitesi’ne bagh
Bayburt Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programina kaydolan 90 birinci
sinif 6grencisiyle calismislardir. 2006- 2007 egitim 6gretim yilinda yiritilen
calismada oOn test ve son testli deneysel desen kullanilmistir. Veriler, elektrik
konusu basar testi, bilimsel islem basari testi ve fizik dersine karsi tutum testi ile
toplanmistir. Kontrol grubu halihazirda okutulan 6gretim programini oldugu gibi
islerken deney grubu dersleri proje tabanli 6gretim yontemine gore islenmistir.
Verilerin analizi sonucu kontrol grubu ve deney grubu arasinda bilimsel islem
becerisi, fizik ile ilgili tutum ve elektrik konusu basaris1 bakimindan belirgin

farklar oldugu gorilmiistiir. Ayrica deney grubundan segilen bes 6grenciyle
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yapimis olan 30- 40 dakikalik goriismelerden ¢ikan nitel verilerin nicel verilerin
analiz sonuclariyla uyum icinde oldugu fark edilmistir. Ozet olarak proje tabanl
O0gretim yontemlerinin 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigi, fizige karsi
tutumlarin ve arastirma becerilerinin gelismesine katkida bulundugu ifade

edilmistir.

Polat (2014); egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilimsel arastirmaya karsi tutumlarini
arastirmayl amagclamistir. Tarama modelini kullanan arastirmaci, Mus Alpaslan
Universitesine devam eden 417 6grenciyi érneklem olarak almistir. 2012-2013
egitim 6gretim yili sirasinda ytriitiillen arastirma igin 6grenciler farkli anabilim
dallarindan seg¢ilmistir. Bir adet soru formu ve bilimsel arastirmaya yonelik tutum
Olcegi calismanin 6lcme araclarini olusturmustur. En istekli 4. Sinif 6grencileri
goruliirken ilkégretim matematik boéliimiinde okuyan o6grencilerin diger bolim
ogrencilerine kiyasla arastirmacilara yonelik daha pozitif tutuma sahip olduklari
belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni bakimindan ise erkek 6grencilerin sahip
olduklar1 bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarin kiz 6grencilerin tutumlarina

gore daha ytiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

llgaz (2006); ilkogretimin ikinci kademesine devam eden 6grencilerinin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarini ve fen 6grenme siirecinde kullandiklar1 6gretim
stratejilerini arastirmistir. Arastirdigi konular1 basar1 diizeyi ve cinsiyet
degiskenleri bakimindan incelemistir. 2005- 2006 egitim 6gretim yilinda Edirne
merkezinde ylriitilen bu calismaya 822 yedinci smif 6grencisi katilmistir.
Ogrenme Stratejileri Olcegi ve Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi veri
toplama araglari olarak kullanilmistir. Verilerin analizi sonrasi 6grencilerin tanima,
secme ve ezberleme stratejilerini kullanarak fen bilimleri derslerini 6grenmeye
calistiklar1 ortaya cikmistir. Fen bilimlerine yonelik tutumlar genel anlamda
olumlu bulunurken, basari seviyesinin artmasinin fen tutum puanlarin1 da
arttirdign  goériilmiistiir. Ogrencilerin fen bilimlerine yoénelik tutumlar1 cinsiyet
faktoriine gore farklilasma gostermezken, 6grencilerin kullandiklar1 6grenme

stratejilerinin fen tutumlar tarafindan etkilendigi ortaya ¢ikmistir.

Yamak ve digerleri (2014), 2014 yaz doneminde ortaokul 5. Sinif 6grencileriyle
STEM etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve fen tutumlarina etkisini
arastiran bir calisma yapmislardir. Bilimsel stlire¢ becerilerini 6lgen test ve fen
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hakkinda ne dustliniiyorum testi veri toplamak i¢in kullanilmistir. Nicel verilerin
istatistiksel analizinin iliskili 6rneklem t testi ile yapildig1 bu 6n test- son test
deneysel desenli arastirmanin sonucunda Fen Teknoloji Miihendislik Matematik
etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve fene karsi tutumlarina

pozitif katkida bulundugu bulunmustur.

Tirkmen (2002); simif 68retmenligi birinci simif 6grencilerinin fen Bilimlerine
yonelik tutum diizeylerine arastirdigl ¢alismasinda 191 6grenciyle ¢alismistir.
Moore ve Foy (1971) tarafindan hazirlanmis ve 2002 yilinda Tiirkmen tarafindan
dilimize ¢evrilmis olan fen bilgisi 6gretimine yonelik tutum 6l¢egi kullanilarak veri
toplanmistir. Sonu¢ olarak; siif o6gretmenliginde okuyan 0Ogrencilerin fen
bilimlerine ve fen bilgisi 6gretimine karsi tutumlar1 pozitif bulunmustur.
Tutumlarin istatistiksel olarak yasa, cinsiyete, 6ss puanina, ortadgretim boyunca
aldiklari fen dersi sayisina, aile gelir durumuna, anne babanin sahip oldugu egitim

durumuna gore anlaml bir farklilik olusturmadigi goriilmustiir.

Gen¢ (2001), ilkégretim okullarinin ikinci kademesinde 6grenim goren
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi konulu tez
calismasinda, Edirne ilinin Ipsala ve Kesan ilcelerinde okuyan 236 6grenciyle
calismistir. Arastirmanin sonuglarina gore oOgrencilerin tutumlar1 olumlu
bulunmustur. Tutumlarin cinsiyet faktoriine gore anlamli bir degisiklik

gostermedigi gorilmiistiir.

Kahyaoglu ve arkadaslar1 (2006), Fen Bilgisi, Matematik ve Simif Ogretmenliginde
okuyan 6gretmen adaylarinin teknolojiye iliskin tutumlar1 konulu ¢alismalarinda
Siirt Egitim Fakiiltesinden 317 6gretmenlik 6g8rencisiyle ¢alismiglardir.
Arastirmanin sonuclarina gore kiz 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlar: erkek

ogrencilerin tutumlarindan daha olumlu bulunmustur.

ilkokul égretmenlerinin fene yonelik tutumlan iizerinde nelerin etkili oldugunu
arastiran Boylan (1996), ogretmenlerin fen oOgretimine yonelik tutum
durumlarinin 6grencilerin fen ile ilgili tutumlarini nasil etkiledigini arastirmistir.
Tutumlar tizerinde etkili olan faktorleri arastiran ¢alismanin sonunda su sonuclara

ulasilmistir:



e Ogretmenlerin fen ile ilgili tutumlan cinsiyet degiskeni bakimindan anlamh
farklilik sergilemektedir. Kadin o6gretmenler fen o6gretimini siklikla zor
olarak nitelemislerdir. Ogretmenlerin yeterlilik algilar1 6grencilerin fen

tutumlarini etkilemektedir.

e Cok dikkat ceken bir baska sonug ise 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik
sahip olduklar1 tutumlarin géreve baslamadan 6nce aldiklari fen bilimleri ve

fen 6gretimi dersleriyle yakindan iligkili ¢itkmasidir.
e Ogrencilerin tutumlar iizerinde anne ve babalarin etkili oldugu goriilmiistiir.

e Fene yonelik tutumlar cinsiyete gore degismektedir ve erkek 6grenciler kiz

ogrencilere gore daha olumlu tutumlara sahiptirler.

Oztiirk ve Basbay (2017); Mevlana Toplum ve Bilim Merkezi ile isbirligi icerisinde
calisarak 6gretim programlarinin 6grencilerin bilimle ilgili tutumlarina ve bilimsel
slire¢ becerilerine olan etkisini inceleyen bir ¢alisma ytritmiislerdir. Arastirmada
tasarlanan Ogretim programiyla 6grencilerin 6zellikle bilimsel siire¢ becerileri
kazanmalarina ve bilime yénelik olumlu tutum gelistirmelerine odaklanilmistir. On
test son test yari deneysel desen seklinde yiritilmis calismanin verilerini
toplamak i¢in bilimsel siire¢ becerileri testi ve bilimsel tutum 6l¢egi kullanilmistir.
Calismanin sonucunda bilimsel siire¢ becerileri gelisiminde deney grubu yoniinde
anlaml fark olustugu goézlenirken; kontrol ve deney gruplarinin tutumlari arasinda

fark bulunmamustir.

Glimis, 2009 yilinda 5. Sinif 68rencileriyle, fen ve teknoloji derslerinde bilimsel
oykilerin kullaniminin 6g8rencilerin zihnindeki bilim insani imajina ve 6grencilerin
bilimsel tutumlarina etkisini arastiran bir ¢alisma yapmistir. Calisma Ankara’nin
Cankaya ilcesinde bulunan bir devlet okulunun 5. Sinifina devam eden 6grencileri
arasindan segilen bir grupla yuriitilmistiir. Toplamda 80 6grenciye 20 maddelik
bir fen bilimleri tutum 6lcegi ve bilim insani cizme etkinligini iceren bir dokiiman
uygulanmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda 6ykii haritalar1 kullanilarak
bilimsel oykiilerle islenen derslerden sonra hem 6grencilerin kafalarindaki bilim
insan1 imajlarinin degistigi hem de tutumlarinda olumlu yoénde anlamh degisim

oldugu gorilmiustiir.
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Dogan (2004); bilimsel diisiinme yetenegi (becerisi), fen basaris1 ve fen
tutumlarinin genel yetenekle iliskisini arastirmay1 amaclayan yiiksek lisans tez
calismasinda farkl sinif seviyelerinden 247 6grenciyle ¢alismistir. Altinci, yedinci
ve sekizinci smif 6grencilerinin genel yetenek, fen basarisi, bilimsel diisiinme
becerisi ve fen tutumlar arasindaki iligkiler incelenmistir. Oncelikle 6grencilerin
bir genel yetenek testi kullanilarak, iistiin, normal ve diisiik yetenekli olarak
gruplara ayrildig1 calismada, bu gruplar arasinda fen tutumu, fen basarisi ve
bilimsel diisiinme becerisi alanlarindaki farkliliklar belirlenmeye ¢alisiimistir. Fen
basaris1 i¢in fen bilimleri ders notlarn dikkate alinmig, bilimsel diistinme
becerilerinin tespiti icinse Bilimsel Diisiinme Becerisi Testi (Lawson, 2000)
kullanilmistir. Fen tutumlarini 6l¢gmek icinse Moore ve Foy'un(1997) Bilime Karsi
Tutum Olgeginden yararlanilmistir. Sonug olarak farkli simif kademelerindeki
ogrencilerin fen tutumlar ile genel yetenek puanlarinin farklilik gostermedigi
ortaya ¢ikmistir. Ek olarak kiz 6grencilerin fen dersi notlarinin, erkek 6grencilerin

fen notlarina gore anlaml derecede yiiksek oldugu gorilmustiir.

Demirbas ve Yagbasan (2005); 2004-2005 egitim 6gretim yilinda, 6rneklemini
Kirsehir'deki okullarda okuyan ve yakin sosyoekonomik ¢evre igerisinde yasayan
ogrencilerin olusturdugu bir ¢alisma yapmislardir. Bilimsel tutumlarin tespiti
bakimindan énemli olan bu ¢alismaya toplamda 300, 6,7 ve 8. Sinif 6grencisi yer
almistir. Arastirmacilar bu ¢alisma sayesinde bilimsel tutum davranislarina sahip
olan bireylerin fen bilimleri ile ilgili bakis a¢ilarinin da farkli olacagini kanitlamayi
amaclamiglardir. Moore ve Foy (1997)'un gelistirdigi ve arastirmacilarin kendileri
tarafindan dilimize adapte edilen Bilimsel Tutum Olgegi (Scientific Attitude
Inventory SAI II) veri toplama araci olarak kullanilmistir. Verilerin analizi

sonucunda asagidaki bulgulara ulasilmistir:

- Ozellikle altinci ve yedinci simif kademelerinde okuyan égrencilerin bilimsel
kanunlarin ve teorilerin yapisina iliskin puanlar1 arasinda anlamh fark
bulunmaktadir ve 6grencilerin bilimsel kanunlarin ve teorilerin yapisina

iliskin puanlari diisiik seviyede oldugu belirtilmistir.

- Altina1 ve sekizinci sinif kademe 0Ogrencilerinin fen bilimlerinin yapis1 ve

olaylara yaklasma bi¢imi puanlar1 anlamh farklilik oldugu goriilmiistiir. Fen
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bilimlerinin yapisina ve olaylara yaklasma bi¢imi ile ilgili puanlar da genel

olarak olumlu diizeydedir.

- Bilimsel davranisi sergilemeye iliskin 6grenci puanlarinin sinif diizeyine gore
olumlu oldugu gortulmistir. Bilimsel davranisi sergilemeye yonelik puanlar
ozellikle 6-8 ve 7-8 sinif kademeleri arasinda anlaml farklilik gosterdigi

belirtilmektedir.

- Sinif diizeylerine gore olumlu diizeyde bulunan bir baska puan tiirii ise fen
bilimlerinin toplumdaki yeri ve énemi puanlaridir ancak sinif seviyesine
gore bakildiginda 6grencilerin fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi

puanlarinin anlaml bir farkhlik tegkil etmedigi ortaya konmustur.

-Bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki isteklilikle ilgili puanlar olumlu seviyededir.
Ogrencilerin bilimsel calismalar yapmadaki isteklilikle ilgili puanlar1 simif

diizeylerine goére 6nemli seviyede fark olusturmamaktadir.

Baska bir deyisle cocuklarda bilimsel tutum ve bilimsel becerilerin gelistirilmesi,
bilimsel merakin ortaya cikarilmasi 6zellikle ilkdgretim c¢ag1 ve okul oncesinde

kritik 6neme sahiptir (Yilmaz, 2005).

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bilimsel tutum ve bilimsel yaraticiliklarini
incelemek isteyen bir c¢alisma Kili¢ tarafindan 2011 yilinda yapilmistir.
Arastirmada sekizinci simif o6grencilerinin tutum ve yaraticilik diizeylerinin
Olctiilmesi hem de yaraticilik ve tutum puanlarinin farkh degiskenlere gore degisip
degismedigine bakilmasi amac¢lanmistir. Hu ve Adey’in (2002) gelistirdigi Bilimsel
Yaraticilik Testi ile Moore ve Foy (1997) tarafindan gelistirilen Bilimsel Tutum
Olgegi kullanmilmustir. Ayrica kisisel bilgi formlar ile kisisel bilgiler toplanmistir.
Bulgulara gore fen bilimlerine yonelik bilimsel tutumlarin okul tiiriine, cinsiyete,
anne baba 6grenim durumuna, ara¢ gere¢ kullanma ve bilimle ilgili dergi okuma
durumuna, fen dersi notlarina ve aile aylik gelir diizeyine gore anlamh farklilik
gosterdigi ortaya cikmistir. Bilimsel yaraticilik diizeyleri ile bilimsel tutum

arasinda da iliski olmadig1 bulunmustur.

Demirbas ve Yagbasan 2008 yilinda Moore ve Foy'un 1997 yilinda olusturmus
olduklar1 Bilimsel Tutum Olgegini (Scientific Attitude Inventory) kullanip
Kirsehir'de 59 6. Sinif 6grencisiyle calismayr gerceklestirmistir. Bu calismada
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orneklemi olusturan 6grenci grubu 3 farkl okuldan alinmis; 1. Okuldan secilen 19
ogrenci deney grubunu, 2. Okuldan secilen 20 kisi kontrol grubu 1’ i ve 3. Okuldan
secilmis olan 20 o6grenci kontrol grubu 2’'yi olusturmustur. Kontrol gruplarinda
mevcut 6gretim programinin igerdigi etkinlikler uygulanirken deney grubunda
derslerin islenmesi sirasinda sosyal Ogrenme teorisine dayali etkinlikler
kullanilmistir. Yapmis olduklar1 arastirmanin sonuclarina gore sosyal 6grenmeye
dayali aktivitelerin 6grencilerin bilimsel tutumlarini gelistirmekte ve gelistirilen

tutumlarin kalicihigini saglamakta etkili oldugu bulunmustur.

189 ortaokul 8. Simif 6grencisinin fen bilimlerine yonelik tutumlar1 ve bilimin
dogasi ile ilgili gorisleri, cinsiyet, 68renim gormek istenen lise tiirii, 68rencilerin
yasadiklan yerler degiskenlerine gore Yenice ve Saydam tarafindan 2010 yilinda
incelenmistir. Fen bilimlerine yonelik tutum o6lgegi ve bilimsel bilginin dogasi
Olcegi bu c¢alismada ogrencilere uygulanmis ve elde edilen bulgularin
yorumlanmasiyla fene yonelik sahip olunan tutumlarin yiiksek diizeyde oldugu
ifade edilmistir. Bilimsel bilginin dogasina yonelik goriisler ise kararsiz ve yetersiz
olarak degerlendirilmistir. Fen bilimlerine yo6nelik 6grenci tutumlarinin
ogrencilerin 6grenim gormek istedikleri lise tiirtine ve cinsiyete gore anlaml bir
fark gostermedigi; bilimsel tutumun yerlesim yeri degiskenine gore ise anlaml
fark gosterdigi ve bu farkliligin sehirde yasayan o6grenciler lehine oldugu

bulunmustur.

Uzun (2011)’un yapmis oldugu arastirmada ortaokul besinci sinif 6grencilerinin
bilimsel bilgi ile ilgili diisiincelerinin yani sira fen bilimlerine yonelik tutumlarini
da incelenmistir. 2010-2011 egitim Ogretim yilinda yapilan arastirmanin
orneklemini 7 cografi bolgeden secilen birer il ve bu illerden secilen tiger okuldan
derlenmis toplamda 720 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu arastirmanin
sonucunda besinci sinif 6grencilerinin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri ile fen
bilimlerine yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde bir korelasyon oldugu
belirlenmistir. Ayrica bu ¢alisma sonucunda fen bilimlerine yonelik tutumun, okul
basarisi, yas, anne baba calisma ve 6grenim diizeyleri, aylik gelir, fen bilimleri
derslerini sevme durumu bagimsiz degiskelerine gore anlamli olarak farkhilastigi

gorulmustiir.
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Ata (1999); ilkégretim Ogrencilerinin sosyal ve bilimsel tutumlarini arastirdigi,
ilkogretim ikinci kademe 6grencilerini hedef alan bir ¢calisma yapmis; 6grencilerin
bilimsel ve sosyal tutumlarini incelemistir. Adapazar1 sehrinde 6gretmen ve
ogrencilere ayr1 ayri1 anketler uygulanmistir. Bu anketler 30 6gretmen ve 60’1
erkek 601 kiz olmak tlizere toplamda 120 6grenci tarafindan doldurulmustur.
Ogrencilerin tutum gelisimi kendi degerlendirmelerine gore orta ve yiiksek
diizeylerde bulunmustur. Ogretmenlere gore ise 6grencilerin sahip oldugu bilimsel
ve sosyal tutumlar genel olarak yetersiz ve orta diizeyde olarak goriilmiistiir.
Cinsiyet degiskenine gore bakildiginda tutum gelistirme diizeylerinde kiz ve erkek

ogrenciler arasinda kayda deger bir farkliligin olmadig1 belirtilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ve 6grencilerin
demografik ozellikleri arasindaki iliskiyi arastiran Kiilge (2005) fen tutum o6lcegi
kullanarak veri toplamis ve 0Ogrencilerin sosyal bakimdan kendilerini
degerlendirmelerine, cinsiyetlerine, anne baba egitim diizeyi ve mesleklerine gore
fene yonelik tutumlarinda anlamh farklihlk olmadigim1 bulmustur. Ancak
ogrencilerin kendi basarilarini degerlendirme degiskenine gore fen dersi

tutumlarinin anlamh farklilik gésterdigini gozlemlemistir.

Bir bagka ytiksek lisans tez c¢alismasinda Duran (2008) fen egitiminde bilimsel
slire¢ becerilerine dayali 6grenme metodunun, 06grencilerin fene yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma, altinci, yedinci ve sekizinci smif
ogrencilerinin bilimsel tutumlarinin ailenin gelir diizeyi, yas, sinif seviyesi, anne
baba egitim durumu ve cinsiyet degiskenlerine gére anlamli bir fark olusturup
olusturmadigini bulmay1 amag¢lamistir. Burdur ilindeki dort farkl okuldan secilen
toplam 399 6g8renciye arastirmaci tarafindan gelistirilerek gecerlik ve glivenirlik
calismalar1 yapilan bilime karsi tutum olgegi uygulanmistir. Toplanan verilerin
analizi sonucunda ailenin gelir durumu, yas ve simif seviyesi degiskenleri ile
bilimsel tutum puanlar arasinda anlaml farkhlik saptanirken; cinsiyet, anne ve
baba 6grenim diizeyi faktorleri bakimindan bilimsel tutum puanlar arasindaki
farkliligin anlamh olamdig1 saptanmistir. Bilime karsi tutum puanlarinin kendi
aralarinda gosterdigi farkliliklara bakildiginda ise, farkhiliklarin 7. Sinif 68rencileri,

orta diizey gelire sahip olanlar ve 13 yas grubu lehine oldugu sonucuna varilmistir.
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Demirbas ve Yagbasan'in (2011) ilk olarak Moore ve Foy’ un (1997) c¢alismalari
sonucu diizenlenen Bilimsel Tutum Olgegini kullanarak yiiriittiikleri bir baska
arastirmada ise 2005 yilinda tlkemizde uygulanmaya baslayan Fen ve Teknoloji
miifredat programinin, ilkgretim 6grencilerinde bilimsel tutumun gelisimine olan
etkisini ortaya c¢ikarmaya calismislardir. Bu kapsamli arastirma i¢in bu kez
Kirikkale ilinde bulunan ilkégretim okullarindan 556 6g8renci seg¢ilmistir.
Kullanilan 6lgek ile 6grencilerin duyussal gelisimleri ve duyussal 6grenmelerinin
niteligi ortaya konmak istenmistir. Miifredat uygulamasi 6ncesi 6n uygulama,
sonrasinda ise son uygulama yapilmistir. Egitim 6gretim donemi baslangicinda
bilimsel tutum seviyelerinin yiiksek oldugu, dénem sonunda bu durumun devam
ettigi gozlenmistir. Bunun yani sira son test tutum puanlarinin okul basarisi, sinif
diizeyi ve cinsiyet acgisindan Onemli bir farkhilik olusturmadigi bulgusuna
ulasilmistir. Bir diger onemli sonu¢ ise 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasi sonucu yalnizca 7. Sinif 6grencilerinin son test puanlari yoniinde

anlaml bir farklilik saptanmis olmasidir.

Fen- Teknoloji- Toplum- Cevre iliskisinin 6grenciler tarafindan ne kadar algilandigi
ve 0grencilerin sahip olduklar: bilimsel tutumlar1 konu alan arastirmasinda Afacan
(2008) 4., 5., 6., 7. Ve 8. Simif 6grencilerinin FTTC iliskilerini algilama seviyelerinin
ve bilime yonelik tutumlarinin okul cevresine ve sinif kademesine bagl olarak
degisimini incelemek istemistir. Kirsehir'den bir tane iist sosyoekonomik ¢evreden
bir tane de alt ekonomik ¢evreden olmak tzere iki okul secilerek 2006- 2007
egitim ogretim yili siiresince ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Oncelikle 6grencilere bir
bilimsel siire¢ becerileri testi uygulanmis ve bu test sonucunda testin uygulandigi
her siniftan en ¢ok dogru cevabin sahibi iki 6grenci ve en az dogru cevabin sahibi
iki 6grenci orneklem olarak belirlenmistir. Sonraki asamada 40 6grenci ile yapilan
yar1 yapilandirilmis goriismeler kayit altina alinmistir. Goriismeler sonrasinda
yazlya gecirilmis, icerik analizi yontemi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Sonug olarak
ogrencilerin olumlu bilimsel tutumlara sahip olduklari, sahip olunan bilimsel
tutumlarin sinif seviyesine gore farklilik gostermedigi, ilkogretim 6grencilerinin
FTTC iliskisini anlama diizeyleri ile bilimsel tutumlari arasinda pozitif, orta

diizeyde ve kayda deger bir iliski oldugu goriilmiistiir.
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Tutumu 6lgmek icin arastirmacilar tek bir 6lcege bagh kalmamakta, farkli dlcekler
gelistirmekle ilgili calismalar da yapmaktadirlar. Balim ve arkadaslar1 (2009), fen
ve teknoloji tutumlarinin 6lg¢ilmesine yonelik o6lcek gelistirilmesi konulu
calismalarinda Likert tipi bir 6l¢ek gelistirmeyi amaglamiglardir. Gerekli alanyazin
taramasi yapildiktan sonra bir 6n deneme formu olusturulmus, uzman onerileriyle
bu form son seklini almistir. Sonrasinda ise 62 maddeden olusan form 653 yedinci
sinif Ogrencisine uygulanmis istatistiksel analizler toplanan verilere gore
yapilmistir. Faktor ¢oziimlemesi, madde- 6l¢ek korelasyonu hesaplar1 yapilmis,
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.94 olarak ¢ikmistir. Fen ve teknoloji/ Fen
Bilimleri dersini alan tiim 6grencilere, fen ve teknolojiye yonelik tutumlari
saptamak amaciyla son seklinde 44 madde iceren bu 0Olgegin uygulanabilecegi

belirtilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin tutumlari olumlu bulunmustur.

Ekici (2002), ise arastirmasinda laboratuvar derslerinin biyoloji 6gretmenleri
tarafindan yeterince yapilmadigini belirtmis ve bu durumun nedenlerinden biri
olarak gordiigu biyoloji 6gretmenlerinin laboratuvar derslerine karsi tutumlarini
bilimsel olarak o6l¢gmek istemistir. Calismanin amaci biyoloji 6gretmenlerinin
laboratuvar dersi ile ilgili tutumlarini tespit etmeye yonelik bir arag¢ gelistirmektir.
21 maddeden olusan o6lcek toplamda 117 biyoloji 6gretmenine uygulanmistir.
Olgegin tamamu icin hesaplanan Cronbach Alpha degeri 0,93 bulunmustur. Barlett
Testi degeri ve Kaiser- Meyer- Olkin degerleri de hesaplanmis ve ortaya gecerli ve

giivenilir bir tutum 6lgegi cikmistir.

Kurnaz ve Yigit (2010) de lise Ogrencilerine yonelik bir fizik tutum o6lcegi
hazirlamay1 amacglamiglardir. Olgegin taslak hali icin uzman goriislerinden ve
gozden gecirilen alanyazindan yararlanilmistir. Olusturulan 6l¢ek Trabzon’'da 7
liseden 841 6grenciye uygulanmistir. Faktor analizi yapisal gecerliligi, Cronbach
alpha ise genel giivenilirligi (0.95) 6l¢miistiir. Olgegin istatistiksel sonuc¢ degerleri
ve maddelerin yapisi, 6grencilerin var olan miifredat kapsaminda fizige karsi

tutumlarini 6lgmede yeterli gorilmiistiir.
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1.2 Tezin Amaci

Bu c¢alismanin amaci ortaokul 7. Smif 0Ogrencilerinin bilimsel tutumlarini
belirlemek ve 6grencilerin bilimsel tutumlarinin demografik o6zellikleri ile iliskili

olup olmadigini incelemektir.

Arastirma siirecinde Istanbul I1 Milli Egitim Miidirligii'nden tiim Kadikdy
ilcesindeki okullar1 kapsayan arastirma izinleri alinmistir. Uygulama igin birbirine
yakin mesafede bulunan fakat birbirinden farkli 6grenci profillerini bir arada
barindiran dort devlet okulu secilmistir. Yedinci siniflara uygulama yapilacag icin
ortaokul diizeyinde okullar belirlenmistir. Belirlenen okullarin midir ve mudir
yardimcilarina arastirmanin konusu ve igerigi hakkinda bilgi verilmistir.
Uygulamay yapacak 6gretmenlere de arastirmanin amaci ve igerigi ile ilgili detayl
bilgi verilmistir. Her bir 6gretmenin uygulama zamanini kendi programina gore
ayarlayabilmesi, ders c¢alismalar1 ve sinavlar1 aksatmayacak sekilde saglkl
uygulama yapabilmesi icin 6gretmenlere yeterli siire taninmasinin ardindan 2015
yilinin mart ayinda okullara teslim edilmis olan 6l¢gme araglari, mayis ayinda
tamamen toplanmistir. Olgme araglarinin toplama siireci tamamlandiktan sonra ise

verilerin girilmesi ve degerlendirilerek analizlerin yapilmasi tamamlanmistir.

1.3 Orijinal Katki

Ogrencilerin bilimsel tutumlarini tespit etmek ve incelemek, fen bilimleri
Ogretiminin nasil olmasi gerektigiyle ilgili 6nemli fikirler verebilir (Hammrich,
1997). Merak duyma, sorunlarin ¢ozimleri i¢in kanitlar1 dikkate alma, yaratic
diistinme, sabit fikirli olmama gibi énemli bilimsel tutumlar, fen bilimleri dersleri

yoluyla 68rencilere edindirilebilecek kazanimlardir (Yilmaz, 2005).

Guncel olarak uygulanmakta olan fen bilimleri dersi 6gretim programi; kalici ve
anlamli 6grenmeyi hedefleyen, onceki 6grenmelerle, giinlik hayatla ve diger
disiplinlerle iliskilendirilmis, biitiinsel bir 6gretim programi olarak tasarlanmistir.
Bireylerden beklenen rollerin hizla degistigi giintimiizde, 68rencilerin problem
cozebilen, bilgi tlretebilen, empati yetenegine sahip, kultiire ve topluma katki
saglayabilecek, girisimci bireyler olarak yetismelerini amacglamaktadir (MEB,

2018).
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Bilimsel tutum ve davranislar, yalniz 68renme ve bilimsel arastirma stiregleri i¢in
degil demokratik yasam i¢in de olmazsa olmazdir. Teknik ve akademik yeterlilikler
icin gerekli bilgi ve beceriler edinilirken bilimsel tutum da kazanilabilir ve gelismis
toplumlarda istenen o6zelliklere sahip bireyler boylece yetistirilebilir (Karasar,

1999, s5.47-48).

Yeni 6gretim programi cercevesinde 6grencilerin bazi yetkinlikler kazanmalar
hedeflenmistir. Bunlar, anadilde ve yabanc dillerde iletisim, kiiltiirel farkindalik,
matematiksel yetkinlik, bilim ve teknolojide temel yetkinlikler, 6grenmeyi
ogrenme, dijital yetkinlik, sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler ve ifade,
insiyatif alma ve girisimciliktir (MEB, 2018). Ogrencilerin sahip olmas1 beklenen
pek cok yetkinlik, sahip olunan bilimsel tutumla alakalidir ve bilimsel tutum
diizeylerinin belirlenmesi bu baglamda son derece 6nemli olmaktadir. Bilimsel
tutumu tespit etmeyi veya tutum diizeylerini farkli degiskenlerle iliskilendirmeyi
hedefleyen pek ¢ok arastirma yapilmistir (Afacan, 2008; Alkan, 2006; Aslan, 2008;
Ata, 1999; Balim ve digerleri, 2009; Chuang ve Cheng, 2002; Demirbas ve
Yagbasan, 2005, 2008, 2011; Duran, 2008; Tirkmen, 2002; Yamak ve digerleri,
2014; Yenice ve Saydam, 2010).

Bu arastirmada da spesifik olarak Kadikoy bolgesinde 6grenim gérmekte olan 7.
Sinif 6g8rencilerinin bilimsel tutum puanlar: ortaya konarak ve tutum puanlarinin
farkli demografik ozelliklerle iligkisi arastirilarak literatiire katki saglanmasi

amaglanmistur.

1.3.1 Problem Ciimlesi

Arastirmanin problemi, “Ortaokul 7. Sinif 6grencilerinin bilimsel tutumlar1 bazi

demografik 6zelliklere gore ne diizeydedir?” seklindedir.

1.3.2 Alt Problemler

e 1. Alt problem: Ortaokul yedinci siif 6grencilerinin bilimsel tutumlar1 genel

olarak ne diizeydedir?
e 2. Alt problem: Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin bilimsel tutum puanlari,
e(Cinsiyet
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eAnne- Baba Egitim Diizeyi (Ogrenim Durumu),
eAnne- Baba Meslegi,

eAnne- Baba Sag Olma Durumu,

eKardes Sayisi

eEv Sahipligi

eOkul degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

1.3.3 Arastirmanin Sayiltilar1

e Olcek  maddelerinin ogrenciler  tarafindan ictenlikle  yanitlandig

varsayillmaktadir.

e Uygulamalar sirasinda 6grencilerin arasinda hig¢bir etkilesimin olmadig1 kabul

edilmistir.

1.3.4 Arastirmanin Simirhiliklar:
® 2014- 2015 egitim 6gretim yili ile sinirhdir.

e istanbul ili Kadikéy ilgesinde égrenim goren ortaokul yedinci sinif égrencileriyle

sinirhidir.
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2

Kuramsal Cerceve

2.1 Bilim Nedir?

Bilim, bir¢ok farkli sekilde tanimlanmaktadir. Tiirk Dil Kurumu Sézliigline gore

bilim kavrami asagidaki sekillerde tanimlanabilmektedir (TDK, 2008):
-Genel bir gecerlilik ve kesinlik gosteren yontemli bilgi biitiin,

-Bilme isteginden yola ¢ikip belirli bir amaca yonelmis bilgi edinme ve arastirma

sureci,

-Konu olarak olaylarin ya da evrenin bir boéliimiini alan, deneye dayal

yontemlerden faydalanarak sonug cikarmayi hedefleyen diizenli bilgiler,

-Ilim.

Muslu’ya (2008) gore ise bilim; birikimsel bir siirectir, yanlis bilgiler geride
birakilarak dogru bilgilerle yola devam edilir, timevarim yontemini izler ve

bilingten bagimsiz gerceklikler biitiiniidiir, tiim bilimler birbirleriyle baglantihdir

ve bilimlerin gelismesi bilinebilecek her seyin bilinmesini miimkiin kilmaktadir.

Bora ve arkadaslarina gore (2006) ise bilim hem aklin hem de deney ve
gozlemlerin sonucu olarak ortaya cikar ve dnce evrenle ilgili olgular1 sonra da

bunlar birbirine baglayan yasalar1 bulmaya ¢abalar.

Kaptan’a (1999, s.9) gore bilim; kavramlar, olgular, doga yasalary, ilkeler, kuramlar
ve genellemelerden olusur ve belirli bir alandaki olay ve varliklar1 inceleme
cabalarinin ifade eder. Bu acikliga kavusturma cabalar1 sonucunda ulasilan

genellemeler gelecekte karsilasilabilecek durumlarin kestirilmesini saglar.

Kavramsal olarak bilim taniminin 6grencilere ezberletilmesindense, bilimsel
yontem ve bilimin dogasi ile ilgili egitimin, dogru verildigi takdirde ilkokul ve
ortaokul 68rencileri icin faydal olacagl; onlarin arastiran ve sorgulayan bireyler

olarak yetismelerini saglayacagi belirtilmistir (Kiiciik, 2006).
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Bilimin dallarindan biyoloji, fizik, kimya, astronomi, jeoloji gibi pek cok alan fen
bilimlerini olusturur. Fen bilimleri, insanlarin dogay:1 daha iyi anlama isteklerinin
bir sonucudur ve dogal olaylar1 inceleyerek heniiz gerceklesmemis olaylar
hakkinda tahminde bulunabilme gayretlerinin sistemli bir sekilde yiirttiilmesidir

(Kaptan, 1999; s. 9).

Bilimsel yontem, belirli bir amaca ulasmak igin belirli bir diizene gore, ilkelere
bagh olarak belirli etkinlikleri 6énceden saptayan kurallar biitiintidiir. Bilimsel
yontem arastirma i¢in gereklidir ve problemi belirleme, veri toplama ve hipotezleri
test etme icin de gerekli olan sistematik yoldur. Arastirmaci amacina uygun

yaklasimi ve modeli belirleyerek ¢calismasini ytriitiir (Arh ve Nazik, 2004).

2.1.1 Bilimsel Bilgi ve Bilimin Ozellikleri

Cepni ve arkadaslarina (2011) gore ise bilimsel bilgi tarihsellik, butiincil olma,
tekrarlanabilirlik, deneysellik, kesin olmama, hem genel hem de 6zel nitelik tasima,

insan ve kiiltiirle ilgili olus gibi niteliklere sahiptir.
Bilimsel bilginin genel 6zellikleri su sekilde de ifade edilebilir:

e Bilimsel bilgi genel gecer olup, insanligin iizerinde hemfikir olduguy,

ilerledikge biriken bilgidir,

e Bilimsel bilgi ayni zamanda sistematik ve tutarhdir; akil ytriitmelere,
arastirllmaya ve ¢ikarim yapmaya uygun bir bilgidir ve kendine ait bir

yontemi (bilimsel yontem) vardir (Topdemir ve Unat, 2009).

Akerson ve arkadaslarina (2006) gore ise bilimsel bilgi; giivenilirdir ve strekli
degisim gelisim icerisindedir, bilimsel teoriler ve bilimsel kanunlar arasina iliski
bulunur, bilimsel bilgiye ulasmak icin tek yol s6z konusu degildir ve yaraticilik bu
stirecte 6nemli rol oynar. Bilimsel bilginin gelisimi icin kiiltiirel ve sosyal ortamlar
gereklidir, bilimsel bilgi her ne kadar nesnel olsa da bilimsel bilginin gelisimi

sirasinda 6znel 6geler de yer almaktadir.
Smith ve arkadaslari ise bilimsel bilgiyle iliskili giicliikleri soyle siralamaktadir:
e Ogrencilerin amacina dahi dikkat etmeden ezbere yaptiklari laboratuvar

etkinlikleri ve deneyler ve degerlendirme asamasinda O6grencileri
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diisiindiirecek sorularin degil, ezber bilgileri 6l¢gmeye yonelik sorularin

yoOneltilmesi,
e Ogretim siirecinin 6grenci merkezli degil 6gretmen merkezli olmasj,

e Ogrencilerin bilimin dogasiyla ilgili fikir sahibi dahi olmadan bir bilgi yiginin

ezberlemelerine neden olan fen bilimleri derslerindeki gligliiklerdir.

Arastirmacilar bu giicliklerin, 6grencelerin sahip olduklar: bilim ve bilimsel bilgi

algilarini ve bilimsel tutumlarini etkileyecegini dusiinmektedirler.

2.1.2 Bilimsel Bilginin Dogasi ve Fen Egitimi

Bilim, evrendeki olaylarin gercek olup olmadigini arastirarak, bilinmeyeni bilmek,
bilinmeyen hakkinda fikir sahibi olabilmek i¢cin bilimsel yontem ve bilimsel
stirecleri kullanir. Olaylar, olgular, merak edilen konular gézlenir ve daha 6nceki
bilinenlerle karsilastirilir. Bilim, ugrastig1 konu ve alanlara gore farkl isimler alir.
Bilimin bazi alanlar1 tamamen insanlarla ilgiliyken bazilar1 da canli ve cansizlardan
olusan ¢evreyi inceler ve ¢evrenin insanla baglantisin1 kurmaya ¢alisir. Bilim ve
bilgiye sinir koymak dogru degildir, sinirsizlik ve sonsuzluk da bilimin arastirma

konularidir (Temizytirek, 2003; s. 5).
Kaptan’a (1999; s.23, 24) gore fen egitiminin bes temel amaci bulunmaktadir:
-Bir alana 6zgili bilimsel bilgileri, olgulari, kavramlari, yasalari bilme,

-Ger¢cek bilim insanlarinin disiindiigii sekilde distinerek arastirma ve
kesfetme, bu siirecte gozlem yapma, hipotez kurma, degiskenler olusturma

gibi bilimsel becerileri kullanma,
-Zihinsel bir hayal kurma ve yaratim siireci,

-Okula, 6gretmenlerine ve fen bilimlerine karsi 6grencilerin olumlu tutumlar
gelistirmeleri; ¢evre konularina, degerlere, toplumsal sorunlara karsi

duyarh davranislar sergilemeleri, duygularini dogru ifade edebilme,

-Ogrenmis oldugu bilimsel kavram ve becerileri giinliik hayatinda kullanabilme,

o0grenmeleri ve kazanimlari yasam tarzina uyarlayabilme.
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Fen programinin 6ncelikli amaci bilim ve teknoloji okuryazari bireyler yetistirmek
olmalidir ve bilimsel okuryazarlik bilgiyi, becerileri ayrica bilimsel tutumu

kapsayan ¢ok yonli bir kavramdir (Bybee, 1985).

Giliniimuzde okutulan fen bilgisi derslerinin temel amaci, bilimsel bilgilerin birebir
ezberlenmesi degil, problem ¢6zmek icin gerekli tutumlarin ve bilissel siire¢
becerilerinin kazandirilmasi olmalidir, buradan hareketle sodylenebilir ki fen
egitimi 6grencilerin zihinsel gelisiminin yani sira duyussal gelisimine de katkida

bulunmaktadir ( Demirbas ve Yagbasan, 2008).

Fen egitimi alan 6grenciler; fen bilimleri ile ilgili ilke ve kavramlar1 koriikoriine
ezberlememeli, gercek anlamlariyla kavramalidirlar (Yavru ve Gilirdal, 1998). Fen
bilimleri derslerine amag¢ arastiran, sorgulayan bireyler yetistirmek, 6grencilerin
disiinme becerilerin gelistirmek olmalidir. Bu amaca ve kavrayarak 6grenmeye

problem ¢6zme ve bilimsel yontem yoluyla ulasilir (Kaptan, 1999; Lind, 2005).

Gunimiizde fen egitimi ile ilgili asagidaki kavramlar tlzerinde de durulmasi

gerekmektedir.

Sosyal Bilissel Teori: Albert Bandura ve arkadaslarinin goézlem yoluyla 6grenme
lzerine yapmis olduklart c¢alismalara gore insanlar sadece baskalarini
gozlemleyerek yeni davranislar 6grenebiliyordu. Diisiince ve Eylemlerin Sosyal
Temelleri: Bir Sosyal Bilissel Teori (1986) kitabin1 yazmis olan Bandura, teorisini
insanlarin 6nemli olaylar karsisinda diisiince ve davranislarini kontrol etme

yontemleri lizerine genisletti (Schunk, 2011: 5.78).

Sosyal Yapilandirmacilik: Beceri ve bilgi ediniminde kisinin sosyal etkilesimlerinin

onemini vurgulayan yapilandirmaci yaklasim (Schunk, 2011: s. 527).

Sosyo-ekonomik Diizey: Kisinin servetini (kaynaklar ve miilk olarak) betimleyen

terim (Schunk, 2011: s. 527).

Fen Bilimleri, dogay1 ve dogayla ilgili olaylar1 sistemli bir sekilde gézlemleyerek
inceleme ve bunlardan yola ¢ikarak heniiz gozlemlenmemis olaylar1 tahmin etme
cabalar1 Fen Bilimleri olarak adlandirilmaktadir. Bilim ise belirli bir alandaki

varliklar1 ve olaylari inceleyerek aciklamak, bu olaylarla ilgili genelleme ve ilkelere
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ulasmak, bu ilkeler dogrultusunda ise gelecekteki olasiliklar1 kestirmeye yonelik

gayretlerdir (Kaptan, 1999: 9).

Kavram Ogretimi; olaylar, varliklar, distlinceler, insanlar vs. benzer 6zelliklerine
gore gruplandirilabilir. Bu gruplarin her biri kavram adini alir. Kavramlar somut
degil, soyut diisiinceleri ifade eder ve bu sebepten dolay1 kavram 6gretimi farkl
yaklasimlar gerektirir. Degisik yontemler kullanilarak ¢ocugun zihninde, diisiince
sisteminde kavramlarin olusmasini saglamaya kavram oOgretimi denir (Kaptan,

1999:5.103- 104).

2. 2 Bilimsel Tutum

ilkégretim birinci kademeden itibaren 6grencilerin fen bilimlerine karsi olan
olumlu ya da olumsuz tutumlar sekillenmeye baslamaktadir. Bu yillardan itibaren
kazanilan tutumun o6grencilerin daha sonraki yasamlarinda egitimlerini 6nemli

Olctude etkileyecegi kabul edilmektedir (Munby, 1983).

Fen bilimleri ilkogretimde mihver derslerden biri olarak sayilmaktadir ve esas
amaclar: arasinda bilimsel tutum ve bilimsel becerilerin gelistirilmesi, bilimsel ilgi
ve merakin uyandirilmasi, olumlu tutumlarin davranisa doniistiiriilmesi
bulunmaktadir. Bu durum basarili bireyler yetistirmek bu sayede de tilkemizin
kalkinmasini saglamak icin gerekli gorilmektedir. Bu sebepten dolayidir ki
bilimsel tutum fen bilimleri dersi agisindan ¢ok 6nemli sayilmaktadir (Yilmaz,

2005).

Merak duygusuna sahip olma, elestirel diisiinme, problemlerin ¢6ziimi igin
bilimsel kanitlar1 dikkate alma, yaraticilik, sabit fikirli olmama gibi bilimsel
tutumlar fen bilimleri dersleri sayesinde 6grencilere kazandirilmaldir. Ogrenciler
bilim insanlarinin sahip olduklar1 bu degerlere benzer degerlere sahip olmaldir

(Yilmaz, 2005).

Ogrencilerin 6grenmeye duyussal giris 6zelliklerinin arttirilmasiyla 6grenmelerin
iyilestirilebilecegi sonucuna ulasan bilimsel arastirmalar bulunmaktadir ve olumlu
duyussal ogrenmeler ile bilissel 6grenmeler arasinda yiliksek diizeyde iliski

gorilmektedir (Senemoglu, 2001).
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Fen bilimleri alaninda yapilan tutum c¢alismalarina bakildiginda bilimsel
tutumlarin (Scientific attitudes), fen bilimlerine yonelik tutumdan (Attitude
towards science) ayr1 tutularak arastirildigi gozlenebilir (Byrne ve Johnstone,
1987). Bu iki kavram arasinda ise soyle bir ayrim yapilabilir: Bireysel tutumlar
kisilerin sahip olmasi gerektigi dusiiniilen tutumlarken, fene yonelik tutum ise
bireyin sergiledigi ya da gosterdigi tavir ve davranislardan olusmaktadir

(Tirkmen, 2006).

Ogrencilerin okulun ilk yillarindan itibaren bilim insanlarina ve bilimin kendisine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin cesaretlendirilmesi fen egitimi a¢isindan

son derece biiyiik 6neme sahiptir (Kavak, 2008).

Basaran’a gore (1976); bilimsel tutum akla dayanir bu ytzden bilimsel tutum
karsilasilan olaylar hakkinda sahip olunan 6n yargilardan kurtulmay: gerektirir, 6n
yargilar ise duygulara dayanir ve duygulara dayali 6nyargilar1 6ne siirmek elestirel
diisinmekten daha kolay bir yaklasimdir, 6grenciler cogunlukla kolay yolu secerek

olaylar1 6n yargilarla yorumlamaya ¢alismaktadirlar.

Bilim insanlar1 bireylerin farkli durumlar karsisinda farkli tutumlar
sergileyebileceklerini ifade etmis, tutum kavraminin sahip oldugu bazi 6nemli

ozellikleri gruplandirmislardir (Demirbas ve Yagbasan, 2008):

Bilissel Ozellik: Kisinin sahip oldugu bilgileri, inang, diisiince ve fikirleri

kapsamaktadir.

Duyussal Ozellik: Bireyin bir baska birey, esya, olay ya da durum hakkindaki

hissettikleri, duygular1 duyussal tutum kapsaminda diistiniilebilir.

Davranissal Ozellik: Kisinin bir konudaki zihinsel ve duygusal birikiminin bir islevi
olarak tanmimlanabilen davranis kavrami (Binbasioglu, 1995), belli durumlar
karsisinda gosterilen harekete gecirici egilimleri kapsar. Tutum kendini

davranislarla ortaya koyar (Ozden, 2012).

Bilimsel tutuma sahip bireyler yasamda karsilastiklar1 problemleri tanimlamakta
ve ¢ozlim yollar1 aramakta oldukca isteklidirler. Sorunlar ¢6ziime kavusturmak
icin izledigi yolda kendine giliveni vardir ancak bu silirecte yaptig1 eylemleri

yargilamaktan, kendi kendini elestirmekten de cekinmez (Basaran, 1976).
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Bilimsel tutum ve degerler, her fen okuryazari bireyin sahip olmasi gereken
ozelliklerdir. Ogrenciler etkili fen egitiminin gerceklesmesi icin hem bilissel hem

duyussal 6zellikler bakimindan desteklenmelidir (MEB, 2006).

Bilimsel tutum ve davranislar Ogrenme ve arastirma siiregleri sirasinda
onemsenmesi gereken kavramlar degil, demokratik yasam i¢in de vazgecilmez
unsurlardir, bilimsel tutum ve davranislarin arastirma yeterliklerini uygulamayz,
bilim tretmeyi, problem ¢6zmeyi kolaylastiran, arastirici ve sorgulayici diisiince ve

davranislar biitiinii olarak gormek gerekmektedir (Karasar, 2007).

Karasar (2007) bilimsel davranis ve tutum kazanmis bireylerin 6zelliklerini soyle

siralamaktadir:

1) Olaylara farkli agillardan bakabilen, kendisine ve baska insanlara diiriist
olabilen, gerektiginde bulgular1 yeniden gozden gecirebilen acik fikirli

bireylerdir.

2) Olaylara elestirel bir sekilde bakar, tartisir, duygusal gercekleri dikkate alir.
Kuskucu bireylerdir.

3) Her zaman kendisinin en dogruyu bildigini diisiinmez, karsit goriislerde

mantik aramaya c¢alisir.

4) Gergegi oldugu gibi bulmaya c¢alisir, diistince ve gozlemlerinde

baskalarindan etkilenmez, gercegi degistirmeye ¢alismaz, bagimsizdir.
5) Elinde yeterince veri olmadan sonuca ulasmakta acele etmeyen bireylerdir.

6) Calismalarin1 yaparken titiz, 6zenli ve zorluklardan yilmayan sebath

bireylerdir.
7) Olaylar arasinda nedensellik iligkileri ve baglantilar kuran bireylerdir.

8) Bagkalarinin goriislerine karsi hosgoriili ve her zaman yanilma pay:

olabilecegini gz Oniine alabilen bireylerdir.

2.2.1 Tutum

Tutum kavrami pek c¢ok farklhh sekillerde tanimlanabilmektedir ancak bu

tanimlardan en sik rastlanani sudur: “Bireyin belirli bir uyaranla karsilastiginda
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ortaya koydugu tepki egilimine tutum (attitude) adi verilir ve bu tepki olumlu ya

da olumsuz olabilmektedir (Oppenheim, 1992).

Tutum belli bir nesneye ya da duruma yonelik, bir siire boyunca Kkisinin
yasantilarinin bir 6zeti olarak da ele alinabilmektedir bu durumda bir alanda ya da
bir objeye karsi olumsuz yasantilar ge¢irmis olan bireylerin olumsuz tutuma,
olumlu yasantilar gecirmis olanlarin ise buna uygun tutumlara sahip olmalari

beklenebilmektedir (Pehlivan, 1994).

2.2.2 Bilimsel Tutum Nedir?

Bireyin karsisina ¢ikan olaylari, durumlar1 ve problemleri miimkiin oldugunca
kendi duygularini bir kenara birakarak ve verilere dayandirarak algilamasi ve

yorumlamasi bilimsel tutum olarak tanimlanabilir (Ozden, 2012).

Ogrencilerin herhangi bir ders bransina kars1 sahip olduklar1 bilimsel tutumlar
onemli gorilmektedir ¢linkii 68renci bir derse karsi olumlu tutum gelistiremedigi
zaman o derse katilmak igin istekli olmaz ve 6devlerini yapmak istemeyebilir

(Ulgen, 1995).

Tutum ayni zamanda bireyi bir davranisa hazirlayan eylemdir. Tutumlar dogrudan
gozlenemezler. Bireyler ilk olarak bir konuda bilgi edinirler, edindikleri bilgiler
dogrultusunda duygusal bir reaksiyon olustururlar, bilgileri davranisa doniistiirme
asamasinda ise uyaranlara tepki gosterirler. Bu tepkiler dogrultusunda tutum

davranislar iizerinden o6l¢tlebilmektedir (Kagit¢ibasi, 1988).
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3

Yontem

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma iliskisel tarama modeli bir ¢alisma olup betimsel nitelik tasimaktadir.
iliskisel tarama modeli, tarama modeli arastirmalarin bir tiirii olup, iki veya daha
fazla sayidaki degisken arasindaki ilgi varhigin1 veya ilginin derecesini ortaya

koymay1 amaclar (Karasar, 2007).

Tarama modeli (yontemi); ge¢miste var olmus veya su an halen var olan bir
durumu oldugu gibi tanimlamay1 amaglayan arastirma yaklasimidir. Bu modelde
arastirmanin konusunu olusturan olay, obje ya da kisi kendi kosullarinda
tanimlanmaya c¢alisilir. Kosullarda herhangi bir sekilde degisiklik yapilmaya
calisilmaz (Arli ve Nazik, 2004; s.5-6).

Bilimsel arastirmalar mutlak suretle deneysel 6zellik tasimak zorunda degildir,
ozellikle toplumsal bilimlerde deneysel y6ntemin uygulama alani smirh
kalabilmektedir; saghk, giivenlik gibi sebeplerle deneysel yOdntemin
kullanilamadig1 veya farkli nedenlerden degiskenlerin ele alinamadigl arastirma
tirleri de vardir ve durum belirleyici (survey tipi) arastirmalar bu gruba

girmektedir (Seyidoglu, 2003, s. 25).

Bilimsel arastirmalar niteliklerine gore tarihi arastirmalar, betimsel arastirmalar
ve deneysel arastirmalar olarak {ige ayrilmaktadir (Uysal, 1974). Betimsel
arastirmalar ise kendi icinde su sekilde dort gruba ayrilabilir: Durum Calismasi
(Ornek Olay), Survey (Tarama) Arastirmalari, Gelisimsel (Developmental)
Arastirmalar ve Takip Kalicilik (Follow Up) Arastirmalar: (Uysal, 1974). Simsek ve
arkadaslarina gore (2007) ise nicel arastirma kapsamina deneme modelleri ve
tarama modelleri girmektedir. Tarama modeli ise, genel tarama modeli (iliskisel ve
tekil) ve ornek olay tarama modeli olarak iki tiire ayrilmaktadir. Bu calismada
bagimsiz degiskene miidahale edilmeden, mevcut durumu saptamaya yonelik bir
“Tarama Arastirmasi” yapmay1 amaglamaktayiz. Survey (Tarama) arastirmalari;

populasyonu olusturan bireylerden, populasyonun bir ya da birka¢ degisken
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yoniinden mevcut durumunun belirlenmesi icin veri toplamaya dayanan
arastirmalardir. Bu arastirmalarda uygun anket ya da goriismeler veri toplama
araclari olarak kullanilmali; hipotezler belirlenip degiskenler arasi iliskiler dikkatli
aciklanmalidir (Arli ve Nazik, 2004, s.7). Degiskenler arasinda kuracagimiz
baglantilar bakimindan ise aragtirmamizin modelini “Iliskisel Tarama Modeli”

olarak niteleyebiliriz.

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin calisma evreni 2014- 2015 egitim 6gretim yili esnasinda Istanbul il
merkezindeki Kadikdy bolgesinde Milli Egitim Bakanligi'na bagh devlet okullarinda
6grenim goren ortaokul yedinci sinif 68rencileridir. Evrenin tamamina ulagsmak

cok zor oldugundan 6rneklem almak tercih edilmistir.

Arastirmanin  6rneklem modeli, uygun oOrneklem modeli olarak ifade
edilebilmektedir. Bu ¢alismada ulasilmasi ve 6l¢gek uygulamasinin yapilmasi kolay

olacak sekilde 6rneklem secimi yapilmistir (Biytikoztiirk ve vd., 2014).

Arastirmanin 6rneklemini istanbul ili Kadikdy Ilgesinde bulunan dért devlet
okulunda 6grenim gormekte olan 383 yedinci siif 6grencisi olusturmaktadir.
Orneklemi olusturan ogrencilerimizin %49,6 oranla 1901 kiz 6grencilerdir;
%50,4’liik bir oranla ise 193l erkek 6grencilerdir. Kiz ve erkek 6grencilerin sayisi
birbirine oldukg¢a yakindir boylece cinsiyet bakimindan hemen hemen esit sayida
kiz ve erkek 6grenci 6rneklemimizi olusturmustur. A Okulunda pek ¢ok proje
calismasi yapilmistir (en ¢ok proje bu okulda) ve fen bilimleri laboratuvar aktif bir
sekilde kullanilmaktadir. B okulunda proje sayis1 daha azdir ve fen bilimleri
laboratuari aktif olarak kullanilmaktadir. C okulunda proje yok denilecek kadar (en
az proje bu okulda) azdir ve laboratuvar bulunmamaktadir. D okulunda ise proje

calismasi yapilmaktadir fakat laboratuvar etkin kullanilmamaktadir.

Ogrenciler belirtilen okullardan farkh subelerden rasgele secilmistir. Tesadiifi
ornekleme (random sampling) yontemidir ve secim rastlantisal oldugu icin
orneklemin ana kiitleyi daha basaril bir sekilde temsil ettigi diistiniiliir (Seyidoglu,

2003, s. 40).
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3.3 Veri Toplama Araclan

Bu boéliimde arastirmanin yiiriitiilmesinde kullanilan veri toplama araglari

aciklanmaktadir.

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in iki ¢esit 6l¢me araci kullanilmistir. Bunlardan
ilki demografik verileri toplamak i¢in kullanilan Kisisel Bilgiler Formudur. Bu form
ile toplanan cinsiyet, aile egitim diizeyi, anne baba sag olma durumu gibi
degiskenlerin 6grencilerin bilimsel tutum puanlarnn ile iligkilendirilmesi
amaclanmistir. Kullanilan diger 6l¢me araca ise Bilimsel Tutum Olgegi olmustur.
Bilimsel tutum olgegi ile Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini bir
anlamda fen bilimleri dersi ile ilgili duyussal davranislarini ortaya koymak

hedeflenmistir.

3.3.1 Kisisel Bilgiler Formu

Bu arastirmada oOgrencilerden demografik ozelliklere ait bilgileri toplamak
amaciyla arastirmaci tarafindan bir Kkisisel bilgi formu hazirlanmis ve c¢alisma

grubunu olusturan bitiin 6grencilere bu form dagitilmistir.

3.3.2 Bilimsel Tutum Olgegi

Moore ve Foy'un (1997) ikinci versiyonuna giincellemis olduklar1 Scientific
Attitude Inventory oOlgme araci, Demirbas ve Yagbasan tarafindan
Tiirkgelestirilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilan Bilimsel Tutum Olgegi
bu calismada 0Ogrencilere uygulanmis, veriler bu olgek araciigiyla toplanarak

degerlendirilmistir.

Calismada kullanilan Bilimsel Tutum Olgegi (Scientific Attitude Inventory- SAI II)
asll olarak, 1997 yilinda Richard W. Moore ve Rachel Leigh HillFoy tarafindan
gelistirilmistir. Arastirmacilar da bundan 25 yil 6nce ilk versiyonu (Scientific
Attitude Inventory I) olusturulmus olan 6lcegi yeniden gézden gecirmislerdir. Tim
diinyada defalarca kez kullanilmis bu 6lcegi diizenlerken Moore ve Foy icerigi
biiylik 6lciide korumuslar, 60 olan madde sayisim1 40’a diisiirmiisler, maddeleri

olusturan ifadelerin okunabilirligini ve anlasilabilirligini arttirmislar, ifadelerdeki
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cinsiyet farki gozeten anlamlar ortadan kaldirmislardir. Giiniimiizde bu o6lgek

tutum belirlemek amaciyla pek ¢ok arastirmada kullanilmaya devam etmektedir.

40 maddeden olusan bu 5’'li Likert Tipi olcek Tiirkce’ye uyarlandigr haliyle
kullanilmistir. Belirtilen makalede Moore ve Foy (1997) tarafindan gelistirilen
Bilimsel Tutum o6l¢eginin Tiirk¢e'ye uyarlanmasi sirasinda giivenirlik ve gecerlik
calismalar1 yapilmistir. Arastirmacilar 6lgegin fen bilgisi 6gretiminde, gelecekte
yapilacak bilimsel tutumlarla ilgili yuriitilen ¢alismalara kaynaklik etmesini
amaclamiglardir. Olgegin orijinal halinde 6 farkh alt boyut ve 40 madde
bulunmaktadir. Olgegin Spearman Brown iki yari test korelasyonu ise 0.84;
Cronbach Alpha gilivenirlik katsayis1 0.76 olarak ortaya cikmistir. Bu degerler
Olcegin glvenirligi icin oldukca yiiksek ve uygun goziikmektedir. Bu olcek
uyarlama arastirmasinda oOlgegin yapilacak c¢alismalarda kullanimina iliskin

oneriler de sunulmustur (Demirbas ve Yagbasan, 2006).

Tablo 3. 2 Bilimsel Tutum Olgeginin Alt Boyutlara Gére Giivenirlik Katsayilar

TUTUM OLCEGININ ALT BOYUTLARI Cronbachalpha
Bilimsel Kanunlar Ve Teorilerin Yapisi 0,863
Fen Bilimlerin Yapisi Ve Olaylara Yaklagsma Bicimi 0,799
Bilimsel Davranisi Sergileme 0,905
Fen Bilimlerinin Yapis1 Ve Amaci 0,846
Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri Ve Onemi 0,879
Bilimsel Calismalar1 Yapmadaki isteklilik 0,802
Genel Bilimsel Tutum 0,877

3.4 Veri Analizi

Bu calismada ortaokul yedinci smif 6grencilerinin kisisel bilgileri ile bilimsel

tutumlari arasindaki iliski arastirilmistir.
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Arastirma icin toplanan verilerin analizi SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) programi ile yapilmistir. Sayi, ortalama, standart sapma, yiizde gibi
tamamlayic1 istatistiksel yontemlerden verilerin degerlendirilmesi sirasinda
yararlanilmistir. Likert tipi bilimsel tutum o6lgegi verileri puanlanarak SPSS
programina girilmistir. Verilerin analizinde, Shapiro-Wilks sonuglar1 verilerin
normal dagildigini gosterdiginden parametrik testler kullanilmistir (p>.05).
Normallik varsayimi saglandigindan ANOVA ve T-Testi uygulanmistir. Ogrencilerin
bilimsel tutum puanlarinin demografik verilerle iliskilendirilmesi ve

karsilastirilmasi saglanmigtir.

iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilastirilmasinda t-testi
kullanilirken, Tek yo6nli (Oneway) ANOVA testi ise ikiden fazla bagimsiz grup
arasinda niceliksel stirekli verilerin karsilastirilmasinda kullanilmistir. ANOVA
testi sonrasinda farkliliklar1 belirlemek tlizere tamamlayici post-hoc analizi olarak

Scheffe testi kullanilmistir.

Elde edilen bulgular %95 giiven araliginda, %5 anlamlhilik dlzeyinde
degerlendirilmistir. Tezin uygulandig1 arastirma grubunda Cronbach alfa katsayisi

0.81 bulunmustur.

Kisisel bilgiler formlariyla toplanan veriler, kodlanarak girilmistir sonrasinda bu
veriler lizerinden yiizde ve frekanslar hesaplanmistir. Bu yiizde ve frekanslar bir

tabloda toplanarak tezde sunulmustur.
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A

Bulgular

4.1 Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonuglar

Bu béliimde her bir alt problem i¢in alt bagliklar halinde nicel analiz sonucunda

elde edilmis olan bulgular verilmistir.

4.1.1 Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Tutum 6lgegi 7. Smif 6grencilerinin tutumlarini belirlemek i¢in uygulanmistir.
Arastirmanin birinci problemi: “Ortaokul 7. Sinif 6grencilerinin bilimsel tutumlar

genel olarak ne diizeydedir?” seklindedir.
Tablo 4.1'de 6grencilerin sosyo-demografik dizeyleri verilmistir.

Tablo 4.1 Sosyo-Demografik Ozelliklerinin Degerlendirilmesi

Tablolar Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
1-A 100 26,1
2-B 160 41,8
Okul 3-C 42 11
4-D 81 21,1
Toplam 383 100
Kiz 190 49,6
Cinsiyet Erkek 193 50,4
Toplam 383 100
Kardes Kardes Yok 74 19,3
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Sayisi

1 Kardes 197 51,4

2 Kardes 82 21,4

3 Kardes Ve tizeri 30 7,8

Toplam 383 100

Ailesine Ait 227 59,3
Ev Sahipligi | Ailesine Ait Degil 156 40,7

Toplam 383 100

Evet 380 99,2
Baba Sag

Hayir 3 0,8
Durumu

Toplam 383 100

Evet 376 98,2
Anne Sag

Hayir 7 1,8
Durumu

Toplam 383 100

Ozel Sektor 85 22,2

Emekli 15 3,9

Serbest Meslek 148 38,6
Baba

Hizmet Sektori 79 20,6
Meslegi

Kamu Calisani 28 7,3

Isci 28 7,3

Toplam 383 100
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Ozel Sektor 44 11,5
Calismiyor 250 65,3
Emekli 3 0,8
A Serbest Meslek 26 6,8
nne
Meslegi |1 et Sekeorii |23 6
Kamu Calisani 24 6,3
Isci 13 3,4
Toplam 383 100
flkokul 39 10,2
Ortaokul 63 16,4
Baba Egitim
Lise 170 44 4
Diizeyi
Universite 111 29
Toplam 383 100
flkokul Ve Al 64 16,7
Ortaokul 75 19,6
Anne
Egitim Lise 162 42,3
Diizeyi 3
Universite 82 21,4
Toplam 383 100
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Ogrenciler okul degiskenine gére 100'i (%26,1) A Ortaokulu, 1601 (%41,8) B
Ortaokulu, 42'si (%11,0) C Ortaokulu, 81'i (%21,1) D Ortaokulu olarak
dagilmaktadir.

Ogrenciler cinsiyet degiskenine gore 1901 (%49,6) Kiz, 193'i (%50,4) Erkek
olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler kardes sayis1 degiskenine gore 74'ii (%19,3) kardes yok, 197'si (%51,4)
1, 82'si (%21,4) 2, 30'u (%7,8) 3 kardes ve tizeri olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler ev sahipligi degiskenine gore 227'si (%59,3) ailesine ait, 156's1 (%40,7)
ailesine ait degil olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler baba sag durumu degiskenine gore 380'i (%99,2) evet, 3'ii (%0,8) hayir
olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler anne sag durumu degiskenine gore 376's1 (%98,2) evet, 7'si (%1,8)
hayir olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler baba meslegi degiskenine gore 85'i (%22,2) Ozel Sektor, 15'i (%3,9)
Emekli, 148'i (%38,6) Serbest Meslek, 79'u (%20,6) Hizmet Sektort, 28'i (%7,3)
Kamu Calisani, 28'i (%7,3) Isci olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler anne meslegi degiskenine gore 44'i (%11,5) Ozel Sektér, 250'si
(%65,3) Calismiyor, 3'i (%0,8) Emekli, 26's1 (%6,8) Serbest Meslek, 23" (%6,0)
Hizmet Sektorii, 24"l (%6,3) Kamu Calisani, 13"l (%3,4) Is¢i olarak dagilmaktadir.
Ogrenciler baba egitim diizeyi degiskenine gére 39'u (%10,2) Ilkokul, 63'ii (%16,4)
Ortaokul, 170'i (%44,4) Lise, 111'i (%29,0) Universite olarak dagilmaktadir.
Ogrenciler anne egitim diizeyi degiskenine gore 64'ii (%16,7) Ilkokul ve alti, 75'i
(%19,6) Ortaokul, 162'si (%42,3) Lise, 82'si (%21,4) Universite olarak

dagilmaktadir.

Tablo 4.2’de 68rencilerin genel bilimsel tutum diizeyleri verilmistir.
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Tablo 4.2. Bilimsel Tutum Diizeyleri

Ol¢ek Min-
N Ort Ss Min. Maks.
Maks.

Bilimsel Kanunlar
Ve Teorilerin 383 18,755 |2,546 |11 26 630
Yapisi
Fen Bilimlerin
Yapisi Ve Olaylara [383 21,595 (3,235 |10 30 630
Yaklasma Bi¢imi
Bilimsel Davranisi

383 21,128 (3,296 |12 30 630
Sergileme
Fen Bilimlerinin

383 18,512 2,283 |11 26 630
Yapisi1 Ve Amaci
Fen Bilimlerinin
Toplumdaki Yeri 383 20,783 3,4 9 28 630
Ve Onemi
Bilimsel
Calismalar

383 33,287 15,895 |14 50 10 30
Yapmadaki
Isteklilik
Genel Bilimsel

383 134,06 |11,434 | 102 169 40-200

Tutum

Ogrencilerin “Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapis1” diizeyinin (18,755 + 2,546)

orta; “Fen Bilimlerin Yapisi ve Olaylara Yaklasma Bi¢imi” diizeyinin (21,595 *

3,235) orta; “Bilimsel Davranisi Sergileme” diizeyinin (21,128 * 3,296) orta; “Fen

Bilimlerinin Yapis1 ve Amac1” diizeynin (18,512 + 2,283) orta seviyede oldugu

gorilmiistiir. “Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi” diizeyinin (20,783 +
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3,400) orta; “Bilimsel Calismalar1 Yapmadaki Isteklilik” diizeyinin (33,287 + 5,895)

orta; “Genel Bilimsel Tutum” diizeyinin de yine (134,060 + 11,434) orta diizeyde

oldugu saptanmistir.

Sekil 4.1’de 6grencilerin bilimsel tutuma yonelik diyagram verilmistir.

Olcek Maksimum

Genel Bilimsel Tutum

134,06

00

40 60 80 100

120

140 160

180

200

Sekil 4. 1.0grencilerin Bilimsel Tutumuna Yonelik Diyagram

Tablo 4.3 Bilimsel tutum 6l¢egi alt boyut faktor analiz degerlerini vermektedir.

Tablo 4.3 Bilimsel Tutum Olgegi Alt Boyut Faktér Analiz Degerleri

Olcek Min-
N [Ort Ss Min. | Maks.
Maks.
Bilimsel Kanunlar Ve
383(18,755(2,546 |11 |26 6 30
Teorilerin Yapisi
Fen Bilimlerin Yapis1 Ve
383(21,595(3,235 |10 |30 6 30
Olaylara Yaklasma Bi¢imi
Bilimsel Davranisi Sergileme 383(21,128(3,296 |12 |30 630
Fen Bilimlerinin Yapisi Ve
383(18,512(2,283 |11 |26 6 30
Amaci
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Fen Bilimlerinin Toplumdaki
. 383120,783 (3,4 9 28 6 30
Yeri Ve Onemi
Bilimsel Calismalari
. 383(33,287(5,895 |14 (50 10 30
Yapmadaki Isteklilik
Genel Bilimsel Tutum 383|134,06(11,434|102 (169 |40-200

4.1.2

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Ortaokul 7. Sinif 68rencilerinin bilimsel tutum

puanlari;

-Cinsiyet,

-Anne - Baba Egitim Diizeyi,

-Anne - Baba Meslegi,

-Anne - Baba Sag Olma Durumu,

-Kardes Sayisi,
-Ev Sahipligi

-Okul degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir.

Tablo 4.4’de o6grencilerin bilimsel tutum diizeylerinin cinsiyete gore T-Testi

sonuglari sunulmustur.

Tablo 4.4 Cinsiyete Gore Bilimsel Tutum Diizeylerinin T-Testi Sonuclari

Grup N Ort Ss t p
Bilimsel Kiz 190 18,632 2,568
Kanunlar Ve -0,938 0,349
Teorilerin Yapisi Erkek 193 18,876 2,526
Fen Bilimlerin Kiz 190 21,732 2,993 0,818 0,414
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Yapisi1 Ve

Olaylara Erkek [193 21,461 |346
Yaklasma Bi¢imi

Bilimsel Kiz 190 21,4 3,145
Davranisi 1,606 0,109
Sergileme Erkek |193 20,86 3,426
Fen Bilimlerinin Kiz 190 18,532 2,274
0,168 |0,866
YapisiVe Amact | 1 |193 18,492 |2.298
Fen Bilimlerinin |Kiz 190 20,874 |3,454
Toplumdaki Yeri 0,516 0,606
Ve Onemi Erkek  |193 20,694 |3,352
Bilimsel Kiz 190 33,568 |6,078
Calismalar
_ 0926  |0,355
Yapmadaki Erkek |193 3301|5712
Isteklilik
Genel Bilimsel | K2 190 134,737 |11,362
1,15 0,251
Tutum Erkek |193 133,394 |11,495

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilimsel teoriler ve kanunlarin yapisi, bilimsel
davranisi sergileme, fen bilimlerinin amaci1 ve yapisi, fen bilimlerin yapisi ve
olaylara yaklasma bi¢imi, fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi, genel bilimsel
tutum puanlarnn ve bilimsel calismalar1 yapmadaki isteklilik tutum puanlar
degerlendirilmistir. T-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel bir
fark elde edilmemesi (p>0,05) not ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore

anlaml bir farklilik géstermedigini ortaya ¢ikarmistir.

Tablo 4.5'te 6grencilerin bilimsel tutum diizeylerinin anne egitim diizeyine gore

ANOVA sonuglari verilmistir.
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Tablo 4.5 Anne Egitim Diizeyine Gore Bilimsel Tutum Diizeyleri ANOVA Sonuglari

Grup N Ort Ss F p Fark
flkokul Ve
64 18,969 |2,862
. Alt1
Bilimsel
Kanunlar Ve |ora0kul |75 18,387 |2,562
’ ’ 0,714 (0,544
Teorilerin
Yapisi Lise 162 18,803 |2,337
Universite |82 18,829 |2,68
flkokul Ve
Fen 64 22,188 |[3,366 1>2
. \ Alt1
Bilimlerin
Yapisi1 Ve
p Ortaokul |75 20,6 3,28 5394 |0,001 4>2
Olaylara
Yaklasma Lise 162 21,389 |[3,127 4>3
Bicimi . ]
Universite |82 22,451 |3,044
flkokul Ve
64 20,953 (2,831 4>1
Alt1
Bilimsel
Davrams: Ortaokul |75 20,24 3,187 5053 |0,002 4>2
Sergileme |, . 162 |21,056 [3.258 453
Universite |82 22,22 |3,559
Ilkokul Ve
Fen 64 18,844 |2,01
Alt1
Bilimlerinin
1,169 0,321
Yapisi Ve Ortaokul |75 18,747 2,672
Amaci
Lise 162 18,395 |2,136
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Universite |82 18,268 |2,373
flkokul Ve
64 20,969 |3,266
Fen Alt1
Bilimlerinin
Toplumdaki Ortaokul |75 20,787 13,05 0,879 0,452
YeriVe Lise 162 |20494 |3481
Onemi
Universite |82 21,207 |3,64
flkokul Ve
64 33,328 |5,36
. Alt1
Bilimsel
alismalar
Calig Ortaokul |75 33,067 5573|0535 |06
Yapmadaki
isteklilik Lise 162 33,019 6,037
Universite |82 33,988 |6,329
flkokul Ve
64 135,25 11,354 4>2
Alt1
Genel
Bilimsel Ortaokul 75 131,827(11,311 3,347 0,019 4>3
Tutum Lise 162 |133,154|11,065
Universite |82 136,963]11,839

Arastirmaya katilan 6grencilerin fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bi¢cimi
puanlari ortalamalarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamh bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova)

yapilmistir ve hesaplamalarin sonucunda grup ortalamalari arasindaki farkin

istatistiksel ag¢idan anlamh

Farklhliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi
yapilmistir. Anne egitim diizeyi Ilkokul ve alt1 olanlarin fen bilimlerin yapisi ve

olaylara yaklasma bicimi puanlar1 (22,188 + 3,366), anne egitim diizeyi Ortaokul
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oldugu gorilmiistir

(F=5,394; p=0,001<0.05).




olanlarin fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bi¢imi puanlarindan (20,600 +
3,280) yiiksek bulunmustur. Anne egitim diizeyi Universite olanlarin fen bilimlerin
yapist ve olaylara yaklasma bicimi puanlarn (22,451 % 3,044),anne egitim
diizeyi Ortaokul olanlarin fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bi¢imi
puanlarindan (20,600 * 3,280) yiiksek bulunmustur. Anne egitim
diizeyi Universite olanlarin fen bilimlerin yapis1 ve olaylara yaklasma bicimi
puanlari (22,451 * 3,044),anne egitim diizeyi Lise olanlarin fen bilimlerin yapisi ve
olaylara yaklasma bi¢gimi puanlarindan (21,389 =+ 3,127) yiiksek
bulunmustur. Arastirmaya katilan o6grencilerin bilimsel davranisi sergileme
puanlari ortalamalar1 degerlerinin anne egitim diizeyi degiskenine goére anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) hesaplamalar1 sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlaml oldugu ortaya ¢ikmistir (F=5,053; p=0,002<0.05).
Farkhiliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi
yapilmistir. Anne egitim diizeyi Universite olanlarin bilimsel davranisi sergileme
puanlar1 (22,220 + 3,559), anne egitim diizeyi Ilkokul ve alti olanlarin bilimsel
davranisi sergileme puanlarindan (20,953 * 2,831) yiiksek bulunmustur. Anne
egitim diizeyi tliniversite olanlarin bilimsel davranisi sergileme puanlari (22,220 *
3,559),anne egitim diizeyi Ortaokul olanlarin bilimsel davranisi sergileme
puanlarindan (20,240 * 3,187) yiksek bulunmustur. Anne egitim
diizeyi Universite olanlarin bilimsel davranisi sergileme puanlan (22,220 =
3,559),anne egitim diizeyi Lise olanlarin bilimsel davranisi sergileme

puanlarindan (21,056 * 3,258) yliksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin genel bilimsel tutum puanlar1 ortalamalarinin
anne egitim dizeyi degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalarn arasindaki fark istatistiksel agidan anlamhi bulunmustur(F=3,347;
p=0,019<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-
hoc analizi yapilmistir. Anne egitim diizeyi Universite olanlarin genel bilimsel
tutum puanlarn (136,963 + 11,839), anne egitim diizeyi Ortaokul olanlarin genel
bilimsel tutum puanlarindan (131,827 + 11,311) yiiksek bulunmustur. Anne egitim

diizeyi Universite olanlarin genel bilimsel tutum puanlar (136,963 + 11,839), anne
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egitim dlizeyi Lise olanlarin genel bilimsel tutum puanlarindan (133,154 + 11,065)

yuksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, bilimsel ¢alismalara katilmadaki isteklilik, fen

bilimlerinin yapis1 ve amaci, fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi, bilimsel

kanunlarin ve teorilerin yapisi alanlarindaki tutum puanlarina bakilmistir. Anne

egitim diizeyi degiskenine gore s6z konusu puan ortalamalarinin anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (Anova)

testi yapildi. Bunun sonucunda grup ortalamalari- anne egitim duzeyi iliskileri

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmadig: gorildi (p>0.05).

Tablo 4.6’da 6grencilerin bilimsel tutum diizeylerinin anne meslegine gore ANOVA

sonuclar1 sunulmustur.

Tablo 4.6 Bilimsel Tutum Diizeylerinin Anne Meslegine Gore ANOVA Sonuclari

TUTUM
. . Grup N Ort Ss F p Fark
DUZEYLERI
Ozel
44 18,886 |2,789
Sektor
Calismiyor | 250 18,812 |2,415
Emekli 3 19 1
Bilimsel Kanunlar |Serbest
26 17,731 |3,528
Ve Teorilerin Meslek 0,758 10,604
Yapisi
Hizmet
23 18,87 2,222
Sektori
Kamu
24 18,833 | 2,665
Calisani
Isci 13 18,846 |2,512
Fen Bilimlerin Ozel 44 22,364 (3,609 |1,599|0,146
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Yapisi Ve Olaylara |Sektor
Yaklasma Bi¢imi
Calismiyor | 250 21,596 |3,241
Emekli 3 21 4
Serbest
26 21,462 |3,24
Meslek
Hizmet
23 19,87 2,989
Sektori
Kamu
24 21,833 [2,408
Calisani
Isci 13 22 2,858
Ozel
44 22,046 [4,308
Sektor
Calismiyor | 250 21,056 |3,1
Emekli 3 23 4,359
1>4
Serbest
Bilimsel Davranisi 26 20,346 |2,756 6>4
Meslek 2,196 (0,043
Sergileme 1>5
Hizmet 6>5
23 19,783 |3,104
Sektort
Kamu
24 22,292 (3,593
Calisani
Isci 13 20,769 |2,619
Fen Bilimlerinin | Ozel
44 18,5 2,173 10,396(0,882
Yapisi ve Amaci Sektor
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Calismiyor | 250 18,544 |2,368
Emekli 3 19,333 |1,155
Serbest
26 18,308 |1,995
Meslek
Hizmet
23 17,957 |2,513
Sektori
Kamu
24 18,667 |2,18
Calisani
Isci 13 18,846 |1,573
Ozel
44 21,023 |3,454
Sektor
Calismiyor | 250 20,672 |3,365
Emekli 3 24,333 1,528
Fen Bilimlerinin Serbest
26 21,154 |3,437
Toplumdaki Yeri |Meslek 1,219 0,295
Ve Onemi
Hizmet
23 19,739 |2,988
Sektori
Kamu
24 21,292 (4,112
Calisani
Isci 13 21,462 |3,072
. Ozel
Bilimsel y 44 33,432 |7,331
Sektor
Calismalar 0,891 0,502
Yapmadaki Calismiyor | 250 33,408 |5,495
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Isteklilik

Emekli 3 37 1,732
Serbest

26 31,423 |6,204
Meslek
Hizmet

23 33,044 |5,209
Sektori
Kamu

24 34,292 |7,457
Calisani
is(;i 13 31,923 |5,894
Ozel

44 136,25 |13,51
Sektor

Calismiyor | 250 134,088 (10,837

Emekli 3 143,667 19,074
Serbest
Genel Bilimsel 26 130,42319,774
Meslek 2,07410,055
Tutum
Hizmet
23 129,261 12,484
Sektora
Kamu
24 137,208 14,108
Calisani
Isci 13 133,846 | 7,603

Bu arastirmaya katilan o6grencilerin bilimsel davranisi sergileme puanlari
ortalamalarinin anne meslegine gore anlamh bir farkliik olusturup
olusturmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan kayda deger
bulunmustur(F=2,196; p=0,043<0.05). Farkliliklarin ne yo6nde oldugunu

belirlemek amaciyla tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmistir. Anne meslegi “ Ozel
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Sektor” olanlarin bilimsel davranisi sergileme puanlar1 (22,046 + 4,308), anne
meslegi “Serbest Meslek” olanlarin bilimsel davranisi sergileme puanlarindan
(20,346 = 2,756) yiiksek bulunmustur. Anne meslegi “Kamu Calisan1” olanlarin
bilimsel davranisi sergileme puanlari (22,292 = 3,593), anne meslegi “Serbest
Meslek” olanlarin bilimsel davranisi sergileme puanlarindan (20,346 * 2,756)
yiiksek bulunmustur. Anne meslegi “Ozel Sektér” olanlarin bilimsel davranig
sergileme puanlar1 (22,046 + 4,308), Anne meslegi “Hizmet Sektéri” olanlarin
bilimsel davranis1 sergileme puanlarindan (19,783 * 3,104) yiksek
bulunmustur. Anne meslegi “Kamu Calisan1” olanlarin bilimsel davranisi sergileme
puanlart (22,292 * 3,593),anne meslegi “Hizmet Sektori” olanlarin bilimsel

davranisi sergileme puanlarindan (19,783 * 3,104) yiiksek bulunmustur.

Bu calismada yer alan 6grencilerin bilimsel kanunlar ve teorilerin yapisi, gida
bilinci, fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi, fen bilimlerin yapisi ve olaylara
yaklasma bicimi, fen bilimlerinin amaci ve yapisi, bilimsel ¢alismalara katilmada
isteklilik ve genel bilimsel tutum puanlarn degerlendirilmistir. Anova (Tek Yonli
Varyans Analizi), tutum puan ortalamalarinin annenin ¢alistig1 sektor degiskenine
gore anlaml bir fark gosterip gostermedigini belirleme dogrultusunda yapilmistir
ve tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup puan ortalamalari arasindaki

fark istatistiksel bakimdan anlaml bulunmamistir (p>0.05).

Tablo 4.7'de bilimsel tutum diizeylerinin baba egitim diizeyine gore ANOVA

sonuglar: verilmistir.

Tablo 4.7 Baba Egitim Diizeyine Gore Bilimsel Tutum ANOVA Sonuglari

TUTUM

. . Grup N Ort Ss F p Fark
DUZEYLERI

Ilkokul 39 18,872 3,23

Bilimsel Kanunlar | o.c50ku1 (63 18,064 | 2,299
Ve Teorilerin 1,95710,12
Lise 170 [18,829 |2,408

Yapisi

Universite | 111 [18,991 |2,585
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flkokul 39 21,487 (3,051
Fen Bilimlerin Ortaokul |63 [20,492 |3,01 3>2
Yapisi Ve Olaylara 5167(0,002 |4>2
Universite |111 [22,432 |3,218
flkokul 39 20,59 2,468
. Ortaokul |63 [20,429 |2,883 4>1
Bilimsel Davranisi
] 3,587(0,014 (4>2
Sergileme Lise 170 |20,994 |3,308 453
Universite [111 [21,919 |3,618
[lkokul 39 18,821 |2,011
Fen Bilimlerinin Ortaokul |63 19,095 |2,551 253
3,712 10,012
Yapisi1 Ve Amaci Lise 170 18106 |2,23 4>3
Universite | 111 [18,694 |2,211
flkokul 39 20,718 |3,62
Fen Bilimlerinin | gya0kul |63 21,175 [3,16
Toplumdaki Yeri 1,402 (0,242
Ve Onemi Lise 170 |20,412 |3,336
Universite |111 [21,153 |3,527
{lkokul 39 33,462 |5,735
Bilimsel
Ortaokul |63 33,905 |5,682
Calismalar
_ 0,425 |0,736
Yapmadaki Lise 170 (32,959 |5,519
Isteklilik
Universite | 111 |33,378 |6,629
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Ilkokul 39 133,949 12,017

Genel Bilimsel Ortaokul |63 133,159 12,241

2,653/0,048 (4>3

Tutum Lise 170 |132,782 10,706

Universite [111 [136,568|11,586

Arastirmaya katilan 6grencilerin fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bicimi
puanlart ortalamalarinin baba egitim kademesi degiskenine gore anlamli bir
farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(Anova) yapimis ve degerlendirme sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak kayda deger bulunmustur (F=5,167; p=0,002<0.05).
Farklhliklarin sebeplerini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi
yapilmistir. Baba egitim diizeyi Lise olanlarin fen bilimlerin yapisi ve olaylara
yaklasma bicimi puanlarn (21,482 + 3,251), baba egitim diizeyi Ortaokul olanlarin
fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bi¢imi puanlarindan (20,492 * 3,010)
yiiksek bulunmustur. Baba egitim diizeyi Universite olanlarin fen bilimlerin yapisi
ve olaylara yaklasma bi¢imi puanlar (22,432 + 3,218),baba egitim diizeyi Ortaokul
olanlarin fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bi¢imi puanlarindan (20,492 +
3,010) yiiksek bulunmustur. Baba egitim diizeyi Universite olanlarin fen bilimlerin
yapist ve olaylara yaklasma bi¢cimi puanlan (22,432 + 3,218),baba egitim
diizeyi Lise olanlarin fen bilimlerin yapis1i ve olaylara yaklasma bicimi

puanlarindan (21,482 * 3,251) yiiksek bulunmustur.

Arastirmada yer alan Ogrencilerin bilimsel davranisi sergileme puanlar:
ortalamalarinin baba egitim diizeyine gore belirgin bir farklihik olusturup
olusturmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel bakimdan anlamh
bulunmustur(F=3,587; p=0,014<0.05). Tamamlayici post-hoc analizi ise
farkliliklarin sebeplerini ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Baba egitim
seviyesi Universite olanlarin bilimsel davranisi sergileme puanlar1 (21,919 =
3,618),baba egitim diizeyi [lkokul olanlarin bilimsel davranisi sergileme
puanlarindan (20,590 * 2,468) yilksek bulunmustur. Baba egitim diizeyi
tiniversite olanlarin bilimsel davranisi sergileme puanlarn (21,919 * 3,618), baba
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egitim duzeyi Ortaokul olanlarin bilimsel davranisi sergileme puanlarindan
(20,429 + 2,883) yiiksek bulunmustur. Baba egitim diizeyi Universite olanlarin
bilimsel davranis:1 sergileme puanlar1 (21,919 + 3,618), baba egitim duzeyi Lise

olanlarin bilimsel sergileme puanlarindan (20,994 + 3,308) ytliksek bulunmustur.

Calismaya katilan 6grencilerin fen bilimlerinin yapisi ve amaci puanlarinin baba
egitim diizeyine gore bariz bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup puan ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak kayda deger bulunmustur(F=3,712;
p=0,012<0.05). Egitim durumlar kendi aralarinda karsilastirildiginda baba egitim
diizeyi Ortaokul olanlarin fen bilimlerinin yapisi ve amaci puanlar (19,095 *
2,551), baba egitim kademesi Lise olanlarin fen bilimlerinin yapis1 ve amaci
puanlarindan (18,106 * 2,230) yiikksek  bulunmustur. Baba egitim
seviyesi Universite olanlarin fen bilimlerinin yapisi ve amaci puanlar1 (18,694 +
2,211),baba egitim seviyesi Lise olanlarin fen bilimlerinin yapisi ve amaci

puanlarindan (18,106 * 2,230) ytliksek ¢ikmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ortalama genel bilimsel tutum puanlar1 baba
egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilhik goésterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Anova sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=2,653; p=0,048<0.05). daha ayrintili
incelemek icin post-hoc analizi yapilmistir. Baba egitim diizeyi Universite olanlarin
genel bilimsel tutum puanlarnt (136,568 + 11,586), baba egitim diizeyi Lise
olanlarin genel bilimsel tutum puanlarindan (132,782 * 10,706) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilan o6grencilerin bilimsel kanunlar ve teorilerin yapisi, fen
bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi, bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki isteklilik
puanlart degerlendirilmistir. Ortalamalarinin babanin mezun oldugu okul tiiri
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasinda

istatistiksel acidan anlaml bir fark bulunmamistir (p>0.05).

Tablo 4.8’de 6grencilerin bilimsel tutum diizeylerinin baba meslegine gore ANOVA

sonuglari sunulmustur.
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Tablo 4.8 Bilimsel Tutum Diizeylerinin Baba Meslegine Gore ANOVA Sonuglari

Grup N Ort Ss F p
Ozel Sektor 85 18,553 [2,719
Emekli 15 18,8 1,971
Bilimsel
Kanunlar Ve Serbest Meslek 148 18,831 (2,62
o 0,431 |0,827
Teorilerin Hizmet Sektérii |79 18,886 |2,665
Yapisi
Kamu Calisani 28 19,036 |2,219
Isci 28 18,286 |1,843
Ozel Sektor 85 21,882 (3,01
Fen Bilimlerin Emekli 15 20,2 3,61
Yapis1 Ve Serbest Meslek | 148 21,723 |3,37
Olaylara 1,178 0,32
Yaklasma Hizmet Sektorii |79 21,557 |3,104
Bicimi
Kamu Calisani 28 21,786 2,998
isci 28 20,714 |3,495
Ozel Sektor 85 21,506 [3,813
Emekli 15 20,6 3,397
Bilimsel Serbest Meslek  |148 (21,46 |3,063
Davranisi 1,615 0,155
Sergileme Hizmet Sektorii |79 20,646 |2,856
Kamu Calisani 28 21 3,742
isci 28 20 3,266
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Ozel Sektor 85 18,518 |[2,207
Emekli 15 18,867 |2,386
Fen
. .. Serbest Meslek 148 18,581 |2,373
Bilimlerinin
0,269 0,93
Yapisi Ve Hizmet Sektérii |79 18,392 [2,186
Amaci
Kamu Calisani 28 18,607 |2,601
Isci 28 18,179 (2,038
Ozel Sektor 85 20,718 (3,073
Emekli 15 20,467 [3,399
Fen
. , Serbest Meslek 148 20,865 [3,768
Bilimlerinin
_ 0,076 0,996
Toplumdaki |0 o sektorii |79 20,747 |2,889
Yeri Ve Onemi
Kamu Calisani 28 20,964 |3,543
Isci 28 20,643 |3,744
Ozel Sektor 85 33,294 |6,455
Emekli 15 34,267 4,096
Bilimsel
Serbest Meslek 148 32,899 |5,631
Calismalar
_ 0,497 0,779
Yapmadaki |y, ocsekeori |79 34,038 |5,921
isteklilik
Kamu Calisani 28 32,893 (6,118
isci 28 33,071 |6,23
Genel Bilimsel Ozel Sektor 85 134,471 (11,562
0,493 0,782
Tutum Emekli 15 1332 |12,231
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Serbest Meslek 148 134,358 (11,429
Hizmet Sektori |79 134,266 11,917
Kamu Calisani 28 134,286 | 11,595
Isci 28 130,893|9,402

Bu arastirmaya katilan 6grencilerin 6lcekteki alt boyut puanlar: ve genel bilimsel

tutum puanlar incelenmistir. Puan ortalamalarinin baba meslegine gore kayda

deger bir degisiklige sebep olup olmadigini belirlemek {izere tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) uygulanmistir. Degerlendirme sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel acidan 6nemli goriilmemistir(p>0.05).

Tablo 4.9'da bilimsel tutum diizeylerinin kardes sayisina gore ANOVA sonuglari

verilmistir.

Tablo 4.9 Bilimsel Tutum Diizeylerinin Kardes Sayisina Gore ANOVA Sonuglari

TUTUM
. . | Grup N Oort Ss F p Fark
DUZEYLERI

Kardes Yok |74 18,405 |2,627
Bilimsel 1 197  [18,909 |2,568
Kanunlar Ve
Teorilerin |2 82 |18671 |2475 |0742 |0528
Yapisi

3 Kardes Ve

30 18,833 |2,422

uzeri
Fen Kardes Yok (74 21,203 |3,298
Bilimlerin

1 197 22,005 |3,041 2,533 10,057
Yapisi Ve
Olaylara 2 82 21,317 |3,359
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Yaklasma

3 Kardes Ve
Bicimi 30 20,633 13,709
¢ uzeri
Kardes Yok (74 20,581 |3,127
Bilimsel 1 197 21,452 13,345
Davranisi 1,477 0,22
. 2 82 20,951 |3,439
Sergileme
3 Kardes Ve
30 20,833 12,866
uzeri
Kardes Yok |74 18,622 (2,131
Fen 1 197 18,558 |[2,311
Bilimlerinin
YapisiVe |2 82  [18098 |2427 |1°82 |0193
Amaci
3 Kardes Ve
30 19,067 |[1,964
uzeri
Kardes Yok |74 20,743 13,34
Fen
. . |1 197 21,051 |3,434
Bilimlerinin
Toplumdaki 2 82 20,402 |346 1,083 0,356
Yeri Ve
Onemi 3 Kardes Ve
30 20,167 13,119
uzeri
Kardes Yok |74 31,865 |5,82
Bilimsel
Calismalan |1 197 33,685 |6,046
1,815 0,144
Yapmadaki
. . 2 82 33,573 16,039
Isteklilik
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uzeri

Kardes Yok (74 131,419 10,4

1 197 135,66 |11,539
Genel
Bilimsel 2 82 133,012 | 11,888 2,974 0,032 |2>1
Tutum

3 Kardes Ve

30 132,933 110,751
uzeri

Arastirmaya katilan 6grencilerin genel bilimsel tutum puanlar1 ortalamalarinin
kardes sayisina gore anlamli bir farkhiik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizine gore grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel a¢idan anlamhi  bulunmustur(F=2,974; p=0,032<0.05).

Farklhiliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi

1+

yapilmistir. Kardes sayisi 1 olanlarin genel bilimsel tutum puanlar1 (135,660

I+

11,539), kardesi olmayanlarin genel bilimsel tutum puanlarindan (131,419
10,400) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin genel bilimsel tutum puanlar1 ve BTO-II alt boyut
puanlart degerlendirilmistir. Ortalamalarinin kardes sayisi degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini gormek icin Anova yapilmis ve bunu

sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark anlaml cikmamistir (p>0.05).

Tablo 4.10’da bilimsel tutum diizeylerinin okul degiskenine gére ANOVA sonuglari

verilmistir.

Tablo 4.10 Bilimsel Tutum Diizeylerinin Okul Degiskenine G6re ANOVA Sonuglari

Grup N Ort Ss F p Fark

Bilimsel A Ortaokulu | 100 19,37 2,627 1>2

Kanunlar Ve
B Ortaokulu | 160 18,738 12,453 3,633 (0,013 (1>4
Teorilerin

Yapisi C Ortaokulu | 42 18,5 2,54
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D

81 18,161 |2,507
Ortaokulu
A Ortaokulu | 100 22,54 3,02 1>2
Fen
Bilimlerin | ortaokulu {160  |21,188 |3,141 1>3
Yapis1 Ve
Olaylara  |COrtaokulu[42  [20452 294 |>78° |0001 4.3
Yaklasma b
Bicimi 81 21,827 |3,531
Ortaokulu
A Ortaokulu | 100 22,09 2,968 1>2
. B Ortaokulu [ 160 20,8 3,453 1>3
Bilimsel
Davramst ¢ oraokulu (42 20333 [2,693 |+332 |0005 4.4
Sergileme
D
81 21 3,442
Ortaokulu
A Ortaokulu [ 100 18,57 2,161
Fen B Ortaokulu [ 160 18,456 |2,183
Bilimlerinin
YapsiVe  |COrtaokulu[42  [18619 |2837 |08 0968
Amaci D
81 18,494 (2,346
Ortaokulu
A Ortaokulu | 100 21,53 2,894 1>3
Fen
.y . . B Ortaokulu [ 160 20,969 |3,416 2>3
Bilimlerinin
Toplumdaki | -y kulu | 42 19,548 |3195 |*73 0003 14,4
Yeri Ve
Onemi D
81 20,136 |3,797
Ortaokulu
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1>3
Bilimsel A Ortaokulu | 100 34,32 5,819
Calismalar 2>3
_ 8,789 |0
Yapmadaki 5o ocuiu|160  [34,075 [5,564 4>3
isteklilik
C Ortaokulu |42 29,524 |5,739 1>4
1>2
A Ortaokulu [ 100 138,42 110,497
1>3
Genel
B Ortaokulu | 160 134,225]11,406 2>3
Bilimsel 12,049 |0
Tutum C Ortaokulu |42 126,976 18,716 4>3
D
81 132,025]11,665 1>4
Ortaokulu

Bilimsel kanunlar ve teorilerin yapisi puanlarina bakilacak olursa tutum puan
ortalamalarinin 6grencinin okuluna goére onemli bir farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi (Anova)
neticesinde ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlam ifade
etmektedir(F=3,633; p=0,013<0.05). OkuluA Ortaokulu olanlarin bilimsel
kanunlar ve teorilerin yapisi puanlarnn (19,370 * 2,627), okulu B Ortaokulu
olanlarin bilimsel kanunlar ve teorilerin yapisi puanlarindan (18,738 * 2,453)
yuksek bulunmustur. Okulu A Ortaokulu olanlarin bilimsel kanunlar ve teorilerin
yapisi puanlar (19,370 * 2,627), okulu D Ortaokulu olanlarin bilimsel kanunlar ve

teorilerin yapisi puanlarindan (18,161 *+ 2,507) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bigimi
puanlar1 alt boyutu ortalamalarinin okul degiskenine goére anlamlh bir farkhilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh
bulunmustur (F=5,785; p=0,001<0.05). Farkhliklarin kaynaklarini belirlemek

amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Okulu A Ortaokulu olanlarin fen
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bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bi¢imi puanlar1 (22,540 + 3,020), okulu B
Ortaokulu olanlarin fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bicimi puanlarindan
(21,188 * 3,141) yiiksek bulunmustur. Okulu A Ortaokulu olanlarin fen bilimlerin
yapisl ve olaylara yaklasma bi¢imi puanlan (22,540 + 3,020), okulu C Ortaokulu
olanlarin fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklagsma bi¢imi puanlarindan (20,452 +
2,940) yiiksek bulunmustur. Okulu D Ortaokulu olanlarin fen bilimlerin yapisi ve
olaylara yaklasma bi¢imi puanlarn (21,827 * 3,531), okulu C Ortaokulu olanlarin
fen bilimlerin yapis1 ve olaylara yaklasma bi¢imi puanlarindan (20,452 * 2,940)

yuksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan o6grencilerin okul degiskenine goére bilimsel davranisi
sergileme puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlam ifade edip etmedigini
belirlemek amaciyla yapilan Anova testi gostermektedir ki grup ortalamalan
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamhdir (F=4,332; p=0,005<0.05). Puanlarin
karsilastirilmasi okullar arasinda da yapilmistir. Okulu A Ortaokulu olanlarin
bilimsel davranisi sergileme puanlar1 (22,090 * 2,968), okulu B Ortaokulu
olanlarin bilimsel davranisi sergileme puanlarindan (20,800 * 3,453) yiiksek
bulunmustur. Okulu A Ortaokulu olanlarin bilimsel davranisi sergileme puanlari
(22,090 * 2,968), okulu C Ortaokulu olanlarin bilimsel davranisi sergileme
puanlarindan (20,333 * 2,693) yiiksek bulunmustur. Okulu A Ortaokulu olanlarin
bilimsel davranisi sergileme puanlarnn (22,090 * 2,968), okuluD Ortaokulu
olanlarin bilimsel davranisi sergileme puanlarindan (21,000 = 3,442) yiiksek

bulunmustur.

Fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi alt boyutu puanlari ortalamalarinin okul
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark anlam ifade etmektedir(F=4,730; p=0,003<0.05). Farkhliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Okulu A Ortaokulu
olanlarin fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve o©nemi puanlann (21,530 =
2,894), okul C Ortaokulu olanlarin fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi
puanlarindan (19,548 * 3,195) yiiksek bulunmustur. Okulu B Ortaokulu olanlarin
fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi puanlar1 (20,969 #* 3,416), okuluC

Ortaokulu olanlarin fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi puanlarindan
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(19,548 =+ 3,195) yiiksek bulunmustur. Okulu A Ortaokulu olanlarin fen
bilimlerinin toplumdaki yeri ve o6nemi puanlarn (21,530 * 2,894), okuluD
Ortaokulu olanlarin fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi puanlarindan
(20,136 * 3,797) yiliksek bulunmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin bilimsel
calismalar1 yapmadaki isteklilik puanlar1 ortalamalarinin okul degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark istatistiksel
acidan anlaml bulunmustur(F=8,789; p=0,000<0.05).0kulu A Ortaokulu olanlarin
bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki isteklilik puanlar (34,320 = 5,819), okuluC
Ortaokulu olanlarin bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki isteklilik puanlarindan (29,524
+ 5,739) yiiksek bulunmustur. Okulu B Ortaokulu olanlarin bilimsel calismalari
yapmadaki isteklilik puanlarinin (34,075 + 5,564), okulu C Ortaokulu olanlarin
bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki isteklilik puanlarindan (29,524 + 5,739) yiiksek
oldugu goriulmiistir. Okulu D Ortaokulu olanlarin bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki
isteklilik puanlar1 (32,407 + 5,903), okuluC Ortaokulu olanlarin bilimsel
calismalar1 yapmadaki isteklilik puanlarindan (29,524 <+ 5,739) yiiksek
bulunmustur. Okulu A Ortaokulu olanlarin bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki isteklilik
puanlart (34,320 * 5,819), okulu D Ortaokulu olanlarin bilimsel c¢alismalar
yapmadaki isteklilik puanlarindan (32,407 + 5,903) yiliksek bulunmustur. Okulu B
Ortaokulu olanlarin bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki isteklilik puanlar (34,075 *
5,564), okulu D Ortaokulu olanlarin bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki isteklilik
puanlarindan (32,407 + 5,903) yliksek bulunmustur.

Olgek uygulanan o6grencilerin genel bilimsel tutum puanlarinin okullara gére
anlamli bir fark gosterip gostermedigini gormek tlizere yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) grup puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel bakimdan
anlamli olmadigin1 ortaya koymustur(F=12,049; p=0,000<0.05). Puanlar
arasindaki farkliliklarin nedenlerini bulabilmek icin tamamlayici post-hoc analizi
uygulanmistir. Okulu AOrtaokulu olanlarin genel bilimsel tutum puanlar (138,420
+ 10,497),0kulu B Ortaokulu olanlarin genel bilimsel tutum puanlarindan (134,225
+ 11,406) ylksek bulunmustur. Okulu A Ortaokulu olanlarin genel bilimsel tutum
puanlar1 (138,420 + 10,497), okulu C Ortaokulu olanlarin genel bilimsel tutum
puanlarindan (126,976 * 8,716) yiiksek bulunmustur. Okulu B Ortaokulu olanlarin
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genel bilimsel tutum puanlar (134,225 + 11,406), okulu C Ortaokulu olanlarin
genel  bilimsel tutum puanlarindan (126,976 * 8,716) yuksek
bulunmustur. Okulu D Ortaokulu olanlarin genel bilimsel tutum puanlar: (132,025
+ 11,665), okulu C Ortaokulu olanlarin genel bilimsel tutum puanlarindan
(126,976 * 8,716) yiiksek bulunmustur. Okulu A Ortaokulu olanlarin genel bilimsel
tutum puanlan (138,420 + 10,497), okulu D Ortaokulu olanlarin genel bilimsel
tutum puanlarindan (132,025 + 11,665) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan oOgrencilerin fen bilimlerinin yapisi ve amaci puanlar
ortalamalarinin okul degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan Anova sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki

fark anlamli bulunmamistir (p>0.05).

Tablo 4.11’de oOgrencilerin bilimsel tutum diizeylerinin anne hayatta olma

durumuna gore T-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.11 Bilimsel Tutum Diizeylerinin Anne Hayatta Olma Durumuna Goére T-

Testi Sonuglari

Grup N Ort Ss t p

Bilimsel Kanunlar Ve Evet 376 18,742 12,54

o -0,706 10,48
Teorilerin Yapisi Hayr 7 19429 2,992
Fen Bilimlerin Yapisi1 | Evet 376 21,575 (3,238
Ve Olaylara -0,923 10,356
Yaklasma Bl(,‘lml Haylr 7 22,714 3,094
Bilimsel Davranisi Evet 376 21,12 3,311

] -0,359 10,72
Sergileme Hayir |7 21,571 |2,507
Fen Bilimlerinin Evet 376 18,503 |2,298

-0,57 0,569

Yapisi1 Ve Amaci Hayr 7 19 1291
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Fen Bilimlerinin Evet 376 20,774 13,404

Toplumdaki Yeri Ve -0,394 10,694
Hayir 7 21,286 |3,352

Onemi

Bilimsel Calismalari Evet 376 33,356 15,893

. 1,687 0,092
Yapmadaki Isteklilik

Hayir 7 29,571 |5,094

Genel Bilimsel Evet 376 134,069 (11,522

0,114 0,812

Tutum Hayir |7 133,571 | 5,094

Arastirmaya katilan 6grencilerin fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bicimi,
bilimsel davranisi sergileme, fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve ©6nemi, fen
bilimlerinin yapis1 ve amaci, bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki isteklilik tutum alt
boyut puanlar ve genel bilimsel tutum puanlar ile bilimsel kanunlar ve teorilerin
yapisit degerlendirilmistir. Ortalamalarinin anne sag durumu degiskenine gore
anlamli fark gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel bakimdan anlamh

gorilmemistir (p>0,05).

Tablo 4.12’de Ogrencilerin bilimsel tutum diizeylerinin baba hayatta olma

durumuna gore T- testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.12 Bilimsel Tutum Diizeylerinin Baba Hayatta Olma Durumuna Gore T-

Testi Sonuglar

Grup N Ort Ss t p

Bilimsel Kanunlar [Evet 380 18,758 |2,552

Ve Teorilerin 0,287 0,774
Hayir 3 18,333 2,082

Yapisi

Fen Bilimlerin Evet 380 21,579 |3,242

Yapisi Ve Olaylara -1,114 10,01
Hayir 3 23,667 10,577

Yaklasma Bic¢imi
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. Evet 380  |21,108 |3,288
Bilimsel Davranisi
_ 1,341 |0,181
Sergileme Hayirr |3 23,667 |4,041
Fen Bilimlerinin | EVet 380 [18521 |2:287
0,897 |0,37
YapisiVe Amaa |0 |3 17,333 |1,528
Fen Bilimlerinin Evet 380 20,779 13,409
Toplumdaki Yeri -0,281 0,779
Ve Onemi Hayir |3 21,333 |2,309
Bilimsel Evet 380  |3329 |5917
Calismalar
_ 0,085 0,933
Yapmatgs Hayir |3 33 1,732
isteklilik
Genel Bilimeel  |EVEt 380 [134,034 11,473
0,497 0,619
Tutum Hayir -~ |3 137,333 | 3,055

Arastirmaya katilan 6grencilerin fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bi¢imi
puanlari ortalamalarinin baba sag durumu degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testinde elde edilen
sonuglar (t=-1.114; p=0.010<0,05) 1s1ginda, grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur. Babasi sag olmayanlarin fen bilimlerin
yapisl ve olaylara yaklasma bicimi puanlar (x=23,667), babasi sag olanlarin fen
bilimlerin yapis1 ve olaylara yaklasma bi¢imi puanlarindan (x=21,579) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilan oOgrencilerin bilimsel kanunlar ve teorilerin yapisi, fen
bilimlerinin yapisi ve amaci, fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi, bilimsel
calismalar1 yapmadaki isteklilik, bilimsel davranisi sergileme ve genel bilimsel
tutum puanlarina bakilmistir. Puan ortalamalarinin baba sag olma durumu

degiskenine gore anlaml bir farklhilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
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yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi

tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 4.13’de 6grencilerin bilimsel tutum diizeylerinin ev sahipligine gore T- testi

sonuglar verilmistir.

Tablo 4.13 Bilimsel Tutum Diizeylerinin Ev Sahipligine Gore T- testi Sonuglari

Grup N Ort Ss t p
Bili 1 Ailesine
uimse _ 227 18,815 2,573
Kanunlar Ve Ait
0,56 0,576
Teorilerin .
Ailesine 156 18,667 2,513
Yapist Ait Degil ’ ’
Fen Bilimlerin |[Ailesine
227 21,846 3,273
Yapis1 Ve Ait
Olaylara 1,834 0,067
Ailesine
Yaklagma 156 21,231 |3,154
Bl(,‘lml Ait Degil
Ailesine
Bili 1 227 21,467 3,427
uimse Ait
Davranisi 2,444 0,013
. Ailesine
Sergileme 156 20,635 |3,04
Ait Degil
Ailesine
F 227 18,546 2,335
en Ait
Bilimlerinin 0,356 0,722
Ailesine
Yapisi1 Ve Amaci 156 18,462 2213
Ait Degil
Ailesine
Fen _ 227 21 3468  |1,507  [0,133
Bilimlerinin Ait
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Toplumdaki Ailesi
2 flesine 156 20,468 3,283
Yeri Ve Onemi Ait Degil ’ ’
Bili 1 Ailesine
uimse 227 33,427 6,137
Ait
Calismalar
_ 0,561 0,575
Japmacald Allesine 156 33,083 5,538
Isteklilik Ait Degil ’ ’
Ailesine
_ 227 135,101 |11,925
Genel Bilimsel At
2,16 0,031
Tutum —
Ailesine
156 132,545 110,533
Ait Degil

Ogrencilerin bilimsel davranisi sergileme puan ortalamalarinin ev sahipligi
degiskenine gore anlamli bir fark olusturup olusturmadigini belirlemek icin
yapilan analiz sonucunda ortalama puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (t=2.444; p=0.013<0,05). Oturdugu ev ailesine ait olanlarin
bilimsel davranisi sergileme puanlari (x=21,467), ailesine ait olmayanlarin bilimsel

davranisi sergileme puanlarindan (x=20,635) daha fazla ¢ikmistur.

Arastirmaya katilan 68rencilerin genel bilimsel tutum puanlar1 ortalamalarinin ev
sahipligine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur
(t=2.160; p=0.031<0,05). Yasadig1 ev ailesine Ait olanlarin genel bilimsel tutum
puanlar1 (x=135,101), ailesine ait olmayanlarin genel bilimsel tutum puanlarina

gore (x=132,545) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilimsel calismalar1t yapmadaki isteklilik, fen
bilimlerinin yapisi ve amaci, bilimsel kanunlar ve teorilerin yapisi, fen bilimlerinin
toplumdaki yeri ve 6nemi, fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bi¢cimi, tutum
puanlari degerlendirilmistir. Ortalamalarinin ev sahipligi degiskenine gore anlamh
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda
grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli olmadigi goriilmiistiir
(p>0,05).
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Tablo 4.14’de 68rencilerin bilimsel tutum diizeylerine iliskin korelasyon analizleri

verilmistir.

Tablo 4.14 Bilimsel Tutum Diizeylerine iliskin Korelasyon Analizleri
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Bilimsel r|1

Kanunlar Ve

Teorilerin Yapis1 [P |0

Fen Bilimlerin r|0,112* |1

Yapisi1 Ve

Olaylara pl0028 [0

Yaklasma Bi¢imi

Bilimsel r|0,109* |0,438**|1

Davranisi

Sergileme p|0,033 |0 0

Fen Bilimlerinin |" 0,077 10,122% 10,133™1

YapisiVe Amaci | 14 135> (0017 [0,009 |0

Fen Bilimlerinin |r (0,024 [0,239**(0,237**(0,044 |1

Toplumdaki Yeri

Ve Onemi p|0,634 |0 0 0,391 |0

Bilimsel r|-001 0,062 |0,189**(0,069 [0,267**|1
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Calismalan

Yapmadaki pl0,852 0,226 |0 0,175 |0 0
isteklilik

r 10,304**10,561**(0,631**(0,338**10,585**|0,679** (1
Genel Bilimsel

Tutum

Fen Bilimlerin Yapisi Ve Olaylara Yaklasma Bicimi ve bilimsel kanunlar ve
teorilerin yapisi1 arasinda ¢ok zayif ancak pozitif yonde anlamh iligki géralmistiir

(r=0.112; p=0,028<0.05).

Bilimsel Davranisi Sergileme ve bilimsel kanunlar ve teorilerin yapisi arasinda
pozitif yonde ve ¢ok zayif anlaml kabul edilebilecek iliski bulunmaktadir (r=0.109;
p=0,033<0.05). Bilimsel Davranisi Sergileme ve fen bilimlerin yapisi ve olaylara
yaklasma big¢imi arasinda zayif fakat pozitif yonde anlaml iligki

bulunmaktadir(r=0.438; p=0,000<0.05).

Fen Bilimlerinin Yapisi Ve Amaci ve fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma
bicimi arasinda cok zayif, pozitif yonde anlaml iliski bulunmaktadir (r=0.122;
p=0,017<0.05). Fen Bilimlerinin Yapis1 Ve Amaci ve bilimsel davranisi sergileme
arasinda c¢ok =zayif, pozitif yonde anlamh iliski bulunmaktadir (r=0.133;

p=0,009<0.05).

Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri Ve Onemi ve fen bilimlerin yapis1 ve olaylara
yaklasma bi¢cimi arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlamh @ iliski
bulunmaktadir(r=0.239; p=0,000<0.05). Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri Ve
Onemi ve bilimsel davranis1 sergileme arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlaml

iliski saptanmistir (r=0.237; p=0,000<0.05).

Bilimsel Calismalar1 Yapmadaki Isteklilik ve bilimsel davranisi sergileme arasinda

cok zayif, pozitif yonde anlaml ilgi bulunmaktadir (r=0.189; p=0,000<0.05).

Bilimsel calismalar1 yapmadaki isteklilik ve fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve
Oonemi arasinda zayif ama pozitif yonde anlamh iliskiye rastlanmistir (r=0.267;

p=0,000<0.05).
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Genel Bilimsel Tutum ve bilimsel kanunlar ve teorilerin yapisi arasinda zayif,
pozitif yonde anlamli baglanti bulunmaktadir(r=0.304; p=0,000<0.05). Genel
Bilimsel Tutum ve fen bilimlerin yapisi ve olaylara yaklasma bi¢cimi arasinda orta,
pozitif yonde anlaml iliski bulunmaktadir (r=0.561; p=0,000<0.05). Genel Bilimsel
Tutum ve bilimsel davranisi sergileme arasinda orta, pozitif yonde anlamh iligki
bulunmaktadir(r=0.631; p=0,000<0.05). Genel Bilimsel Tutum ve fen bilimlerinin
yapis1 ve amacl arasinda zayif, pozitif yonde anlaml iliski bulunmaktadir (r=0.338;
p=0,000<0.05). Genel Bilimsel Tutum ve fen bilimlerinin toplumdaki yeri ve 6nemi

arasinda orta, pozitif yonde anlaml iliski bulunmaktadir (r=0.585; p=0,000<0.05).

Genel Bilimsel Tutum ve bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki isteklilik arasinda orta ve
pozitif yonde anlamhl iliskiye rastlanmistir (r=0.679; p=0,000<0.05). Diger
degiskenler arasindaki iliskiler istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05).
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5

Sonuc ve Oneriler

5.1 Arastirma Sonuglarina iliskin Tartisma

Bu béliimde, uygulama sonucunda toplanan verilerin her bir alt problem i¢in nicel
analiz teknikleriyle yapilan ¢6zlimlemeleri sonucu elde edilen bulgulara iliskin

yorumlara ve tartismalara yer verilmistir.

5.1.1 Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Tartisma

Bu arastirma sonucunda bilimsel tutum o6lgeginin tiim alt boyutlarinda puanlarin
orta diizeyde ¢iktig1 gorulmiustir. Ayrica genel bilimsel tutum diizeyi puanlar1 da

orta seviyede bulunmustur.

Literatiirde 6grencilerin tutum diizeyleri ile ilgili baska ¢alismalar incelendiginde
ogrencilerin bilimsel tutumlarini genel olarak olumlu seviyede bulduklar:
goriilmiistiir (Demirbas ve Yagbasan; 2005, 2011). Ornegin Ozden, 2012 yilinda
gerceklestirmis oldugu tez c¢alismasinda ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
bilimsel tutumlarinin ve bilimsel bilgi ile ilgili goriislerinin demografik 6zelliklere
gore degisip degismedigini arastirmis ve sonuc¢ olarak o6grencilerin bilimsel

tutumlari orta diizeyde bulunmustur.

Ata (1999) da benzer bir sekilde 6grencilerin 6z degerlendirmeleri sonucunda,
sahip olduklar1 tutum seviyelerinin orta ve ytliksek oldugunu ortaya koymustur. Bu
calisma, ilkogretim ikinci kademe 0Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Afacan
(2008), calismasinda bilimsel tutumlari olumlu diizeyde tespit ederken; Kili¢
(2011), 8. Sif ogrencileri ile ¢alismis ve 68rencilerin bilimsel tutum seviyelerinin

orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.

Aslan ve Uluginar (2008), 6z yeterlilik dizeyleri yiiksek 6grencilerin bilimsel
tutum duzeylerinin de yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Ilgaz (2006) da
arastirmasi sonucunda yedinci sinif Oglencilerinin tutumlarin1 genel anlamda
Geng (2001) ise ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin genel tutum diizeylerini

olumlu bulmuslardir.
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Alan yazina ve bu c¢alismanin bulgularina bakildiginda 6grencilerin tutum
diizeylerinin genellikle orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
bilimsel tutum diizeyinin orta dereceden yiliksek dereceye c¢ekilebilmesi igin

gerekli calismalarin yapilmasinin gerekliligi ortaya ¢cikmistir.

5.1.2 Aragtirmanin iKinci Alt Problemine iliskin Tartisma

Bu arastirmanin sonuglarina gore genel bilimsel tutum puanlarinin ve tutum
Olceginin alt boyut puanlarinin (Bilimsel kanunlar ve teorilerin yapisi, bilimsel
davranisi sergileme, fen bilimlerinin yapisi ve olaylara yaklasma bi¢imi, fen
bilimlerinin toplumdaki yeri ve énemi, fen bilimlerinin yapisi ve amaci, bilimsel
calismalar1 yapmadaki isteklilik) cinsiyet degiskenine gore anlaml bir fark

gostermedigi ortaya ¢cikmistir.

Ozden 2012 yilinda yapmis oldugu calismasinda ayni tutum o6lcegini (Moore ve
Foy, 1997; Demirbas ve Yagbasan, 2006) kullanmistir ve benzer bir sonuca
ulasmistir. Bu alisma sonucunda alt boyutlarda ve genel tutum puanlarinda
cinsiyet degiskenine gore fark olusmadigim bulmustur. Ozden’in (2012)
arastirmasinda bu ¢alismadan farkh olarak tek bir alt boyutta, fen bilimlerinin
yapisl ve amacl alt boyutunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha olumlu

tutum puanlarina sahip olduklar1 sonucuna ulagsmistur.

Aslan ve Uluginar (2008), Yamak ve digerleri (2014), Geng¢ (2001), Yenice ve
Saydam (2010), Ata (1999), Kiilce (2005), Duran (2008), Demirbas ve Yagbasan
(2011) ve Ilgaz (2006) benzer bir sekilde bilimsel tutumlar arasinda cinsiyet

degiskeni bakimdan anlaml bir fark tespit etmemislerdir.

Farkli sonuca ulasan arastirmacilara da alanyazin taramasi sirasinda rastlanmistir.
Ornegin Ye, Wells, Talkmitt ve Ren (1998) arastirmalar1 sonucu erkek égrencilerin
tutum puanlarini kiz 6grencilerden daha yiiksek bulmuslardir. Pearson (1993) da
cinsiyetler arasinda tutum farki bulan arastirmacilar arasindadir. Neathery (1999)
de bu yonde bir sonuca ulasmis olup t- testi sonucunda erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere gore tutumlarini anlamh olarak yiliksek bulmustur ve erkek
ogrencilerin fen derslerini kiz 6grencilere gére daha ilging bulduklarinmi tespit

etmistir. Jones, Howe ve Rua (2000) da erkek 6grencilerin fen tutumlarini kizlarin
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tutumlarindan daha ytiksek tespit etmislerdir. Polat (2014) da erkek 6grencilerin
kiz ogrencilere gore bilimsel arastirmaya karsi daha olumlu tutuma sahip
olduklarini ortaya koymustur. Chuang ve Cheng (2002) ile Kahyaoglu ve
arkadaslar1 (2006) ise farkl olarak kiz 68rencilerin tutum puanlarinin erkeklere

gore yiiksek oldugunu bulmuslardir.

Tutum ve cinsiyet arasindaki iliski 6gretmenlerden olusan o6rneklemlerde de
incelenmistir. Boylan (1996), erkek Ogretmenlerin fen o6gretimine karsi kadin
o0gretmenlerden daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Benzer
sekilde erkek ogrencilerin tutumlarini da kiz o6grencilerden daha yiiksek
bulmustur. Mihladiz ve Duran’in (2010) ve Demirbas ve Yagbasan'in (2011)
arastirmalari sonucunda ise bilimsel tutum puanlar ile cinsiyet arasinda bir iliski
saptanmamistir. Pearson (1993), Chuang ve Cheng (2002), Kili¢ (2011) ve Uzun’un
(2011) arastirmalarinda ise yine cinsiyet faktoriine bakilmis ve bu arastirmacilarin
calismalari sonucunda kiz Ogrencilerin toplam bilimsel puanlarinin erkek

ogrencilere gore daha yiiksek oldugu gorilmustiir.

Arastirma bulgular1 arasinda ortaya c¢ikan bu farkliliklarin sebebinin yasanilan
bolgedeki egitim dinamiklerine veya kiiltiirel ortama bagh oldugu dustintlebilir.
Ozden (2012) de arastirma bulgular arasindaki farkhliklara, farkli 6lgme
araclarinin kullanilmasinin veya farkli érneklemler tlizerinde ¢alisiimasinin neden

olmus olabilecegini belirtmistir.

Bu arastirmada genel olarak anne baba egitim diizeyleri arttik¢a tutum puanlarinin
da yiikseldigi goriilmiistiir. Ozden’e (2012) gére anne baba 6grenim durumlar da
ogrencilerin bilimsel tutumlarini etkileyebilecek bir faktordiir. Arastirmacinin
bulgularina gére anne- baba egitim diizeyi yiikseldikce tutum puanlarinin da
yukseldigi goriilmiistiir. Bahsedilen arastirmada baba veya annesi lniversite/ lise
mezunu olan 6grencilerin bilimsel tutumlari, anne veya babasi ilk6gretim mezunu

olanlara gore daha yiiksek diizeyde ¢ikmistir.

Uzun (2011) ve Alkan (2006) da anne baba egitim seviyesi yilikseldikce
ogrencilerin tutum diizeylerinin de artacagini ortaya koymuslardir. Kili¢'im 2011
yilinda yaptig1 calismada da bilime yonelik olumlu tutumlara sahip 6grencilerin

anne baba 6grenim diizeylerinin yiiksek oldugu baglantisi kurulmustur. Hem anne
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hem de baba egitim diizeyi liniversite olan 6grencilerin tutum puanlarinin diger

ogrencilere gore ylksek oldugu tespit edilmistir.

Anne- baba egitim duzeyi ile bilimsel tutumu iligkilendiren diger arastirmalara
bakilacak olursa farkli sonug¢larin ortaya c¢ikabildigi gorilmiistir. Mihladiz ve
Duran (2010), ilk6gretim ikinci kademe 6grencilerinden olusturduklar1 6rneklem
ile bilimsel tutumu arastirmis ve anne baba egitim seviyesi ile 6grencilerin bilimsel
tutumlar arasinda anlaml bir iliski goriilmedigi sonucuna ulagsmislardir. S6z
konusu farkliliklarin bazilarinin sebebinin kullanilan élceklerin farkli olmasindan,
bazilarinin sebebinin ise farkli érneklemle ¢alisiimis olmasindan kaynaklanmis

olabilecegi diisiintilmektedir.

Bu calismada incelenen demografik o6zellikler arasinda yer alan ev sahibi olma
durumunun da bilimsel tutumla olan iliskisi arastirilmistir. Literatiirde dogrudan
bu ifade ile yapilmis calismaya rastlanmazken bu kriter gelir diizeyi ile paralel
gorilerek yorumlanmistir. Bu arastirma sonuglarina gore oturdugu ev ailesine ait
olan o6grencilerin genel bilimsel tutum puanlar,, oturdugu ev ailesine ait
olmayanlarin puanlarina gore daha ytliksek ¢ikmistir ancak aradaki bu fark anlaml
ve kayda deger degildir. Aile gelir diizeyi ile tutum puanlarinin iligkili oldugunu
ancak bu iliskinin dogru orantili olmadig1 Mihladiz ve Duran (2010) tarafindan
ortaya konmustur. Bu calismaya gore en diisiik ve en yiiksek gelir diizeyi
araliklarinda tutum puanlar diisik c¢ikarken, ikinci en diisiik gelir diizeyi

araliginda tutum puaninin maksimum ¢iktig1 gérilmiistiir.

Kili¢in  (2011) ¢alismasindan da benzer sonuc ortaya cikmustir. Ozden (2012);
Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Alt Yapisi boyutu istisna olmak kaydi ile
ogrencilerin toplam genel bilimsel tutum puanlarinin ve 6l¢cegin diger alt boyut
puanlarinin aile gelir diizeyi ile dogru orantili oldugu sonucuna ulasmistir.
Arastirmact bu durumu, sosyoekonomik diizeyi daha yiiksek ailelere sahip
Ogrencilerin uyaranlarin ve ¢esitli kesfetme imkanlarinin fazla oldugu ortamlarda
yetismelerine baglamis ve s6z konusu avantajlarin 6grencilerin olumlu bilimsel

tutum gelistirmelerine katki sagladig1 seklinde yorumlamistir.

Bilimsel tutum puanlarinin aile gelir diizeyi ile iliskili olup olmadigina bakan ve

anlamh iliski oldugunu gostermis olan pek ¢ok arastirmaya literatiirde
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rastlanmistir (Kavak, 2008; Mihladiz ve Duran, 2010; Kilig, 2011; Uzun, 2011). Bu
calismalar arasindan Uzun (2011), aile gelir diizeyi iyi olan 6grencilerin digerlerine
gore daha olumlu tutum diizeyine sahip olduklarini bulmustur. Mihladiz ve
Duran’in (2010) arastirmasina gore ise orta seviyede gelir diizeyine sahip
ogrenciler lehine anlaml farklilasma olmustur. Kavak (2008) tarafindan yapilmis
calismada ise aylik geliri belli bir seviyenin altinda olan 6grencilerin tutumlari,

uistiinde olanlara gore daha yiiksek diizeyde bulunmustur.

Ogrenim goriilen okula bakildiginda A okulunun tutum puanlari anlamh diizeyde
diger okullardan fazla ¢ikmistir. Okullar1 tutum puanlarina goére siralayacak
olursak; A okulu B okulundan, B okulu D okulundan, D okulu da C okulundan daha
fazla tutum puanina sahiptir. Bunun sebebinin A okulunda proje sayisinin ¢ok fazla

olmasi ve laboratuarin aktif olarak kullanilmasi olabilecegi diistiniilmektedir.

Bu calisma sonucunda anne baba sag olma durumlari, kardes sayisi
degiskenlerinin o6grencilerin bilimsel tutumlar1 tizerinde etkili olmadigl
gorilmiistiir. Calismada bu degiskenlere yonelik katilimci sayisinin birbirinden ¢ok
farkli olmasi sebebiyle anlaml bir farklilik cikmamis olabilecegi diisiiniilmektedir.
Literatiirde anne- baba sag olma durumlari, 6grenim goriilen okul, kardes sayisi

faktorleri ile bilimsel tutumu iliskilendiren ¢alismalara rastlanmamistir.

5.2 Oneriler

Bu boéliimde, arastirma siiresince kazanilan deneyimler ve arastirmanin sonuglari
dogrultusunda arastirmacilara, 6gretmenlere, egitim fakiiltelerine ve program

gelistiricilere yonelik oneriler yer almaktadir.

1. Arastirmanin sonucunda tutum puanlarina bakildiginda yalniza fen bilimleri
derslerinde degil, tiim derslerde bilimsel tutumu gelistirecek diizenlemeler ve

etkinliklere yer verilmesi gerektigi diisiintilmektedir.

2. Tutum alt boyutlarina ait puanlar géz 6niine alindiginda ise 6gretmenlerin, anne
ve babalarin o6grencilerin bilimsel tutumlarim1 gelistirecek vizyona sahip

olmalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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3. Okul ortaminda laboratuarda yapilan deney ve gozlem g¢alismalarinin ve proje
calismalarinin  6grencilerin  bilimsel  tutumlarini  olumlu etkileyecegi

diisiintilmektedir.

4.Bu nedenle egitmenler o6grencilerin bilimsel tutumlarim1 yiliksek diizeye
ulagtirmalart i¢in onlara bilimi sevdirmeleri gerekmektedir. Bunu saglamak i¢in

O6gretmenler uygun 6grenme ortamlari diizenlemelidir.

5.Program gelistirme stirecinde bilim sevgisi ve bilim okuryazarlig1 kazandiracak

aktivitelere gelistirilmeye ¢calisiimalidir.

6. Ogrencilerde ve 6gretmenlerde bilimsel tutumu olumlu yénde degistirecek bilim

etkinlikleri ve projeler dlizenlenmelidir. Bilim fuarlarinin sayisi arttiritlmalhdir.
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A

Bilimsel Tutum Olcegi

BILIMSEL TUTUM OLGEGI

Kesinlikle

Kanlwvorum

Katiliyorum

Kararsweim
Kanlmiverum
Hesinlikle
Hanlmivorum

1. Fen bilimleri gahismalktan

hoglanirim.

2. Bilmemiz gereken her seve fen
bilimleri ile ulasilabilir.

3. Yeni fikir fizerinde herkes
uzlasmadikga, o fikr dinlemek
faydasizdir,

4, Rilim adamlari daima
etrafimizdaki olay ve nesnelerin
daha iyi apklamalar ile

ilgilenirler.

3. Eger bir bilim adamu, bir fikrin
dogru oldugunu soyvliyorsa, diger
tilm hilim adamlar buna

inanacakiir.

6. Fen bilimlering sadece egitim
sevipesi yilksek bilim adamlan
anlayabillir.
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7. Bizler sorulanmizin cevaplarim
daima bir bilim adammna sorarak

alabiliriz.

8. insanlarin ¢ofu fen hilimlerini

anlama yeteneginden yolsundur.

9, Elektronik Girtinler, bilimin
gercekten degerli tirtinlerinin

darnekleridirler.

L Bilim adamlar, kendi
sorularina her zaman cevap

bulamayabilirler.

LL Bilim adamlarimn bilimsel bir
alay hakkinda iyl bir apklamalarn
varsa, o aciklamay gelistirmseye

gerek duymazlar,

12. Cofiu insan fon bilimlerin
anlayabilir.

13. Bilimse!| bilgiyi arastrma sikia
alabilir.

14, Bilimse| calisma benim igin ¢ok

zor alabilir.

15. Bilim adamlari, bize dogada
tam olarak neyin olup bittigini

anlatan kanunlan kesfederler.

16. Bilimsel fikirer
degistirilebilirler.
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17 Bilimsel sorular cevredeki olay
vanesheler gizlemlenerek

cevaplandirihirlar.

18. lvi bilim adamlar, fikirlerini
degistirmeye isteklidirler.

19. Baz sorular, fen bilimberi

tarafindan cevaplandinlamaz.

20, Bir bilim adam yveni fikirler
iretmek icin, iyi bir hayal giicine
sahip clmahdir.

21 Fikirler bilimin en dnemli
sonuglaridirlar,

22 Bilim adami odmak

istemiyorum.

23. Insanlar fen bilimlerini
anlamak zorundadirlar, ¢iinkii fen

bilimleri onlarin hayatlarin

ethkilermektedir.

24. Fen bilimlerinin en dnemli
amaclanndan birisi, yeni ilaglar
iretmek ve bu yolla hayat
kurtarmaktir.

25. Bilim adamlan
gozlemlediklerini rapor

etmelidirler.

77




26. Eger bir bilim adam bir
soruyu cevaplayamiyorsa, bir
difer hilim adam da

cevaplayamaz.

27. Bilimsel problemleri cozmek
igin, diger bilim adamlar ile
cahgmak Isterim.

2B Fen bilimlert, olaylarin naszl

clustufunu aciklamaya galisir.

29. Her vatandas fen bilimlerini

anlamaldir.

30. Cok biyiik kesifler
vapamayabilirim, ama fen
bilimleri ile ufragmak eglenceli
alabiliv

31 Fen bilimlerinin en énemli
amaclarindan birisi, insanlarin
daba byl yagamalarina yardim

etrakbe

32. Bilim adamlar, birbirinin

cahsmalarim elestirmamelidirler.

33. Duyular, bir bilim adaminin
sahip cldugu en nemli araglardan

hirigidir.

34. Bilim adamlar hig hir sevin
kesin olarak dogru olduguna

inanmazlar.
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35. Bilimsel kanunlar tiim
muhtemel stiphelere rafmen
kamitlanmuoslardir.

36, Bilim adami olmak isterim.

37. Bilim adamlarimin ailelerine
vevaeglenceye ayiracak yeterli

zamanlan yoktur.

38 Bilimsel calismalar sadece

bilim adamlan igin faydahdir.

39, Bilim adamlan cok fazla
calizmak Zorundadir,

40, Bir fen bilimleri
laboratuvarinda ¢alismak eglenceli
alabilir.
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B

Kisisel Bilgi Formu

KISiSEL BILGI FORMU
Sevgili Ogrenciler;

Asagida sizleri daha iyi taniyabilmemiz icin sizinle ilgili bazi kisisel sorular
bulunmaktadir. Liitfen cevaplar1 sorularin karsisina yazip isaretlenmesi gereken

sorularda dogru cevabi belirtmek i¢in parantezin icine X koyunuz.

Kisisel Bilgiler Formu

Okul :

Sinif':

Okulun Bulundugu Il/ilge :

Cinsiyet: Kiz ( ) Erkek ( )

Siz Hari¢ Kardes Sayisi:
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Eviniz size aitmi? Evet( ) Hayir( )

Babaniz yasiyor mu?  Evet( ) Hayir( )

Anneniz yasiyor mu? Evet( ) Hayir ()

Babanizin Meslegi:

Annenizin Meslegi:

Babanin egitim durumu:

Annenin egitim durumu:
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C

Arastirma Izinleri
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