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iKi DILLILERE TURKCE OGRETIMINDE 21.YUZYIL BECERILERI VE
YENILENMIS BLOOM TAKSONOMISINE DAYALI ETKINLIK
TASARIMI
Gamze Atasoy
Temmuz, 2021

Bu calismanin amaci, Almanya’da 6grenim goren iki dilli Tiirk 6grencileri i¢in Milli
Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi programina
(2018) ait kazanimlarin, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve 21. Yiizyil becerileri
kapsaminda yer alan “Ogrenme ve Uretim” becerileri kullanilarak yeniden
yapilandirilmasi ve arastirmaci tarafindan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi géren ilkokul
4. seviye odgrencilerine uygulanmasidir. Almanya’da iki dilli Tirk 6grenciler igin
okutulan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirli derslerinde 6grencilerin ihtiyacglarina ve seviyelerine
gore gelistirilmis 6gretim programina ve malzemesine ihtiyag duyulmaktadir. Bu
amacla, MEB tarafindan belirlenen temalara dair kazanimlar, 21. yiizyil becerilerine
ve yenilenmis Bloom taksonomisine goére tekrar yapilandirilarak ders etkinlikleri
hazirlanmistir. MEB 2023 Egitim Vizyonu Belgesi gereksinimleri g¢ercevesinde
Ogrencilere sunulan egitim aracilifiyla cagin ve gelecegin becerileriyle donanmus,
sorgulayan, yaratan, kendi 6grenmesi tizerine diislinen, dijital okur-yazarlik becerisine
sahip, problemlere ¢6ziim iireten bireyler yetistirilmelidir. Bu kapsamda yaraticiligi,
ozglnliigii, bagimsiz 6grenmeyi destekleyen, gercek diinya ile baglantili gorevler
aracilifiyla 6gretmen 6grenci etkilesimi/iletisiminin saglandig1 zengin bir 6grenme-
O0gretme ortami yaratmak amaclanmistir. Uygulama odakli eylem arastirmasi deseni
kullanilmistir. Sinif i¢i gozlemler, yapilan goriismeler ve YBT bilissel basamaklari ile
21. yiizy1l becerileri ilkeleri dogrultusunda hazirlanan etkinlikler sayesinde eylem
arastirmasi olusturulmustur. “Ben ve Ailem”, “Geg¢mise Acilan Kap1”, “Cevre,
Farkliliklar ve Birlikte Yasama” ve “Gezelim Gorelim” temalar1 hedef kazanimlar
cercevesinde gelistirilen materyal ve etkinliklerin teknoloji destekli arag gerecler ile
uygulanmasiin 6grencilerin hedef dildeki iiretken etkinliklerini, 6grenciler arasinda
iletisim ve igbirligini, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersine yonelik ilgi ve katilimi artirdig:
gbzlemlenmistir. Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii derslerinin yiiriitiildiigi iki dilli siniflarda,
gercek hayattan gorseller ve objelere yer verilmesi, tekrarlama, ornekler verme,
tanimlamalar ve es anlamlilarin kullanimi, anahtar sézciiklere vurgu yapilmasi,
yeniden diizenleme, diller aras1 gegis, isbirlikli 6grenme gruplari, akran yardimi ve
kiiltiirel ~kimlik projeleri stratejilerden yararlanilmasinin  68renci-6gretmen
arabuluculugu ve etkilesimini destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, 21. vyiizy1l becerileri, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni, Dil Ogretme Stratejileri



ABSTRACT

MATERIAL DESIGN BASED ON 21ST CENTURY SKILLS AND
RENEWED BLOOM TAXONOMY IN TEACHING TURKISH TO
BILINGUALS
Gamze Atasoy
Temmuz, 2021

The aim of this study is to reconstruct the acquisitions of the Turkish Language and
Culture curriculum (2018) prepared by the Ministry of National Education for
bilingual Turkish students studying in Germany, using the "Learning and Innovation"
skills based on the Revised Bloom Taxonomy and 21°% century skills. It is structured
and applied by the researcher to 4" Grade primary school students attending Turkish
Language and Culture Lessons. In the Turkish Language and Culture courses taught
for bilingual Turkish students in Germany, there is a need for a curriculum and
materials developed according to the needs and levels of the students. For this purpose,
the learning outcomes of the themes determined by the Ministry of National Education
were restructured according to the 21 century skills and the Revised Bloom
Taxonomy and lesson activities were prepared. Through the education offered to
students within the framework of 2023 educational vision requirements, individuals
who are questioning, creating, thinking about their own learning, having digital
literacy skills, and producing solutions to problems equipped with the skills of this era
and the future should be trained. In this context, it is aimed to create a rich learning-
teaching environment that supports creativity, originality, independent learning, and
provides teacher-student interaction/communication through tasks related to the real
world. Participatory action research was used. In-class observations, interviews and
lesson activities supported with the principles of 21% century skills and RBT cognitive
steps were created through research. It has been observed that the application of
materials and activities developed within the framework of the target objectives of
"Me and My Family", "Door Opening to the Past”, "Environment, Differences and
Coexistence™ and "Let's Travel and See" with technology-supported tools increase
students’ productive skills in the target language, communication and cooperation
between students, the interest and participation in Turkish and Culture Lesson.

As a result, in bilingual classrooms where Turkish Language and Culture Lessons are
conducted, utilizing the language teaching strategies such as; use of real life visuals
and objects, repetition, giving examples, use of definitions and synonyms, the
emphasis on keywords, rearrangement, transition between languages, cooperative
learning groups, language buddies and cultural identity projects support the student-
teacher negotiation and interaction.

Key Words: Bilingual Education, 21st Century Skills, Revised Bloom Taxonomy,
Common European Framework of Reference, Language Teaching Strategies
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Yurt disinda yasayan 6,5 milyonu askin Tiirk toplumunun yaklasik 5.5 milyonu Bati
Avrupa lilkelerinde bulunmaktadir. Bu say1, Tiirkiye’ye kesin doniis yapmis olan 3 milyon
goecmenle birlikte diigiiniildiigiinde yaklasik 9,5 milyonluk bir kitle olusturmaktadir. Bat1
Avrupa iilkeleriyle iliskilerimizin en 6nemli boyutlarindan birini teskil eden bu Kitlenin
ithtiyaglarinin  karsilanmasit ve sorunlarmin ¢oziilmesi dis politikamizin  6ncelikli
konularindan biri olarak goriilmektedir (Disisleri Bakanligi, 2020). Ikinci Diinya
Savasi’ndan sonra hizla gelismekte olan Bati Avrupa iilkelerinde ortaya ¢ikan isgiicii
ihtiyacini karsilamak tizere Tiirk vatandaslari tarafindan bu iilkelere yonelik goglerin tarihi
1960’11 yillara dayanmaktadir. Go¢men iscilerin ve isverenlerin ihtiyaglarini karsilamak
tizere Tiirkiye Almanya ile 1961°de, Avusturya, Belcika ve Hollanda ile 1964’te, Fransa
ile 1965°te ve Avusturalya ile 1967°de isgiicli anlagsmalar1 imzalamistir. Bu anlagmalar
dogrultusunda Avrupa’ya gog¢ eden Tiirk isciler 6nceleri “misafir” olarak goriilmiis ancak
1970’lerin basinda Tiirk is¢ilerin ikameti gecici olmaktan ¢ikarak daimi bir hal almaya
baslamistir (Giizel, 2014, 33). Calisma ve Sosyal Gilivenlik Bakanliginin 2016 yilinda
yayimladigi verilere gore Tiirklerin en ¢ok bulundugu iilke Almanya olmakla birlikte bu
tilkede yasayan Tiirk vatandaglarinin sayis1 1.492.580°dir. Alman vatandasi olan Ttirklerle
birlikte bu say1 2.956.000’e ulagsmustir. Tirk vatandaglarinin 2016 yili itibariyle yas
gruplarina gore dagilimi ise su sekildedir: toplam 1.492.580 Almanya’da yasayan Tiirk
vatandasinin 0-20 yas aras1 127.795, 20-45 yas aras1 691.915, 45-65 yas aras1 434.120 ve
65 yas ve listii 238.750°dir (Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, 2016).

Almanya Federal Cumbhuriyeti’nin bati kesimine yapilan isgiicii gogiinde Akdeniz
iilkelerinin 6nemli bir katilim1 vardir. Alman Is ve Is¢i Bulma Kurumu 1955 yilinda gegici

is giicii talebiyle Tiirkiye, italya, Ispanya, Portekiz, Yugoslavya, Yunanistan ve Fas gibi



tilkelerle anlagmalar yapmis ve bu anlagsmalar neticesinde kisa siirede Almanya’ya kayda
deger sayida is¢i gogii baslamistir. Baglangicta gegici olarak goriilen iggiicti gocti, 60’11
yillarla birlikte 6zellikle 70’li yillarin basinda ailelerin de gelmesiyle birlikte bir gog
patlamasina sebep olmus ve 1973 yilinda is giicii kabulii durdurulmustur (Yildiz, 2012,
7). Giinlimiizde Almanya’da {i¢ kusak Tiirk bir arada yasamaktadir. Bahsedilen ii¢ kusak
Tiirk; 1960’11 yillarda is¢i olarak giden birinci kusak ile onlarin ¢ocuklart ve torunlaridir.
Arkadas cevresinde ve okulda yeni bir kiiltiir ve ¢evreyle tanisan ikinci kusak Tiirkler,
kiiltiir ve dil gatismasin1 en ¢ok yasayan kusaktir. Ikinci kusagin bir kismi kendilerini
Avrupali Tiirkler olarak adlandirmaktadir. Yasadiklar1 kiiltiirel uyusmazliga ikinci kusak
tarafindan daha anlayish yaklasilan {i¢iincii kusak Tiirkler ise Tiirk¢eyi ve Tiirk kiiltiirtiini
ikinci plana itmislerdir. Ugiincii kusaktan bazi bireylerin Tiirkiye’yi hi¢ gérmeden
yetismeleri sebebiyle birinci dilleri yasadiklari iilkenin dili olmaya baslamistir. Bu kusak
Tiirkiye’yi yalnizca tatil yeri olarak gormekte ve kendilerini her ortamda Avrupali Tiirkler

olarak tanitmaktadirlar (Bekar, 2016, 286-287).

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkgeyi bilmeleri, Tiirk kiiltiiriinii tanimalar1 yalnizca
kendileri ve aileleri i¢cin degil iilkemizin gelecegi agisindan da iizerinde ciddiyetle
durulmas1 gereken 6nemli bir konudur. Yagmur (2006, 27), giiniimiizde kabul etmemiz
gereken 1ki gergekten bahseder. Birincisi, Batt Avrupa’da yasayan Tiirk toplumunun kalici
oldugu ve misafir olmadigi kesindir. Ikinci olarak, sayis1 giiniimiizde 5,5 milyona ulagmus
bu kitlenin evinde konusulan iletisim dili Tiirk¢edir. Bu ailelerde yetisen yiiz binlerce
cocugun anadili Tirkc¢edir. Ana dilde egitimin ikinci dilin edinilmesindeki etkisini biitiin
bilimsel arastirmalar ortaya koymaktadir. Bati Avrupa’da yasayan cocuklar birinci dil
edinim silirecini  heniiz tamamlamadan ikinci dil ortaminda egitim almaya

baslamaktadirlar.

1960’11 y1illarda ¢alismak iizere Bat1 Avrupa iilkelerine giden vatandaglarimizin ¢ogu bu
iilkelere yerlesmis bulunmaktadir. En yogun Tiirk niifusunun yer aldig1 Almanya Tiirk-
Beden Isci Gégii gocuklarinin problemlerinin de en yogun yasandigi iilkedir (Giizel, 2014,
47). Bu problemlerin baginda egitim gelmektedir. Alman egitim sisteminde yer alan Tiirk

ogrencilerin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltlirlinden giderek uzaklastiklar: tespit edilmektedir.



Oz kiiltiirlerini tam ve dogru olarak dgrenemeyen dgrencilerimiz kimlik problemlerine
acik hale gelmektedir. Kimligin gelismesi, yerlesmesi ve giiclenmesinde énemli bir yeri
olan ana dili, bireyin biligsel yetilerinin gelismesi ve olgunlasmasinda da etkili olmaktadir.
Birey ana dilini kullanabildigi oranda dikkat, algilama, bellek, diistinme, 6grenme,
yargilama, gercegi arama ve degerlendirme gibi biligsel becerilerini de gelistirmektedir.
Bir insanin kendi 6z kiiltiirii ile bagin1 devam ettirmesini saglayan ve bir milletin
kiltliriiniin en onemli temel tas1 dilidir. Dilin kaybi, bireyin kendi 6z kiiltiiriiyle olan
baginin kopmasina sebep olabilmektedir. Bu agidan ana dilde egitim 6zellikle Avrupali
Tiirkler acisindan zaruri bir gerekliliktir. Ana dilin gelisimine imkan tanimak, o dilde
egitim gbérmek ve yasam ile olan bagini o dil iizerinden siirdiirmek birey i¢in oldukca
onemlidir. Bilhassa cocukluk caginda dilde yasanacak sakatlanma kisinin diisiince
becerilerini de sakatlayabilir. Hicbir dili yeterince kullanma imkanina sahip olamayan “iki

arada” kalan ¢ocuklar i¢in bu durum daha da karmasiktir (Yildiz, 2014).

Esik Diizey Hipotezinden bahseden Cummnis (Cummnis, 1984°den aktaran Yildiz, 2014),
iki dilli cocuklarin iki dilliligin olumlu etkilerinden yararlanabilmeleri i¢in dil becerisinde
ulagmalar1 gereken belirli diizeyler oldugundan bahseder. Esik Diizey Varsayimina gore
cocugun iki dilli olmasinin zihinsel gelisimine katkist olabilmesi i¢in Oncelikle birinci
dilde belirli bir beceri seviyesine ulasmasi gerekmektedir. Cilinkii iki dilli gocugun her iki
dilde de kisith becerilere sahip olmasi gevresiyle olan algilayict ve iiretici becerilerini de
olumsuz yonde etkileyecektir. Esik Diizey Varsayiminin farkli bir versiyonunda yer alan
asagi esik diizeyine ulasilamama durumunda ise yarim dillilik ya da ¢ift yarim dillilik riski
bulunmaktadir. Asagi esik diizeyinin zitt1 olan yukar1 esik diizeyinin varligi tartismali da
olsa yapilan pek cok arastirma iki dilligin zekd gelisimini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Ayrica pek ¢ok arastirmanin sonuglari gogmen cocuklarinin ana dil

derslerinin desteklenmesinin okul basarilarini arttirdigina isaret etmektedir.

Iki dilli Tiirk gocuklarinin ikinci dil edinimindeki dil olgusundan hareketle Tove
Skutnabb-Kangas, “dil gelisimini” betimlerken “Niliifer ¢icegi” imajini ele alarak séyle
der: (Skutnabb-Kangas, 1981°den aktaran Giizel, 2014, 70-71).

“Bir ¢ocugun konustugunu duydugumuzda, yalniz su iistiindeki, niliiferin kendisini goriiriiz. Ancak
anadilin kokleri o yiizeyin ¢ok altinda, derinlerdedir. Az ya da ¢ok bilingsizce edinilmis yan anlamlar
ve s0zsiiz yan anlamlar da burada bulunabilir. Cocuk, yabanci bir dil 6grendiginde ise bu dil, kolayca
dis goriiniisii anadil niliiferi kadar giizel bir niliifere dontisebilir. Cocuk giinliik somut ve tanidik
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hususlar hakkinda mutlak ve gercek bir aksanla ve oldukga akici bir iislupla konusmay1 6grenir. Ama
¢cogu zaman durum sudur ki, uzun bir miiddet bu ikinci dil suyun yilizeyinde kokleri olmaksizin
ylizmeye devam edecektir. Eger bu agamada kendimizi yabanc1 dilin giizel niliiferine kaptirip (bu
cocuk yabanci dili o dili anadili olarak konusan bir ¢ocuk gibi kullandig: i¢in) ¢ocugun bu dil
egitimini bu dilde siirdiirebilecek kadar iyi 6grendigini kabullenirsek, ya da baska sebeplerden otiirii
cocuk yabanci dilde egitim gormeye zorlanmigsa, ‘anadil ¢igegi’nin gelisimi kolaylikla kesintiye
ugrayabilir. Eger yabanci dilde egitim, ana dilin gelisimine kars1 bir tehdit olusturursa veya ihmaline
sebep olursa, o zaman ana dilin kokleri yeterince beslenemeyecek ya da kademeli olarak hepten
kesilecektir. Eger yabanci dil, su yiiziinde kokleri olmaksizin yiizen bir niliiferse, bu durum daha
sonra agamali olarak ¢ocugun sadece iki yiizeyli bir ¢icege sahip oldugunu gosterir. Yani ¢ocuk
bunlardan higbirini de yani ana dilini kullanirken sahip oldugu hakimiyeti de yariya indirir, ikinci
dili kullanamaz hale gelebilir. Boylece cocugun, yari dilliligi ikiye katlanir. Eger kdkler kesilmisse
artik hicbir sey kalici olarak biiyiiyemez. Cocugun kendi dili un-ufak olmus, kirilgan ve somutluktan
uzaktir, yeni dil ise artik ‘6diing kus tiiyleri’nden baska bir sey degildir.”

Ana dil gelisimi yeterli diizeye gelmeden Almanca 6grenmesi beklenen 6grencilerimiz
hem Tiirk¢ce hem de Almanca dil becerilerini kullanmada zorluklar yasamaktadir. Clinkii
Cummnis (Cummnis, 1984’den aktaran Yildiz, 2014)’in, Esik Diizey Varsayiminda
belirttigi lizere ikinci dilin gelismesi i¢in ¢ocugun oncelikle birinci dilde belli bir beceri
seviyesine ulasma zorunlulugu bulunmaktadir. Bu durumu Almanya’da yasayan iki dilli
Tiirk cocuklart i¢in ele aldigimizda Almancanin yeterli diizeyde 6grenilmesi, ¢cocugun
okulda gordigii diger derslerde basarili olmast ve sosyal uyum saglayabilmesi oncelikle
ana dili Tirk¢e’nin belli bir diizeyde kazandirilmasina baghdir. Aksi takdirde Skutnabb-
Kangas’in bahsettigi kokleri olmadan suyun iizerinde ylizen “Niliifer ¢icegi” imajinda

oldugu gibi iki dilde de kok salmadan yarim dillilik riskiyle kars1 karsiya kalacaktir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti anayasamizin 62. maddesinde “Devlet, yabanci iilkelerde
calisan Tiirk vatandaslarinin aile birliginin, cocuklarinin egitiminin, kiiltiirel ihtiyaclarinin
ve sosyal giivenliklerinin saglanmasi, anavatanla baglarinin korunmasi ve yurda
doniislerinde yardimci olunmasi i¢in gereken tedbirleri alir.” hilkmi bulunmaktadir
(Resmi Gazete, 1982). Bu baglamda Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti yapilan antlagmalarla
Almanya’da yasayan genglerimizin Tiirk¢eden uzaklagmasini engellemek ve Tiirk
kiiltiiriiyle baglarin1 giiclendirmek amaciyla Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi vermek tizere
Milli Egitim Bakanligina baglh olarak calisan Ogretmenleri gorevlendirmektedir.
Ogrencilerimizin biligsel ve sosyal gelisimi agisindan hayati neme sahip olan Tiirk¢e ve
Tirk Kiiltiirti derslerinin bir takim problemleri mevcuttur. Glizel (2014, 188), Tiirkce
ogretiminde kullanilan materyallerin iki dillilere Tiirk¢e 6gretimi i¢in yetersiz kaldigindan

bahsetmektedir. Benzer sekilde Yagmur (2010, 226), kullanilan §gretim malzemesinin
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Bati Avrupa’da biiyiiyen ¢ocugun diinyasina ve dilsel gelisimine uygun olmadigini
belirtmektedir. Batt Avrupa’daki Tiirk¢e 6gretiminin Tiirkiye’deki Tiirk¢e dgretiminden
farkli olmasi ve acil bir sekilde nitelikli Tiirkge 6gretim malzemesinin temin edinilmesinin

Oonemi lizerinde durulmaktadir (Yagmur, 2006, 28).

Tekeli (2017) tarafindan yapilan “iki Dilli Ogrencilere Tiirkce Ogretiminde Malzeme
Kullanim1: Almanya Ornegi” isimli arastirma sonuglarina gére Almanya’da gérev yapan
ogretmenlerin Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii derslerinde en sik kullandigi malzemelerin
sirastyla yazi tahtasi, gorsel malzeme, diger yazili malzeme, bilgisayar, ders kitaba,
tepegdz, kaynak kisi, projeksiyon ve sozliik oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler bu
malzemeleri segme sebebi olarak en sik “Tiirk¢eyi sevdirmek ve ana dili bilincini
asilamak”, “Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilmek” ve *“ Ogrencilerin derse katilimini
saglamak” sebeplerini belirtmislerdir. Ogretmenler tarafindan malzeme seciminde “higbir
zaman” gozetilmeyen sebepler ise “Disiplini saglamak”, “Ogrencilerin bagimsiz
calismasini saglamak”, “Kalic1 materyallerle zamandan tasarruf etmek” ve “Ogrencilerin

birey olarak ¢alisabilmelerini saglamak™ olarak ifade edilmistir.

Cevahir (2013, 50), yaptig1 ¢calismada yurt disinda gorev yapan 6gretmenlerin yasadigi
sorunlar1 ders materyali temini, egitim-ogretim programi, 6grenci velileri, okullarda tahsis
edilen egitim ortamy, iletisim ve ilgisizlik olarak tespit etmistir. Ogretmenler tarafindan
en sik dile getirilen sorun egitim materyali temin edememe sorunudur. Arastirmacilar
tarafindan tespit edilen bu sorunlara ¢6ziim niteliginde yurt disinda egitim goren Tiirk
cocuklarmin dil gelisimlerine ve ihtiyaclarina uygun ders materyali tasarimu acil olarak

ele alinmasi gereken bir sorundur.

21. yiizyilda diinyadaki basar1 algis1 degisiklige ugrayarak farkli durumlara uyum saglama
becerisine sahip, kendini yeni durumlarda bastan yaratabilen bireyler basarili olarak kabul
edilmektedir. Glinlimiiz diinyasinda bireylerden daha firetici, yaratici ve yliksek seviyeli
becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir (Ken Kay, 2010’den aktaran Kay, Levy ve
Murnane, 2003). Kendine giivenen, bagimsiz ve hayat boyu 6grenen bireyler olabilmek
icin sahip olunmasi gereken bir takim beceriler tespit edilmistir. Bu beceriler, 6grenme ve
tiretim becerileri olarak adlandirilan elestirel diisiince ve problem ¢dzme, iletisim ve

isbirligi ile yaratici diistinme becerileridir.



Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 2023 Egitim Vizyonu Belgesi (2018)’nde
21. yiizy1l becerileri lizerinde 6nemle durulmaktadir. Giiniimiizde ¢ocuklarin 6grenmeyle
iliskisinin sadece pasif bir dinleyici olmanin Gtesinde kendi meraklarini takip ederken
katilime1  olmayi, deneyimlemeyi ve sorgulamayi gerektiren bir siire¢ oldugu
vurgulanmaktadir. Ogretmenler sinif icinde sorgulamaya, tasarimsal diisiinmeye,
kavramsal 6grenmeye yonelik, bireysel ya da grup ¢alismasina uygun ortamlar olusturmak
durumundadir. Bu ortamlarin olusturulabilmesi i¢in dijital igeriklerin birer ara¢ olarak
kullanilacaginin alt1 ¢izilmektedir. 2023 Egitim Vizyonu Belgesi’nde bilisim teknolojileri
tizerinde 6nemle durulmakta ve ilerleyen siirecte igerik ve nitelik yonelimli bir bakis
acistyla cocuklarin bilisim teknolojilerini ¢evrimig¢i ve ¢evrimdist ortamlarda “liretim”,
“sorunlara ¢oziim gelistirme” ve “hayallerini hayata ge¢irme” araci olarak kullanmalari
hedeflenmektedir. Bu baglamda MEB tarafindan yayimlanan 2023 Egitim Vizyonu
Belgesi’nin 21. Yiizyila dair egitim Onerisi, 0grencilerin merakini tetikleyen, deneyim
odakli, derinlesmeye zaman taniyan, egitimi sadece okulla sinirli tutmayan bir anlayistadir
(MEB 2023 Vizyonu, 2018). Bu anlayisa paralel olarak yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklart icin verilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin 21. Yiizyil ihtiyaglarni
karsilayacak sekilde tekrar ele alinmasi ve yapilandirilmasi 6nemli bir ihtiya¢ olarak

goriilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar1 icin MEB tarafindan hazirlanmis olan TTKDOP
(Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi) ’nda yer alan temalar, yenilenmis
Bloom taksonomisi basamaklarma ve 21. Yiizyil becerilerine uygun olarak nasil
tasarlanabilir ve ne tiir etkinliklerle Ogrencilerin iist diizey disiinme becerileri

gelistirilebilir?

1.3. Alt Problemler

Tiirkce ve Tirk Kiiltiirti dersi alan iki dilli Tiirk 6grencilere kazandirilmasi beklenen hedef
kazanimlar temelinde, 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini gelistirecek etkinlikler nasil

tasarlanmalidir?



YBT ve 21. yiizy1l becerilerine dayali etkinlikler, 6grencilerin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti
dersi siirecinde sozlii ve yazili dil iiretimlerini, derse yonelik ilgi ve katilimlarini nasil

gelistirmektedir?

Iki dilli smiflarda gérev yapan dgretmenler nasil stratejiler gelistirmelidir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Almanya’da verilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerini hem MEB
2023 Egitim Vizyonu hem de 21. yiizyil becerileri baglaminda 6grencilere sadece ezber
bilgiler sunmadan, bireysel ve grup ¢alismalari ile onlari elestirel diisiinmeye yonlendiren,
hayal giiclerini kullanmalarina izin veren, analiz, degerlendirme, yaratma gibi iist diizey
diisiinme stireglerini  harekete gecirecek etkinlikler tasarlamaktir. Bu etkinlikleri
Almanya’da Tiirk¢e ve Tiirk kiiltlirii dersi alan Ogrencilere uygulamak ve uygulama
sonuclarina gore Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirli derslerine yonelik 6nerilerde bulunmaktir. Bu
etkinlikler  tasarlanirken  diiglinme becerilerinin  ve egitim  programlarinin
siiflandirilmasinda  basvurulan 6nemli bir kaynak olan Yenilenmis Bloom
Taksonomisinden yararlanilmistir. Caligma kapsaminda ele alinan temalarin kazanimlari
dogrultusunda YBT bilissel basamaklarina uygun 6gretim etkinliklerinin planlanmasi ve
ogrencilerin etkinlikleri uygulama siirecinin her asamasinda kullandiklar1 becerilerin 21.
ylzyill Ogrenme ve yenilik becerileri ve YBT alt boyutlarinda analiz edilmesi

amagclanmistir.

1.5. Arastirmanin Onemi

1960’11 yillardan itibaren Tiirkiye’den Almanya’ya giden ve zamanla orada kalic1 hale
gelen isciler ve aileleri zaman igerisinde bir takim problemlerle karsilagsmiglardir.
Ozellikle iigiincii ve dordiincii kusak Tiirklerin ana dili Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiriinden giin
gectikce uzaklagtiklar: tespit edilmistir. Almanya’daki Tiirklerin Tiirk dili ve kiiltlirlinden
uzaklagsmalarin1 engellemek amaciyla Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti tarafindan cesitli
onlemler alinmistir. Almanya’da 6gretim kurumlarina devam eden Tiirk 6grenciler igin
Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagli olarak gorev yapan Tiirkce ve Tiirk

Kiltiirii  6gretmenlerini  Almanya’da gorevlendirmistir. Tiirkge ve Tiirk Kiltiiri



derslerinin verimli olarak yapilmasi1 Tiirk 6grencilerin ana dili ve kiiltiiriinii edinmesi

bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii Dersinin 6gretimine iliskin bugiine kadar yapilan ¢alismalarda
alan uzmanlar tarafindan derslerde kullanilan malzemelerin 68rencilerin seviye ve
ihtiyaglarini karsilamadiginin bildirilmesi bu arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.
Almanya’da 6grenim goren iki dilli Tirk 6grencilerine gercek diinyaya ait gorevler
vasitasiyla Tiirkce dil becerilerini gelistirmek hedeflenmistir. 21. ylizyilda meydana gelen
yeni anlayislar ve bilgi birikimleri dogrultusunda Tiirk¢e ve Tiirk kiltlirii dersleri i¢in
hazirlanan 6gretim malzemelerinde yalnizca ders kitabi ile sinirli kalimmamasi ve
Ogrencilerin yaraticilik, elestirel diisiinme, iletisim ve igbirligi becerilerine sahip olmasini

saglamak 6dnem arz etmektedir.

Bu arastirmanin Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii derslerinin verimliligini arttirmak ig¢in
ogrencilerin iist diizey diislinme siireclerini devreye sokacak Ogretim malzemeleri
olusturmas1 ve alanda uygulanmasi agisindan 6gretim programi hazirlayicilar: ve sahada
gbrev yapan Ogretmenlere bir 6rnek olusturulacagina inanilmaktadir. Bu arastirma,
Almanya’daki Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayimlanan 2023 Egitim Vizyonu baglaminda 21. yiizyil becerileri kapsaminda yer alan
o0grenme ve yenilik becerilerine uygun olarak hazirlanmis etkinlikler sunmasi ve
uygulanmasinin derslerde ihtiya¢ duyulan malzemelere katki saglamasi ve derslerin

tyilestirilmesi bakimimdan 6nem arz etmektedir.

1.6. Simirhliklar

Bu calismanin katilimeilart Almanya’nin Mannheim sehrinde 4. simif diizeyinde egitim
gormekte olan, Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii dersi alan on iki Tiirk Ogrenci ile
sinirlandirilmistir. Arastirmada, MEB tarafindan 2018 yilinda hazirlanan Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’nda bulunan dért tema ve bunlarim alt temalarma baglh
kalmmustir. Yine, TTKDOP’ nda yer alan ve 6grencilere kazandirilmasi beklenen hedef

kazanimlar g6z 6niinde bulundurulmustur.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ana dili ve iki dillilik

Milli kiltirin temel unsurlarinin basinda gelen ve insanlar1 birbirine yaklastiran en
onemli ara¢ olan dil, bir toplum icerisinde hem s6zlii ve yazili anlasma aract hem de
diisinme aract olma Ozelligi tasimaktadir. Ayni dili konusan toplumlarda bireyler
birbirleri ile koklii bir yakinlik, sevgi ve saygi baglar1 kurarak gelisigiizel insan y1gini
olmanin otesinde millet olma bilincine sahip olmaktadirlar. Bir toplum icin oldukca
onemli olan giiven duygusu bu biling ile kurulan baglar sayesinde gelismekle birlikte
birbirine giivenen insanlardan olusan toplumlarda birlik ve biitlinlik hakim olmaktadir

(Kavcar, 1987, 262).

Almancada “Muttersprache”, Fransizcada “langue maternelle”, Ingilizcede “mother
tongue, mother language” seklinde karsimiza ¢ikan ana dili kavraminin tanimi “anne ve
aile” ile iliskilidir (Orug, 2016, 280). Tarihin eski zamanlarindan itibaren diisiiniirler, dil-

bilimciler, toplum-bilimciler dili farkli agilardan ele alip tanimlamiglardir.

Ergin (2009, 3) dilin tanimin su sekilde yapar: “Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan
tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde
gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi,
seslerden Oriilmiis ictimai bir miessesedir.” Vardar (1998, 71), Agiklamali Dilbilim
Terimleri Sozliiglinde dili, “belli bir insan topluluguna 6zgi, ¢ift eklemli sesli gostergeler
dizgesi seklinde tanimlamaktadir. Korkmaz (1992, 43), Gramer Terimleri Sozliigiinde dili
“Insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve

isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gore



sekillenmis ortak kurallarinin yardimi ile bagkalarina aktarilmasini saglayan, seslerden
oriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir sistem” olarak tanimlarken; Aksan (2007, 55), dili
“Diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinde ortak olan dgeler ve
kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir

dizgedir.” seklinde tanimlamaktadir.

TDK (2005)’de dil “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle

veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban.” olarak tanimlanmaktadir.

Demirel (2015, 2-3) “Yabanci Dil Ogretimi” adli eserinde dil tanimlarinin ortak ydnlerini
toplamis ve dilin 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

e “Dil, bir sistemdir.

o Dil, seslerden olusur.

o Dil, bir iletisim aracidir.

o Dil, bir diisiinme aracidr.

’

e Dil, insanlarin olusturdugu toplumlarda konusulur, insana ozgii bir yetenektir.’

Ana dili tanim1 i¢in en ¢ok kullanilan dlgtitler; kisinin o dilde diisiinmesi, rilya gérmesi ve
hesaplama yapmasidir. Ancak Skupnap-Kagnas bu olgiitlerin gorece zayif oOlgiitler
oldugundan bahseder. Kisinin biitiin bu islevlere sadece birincil dilinde sahip oldugunu ve
bu becerileri sadece bu dilde kullanmaya devam edeceginin diisiiniilmesini elestirir.
Bireyin yasaminin diger donemlerinde farkli dillerin de ayni ve hatta daha fazla 6neme

sahip olma olasiligindan s6z eder (Skutnabb-Kangas, 1981, 14).

Ana dili s6zctigii siklikla “annenin konustugu dil* olarak diisiiniilmektedir. Burada
bahsedilen “anne” biyolojik anneden ziyade ¢ocuk ile ilk defa ve diizenli olarak iletisim
kuran kisidir. Cocuk ile en ¢cok zaman gegiren ve konusan kisinin toplumumuzda hala
anne oldugu diistintildiigiinde bu kisi siklikla biyolojik anne olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ancak bu durum bir zorunluluk degildir (Skutnabb-Kangas, 1981, 14). Bu bilgiler

dogrultusunda ana dili, cocugun ilk 6grendigi dil olarak tanimlayabiliriz.

Skutnabb-Kangas (1981, 18), ana dili tanimlamak i¢in dort farkli 6lgiit kullandigini ifade
etmektedir. Bir kisinin en ¢ok kullandigi dilin o kisinin yasaminin farkli evrelerinde dahi
degisebilecegine deginir ve ana dil taniminin bu dSlgiitlerden hangisinin kullanildigina

bagli olarak farklilik arz edecegini sOyler. Bahsedilen 6l¢iitler; kisinin sahip oldugu koken,
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dil yeterliligi, dilin islevi ve dil tutumudur. Kisinin kdkeni yaklagimi hari¢ digerlerinin
bireyin anadilinin yasami igerisinde birka¢ defa degisebilme olasiligina izin verdigini
ifade eder. Kokene dair yaklasima gore anadil kisinin 6grendigi ilk dildir ve zaman
icerisinde degismeyen iletisim becerilerinin temelini olusturur. Dil yeterliligini temel alan
yaklasim ana-dili kisinin en iyi bildigi dil olarak ele alir. Dilin islevi ile ilgili yaklasim;
anadilin kisinin en ¢ok kullandigi dil oldugunu vurgular. Bdylece hayatin farklh
donemlerinde anadilin degisebilecedi anlayisini getirir. Dil tutumuna dair yaklasim ise;
kisinin hem kendisi hem de toplum tarafindan o dilin dogal konusucusu olarak
Ozdeslestirilmesi gerektigini temel alir. Ana-dili, kisinin hesap yaptigi, rilya gordigi,

giinliik yazdigi dil olarak kabul eder.

Etnik gruplar, anadilleri temel alinarak ait olduklar1 dilsel azinliga gore tanimlanir ve
toplumun geri kalanindan onlar1 ayiran en temel unsur anadilleridir. Bu bakis agisiyla ana

dili tanimlamanin neden 6nemli oldugu ortaya koyulmustur (Skutnabb-Kangas, 1981, 12).

Bir iilkenin hosgorii ve ¢ok kiiltiirliilik agisindan hangi gelisim evresinde oldugunu
belirlemek icin egitim otoriteleri tarafindan yapilan ana dil taniminda kullanilan kriterlerin
onemine deginen Skutnabb- Kangas (1981, 19) birincil gelisim diizeyinde olanlarin dilin
islevi tanimlarin1 kullandiklarini belirtir. ikinci evrede Bat1 diinyasinda yer alan pek ¢ok
tilkenin dil yeterliligi kriterine 6nem verdiginden bahseder. Skutnabb- Kangas’a gore en
1yi bakis acis1 dil kokeni ve i¢sel kimlik (internal identification) kriterlerinin birlesimi ile
olusan tanimlamadan meydana gelmektedir. Buradan hareketle her ¢ocuga 6grendigi ilk
dili yani anadilini gelistirme hakki taninmasi, anadili ile gurur duymalar1 ve kimliginin

digerleri tarafindan kabul edilmesinin saglanmasi bir insanlik hakkidir.

Yildiz’a (2012, 1) gore bireyin hem kimligini gelistirmesi ve giiglendirmesi, hem de
biligsel becerilerinin olgunlagsmasi bakimindan ana dili olduk¢a énemlidir. Dilin sadece
iletisim saglamaktan Gte, bireyin diisiincelerini yeniden sekillendirmesini saglayan ve
onlar1 bir araya getiren temel bir beceri olduguna vurgu yapmaktadir. Bireyin sahip oldugu
biligsel beceriler ile anadil kullanimi1 arasindaki iliskiye dikkat cekmektedir. Dikkat,
algilama, bellek, diisinme, 6grenme, yargilama, gercegi arama ve degerlendirme gibi
becerilerin  gelismesinin ana dilin kullanim zenginligi oraninda gelisecegini

belirtmektedir. Ana dil ile milli birlik ve kiiltiir arasindaki baga deginen Giizel, ana dilin
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oncelikle anne ve aileden daha sonra gevreden Ogrenilen, bireyin bilingaltina inerek
yasadig1 toplum ile bag kurmasini saglayan dil oldugundan bahsetmektedir. Insanin hayal,
duygu ve anlamlandirma becerilerinin bir araya gelmesinde en dnemli unsur ana dildir.
Bu unsurun ortadan kaldirilmasi veya yerine baska unsurlar getirilmesinin milli birlik ve

kiiltiir agisindan tehlike yaratabilecegi konusunda uyarida bulunmaktadir (2014, 27).

Iki dillilik konusunda alanyazinda birgok farkli tanim kullanilmaktadir. Dil uzmanlari bu
olguyla ilgili kendi gorislerini ortaya koymaktadirlar. En temel tanimiyla iki dillilik
Vardar tarafindan “Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri Sozliiglinde: “Bir bireyin iki dil

bilmesi ya da bir toplumda iki dil kullanilmast durumu” olarak tanimlanmistir.

Haugen, iki dilliligin kisinin diger dilde anlaml1 s6zler (ifadeler) liretmesiyle basladigini

belirtmektedir (Haugen,1953 ten aktaran Skutnabb-Kangas, 1981, 82).

Skutnabb-Kangas’in aktardigina gore iki dilligin klasik bir tanimi1 Bloomfield tarafindan
iki veya daha fazla dile ana dil diizeyinde hakim olmak olarak yapilmistir (Bloomfield,
1933, 56’dan aktaran Skutnabb- Kangas, 1981, 82).

Weinreich; iki dilliligi, duruma gore iki ayr1 dilden birini degismeli olarak kullanma
bi¢imi olarak tantimlamaktadir. Ancak kisinin her iki dili de kullanmasinin gerekmedigini,
iki dili bilmesinin yeterli oldugunu ifade eder. Haugen, iki dilin birden kusursuz olarak
bilinmesinin nadir rastlanan bir durum oldugu i¢in gerekli olmadigini, genellikle bir dilin
diger dilden daha iyi bilindigini belirtir. Doherty, ikinci dilin iletisim saglayabilecek
nitelikte olmasinin yeterli oldugunu ifade eder. Malmberg; bir bilingual, anadiline
ilaveten, dogal yollarla erken yaslarda veya cocukluktan itibaren ikinci bir dili olan
birey’dir. Mackey; dil bilimde, bireyin cesitli sebeplerle ve degisik sartlar altinda birden
fazla dili edinmesi, kullanmas1 ya da ikinci bir dili ana diline yakin diizeyde 6grenmesi
durumuna iki dillilik adi verilir. Lyons miikemmel iki dilliligi; monolingual bir kiginin
ana dilde sahip oldugu performansa her iki dilde sahip olma seklinde tanimlamakta ve iki
dillilikte mitkemmellikten s6z edemedigimiz durumlarda herhangi bir dil dominant olacak
ve o dilden digerine ceviri yapilacak demektedir. Weiss iki dilliligi: “Dogal ve kiiltiirel iki
dillilik g¢ercevesinde iki dilin ¢eviri gerektirmeden aktif ve pasif olarak kullanimidir.”
seklinde tarif etmektedir. Cagatay Ozdemir iki dilliligi; iki dillilik, ¢ocugun kavram

olusturma doneminin Otesine kadar uzanan bir siireci kapsamaktadir, seklinde ifade
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etmektedir. Tokdemir’e gore iki dillilik, her iki dilin dogustan itibaren 6grenilmesi ve iki
dilde de ana dil performansi olup iki dilli kisinin ¢evreyi tanimasi, algilamasi ve her iki
dili de yeterince kullanabilmesidir (Giizel, 2014).

Giizel (2014, 63), iki dillilik konusunda kisinin yabanc1 bir toplum i¢inde yasarken toplum

dilini 6grenen bireyin kendi milli dili ve kiiltiirlinli de yasatmasi gerektigini vurgular.

Jim Cummins (1981, 8) iki dilliligi genis anlamda “ayn1 birey tarafindan iki dili anlama
ve kavrama becerisi” olarak tanimlamaktadir. Yildiz (2012, 269) bireyin iki dilli
olabilmesi i¢in dogustan itibaren iki dilli bir ortamda bulunmas1 gerektigini ifade eder ve
ailede konusulan dil ile ¢evrede konusulan dilin farkli olmasi durumunu iki dillilik olarak

tanimlar. Avrupa’da yasayan Tiirk cocuklarinin boyle bir durumda oldugunu belirtir.

Iki dillilik kriterlerini birlestiren tanim1 Skutnabb-Kangas soyle yapmaktadir:

“Iki dilli birey, yerli bireylerle aym diizeyde kendini iki veya daha fazla dil grubu ve kiiltiiriiyle
Ozdeslestiren, iki veya daha ¢ok dili konusan veya bireyin kendisi tarafindan istenen konusma ve
bilimsel yetenegine gore, ya iki dilli, ya da tek dilli toplumda bulunan, iki dil bilen ve bulundugu
toplumun dilini de ana dili gibi konusabilen kisidir.” (Skutnabb-Kangas, 1980’den aktaran Giizel,
2014, 64).

Iki dillilik kapsaminda ele alman azmlik diline sahip ¢ocuklar terimi ana dili (L1), daha
genel olan toplum ve okul dilinden (L2) farkli olan cocuklar olarak ele alinmistir
(Cummnis, 1981, 8). Eski zamanlarda iki dillilik, daha diisiik sosyal statiiye sahip olan
azinlik dilinden daha yiiksek sosyal statiiye sahip olan ¢ogunluk diline geciste bir arag
olarak ele alinmistir. Bu goriis kapsaminda kisinin netice olarak ‘kotii’ olarak algilanan
iki dillilik araciligiyla daha giiclii ve prestjli olan toplum diline gegerek tek dilli birey
haline gelecegi savunulmaktadir. Bu gortislerin 19. yiizyil sonu ve 20. yiizyil baginda ‘tek
ulus tek dil’ ideolojisini destekleyen ulus devletlerin yiikselmesi ile baglantisi

bulunmaktadir (Skutnabb-Kangas, 1981, 67).

Zamanla tutumlar degismis ve azinlik gruplart harekete geemistir. Kiiltiirel, dilsel,
ekonomik ve politik konularda oldugu gibi ¢ocuklarinin hangi dilde ve nasil egitilecegi
konusunda da haklarini talep etmislerdir. Azinlik ge¢misine sahip fakat ana dilini artik
bilmeyen veya c¢ok az anlayabilen, konusamayan bireyler, kendi dilsel ge¢mislerine
donmiis ve azinlik-¢ogunluk dilleri arasinda daha iyi bir denge kurmaya baslamislardir.
Boylece iki dillilik bir gecis evresi olarak goriilmektense, ¢abalamaya deger 1yi ve kalici

bir durum haline doniismiistiir (Skutnabb-Kangas, 1981, 69).
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Bu azinlik gruplarinin basarili ve dengeli iki dilliler haline gelmesi hem politik hem de
egitimsel kararlara bagli bulunmaktadir. Her giin siiratle degisen bir diinyada saglam etnik
ve dilsel kokenlere sahip olmak ve bunlar1 arastirmak giderek daha fazla 6nem arz
etmektedir (Skutnabb-Kangas, 1981, 70). Basarili ve dengeli iki dillilik konusunu

anlamak amaciyla iki dillilik tiirlerini ve bunlarin 6zelliklerini incelemek gerekmektedir.

2.2. iki Dilliligin Tiirleri

Iki dillilik tiirleri konusunda alanyazinda birgok farkli yaklasim bulunmaktadir. Bu
yaklagimlarin tiimiinde, bireylerin bu dilleri edinim zamanlari, edinme yollar1 ve bu dillere

olan hakimiyetleri 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Skutnabb-Kangas diinyadaki iki dillileri iki dilli olma kosullarina, iki dilligin sagladig
yararlar veya barindirdig: risklere gére dort temel gruba ayirmistir. Bu gruplar: elit iki
dillilik, ¢cogunluk toplumundaki iki dilliler, iki dilli ailelerdeki iki dilliler ve azinlik
toplumlarindaki iki dillilerdir.

Birinci grup olan elit iki dilliler, iki dilli olmaya kendi tercihleri dogrultusunda karar
verme hakki olan kisilerdir. Bu gruptaki kisiler orta-iist sinif ailelere mensup, belirli bir
donemde yurt disinda yasamis veya yurt disinda okumak i¢in burs kazanmis olan,
akademisyenlerin, diplomatlarin, uluslararasi devlet memurlarinin, is insanlarinin
cocuklaridir. Bu bireyler igin iki dillilik goniilliiliik esasina dayalidir. Iki dilli olmalari igin
hicbir sekilde baskiya maruz kalmamislardir. Bu iki dillilik siklikla ‘dogal iki dillilik’
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Elit iki dilliler, ikinci dilleri ana dillerini edinmelerini tehdit
etmemis bilakis ana dillerini edinmeleri konusunda desteklenmis kisilerdir. Bu tip iki
dillilige genellikle olumlu olarak bakilmis ve bireysel ¢esitlilik olarak ele alinmistir.
Cogunluk toplumlarindaki iki dillilikten farki, dilin profesyonel ortamlarin disinda dogal
bir ortamda edinilmesi ve iki dilli olmaya bireylerin kendilerinin karar vermesidir
(Skutnabb-Kangas, 1981, 75-76). ikinci kategori olarak ele alacagimiz g¢ogunluk
toplumundaki iki dilliler grubundaki bireyler ¢ogunlukla yabanci bir dili okulda 6grenen
kisilerdir. Ingilizce ve Fransizca Ogrenen Isvegli ¢ocuklar bu duruma &rnek olarak
verilebilir. Bu iki dillilik tiiriine mensup bir diger grup ise immersiyon programlarindaki

cocuklardir. Cogunluk toplumlarindaki ¢ocuklar iki farkli sebeple iki dilli bireyler haline
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gelmektedirler. Birinci durum igin Kanada’da gelistirilmis olan dilsel immersiyon
programlar1 6rnek olarak verilebilir. Bu okullarda Ingilizce ana-diline sahip toplumdaki
cocuklara azinlik dili olan Fransizca dgretilmektedir. Ikinci bir durum ise daha prestijli
olan dilin Afrika devletleri gibi kolonize edilmis olan iilkelerde Ogretilmesi yoluyla
bireyler iki dilli olabilmektedir. Genellikle birinci gruptakiler goniillii olarak iki dilli
olurlar. iki dilli olmalar1 konusunda toplumda veya ailede herhangi bir baski s6z konusu
degildir. Ana dillerine tam olarak hakim olmakla birlikte, iki dilli olmay1 basaramazlarsa
ne dilsel olarak ne de akademik olarak biiyiik bir kayip yasamayacaklar1 ifade
edilmektedir. Zaten ¢ogunlukla iilkedeki resmi dil olan anadillerini kullanarak toplum

igerisinde yer almaya devam edeceklerdir (Skutnabb-Kangas, 1981, 77).

Iki dilli ailelerdeki iki dilliler ise iiciincii grup olarak ele alinmaktadir. Bu gruptaki
bireyler ana dilleri birbirinden farkli olan anne-babaya sahip ¢ocuklar1 kapsamaktadir.
Eger ebeveynlerden birisi toplumdaki ¢ogunluk dilini konusuyorsa ¢ocugun iki dilli
olmast icin toplumsal bir baski bulunmamaktadir. Bilakis toplum ¢ocugun resmi dili
kullanarak tek dilli olmasini tesvik etmektedir. Diger taraftan bu bireyler aile ici baskiya
siklikla maruz kalmaktadirlar. Cocugun her iki dilde de ebeveynleriyle iletisim kurmasi
ailesi tarafindan arzu edilmektedir. Bireyin iki dilli aile igerisinde ‘tamamen’ iki dilli
olamamasi, bunun yerine tek dilli veya dillerin birinde baskin olacak sekilde biliyiimesi
riski bulunmaktadir. ikinci dilin edinildigi yas1 temel alan Baker, karma evliliklerden olan
cocuklar ile ebeveynlerden her birinin kendi ana dilini konustugu durumlarda es zamanl
iki dillilik (simultaneous bilingualism) tiiriiniin goriildiigiinii ifade etmektedir. Es zamanli
iki dillilikte dogumdan itibaren iki dile birden maruz kalma durumu s6z konusudur. Baker,
ikinci dilin daha sonra kazanildigi durumlari ise birbirini izleyen iki dillilik (sequential
bilingualism) olarak adlandirmaktadir. Birbirini izleyen iki dillik tiiriine 6rnek olarak ana
dillerinden farkli bir dilin konusuldugu iilkelerde yasayan bireyleri gostermektedir. Cocuk
oncelikle evde konusulan dili, belli bir yasa gelince de anaokulu ya da ilkokula baslayarak

ikinci dili 6grenir (Baker, 2001, 87).

Cocugun iki dilli olmay1 basaramamasi durumunda ebeveynlerinden biriyle ana dilde

iletisim kuramama olasiligi bulunmaktadir (Skutnabb-Kangas, 1981, 78).
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Baker, iki dillilige dair yetenekli olmak ile iki dilin kullanim1 arasinda temel bir fark
bulundugundan bahseder. Baker’e gore bazi iki dilliler iki dili birden akict bir sekilde
konusabilmelerine ragmen ¢ok az bir kismi iki dili birden kullanmay1 tercih etmektedir.
Bazi iki dilli bireyler ise iki dilde de ¢ok daha az akici olmalarina ragmen iki dillerini de
diizenli olarak farkli baglamlarda kullanmaktadirlar. Bireyin iki dilde birden yeterlilik
sahibi oldugunu sdyleyebilmek i¢in dort temel boyut olan dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Baker, o dilde diistinmenin de besinci dil

becerisi olarak ele alinabilecegini ifade eder (Baker, 2001, 15).

Edwards, Baker ile benzer bir yaklasim igerisinde bulunarak her iki dili bilme diizeyini
temel alan tanimlamalar ortaya koymakta ve “iki dili bilmek” ile “iki dili kullanmak”
arasindaki farka vurgu yapmaktadir. Bu bakis agisina gore iki dilligi, “iki yonli iki
dillilik” (ambilingualismus) ve “dengeli iki dillilik” (aquitingualismus) olarak ayirmak
miimkiindiir (Y1lmaz, 2014). Iki yonlii iki dillilikte birey, farkli baglamlar icerisinde dahi
her iki dilde de diger dilin etkisini tasimadan ayni 6l¢iide iletisim kurabilmektedir. Dengeli
iki dillilikte ise birey her iki dilde esit diizeyde beceri sahibidir ( Edwards, 2003, 57).
Dillerden birinin daha fazla gelismis oldugu durumlarda baskin (dominant) iki dillilikten
s0z edilmektedir. Daha fazla gelismis olan dile baskin (dominant) dil denilmektedir.
Baskin iki dillilige siklikla rastlanmakta iken dengeli iki dillilik ender olarak
goriilmektedir (Yilmaz, 2014).

Weiss ve Konig ikinci dilin edinim sekline gore ‘Dogal iki dillilik” ve ‘Kiiltiirel iki dillik’
tirlerinden bahseder (Giizel, 2014, 64). Dogal iki dilli bireyler ebeveynlerden birinin
yabanci olmasindan dolay1 veya go¢ sebebiyle yabanci iilkede bulunmasi sebebiyle
bulundugu toplumdaki bireylerle iletisim kurma ihtiyaci sonucu ikinci dili okul disinda
Ogrenir. Almanya’da yasayan Tirk cocuklari bu tiirdeki iki dillilige 6rnek olarak
verilebilir (Giizel, 2014, 64). Kiiltiirel iki dillilikte ise ikinci dilin 6rgilin egitim igerisinde
sistemli olarak 6gretilmesi s6z konusudur. Yabanci dilde egitim yapilan okullarda okuyan
ogrenciler bu gruba 6rnek olarak verilebilir. Romaine’nin aktardigina gore kiiltiirel iki
dillilik Weinreich tarafindan dillerin edinilme yollarina gore 3 farkli gruba ayrilmistir.
Birinci grup olan esgiidiimlii iki dillilikte (koordine iki dillilik), kisi iki farkli dili farkli
cevrelerde dgrenir. iki dile ait sdzciikler her kelime kendi &zel anlamma sahip olacak

sekilde ayr1 olarak dgrenilir. Tlk dili Ingilizce olan ve daha sonra okulda Fransizca 6grenen
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bir kisi 6rnek olarak verilebilir. Bu 6rnekte iki dil farkli baglamlarda ele alinmistir. Iki dil
icin farkl1 kavramsal sistemlerin gelistirilmesi ve siirdiiriilmesi gerektigi diisiiniiliir. Ornek
olarak birey hem Fransizca ‘livre’ kelimesi i¢in hem de Ingilizce ‘book’ kelimesi i¢in
kendi 6zel anlamlarini diisiinecektir (Weinreich, 1968, 9-11’den aktaran Romaine, 1995,
78-79). Weinreich’a gore ikinci tiir olan bilesik (eklemeli) iki dillilikte kisi, iki dili de ayni
baglam igerisinde eszamanli olarak 6grenir. Bu sebeple kisinin beyninde iki dil kaynagmis
olarak bulunmaktadir. Bu tip iki dillilikte diller ses ve sozclik bakimindan farklilik
gosterse de ayni anlama sahiptirler. Iki dilli bireyde tek bir sistem bulunmaktadir
(Weinreich, 1968, 6’dan aktaran Giizel, 2014, 66). Ornek olarak hem Fransizcay1 hem de
Almancay1 edinen bir ¢ocuk i¢in Almanca buch ve Fransizca livre sdzciikleri i¢in ortak
bir anlam ifade edecektir (Romaine, 1995, 79). Yilmaz (2014, 1645), bu duruma
Almanya’da yasayan ve ¢ocugu ile ayni iletisimsel durum i¢in bazen Almanca bazen de
Tiirk¢e konusan bir babay1 Ornek olarak gostermektedir. Bilesik iki dillilikte diller
birbirine bagimli iken esgiidiimlii iki dillilikte ise birbirinden bagimsizdir. Weinreich
ayrica esglidiimlii iki dilligin alt tiirii olan {i¢iincii tiir iki dillilikten bahseder. Bagimli iki
dillilik veya yardimer iki dillilik olarak adlandirilabilecek olan bu tiir iki dillikte kisi daha
giiclii oldugu dilden daha zayif oldugu dile geviri yapar. Baskin olan dil diger dil i¢in bir

stizgec islevi gormektedir.

Esgiidiimlii iki dillilikte birey iki dili birbirinden ayr1 olarak farkli toplumsal yapilar
icerisinde 6grenmistir. Bu nedenle iki dilli bireyin zihninde iki dil birbirinden farkli dilsel
kodlama diizenine sahiptir. Eklemeli iki dillilikte ayni1 kavrami ifade etmek i¢in kullanilan
dilsel ifadeler iki dilli bireyin zihninde ayr1 ayr1 kodlanmistir. Fakat kodlamalar farkli olsa
da anlam bakimindan bir ortaklik s6z konusudur. Bagimli iki dillilik, okul veya kurs
ortaminda birinci dil yardimu ile ikinci dilin belli bir sistem igerisinde 6grenilmesidir
(Yilmaz, 2014, 1645). iki dilli bireylerin iki dildeki akicilik durumunu temel alan Edwards
“Uretici (aktif) iki dillilik” ve “alict (pasif) iki dillilik” olmak tizere iki tip iki dillilikten
bahsetmektedir. Uretici iki dilliler, iki dili de anlayabilen ve bu dillerde konusma ve
yazma becerilerine sahip bireylerdir. Alic1 iki dilliler ise dili anlayan, okuma ve dinleme
becerilerine sahip ancak konusma ve yazma becerilerinde noksanlik yasayan bireylerdir.
Edwards (2003, 58), sadece alict becerilere sahip bireyleri “yart iki dilli” olarak

adlandirmaktadir. Ozellikle azmlik toplumu ¢ocuklarinda olumsuz sartlar sebebiyle yari
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iki dillilik durumu géze carpmaktadir. iki dilli bireyin yasadigi toplumun iki dillige bakis
acisinin ¢ocukluk ¢agindan itibaren bireyde yarattigi etkiler sonucunda Edwards eklemeli
ve eksiltici iki dillilik tiirleri arasindaki fark itizerinde durmustur. Bireyin iki dili
ediniminin toplum tarafindan olumlu karsilanmasi ve her iki dilin de degerli ve faydali
olarak algilanmasi sonucunda eklemeli iki dillilik (additive bilingualism) ortaya
cikmaktadir. Ozellikle aristokrat ve elit topluluklar igerisinde egitimli bireylerin birden
fazla dil bilmesi dogal karsilanmakta iki dilli bireyin dilsel gelisimi desteklenmektedir.
Iki dilli bireyin yasadig1 toplum tarafindan sadece ikinci dili kullanmast iizerine toplumsal
ve siyasi baskilara maruz kalmasi sonucunda eksiltici iki dillilige (subractive
bilingualism) rastlanmaktadir. Bireyin yasadig1 sosyal ¢evrede ikinci dil ana dilden daha
degerli olarak algilanmaktadir. Bu nedenle sonradan 6grenilen dil ana dilin yerine

gecmektedir (Edwards, 2003, 59).

Skutnabb-Kangas, Edwards ile benzer bir yaklasim igerisinde bulunarak toplumsal baski
sonucu sadece ikinci dilin kullanilmasmin sebep olabilecegi sakincalardan
bahsetmektedir. Azinlik toplumlarina mensup ¢ocuklar iki dilli olmalar1 konusunda
oldukea giiclii toplumsal baskiya maruz kalmaktadirlar. Digsal toplum baskisinin yaninda
aile tarafindan da hem ana dillerini hem de toplum dilini 6grenmeleri konusunda igsel bir
baski yapilmaktadir. Bu c¢ocuklarin iki dilli bireyler olamamalar1 durumunda
yasayacaklar1 riskler, diger kategorilerde bulunan c¢ocuklarin yasayacaklar: risklerden
oldukca fazladir. Eger ¢ocuk tek dilli ya da ana dilinde baskin bir birey olarak yetisirse
gelecekteki egitimsel sanslarinin ¢ogunu kaybedecektir. Is piyasasinda cogunluk
toplumundan olan kisiler ile rekabet edemeyecektir. Eger cocuk ¢ogunluk dilinde baskin
olacak sekilde tek dilli birey olarak yetisirse ana dilini unutma ve kendi ailesi, kdkeni ve
kiiltiirlintin  disinda birakilma riskiyle karsi karsiya kalacaktir. Kimlik karmasasi,
kokstizliik ve yabancilagma sorunlart meydana gelecektir. Ayrica ana dilde yaganabilecek
kayiplar, toplum dilinin kazanilmasina olumsuz sekilde etki edecektir (Skutnabb-Kangas,
1981, 79-80).

Yildiz (2012), iki dillilikten dolay1 bireylerin maruz kalabilecegi olumsuz etkilerden
korunmak amaciyla her iki dilin de dengeli bir sekilde 6grenilmesinin 6nemini vurgulayan
Esik Kuram1’ n1 hatirlatmaktadir. ilk defa Cummins’in bahsettigi Esik Kuram1’ na gore

iki dilli bireyin olumlu bir gelisim gosterebilmesi i¢in 6zellikle ana dilinde yeterli bir
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seviyeye ulasmasimin zorunlu oldugunu ifade etmektedir. Kisinin birinci dilinin daha
prestijli veya baskin oldugu durumlardan “ileri seviyede iki dillilik (additive
Zweisprachigkeit)” olarak s6z etmektedir. Bu tiir iki dillilikte ¢ocugun ikinci dilinde
edindigi beceriler, ana dilini bastirmadan okul basarisina eklenmektedir. Bu yaklasima
gore iki dilli bireyin iki dilliligin olumlu etkilerinden faydalanabilmesi igin dil
becerilerinde ulagmasi gereken belirli diizeyler bulunmaktadir. Kurama gore ¢ocugun ileri
seviyede iki dilli olabilmesi igin Oncelikle birinci dilinde yeterli diizeye erismesi
gerekmektedir. Cummins’in kuramina gore ti¢ asamali bir esik s6z konusudur. Birinci
asamada birey her iki dilde de diisiik seviyede beceri gostermektedir. Asagi esik diizeye
ulagsamayan birey yarim dillilik ya da ¢ift yarim dillilik riski ile kars1 karstyadir. Ne olumlu
ne de olumsuz olarak ifade edilen ikinci asamada yalnizca bir dilde yeterli diizeydedir.
Ugiincii asama ise ileri seviye iki dilliliktir. Birey her iki dilde de iist diizey basari

gostermektedir (Cummis, 1984, 187-198’den aktaran Yildiz, 2014).

2.3. Tiirk¢e-Almanca iki Dilli Ogrenciler

Tiirkiye ve Almanya arasinda 1961 yilinda imzalanan anlasma neticesinde Tiirkiye’den
Almanya’ya kitlesel isgiicii gogii baslamistir. Baslangigta hem gdgmenler hem de taraf
devletler tarafindan gecici olarak goriilen bu go¢ zamanla siirekli hale gelmistir (Adigiizel,
2011, 232). Zamanla ailelerini de yanlarina alan isgilerin Almanya’da kalict hale
gelmesiyle bu iilkede dogan ve biiyiiyen ¢ocuklar Tiirkge-Almanca iki dilli bireyler olarak

toplumda yer almislardir.

Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grencilerin azinlik toplumlarinda goriilen iki dillilik grubunda
bulunduklar1 sdylenebilir. Bu grupta bulunan bireyler iki dilli olmalar1 bakimindan
oldukgca biiytik bir baski altindadir. Almanca ’da yasanacak kayip egitimsel olanaklarini
kaybedip uzun vadede is piyasasi igerisinde toplumun geri kalani ile rekabet etmesinin
Oniline gegecektir. Ana dilde yasanacak kayip ise 6z kiiltiirii ve kimliginden uzaklasarak
aidiyet duygularinin kaybina sebep olacaktir. Azinlik toplumuna mensup iki dilliler “yar1

iki dillilik” riskiyle kars1 karsiya bulunmaktadir.

Ailede konusulan dil ile toplumda konusulan dilin farkli oldugu ve ¢ocugun dogustan

itibaren iki dilli bir ortamda biiylidiigii durumlarda iki dillilik meydana gelmektedir.
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Avrupa’da yasayan Tiirk cocuklar1 boyle bir ortamda biiyiimektedirler. Iki dillilik dil
bilimciler tarafindan iki basl bir buzdagina benzetilmektedir. Buz dagi goriinen bir
kisimdan ve altinda bulunan ¢ok daha biiyiik ve ortak bir kokten meydana gelmektedir.
Iki dillilik, iki dilin de ortak olarak beslendigi iki ayr1 dil olmas1 bakimindan buz dagina
benzetilmektedir. Dolayisiyla ailenin, okulun ve g¢evrenin ¢ocuklarin iki dilli olarak

yetismesini desteklemesi gerekmektedir (Yildiz, 2012, 269).

Tirk¢e-Almanca iki dilli 6grencilerin Cummins’in bahsettigi Esik Diizey Varsayimina
gore ileri seviye iki dilli olabilmeleri ve iiglincii seviyeye ulasabilmeleri i¢in ilk 6nce

birinci dillerinde yeterli diizeye erismeleri gerekmektedir.

2.4. Almanya’da Tiirkce Ogretimi

Ikinci Diinya Savasi’nin bitmesiyle birlikte endiistri gelisimini tamamlayan Almanya,
isgiicii agigin1 kapatmak amaciyla italya, Tiirkiye, Yunanistan, Ispanya, Portekiz, Tunus
gibi tilkelerle anlagsmalar yapmistir. Bu anlagmalar neticesinde is¢i agigini kapatma yoluna
gitmistir. 1960’11 yillardan itibaren Tiirk¢ce Almanya’da azinlik dili olarak kullanilmaya
baglamistir. Giiniimiizde Almanya’da 3 milyon Tiirk yasamaktadir (Bekar, 2013).

Almanya’da yabanci gd¢men ¢ocuklari i¢in sunulan ana dil derslerinin yasal alt yapisi
Kiiltiir Bakanlar1 Konferansinin, 1971 ve 1976 yillarinda almis oldugu kararlara baghdir
ve bu kararlar halen gegerlidir. Bu kararlara gore ana dili dersi “ana dilinde tamamlama
(takviye) dersi” (Muttersprachlicher Ergdnzungsunterricht) adinda haftada 2-5 saat
arasinda istege bagli ek ders olarak sunulmaktadir. Ana dili dersi giiniimiizde daha ¢ok alt
sinir olan 2 saatlik zaman diliminde sunulmaktadir. Bu dersleri veren ogretmenler,
geldikleri tiilkede Ogretmenlik egitimi almigs ve sadece ana dili dersi vermekle
yiikiimliidiirler. Ancak son zamanlarda Almanya’da dogup biiylimiis, 2. nesle mensup
olan ve Almanya’da 6gretmenlik egitimi almis gogmen kokenli 6gretmenler de ana dili
dersi i¢in gorevlendirilmektedir. Kiiltiir Bakanlar1 Konferansi’'nin tavsiyeleri
dogrultusunda Almanya’da farkli organizasyon bigimleri denenmistir. Ornek olarak
goemen cocuklarindan olusan bir sinifta ana dili, okulda gecerli bir ders (Fach) olarak
okutulmustur. Dersin belli bir kismi ana dilinde sunulmustur. Dil bakimindan homojen

olmast beklenen bu smniflar, daha sonra milliyet bakimindan homojen simiflara
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doniismiistiir. Bu program, segregasyon (ayrisma) modeline gore olusturulmus siniflarda
1980’11 yillara kadar uygulanmis, ancak beklenen egitim islevini yerine getirememistir.
Ileriki y1llarda bunun tam tersine Berlin ve Kuzey Ren-Westfalya eyaletlerindeki liselerde
(Sekundarbereich) gégmen 6grencilere ana dillerini “ikinci yabanci dil” olarak segme
sans1 sunulmustur. Ancak gé¢men ¢ocuklarinin ana dilleri “biiyiik” yabanc1 dillere rakip
olarak duramamistir. Bremen ve Hamburg’da konsolosluk tarafindan sunulan ana dil dersi
yaninda go¢men cocuklart i¢in Alman okul idaresi tarafindan da ana dili dersi
verilmektedir. Ana dili dersi uygulamalarinda 90’11 yillarda iki dilli siniflar ortaya
cikmistir. Bu modelde, icinde gd¢gmenlerin ana dillerinin de yer alacagi, genis yelpazeli,
iki dilli bir egitim amag¢lanmistir. Bu modelin ilk 6rnegi 1993°ten beri Wolsburg sehrinde
egitim veren Alman-italyan Lisesi’dir (Deutschltalienische Gesamtschule). Berlin’de bu
sisteme bagli olarak iki Alman-Tiirk Okulu egitime devam etmektedir. Hamburg’da da iki

dilli Alman-Tiirk siniflar1 bulunmaktadir (Yildiz, 2012, 8-9).

Yagmur (2006, 27), Bat1i Avrupa’da Tiirk¢e ’nin yabanci dil ya da ana dili seklinde
ogretildiginden bahsetmektedir. Ancak gercek anlamda yabanci dil olarak Tiirkge
programinin mevcut olmadigini ¢ilinkii bu derslere devam eden 6grencilerin genellikle
Tirk kokenli oldugunu belirtmektedir. Tiirk¢e dersinin sistemli bir programi yoktur.
Tiirkce dersi pek cok Avrupa iilkesinde ya okul miifredatinin i¢erisinde ya da okul saatleri
disinda 6gretilmektedir. En yaygin goriilen uygulama, Tiirk¢e dersinin ilkokullarda ders
saatleri disinda ana dil dersi ad1 altinda, orta dereceli okullarda ise segmeli ders olarak ana

dili ya da yabanci dil kapsaminda 6gretilmesidir.

Ana dili derslerindeki siirlamalar derslerin verimliligini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.
Derslerin se¢gmeli olmasi, notlarin karnede yer almamasi, smif ge¢gmede herhangi bir
etkisinin olmamasi, Tirkceyi ikinci dil ortaminda ogretecek nitelikli Tiirkge
ogretmenlerine olan ihtiya¢ ve Tirkiye’deki Tiirkce Ogretiminden farkli olarak Bati
Avrupa’daki 6grenci profiline uygun Tiirk¢e 6gretim malzemesi gerekliligi yurt disindaki
Tiirkce ana dil derslerinde yasanan sorunlardan bazilaridir. Ulkemizden yurt disina
gonderilen Ogretmenlerin ana dilinin Tiirkge olmasi ya da Tirk Dili Edebiyati
boliimlerinden mezun olmalart Tiirkgeyi iki dilli 6grencilerin ihtiyacina yonelik olarak
ogretmelerine yeterli olmamaktadir. Yurt disinda Tiirk¢eyi ana dil dersi olarak 6greten

ogretmenlerin calisacaklari {ilkenin dilinde ya da Ingilizce gibi bir diinya dilinde
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iletisimsel yeterlilige sahip olmalar1 ve iki dilli 68rencilerin ihtiyacina yonelik egitim

almalar1 gerekmektedir (Yagmur, 2006, 28).

Dil, bir toplumun kiiltiiriinlin yeniden iiretiminde ve geng kusaklara aktariminda en temel
aractir. Almanya’daki Tiirklerin kiiltiirel kodlarin1 analiz etmek ic¢in kusaklar boyunca
dilde yasanan degisime bakmak yeterli olacaktir. Almanya’ya g6¢ eden birinci kugaktan
ticlincii kusaga kadar olan siirecte ana dilde yasanan kayip gé¢gmenlerin kiiltiirel kimlikleri
acisindan bir tehdit unsuru olmaktadir. Almanya’ya 1961 yilinda baslayan kitlesel isglicii
gocii ile birlikte Almancayr bilenlerin sayisinin sinirli oldugu birinci kusaktan,
Almanya’da dogup biiyiiyen ve Tiirkceyi bilenlerin sayisinin azaldig iiciincii kusaga
dogru bir doniisiim yasanmistir. Uciincii kusaga mensup bireyler her iki dilde de
yetersizlik yasamakta ve giinlik hayatta Tirkce-Almanca karistmi bir dil
kullanmaktadirlar. T.C. Milli Egitim Bakanligi (MEB) verilerine gore, Almanya’da 24
bini liniversitelerde olmak tlizere yaklasik 563 bin Tiirk 6grenci bulunmaktadir. Tiirk¢e ve
Tiirk Kiiltiirii dersi veren 6gretmen sayist 1609°dur. Bu 6gretmenlerden 436 tanesi MEB
tarafindan Tiirkiye’den gonderilmis 6gretmenlerken 1170 tanesi ise Almanya tarafindan
gorevlendirilmis 6gretmenlerdir. Ugiincii ve sonraki kusak Tiirklerin hem Alman egitim
sistemi igerisindeki basarilar1 hem de ileride yasayabilecekleri kimlik ve kiiltiir sorunlari
acisindan oldukc¢a 6nemli bir islevi olan ana dili Tiirkge derslerine 6grencilerin ve velilerin
yeterli ilgi gostermedikleri gézlenmektedir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri, Ana Dili
Tamamlama Dersi" (MEU-Muttersprache Ergenzung Unterrich) adi altinda verilmektedir.
Bu derslerin Alman miifredat programinda bulunmamasi ve okul notlarini etkilememesi
sebebiyle Tiirk 6grencilerin derslere ilgisi ve katilimi yeterli diizeyde degildir (Adigiizel,

2011).

Gilizel (2014), Almancayr bilmedikleri ve yaramaz olduklart gerekcesiyle Tiirk
cocuklarmin  Ogretim  giicliigli ¢eken Ogrencilerin devam ettikleri okullara
gonderildiklerini belirtmektedir. Sonderschule’ler konusunda bir takim tedbirlerin
almmasmin 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Ornek olarak; 6grencilere uygulanacak
testlerin hem Almanca hem de Tiirkge olarak hazirlanmasi, yapilacak test sinavinda bir
Tiirk 6gretmenin hazir bulunmasi ve biitiin bu islemlerin yapilmasimi saglamak igin

eyaletler diizeyinde Tiirk-Alman ¢alisma gruplarinin kurulmasini 6nermektedir.
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Esik Kuraminda belirtildigi tizere Tiirk 6grencilerin ana dilinde yeterli seviyeye gelmeden
Almanca 6grenmeleri konusunda toplum ve aile tarafindan baskiya maruz kalmalari, ana
dil gelisimini ve dolayisiyla ikinci dil olan Almancanin 6grenilmesini olumsuz yonde
etkiledigi soOylenebilir. Milli Egitim Temel Kanunu’nun 59. maddesine gore Tiirk
vatandaglarinin yurt diginda egitim, 6grenim ve ihtisas gormeleri ile ilgili Devlet
hizmetlerinin diizenlenmesinden, Milli Egitim Bakanligi sorumludur. Bu baglamda
Almanya’da 6grenim goéren Tiirk ogrencileri i¢in ana dili bilinci ve becerilerinin
gelistirilmesi ile Tiirk kiiltiirti ile olan baglarmin kuvvetlendirilmesi bakimindan Tiirkge
ve Tirk Kiiltiirii derslerine katiliminin ve bu derslerin 6grenci ihtiyacina ydnelik

niteliginin artirilmasi olduk¢a dnemlidir.

2.5. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarmin cgesitli sebeplerle ana dili Tiirk¢eden uzaklagmalari
sonucunda yagadiklar1 toplum dili ana dilinin yerini almakta ve bazen Tiirk¢e ikinci dil
konumuna ge¢mektedir (Kayir, 2018, 30). Bu sebeple, Tiirkiye’de okutulan Tiirkge
derslerinden farkli olarak yurt disindaki ana dili derslerinde yabanci dil 6gretim yontem
ve tekniklerinden yararlanilmasi faydali olacaktir. Dilin iglevini ve iletisimsel boyutunu
vurgulayan Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni, Avrupa Konseyi iilkeleri
tarafindan kendi dillerinin ana dili ya da yabanci dil olarak ogretiminde tercih
edilmektedir. Bu yontem ile dillerin 6gretilmesinde ortak bir zemin saglanmaktadir. Yurt
disindaki Tirk cocuklarmin Tiirkge O6gretiminde Cergeve Metin’den yararlanilmasi,
bireylerin diger kiiltiirlerden gelen bireylerle ortak bir noktada bulusmalarini

destekleyecektir (Deniz, Uysal, 2010, 242).

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni, dil 6gretim programlari, program ydnergeleri,
smav ve ders kitaplar1 vb. konularda gerceklestirilen ¢aligmalar1 ortak bir cergeve
icerisinde yapilandirmay1 hedeflemektedir. Yabanci dil 6grenen bireylerin 6grendikleri
dilde iletisim kurmak ve yetkinlik kazanmak amaciyla hangi bilgilerini ve yeteneklerini
gelistirmeleri ve neleri bilmeleri gerektigi konusu basvuru metninde detayli bir bicimde

ele alinmaktadir (MEB, 2009).
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Avrupa Ortak Bagvuru Metni, modern dillerin egitimi alaninda gdrev yapan uzman
kisilerin, farkli egitim sistemleri igerisinde bulunmalarindan kaynaklanan iletisim
engellerinin ortadan kaldirilmasini amaglamaktadir. Bagvuru metni, egitim yoneticilerine,
kurs planlayicilarina, 6gretmenlere dil 6grenen bireylerin gercek ihtiyaglarima yonelik
egitim araclar1 temin etmekte ve isbirligi sunmaktadir. Yabanci dil 6gretimde hedeflere
yonelik agikca ortaya konulmus tanimlar, igerik ve yontemler temin etmekte; bu sekilde
ders programlari ve yabanci dil kurslarinin niteliklerini zenginlestirmekle birlikte modern
dillerin egitimi alaninda ¢alisan uzmanlara uluslararasi bir ortamda igbirligi yapma firsati

sunmaktadir (Avrupa Konseyi, 2001).

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi, dil 6grenimini ve 6gretimini iletisimsel bir arag
olarak ele almakla birlikte, dil 6grenenleri sosyal olarak toplum igerisinde yer alan ve
O0grenme siirecinde bir ¢aba ortaya koyan “sosyal aktorler” olarak sunmaktadir. Eylem
odakli bir yaklasim igerisinde, gercek hayata ait iletisimsel ihtiyaglara dayali ve gergek
yasam gorevleri i¢eren bir 6gretim programi tasarlamay1 amaglamaktadir (ADOCP, 2018,
26). Iletisimsel bir izlence dneren eylem odakl1 yaklagim, becerilerin kazanimini 6grenme
siireci icerisinde bireyin gergeklestirdigi eylemler ve {iriinlerle Olgmektedir. Bu
yaklagimin giliniimiiz diinyasinda siirekli hareket halinde olan bireylerin ihtiyaglar ile
ortiistiigli distiniilmektedir. Avrupa Konseyi, bu ¢erceve programi olusturmakla birlikte
farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin toplum igerisinde bir araya geldikleri zaman dogru ve

acik bir iletisim kurabilmesini hedeflemektedir (Deniz, Uysal, 2010, 243-244).

Cer¢eve Metin’de ele alinan yaklasima gore dil 6grenen bireyler, kendilerine sunulan
bildirisimsel gorevleri yerine getirebilmek icin bildirisimsel dilsel eylemler ve stratejileri
uygulamak zorundadir. Belli bir baglam igerisinde bir gérevi yerine getirebilmek amaciyla
dili kullananlar, kendi becerileri dahilinde dilsel stratejilerden yararlanirlar. Bireylerin
kendilerine sunulan dilsel etkinliklere katilim1 ve bildirisimsel stratejileri kullanimlari
hedef dil 6grenimindeki ilerlemelerini gostermektedir (TELC, 2013, 60). Avrupa Dil
Ortak Cergeve Metni (2018) iletisimsel dil etkinlikleri ve stratejilerini alici, iiretimsel ve

etkilesimsel dil faaliyetleri bagliklar1 altinda ele almaktadir.
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2.5.1. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni’nde Uretimsel Faaliyetler ve Stratejiler

Cerceve Metin’de iletisimsel dil siirecleri i¢inde konugsma, yazma etkinlikleri ve

stratejileri iiretim siireci kapsaminda ele alinmaktadir (ADOCP, 68).

Uretken sozlii etkinlikler (konusma), Cergeve Metin’de dili kullanan bireylerin

dinleyiciler karsisinda irettikleri sozlii metinler olarak belirtilmistir. Sozli {liretim

etkinliklerine yonelik 6rneklere su sekilde yer verilmistir: (MEB, 2009, 56-57)

“vazili bir metni yiiksek sesle okumak

notlara, bir yazili metine veya gorsel araglara (diyagram, resim, tablo, vs.)
bakarak konusmak

provast yapilmuis bir rolii oynamak

kendiliginden konusmak

sarki soylemek™

Cerceve Metin’de sozel iiretim faaliyetleri i¢in sunulan tanimlayici dlgekler su sekildedir:

(TELC, 2013, 61).

“Sozlii genel anlatim,

Baglantili tekli konusma: Deneyimleri anlatma,

Baglantili tekli konusma: Gerekgelendirme (bir tartismada oldugu gibi);
Kamu duyurusu;

Bir topluluk oniinde konusma”

Uretken sozlii etkinlikler (yazi yazarken), Cerceve Metin’de dili kullanan bireylerin

okuyucular tarafindan okunmak iizere iirettikleri yazili metinler olarak belirtilmistir.

Cergeve Metin’de yazili liretim faaliyetleri i¢in sunulan tanimlayici 6lgekler su sekildedir:
(TELC, 2013, 64).

“Yazili Anlatim, Genel

Yaratici Yazma

Rapor ve Deneme/Makale Yazma”
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Uretim stratejileri; dil grenen bireyler sdzlii veya yazili olarak hedef dilde iletisim
kurmak veya dilsel gorevleri yerine getirmek amaciyla cesitli stratejilerden yararlanirlar.
Cer¢eve Metin’de dili kullanan bireylerin iiretimsel faaliyetler esnasinda basvurduklari

stratejiler su sekildedir: (MEB, 2009, 63).

Tablo 1: Uretken Dil Stratejileri

e Tekrarlama ve aligtirma yapma
Planl e Olanaklar1 saptama
anfama e Alicilar1 goz 6ntinde bulundurma
e  Gorev uyarlanmasi
e Bildirim uyarlanmasi
Uygulama e Telafi etme
e Mevcut bilgiye ekleme
e Deneme
Denetim e Basari denetimi
Hata Onarimi e Kendi kendini diizeltme

2.5.2. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni’nde Algisal Etkinlikler ve Stratejiler

Cerceve Metin’de iletisimsel dil siirecleri icinde algisal etkinlikler ve stratejiler, dinleme

ve okuma faaliyetlerini kapsamaktadir (ADOCP, 2018, 54).

Isitsel algisal etkinlikler (dinleme), Cergeve Metin’de dili kullanan bireylerin bir ya da
daha fazla konusur tarafindan iretilmis olan girdileri algilamasi ve islemesi olarak

belirtilmistir. Dinleme etkinliklerine yonelik 6rneklere su sekilde yer verilmistir:

“Kamu duyurusu (bilgi, yonerge, uyarilar, vs.) dinlemek

o  Medyayt (radyo, televizyon, kayitlar, sinema) dinlemek

o Canl bir izleyici kitlesinin (tiyatro, kamu toplantilari, halka belirli bir konu
tizerinde konusma, eglenceler, vs.) tiyesi olarak dinlemek

o  Kulak misafiri olunan konusmalari, vs. dinlemek”

Cergeve Metin’de dinleme faaliyetleri i¢in sunulan tanimlayici 6lgekler su sekildedir:
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“Genel isitsel anlama
o Anadili konusan kisiler arasindaki etkilesimi anlama
e Seyirci veya Dinleyici Olarak Anlama

e  Duyuru ve yonerge dinleme

o Isitsel medya ve kayitlart dinleme” (MEB, 2009, 64-65).

Gorsel algisal etkinlikler (okuma), Cer¢eve Metin’de dili kullanan bireylerin, bir ya da
bir¢ok yazar tarafindan tiretilmis olan metinleri girdi olarak algilamasi ve islemesi olarak

belirtilmistir. Gorsel algisal etkinliklere yonelik o6rneklere su sekilde yer verilmistir:

o “Fikir edinme amaciyla okuma
e Bagsvuru eserleri kullanma gibi, bilgi edinme amaciyla okuma
o Yonergeleri okuma ve yerine getirme

o  Okuma tadint almak amaciyla okuma™

Cerceve Metin’de okuma faaliyetleri i¢in sunulan tanimlayici 6l¢ekler su sekildedir:

“Okuma Anlama, Genel

o Yazismalari Okuma Anlama
e  Fikir Sahibi Olmak I¢in Okuma
e Bilgi ve Gerekgeleri Anlama

o Yazili Talimatlar: Anlama” (TELC, 2013, 71-72).

Gorsel-isitsel etkinlikler, Cer¢eve Metin’de dili kullanan bireylerin, isitsel ve gorsel
girdileri eszamanli olarak algilamasi1 olarak belirtilmistir. Gorsel-isitsel etkinliklere

yonelik 6rneklere su sekilde yer verilmistir:

e “Sesli okunan bir metni birlikte okuma
e Bir televizyon programi ya da Video/DVD kaydini altyazilariyla izleme
e Yeni teknolojileri kullanma (multimedya, CD-ROM vb.) ” (TELC, 2013, 74).

Cerceve Metin’de dili kullanan bireylerin algisal faaliyetler esnasinda bagvurduklari

stratejiler su sekildedir:
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2.5.3. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metninde Etkilesimsel Etkinlikler ve Stratejiler

Cergeve Metin etkilesim becerilerini dil 6grenme siirecinde temel bir beceri alan1 olarak
ele almaktadir (ADOCP, 2018, 81). Etkilesimsel faaliyetlerde bulunan &grenici, hem
konusmact hem de dinleyici roliinii iistlenmekte, bu sekilde isbirlik¢i O0grenme

saglanmaktadir (MEB, 2009, 72). Cerceve Metin’de etkilesimsel etkinliklere yonelik

beklentileri olusturma)

Onarim: Varsayimlari tekrar gozden gegirme”

ornekler su sekilde belirtilmistir: (ADOCP, 2018, 82)

<

Etkilesim Etkinlikleri

e

“Planlama: Framing (diisiince dizisi se¢me, sablonlari etkin hale getirme,

Uygulama: Gostergeleri belirleme ve baglamdan anlam ¢ikarma

Denetim: Varsayimlar: denetleme: Gosterge ve ¢izelgeleri karsilastirma

(TELC, 2013, 75).

l

<«
Sozli Genel Etkilesim Genel Yazih Etkilesim
' Muhatabi1 anlama Yazisma
=) h .
Sohbet Notlar, mesajlar,
) =) formlar (ileti)
- Resmi olmayan
tartisma
# Amag odakl
isbirligi
tm) | Uriin ve servisleri
alma
|==)| Bilgi degis-tokusu
l Roportaj
yapma/yapilmast
ey fletisimi kullanma

Sekil 1: ADOCP 2018 Etkilesimsel Dil Etkinlikleri Listesi
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Cerceve Metin’de dili kullanan bireylerin etkilesimsel faaliyetler esnasinda bagvurduklari

stratejiler su sekildedir (ADOCP, 2018, 82):

e So6zalma
o Isbirligi yapma

e Bir seyin aciklanmasini rica etme

Bu etkilesim stratejileri isbirligi becerileri i¢in oldugu kadar gercek diinyadaki iletisim

becerileri igin de 6nemlidir (ADOCP, 2018, 81).

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metin’de benimsenen eylem-yonelimli yaklagim
kapsaminda bahsedilen bildirisimsel stratejilerden, yurt disinda ytiriitiilen Tiirkge ve Tiirk
Kiltlirii  dersleri  6gretmenlerinin  haberdar olmast sinif iginde Ogrenci-6gretmen
etkilesimini olumlu yonde etkileyecektir. Ogretmenler, dgrencilerin dil dgrenimindeki
ilerlemesini dilsel etkinliklere katilim ve bildirisimsel stratejileri kullanim sekillerini

gozlemleyerek degerlendirme imkan1 bulacaktir.

2.6. Almanya’da “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii” Dersleri

Gilinlimiizde Almanya’da yasayan Tiirk niifusunun varlig1 1878 yilina kadar gitmektedir.
Fakat Tirklerin Almanya’da sayisinin ¢ogalmasi iki tlilke arasinda yapilan isgiicii
anlagsmasiyla birlikte 1960 yilindan itibaren Almanya’ya go¢ eden isgiler ile birlikte
olmustur (Bekar, 2013). Ulkedeki Tiirk niifusu bu iilkede dogan ikinci, iiciincii ve
dordiincii kusak cocuklarla birlikte giin gectikge artmistir. Bu niifusun Tiirkiye ile olan
bagin1 ve kiiltiirel degerlerini korumak istemesi sosyal ve toplumsal dinamiklere
yansimakla birlikte, Tiirk¢ce ve Tiirk Kiiltiirii dersleri asimilasyon tehdidine kars1 bir 6nlem
olarak algilanmaktadir. Almanya’da yasayan Tiirk vatandaglarinin Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti
ile olan baglarimi1 korumak adina devletimiz bir takim tedbirler almistir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 4009 sayilt Disisleri Bakanliginin
Kurulus Ve Gorevleri Hakkinda Kanun, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 652
sayill Milli Egitim Bakanliginin Tegskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname, 5/6/2003 tarih ve 2003/5753 sayil1 Bakanlar Kurulu Karari, Bakanliklar arasi
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Ortak Kiiltiir Komisyon Karari, MEB Yo6netmelikleri ve Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar
Icin Tiirkge Ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi kapsaminda gerekli altyapi
olusturulmus ve yurtdisinda yasayan Tirk vatandaslarina Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri

verilmeye baslanmistir (Karlsruhe Baskonsoloslugu, 2015’den aktaran Cakir, Yildiz,
2016, 220).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan goérevlendirilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmenleri,
yurtdisinda 6grenim goren 6grencilerin hem Tiirkge dil becerilerini gelistirmeye hem de
ogrencilerin Tiirk kiiltiirliyle olan baglarin1 korumak amaciyla gorev yapmaktadirlar

(Cakar, Yildiz, 2016, 220).

Almanya’daki Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin koordinasyonu ve programlanmasi gibi
unsurlardan Tirk Milli Egitim Bakanligi sorumludur. MEB tarafindan 2009 yilinda
baslatilan Uzaktaki Yakinlarimiz projesi ile yurt disindaki Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders
kitaplarina ve materyallerine yeni bir standart getirilmesi amacglanmistir. Bu proje
kapsaminda Tiitk c¢ocuklarmin yurtdisinda egitimine yonelik ders materyalleri
hazirlanmistir. Hazirlanan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretimi Programu ile Tiirkce
derslerine Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Cografya, Tarih dersleri ile birlikte yer verilmesi
sona ermistir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri tek basina 6zerk bir yapida ele alinmistir.
Programin ve etkinliklerin tasarlanma asamasinda Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve
Metni’nden yararlanilmistir. Projede yapilandirmaci yaklasim mantigi benimsenmis, dort
temel dil becerilerine birbirine girisik olarak yer verilmis, sinif seviyeleri kazanimlar
dikkate alinarak etkinlikler olusturulmustur (Giizel, 2014). Ogretim Programi, 1-10.
smiflar i¢in diizenlenmistir. Programda Tiirk Milli Egitiminin temel amagclari, giris,
programin yapisi, temel beceriler, temel degerler, Tiirkge, Tiirk Kiiltiiri, 6lgme ve
degerlendirme bolimleri yer almaktadir. Giizel (2014), Milli Egitim Bakanliginin
yurtdigindaki Tiirk ¢ocuklari i¢in hazirladigi Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli 6gretim programinda
Almanya oOrnekleminden hareket ettigini belirtmektedir. Federal Almanya disinda,
Avusturya, Hollanda, Isvec, Isvigre, Belcika, Fransa ve Danimarka gibi iilkelere de
1960’1 yillardan itibaren Tiirkiye’den gocler yaganmistir. Ancak en yogun is¢i gocii
Almanya orneginde goriilmektedir. MEB tarafindan bu iilkeler i¢in ortak hazirlanan
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretim programi en fazla Tiirk 6grencinin Almanya’da

bulunmasindan dolay1 bu iilke sartlarindan yola ¢ikarak hazirlanmistir.
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2009 yilinda gelistirilen programa uygun olarak Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii derslerinde
kullanilmak tizere 1-3, 4-5, 6-7, 8-10. siniflar i¢in 4 adet ders 0gretim materyali, 4 adet
caligsma kitabi ile 1 adet 6gretmen kilavuz kitab1 hazirlanmistir (Sen, 2010, 247).

Giizel (2014), Almanya’da Tiirk ¢ocuklar igin hazirlanan programla ilgili bir takim
sorunlarin oldugundan bahsetmektedir. Bu programin Tiirkiye’deki egitim ile benzerlik
gosterdigini ve Almanya’daki 6grencilerin iki dilli ve iki kiiltiirlii niteligine uygun
olmadigini belirtmektedir. Yurtdisinda bulunan bu ¢ocuklar i¢in hazirlanacak 6zel egitim-
O0gretim programinda yeni ve etkili yontem, teknik, ara¢ ve gere¢lerin kullanilmasinin

onem tasidig1 ifade edilmektedir.

Yagmur (2006), Bat1 Avrupa’da nitelikli Tiirkge 6gretimi i¢in nitelikli Tiirkge 0gretmeni
ve malzemesi gerekliligi lizerinde durmaktadir. Giizel (2014) ile ayn1 goriisii paylasan
Yagmur, Bat1 Avrupa’daki Tiirkge 6gretiminin Tiirkiye’deki Tiirkge dgretiminden farkl
olmas1 gerektigini belirtmistir. Alanda goérev yapan ogretmenlerin bircogunun Tiirkge
Ogretimini  kendi becerileri ve ailelerin istekleri dogrultusunda kendilerince
yorumladiklarini ifade etmektedir. Anadil derslerinin okullarda soyutlanmis bir sekilde,
miifredattaki diger derslerle higbir baglanti kurulmadan verildiginin altin1 ¢izmektedir.
Tirkge’nin iki dilliligi hedef alan, yurtdisinda yasayan 6grencilerin ihtiyaclarina uygun,
nitelikli bir 6gretim malzemesi araciligiyla 6gretilmesinin tizerinde durulmas: gerektigi,
aksi halde yakin gelecekte ana dil derslerinin “basarisizlik” gerekgesiyle son

bulabilecegini vurgulamaktadir.

21. yiizyilda bir medeniyet ve bilim dili olarak Tirkceden kiiltiiriin korunmasi ve
aktarilmast noktasinda yararlanabilmek ic¢in Ogrencilerin diisiince, kavram ve hayal
diinyalarmi gelistirecek ders kitaplarinin ve materyallerinin diizenlenmesi oldukca
onemlidir. Ozellikle ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin ilk ve tek okuma materyali Tiirkce
kitaplaridir (Arici, Kaldirim, 2015, 274). Yurt disinda okuyan dgrencilerimize yonelik
hazirlanacak Tiirkce kitaplar1 araciligiyla 6grencilerin ana dillerini sezip kullanmalari

mumkin olacaktir.

Yildiz (2016), Tiirkce ve Tirk Kiiltlirii dersleri ile ilgili mevcut yasalar ve alinan
Onlemlere ragmen yapilan ders uygulamalarinda istenilen seviyeye gelinemedigini

belirtmistir. Bu durumun sebepleri arasinda derslerden alinan notlarin siif gegmede bir
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etkisinin olmamasi, derslerin genellikle birlestirilmis siniflarda yapilmasi ve 6gleden
sonra genellikle okulun bos oldugu saatlere koyulmasi, velilerin gerek yogun is temposu
gerek dil ve diger sorunlar1 sebebiyle ¢ocuklarin egitim sorunlariyla yeterince
ilgilenememesi gosterilmektedir. Ancak Alman okullarinda yapilan arastirmalar Tiirk
cocuklarinin anadili egitimi almalarinin okul basarilarini artirdigini ortaya koymustur.
Ogrenciler Tiirkgeyi iyi kavradik¢a bulunduklari iilke dilini ve o dilde verilen diger

dersleri de daha iyi 6greneceklerdir.

Tiirkce ve Tirk Kiiltiirti derslerindeki materyal eksiklerini gidermek amaciyla yurt disinda
yasayan dgrencilere yonelik yapilan ihtiyag analizleri dogrultusunda, isvigre, Almanya ve
Fransa’da yasayan Tiirk ¢ocuklari, velileri ve Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenleri
ile derinlemesine goriismeler yapilmistir. Bu dogrultuda 2018 yilinda Milli Egitim
Bakanligi tarafindan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi yeniden
hazirlanmistir. Ogretim programinda dinleme, okuma, konusma ve yazma kazanimlar
sarmal yapida, olusturulan sekiz seviyeye gore, sayisi ve zorlugu hiyerarsik bir bi¢imde
artacak sekilde diizenlenmistir. Programda 1-4. seviye kazanimlarinda kisilerarasi iletisim
becerileri dikkate alinmustir. 4-8. seviye kazanimlarinda ise ¢ikarim, karsilastirma,
siniflandirma, sentezleme, degerlendirme gibi list diizey bilimsel siireclere yer verilmistir.
Ogretim programi hazirlanirken saygi, giivenilir olma, duyarli olma, vatandaslik bilinci
gibi evrensel degerler ve iletisim, is birligi, elestirel diislinme, problem ¢ézme, kiiltiirler

aras1 becerileri kapsayan 21. yiizy1l becerileri de dikkate alinmistir (MEB, 2018).

Tablo 2: TTKOP-2018 4. Seviye Temel Dil Becerilerine Dayah Kazanim Listesi

Beceriler TTKDOP-2018 4. Seviye Kazanim Listesi

e TTK.I.1 Dinledigi/izledigi metni anlatir.

e TTK.1.2. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

e TTK.1.6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki s6zlii olmayan
mesajlar1 tanir.

e TTK.1.9. Dinlediklerinde/ izlediklerinde gecen kelimelerin

) anlamlarini tahmin eder.

Izleme e TTK.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde giinliik hayata iliskin
temel s6z varligini tanir.

e TTK.1.11. Bir etkinligin ya da isin asamalarini1 anlatan sozli
yonergeleri uygular.

e TTK.1.12. Dinledikleri/izlediklerine iliskin diisiincelerini ifade
eder.

Dinleme-

Kazanmimlan
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Okuma

Kazanimlari

TTK.3.12. Okudugu metnin konusunu belirler.

TTK.3.13. Yazili yonergeleri takip eder.

TTK.3.14. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
TTK.3.15. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
TTK.3.16. Okuduklarinda gegen bilmedigi kelimelerin
anlamlarini bulur.

TTK.3.21. Okuduklarinda gegen kelimelerin zit anlamlilarim
bulur.

TTK.3.22. Okudugu metni ana hatlartyla anlatir.

TTK.3.23. Okudugu metindeki gergek ve hayali 6geleri ayirt
eder.

Yazma

Kazanimlan

TTK.4.9. S6z varlig1 unsurlarini yerinde ve anlamlarina uygun
olarak kullanir.

TTK.4.7. Tiirkgenin yazim ve noktalama kurallarini uygular.
TTK.4.10. Olaylar1 olus sirasina gore anlatir.

TTK.4.12. Bir konuya iligskin kisa metinler yazar.

TTK.4.13. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.
TTK.4.14. Bir isin islem basamaklarina iliskin yonergeler
yazar.

Konusma

Kazanimlar:

TTK.2.1. Diizeyine uygun soz varligini anlamlarina uygun
olarak kullanir.

TTK.2.2. Cergevesi belirli bir konu hakkinda karsilikli
konusur.

TTK.2.5. Konusmalarinda vurgu ve tonlama yapar.
TTK.2.7. Topluluk karsisinda bir konu hakkinda konusur.
TTK.2.8. Sozsiiz iletisim becerilerini kullanir.

TTK.2.9. Sinif i¢indeki konusmalarda diigiincelerini agiklar.

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi (")gretim Program (1, 2, 3,4,5,6,7 ve 8.

Seviyeler)’nda verilen 4. seviye i¢in belirlenmis dil becerilerine dayal kazanimlar (2018), 7-10.

2.7. 21. Yiizyll Becerileri

Glinlimiiz diinyasinda kiiresel ekonominin ortaya c¢ikardigi yeni endiistriler ve is
olanaklar ¢ok sayida firsatlar yaratmaktadir. Kiiresel rekabette ve isbirliginde bilgi ve
iletisim teknolojilerine bagli olarak son 30 yi1lda muazzam bir hizlanma meydana gelmistir
(Kay, 2010). Giiniimiiz diinyasinda, rutin islerde ¢alisan kisilerin yerini teknoloji almis
olmakla birlikte is diinyasindaki bireylerden daha iiretici, yaratici ve yiiksek seviyeli
becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir (Autor, Levy & Murnane, 2003’ten aktaran Kay,
2010). Gelismis ekonomiler, yaratici endiistri ve firmalar ile yiikseliste olan meslekler;

iletisim, problem ¢d6zme ve yaratici diislinebilme becerilerine sahip ve ¢alismalarini
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orgiitsel beklentilere gore uyarlayabilen bireyleri tercih etmektedirler ( Partnership for
21st Century Skills, 2008). Icinde bulundugumuz yiizyilda yalmzca okul hayatinda
basarili olmak hayat boyu meslek veya kariyer sahibi olmak icin eskiden oldugu gibi
garanti sunmamaktadir. Bugiin insanlar kariyerleri boyunca farkli alanlarda pek ¢ok is
yapma istegi icerisindedirler. 21. Yiizyilda sahip oldugumuz toplumsal anlagsmaya gore,
degisiklige uyum saglama becerisine sahip ve kendini yeni durumlarda bastan yaratabilen
bireyler basarili olarak kabul edilmektedir. 21. yiizyil becerileri insanlara stirekli olarak
O0grenme ve yenilige adapte olma becerileri kazandirmaktadir. Bireyler 21. ylizyil
becerileri olmadan, diisiik maagh ve diislik becerili islerde kalmaya devam edecektir.
Gliniimiiz diinyas1 icin bu becerilere sahip olmak yeni vatandaglik haklari olarak
adlandirilmaktadir (Kay, 2010). 21. yiizy1l Ortakligi, 21. yiizy1l 6grenenleri i¢in bir taslak
olusturmak amaciyla calismis ve bugiiniin gen¢ insanlarindan degisen beklentileri
karsilayacak bir ¢aligma ortaya koymustur. Lider egitim kurumlari, is diinyasi, aileler,
ilkdgretim ve ikinci kademe egitimcileri bu caligmay1 kapsayici, 21. yiizyil egitim
vizyonuna uygun olacak sekilde tasarlamislardir (Trilling & Fadel, 2009’dan aktaran Kay,
2010).

21. yiizy1l becerileri ile 6grenciler; diisiinmeye, 6grenmeye, ¢alismaya, problem ¢ézmeye,
iletisim kurmaya, isbirligi yapmaya ve kendilerine siirekli olarak katki saglamaya

hayatlar1 boyunca devam edeceklerdir (Kay, 2010).
2.7.1. Ogrenme ve Yenilik Becerileri

21. ylizy1l bilgi ve becerileri semsiyesi (gokkusagi) giiniimiizde 6grencilerden edinmesi
beklenen kazanimlari, okul derslerini ve igerik temalarin1 21. yiizyil becerileri ile
birlestirerek sunmaktadir. Bu ¢ergeve okulda verilen geleneksel konulara, disiplinler aras1
21. yiizyil temalarin1 eklemektedir. Giiniimiiziin diinyasina ait bu temalar; kiiresel
farkindalik (kiiltlirleraras1 farkindalik ve anlayis), cevre okur-yazarligi (ekolojik
farkindalik, enerji ve siirdiiriilebilir kaynaklarla ilgili anlayis), finansal okur-yazarlik
(ekonomik, is ve girisimcilik bilgisi), saglik okur-yazarligi (saglik bakimi, beslenme ve
Onleyici tip) ve yurttashk okur-yazarligi (sivil katilim, kamu hizmeti, etik ve sosyal

adalet). Sonug olarak, ¢ekirdek konular ve disiplinler arasi 21. Yiizyil temalar1, 21.
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Yiizyilda en ¢ok talep edilen ii¢ beceri grubu ile ¢ercevelenmistir: (Trilling&Fadel, 2009,
47-48)

e Ogrenme ve Yenilenme Becerileri
¢ Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

e Yasam ve Kariyer Becerileri

‘- medya ve

teknoloji becerileri

becerileri Anahtar Konular - 3R ve 21.yy Temalan

Sekil 2: 21. Yiizy1l Becerileri

21. yiizyil becerilerinin birinci boliimii elestirel 6grenme ve yenilenme becerilerine

odaklanmaktadir:

o Elestirel diisiinme ve problem ¢ézme

e lletisim ve igbirligi

e Yaraticilik ve yenilik
Bu beceriler hayat boyu dgrenme ve yaratici ¢alismanin anahtart durumundadir. Yeni is
diinyas1 bireylerden daha {ist diizeyde diisiinme ve karmasik iletisim becerilerine sahip

olmalarin1 beklemektedir. Elestirel diisiinme ve problem ¢ozme, iletisim ve igbirligi

becerileri, bireylerden beklenen bu yeni beceriler i¢in anahtar durumdadir.

21. yiizy1l kiiresel ekonomisi, kiiresel pazar icin iist diizeyde hayal etme, yaraticilik ve
stirekli olarak daha yeni ve iyi hizmetleri, Uirlinleri icat etmeyi gerekli kilmaktadir. 21.
ylizyil is diinyasinin yeni taleplerinin de 6tesinde, bu ii¢ beceri kendine glivenen, bagimsiz
ve hayat boyu 0grenen birey olabilmek i¢in sahip olunmasi gereken 6zellikleri temsil
etmektedir. Bu baglamda 6grenme ve yenilik becerilerinin merkezinde olan konular;

onemli sorular1 sorabilme ve yanitlayabilme becerisi, diger kisilerin bir konuyla ilgili
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olarak soylediklerini elestirel olarak degerlendirme, problemleri ¢6zme, Ogrenme
stirecinde takim olarak ¢aligma ve iletisim kurma, daha iyi bir diinya insa etmek i¢in yeni

bilgiler ve icatlar meydana getirme olarak ele alinmaktadir (Trilling&Fadel, 2009, 49-50).

Tablo 3: P21 Cerceve Raporuna Gore 21. YY Becerilerinin

Siniflandirilmasi
Ogrenme ve Yenilik Bilgi, Medya ve Kariyer ve Yasam
Becerileri Teknoloji Becerileri Becerileri
) . Esneklik ve uyum

Elestirel diisiinme ve Enformasyon okuryazarlig

6 Girisimcilik ve kendini yonetme
problem ¢bzme Medya okuryazarligi ; Y
fletisi isbirligi . Sosyal ve kiiltiirler arasi iletigim
Iletisim ve igbirligi BIT okuryazarlig > y $
Yaraticilik ve yenilesim Uretkenlik ve hesap verebilirlik

Liderlik ve sorumluluk

Trilling, Bernie, Charles Fadel. 2009. 21st Century Skills: Learning For Life In Our Times. San
Francisco: Jossey-Bass.

2.7.2. Elestirel Diisiinme ve Problem Coziimii

Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri pek cok kisi tarafindan 21. Yiizyil
becerilerinin yeni temelleri olarak diisiiniilmektedir. Bilis {izerine son yillarda yapilan
caligmalar, 6grenilmesi diisiiniilen bilgiye elestirel diistinme, problem ¢6zme ve yaraticilik
gibi becerilerin eklenmesinin motivasyonu ve 6grenme kazanimlarini artirdigini ortaya
koymustur. Bloom’un revize edilmis olan taksonomisi, giincellenmis terimlere yer
vermektedir: hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma.
Giincellenen taksonomi “Bu siire¢ler aym1 anda veya tersinden bile 6grenilebilir.”
yaklagimin1 kanitlamaktadir. Buna ek olarak, arastirmalar bu diisiinme becerilerinin
cogunu biitiinlestirmenin 6grenme kazanimlarini artirdigini gostermektedir. Yaratma,
uygulama, hatirlama, ¢oziimleme, anlama ve degerlendirme basamaklarimin her biri
zengin ve ¢ok iyl diizenlenmis 6grenme aktiviteleri ve projeleriyle birlikte 6grenme

¢iktilariin etkili ve uzun 6miirlii olmasini saglamaktadir (Trilling, Fadel, 2009, 51).
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2.7.3. Tletisim ve Isbirligi Becerileri

Egitim, her zaman iyi bir iletisimin temeli olarak diisliniilmiistiir. Dogru konusma, akici
bir sekilde okuma, yazma kurallarina uyma becerileri bu kapsamda ele alinmustir.
Giliniimiiz diinyasindaki dijital araglar ve ihtiyaglar bireylerden daha genis ve derin kisisel
iletisim ve igbirligi becerileri beklemektedir. Bu beceriler araciligiyla diger kisilerle takim
halinde 6grenme deneyimine katkida bulunmak miimkiin olacaktir (Trilling, Fadel, 2009,

54).

Bireylerin iletisim ve igbirligi becerilerini en iyi sekilde 6grenmesi sosyal yollarla
olmaktadir. Bagkalariyla fiziksel olarak yiliz yiize gelerek veya teknolojik yollar
aracilifiyla dogrudan iletisim kurulmasi ya da igbirligi yapilmasi ile bu becerilerin
kazanilmas1 miimkiindiir. Ogrenme projesi gruplari, proje boyunca yogun bir sekilde
iletisim ve isbirligi sagladigi i¢cin bu becerileri gelistirmede muazzam bir yol sunmaktadir

(Trilling, Fadel, 2009, 56).
2.7.4. Yaraticilik ve Yenilik Becerileri

21. ylizyilin ihtiyaglar igerisinde siirekli olarak yeni hizmetlerin iiretilmesi, diinyadaki
kiiresel ekonomi igin daha gelismis iriinlerin icat edilmesi ve daha yaratict bilgi
caligmalar1 yer almaktadir. Bu baglam igerisinde yaraticilik ve yenilenme becerileri iist
diizey islerde sahip olunmasi talep edilen bir 6n-kosul ve 21. Yiizyil becerileri listesinde

onemli bir noktada bulunmaktadir (Trilling, Fadel, 2009, 56).

Son yillarda “Bilgi Cagr” yerini “Yenilik Cagi”na birakmistir. Bu yeni donemde
problemleri farkli yollarla ¢c6zmek, yeni teknolojiler icat etmek, var olan teknoloji ile yeni
bir uygulama tiretmek, bilginin yeni yollarini kesfederek tamamen yeni endiistriler icat

etmek giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir (Trilling, Fadel, 2009, 56-57).

Geleneksel egitim sistemleri; gercekler, ezberler, temel beceriler ve smavlar iizerinde
durarak yaraticilik ve yeniligi gelistirmede basarisiz olmaktadir. Bu durum 21. yiizyilda
degismektedir. Finlandiya’dan Singapur’a kadar diinyadaki farkli egitim sistemleri
ogrencilerde arzulanan kazanimlar1 saglayabilmek amaciyla yaraticilhik ve yenilik

becerilerine birincil onceligi vermektedir (Trilling, Fadel, 2009, 57).
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Eger okulda verilen egitim ve okul dis1 6grenme faaliyetleri bugiiniin ¢ocuklarim
gelecegin vatandasi, calisani, yoneticisi, ebeveyni, goniilliisii ve girisimeisi gibi yetiskin
rollerine hazirlarsa, ¢ocuklar gelecekte karsilasacaklari zorluklarla basa cikabilirler.
Bugliniin gen¢ insanlarinin yetiskin hayatina geldiginde tiim potansiyellerini ortaya
cikarmasini saglamak icin okul ortaminda dil, matematik ve diger okul konularini
kapsayan biligsel becerilerini ve bu becerileri kazanmalarini kolaylastiracak bir¢ok bilissel
olmayan becerileri de gelistirmeleri gerckmektedir. Ayni1 zamanda is diinyas1 ve siyasi
liderler okullardan 6grencilerin “21. yiizy1l becerileri” olarak adlandirilan problem ¢6zme,
yaratici diistinme, iletisim, isbirligi ve 6z-yonetim becerilerini de gelistirmelerini talep

etmektedir (National Research Council, 2012, 1).

Elestirel diisiince ve problem ¢6ziimii, iletisim ve igbirligi, yaraticilik ve yenilik becerileri
21. Yiizyilda yasam, ¢alisma ve 6grenme icin en etkili ii¢ beceridir. Yasadigimiz dénem
icin bu Ogrenme ve yenilik becerilerini giliglendirmek/gelistirmek yeni bilgi ve

teknolojilere ulagsmada en 6nemli araglardir (Trilling, Fadel, 2009, 60).

Yaraticilik ve yenilik becerileri 6grenme ¢evreleri igerisinde sorgulamay1 ve yeni fikirlere
kars1 acik olmayi tesvik ederken hatalardan 6grenmeyi de desteklemektedir. Diger pek
cok beceri gibi zaman igerisinde pratik yaparak gelistirilebilir. Yaratici bir sekilde
diisiinebilmek, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri ile yakindan iliskilidir.
Yaratic becerileri gelistirmeyi saglayacak en etkili yollardan birisi tasarim projeleridir.
Bu projelerde 6grenciler, gergek diinyaya ait problemler i¢in yeni ¢dziim yollari iretmeye
tesvik edilirler. Diger kisilerle isbirligi igerisinde ¢alismak, yaratici fikirlerin gelisimine
ve gercek diinya sorunlarinin ¢oziimiine yonelik icatlarin ortaya ¢ikisina yardimei
olmaktadir. Bu beceriler 21. Yiizyilda ekonomiyi kalkindirmaktadir (Trilling, Fadel,
2009, 58).

Glinlimiiz diinyasinda igveren kurumlarin bireylerde bulunan biligsel, kisilerarasi ve i¢sel
yeterliliklere daha fazla deger verdigine iliskin kanitlar bulunmaktadir. 21. Yiizyil
becerileri olarak adlandirilan becerilerin aslinda sadece bugiin i¢in yeni degil yiizyillardir
degerli olarak goriilen insani yeterliliklerden meydana geldigi ifade edilmektedir.
Gegmisten gilinlimiize baktigimizda toplum algisinda degisen dnceden her bireyin kisisel

is ve egitim alanlarindaki basarist igin gerekli goriilmeyen coklu bilgi ve becerileri
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alanlarindaki uzmanligin bugiin her &grenciden beklenmesidir (National Research
Council, 2012, 53).

Harari (2018, 241-242), 21. yizyilda bireylerin ¢ok biiyiik miktarda bilgiye maruz
kaldigin1 bu sebeple bdyle bir diinyada egitimde en son verilmesi gereken seyin bilgi
oldugunu ifade etmektedir. Egitimde oOgrencilere bilgi aktarmak yerine bilgiyi
anlamlandirabilme, 6nemli ve 6nemsiz alanlar1 ayirt edebilme ve bu bilgi parcalarinm
birlestirerek yasadiklar1 diinyaya daha genis bir c¢ergeveden bakabilen bireyler
yetistirmenin 21. Yiizyillda énem kazandigmi belirtmektedir. Oniimiizdeki dénemde
sadece yeni fikirleri ve yeni irlinleri degil kendimizi de tekrar tekrar inga etmemiz
gerekecegi i¢in okullarin teknik becerilerden ziyade genel amagli yasam becerilerine
agirhik vermesi gerektigini ifade etmektedir. Bu yeni diinyaya uyum saglayabilecek
bireyleri yetistirmek amaciyla okullarin elestirel diisiince, iletisim, isbirligi ve yaraticilik

becerilerini 6gretmeye baslamasi gerektigini savunmaktadir.

Bilginin aktarimi konusunda yapilan arastirmalar derin 6grenme araciligiyla gelistirilen
bilgi ve becerilerin aktarimi konusunda bir sinir oldugunu goéstermektedir. Hedeflenen
alanda bilgi aktariminin yapilabilmesi i¢in etkin 6gretim metotlarinin kullanilmasi
gerekmektedir. Bir diger husus, yapilan aragtirmalara gore derin 6grenme yoluyla iyi
organize edilmis bilgi gerekli durumlarda yeni problemlerin ¢oziimii i¢in geri ¢cagirilarak
kullanilmaktadir. Bunlara ek olarak derin 6grenme yapilabilmesi i¢in konu iizerinde
kapsamli bir uygulamanin yaninda, 6grenen kisinin hatalarini diizeltecek geri doniitlere
de ihtiyact bulunmaktadir. Geri doniit saglamada multimedya 6grenme ortamlarindan
yararlanilabilir. Gestalt psikologlari, yaptiklari ¢alismalar ile ezberci 6grenme ve anlamli
ogrenme (derin 6grenme) arasindaki farki ortaya koymuslardir. Yapilan ¢aligmalara gore
ezberci 6grenmenin aksine, problemin yapisi ile ilgili daha derin bir anlayis saglayan
anlaml1 6grenme bilgi aktarimina olanak tanimaktadir (Katona 1940’dan aktaran National

Research Council, 2012, 82-83).

21. ylizyi1lda okuma, yazma ve matematik gibi temel konularda uzmanlasmak yeterli
goriilmemekte ve bireylerden daha farkli becerilere sahip olmasi beklenmektedir. Is ve
egitim yasaminda, ayrica sivil vatandas olarak bireylerden diisiineme, analiz etme, farkli

verileri karsilagtirabilme, problem ¢6zme ve etkin bir sekilde iletisim kurma becerilerine
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sahip olmasi beklenmektedir. Bu beceriler yalnizca toplumdaki elit bir kesim i¢in degil,
herkes i¢in temel hayatta kalma becerileri niteligindedir. Wagner, ¢ocuklarin egitime
devam ettikleri siire arttikga daha az merakli olduklarini gézlemlemistir. Etkin iletisim,
merak ve elestirel diistinme becerileri egitimden beklenen kazanimlarin ¢ok daha 6tesinde

21. Yiizyilda hayatta kalabilmek i¢in gerekli temel becerilerdir (Wagner, 2008, 23).

Beers (2011)’a gore 21. yiizyil, teknolojide daha Once goriilmemis bir biiylime ve
sonrasinda gelen bilgi patlamasi ile dijital ¢agin baslangici olarak kabul edilmektedir.
Yeni teknolojiler ve araglar her gegen giin cogalirken elimize gectigi anda eskimeye
baslamaktadir. Biitiin bu degisimler bireylerin yasam, kariyer ve 6grenme ortamlarini
etkilemektedir. 21. yiizy1l diinyasinda basar1 saglamak i¢in gerekli becerileri siniflandirma
ve yorumlama baglaminda aragtirma sonuglari arasinda ortak bir tanim olmamakla birlikte
bazi ortak 6zellikler bulunmaktadir. Arastirmalar kapsaminda yer alan ortak beceriler;
Yaraticilik ve yenilik, elestirel diisiinme ve problem ¢oziimi, iletisim, isbirligi, bilgi
yonetimi, teknolojinin etkin kullanimi, kariyer ve hayat becerileri ile kiiltiirel farkindalik

basliklar altinda ele alinmaktadir.

Levy ve Murnane (2004)’nin yaptig1 arastirmaya gore derin diislinme (rutin olmayan
problemlerin ¢6zliimii becerisi) ve karmasik iletisim becerilerine (nonroutine interactive
skills) olan talep giderek artmaktadir. Okuma, yazma ve matematik alanlarindaki
yeterliliklerin bireylerin derin diisiinme ve karmasik iletisim becerilerini kullanmasini
saglayan temel unsurlar oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilara gére okulda verilen
egitim rutin olmayan problemlerin ¢6ziimii ve karmasik iletisim becerilerini sozel ve
sayisal okur-yazarlik ile birlikte her bireye kazandirmalidir (National Research Council,
2012, 54).

Ogretimin amaci dgrencilerin problemlerin ¢dziimii veya gorevlerin basarilmasinda ders
kitaplarinda 6grendikleri kisilerin yaptiklarinin aynisini yapmalarini saglamak degil derin
O0grenme becerileri araciligiyla rutin dis1 problem ¢dzme yontemlerini kullanmalaridir.
Ciinkii glinlimiiz diinyasindaki teknolojik gelismeler rutin becerilerin kullanildigi
mesleklere olan talebi azaltmistir. 21. yiizyilda is ve hayattaki basar1 bilissel, kisilerarasi
ve icsel yeterliliklerle iligkilendirilmektedir. Cilinkii bu beceriler bireylerin basmakalip

siireclerde sabit kalmasi yerine degisen durumlara etkin bir sekilde adapte olmasini
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saglamaktadir. Bu bilgiler baglaminda 21. Yiizy1l becerileri; yenilik, yaraticilik ve yaratici
problem c¢oziimii gibi beceriler araciligiyla 6grenilen bilginin, yeni durumlara uyum
saglama ve problemlerin ¢oziimiine aktarilmasini saglayan derin 6grenme becerileri

olarak tanimlanmaktadir (National Research Council, 2012, 70).

Wagner (2008, 8), diinyadaki egitim sistemleri igerisinde 21. Yiizyil becerilerine yer
verilmedigi icin 6grencilerin okulda 6grendikleri ile ger¢ek yasamda karsilarina ¢ikan

durumlar arasinda bosluklar oldugunu belirtmektedir.

e®
®
@
=

Sekil 3: Wagner'a Gore 21. YY Becerileri

Wagner, T. 2008. The global achievement gap: Why even our best schools don’t teach the new
survival skills our children need—and what we can do about it. New York: NY: Basic Books.

Higbir ¢ocuk geride birakilmasin projesi kapsaminda Wagner’a gore esas hedef 21.
ylizyilin yeni diinyasinda tiim bireylerin 0grenme, ¢alisma ortamlarinda ve vatandas

olarak bu yeni hayatta kalma becerilerini kazanmalarini saglamaktir (Wagner, 2008, 9).

Derin d6grenme ve 21. yiizy1l becerileri arasindaki bag, daha 6nce dgrenilen bilginin yeni
Ogrenilenler veya benzer baglamdaki problemlerin ¢dziimiinde kullanilmasina dayali olan
klasik bilgi aktarimina dayanmaktadir. Derin 6grenme bir {iriin degil, bir siire¢ olarak

goriilmektedir. Bu silire¢ sonucunda elde edilen 6grenme ¢iktilar1 ise yeni durumlara
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transfer edilebilen bilgi ve beceriler bigiminde 21. yiizyil baglaminda ele alinmaktadir.
Yeni durumlara aktarilabilen bu bilgi ve beceriler ii¢ alanda yeterliligi kapsamaktadir:
biligsel, i¢sel ve kisilerarasi beceriler. Kisileraras1 beceriler, 6grenme siirecinin sosyal
iliskilere dayali sosyo-kiiltiirel yoniinii isaret etmektedir (National Research Council,
2012, 74)

Bireyin &grendigi bilgileri verilen gorevlerde ve yeni problem durumlarinda
kullanabilmesi i¢in 6grenilen yeni bilginin organize edilmesi ve kisinin daha dnce edindigi
bilgilerle biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Bu derin bilissel siire¢ 21. Yiizyil becerilerinin
gelisimini saglamaktadir. Bu sayede birey, uzun-siireli hafizasindaki bilgileri yeni

durumlarda kullanabilmektedir (National Research Council, 2012, 83).

21. yiizy1l becerileri, 6grencilerin konu alani igerigini Ogrenirken ve alanla ilgili
anlayislarini derinlestirmek amaciyla digerleriyle birlikte calisirken yararlandiklar
diistinme becerisi siirecleridir. Konuyla ilgili hazirlanan biitiin ¢alismalarda 21. yiizyil
becerileri temel alinarak olusturulmus ana konularin disiplinler arasi bir yontem ile
Ogrencilere aktarilmasinin 6nemi vurgulanmistir. Ders miifredatinin bazi 6nemli
kavramlar ve “bliylik fikirler” hakkinda yapilandirilmasi, 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri yeni ve alisilanin disinda farkli yollarla kullanmalarint saglamaktadir.
Ogrencilerin bilgileri saklamak ve gerektiginde geri cagirmak amaciyla kavramsal yapilar
tiretmelerine yardimcei olmaktadir. 21. yiizyil becerilerinin ders igerigi ile biitiinlestirilmesi

birtakim anahtar ilkeleri gerekli kilmaktadir:

e Ders igerigini gercek diinyaya ait uygulamalar ve problem durumlart ile
birlestirmek O6grencilerin 6grendiklerini yasamlarinda ve ait olduklar1 diinyada
nasil kullanacaklarina imkan kilmaktadir. Ogrencilerden istenen ¢alismalar gercek
hayata ayna tutan otantik gorevler olmalidir.

e Projeler ve problemlerin iizerinde odaklanmak &grencilerin ders icerigini farkli
yontemler ile ele almalarin1 ve digerleri ile igbirligi yaparak 6grendiklerini daha
genis kapsamda kavramalarini saglamaktadir.

e Opgrencilerin iist bilissel aktiviteler yardimiyla ¢alisma siirecinde kullanmis
olduklar1 diisiinme stratejilerinin etkisi ve diigiinme yapilarinin kullanimu ile ilgili

derinlemesine kavrayis gelistirmelerine yardimer olunmaktadir.
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Teknoloji araciligiyla 6grencilerin bilgilere erisimi, bilgileri analiz ve organize
etme becerisi saglanarak Ogrendiklerini c¢alisma icerigine uygun araglar ile
baskalarindan bagimsiz bir bicimde paylasmalarina yardimci olunmaktadir.
Ogrencilere “yayimlanmis bilginin tiiketicileri olduklar1 gibi iireticileri de olmalar
icin olanaklar tanimak” (Apple, 2008’den aktaran Beers, 2011, 3) {izerinde 6nemle
durulmaktadir. Isbirlik¢i sitelerde veri girisleri iireterek ve diger kisilerin
katkilarin1 degerlendirerek 6grencilere firsatlar saglanmaktadir.

Ust diizey diisiinme becerileri gerektiren karmasik problemlerin ¢dziimii ve ders
iceriginin uygulanmast sonucunda Ogrenciler, problemler iizerinde farkli bakis
acilar gelistirmekte ve yeni ¢oziimler iiretmektedirler.

Ogrencilere isbirlik¢i calisma firsatlar yaratarak bilgileri toplamalari, problemleri
cozmeleri, fikirlerini paylagsmalari ve yeni fikirler tiretmeleri saglanmaktadir.
Yasam ve kariyer becerileri gelistirilerek Ogrencilerin kendi 0grenmesi igin
sorumluluk almasi, kendini idare eden 6grenenler olmasi ve diger kisiler ile etkin
calisma becerileri kazanmasi saglanmaktadir.

Ogrencilere hem smif i¢inde hem de sinif disinda konular, kavramlar ve fikirler
arasinda baglantilar kurmasi konusunda yardimci olunmaktadir.

21. ylizy1l becerilerini sinif ortamina aktarmanin anahtar yollar1 uygulama, iliskiler
kurma ve katilim saglamaktan meydana gelmektedir. Alman psikolog Herman
Ebbinhaus 125 y1l 6nce 6grenme ve dgrenilen bilginin kalicilig1 hakkinda yeni bir
anlayis gelistirmistir. Yaptig1 arastirmaya gore ders igerigi uygulama ile
pekistirilmedigi takdirde oOgrenilen bilginin kaliciligi oldukca azalmaktadir.
“Insanlarmn ¢ogu yeni &grendikleri bilgilerin %50’sini giinler veya haftalar
igerisinde unutmaya egilimlidir. Sahip oldugumuz bilgiler ile baglant1 kurmamizi
saglayan anlamli materyal Ogrenme c¢abasinin yilizde onunu olustururken,
Ogrenilenleri unutmak kademeli bir sekilde gerceklesmektedir.” (Haines,
2006’dan aktaran Beers, 2011, 3-4).

21. yiizy1l becerilerini 6zellikle ¢capraz miifredat sistemi icerisinde konu alani
icerigi ile kaynastirmak Ogrencilere yiliksek diizeyli Ogrenme kapasitesi

saglamakta ve 6grendiklerini halihazirda korumalarina yardimci olmaktadir.
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e Ogretmenlerin 21. Yiizy1l siniflarindaki rolii “uzman” dan “ydneten” kisiye dogru
degisim gostermistir. Miifredat iizerindeki odak noktasi ise “bilme” yerine
bildiklerini kullanabilme ve bilgileri 6zgiin yontemler ile uygulayabilme seklinde
degismistir. 21. Yiizyil i¢cin hazirlanan 6grenciler “siirekli olarak devam eden
O0grenme dongiisii” nde yer alacaklardir. (Lemke et al, 2003’ten aktaran Beers,
2011). Siiregelen bu 6grenme dongiisii bireylerin konu alani i¢erigi hakkinda daha
derin bir anlayis gelistirmelerine ve gelecekte karsilagsacaklar1 zorluklara yonelik

olarak 6nemli beceriler kazanmalarina onciiliik etmektedir (Beers, 2011).

Arastirmacilar, derin 6grenme siirecinde kullanilan bilgi ve becerileri farkli bakis agilari
ile ele almislardir. Anderson (2001), Bloom’un 1956 yilindaki O6grenme amaglari
taksonomisini giincellemis ve taksonomiye {i¢ tiir bilgi ve beceri eklemistir: Bilgi
(gergekler ve kavramlar, vb.); Beceriler (siiregler ve stratejiler, vb.) ve (3) Tutumlar
(inanglar, vb.) Ulusal Aragtirma Komitesi, derin 6grenme siirecinin {i¢ temel bilesenden
olustugunu ifade etmektedir: biligsel, kisileraras1 ve icsel yeterlilik. Bunlara ek olarak 21.
Yiizyi1l becerilerinin gelisimi, bireyin kendi O6grenme becerilerine ve Ogrenme

deneyiminin degerine inandig1 takdirde miimkiindiir.

Mayer (2010), derin 6grenme siirecinin birbiri ile baglantis1 olan bes bilgi alanini

icerdigini belirtmektedir:

Tablo 4: Mayer'a gore Bilgi Tiirleri

Bilgi Tiirii Biligsel Siiregler

Olgusal Gergekler, kainatta bulunan unsurlarin birbiri

ile olan iligkileri

Kavramsal Kategoriler, semalar, modeller ile ifade

edilen kavramlar

Islemsel Yontemler ya da bir siirecin adimlar1
Stratejik Bilissel ve iistbilissel stratejiler
Inaniglar Bireyin kendi 6grenmesine olan inanci

Mayer (2011)’den aktaran SKills, N. R., Pellegrino, J. W., & Hilton, M. L. 2012. Education for life and
work: Developing transferable knowledge and skills in the 21st century. Committee on Defining Deeper
Learning and 21st Century Skills. Washington, DC: The National Academies Press.
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Derin 6grenme siireci bu bes tiir bilginin esgiidiimlii olarak diizenlenmesini gerekli
kilmaktadir. Ogrenen birey, gercekler, yontemler, semalar ve zihin modelleri ayrica
biligsel ve iist bilisgsel stratejiler alanlarinda birbiri ile baglantili bir iletisim agina ihtiyag
duymaktadir. Birey aymi zamanda kendi Ogrenmesi konusunda, iiretken inanglar
gelistirmelidir. Bu siire¢ sayesinde kisi, sadece gergekler ve yontemler konusundaki
bilgiyi degil ayn1 zamanda yeni bilgi aktariminda kullanacagi kavramlar, stratejiler ve
inanglar1 da gelistirmektedir. Bu kavramlar, diisiinme stratejileri ve inanglar 21. Yiizyil

becerileri olarak adlandirilmaktadir (National Research Council, 2012, 84-85).

2.8. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisi (BT), egitimsel hedeflerin siniflandirilmasi amacini benimseyerek
editorliigiinii Benjamin S. Bloom’un yaptigi The Classification of Educational Goals
Handbook I: Cognitive Domain” (Egitim Hedeflerinin Taksonomisi, Egitim Amaglarinin
Siniflamas1 El Kitabt I: Biligsel Alan” adli kitap ile 1956 yilinda tanitilmigtir.
Yayimlanmasindan itibaren taksonomi kitab1 yirmiden fazla dile ¢evrilmis ve diinyanin
her tarafinda egitim programlar1 gelistirme ve 6lgcme degerlendirme alaninda bir temel
olusturmustur. Peki, taksonominin giincellestirilmesine neden ihtiyag duyulmustur?
Anderson, giincellestirme gerekgesi olarak iki unsurdan bahsetmektedir. Birincisi,
taksonominin sadece tarihsel bir calisma olmadigini, giiniiniin ilerisinde bir anlayisa sahip
oldugunu egitimcilere ve arastirmacilara gostermek ve onlarin dikkatini taksonomi
tizerine tekrar cekmektir. Cilinkii taksonominin gliniimiizde program gelistiren, uygulayan,
miifredat gelistirme alaninda calisan pek c¢ok egitimcinin yasadigi sorunlara cevap
verecegini gdstermek icin yenilenmesine ihtiya¢c duyulmustur. Ikinci gerekge ise,
taksonominin yayimladigi 1956 yilindan sonra Amerikan toplumunda yasanan
degisimlerin bireylerin diislince sistemi ve egitim uygulamalar1 iizerinde yarattig
etkilerdir. Ogrencilerin gelisme ve Ogrenme sekilleri ile &gretmenlerin derslerini
planlama, uygulama ve 6grencilerini degerlendirme yontemleri ile ilgili olarak bilgi artisi
yasanmaktaydi. Bu yeni bilgi ve diisiincelerin taksonomi ile biitiinlestirilmesi ve
taksonominin ihtiyaclara daha iyi cevap verebilmesi i¢in gilincellenmesi gerekli

goriilmiistiir (Anderson ve dig., 2001, xx1-xx11).

45



Giincellestirme ile ilgili olarak ilk toplant1 1995 yilinin kasim ayinda New York’ta biligsel
psikologlar (Richard Mayer, Paul Pintrich, and William Rohwer), program gelistirme ve
Ogretim uzmanlar1 (Lorin Anderson ve Kathleen Cruikshank) ve 6lgme-degerlendirme
uzmanlar1 (Peter Airasian, Linda Crocker ve David Krathwohl)’ndan olusan sekiz kisilik
bir heyetin katilimi ile gergeklestirilmistir. 1995-2000 yillar1 arasinda yilda iki kez
toplanan bilim insanlar1 tarafindan taksonomi fiizerinde 06zgiin calismayr kdokten
degistirmeyecek ve 21. Yiizyil ihtiyaglarina uygun olacak sekilde yeniden diizenleme
yapilmistir (Anderson ve dig., 2001, xxvui, Forehand, 2005). Kapsamli bir ¢alisma
neticesinde bilimsel uzmanlar tarafindan ortaya koyulan bu siniflama biligsel alani
hedefleyen c¢aligmalar igerisinde en genis katilimli ¢alisma olarak dikkat ¢ekmektedir.
Bloom’un taksonomisini diizenlemek ve 21. Yiizyil ihtiyaglarina uygun hale getirmek
lizere uzun siiren bu calisma sonunda Bloom’un siniflandirmasinda koklii bir degisiklik
yapilmamis olmakla birlikte bazi 6nemli yenilikler ortaya koyulmustur. Calismada biitiin
basamaklarin alt basamaklar1 daha kapsamli hale getirilmis ve esas biiyiik yenilik bilgi
basamaginda gergeklestirilerek igerik kismi ayri1 bir boyutta ele alinmistir. Bloom’ un
yenilenen biligsel alan taksonomisi Anderson ve Krathwohl taksonomisi olarak da

adlandirilmaktadir (Yiksel, 2007).

“Forehand giincellenen taksonomideki farkliliklari {i¢ grupta ele almigtir: Bunlar; 1) Terimsel
Degisim: Bloom’un 6 6nemli kategorisi isimden fiile ¢evrilmis, en diigiik seviye olan bilme hatirlama
olarak degistirilmig, kavrama ve sentez ise yeniden adlandirilmistir. 2) Yapisal Degisim: Bloom un
orijinal taksonomisi tek boyutluyken gelistirilen taksonomi ise bilgi ve biligsel olarak iki boyutludur.
3) Amagsal Degisim: Bloom taksonomisine gore, genisletilmis yeni taksonomi daha da genis
gruplara hitap etmektedir” (Forehand 2005 ten aktaran Ari, 2011).

Krathwohl, Anderson ve arkadaglar1 tarafindan diizenlenen YBT’ de en dikkat ¢eken
degisiklik tek boyutlu olan Bloom taksonomisine karsilik yenilenen taksonominin iki
boyutlu olmasidir. Bu iki boyut bilgi boyutu ve bilissel siire¢ler boyutundan meydana
gelmektedir. Biligsel (cognitive) siiregler boyutu taksonominin 6zgiin halinde oldugu gibi
6 kategoriden olugsmaktadir: Hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve
yaratma. Taksonominin dikey boyutunu olusturan bilgi boyutu ise dort kategoriden
olusmaktadir: olgulara dayanan bilgi (factual), kavramsal bilgi (conceptual), islemsel bilgi
(procedural) ve bilis Gtesi bilgidir (metacognitive). Bu siniflandirmanin somuttan
(olgulara dayanan bilgi) soyuta (bilis 6tesi bilgi) dogru giden bir siireg icerisinde oldugu

distiniilmektedir (Anderson, ve dig., 2001, 5). Bloom taksonomisinde oldugu gibi
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yenilenmis Bloom taksonomisinin de biligsel siire¢ boyutunun alti temel kategorisinin
basitten karmasiga bir hiyerarsisi bulunmaktadir. Hatrlamak (remember) kategorisi
anlamak (understand) Kkategorisinden, Anlamak Kkategorisi Uygulamak (apply)
kategorisinden, uygulamak kategorisi Analiz etmek (Analyze) kategorisinden, Analiz
etmek kategorisi Degerlendirmek (evaluate) kategorinden, degerlendirmek kategorisi de
Sentez Yapmak (create) kategorisinden daha az karmasiktir. Giincellenen taksonomi
o0gretmen kullanimina daha fazla agirlik vermekte ve kategorilerin birbirini kapsamasi kati
bir hiyararsinin ihtiyag¢lar1 rahatlatmasina olanak tanimistir. Bu durum en agik sekilde
Anlamak (Understand) basamaginda goriilmektedir. Cilinkii Bloom’un orijinal
taksonomisinde bu basamak 6nemli 6l¢lide Kavramak tizerine genisletilmistir. Bu sebeple
Anlamak (Understand) tizerine bazi bilissel siiregler, Uygulamak (Apply) ile iliskili
bilissel siire¢lerin birinden bilissel olarak daha karmasiktir. Ancak bir 6l¢ek iizerinde alt1
temel basamagin her biri merkez noktaya yerlestirilirse, basitten karmasiga bir 6l¢ek
meydana gelecektir. Bu durum yenilenen taksonominin bilissel silire¢ boyutunun orijinal

taksonomide oldugu gibi bir hiyerarsi olusturdugunu gostermektedir (Krathwohl, 2002).
2.8.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutu

Bilgi kategorisi hem Bilgi hem de Hatirlamay: ihtiva ettigi i¢in dogasi geregi diger
kategorilerden farkli bir durumdadir. Orijinal taksonomide bilgi basamagi hem isim hem
de eylem hallerini biinyesinde toplayarak sisteme tek boyutluluk getirmistir. Yenilenen

taksonomide isim ve eylem hali ayrilarak bu bozukluk ortadan kaldirilmistir (Krathwobhl,
2002).

Giincellenen taksonomide yapilan siniflama bilgi boyutu (knowledge dimension) ve
biligsel siire¢ boyutu (cognitive process dimension) olmak {izere iki boyuttan meydana
gelmektedir. Bu iki boyut birbiriyle iliskili olmakla birlikte 6grenci, biligsel siireg
boyutunun herhangi bir asamasinda bilgi boyutundaki dort c¢esit bilgiden de
yararlanabilmektedir (Anderson, Krathwohl, 2001).

Iki boyut halinde giincellenen taksonomide birinci boyut hedefin icerigini gosteren bilgi
(knowledge), ikinci boyut ise, hedefin nasil gergeklestirilecegini gosteren biligsel siireg

(cognitive processes) boyutudur (Bekdemir, Selim, 2008).
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Yenilenmis Bloom taksonomisinin birinci boyutu olan bilgi boyutu olgular bilgisi,
kavramlar bilgisi, islemler bilgisi ve bilis Otesi bilgi olmak tiizere dort kategoriye
ayrilmistir (Kratwohl, 2002). Bilgi boyutunun doért kategoriye ayrilmasi ile birlikte
yenilenmis taksonomiyi tiim konu, okul ve sinif diizeylerine uygulama firsati dogmustur.
Bu durum orijinal taksonomiye getirilen “her 6grenme alanina uygulanamaz” elestirisini

de gegersiz kilmistir (Bekdemir, Selim, 2008).

Tablo 5: Revize Edilmis Taksonominin Bilgi Boyutunun Yapisi

A. Olgusal Bilgi- Ogrencilerin bir disiplinle ilgili mutlaka bilmeleri gereken ve bunlari
kullanarak problem ¢dzecekleri temel 6geleri icermektedir.
Aa. Terimler bilgisi
Ab. Ozel ayrint1 ve 6gelerin bilgisi

B. Kavramsal Bilgi- Kapsamli ve organize edilmis bilgi biitiinleri igindeki siiflamalar1 ve
iligkileri igeren organize edilmis bilgi formlaridir.
Ba. Siniflamalar ve kategoriler bilgisi
Bb. ilkeler ve genellemeler bilgisi
Bc. Kuramlar, modeller ve yapilar bilgisi

C. Islemsel Bilgi-Bir seyin nasil yapilacagi, arastirma yontemleri; beceri algoritma, teknik ve
yontemlerden nasil yararlanacagina iliskin ol¢iitleri igermektedir.
Ca. Konuya 6zgii beceri ve ¢dziim yollarmin bilgisi
Cb. Konuya 6zgii yontem ve teknikler bilgisi
Cc. Uygun islemlerin kullanilacagi zamanin belirlenmesine hizmet eden 6lgiitler bilgisi

D. Ustbilissel Bilgi-Bireyin kendi bilisi hakkindaki bilgisi ve farkindaligini igeren bilgi tiiriidiir.
Da. Stratejik bilgi
Db. Uygun baglam ve kosullar1 kapsayan bilissel gérevler bilgisi
Dc. Oz-bilgi

2.8.1.1. Olgusal Bilgi

Bir 6grencinin bilmesinin zorunlu oldugu belirli bir konu alani ile ilgili terimleri, detaylar
ve pargalar1 igeren temel bilgiye olgusal bilgi denilir. Terminoloji, belirli (spesifik) ayrinti
ve Ogelerin bilgisini iceren olgusal bilgi ayrilmis iceriklerin 6geleri olan birtakim
bilgilerden meydana gelmektedir. Ogrencilerin belirli bir disiplini anlamak ve bu disipline
ait herhangi bir problemi ¢6zmek i¢in ihtiya¢ duyduklar1 temel bilgileri kapsamaktadir.
Bu boyuttaki bilgilerde somutluk 6n planda olmakla birlikte oldukca diisiik diizeydeki
soyutlama islemine imkan tanimaktadir (Beyreli ve

Sonmez, 2017; Bekdemir ve Selim, 2008; Biimen, 2006).
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2.8.1.1.1. Terimler Bilgisi

Bir alanda herkes tarafindan kabul goriilen, anlam1 o alanda g¢aligan tiim uzmanlar i¢in
ayni olan simgelerdir. Teknik terimler bilgisi, miizikal semboller olabilir. Bu bilgi tiiri
olay ve olgular1 anlamada bir temel olusturmaktadir (Krathwohl, 2002; Biimen, 2006;
Yurdabakan, 2012).

2.8.1.1.2. Ozel Ayrint1 ve Ogelerin Bilgisi

Ozel ayrinti ve &gelerin bilgisi insanlar, tarihler, yerler, olaylar ve benzerlerinin
bilgisinden olusmaktadir. Belirli uzmanlik alanlarinda yer alan 6nemli olaylar ve tarihlerin

bilgisi bu kategoride yer almaktadir (Krathwohl, 2002; Bliimen, 2006; Yurdabakan, 2012).

2.8.1.2. Kavramsal Bilgi

Kavramsal bilgi icerisinde siniflamalar ve kategoriler bilgisi, ilke ve genellemeler ile
kuram, model ve yapilarin bilgisi olmak iizere li¢ basamak bulunmaktadir (Anderson ve
Krathwohl, 2014). Kavramsal bilgi; semalari, zihin modellerini, agik veya tsti kapali
teorileri birbirinden farkli biligsel modeller seklinde igermektedir. Bu semalar, modeller,
teoriler ise belirli bir konunun yapisinin ve organizasyonunun nasil oldugunu, birbirinden
farkli pargaciklarin nasil iligkilendirildigini ve bir araya gelerek nasil islevde oldugunu
gostermektedir. Ornegin mevsimlerin nasil meydana geldigini agiklayan bir zihin modeli;
diinya, giines, diinyanin giines etrafindaki doniisii ve yilin farkli zaman dilimlerinde
diinyanin giinese sahip oldugu egim bilgisini icermek durumundadir. Bu bilgiler giines ve
diinya hakkinda birbirinden bagimsiz ve basit bilgiler olmaktan 6te, bu unsurlarin
birbirleri olan iligkilerini ve bu iligkilerin mevsimlerin olusumu ile olan baglantisini
gostermektedir. Bu agidan bakildiginda kavramsal bilgiye disiplin bilgisi veya bir olgu
hakkinda diisiinme sekilleri denilebilir (Anderson ve dig., 2001).

2.8.1.2.1. Simiflama ve Kategoriler Bilgisi

Farkl1 konularla ilgili olarak yapilan siniflandirmalar, kategoriler, bdliimler bilgisi bu alt
basamakta bulunmaktadir. Arastirmacilar agisindan iizerinde ¢alistiklart konuyu siniflara
ve kategorilere ayirmak avantaj saglamakla birlikte konuyu sistemli hale getirmelerine
yardimc1 olmaktadir. Bu bilgi tiirii terimler bilgisi ve olgusal bilgi tiirii basamaklarindan

daha genel ve soyut bir 6zellik tasimaktadir. Smiflama ve kategoriler bilgisi belirli
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unsurlar arasinda baglantilar kurmasi bakimindan terimler bilgisi ve olgusal bilgi
basamaklarindan farklilagsmaktadir. Belirli konularin gbzlem, deney ve kesfi sonucu
siniflama ve kategoriler alaninda bilgiler elde edilmektedir. Bu alanda elde edilen bilgiler
genellikle alanda ¢alisan uzmanlarin belirli bir problemi nasil ele aldiklar1 ve problem
tizerinde nasil diistindiikleri ve problem ¢ézme siireci sonucunda elde ettikleri sonuglarin
yansimalarindan olusmaktadir. Siniflama ve kategoriler bilgisinin 6grencilerin sahip
olduklar1 diger bilgiler arasinda baglantilar kurmasina yardimc1 olacagi diistiniilmektedir

(Anderson ve dig., 2001).
2.8.1.2.2. ilke ve Genellemeler Bilgisi

flke ve genellemeler bilgisi, smiflama ve kategoriler bilgisi basamagindan ortaya
cikmakla birlikte bir disiplin alanina hakim olarak o disiplin alan1 igerisindeki olaylari
incelemek ve problemleri ¢ozmek iizere yararlanilan bilgilerden olugmaktadir. Bu
basamaktaki bilginin ayirt edici 6zelligi aragtirmacilara anlaml oriintiileri ortaya koyma
ve bu oOriintiiler arasindaki iliskileri anlamada yarar saglamasidir. Gozlenen olaylarin
tanimlanmasi, tahmin edilmesi, agiklanmasi ve ortaya c¢ikarilmasinda yararlanilan
soyutlama bilgileridir. Ilke ve genellemeler bilgisi, ¢ok sayida olaylar1 ve olgulari bir
araya getirmekte ve bu olaylar arasindaki siirecleri ve iliskileri tanimlamakta yararl
olmaktadir. Bu basamaktaki bilgilere sahip olan 6grencilerin diger bilgiler arasinda iliski
kurma ve bu bilgileri organize etme acisindan avantaja sahip olacagi diisiiniilmektedir

(Anderson ve dig., 2001).
2.8.1.2.3. Kuram, Model ve Yapilarin Bilgisi

Kuram, model ve yapilarin bilgisi ilke ve genellemelerin arasindaki iliskileri igeren,
olaylarin ve olgularin sistematik hale gelmesiyle olusan en soyut bilgi tiiriidiir.
Siniflamalar ve kategoriler ile ilkeler ve genellemeler arasindaki organizasyonu ve
iligkileri igerir. Bu bilgi tiirii ilke ve genellemeler bilgisinden teori, model veya yap1
olusturmasi bakimindan farklilik gostermektedir. Cesitli disiplin alanlarinin fenomenleri
tanimlamak, anlamak, agiklamak ve tahmin etmek tizere yararlandigi birbirinden farkl
paradigmalar, epistomojiler, teoriler ve modellerin bilgisini icermektedir. Ogrencilere bir
disiplin alanindaki birbirinden farkli teoriler, modeller ve yapilar arasindaki gii¢clii ve zay1f

baglantilar1 agiklama ve yordamada fayda saglayacaktir (Anderson ve dig., 2001).
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2.8.1.3. Islemsel Bilgi

Islemsel bilgi giinliik olaylardan, olagandisi problemlerin ¢dziimiine dair tiim durumlarin
“nasil yapilacag1” hakkindaki bilgilerden olugsmaktadir. Bir dizi igslemleri ve takip edilmesi
gereken basamaklari igeren beceriler, algoritmalar, teknikler ve metotlar bilgisi olarak da
bilinir. Arastirmacilar kullandiklar1 farkli yontemlere dair karar verme siireglerinde
islemsel bilgiden yararlanmaktadirlar. Olgusal ve kavramsal bilgi “sonug” ile ilgilenerek
“ne” sorusunun yanitini ararken islemsel bilgi “siire¢” lizerinde durarak “nasil” sorusuna
odaklanmaktadir. Ust bilissel bilginin aksine islemsel bilgi belirli akademik konular veya
disiplinler ile iligkilidir (Anderson ve dig., 2001).

2.8.1.3.1. Konuya Ozel Beceri ve Algoritmalarin Bilgisi

Islemsel bilginin bu alt basamag1 &zellikle matematik disiplin alanina dair algoritma
bilgini kapsamaktadir. Bu bilgi tiirlinde 6grencinin bilgiyi kullanma becerisi degil, siirece

dair sahip oldugu bilgi vurgulanmaktadir (Anderson ve dig., 2001).
2.8.1.3.2. Konuya Ozel Teknik ve Yéntemlerin Bilgisi

Konuya 6zel teknik ve yontemlerin bilgisi 6nceden belirlenmis ve sabit bir sonuca gétiiren
ozel beceri ve algoritmalarin bilgisinden farklidir. Islemsel bilginin bu alt basamaginda
bilimsel ¢alisma sonuglar1 pek ¢ok faktére bagl olarak degisebilmektedir. Konuya 6zel
beceri ve algoritmalarin bilgisinden farkli olarak elde edilen sonuglar daha agik ve
degiskendir. Bu alanda elde edilen bilgiler gézlem, deney ve kesifler sonucu elde edilen
bilgilerden farklidir. Cogunlukla anlagmalar, konsensiis ve disiplinlerarasi normlar sonucu
elde edilen bilgileri kapsamaktadir. Bu bilgi tiiriinde problem ¢o6ziimlerinden ¢ok bir
disiplin alanindaki uzmanlarin diisinme ve problemleri ele alma sekli iizerinde

durulmaktadir (Anderson ve dig., 2001).

2.8.1.3.3. Uygun Yoéntemlerin Ne Zaman ve Nasil Kullamilacag ile ilgili Olgiitlerin
Bilgisi

Ogrencilerden konuya 6zel teknik ve yontemlerin bilgisine sahip olmanin yanisira bu
bilgileri nerede ve ne zaman kullanacaklarini bilmeleri de beklenmektedir. Bir arastirmaya

baslamadan 6nce Ogrencilerin, benzer arastirmalarda kullanilan yontem ve tekniklerin

bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Arastirmanin sonraki adimlarinda kullandiklar
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yontem ve tekniklerin arasindaki iliskileri gostermeleri beklenmektedir. Uzmanlarin
alanlarma ait problemleri ele almalarinda bir sistemlestirme bulunmaktadir. Uzmanlar,
bilgilerini nerede ve ne zaman uygulayacaklarini belirli 6lgiitlere gore belirlerler

(Anderson ve dig., 2001).
2.8.1.4. Ustbilis Bilgisi

Ustbilis bilgisi bir kisinin kendi bilisinin (kendisi ile ilgili bilgisi) farkinda olmas1 anlamini
tasimaktadir. Ogrenme alaninda yapilan arastirmalar icerisinde Bloom’un orijinal
taksonomisi O0grencinin kendi bilgisi ve diislincesi iizerinde farkindalik kazandirmasi
bakimindan diger arastirmalardan ayrilmaktadir. Arastirmacilar, dgrencilerin geligimi
devam ettikge sahip olduklari diisiinme siiregleri iizerinde daha fazla farkindalik
kazandiklarin1 ortaya koymuslardir. Vigotsky ve Piaget gibi pek cok bilim insaninin
O0grenme ve gelisim modellerinde bireyin kendi bilisinin farkinda olmasi iizerinde
durulmustur. Genel olarak kendi bilis durumlari {izerindeki bilgiler ile daha iyi 6grenci
olma durumu arasinda dogru orantili iligkiler bulunmaktadir. Bu bilgi tiirii stratejik bilgi,
biligsel gorevler hakkindaki bilgiler, baglamsal ve kosullu bilgiler ile &zbilgiyi
(seltknowledge) icermektedir (Anderson ve dig., 2001; Blimen, 2006).

2.8.1.4.1. Stratejik Bilgi

Stratejik bilgi, 6grenme, diisiinme ve problem ¢dzme i¢in kullanilan genel stratejilerin
tiimiinii barindirmaktadir. Bu alt basamaktaki stratejilerden sadece tek bir g¢alisma
alaninda degil, pek cok farkli alanlardaki gorevler ve konularda yararlanilmaktadir.
Stratejik bilgi basamagi, 6grencilerin elindeki materyali ezberlemek, elindeki metinden
anlam ¢ikarmak, sif igerisinde duyduklarini, okuduklari kitabi ya da diger ders
materyallerini kavramak amaciyla kullanacaklar: stratejilerin bilgisini i¢cermektedir.
Farkli 6grenme stratejileri ii¢ genel kategori igerisinde gruplanmaktadir: tekrar stratejileri,
gelistirme stratejileri ve organizasyonla ilgili stratejilerdir. Tekrar stratejileri, hatirlanacak
kelime ve terimlerin tekrarin1 icermektedir. Bu strateji derin 6grenme ve kavrama igin
etkili bir strateji degildir. Buna karsilik gelistirme stratejileri, hafiza gorevlerinde
kullanilabilecek birbirinden farkli pek c¢ok hafiza teknikleri kullanimini igermektedir.
Ozetleme, farkli sozciiklerle ifade etme ve metindeki ana diisiinceleri belirleme gibi
teknikleri ihtiva etmektedir. Gelistirme stratejileri, Ogrenilecek materyalin daha
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derinlemesine islenmesini saglar ve tekrar stratejilerine gore daha iyi kavranmasina
yardimci olur. Organizasyon stratejileri, bir konuya dair anahatlar1 belirleme, “biligsel
haritalar” veya kavram haritalar1 ¢gizme, not alma gibi 6grencilerin 6grenme materyallerini
farkli formlara doniistiirmelerine yardime1 olmaktadir. Organizasyon stratejileri, kavrama

ve 0grenme agisindan tekrar stratejilerine gore daha iyi sonuglar vermektedir.

Bu genel 0grenme stratejilerine ek olarak, &grencilerin planlama, izleme, bilisini
diizenleme gibi farkli iistbilissel stratejilerin bilgisine de sahiptir. Ogrenciler bu stratejileri
biligini planlama (6rnegin amag belirleme), bilisini izleme (6rnegin okuduklar1 metinle
ilgili olarak kendilerine soru sormalar1 veya bir matematik problemi c¢ozerken kendi
yanitlarini kontrol etmeleri) ve bilisini diizenleme (6rnegin anlamadiklar1 bir metni tekrar
okumalar1 veya bir matematik problemindeki hesaplama hatalarini diizeltmeleri) amaciyla
kullanmaktadir. Bu kategoride 6grencilerin stratejileri kullanimi degil, farkl: stratejilerin

bilgisine sahip olmasi tizerinde durulmaktadir (Anderson ve dig., 2001).
2.8.1.4.2. Uygun Baglam ve Kosullar1 iceren Bilissel Gorevler Bilgisi

Bireyler, cesitli stratejilere ek olarak biligsel gorevlerle ilgili bilgileri de kazanirlar.
Flavell, farkl1 biligsel gorevlerin daha az veya daha ¢ok zorluk derecesinde olabilecegine,
biligsel sistem tizerinde farkl: talepler yaratabilecegine ve farkli biligsel stratejileri gerekli
kilacagma deginmektedir. Ornegin, bir hatirlama gorevi tanima gorevinden daha zor
olacaktir. Clinkii hatirlama gorevi kisinin hafizasini aktif olarak kullanmasini ve konuyla
iligkili bilgiyi geri ¢agirmasini gerekli kilarken tanima gorevi ise, kisinin segenekler
arasinda en dogru ve uygun cevabi secip ayirt etmesini gerekli kilmaktadir.

Ogrenciler, farkli diisiinme ve dgrenme stratejileri bilgisine sahip oldukca bu bilgiler

sayesinde genel stratejilerin neler oldugu ve nasil kullanilabilecegi hakkindaki bilgileri de

artmaktadir.

Bu bilgiler 6grencilerin 6grenme konularinda uzmanlagmasi igin yeterli olmamakla
birlikte 6grenciler bu bilgilere ek olarak, bu stratejileri uygun sekilde ne zaman ve neden

kullanacaklarinin da bilgisine sahip olmalidir (Anderson ve dig., 2001).
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2.8.1.4.3. Kendi Kendisi Hakkinda Bilgi

Farkli stratejiler ve bilissel gorevlerin yani sira Flavell (1979), bireyin kendisi hakkindaki
bilgisinin {istbilisin 6nemli bir unsuru oldugundan bahsetmektedir. Onun modelinde
bireyin kendisi hakkindaki bilgisi bilis ve 6grenmeye bagli olarak kisinin zayif ve gii¢lii
yonlerinin farkinda olmasini igermektedir. Ornegin coktan seg¢meli smavlarda
kompozisyon sinavlarina gore daha basarili oldugunu diisiinen 6grenciler, kendilerinin
test teknigi becerisi hakkinda bilgi sahibidir. Ogrenciler iki farkl1 teknikte yapilan sinavlar
icin bu bilgilerinden faydalanabilir. Bunlara ek olarak bu alandaki uzmanlar, bir seyi
bilmediklerinde bu durumun farkinda olur ve ihtiya¢ duyduklar: bilgiyi ortaya ¢ikarmak
amaciyla bazi genel stratejiler olustururlar. Bireyin kendi bilgisinin farkinda olmasinda
sahip oldugu bilginin kapsami ve derinligi olduk¢a 6nemlidir. Sonug olarak dgrencilerin,
farkli durumlarda kullanabilecekleri degisik stratejilerin bilgisine sahip olmasi oldukga
onemlidir. Bireyin gorev i¢in uygun olan farkl: stratejiler varken belli bir stratejiye daha

fazla glivenmesinin farkinda olmasi strateji kullaniminda farkindalik yaratabilir.

Bireylerin bilis durumlar1 hakkindaki bilgisinin yanmi sira 6grenme giidiisii durumlarina
dair inanislar1 da mevcuttur. Ogrenme giidiisii, pek ¢ok model ve teoriler iceren karmagik
bir alandir. Bilissel modellerde 6grenme giidiisiine dair fikirlere yeterince yer verilmemis
olsa da alandaki bilgiler 6grencilerin kendi 6grenmelerine dair inanislar1 ile 6grenme ve

bilis diizeyleri arasinda 6nemli baglantilar oldugunu ortaya koymustur.

Ogrenme giidiisii ile ilgili olarak genel sosyal bilissel modeller, ii¢ tiir inanis tiirii
oldugundan bahseder. Bu inanislar, dogasi geregi sosyal bilissel olduklar1 i¢in bilgi
basamaginda ele alinabilirler. Bu inang tiirlerinden birincisi, 6grencinin kendini yeterli
gérmesi yani belirli bir gdrevi basarabilecegine dair inancidir. Ikinci tiir inang ise
ogrencinin belirli bir gérevi yerine getirmek i¢in gerekli sebepler ve hedefler (6rnegin,
ogrenmek igin mi yoksa iyi not almak igin mi) belirlemesidir. Ugiincii inanis dgrencilerin
deger ve ilgi alanlarini temsil etmekte ve yerine getirmeleri gereken gorevin islevi ve ne

kadar 6nemli olduguna dair yargilarin1 barindirmaktadir.

Ogrenciler, kisisel bilgi ve bilisleri ile farkindaliklar1 hakkinda bilgi sahibi olmanin yani
sira, kendi 6grenme giidiileri ile ilgili bilgi sahibi olma ve farkindalik gelistirme ihtiyaci

icindedirler (Krathwohl, 2002; Bliimen, 2006; Yurdabakan, 2012).
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2.8.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢c Boyutu

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Siire¢ Boyutu’nda Anderson ve digerleri,
anlamli 6grenmeleri olusturmak amaciyla bilgiyi kalic: bir sekilde 6grenme ve bilginin
transferi becerileri tizerinde durmuslardir. Bilgiyi kalict bir sekilde 6grenme becerisinden
kast edilen 6gretim sirasinda sunulan bilginin belli bir siire gectikten sonra ayni sekilde
hatirlanmas: becerisidir. Bilginin transferi ise, 6grenilen bilginin ortaya ¢ikan yeni
problemleri c¢oziimlerken, yeni sorulara cevap ararken veya yeni bir konunun
Ogrenilmesini  kolaylastirmak amaciyla kullamilmasidir.  Kalicitlik  6grencilerin
ogrendiklerini hatirlamasini, transfer ise 6grendiklerini anlamlandirmast ve kullanmast
vurgulanmaktadir. Bu sebeple hatirlama 6gesinde ge¢mis, transfer 6gesinde ise gelecek

boyutu 6n plandadir.

Ogrenmelerin kalici olmas1 ve transfer edilebilmesi diisiiniildiigiinde Anderson ve

digerleri ti¢ 6grenme senaryosu iizerinde durmuslardir. Bunlardan birincisi 6grencinin

-----

ve yeni kavramlar1 anlamak, problemlerin ¢oziimiinde kullanmak {iizere bilgiyi transfer
ettigi anlamli 6grenme triinleridir (Anderson ve dig., 2001, 63-65). Yenilenen Bloom
Taksonomisi ile anlamli 6grenme iiriinleri elde etmek 6nemli bir egitim hedefidir. Anlaml
o0grenme lrlinleri, 6grencilerin bilgi ve biligsel siire¢ler yardimiyla problem ¢ozme
sireglerinde basarilt olmalarin1 saglamaktadir. Anlamli 6grenme iizerinde duran
yapilandirmaci yaklagim, 6gretimin sadece hatirlama ve anlama becerilerini kapsayan
olgulara dayanan bilgilerin 6tesinde farkli biligsel kategorilerin de kullanilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu amagla Yenilenen Bloom Taksonomisi’nde bilgilerin kalic1 olmasi
ve transfer edilebilmesi amaciyla hatirlama, anlama, uygulama, c¢ozliimleme,
degerlendirme ve yaratma kategorilerinin bulundugu bilissel siireglere yer verilmistir.
Bunlar icerisinde birinci basamak hatirlama ile ilgi olup diger bes kategori bilginin
transfer edilmesi becerilerini kapsamaktadir. Asagida YBT de bulunan bilissel kategoriler

asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir (Anderson ve dig., 2001, 66-68).
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Tablo 6: Revize Edilmis Taksonominin Biligsel Siire¢ Boyutunun Yapisi

1.0 Hatirlama- Bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesidir.
1.1 Tanima
1.2 Geri getirme

2.0 Anlama- Sozli, yazili ve grafik iletisimle gonderilen mesajlardan anlam ¢ikarma
2.1 Yorumlamak
2.2 Ornek gosterme
2.3 Smiflamak
2.4 Ozetlemek
2.5 Anlam c¢ikarmak
2.6 Karsilastirmak
2.7 Agiklamak
3.0 Uygulama- Verilen bir durumda bir islemi kullanma veya yapma
3.1 Yapma, icra etme
3.2 Tamamlama

4.0 Coziimleme- Materyali onun birlestiren pargalarina ayirmak, parcalarin birbiriyle,
materyalin biitiiniiyle ya da amaciyla nasil bir iliski icinde oldugunu belirleme

4.1 Farkhilastirma
4.2 Organize etme, diizenleme
4.3 irdeleme

1.0 Degerlendirme- Kriter ve standartlara gore hiikiim verme
1.1 Kontrol etme
1.2 Elestirme

6.0 Yaratma- Yeni bir yap1 veya desen i¢inde 6Zeleri bir araya getirerek tutarli ve
islevsel bir biitlin olusturmak

6.1 Olusturma

6.2 Planlama

6.3 Meydana getirme, iiretme

2.8.2.1. Hatirlama

Bu basamak 6grenciye, dgretim yoluyla aktarilan bilginin oldugu gibi geri ¢agrilmasin
icermektedir. Bu basamaktaki Ogretimin amacit &grenilen bilgilerin  kaliciligini
saglamaktir. Hatirlama, ihtiyag duyulan bilgilerin uzun siireli bellekten geri ¢agrilma
stirecidir. Hatirlama basamagi, fark etme ve geri cagirma alt biligsel siireclerinden
olusmaktadir. Olgulara dayanan bilgi, kavramsal bilgi, islemsel ve iistbiligsel bilgi tiirleri
bu basamak kapsami igerisindedir. Bu basamak anlamli 6grenmeler olusturmak ve daha

karmasik problemleri ¢oziimlemek i¢in temel gereksinim niteligi tasimaktadir.
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2.8.2.1.1. Fark Etme

Fark etme, bilginin yeni karsilasilan durumlarla karsilastirma yapmak amaciyla uzun
siireli bellekten geri getirilme stirecini igerir. Fark etme siirecinde 6grenci, yeni karsilastigi
durumla benzer nitelik tasiyan bilgiyi bulmak amaciyla uzun siireli bellegini taramaktadir.
Ogrenci yaptig1 bellek taramasi sonucunda yeni karsilastigi bilginin daha once

ogrendikleriyle ortiisiip ortlismedigine karar verir.
2.8.2.1.2. Geri Cagirma

Geri ¢agirma siirecinde 6grenci bellegini bilgiye sahip olup olmadigini anlamak amaciyla
tarar ve bilgiyi islemek {izere aktif bellegine geri getirir. Geri ¢agirma siireci genellikle
dgrenciye sorulan yénlendirici bir soru ile baslar. Ornegin, sosyal bilimlerde Giiney
Amerika tilkeleri arasinda en fazla ihracat yapanlar1 hatirlama...(Anderson ve dig., 2001,
66-70).

2.8.2.2. Anlama

Ogretimin esas amacinin kazanilan bilginin farkli durumlara transferi oldugu
diisiiniildiiglinde biligsel basamaklardan anlamadan yaratmaya kadar olan bes basamagin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu basamaklar igerisinde 6zellikle anlama basamagi
okullarda transfer temelli e8itim hedeflerinin en genis sekilde yer aldigi biligsel bir
basamaktir. Ogrenciler, sinif ortaminda, kitaplar aracilifiyla veya bilgisayardan yazili,
sozel veya grafikler yoluyla kendilerine iletilen Ogretim materyallerinden anlam
olusturabildikleri takdirde anlama diizeyine erigmis olurlar. Ogrenciler, kendilerinden
ogrenmeleri beklenen yeni ders materyali ile Onceki Ogrenmeleri arasinda bag
kurabildikleri zaman anlama diizeyine erigsmis olurlar. Yeni 6grenilecek bilgi bireyin daha
onceden sahip oldugu semalar ve bilissel yapilar ile iliskilendirilmis olur. Kavramsal
bilgiler bireyin anlama bilissel basamagina erigsmesi i¢in temel saglamaktadir. Ciinkii
bireyin zihninde kavramlar araciligiyla yeni semalar ve taslaklar yapilandirilacaktir.
Anlama kategorisinde bulunan biligsel siirecler: yorumlama, érneklendirme, siiflama,

Ozetleme, sonug ¢ikarma, karsilastirma ve aciklamadir.
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2.8.2.2.1. Yorumlama

Ogrenci kendisine sunulan bilgiyi farkli bir ifade sekline doniistiirebildigi zaman
yorumlama basamagina erigilmis olur. Yorumlama basamagi 6grencinin kendisine
kelimeler yoluyla iletilen bilgiyi farkli kelimelere (6rnegin, paragraflara) sayilara veya
resimlere, sayilar araciligiyla ifade edilen bilgileri kelimelere, miizikal notalar1 seslere vb.

doniistiirme siirecini igermektedir.
2.8.2.2.2. Orneklendirme

Ogrenci, genel bir kavram veya ilke ile ilgili 6zel bir 6rnek verdigi zaman bu basamak
diizeyi gerceklesmis olur. Orneklendirme, genel kavram veya ilkeyi sunmak icin onu
olusturan oOzellikleri belirlemeyi (6rnegin, ikizkenar {iggenin iki esit kenarinin olmasi
geregi) ve bu ozellikler kullanilarak yeni 6rnekler olusturmay1 (6rnegin, sunulan ii¢ adet

ticgen igerisinde hangisinin ikizkenar licgen oldugunun belirlenebilmesi) igermektedir.
2.8.2.2.3. Simiflama

Ogrenci karsilastig1 bir durumun veya 6rnegin belirli bir ilke veya kavram alanina ait
oldugunu belirledigi zaman siniflama gergeklesmis olur. Siniflama, belirli bir durum,
kavram veya ilke alanina uygun olan O&zelliklerin belirlenmesini icermektedir. Bu
basamak, oOrneklendirme basamagmin tamamlayicisi durumundadir. Orneklendirme
stireci oncelikle 6grencinin genel ilke ve kavramlari belirlemesi ile baglar. Siniflama ise,
ogrencinin once Ornekleri belirleyip daha sonra genel ilke ve kavramlar1 belirlemesini
gerekli kilmaktadir. Siniflama basamag: alternatif olarak gruplandirma ve kapsami

belirleme olarak da bilinmektedir.
2.8.2.2.4. Ozetleme

Ogrenci, kendisine sunulan bilgiyi temsil eden belirli bir &rnek verebildigi veya genel bir
temay1 soyutlayabildigi zaman Ozetleme gerceklesmis olur. Bu alt bilissel basamak,
bilgiyi temsil eden kisa ve 6z ifadeleri igermelidir. Ornegin, bir oyundaki sahnenin ele

alinarak temasinin ve ana diislincesinin ortaya ¢ikarilmasi...
2.8.2.2.5. Sonu¢ Cikarma

Sonug ¢ikarma, bir takim ornekler arasindaki Oriintiiyii ortaya cikarmaktir. Ogrenci,

kendisine verilen drnekleri kodlayip bu 6rnekler arasindaki iligkileri belirterek belirli ilke
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ve kavramlara ulasabildiginde sonu¢ ¢ikarma alt bilissel basamagi ortaya ¢ikmaktadir.
Ornegin, art arda verilen say1 oriintiilerinde her saymnin kendinden 6nce verilen sayilarin
toplam1 olmasi islemi. Sonu¢ ¢ikarma islemi, c¢oziimleme bilissel basamaginin alt
basamagi1 olan irdelemeden farklidir. Ornegin, irdeleme basamaginda pragmatik bir
yaklasimla verilen bir metinde yazarin gorlisii ve verdigi mesaj ele alinirken, sonug

cikarma basamaginda ise sunulan bilgiye dayali olarak metinle iligkili oriintiiler belirlenir.
2.8.2.2.6. Karsilastirma

Karsilastirma alt basamag, iki veya daha fazla konu, olay, fikir, problem veya durumun
aralarindaki benzerligin veya farkliligin ortaya ¢ikarilmasini igermektedir. Karsilagtirma,
bir konu, diislince, olay veya goriis icerisindeki dgeler ve Oriintiiler arasinda yer alan

birebir iliskilerin bulunmasini igermektedir.
2.8.2.2.7. Aciklama

Agiklama, bir sistem igerisindeki parcalarin arasindaki neden-sonug iligkilerini ortaya
koyma ve bu iliskilerden yola ¢gikarak model inga etme siirecidir. Neden- sonug iligkilerini
olusturan bir yap1 insa edilirken sistem igerisindeki bir par¢a veya olaydaki degisikligin
zincirin diger halkalarini nasil etkilediginin belirlenmesidir (Anderson ve dig., 2001, 70-

76).
2.8.2.3. Uygulama

Uygulama basamagi, Ogrenilen bilgi ile ilgili alistirma yapma ve problem ¢dzme
stireclerini igerir. Bu sebeple islemsel bilgi ile iliskili oldugu diistiniilmektedir. Eger
ogrenci kendisine verilen goreve asina ise hangi islemsel bilgileri kullanacaginin
bilincindedir. Karsilastig1 problemi biraz diisiinerek yapabilir. Eger 6grenci kendisine
verilen goreve agina degilse, hangi bilgileri kullanarak ¢éziime ulasacagina karar vermek
durumundadir. Verilen problemin ¢dziimiine dair bilinen islemsel bilgi adimlar yeterli

degilse, bu adimlar igerisinde degisiklik yapilmasi gerekmektedir.
2.8.2.3.1. Yapma (icra)

Ogrenci, asina oldugu bir alistirma veya problem durumu ile karsilastigi zaman daha

onceden bildigi rutin adimlar1 uygular. Duruma olan aginalik sayesinde hangi islem

59



adimlarini segecegi hakkinda yeterli ipuglari bulunmaktadir. Becerilerin ve algoritmalarin
iki niteligi onlar1 bu basamaga uygun hale getirir. Birinci olarak, bunlar sabit bir sira
izlenerek gerceklestirilen belirli adimlardan olusmaktadir. ikinci olarak ise, adimlar dogru

olarak takip edildiginde 6nceden belirlenmis yanitlara ulasilir.
2.8.2.3.2. Yararlanma

Yararlanma basamagi, O0grenci bir gorevi yerine getirmek icin daha Onceden hig
kullanmadig1 bir islem siirecini se¢ip kullandig1 zaman gergeklesir. Ogrenci, oncelikle
karsilastig1 problem durumu ve uygun olabilecek islem siiregleri hakkinda bir anlayisa
sahip olmalidir. Bu nedenle yararlanma basamagi, anlama ve yaratma bilissel siire¢

kategorileri ile baglantili durumdadir (Anderson ve dig., 2001, 77-79).
2.8.2.4. Coziimleme

Coziimleme basamagi, Ogrencinin kendisine sunulan bilgiyi onu meydana getiren
bilesenlerine ayirmak ve bu bilesenlerin hem birbirleriyle hem de genel yapi ile olan
iligkilerini ortaya ¢ikarmayi iceren bir siirectir. Coziimleme siirecinde hedefler, verilen
mesajlarin konuyla iliskili veya 6nemli parcalarini ayirma (ayristirma), bu mesajlarin bir
araya getirilme yollarin1 (orgiitleme) ve mesajlarin amaclarini belirleme (irdeleme)
stireclerini kapsamaktadir. Cozlimleme kendi basina 6nemli bir biligsel siire¢ olsa da,
egitim bilimleri agisindan anlama basamaginin bir uzantis1 veya yaratma ve

degerlendirme basamaginin Onciisii olarak kabul edilmektedir.
2.8.2.4.1. Ayristirma

Ayristirma, bir yapinin parcalarini sahip oldugu belirgin 6zellikler ya da 6nem derecesine
gore birbirinden ayirmaktir. Ogrencinin, konuyla ilgili olan bilgiyi ilgisiz olandan veya
onemli olan bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirma siirecini igermektedir. Ayristirma, daha genis
bir baglami ele alip hangi bilginin énemli ve konuyla ilgili oldugunu anlama agisindan

karsilastirma bilissel slirecinden farklidir.
2.8.2.4.2. Orgiitleme

Orgiitleme, bir biitiinii olusturan unsurlar1 analiz ederek bu unsurlarin o biitiinii olusturmak

tizere nasil bir uyum igerisinde olduklarini belirleme siirecini kapsamaktadir. Bu siire¢
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icerisinde 6grenci, kendisine sunulan bilgiyi olusturan parcalar arasinda sistematik ve
birbiriyle uyumlu baglantilar kurar. Ogrenci, éncelikle konuyla ilgili ve 6nemli olan
bilgileri belirler, daha sonra bu bilgilerin ig¢erisinde yer alacagi genel bir yap1 olusturur.
Orgiitleme, yazarin amacma ve bakis acisna odaklanilan irdeleme (atfetme) ile

iligskilendirilmektedir.
2.8.2.4.3. irdeleme

Irdeleme siireci, 6grenci iletisimin altinda yatan bakis agisini, dnyargilar, degerleri ortaya
cikarabildiginde gerceklesmis olur. Irdeleme, 6grencinin kendisine sunulan materyalin
yapisini bozarak yazarin verdigi mesaj1 belirleme siirecini icermektedir (Anderson ve dig.,

2001, 79-82).
2.8.2.5. Degerlendirme

Degerlendirme, belirli 6lgiitler ve standartlara dayali olarak yargilamalar yapmak seklinde
tanimlanmaktadir. En ¢ok kullanilan olgiitler, kalite, etkinlik, etkililik ve tutarliliktir.
Biligsel siireglerin ¢ogu bir takim yargilamalar yapilmasint gerekli kilmaktadir.
Degerlendirme siirecini digerlerinden ayiran 6zelligi ise, acik bir sekilde tanimlanmig

Olgiitlerin kullanilmasidir.
2.8.2.5.1. Denetleme

Denetleme, islem veya iirlinde uyumsuzluk veya yanlis diisiincenin olup olmadigini
denetleme siirecidir. Denetleme siirecinde 6grenci, 6grenme sonuglarinin ele alinan
onciillerle ilgili olup olmadigina, verilerin eldeki hipotezi destekletip desteklemedigine
veya sunulan materyali olusturan pargalarin birbiriyle celisip ¢elismedigine bakar. Bu
siire¢, planlama ve uygulama basamaklari ile birlestirildiginde yapilan planlamanin ne

derecede verimli oldugunu agiga ¢ikarmaya yardimer olmaktadir.
2.8.2.5.2. Elestirme

Elestirme, bir iirliniin veya islemin dis dlgiitlere gore uygunlugunun yargilanmasini igerir.
Elestirme siirecinde 6grenci, elindeki liriinlin olumlu ve olumsuz 6zelliklerini irdeler ve

bu ozelliklere bagl olarak degerlendirmelerde bulunur. Elestirme, “elestirel diisiince”
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olarak adlandirilan biligsel siirecin merkezinde bulunmaktadir (Anderson ve dig., 2001,

83-84).
2.8.2.6. Yaratma

Yaratma, islevsel ve anlaml1 bir biitiin olusturabilmek amaciyla gerekli pargalar1 bir araya
getirme siirecidir. Bu siire¢ igerisinde 6grenci, zihninde daha 6nce var olmayan bir oriintii
veya yapt meydana getirmek amaciyla bazi pargalar1 tekrar bir araya getirerek yeni bir
iriin meydana getirir. Yaratma i¢indeki siire¢ler 6grencilerin daha onceki Ogrenme
deneyimleri ile iligkilidir. Yaratma kategorisinde 6grenciden 6zgiin bir iirlin meydana
getirmesi beklense de, egitimciler 0zgiinlilkten kast edilenin tam olarak ne oldugu
konusunda fikir birligi igerisinde degillerdir. Dolayisiyla, bu kategori igerisinde
Ogretmenin hedefi Ogrencinin elindeki materyali bir biitlin olusturacak bicimde
sentezleyebilmesidir. Anlama, uygulama ve ¢dziimleme bilissel siiregleri 6geler arasindaki
iligkileri belirlemeyi igerirken, yaratma siireci bunlardan farkli olarak 6zgiin bir iiriin

tasarlamay1 da kapsamaktadir.
2.8.2.6.1. Genelleme

Genelleme, problemin temsilini ve belirli 6lgiitleri karsilayan alternatif ¢6ziim yollarina
veya hipotezlere ulagsma siirecini igermektedir. Bir problemin baslangictaki sunumu olasi
¢Oziim yollarimi akla getirir; ancak, tekrar tanimlanmasi ve yeniden tasvir edilmesi farkl
¢ozlim yollarina ulagilmasini saglayabilir. Genelleme siireci daha dnceden bilinenlerin
Otesine gegtigi zaman, farkli diisiinme yollarina ve yaratici diisiinme olarak adlandirilan

stirecin ¢ekirdegine erisilmis olunur.
2.8.2.6.2. Planlama

Planlama, bir problem i¢in One siiriilen 6l¢iitii karsilayan bir ¢6ziim yolu tasarlama,
planlama modeli gelistirme siirecidir. Planlama siirecinde 6grenci, alt hedefler belirler

veya problem ¢6ziimii esnasinda verilen gorevleri kisimlarina (alt gorevlere) ayirir.
2.8.2.6.3. Uretme

Uretme siireci, ele alinan problemi ¢oziimlemek amaciyla tasarlanan planin

uygulanmasini igerir (Anderson ve dig., 2001, 84-88).
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2.9. Taksonomiler ve 21. Yiizyil Becerileri ile Tlgili Yapilan Calismalar
2.9.1. Yurt icinde Gergeklestirilen Calismalar

Biimen (2006) “Program gelistirmede bir doniim noktasi: yenilenmis Bloom taksonomisi”
baslikli makalesinde, Bloom taksonomisinin giincellenmesinin program gelistirmeye
etkileri ve egitime neler kazandirdigi iizerinde durulmustur. Arastirma sonucunda,
taksonomi tablosunun kullanilmasiin siirekli diistinme, sorgulama, c¢ikarimlarda
bulunma, tahmin etme ve denetleme eylemlerinin gergeklesecegi, tabloda bos kalan
hiicrelerin fark edilmesi yoluyla daha fazla neler yapilabileceginin diisliniilmesini

saglayacagi sonuglarina ulasilmistir.

Simsek (2019), “2017 Taslak Fizik Ogretim Programmin ve 2016 OABT Fizik
Ogretmenligi Sinavinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi” baslikli
yiiksek lisans tezinde Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurumu Baskanliginin 2017
yilinda yayinlamis oldugu taslak Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programi kazanimlarini
ve MEB’in dgretmen atamada degerlendirmeye aldign Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi
(OABT) fizik 6gretmenligi sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine (YBT) gore
siiflandirmstir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilarak Fizik Dersi
Ogretim Programi kazanimlarini igeren yazili dokiimanlar ve 2016 yili OABT fizik
ogretmenligi sorularini iceren yazili doklimanlar incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda
2017 yilindaki Fizik Ogretim Programinda, bilgi boyutu basamaklarindan daha ¢ok
kavramsal bilgiye yonelik kazanimlarin yer aldig1 ve en az iist biligsel bilgiye yer verildigi
tespit edilmistir. Biligsel siire¢ boyutunda ise en fazla kazanim anlama basamaginda yer
almaktadir. 2016 OABT Fizik Ogretmenligi sorularinin analiz sonuglar bilgi diizeyinde
en sik islemsel bilginin kullanildigin1 gdstermektedir. Arastirma sonuglar biligsel siireg
boyutunda en sik goriilen kazanimlarin uygulama ve degerlendirme basamaginda

oldugunu gostermektedir.

Ulum (2017), “MEB Ilkokul 2, 3 ve 4. simf Tiirkce ders ve calisma kitaplarinda yer alan

etkinlikleri yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmesi” baslikli yiiksek lisans

tezinde ilkokul 2, 3 ve 4. sinif Tiirkge ders ve ¢aligsma kitaplarinda yer alan etkinlikleri

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ni temel alarak siniflandirmistir. Arastirma bulgulari

Tiirkge ders ve galisma kitaplarinda bulunan etkinliklerin daha ¢ok alt diizey zihinsel
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becerileri Olctliglinii gostermektedir. Benzer sekilde, Kiyagan (2019), “5, 6 ve 7. Smif
Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin yenilenmis Bloom siniflamasina gore yaraticilik
acisindan degerlendirilmesi” baglikli yiliksek lisans tezinde MEB’in yayimladigi ders
kitaplar1 arastirmaci tarafindan yenilenmis Bloom siniflamasina gore analiz edilmis ve
incelenen kitaplarda yer alan etkinliklerin dagilimi biligsel beceri basamaklar1 agisindan
ortaya konulmustur. Aragtirma bulgulari etkinliklerde en ¢ok yer verilen hedef diizeylerin
anlama, ¢6ziimleme ve yaratma basamagi oldugunu en az yer verilen hedef diizeylerin ise

hatirlama, uygulama ve degerlendirme basamaginda oldugunu gostermektedir.

Gliney (2019), “Yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi ders kitaplarinda bulunan metin alt1
sorularin yenilenmis Bloom taksonomisine gore analizi” baslikli yiiksek lisans tezinde
Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ogretim Seti ve Yedi Iklim Tiirkce Yunus Emre Enstitiisii
Ogretim Seti’nde yer alan okuma ve dinleme metinlerine ait metin alt1 sorulari yenilenmis
Bloom taksonomisine gore analiz edilmistir. Her iki sette de metin tiirlerinin temalara
esit sekilde dagilmadigi, metin tiiri bakimindan ¢esitliligin az oldugu ve metinlerin
ortalama soru sayilarinda farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Her iki kitapta da tek
bir metin altindaki sorularin alt diizey bilisel basamaklardan {ist diizey bilisel basamaklara
dogru kademeli bir sekilde hazirlanmadig1 ve “yaratmak” basamagindaki soru sayisinin
az oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde, Ozyalcin (2019), “Yabanc dil olarak Tiirkge
Ogretenlerin yenilenmis Bloom taksonomisine gdre metin altt soru yazma becerileri
tizerine bir degerlendirme” baslikli yiiksek lisans tezinde, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretenlerin hazirladiklart metin alti sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
incelenmistir. Calismanin drneklemini Istanbul Aydin Universitesi, Aydin Témer’de
gbrev yapan 15 6gretmen olusturmaktadir. A1, B1 ve C1 diizeyindeki metinlere yonelik
hazirlanan sorular igerisinde en fazla hatirlama ve anlama basamagina yer verildigi tespit
edilmistir. Al diizeyinde uygulama, B diizeyinde degerlendirme, C1 diizeyinde ise
uygulama ve yaratma basamaklarina yonelik soru bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Aragtirma bulgular1 yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin taksonomi hakkinda bilgi
sahibi olmadiklarint ya da bu konuyu dikkate almadan soru hazirladiklarini

gostermektedir.

Avsar (2017), “2006 ve 2015 Tirkce ogretim programlarinda kullanilan fiillerin

yenilenmis Bloom taksonomisine gore siniflandirilmasi” baslikli yiiksek lisans tezinde,
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Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan kazanimlarin yenilenmis Bloom taksonomisindeki
iist diizey biligsel basamaklara ¢ikabilme durumunu incelemistir. Arastirma bulgularina
gore programlardaki kazanimlarin ¢ogunun uygulama basamaginda yogunlastigi ve
yazma beceri alan1 disinda yaratma basamagina fazla yer verilmedigi tespit edilmistir.
Arastirma sonuglar1 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarin yenilenmis Bloom
Taksonomisinin  biligsel siire¢  basamaklarin1  yeterli oranda karsilamadigini
gostermektedir. Arastirmaci, gergeklestirdigi program incelemesi sonucunda, ayni

fiillerin ve ayn1 kazanimlarin ¢ogunlukla tekrar edildigini belirlemistir.

Eroglu (2013), “6, 7, 8. smf Tiirkge calisma kitaplarindaki dilbilgisi sorulari ve
kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore degerlendirilmesi” baslikl yiiksek
lisans tezinde, MEB Yayinlar1 (2012) 6, 7, 8. sinif Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitabinda yer
alan dil bilgisi sorularmi ve 6gretmen kilavuz kitabindaki dilbilgisi kazanimlarini
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelemistir. Arastirma bulgularina gore, Tiirkge
dersi 6, 7, 8. siif Tiirk¢e ¢aligma kitabinda (MEB, 2012) yer alan dilbilgisi sorularinin,
%60,02’sinin biligsel alanin alt diisiinme basamaklarinda, % 40,98’inin ise, iist diizey
diisinme basamaklarindan uygulama basamaginda oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Arastirmaci tarafindan 6gretmen kilaviz kitabinda yer alan dilbilgisi kazanimlari iizerine
yapilan inceleme, kitapta yer alan kazanimlarin %54,7 oraninda biligsel alanin alt

diistinme basamaklarina yer verdigini gostermektedir.

Arn (2018), “2015 ve 2017 ortaokul Tiirk¢e Ogretim programlarindaki kazanimlarin
yenilenmis Bloom taksonomisine ve Ogretmen goriislerine goére incelenmesi” baslikli
yiiksek lisans tezinde, 2015 ve 2017 yillarinda yayimlanan Tirk¢e &gretim
programlarinda yer alan 582 kazanimi yenilenmis Bloom taksonomisi ve dgretmen
goriisleri agisindan incelemistir. Arastirma bulgulari, 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi kazamimlarinin 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazamimlarindan
taksonomik olarak bir farklilik géstermedigini ortaya koymaktadir. Yapilan arastirma
sonucunda, her iki programda da taksonominin bilgi boyutunda ‘“Kavramsal” ve
“Islemsel” bilgiye agirlik verildigi, iistbiligsel bilgiye yer verilmedigi; bilissel siireg
boyutunda ise “Hatirlama” ve “Degerlendirme” ye yeterince yer verilmedigi bulgusuna
ulasilmistir. Calismanin dgretmen goriisleri bulgusu, 2017 Tiirkge Dersi Ogretim

Programindaki en biiyiik degisikligin dilbilgisi alaninda oldugunu, bununla birlikte yeni
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programda smif i¢i etkinlik sayilarmin artirnldigimi - gostermektedir. Bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin hem kazanimlarin taksonomik diizeyleri hem de istbilissel

beceriler konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Savas (2014), “Ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin
Giincellestirilmis Bloom Simiflamasi’na gore st diizey biligsel beceriler agisindan
degerlendirilmesi” baglikli yiiksek lisans tezinde, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda
bulunan dinleme etkinliklerini incelemis ve bu etkinlikleri Gilincellestirilmis Bloom
Siiflamasi'nda yer alan bilissel beceri basamaklarina gore tasnif etmistir. Arastirma
bulgular1 incelendiginde, s6z konusu kitaplarda bulunan dinleme etkinliklerinin bilissel
beceri basamaklarina dagilimmin dengeli olmadigi, “anlama” ve “¢oziimleme”
basamaklarinda ¢ok fazla etkinlik bulunurken, “degerlendirme” ve ‘“yaratma”
basamaklarinda ¢ok az etkinligin yer aldigi; etkinliklerin dagiliminda siif diizeylerine

gore de diizensizlik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yaz (2015), “Fen Bilgisi Ogretim Programlarinin Karsilastirmali incelenmesi” baslikli
yiiksek lisans ¢alismasinda, son on bes yilda uygulanan 2000, 2005 ve 2013 Fen Bilgisi
Ogretim Programlar1 kazanimlarin1 Bloom’un Yenilenmis Bilissel Alan Taksonomisine
gore incelemistir. Calismada, Ogretim programlarinda yer alan 2275 kazanimin
siniflandirmas: yapilmistir. Arastirma bulgulari, programlara ait kazanimlarin bilgi
boyutu acisindan Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutlarina dagiliminin
orantili olmadigini, kazanimlarin daha ¢ok kavramsal bilgi boyutunda yogunlastigini;
kazanimlarin bilissel siire¢ boyutlar1 agisindan incelendiginde Yenilenmis Biligssel Alan
Taksonomisinde belirtilen biligsel siire¢ basamaklarina orantili bir bigcimde dagilmadigina,

kazanimlarin ¢ogunlukla anlama basamaginda yogunlagtigin1 gostermektedir.

Dalak (2015), “TEOG smav sorulart ile 8. smf ogretim programlarindaki ilgili
kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmesi” baslikl yiiksek lisans
tezinde, 2013-2014 egitim 6gretim yilindan uygulanmaya baslayan Temel Ogretimden
Orta Ogretime Gegis sinavlarinda yer alan sorular ile 8. Simif dgretim programinda yer
alan sorularla ilgili kazanimlarin, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore paralelligini
ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirma kapsaminda 2013-2014 egitim 6gretim yilinda

uygulanan giiz ve bahar donemindeki TEOG sinav sorulari1 ve TEOG simavinda yer alan
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alt1 dersin kazanimlar1 arastirmaci tarafindan incelenmistir. Arastirma sonucunda TEOG
smav sorulari ile ilgili kazanimlarin YBT ye gore ayni basamakta bulunma oraninin %50

civarinda oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aslan ve Atik (2018), “2015 Ve 2017 ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi
Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére incelenmesi” adli makalede,
2015 ve 2017 ilkokul Tiirk¢e 6gretim programi kazanimlarini revize edilmis Bloom
taksonomisine gore incelemislerdir. Calisma sonucunda, 2015 programi kazanimlari
revize edilmis taksonominin bilgi boyutuna gore incelendiginde kazanimlarin daha ¢ok
islemsel bilgi tiirlinde oldugu, bilissel siire¢ boyutu agisindan ele alindiginda ise;
kazanimlarin en ¢ok sirasiyla uygulamak, anlamak ve ¢oziimlemek diizeyinde oldugu,
2017 programinda biligsel alan kazanim sayisinin 2015 programina goére 56 kazanim
arttig1, 2017 programi bilissel siire¢ boyutu acisindan ele alindiginda ise; kazanimlarin
biiylik cogunlugunun alt diizey diisiinme becerileri olan hatirlamak, anlamak, uygulamak

ile ilgili oldugu tespit edilmistir.

Soénmez (2017), “Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore tasarlanan ortaokul Tiirkce
dersi dgretim programi (Model Onerisi) baslikli doktora caligmasinda, “Yenilenmis
Bloom Taksonomisine Goére Tasarlanan Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi”nin
islevi ve etkililigi incelemistir. Ogretim programi tasarlama, uygulama ve degerlendirme
stireclerini kapsayan bu arastirma nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig: “karma
yontem” ile desenlenmistir. Arastirmada nicel yontemin kullanildigi boliim, ontest-sontest
kontrol gruplu “deneysel desen”e gore tasarlanirken, arastirmanin nitel boliimiinii YBT ye
gore hazirlanan program tasarisinin etkililigini denetlemek amaciyla Tiirk¢e dersinin
O0grenme alanlara gore onceden hazirlanan ve uygulanan etkinlikleri kapsayan “eylem
arastirmasi” siireci olusturmaktadir. Arastirma bulgulari, arastirmaci tarafindan tasarlanan
programin, egitim-6gretim siirecindeki gereksinimleri biiylik Olclide karsiladigini,
ogrencilerin okuma, yazma ve sozli iletisim becerileri, dil bilgisi yeterliliklerini bilissel,
duyussal ve iistbiligsel gelisimlerini destekledigini ve akademik basarilarina katki

sagladigini gostermektedir.

Uysal (2009) “Ilkdgretim Tiirkge Dersinde Isbirlikli Ogrenmenin Erisi, Elestirel Diisiince

Ve Yaraticilik Becerilerine Etkisi” baslikli calismasinda, igbirlikli 6grenme yonteminin
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Ikogretim 4. Sif Tiirkge dersinde dgrencilerin erisi, elestirel diisiinme ve yaraticilik
becerileri iizerine olan etkilerini arastirmistir. Arastirma bulgulart isbirlikli 6grenme
yontemi ile yapilan Ogretimin, elestirel diisinmenin alt becerilerinden analiz,
degerlendirme, aciklama, ¢ikarim becerisi, yorumlama, 6z diizenleme becerilerinin ve
yaratict diislinmenin alt boyutlarindan akicilik, esneklik ve ozgiinlik boyutlarinin

gelisiminde deney grubu lehine, anlamli bir farkliligin olustugunu gostermektedir.

Erdogan (2019), “Robotik lego uygulamalarimin Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin
21.ylizy1l becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi” bashkli yiiksek lisans
calismasinda, fen bilimleri dersi kazanimlarina gore gergeklestirilen robotik lego
egitiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 21.yilizy1l becerileri iizerindeki etkilerini
belirmeyi amaglamistir. Nitel aragtirma yaklagimina ait yontemlerden durum calismast
yontemi kullanilan aragtirma Amasya Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Boliimii
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali 3. smifta yer alan 6 Ogretmen aday1 ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin verileri uygulama oncesi, ortast ve sonunda yapilan
zihin haritalari, robotik egitim sirasinda 6gretmen adaylari tarafindan tutulan giinliikler ve
uygulamalar sonunda Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirilen goriigmelerden elde
edilmistir. Bu calisma sonucunda robot setleri kullanilarak olusturulan 6grenme
ortamlarinin 6gretmen adaylarinin bazi 21. ylizyil becerileri tizerine etki ettigi ve Siire¢

igerisinde 6gretmen adaylariin dzgiivenlerinin arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Giiler (2019), “Beden Egitimi ve Spor 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin 21. ylizyil
becerileri 6z-yeterlik algilar1” bashkli yiliksek lisans tezinde beden egitimi ve spor
ogretmenligi bolimii O6grencilerinin  21. ylizy1l becerileri 6z-yeterlik algilarinin
incelenmesini amaglamistir. Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin 21. Yiizyil becerileri
0z-yeterlik algilarinin 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, akademik not ortalamasi, mezun
olduklar lise tiirline gore anlamli farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilirken, yas ve

lisansiistii egitim yapma istegi lehine anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Colak (2019), “Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin 21.yiizy1l becerilerine yonelik algilarinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi” baglikli yiiksek lisans tezinde, fen bilgisi
ogretmen adaylarinin 21.yy. becerilerine yonelik 6zyeterlik alg1 diizeylerini belirlemek ve

tiniversite, fakiilte, lisans programi ile 6gretim elemanlarinin 21.yy. becerilerine katki
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diizeylerini 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamistir.
Arastirmanin nicel verileri, 6gretmen adaylarinin 21.yy. becerileri 6zyeterlik algilarin
yuksek diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmanin nitel bulgular1 bu sonucu
O0grenme ve yenilenme ile bilgi ve teknoloji becerileri i¢in desteklerken medya
okuryazarlig1 ve yasam ve kariyer becerileri i¢in desteklememektedir. Arastirma bulgulart
tiniversite, fakiilte, lisans programi ve 6gretim elemanlarinin 21.yy. becerilerine katkisinin

en ¢ok bilgi okuryazarligi becerileri alaninda oldugunu géstermektedir.

Atakisi (2019), “Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin 21. yiizy1l becerilerini esas alan
bilgi okuryazarlik durumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi” baslikl yiiksek
lisans tezinde, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik becerileri
Ogrenim diizeyi, glinliik kitap okuma miktarlari, cinsiyet, yas, mezun oldugu program tiiri,
gorev yaptigt okulun diizeyi ve meslekteki calisma siiresi degiskenlerine gore
incelenmistir. Arastirma bulgular1 6gretmenlerin bilgi okuryazarlik becerilerinin 6grenim
diizeyi, giinliik kitap okuma miktarlar1 ve cinsiyet degiskenine gore; 6gretmen adaylarinin
bilgi okuryazarlik becerilerinin ise giinliik kitap okuma miktar1 degiskenine gore anlamli

olarak farklilasgtigini gostermektedir.

Dizman (2018), “Kodlama, robotik, 3D tasarim ve oyun tasarimi egitiminin 11-14 yas
grubu 6grencilerinin problem ¢ozme becerileri ve listbilissel farkindalik diizeyine etkisi”
baslikl yiiksek lisans tez ¢alismasinda, kodlama, robotik, 3D tasarim ve oyun tasarimi
egitimlerinin dgrencilerin problem ¢ézme becerilerine ve istbiligsel farkindalik diizeyleri
tizerine etkilerinin belirlenmesini amaglamistir. Aragtirma kapsaminda, 2017-2018
ogretim yilinda 11-14 yas grubundaki 21 6grenci ile haftada 2 saat olmak {izere toplamda
8 haftalik bir silire¢ igerisinde 4 ayr1 modiillden olusan bir egitim uygulanmistir.
Arastirmada tek grup 6n test-son test deseni yar1 deneysel aragtirma modeli kullanilmastir.
Arastirma verileri, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini ve iistbiligsel farkindalik
diizeylerini Olgen anketler araciligi ile toplanmistir. Calismanin uygulama siirecinde,
temel algoritma ve kodlamalarin yapildig1 platformlar, arduino ile uygulamalar, LEGO
Mindstorms EV3 ile robotik tasarimlarin temel diizeyde 6gretimi, Tinkercad ile 3D
tasarim uygulamalar1 ve tasarlanan objelerin 3D yazicidan basilmasi, Microsoft Kodu
Game ile oyun alanina karakter ekleme ve oyun hikayesini buna gore kurgulama seklinde

etkinliklerden olusan uygulamalar yer almaktadir. Arastirma bulgularina goére, yapilan
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uygulamalarin 6grencilerin problem ¢dzme ve istbiligsel farkindalik becerileri tizerinde
olumlu etkilerinin oldugu ancak bunlarin istatistiksel olarak anlamli olmadigi, arastirmada
uygulanan egitimlerin giris seviyesinde kaldig1 ancak 6grenciler i¢in bir farkindalik

yarattig1 sonuglaria ulasilmistir.

Oztermiyeci (2019), “Tiirkiye’de ulusal program ve uluslararasi Bakalorya Programi
ogrencilerinin 21. yiizy1l becerilerine iliskin algilar1” baslikli yiliksek lisans tezinde,
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi ve Milli Egitim Bakanligi Ulusal Ogretim
Programi1 6grencilerinin 21. Yiizyil becerileri algilar1 ve bu alg1 diizeyleri arasinda fark
olup olmadig1 incelenmistir. Aragtirma verileri, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi
uygulayan dort lisede 6grenim goren 12. sinif 6grencilerine 21. yiizyil becerilerini bilissel,
duyussal ve sosyo-kiiltiirel alt boyutta dlgen 33 maddelik anket uygulamasi ile elde
edilmistir. Arastirma bulgularin1 desteklemek amaciyla bes uluslararasi1 Bakalorya
Diploma Programi ve bes Ulusal Program 6grencisi ile goriismeler yapilmistir. Arastirma
bulgularina gore, Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi 6grencilerinin 21. Yiizyil
becerileri diizeylerine iliskin algilarinin ulusal program 6grencilerine gore daha yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sagmalioglu (2019), “Beden Egitimi 6gretmen adaylarinin, mesleki 6grenme toplulugu
araciligiyla 21. yiizy1l becerlerini ortaya ¢ikarma siireglerinin kesfedilmesi” bagslikli
yiiksek lisans tezinde, beden egitimi Ogretmen adaylarinin se¢meli dersinde yeni
olusturulmus bir mesleki 6grenme toplulugunda 12 hafta boyunca 21. Yiizyil becerilerini
nasil ortaya cikardiklarim1 incelemistir. Arastirmacinin katilimer olmayan gozlemci
roliinde oldugu ¢aligsmada veriler, gézlemci alan notlari, 6gretmen adaylari ile siire¢ basi
ve slire¢ sonu odak grup goriismeleri, mesleki 6grenme toplulugunun haftalik
toplantilarinin ses kaydi, 6gretmen adaylarinin ders sonrasi yansimalari ile toplanmustir.
Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin bir mesleki 6grenme toplulugu baglaminda,
akranlari ile etkilesime girdiklerinde 21. Yiizy1l 6grenme becerilerine ihtiya¢ duyduklarini
ve verilen gorevleri tamamlamak iizere bu becerileri ortaya ¢ikardiklarini gostermektedir.
Arastirma baglaminda 6gretmen egitimcilerin, 6gretmen adaylarinin mesleki 6grenme
stireglerinde 6grenme topluluklari araciligiyla 21. Yiizyil becerilerini deneyimlemeleri

i¢in uygun ortamlar olusturabilecegi ¢ikariminda bulunmustur.
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Bagar (2018), “Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmin fende matematigin kullanimina
yonelik 6zyeterlik inanglari, 21.yy becerileri ve aralarindaki iligskinin incelenmesi” bagliklt
yiksek lisans calismasinda, iligkisel tarama yontemi kullanarak fen bilgisi egitimi bilim
dalina kayitli 6gretmen adaylarinin 21.yy. becerileri ile fen egitiminde matematigin
kullanilmasina yonelik 6zyeterlik algilarinin arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma
bulgulari, fen bilgisi 6gretmen adaylariin 21. yiizyil becerileri 6zyeterlik algilar arttik¢a

fende matematigin kullanimina yonelik 6z-yeterlik algilarinin da arttigin1 géstermektedir.

Kozikoglu ve Altunova (2018), “Ogretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerilerine iliskin
Oz-yeterlik algilarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini yordama giici” baslikl
caligmasinda, 6gretmen adaylarmin 21. yiizy1l becerilerine iliskin 6z-yeterlik algilarinin
yasam boyu 6grenme egilimlerini yordayip yordamadigini belirlemeyi amacglamislardir.
Aragtirma bulgularina gére 6gretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerilerine iliskin 6z-yeterlik
algilar1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iligkinin
oldugu, 6grenme ve yenilenme becerileri ile yasam ve kariyer becerilerinin 6gretmen
adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerini manidar diizeyde yordadigi sonucuna
ulasilmustir.

Ozdemir-Ozden ve arkadaslar1 (2018), “Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerine
yonelik yeterlik algilari: Kiitahya Ornegi” baslikli ¢alismasinda, 6gretmen adaylarmmn 21.
yiizy1l becerilerine yonelik yeterlik algilari ile bu algilarin cinsiyet, program, sinif diizeyi,
akademik bagar1 ve aile gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemeyi amaglamiglardir. Betimsel tarama modelinin kullanildig:
calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin 21.yy. becerilerine yonelik 6zyeterlik algilar
yiiksek diizeyde bulunmakla birlikte, yasam ve kariyer becerileri 6zyeterlik algilar1 kadin
Ogretmen adaylar1 lehine, ii¢ ve ikinci simif diizeyindeki dgretmen adaylari arasinda

tictincii sinif diizeyindekiler lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sural (2017), “21st century skills level of teacher candidates” baslikli ¢alismasinda,
ogretmen adaylarimin 21. Yiizyil becerilerinin mevcut durumunu ortaya koymayi ve
egitim fakiiltesinin bu becerileri kazandirmada ne derece etkili oldugunu belirlemeyi
amagclamigtir. Yapilan arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin genel olarak 21. yiizyil

becerilerinin 6neminin farkinda oldugunu ancak ikinci sinif 6gretmen adaylari haricinde
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siif seviyeleri ilerledikce bu becerilere sahip olma oraninin eszamanli olarak artmadigini
gostermektedir. Ayrica aragtirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerileri
igerisinde sahip oldugu en yiiksek ortalama degerin yasam ve kariyer becerileri, en diistik
ortalama degerin ise 6grenme ve yenilik becerileri olduguna isaret etmektedir. Arastirmaci
bu durumu, egitim fakiiltelerinin yaraticilik ve yenilik becerileri ile elestirel diisnme ve
problem ¢6zme becerilerini 6gretmen adayarina kazandirmada zayif oldugu ydniinde

yorumlamaktadir.

Anagiin ve arkadaslar1 (2016), “Ogretmen adaylarma yénelik 21. yiizy1l becerileri
yeterlilik algilart 6lgeginin gelistirilmesi: Gegerlik ve Gilivenirlik Calismasi” baglikli
arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerileri 6zyeterlik algisini belirlemeye
yonelik bir olgek gelistirmistir. Olgek kapsaminda arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilen faktor analizi sonucunda ilgili maddeler, 6grenme ve yenilenme
becerileri, yasam ve kariyer becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji becerileri olmak tizere
tic faktor altinda toplanmistir. Yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 sonucunda
Olcegin yeterli diizeyde psikometrik 6zelliklere sahip oldugu ve 6gretmen adaylarinin
sahip olduklari 21. yiizyil becerilerini kendi bakis agilarina dayali olarak 6l¢gmek amaciyla

kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Goksun (2016), “Ogretmen adaylarinin 21. yy. dgrenen becerileri ve 21. yy. dgreten
becerileri arasindaki iliski” baslikli doktora ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin 21. yy.
ogrenen becerileri kullanim diizeyleri ve 21. yy. 6greten becerileri kullanim diizeyleri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin 21. yy. 6grenen
becerilerini ve dort alt boyutuna iliskin becerileri, 21. yy. dgreten becerileri ile bes alt
boyutuna iligkin becerileri orta diizeyin lizerinde kullandigin1 géstermektedir. Arastirma
verileri, 21. yy. 6grenen becerileri kullanimimin tiim alt boyutlarinin 21. yy. 6greten

becerileri kullanimin1 yordadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Atalay ve arkadaglar1 (2016), “Fen 6gretiminde teknoloji entegrasyonunun 21. yiizyil
becerileri boyutunda degerlendirilmesi: Yavas Gegisli Animasyon Uygulamas1” baslikli
calismalarinda, sinif 6gretmeni adaylarinin yavas gecisli animasyon olusturma siirecinde

21. yiizyil becerilerini kullanma durumlarint belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma
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bulgular1 6gretmen adaylarinin, yavas gecisli animasyon olusturma siirecinde, 21. yiizyil

becerilerini her asamada farkli diizeylerde kullandiklarini gostermektedir.

Bozkurt ve Cakir (2016) “Ortaokul Ogrencilerinin 21. Yiizy1l Ogrenme Beceri
Diizeylerinin Cinsiyet ve Simif Seviyesine Gére Incelenmesi” baslikli ¢alismalarinda,
ortaokul Ogrencilerinin sahip oldugu ongoriilen 21. yiizy1l 6grenme becerilerini okul
etkinliklerinde kullanma diizeylerini incelemistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin aktif
O0grenme, problem ¢ozme, O0grenmeyi Ogrenme, is birligi ve iletisim becerilerine iyi

derecede sahip olduklarin1 gostermektedir.

Erol ve Tas (2012), “MYO Ogrencilerinin Bilgi ve letisim Teknolojilerini Kullanma
Sikliklari ile Yaraticilik Algilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli calismalarinda,
Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma sikliklar1 ile yaraticilik algilari
arasindaki iligkileri incelemislerdir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin online
ansiklopedileri, online kiitiiphaneleri, forumlari, Wikileri, kelime islemcileri, grafik
cizerleri, simiilatorleri, elektronik tablolama, kavram haritast olusturma, bilgisayar
destekli istatistik, sunu hazirlama, video diizenleme, ses diizenleme ve olusturma, grafik
ve resim diizenleme, masaiistii yayincilik, animasyon diizenleme ve olusturma, web
tasarim ve program olusturma yazilimlarini kullanma sikliklar: ile yaraticilik diizeyleri

arasinda anlamli bir iligkinin oldugu yoniinde sonuca ulasilmistir.
2.9.2. Yurt Disinda Gergeklestirilen Calismalar

Madaus, G. F., Woods, E. M. & Nuttall, R. L. “A causal model analysis of Bloom’s
taxonomy” baglikli calismalarinda, taksonomideki biligsel kategorilere uygun olarak

hazirlanan bir model yaklagiminin taksonomiye gore gegerliligi iizerinde durulmustur.

Kratwohl (2002) “A revision of Bloom’s taxonomy: an overview”. Theory into Practice”
baslikli c¢alismasinda, 1956 yilinda gergeklestirilen Bloom taksonomisinin ¢agin
ithtiyaclarma uygun olarak diizenlendigini ve orijinal taksonominin yenilenmis bir sekli

olarak kullanilacagin1 vurgulamistir.

Mayer (2002) “Rote versus meaningful learning” adli caligmasinda, anlamli 6grenme
ciktilar1 elde etmek amaciyla biligsel siireglerin kullanilmasinin ve 6grenilen bilginin yeni

durumlara aktarilmasi stirecinde YBT nin rolii iizerinde durmustur.
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Kidwell, Fisher, Braun ve Swanson (2012) “Developing learning objectives for
accounting ethics using Bloom's taxonomy” baslikli calismalarinda, etik ile ilgili
konularin taksonomiye uygun olarak siniflandirilmasi yapilmis ve egitim hedeflerinin
gergeklestirilmesinde taksonomiden yararlanilmistir. Arastirmanin bulgulari, 6grenme
hedefleri belirme, Ogrenme siirecini planlama ve degerlendirme asamalarinda

taksonominin bir arag olarak etkili oldugunu gdstermektedir.

Noble (2004) “Integrated the revised taxonomy with multiple intelligences: a planning
tool for curriculum differentiation” baslhikli ¢alismasinda, Garner’in ¢oklu zeka kurami
YBT ile biitiinlestirilmis ve farklilagtirilan 6grenme materyalleri ilkokul seviyesindeki
simiflarda on sekiz ay boyunca uygulanmigtir. Arastirma, YBT nin biligsel siire¢lerin
siiflandirilmasinda ve 6grencilerin iist diizey becerilere ulasmasinda etkin bir planlama

aract oldugu yoniinde sonu¢ vermistir.

Miller, Nentl ve Zietlow (2010) “About Simulations and Bloom’s Learning Taxonomy”
baslikli calismalarinda, isletme boliimi Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini
desteklemek amaciyla Bloom taksonomi semasi altinda simiilasyonlardan
yararlanilmistir. Arastirma bulgulari, gelecekte stratejik analiz yapma ve karar alma
becerilerine sahip olmalar1 gereken Ogrencilerin egitiminde Bloom taksonomisinden
yararlanmanin 6grenmeyi temel basamaklarin 6tesinde analiz, sentez, degerlendirme gibi

iist diizey seviyelere tagidigin1 gostermektedir.

Ferguson (2002) “Using the revised taxonomy to plan and deliver team-taught integrated,
thematic units” bashikli calismasinda, Ingilizce ve Tarih dersleri disiplinler arasi bir
yaklasimla biitiinlestirilmis ve yenilenen Bloom taksonomisinden yararlanilarak
hazirlanan etkinlikler 6grencilere uygulanmistir. Arastirma sonucunda YBT’ye dayal
olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin karmasik diisiinme becerilerinin gelisimini

destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Placjk, Driscoll, Marquez, Cuppermull, Maring, Greenburg (2007) “Assessing reflective
writing on a pediatric clerkship by using a modified Bloom’s taxonomy” adli
calismalarinda, yenilenen Bloom taksonomisini temel alarak gelistirdikleri yansitici
giinlik yazma metodunun Ogrencilerin iist diizey becerileri, elestirel ve yansitic

diisiincelerinin gelisimini destekledigi sonucuna ulagsmislardir
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Athanassiou, McNett ve Harvey (2003) “Critical thinking in the management classroom:
Bloom’s taxonomy as a learning tool” adli makalelerinde, 6grenci merkezli sinif
uygulamalarinda taksonominin 6grencilere 6z sorumluluk kazandirma, smif yonetimini
saglama ve elestirel diistinme becerilerini gelistirme maksadiyla kullanilabilecegini

belirtmislerdir.

Milman (2014) “Crafting the “Right” Online Discussion Questions Using the Revised
Bloom’s Taxonomy as a Framework™ adli caligmasinda, internet araciligiyla olusturulan
tartisma sorularmin YBT’ye gore nasil diizenlenecegini arastirmistir. Arastirma
sonucunda taksonominin &grencilerin st diizey O6grenmelerini destekleyen sorulari

olusturmada yardimc1 oldugu belirlenmistir.

Weigel ve Bonica (2014) “An active learning approach to Bloom’s taxonomy: 2 games, 2
classrooms, 2 methods” adli ¢alismalarinda, taksonominin aktif 6grenme yaklagimi ile
sentezlendigi ve bu dogrultuda hazirlanan ders materyallerinin etkililiginin sinandig
caligma sonucunda, derste kullanilan bu stratejiler ile 6grenme siirecinin daha eglenceli

gectigi ve 0grencilerde derin 6grenmelerin gergeklestigi sonucuna ulasilmistir.

Wang ve Zhan (2010) “Ogretimin Zenginlestirilmesi ve Dijital Oykiileme ile Ogrenme”
baslikli caligmalarinda, tiniversite dgrencilerine yonelik olarak dort farkli derste dijital
Oykiileme caligmalar1 gergeklestirmislerdir. Arastirma bulgulart  gergeklestirilen
uygulamalar sonucunda Ogrencilerin ders igeriklerini daha iyi anladiklarini, derslere
katilimlarinin ve derse dair motivasyonlarinin arttigini, teknolojiyi kullanma ve problem

¢ozme becerilerinin gelistigini gdstermektedir.

Chalkiadaki (2018) “A Systematic Literature Review of 21st Century Skills and
Competencies in Primary Education” baslikli literatiir incelemesi ¢alismasinda, 21. Yiizyil
becerilerini ilkdgretim boyutunda ele almaktadir. Arastirma sonucunda, en ¢ok
vurgulanan beceri ve yeterliliklerin; bilgi ve iletisim teknolojisinin gelisimi, kiiresellesme

ve yenilik ihtiyaci ile ilgili beceri ve yeterlilikler oldugu sonucuna ulagilmistir.

Keneddy (2018) “Student and Teacher Perceptions of Multiliterate Assignments Utilizing
21st Century Skills” adl1 calismasinda, ¢oklu okur-yazarlik uygulamalarinin 6grencilerin

ve 6gretmenlerin 21. yiizyil algilarina olan etkisi incelenmistir. Arastirma bulgulari, coklu
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okur-yazarlik gorevlerinin 6grencilerin; iletisim, yaraticilik, problem ¢ozme ve elestirel

diistinme becerilerini kazanmalarina yardime1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Kivunja (2015) “Teaching Students to Learn and to Work Well with 21st Century Skills:
Unpacking the Career and Life Skills Domain of the New Learning Paradigm” baglikli
calismasinda, 21. yiizyilda mezuniyet sonrasi is hayatinda bireylerden beklenen Kariyer
ve Yasam Becerilerinin (CLS) neler oldugu ve bunlarin 6grencilere nasil aktarilacagi
tartisilmaktadir. Arastirma sonucunda, giiniimiiz diinyasinin dijital ekonomik anlayigina
uygun olarak egitim kurumlarinda; esneklik ve uyumluluk, giriskenlik ve kendi kendini
yonetme, sosyal ve kiiltiirlerarasi etkilesim, tiretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve

sorumluluk becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi gerektigi belirtilmistir.

Sweet (2014) “Strategies California Superintendents Use to Implement 21st Century
Skills Programs” adli ¢alismasinda, Kaliforniya eyaletindeki egitim miidiirliikleri
tarafindan 21. Yizyil egitim programlarini uygulamak lizere en ¢ok tercih edilen
stratejileri belirlemeyi amaclamistir. Arastirma bulgulari, en ¢ok kullanilan yontemin

proje tabanli 6gretim oldugunu gdstermektedir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmanin amaci, Almanya’da 6grenim goren Tiirk 6grenciler i¢in MEB tarafindan
hazirlanan TTK dersi 6gretim programi kazanimlarini temel alarak 21. yiizyil becerileri
ve yenilenmis Bloom taksonomisine dayali etkinlikler tasarlamak ve bu etkinlikler
araciligr ile o6grencilerin iist diizey diisinme becerileri ve Tiirkge dil iiretimlerini
gelistirmektir. Calismanin yapildig1 siniflarin aym1 zamanda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
Ogretmeni olan arastirmaci, 2018-2019 egitim-6gretim yili boyunca TTK derslerinin
yuritildigi siniflarda gozlemlerde bulunmustur. Bu goézlemler sonucunda TTK
derslerinin yiiriitilmesi siirecinde Ogretmenlerin yararlanabilecegi, 0grencilerin
ihtiyaglarina uygun olarak hazirlanmis Ogretim malzemesinin eksik oldugunu ve
ogrencilerin ihtiyaglarinin Tiirkiye’de Tiirkce dersi alan 6grencilerden farklilik arz ettigini
tespit etmistir. Alman egitim sistemi igerisinde 6grenim goren Tiirk 6grencilerinin, sunus
yoluyla Ogretim gibi Ogretmenin merkezde oldugu uygulamalar yerine, bilgiyi
kesfetmeye, akranlariyla iletisim kurmaya, elestirel ve yaratici diisiinmeye yonelik dilsel
etkinliklerin yer aldig1 6grenci merkezli ders planlamalarina ihtiya¢ duyduklari sonucuna
ithtiyaglarina uygun materyal eksikligi, bir eylem arastirmasi yapma fikrini ortaya
¢ikarmistir. Bunun yaninda TTKDOP-2018 kapsaminda yer alan 21. yiizy1l becerileri ile
egitim programlarinin planlanmasinda 6nemli bir kaynak olan yenilenmis Bloom
taksonomisinin TTK derslerine entegre edilmesi ile bir iyilesme ortami saglanacagi
kanisina varilmistir. Calisma, arastirmaci tarafindan ortaya c¢ikarilan bir sorunun
cozlimlenmesine yonelik yapilandirildigl ve arastirma siirecinde amagli planlandigi igin

eylem arastirmasi modeli ile desenlenmistir.

Eylem arastirmalarinin 6gretimde kullanilmasi ilk olarak 1930°lu yillarda Dewey

tarafindan Onerilmistir. Dewey, Ogretim ve Ogrenme siireci igerisinde deneme ve
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aragtirmanin dnemini vurgulamistir. Ogrencilerin daha iyi 6grenmelerini saglayacak yeni
yaklagimlart ve uygulamalar kesfetmek ve paylasmak icin eylem arastirmalarindan
yararlanilabilecegini belirtmistir (Dewey, 1933’den aktaran Simsek ve Yildirim, 2016,
316). Eylem arastirmalarin1 Bassey, egitimsel uygulamalar1 daha iyi hale getirebilmek
amaciyla belli bir durumun anlasilmasi, degerlendirilmesi ve daha sonra o durumun
degistirilmesi ve iyilestirilmesi {izerine yiiriitiilen bir arastirma olarak tanimlamaktadir.
Eylem arastirmalariin egitim uygulamalarini iyilestirme konusundaki dnemi 6zellikle
vurgulanmaktadir (Bassey, 1998’den aktaran Kokli, 2001). Aksoy (2003), eylem
aragtirmasinin bir takim 6zelliklerinden dolay1 diger sosyal arastirmalardan farklilastigini
ifade eder. Eylem arastirmasimin esas amaci kuramsal bilgi iireterek uygulamayi
iyilestirmektir. Ikinci olarak, eylem arastirmasinda uygulamayi yiiriiten bireyler arastirma
siirecine dogrudan dahil olurlar. Boylece arastirma siirecinde Ogrenilenler ilk elden
goniillii olarak uygulanabilir. Ugiincii olarak, dogrudan gergek diinya iginde yiiriitiilen
eylem arastirmasi siirecinde tespit edilen sorunlarin ¢éziimlenmesi amaglanir.
Dordiinciisti, — arastirma  siirecine  dogrudan  katilm  saglayan  bireylerin
giiclenmesini,isbirligini ve sosyal degisimini saglar. Bu nedenlerden dolay1 bu
aragtirmada eylem arastirmasi tercih edilmis ve TTK dersleri igin 21. yiizy1l becerileri ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisi 'ne dayali etkinlikler tasarlanip uygulanarak sonuglari
degerlendirilmistir. Eylem aragtirmasi uygulamalarda ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasi
ve iyilestirilmesi amaciyla uygulayicilarin tek basina veya bir arastirmaci ile birlikte
yuriittiikkleri ¢calismalar1 igermektedir. Bu yaklasimda arastirma ve uygulamanin bir araya
getirilmesi sayesinde arastirma sonuglarmin uygulamaya aktarilmasi kolaylagmaktadir.
Esnek bir yaklagimin s6z konusu oldugu eylem arastirmalarinda, arastirmacinin veriye
yakin olmasi, siireci yakindan tanimasi ve yasamasi Onemlidir. Nitel aragtirmalar igin
belirtilen “arastirmacinin katilimci rolii ve ayni zamanda veri toplama aract olmasi”
durumu eylem aragtirmalarinda tam anlamiyla goriilmektedir (Simsek ve Yildirim, 2016).
Buradan hareketle, arastirmaci, 6grenci merkezli bir 6grenme ortaminda, uygulayici
roliinii de iistlenerek 6grenenlerle isbirligi igerisinde arastirma siirecini gerceklestirmistir.
Arastirmaci, ¢calismay1 gergeklestirdigi siiflarin ayn1 zamanda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
Ogretmenidir ve eylem arastirmasi siirecinde asagidaki adimlari izlemistir (Johnson, 2019,

43-45):
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3.2. Eylem Arastirmasi Siireci:

1. Bir problem ya da aragtirma konusunun belirlenmesi: 21. yiizyilda bireylerden
beklenen yeterlilikler arasinda 6grenme ve yenilik becerileri olarak da adlandirilan
yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim ve isbirligi becerileri 6nem
kazanmigtir. MEB 2023 Vizyonunda Ogrencilerimizin bu becerilerinin
gelistirilmesinin hedeflendigi belirtilmektedir. Arastirmacinin Tiirk¢e ve Tirk
Kiltiirii derslerini verdigi egitim ortamlarinda 21. yiizy1l becerilerini gelistirecek
ders malzemesi eksikliginin olmasi, bir eylem arastirmasi yapma fikrini ortaya
cikarmistir. Sonu¢ olarak, Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi
kazanimlarinin edinilmesi siirecinde, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve 21.
ylizy1l becerilerine dayali etkinliklerin ders ortamina dahil edilmesi ile bir iyilesme
ortami saglanacagi kanaatine varilmistir.

2. Kuramsal baglamda problemi ya da arastirma konusunu ortaya koyma: “iki
Dillilere Tiirkce Ogretimi”, “21. Yiizy1l Becerileri” ve “Yenilenmis Bloom
Taksonomisi” arastirmanin kuramsal dayanaklarini olugturmaktadir.

3. Veri toplamak i¢in bir plan yapma: Bu arastirmada arastirmaci giinliikleri, yar1
yapilandirilmis goriismeler, 6grenci {irlin dosyalarinin veri kaynagi olarak
kullanilmasina karar verilmistir.

4. Veriyi toplama ve analiz etmeye baglama: Planlanan etkinliklerin egitim
ortamlarinda uygulanmaya baslanmasi ile birlikte aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen veri toplama kaynaklar1 uygulanmaya baglamistir.

5. Gerektiginde sorularin ya da problemlerin degismesine izin verme: Elde edilen
veriler dogrultusunda ders planlari revize edilmistir.

6. Veriyi diizenleme ve analiz etme: Veriler kodlanarak igerik analizi yapilmistir.

7. Verileri raporlagtirma: Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
raporlastirilmistir.

8. Yargilar1 belirleme ve onerilerde bulunma:

9. Bir eylem plani olusturma

10. Plan1 eyleme gegirme ve degerlendirme

79



3.3. Arastirmanin Giivenirlik-Gecerlik Calismalar

Bilimsel arastirmalarin en onemli Olgiitlerinden biri sonuglarin inandirict olmasidir.
Sonuglarin inandiriciligl agisindan “gecerlik” ve “giivenirlik” arastirmalarda en yaygin
olarak kullanilan 6lgiitlerdir. “Gegerlik” genel anlamda arastirmacinin arastirdigi olguyu
yansiz ve dogru 6lgmesi ile ilgilidir. Nitel arastirmalarda gegerligi olusturmay1 saglayan
onemli ozellikler; arastirma alanina olan yakinlik, yiliz ylize goriismeler araciligryla
ayrintili ve derinlemesine bilgi toplama, gozlemler araciligiyla dogrudan ve dogal ortam
igerisinde bilgi toplama, uzun siireli bilgi toplama ve elde edilen bulgular teyit etmek
amaciyla alana geri giderek ek bilgi toplama olanaklarinin olmasidir (Simsek ve Yildirim,
2016, 269-270). “Giivenirlik” ise aragtirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile iligkilidir.
Aragtirma sonuglarinin inandiriciligt agisindan 6nemli olan giivenirlik konusunun nitel
arastirmalar icin farkli bir anlami bulunmaktadir. Insan davramisinin duragan olmayan,
stirekli degisen ve karmasik 6zelliginden dolay1 kullanilan yontem ne olursa olsun sosyal
olaylar iizerine yapilan bir arastirmanin aynen tekrart miimkiin degildir (Simsek ve
Yildirim, 2016, 272). Ancak nitel arastirmalarin niteligini artirabilecek bir takim stratejiler
onerilmektedir. Bu stratejiler, nicel arastirmalarda genel olarak kabul gormiis olan
“gecerlik” ve “gilivenirlik” kavramlar1 ¢ercevesinde degil, nitel arastirmalarin dogasina
uygun alternatif kavramlar g¢ercevesinde ele alinmaktadir. Bu alternatif kavramlar;

inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik, teyit edilebilirliktir.

Inandiricilik: Bilimsel alanyazina katkida bulunma ve insan yasaminda karsilasilan
sorunlara ¢Oziim getirme amaciyla yapilan arastirmalarin bilimsel olarak kabul
edilebilmesi icin arastirma silirecinin ve sonuclarinin agik, tutarli ve bagka arastirmacilar
tarafindan teyit edilebilir olmasi gerekir. Arastirmacilarin inandiricilifi saglayabilmesi
icin Onerilen stratejiler; uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, cesitleme,

uzman incelemesi ve katilime1 teyididir.

Transfer edilebilirlik: Nitel arastirmalarda elde edilen sonuglarin benzer ortamlara
aktarilabilirlik degerinin ortaya koyulmasi gereklidir. Arastirmay1 okuyan bireyler benzer
ortamlara ve siireclere iliskin bir anlayis olusturur ve kendi uygulamalarina bu deneyim
ve bilingle yaklasabilirler. Bir arastirmanin aktarilabilirligini artirmak i¢in iki yontem

onerilmektedir: ayrintili betimleme ve amagli 6rnekleme.
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Tutarlik: Nitel arastirmalarda aragtirmacilarin olay ve olgularin degiskenligini kabul eden
bir yaklasim ic¢inde bu degiskenligi arastirmaya tutarli bir bi¢imde yansitmalari1 beklenir.
Tutarlik ilkesinin saglanmasi i¢in veri araglarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve

analizi asamalarinda aragtirmacinin benzer yaklasimlar1 kullanmasi beklenir.

Teyit Edilebilirlik: Arastirmacinin ulastigi sonuglart topladigi verilerle teyit etmesi ve

okuyucuya mantikl bir agiklama sunabilmesidir (Simsek ve Yildirim, 2016, 277-281).

Bu calismada gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla yukarida verilen olgiitler dikkate

alinarak yapilan islemler asagida belirtilmistir:

e Birden fazla veri toplama araci kullanilmistir.

e Ogretmen giinliikleri verilerini desteklemek amaciyla 6grencilerle odak grup
goriismesi yapilmis ve yapilandirilmis goriismelerle desteklenmistir. Arastirmaci,
tutarlig1 saglamak amaciyla yapilan goriismelerde sorularini benzer bir yaklagimla
sormus ve kayit altna almistir. Ogrencilerden alinan déniitlerin teyit edilebilirligi
saglanmustir.

e Alan uzmanlar arastirmayi cesitli boyutlariyla incelemis, verilerin kodlanmasi
stirecinde kavramsallastirma yaklasiminda ortak bir karara varihp tutarlik
saglanmaya calisilmistir.

e Arastirmada elde edilen veriler yeterli diizeyde betimlenerek dogrudan alintilara
yer verilmistir. Bu sekilde okuyucu agisindan arastirma sonuglarinin anlam

kazanmasi yoluyla ¢alismanin aktarilabilirligi saglanmaya ¢alisilmistir.

3.4. Veri Toplama Arag¢lan

Simsek ve Yildirim (2016, 74), eylem aragtirmasi igin belirttigi “Eylem arastirmalari
stirecinde aragtirma ve uygulama i¢ igedir. Arastirma sonuglari uygulamaya hemen
aktarilabilir ve uygulamadaki sonuglar dogrudan arastirilarak yeni sonuglara ulasilabilir.
Bu yoniiyle eylem aragtirmasi “katilma”, “yansitma” ve gelistirme” siire¢lerinin iiretken
bir bi¢imde ise kosuldugu bir arastirma yaklasimidir.” seklindeki ifadelerle aragtirmacinin
uygulama esnasinda elde ettigi verilerle aragtirma siirecini siirekli olarak iyilestirme

olanagina sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bu caligmada uygulamay1 ytiriittiigii siniflarin

ayn1 zamanda Tiirkg¢e ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmeni olan arastirmaci, her uygulamadan sonra
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Ogrencilerden aldigi doniitleri degerlendirerek arastirma siirecine yon vermistir. Veri
toplama araglarindan elde edilen bilgileri bulgularin yazilmasi ve degerlendirilmesi
asamasinda birbiriyle karsilagtirarak igerik analizi yontemi uygulanmistir. Arastirma

stirecinde kullanilan veri toplama araglar1 asagida sunulmustur:
3.4.1. Etkinlikler

Eylem arastirmasinin 18 hafta boyunca yiiriitiildiigli arastirma ortaminda ele alinan dort
tema kapsaminda 28 adet etkinlik gelistirilmistir. Bu etkinlikler yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarinin ihtiyaglart dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan
TTKDOP- 2018 kapsaminda bulunan “Ben ve Ailem”, “Gegmise Acilan Kap1”, “Cevre,
Farkliliklar ve Birlikte Yasama”, “Gezelim Gorelim” temalar1 4. seviye kazanimlarina
uygun olacak sekilde alan uzmanlarinin gériisleri dogrultusunda hazirlanmustir. Tlgili
etkinlikler Almanya’ da Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii derslerinin yiriitildigi siniflarda
aragtirmaci tarafindan uygulanmustir. 2018 Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programu (1,
2,3,4,5,6,7 ve 8. Seviyeler) dokiiman analizi ile incelenerek 6grencilerin kazanmasi
hedeflenen kazanimlar belirlenmis ve bu kazanimlar etkinliklere yon vermistir. TTK-2018
programinda yer alan kazanimlar, Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklar1 ve 21.
yiizyil becerileri kapsaminda yer alan 6grenme ve tiretim becerileri (elestirel diisiinme ve
problem c¢ozme, iletisim ve isbirligi, yaraticilik ve yenilik) dogrultusunda tekrar

diizenlenmistir.

“Ben ve Ailem” temasi kazanimlarina uygun etkinlikler: artirilmis gergeklik araci ile
kendini ve aile bireylerini tanitma etkinligi, aile Soyagaci hazirlama ¢alismast, ailemiz ile
roportaj, aile fotografi SN1K c¢aligsmasi, web 2.0 araci ile gazete haberi ve tasarimi
olusturma, tema sonu degerlendirme fisi seklindedir. Etkinliklerin planlanmasinda YBT
basamaklar1 ve 21. yiizyll 6grenme ve yenilenme becerilerinin alt boyutlarindan

yararlanilmis ve gelistirilen etkinlikler ilgili tema boyunca sinif ortaminda uygulanmastir.

“Gegmise Acilan Kap1” temasi kazanimlarina uygun etkinlikler: fikra tiirii okudugunu
anlama caligmalari, Nasreddin Hoca izleme sonras1 etkinligi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulusu ile ilgili etkilesimli harita ve zaman ¢izelgesi hazirlama ¢alismasi, Dede Korkut

izleme sonrasi etkinligi, Tiirk tarihinde yer alan 6nemli kisiler ile ilgili sunulan bilgi
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kartlari1 degerlendirme calismasi, Karagéz ve Hacivat diyalog hazirlama ve web 2.0
araci ile seslendirme caligsmasi olarak diizenlenmistir. Gelistirilen etkinlikler ilgili tema

boyunca sinif ortaminda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri derslerinde uygulanmustir.

“Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama” temasi kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan
etkinlikler: “Benim Kiiltiirim” ¢aligma kagidi, poster hazirlama g¢aligsmasi, destan tiirii
okudugunu anlama etkinligi, efsane tiirlinde yaratic1 yazi yazma caligmasi, Tiirk kiiltiiri
kavram haritast olusturma, PowerPoint sunum araci ile dijital hikdye hazirlama
seklindedir. Gelistirilen etkinlikler tema boyunca sinif ortaminda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii

derslerinde uygulanmaistir.

“Gezelim Gorelim” temasi1 kazanimlart dogrultusunda hazirlanan etkinlikler: UNESCO
Tiirkiye antik yerler ile ilgili caligma kagitlari, Tiirkiye’nin tanitimi i¢in slogan hazirlama
calismasi, Istanbul’da bulunan akran dgrencilerle ¢evrimigi iletisim ve isbirligi ¢alismast,
aile bireyleri ve siif arkadaslarina yonelik anket gorevi, uzun mesafe yol konusunda
yaratici problem ¢6zme ¢aligmasi, ¢ok kiiltiirlii sinif ortaminda Tiirkiye ile ilgili sunum

etkinlikleri seklinde diizenlenmis ve uygulanmistir.

Yurt disinda Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersi alan Ggrencilerin st diizey diisiinme
becerilerini gelistirmek amaciyla YBT ve 21. ylizy1l becerileri dogrultusunda hazirlanmis
calisma kagitlari, Tiirkiye haritasi, kavram haritalari, Canva, Chatterpix, Thinglink,
Paddlet, Popplet Lite web 2.0 araglari, sosyal medya uygulamalari, elektronik posta,
PowerPoint sunumlari, Google Sheets, Google Maps, uygulamalari, dijital hikayeler,
video sunumlari, animasyon, posterler, gazete haberleri, siir, karikatiir gibi materyaller

kullanilmistir.
3.4.2. Arastirmaci Giinliikleri

Arastirmaci giinliikleri, aragtirmanin parcalarini kronolojik olarak bir araya getirmek ve
aragtirmanin tim boliimleriyle iligkili gozlemleri, diislinceleri kaydetmek amaciyla
kullanilan ¢ok dnemli bir veri kaynagidir. Arastirma giinliigii araciligiyla katilimcilara
dair ¢ok cesitli verileri toplama ve arastirma bulgularinda bu verileri sunma olanagi

bulunmaktadir. Bu veri toplama araci kullanilarak gozlemler, analizler, sekiller, taslaklar,
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alintilar, 6grenci yorumlari, sinav sonuglari, diisiinceler, duygular ve izlenimler gibi

veriler arastirmaci tarafindan kaydedilir (Johnson, 2019, 81).

Jo ve Steven McDonough (1997, 122), arastirmaci giinliiklerinin, basimizdan gecen
deneyimlerin tekrar ele almmasmin disinda yazili bir kayit olma o&zelliginden
bahsetmektedir. Yazma eyleminin kendisinin yasanan deneyimi agik ve kesin olarak ifade
eden, yapilandiran ve bu deneyim iizerine daha sonra analiz ve yansitma yapilmasina
olanak saglayan bir durum olarak ele almaktadir. Jo ve Steven McDonough (1997, 124),

arastirmaci giinliiklerinin dort temel 6zelligi oldugunu vurgulamaktadir:

1. Metinsel olarak ifade edilen materyaller birden fazla temaya atifta bulundugu
icin hem nicel hem de nitel olarak olduk¢a zengindir.

2. Arastirmaci giinliikleri 6zneldir. Kisinin kendi bakis agisini yansitir ve
digerlerinin varsayimlarini, tutumlarini filtreler.

3. Gozlenen durum ve kayit arasinda kisa bir zaman dilimi olsa bile aragtirmaci
giinliikleri gecmise doniik olarak yazilir.

4. Ginliikler gbzlem sirasinda neler oldugu, yazarin o anda neler hissettigi, nelerin
farkli olmasi gerektigi, diisiinceleri, beklentileri, aragtirmacinin dogrudan

tepkileri gibi bilgileri yansitmaktadir.

Uygulama yapilan siiflarin belirlenmesi, 6grencilerle yapilan goriismeler, ders esnasinda
ve sonrasinda izlenimler, duygular, diislinceler, gézlemler uygulama siirecinin basindan
stirecin sonuna kadar arastirmaci giinliigiine diizenli olarak kaydedilmistir. Verilerin

sunulmasi ve yorumlanmasi asamasinda bu notlardan faydalanilmistir.
3.4.3. Goriisme

Arastirmanin siirdiiriildiigti Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin yiiriitiildiigli siniflarda,
her etkinlik sonras1 6grencilerin derse dair duygu ve diigiincelerini aktarmalarini saglamak
amaciyla 6grenci goriismeleri gerceklestirilmistir. Bu gorlismeler araciligiyla 6grencilerin
ders isleyisi, derste kullanilan arag-gerecler ve kendi ¢alismalar iizerine degerlendirmeler
yapmalar1 saglanmistir. Ogrenci goriismeleri kiiciik grup oturumlart halinde
gerceklestirilmistir. Bu yontem, uygulama sonrasinda hizli bir sekilde birkag 6grenciyle

goriismeyi saglayan ve dgrencilerin birbirleriyle etkilesimlerini gozlemlemeye yardimci
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olan giiglii bir veri toplama teknigidir. Kiiciik grup oturumlari, 6grencilere birbirlerinin
goriislerini 6grenme ve yanitlama firsat1 verdigi i¢in ayni zamanda bir 6gretim aracidir
(Johnson, 2019, 92). Gorlisme yonteminin kullanilmasi ile aragtirmaci ve veri kaynagi
arasinda etkilesim saglanmaktadir. Bu sayede arastirmaci topladig verileri teyit etme,
aciklama ve ayrintili olarak ifade etme imkanina sahip olmaktadir (Simsek ve Yildirim,
2016, 312). Eylem arastirmasi siirecinde uygulanan her etkinlik sonras1 gergeklestirilen
Ogrenci goriismelerinde, uygulanan yontem, ders igerigi ve 0grenci iirlinlerine yonelik

sorulara odaklanilmistir.
3.4.4. Ogrenci Etkinlik Dosyalar

Eylem aragtirmasi siirecinde uygulanan YBT biligsel basamaklarina ve 21. yiizyil
becerilerine dayali her etkinlik sonunda 6grenci ¢alisma kagitlar1 toplanmistir. Dijital
ortamda gergeklestirilen c¢alismalar bilgisayarda dosyalanmistir. Bu dogrultuda,
uygulamalarin yapildig: Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri derslerinin gergeklestirildigi siniflarda
etkinlik dosyalar1 olusturulmustur. Bu dosyalar, arastirma sonrasinda arastirmaci

tarafindan analiz edilmistir.

85



4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Etkinlikler

Calismada yararlanilan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretim programu (1, 2, 3,4, 5,6, 7
ve 8. seviyeler), 2018 yilinda MEB tarafindan yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin
Tiirkgelerini gelistirme ve Tiirk kiiltiiriini etkin bir sekilde tanimalarini saglamak
amactyla hazirlanmigtir. Ogretim programinda Tiirkge merkeze alinmig; dort temel dil
becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda kazanimlar olugturulmustur.
Ulkelerin okul sistemleri arasinda farkliliklar bulundugu icin temel egitim diizeyi simf
sayilar tilkelere gore degisebilmektedir. Bu sebeple dort temel dil becerisi kazanimlari
sarmal yapida, sekiz seviye temel alinarak olusturulmustur. Kazanimlarin sayist ve
zorlugu, seviyelere bagl olarak hiyerarsik bir bicimde artacak sekilde diizenlenmistir.
Programda kiiltiirler arasi iletisim becerileri baglaminda, 6grencilerin kendi kiiltiirlerini
ogrenmeleri, yasadiklar1 toplumun kiiltiirii ile farkli milletlerden arkadaslarinin kiiltiirleri
ile kendi kiiltiiriinii karsilastirmalar1 lizerinde Oonemle durulmustur. Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi kapsaminda her seviye i¢in sekiz tema ve bu temalarla
ilgili alt temalar belirlenmistir. Ogrenme Sgretme siirecinde yer verilmesi 6n goriilen
temalar su sekildedir: 1. Ben ve Ailem, 2. Cevre, Farkliliklar ve 4 Birlikte Yasama, 3.
Oyun ve Eglence, 4. Bayramlar ve Kutlamalar, 5. Gezelim Gorelim, 6. Gegmise Acilan
Kapi, 7. Sanat ve Edebiyat, 8. Insan ve Doga (Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programi1 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Seviyeler, 2018, 1-4). Asagida temalar ve alt temalar, bu

temalar i¢in hedeflenen kazanimlar ile birlikte tek tek ele alinmistir.
4.1.1. Birinci Tema: Ben ve Ailem

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (2018) kapsaminda ele alman ilk tema

“Ben ve Ailem” temasidir. Bu temanin 4. Seviye i¢in belirlenen alt temalar1: akrabalar,
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dayanisma, meslek se¢imi, soy agaci, Tiirk¢ce konu basliklarindan olusmaktadir. Tema
baglaminda Tiirk¢ce ve Tiirk Kiiltlirli dersi alan Ogrencilerin aile iliskilerine dair

farkindalik kazanmalar1 ve akrabalik isimlerini 6grenmeleri hedeflenmektedir.
4.1.1.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisine Dayah Etkinlik Tasarim

YBT hatirlama basamagi gorevi kapsaminda 6grencilerin dikkatini “Aile” kavramina
cekmek amaciyla oOncelikle Egitim Bilisim Agi sistemi iizerinden “Ailemiz” adl
animasyon scklinde hazirlanmis olan video izletilmistir. “Dinledigi/izledigi metni
anlatir.” hedef kazanimi dogrultusunda izledikleri videoda gordiiklerini anlatmalari
istenmistir. Bu baglamda “Size gore aile nedir?” sorusu araciligiyla bilginin uzun siireli
bellekten geri c¢agrilmast amaglanmistir. Ardindan artirilmis gergeklik web 2.0 araci
Quiver Masks ile 6grencilerin kendilerini ve ailelerini sinif arkadaslarina tanitmalari
istenmistir. Bu ¢alisma ile 6grencilerin retken sozlii etkinlik becerilerini gelistirmek ve
ogrencilere bir topluluk oniinde konusma becerisi kazandirmak amacglanmistir. Caligma
esnasinda artirilmis gergeklik uygulamasi kullanilmasi ile 6grencilerin i¢inde bulundugu
dijital caga uygun bir 6grenme ortami sunulmustur. Ardindan 6grencilere “Aile Soyagac1”
calisma kagidi sunulmus ve aile bireylerini akrabalik isimleriyle birlikte caligma kagidini
kullanarak tanitmalar1 beklenmistir. Bu gorev ile 6grencilerin aile iligkilerini bir biitlin
halinde gormeleri ve Tiirk¢e akrabalik isimlerini uygun baglam i¢inde kullanmalari

amagclanmistir.

YBT anlama basamagi gorevi olarak dgrencilerin Web 2.0 arac1 Paddlet uygulamasi
kullanmalar1 tesvik edilmis ve bir dnceki derste calisma kagidi lizerinde yazdiklar aile
soyagact semalarini dijital ortamda kavram haritas1 biciminde diizenlemeleri istenmistir.
Boylece dijital olarak aile soyagaci semasi olusturmuslar ve panolarina aile fotograflar
da eklemiglerdir. Ardindan ailelerinin Tirkiye’nin neresinden geldiklerini Google Maps
uygulamasi iizerinden gostermeleri ve bu bilgiyi kavram haritalarina eklemeleri
saglanmistir. Boylece ogrencilerin edindikleri bilgileri yazili olarak ve semalar yoluyla

yeniden yapilandirarak sunmalar1 amaglanmistir.

YBT uygulama basamaginda 6grencilere arastirmaci gazeteci rolii verilmis ve aileleri ile
roportaj yapmalar1 i¢in tesvik edilmislerdir. Yaptiklar1 rdportajlar1 daha sonra
hazirlayacaklar1 gazete sayfalarinda kullanacaklar1 belirtilmis, bdylece derse dair
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giidiilenmeleri amaglanmigtir. Aile bireylerinin Tirkiye’den Almanya’ya olan goc
hikayesini konu alan bir gazete haberi hazirlamak iizere sorulacak sorular1 akran isbirligi
yoluyla beyin firtinas1 yaparak belirlemeleri saglanmustir. Aile bireyleri ile roportaj yapan
Ogrencilerin sozlii etkilesim becerilerini gelistirmeleri ve dinlediklerini not alarak yazili
iiretim icerisinde bulunmalar1 amaglanmistir. Ogrencilerin, daha 6nceki bilissel
basamaklarda kazandiklar1 aile iliskilerine dair farkindalik ve akrabalik adlarindan
yararlanarak bu bilgileri ailelerinin Almanya’ya gé¢me hikdyesini arastirmak ve
o0grenmek amaciyla kullanmalar1 i¢in uygun ortam saglanmistir. Verilen goreve aile
bireyleri dahil edilmis, boylece hedef dili ev ortaminda etkilesim i¢inde kullanma imkan1
sunulmustur. Yaptiklar1 roportajlart sinif ortaminda akranlari ile paylagmalar1 saglanmis
ve aile bireylerinin verdikleri yanitlardan hangi bilgileri ilk defa 6grendikleri ve en ¢ok
hangi yanitlara sasirdiklar1 sorulmustur. Boylece 6grencilerin verilen gorev ile ilgili
deneyimlerini yansitmalari i¢in uygun ortam saglanmis ve sozlii liretimde bulunmalari

tesvik edilmistir.

Uygulama basamag1 kapsaminda ikinci gorev olarak Ogrencilerden kendi kisilik
ozelliklerini yansitacak bir sunum hazirlamalar1 istenmistir. Bu gorev araciligiyla “Ben ve
Ailem” temasi baglaminda kendi bireysel 6zelliklerine dair farkindalik olusturmalari
amaglanmistir. Sunum araci olarak Padlet uygulamasinin kullanilmasi tesvik edilmis, bu
sekilde Ogrencilerin teknoloji okuryazarlik becerilerine katki saglamak istenmistir.
Oncelikle dgrencileri tanimaya yonelik hazirlanan sorulardan olusan calisma kagidi
ogrencilere sunulmustur. Boylece 6grenciler, kendi zevkleri ve bireysel tercihleri lizerine
diistinmeleri i¢in tesvik edilmistir. Ardindan sunum araci olarak se¢ilen Padlet uygulamasi
ogrencilere tanitilmistir. Calisma kagitlarina yazdiklart bilgileri temel alan 6grenciler
uygulama iizerinde kendi ciimlelerine uygun fotograf ve videolar eklemeleri i¢in tesvik
edilmistir. Boylece Ogrenciler yazdiklar1 yazilar1 gorsellerle somutlagtirmis ve yazili

tiretimde bulunarak sunum hazirlama becerisi kazanmistir.

YBT ¢oziimleme basamaginda Ogrencilerin aile bireyleri ile yaptiklart rdportajlarin
benzerlikleri ve farkliliklarini analiz etmeleri istenmistir. Aile bireylerinden Almanya’ya
gdc eden ilk akrabasinin kim oldugunu, go¢iin iizerinden kag y1l gectigini, bu durumun
sebebini ve olumlu/olumsuz yonlerini irdelemeleri i¢in uygun ortam saglanmistir.

Boylece YBT ¢oziimleme biligsel basamagi becerileri igerisinde yer alan “kendisine
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sunulan bilgiyi onu meydana getiren bilesenlerine ayirma” hedefi gerceklestirilmeye
calistlmistir. Aym zamanda Ogrencilerin TTKOP hedef kazanimlarinda yer alan
“Olaylart olus sirasina gore anlatir. Dinledikleri/izlediklerine iliskin diisiincelerini ifade
eder.” becerilerini kazanmasi i¢in uygun bir ders ortami olusturulmasi hedeflenmistir.
Cozliimleme biligsel basamagi ikinci gorevi olarak ailelerinin eski bir tarihte gekilmis
fotografini sinif ortamina getirmeleri ve ailelerinden bu fotografin hikayesini 6grenmeleri
istenmistir. Bu fotograf cekildigi esnada aile fertlerinin nerede, ne yapiyor olduklar
tizerine “SN1K” sorularin1 yanitlamalar1 beklenmistir. Ge¢gmis tarihteki aile fotografindan
yola ¢ikarak giiniimiizde ailesinin ve kendisinin durumunu karsilagtirmasi saglanmistir.
Boylece “kendisine sunulan bilginin hem birbirleriyle hem de genel yapt ile olan
iligkilerini ortaya ¢ikarma” hedefi gergeklestirilmeye calisilmistir. Fotograf gorevi
araciligiyla aileleri ile sohbet etmeleri ve bdoylece sozlii etkilesim icerisinde bulunmalari
saglanmistir. Aile fotograflar ile sinif ortaminda bir sergi diizenlenmis ve bu serginin

ismine dgrencilerin karar vermesi istenmistir.

YBT degerlendirme basamagi kapsaminda 6grencilerin arastirmaci gazeteci rolii ile bir
gazete haberi hazirlama siirecinde edindikleri deneyimler ve bu siiregte Ogrendikleri
lizerine diigiinmeleri istenmistir. Boylece kendi bilisinin farkinda olmasi olarak
tamimlanan YBT bilgi boyutunda yer alan “Ustbilis bilgisi” iizerine anlayis kazanmalar
ve Ogrenme deneyimine elestirel olarak yaklagmalar1 amacglanmistir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin her biri i¢in birer degerlendirme fisi hazirlanmis ve fislerinin bir yiiziine “Ben
ve Ailem” temasi kapsaminda ger¢eklestirdikleri gorevlerden 6grendikleri lizerine bir
anahtar sozciik veya ctimle yazmalari, diger yiiziine bu 6grenme deneyimlerini gelecekte
nasil kullanacaklarin1 yazmalar istenmistir. Bu etkinlik ile 6grencilerin 6grenme siireci
lizerine sorgulama yapmalari, hedeflerini agik bir sekilde ifade etmeleri ve hedeflerine
ulagmak icin stratejiler gelistirmeleri amaglanmistir. Degerlendirme biligsel basamaginda
ogrencilerin “belirli élgiitler ve standartlara dayalt olarak yargilamalar yapmalar:t”
beklenmektedir. Bu baglamda “SN1K” sorular1 6lgiit olarak kullanilmis ve birbirlerinin
gazete haberlerini bu sorular {izerinden degerlendirmeleri istenmistir. Yapilan bu ¢alisma
ile 6grencilerin muhakeme yapma ve yazili iiretim igerisinde bulunmasi i¢in uygun ortam

saglanmustir.
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YBT yaratma basamagi gorevi olarak ogrencilerin gergeklestirdikleri roportajlardan
yararlanmalar1 ve aile go¢ hikayelerinden yola ¢ikarak bir gazete haberi olusturmalari
istenmistir. Haber metinlerine uygun bir baslik kullanmalari, aile fotograflarina yer
vermeleri ve gazete tasarimi olugturmalar1 beklenmistir. Siire¢ sonunda ortaya ¢ikardiklar
tirtinlerini akranlar1 ve aileleri ile paylasmalar1 konusunda tesvik edilmislerdir. Boylece
yaratma bilissel basamagina uygun bir sekilde, “elindeki materyali bir biitiin olusturacak
bi¢imde sentezleyebilmeleri” beklenmistir. “Ben ve Ailem” temasi baglaminda daha
onceki bilissel basamaklarda edindikleri 6grenme deneyimlerinden yararlanmalari ve bu
deneyimleri “iglevsel ve anlamli bir biitiin olusturabilmek amaciyla bir araya getirmeleri”
icin uygun ortam saglanmistir. Aragtirmaci gazeteci rolii ile gazete haberi olusturmalari
gorevi araciligtyla Ogrencilerin genel yazili liretimde bulunmalar1 ve yaratict yazma
becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Bu gorev icerigine uygun olmasi sebebiyle
Ogrencilerin gazete, kitap kapagi, afis, posta kart1 vb. tasarimlar olusturmaya yardimci
olan Canva Web 2.0 aracindan yararlanmalar1 tesvik edilmistir. Boylece Ogrencilerin
dijital icerikleri bir ara¢ olarak kullandiklari, tasarimsal diisiinmeye uygun bir 6grenme
ortam1 hazirlanmistir. Bu etkinlik araciligiyla gerceklestirilmesi hedeflenen Tiirk¢e ve

Tiirk Kiiltiirii Dersi yazma becerisi kazanimlart su sekildedir:

e TTK.4.9. S6z varlig1 unsurlarini yerinde ve anlamlarina uygun olarak kullanir.
e TTK.4.7. Tiirk¢enin yazim ve noktalama kurallarini uygular.

e TTK.4.10. Olaylar1 olus sirasina gore anlatir.

e TTK.4.12. Bir konuya iligkin kisa metinler yazar.

e TTK.4.13. Yazdiklarinin igerigine uygun baglik belirler.

4.1.1.2. 21. Yiizy1l Becerilerine Yonelik Uygulamalar

Isbirligi ve iletisim becerileri: “Ben ve Ailem” temasi baglaminda 6grencilerin artirimis
gerceklik araci kullanmalart ve bdylece kendilerini smif arkadaslarina tanitmalari
saglanmistir. Ardindan arastirmaci gazeteci rolii lstlenerek aile bireyleri ile rdportaj
yapmalar1 ve ailelerinden 6grendikleri bilgileri not alip yazmalar1 tesvik edilmistir.
Ogrencilerin kendisini etkili bir sekilde ifade edebilme, karsisindakini anlama ve empati
kurma gibi iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla aile roportajlarini sinif ortaminda

akranlari ile paylasmalar1 ve birbirlerinin aile gé¢ hikayelerindeki benzer ve farkli yonleri
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irdelemeleri i¢in uygun bir sinif ortami yaratilmistir. Bir diger ders gorevi olarak aileleri
ile igbirligi yapmalar1 ve gegmis bir zamana ait bir aile fotografi ile ilgili SN1K sorularin
yanitlamalar1 saglanmistir. Boylece 21. Yiizyil diinyasinin biitiin bireylerden bekledigi
etkili iletisim becerisini, hedef dil Tiirk¢e araciligiyla kazanmalar1 amaglanmistir. Bu
caligmalar ile TTK dersi 6gretim programi kazanimlarina uygun olarak aileleri ile birlikte

zevk alarak uygulayabilecekleri etkinlik ve isbirligi temelli ders gorevleri verilmistir.

Yaraticilik ve Yenilik Becerileri: Ogrencilerin “Ben ve Ailem” temas1 kazanimlaria
uygun olarak arastirmaci gazeteci rolii ile aile rOportaji yapmalar1 tesvik edilmistir.
Ailelerine soracaklar1 sorular1 belirlemek amaciyla simif ortaminda beyin firtinasi
diisiinme teknigi uygulanmis ve bu dogrultuda ¢aligma kagitlart olusturulmustur. Siireg
sonunda 6grendikleri bilgileri kullanarak bir gazete hazirlayacaklari belirtilmis, bu sekilde
tema boyunca 6grenmeye ve kesfetmeye dair giidiilenmelerini saglamak amaclanmistir.
Hazirladiklart aile roportajlarini sinif ortaminda akranlar ile paylagmalart saglanmis,
ardindan bu bilgileri gazete haberine doniistiirmek i¢in yararlanacaklart Web 2.0 araci
Canva hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerin yazacaklari haber metni iizerine
diisiinmeleri, bu haber metnine uygun bir baglik belirlemeleri, gazete tasarimlarini
olusturmalari, aile fotograflarim1 ve artirilmis gerceklik araci ile kendilerini tanittiklart
videoyu eklemeleri saglanmistir. Boylece dgrencilerin daha 6nce edindikleri bilgileri bir
irlin meydana getirmek tlizere kullanmalar1 ve tasarimsal diistinmeleri i¢in uygun bir sinif
ortam1 yaratmak amaclanmistir. Bu ortami olusturabilmek i¢in dijital igeriklerden bir arag
olarak yararlanmalar1 saglanmistir. Bu sekilde Ogrencilerin dijital okuryazarliklarini
desteklemek ve siirece dair motivasyonlarmi artirmak hedeflenmistir. Ogrencilerin, gazete
tasarimlarina ev ortaminda da devam etmeleri tesvik edilmis, bu sayede dijital iceriklerin

kullanimiyla 6grenmenin sinif duvarlarini agmasi saglanmistir.

Elestirel diisiinme becerileri: Ogrencilerden birbirlerinin gazete haber sayfalarini “5N1K”
Olctitleri  dogrultusunda degerlendirmeleri istenmistir. Farkli smiflarda bulunan
akranlarmin triinlerini “SN1K” sorular1 iizerinden degerlendirmislerdir. Bu gorev ile
etkili soru sorma ve bilginin belirli olgiitler dogrultusunda sinanmasi becerilerini
kazandirmak amaglanmistir. Ogrencilerin arastirmaci gazeteci rolii ile gazete haberi
meydana getirme siirecine dair yasadiklar1 deneyimler ve bu deneyimlerden

ogrendiklerini yansitmalari i¢in bir fis sunulmustur. Her 6grencinin fislerin bir yiiziine bu
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stirecte 6grendiklerini bir anahtar kelime ya da kavram olarak yazmalari, diger yliziine ise
bir sonraki adimlarini belirlemeleri ve 6grendiklerini gelecekteki derslerde, projelerde ya
da hayatta nasil uygulayacaklarini yansitmalar1 saglanmistir. Boylece ogrencilerin {ist

bilis olarak adlandirilan kendi 6grenmeleri {izerine diistinmeleri amaglanmastir.
4.1.1.3. “Ben ve Ailem” Temas1 Ogrenci Uriinlerinin Degerlendirilmesi

“Ben ve Ailem” temast baglaminda 6grencilerin dikkatini konuya ¢ekmek amaciyla
Egitim Bilisim Ag1 iizerinden “Ailemiz” isimli video izletilmistir. Ogrencilerin
animasyon seklinde hazirlanmis olan videoyu izlemesinin ardindan gordiiklerini
Ozetlemeleri ve “Aile nedir?” sorusunun videoda nasil yanitlandigini belirtmeleri
istenmistir. Bu soruyu 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kism1 “Aile, ilk egitimimizi aldigimiz
yerdir.” seklinde dogru yanitlamistir. Ogrenciler, videoda gordiiklerini 6zetlerken
ozellikle “ishirligi” sozciigii ilizerinde durmus ve kendi aile yasamlarindan ornekler
vererek ev ortaminda her bireyin sahip oldugu gorevleri anlatmislardir. “Sizin i¢in aile
nedir?” sorusuna bir 6grenci “Benim i¢in aile her seyimi paylasabildigim yerdir.” yanitini
vermistir. Okuldaki egitimlerine baslamadan once ailelerinden Tiirkgeyi, sevgiyi,
gerceklik Web 2.0 arac1 Quiver Masks ile 6grenciler kendilerini ve ailelerini sinif
arkadaslarina tanitmislardir. Ogrenciler, bu dijital arag ile istedikleri bir avatar1 se¢gmis ve
aile bireyleri hakkinda konusmalar yapmislardir. Anne, baba ve kardeslerinin isimlerini
verdikten sonra meslek ve egitim durumlarindan bahsetmislerdir. Ogrencilerin
hazirladiklar1 videolar sinif ortaminda sunulmus, bu sekilde birbirlerini daha iyi tanimalari
saglanmistir. Tema kazanimlarina uygun olarak teknolojinin entegre edildigi bir ders
ortaminda bulunmanin ogrencileri derse karsi giidiiledigi gozlenmistir. Artirilmis
gerceklik aracini kullanarak aile bireylerini simif arkadaslarmma tanitma gorevini
gerceklestirmek icin istekli bir sekilde aktif olarak katilm gostermislerdir. Tema
baglaminda ilk yazili iiretim etkinligi olarak “Aile soyagac1” calisma kagidi 6grencilere
sunulmustur. Ogrenciler, c¢alisma kagidi iizerinde aile bireylerini Tiirkce akrabalik
isimlerini kullanarak tanitmislardir. Bu gorevi gerceklestirirken hatirlayamadiklar
akrabalik isimleri i¢in iiretim stratejileri igerisinde bulunan yardimct bulma ve sunma

stratejisinden yararlandiklari, bu adlar1 ders 6gretmenine sorduklart gézlenmistir.
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Ikinci etkinlik olarak aile soyagaci semalarin1 Web 2.0 araci Paddlet iizerinde yeniden
yapilandirmalar1 ve olusturduklart panolarina aile fotograflarini1 eklemeleri saglanmistir.
Memleket kavrami iizerinden yapilan sozlii iiretim etkinlikleri sonucu ailelerinin dogum
yerlerini Google Maps uygulamasi iizerinden gostermislerdir. Bu bilgiyi de dijital
panolarina eklemeleri saglanmig, bu sekilde 6grencilerin yazili {iretim becerilerini ve

dijital okuryazarliklar1 gelistirmek i¢in uygun bir sinif ortami yaratilmistir.

Ogrencilere, bir gazete haberi hazirlamak iizere aileleri ile rdportaj yapma gorevi
verilmistir. Roportajin ne oldugu hakkinda agiklamalar yapilmasinin ardindan sorulacak
sorular tizerine sinif ortaminda beyin firtinas: yapilmistir. Ailelerine soracaklari sorulari
akran isbirligi yoluyla belirlemeleri saglanmistir. Ogrencilerin tiimiiniin yerine getirdigi
roportaj gorevi kapsaminda ilk soruda, ailelerinin Almanya’ya ne zaman geldiklerini
ogrenmeleri ve galisma kagitlarina yazmalari istenmistir. Ogrencilerin gogunlugu anne,
babalariin Almanya’da dogdugunu belirtmis ve dedelerinin Almanya’ya geldigi yili
yazmglardir. Ogrencilerin bazilar1 anne veya babasmin Tiirkiye’de dogdugu bilgisini
vermis ve onlarin Almanya’ya go¢ ettigi yili belirtmislerdir. Ikinci soruda ailelerinin
Tiirkiye’nin hangi sehrinden geldiklerini 6grenmeleri istenmistir. Ogrenciler bu soruya
ailelerinden aldiklar1 “Mardin, Bursa, Sinop, Mersin” gibi yanitlar1 yazmuslardir.
Roportaj yazilarini sinif i¢inde akranlariyla paylasan 6grencilerin memleketlerini dijital
olarak “Google Maps” uygulamas: {izerinden gostermeleri tesvik edilmis ve
memleketlerinin Tiirkiye’nin hangi bolgesinde oldugu {izerine sozlii etkilesimde
bulunmalar1 saglanmustir. Ugiincii soru ailelerinde Almanya’ya gog eden ilk kisinin kim
olduguna yoneliktir. Calismaya katilan Ogrencilerin biiyiik bir kismi aile iginde
Almanya’ya ilk gelen kisinin dedeleri oldugunu ifade etmistir. Dordiincii soruda
yurtdiginda bagka akrabalart olup olmadigini 6grenmeleri istenmistir. Bu soruya
Ogrencilerin bir kism1 yurtdisinda ¢ekirdek aileleri disinda bagka akrabalarinin olmadigi
yanit1 vermis, bazilart amca, kuzen, hala gibi yurtdisinda yasayan ¢esitli akrabalari oldugu
bilgisini vermislerdir. Besinci ve son soruda ailelerinden Almanya’ya gelme ve burada
yasama nedenlerini 6grenmeleri istenmistir. Calismaya katilan 6grencilerin timil is

bulmak ve ¢aligmak amaciyla Almanya’ya geldikleri yanitin1 vermistir.

Ogrencilerin yaptiklar1 bu roportaj gdrevi sonrasinda ailelerinden 6grendikleri en ilging

bilginin ne oldugu sorulmustur. Bu soruya iki 6grenci, aile i¢ginde Almanya’ya go¢ eden
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ilk kisinin dedeleri oldugunu bilmedigini ve bu duruma ¢ok sasirdiklar1 cevabini vermistir.
Neden sasirdiklart sorusuna “Ben onun hep Tiirkiye'de yasadigini zannediyordum.”
yanitin1 vermislerdir. Bir 6grenci dedesinin Almanya’ya 1969 yilinda go¢ etmesini ilging
buldugunu belirtmis ve gerekgesi soruldugunda; “Ben dedemin Almanya’ya daha énceden
geldigini diigiiniiyordum.” yanitim vermistir. Ogrencilerin not aldig1 ve akranlar1 ile
paylastig1 rOportaj yanitlarini birbirleri ile karsilagtirmalari ve diisiincelerini agiklamalari
i¢in uygun ortam saglanmistir. Bunun iizerine bir 6grenci, arkadaslarinin akrabalarinin
daha ¢ok Tirkiye’de, kendi akrabalarinin daha ¢ok Almanya’da yasadigini fark ettigini
belirtmistir. Ogrencilerin bazilar;, memleketlerinin ortak oldugu sinif arkadaslarmnin
varhgini yeni &grendiginden bahsetmistir. Ogrencilere bu gorev sonunda kendi gazete
haber yazilarim1 olusturacaklar1 bilgisinin verilmesinin derse karsi giidiilenmelerini

sagladig1 ve sinifta katilime1 bir hava olusturdugu gozlenmistir. Yapilan calismalara

Ogrencilerin tiimi katilmigtr.

“Ben ve Ailem” temasi baglaminda bir diger etkinlik olarak aile fotograflar1 ile ilgili
olarak “5N1K” sorularmin yanitlanmasi istenmistir. Ogrencilerin ebeveynleri ile igbirligi
calismasi yapilmis ve kendilerinden aile bireylerinin yer aldigi bir fotograf hakkinda
ogrencilere bilgi verilmesi istenmistir. Ogrenciler, derse belirli bir hazirbulunusluk diizeyi
ile katilmis ve kendilerine sunulan ¢alisma kagidindaki “SN1K” sorularni aile
fotograflarina dayali olarak yanitlamislardir. Birinci soruda fotografta yer alan aile
bireylerinin kimler oldugunu belirtmeleri istenmistir. Bu soruya ogrenciler “annem,
babam, kardesim, kuzenim, halam” vb. akrabalik isimlerini kullanarak yanitlar
vermislerdir. Ikinci soruda fotografin ne zaman ¢ekildigi sorulmus ve “yaz tatilinde, bir
yil once, 2013 yilinda” gibi bilgiler paylasmuslardir. Ugiincii soru fotografin nerede
cekildigine yoneliktir. Ogrenciler, “Mardin Beyaz Su, Almanya, Kibris'ta otelde,
hayvanat bahgesinde, Volsburg’da” seklinde yanitlar vermislerdir. Dordiincii soru
ogrencilerin aile bireylerinin fiziksel goriiniislerinin nasil degistigini anlamaya yoneliktir.

Yanuitlar su sekildedir:

o Ben kiigiiktiim, Ferit agabeyimin saglart kisaymus.
o Annem ve babam degismemis. Ben ve agabeyim biiyiimiigiiz.

e Ablamin sa¢i kisaymis. Benim boyum uzamis.
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e  Benim kakiil orda yoktu artik var. Babamin ten rengi degisti. Atlas daha biiyiidii
ve saclart daha ¢ok uzadi. Peri de daha ¢ok uzad.

o Suanile ayn.

Besinci ve son soruda aile bireylerinin bu fotografi neden c¢ektirmek istemis
olabileceklerini diisiinmeleri istenmistir. Ug dgrenci “biitiin aile bir araya geldigi i¢in
hatira kalmasini istemisler” yanitini vermistir. Iki 6grenci “giizel manzara oldugu igin”
ve “arkada fil oldugu i¢in” seklinde yanitlar vererek manzaraya vurgu yapmistir. Ders
sonunda aile fotograflar1 ile kiiciik bir sergi diizenlenmis ve sergiye oy birligiyle
“Ailemiz” adi verilmistir. Ogrenciler, birbirlerinin aile fotograflarin1 ilgiyle

incelemislerdir.

Almanya’da 6grenim goren Tiirk 6grencilerin genellikle Tiirk¢e yazma becerisine yonelik
zorluk yasadiklart gozlenmektedir. Bu etkinlik araciligiyla aileleri ile isbirligi
yapmalarinin onlar1 derse karsi giidiiledigi ve hazirbulunusluk sagladigi goriilmiistiir.
Yazma becerisine yonelik hazirlanan etkinliklerde 6grencilerin hatiralarina yer vermenin
ve aile fotograflari gibi somut {irlinlerle ¢alismanin 6grenci katilimina olumlu etkisi
oldugu gozlenmistir.

’

Ogrencilerin “elindeki materyali bir biitiin olusturacak bicimde sentezleyebilmeleri’
biligsel hedefi dogrultusunda aile roportajlar1 ve fotograflarindan yararlanarak bir gazete
haberi yazmalar1 ve tasarlamalari i¢in uygun ortam saglanmistir. 21. Yiizyil becerileri
icerisinde yer alan dijital okuryazarlik becerisi baglaminda bu gorevi uygulamak amaciyla
Canva Web 2.0 aracindan yararlanilmistir. Oncelikle 6rnek uygulamalar arastirmaci
Ogretmen tarafindan Ogrencilere gosterilmis ve gorsel ekleme, arka plan o6zellikleri
hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilere bilgisayar kullanma imkani verilmis ve Canva web
sitesi lizerinden begendikleri bir gazete sablonunu segerek, calisma kagitlarina yazdiklar
aile go¢ hikayelerini buraya aktarmislardir. Ardindan yazilarina aile gorsellerini ve
artirllmis  gerceklik uygulamasi ile olusturduklart kendilerini tanitan videolarini
eklemeleri tesvik edilmistir. Yazili tiretim etkinligi i¢erisinde bulunan 6grencilerin, gazete
tasarimi uygulamasi 6ncesinde ¢aligma kagitlarinda yazmis olduklart yazilarin planlama

stratejisi baglaminda katkist oldugu gdzlenmistir.
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Ogrencilerin “Ben ve Ailem” temasi boyunca edindikleri deneyimler ve bu siiregte
ogrendikleri lizerine diisiinmelerini saglamak amaciyla degerlendirme fisi hazirlanmis ve
ogrencilere sunulmustur. Degerlendirme fisinde “ben ve ailem temasinda ne 6grendim?”’
ve “ogrendiklerimi gelecekte nasil kullanacagim?” olmak flzere iki adet soru
bulunmaktadir. Birinci soruya iki O&grenci “akraba isimlerini 6grendim” yanitini
vermistir. Diger o6grenciler, “ailemin Almanya’ya nasi geldigini ogrendim, SN 1K
sorularimi 6grendim, réportaj yapmayr ogrendim” ifadelerini kullanmuslardir. ikinci
degerlendirme sorusuna Ui¢ 68renci “akrabalik isimlerini aile iginde Tiirk¢e konusurken
kullanacagim” yamtin1 vermistir. Ogrencilerin verdikleri diger yamitlar; “gelecekte
cocuklarima uygulayacagim, ilerde gazeteci olup roportaj yapacagim, okudugum

’

hikayeyi daha iyi anlamak igin SNIK sorularimi kullanacagim” ifadelerinden
olugmaktadir. Kendi bilisi lizerine diisiinmeleri istendiginde zorlandiklari, ardindan
yapilan etkinliklerin hatirlatilmasi ve akranlari ile sozlii etkilesim i¢inde bulunmalarinin

degerlendirme yapmalarina yardimci oldugu gézlenmistir.

Tema kapsaminda yapilan son etkinlikte 6grencilerin birbirlerinin hazirladiklar1 gazete
haberlerini 5N1K sorularimi 6l¢iit olarak kullanarak degerlendirmeleri beklenmistir.
Birinci soruda okuduklar1 haber metninde ne anlatildigi sorulmaktadir. Bu soruya
“dedesinin Almanya’ya go¢ etmesi anlatilmig” yanitlar1 verilmistir. Ikinci soruda haber
metninde kimlerden bahsedildigi sorulmaktadir. Bu soruya “dedesi, anne, baba, kendisi,

’

kardesi, teyzesi, dayisi, anneannesi, biiyiikbabasi” cevaplar1 verilmistir. Ugiincii soru
haberde gecen olayin zamanina yoneliktir. Bu soruya “71969, 1963, 2004 senesi” cevaplari
verilmistir. Dordiincii soru okuduklar: haber metninde gecen olayin nerede gergeklestigi
tizerinedir. Bu soruya “Bursa, Almanya, Sivas, Mersin” cevaplar1 verilmistir. Besinci soru
okuduklar1 haber yazisinda ailenin Almanya’ya neden go¢ etmis oldugunu anlamaya
yoneliktir. Caligmaya katilan tiim 6grenciler bu soruya “dedesi is aradigi i¢in” yanitini
vermiglerdir. Son olarak haber metninde okuduklar1 ailenin Almanya’ya nasil geldigi

sorulmustur. Bu soruya katilimcilarin bazilar1 “bilmiyorum” yazarken digerleri “dedesi

sayesinde” yanit1 verilmistir.

Tema boyunca uygulanan etkinliklerin 6grenme ¢iktilar1 incelendiginde o6grencilerin
cogunun, ailelerinin Tiirkiye’den Almanya’ya uzanan go¢ hikayesini ilk defa bu kadar

kapsamli inceledigi goriilmistiir. Uygulanan etkinlikler araciligiyla tema hedef
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kazanimlarinda bulunan Tiirk¢e akrabalik isimlerini 6grenmeleri ve gazete haberi yazma,
aile fotografi iizerinden SN1K sorularin1 yanitlama uygulamalari ile bu bilgileri transfer
ederek anlaml1 6grenme iiriinleri ortaya koymalar1 saglanmistir. Genel olarak bakildiginda
yapilan etkinliklerde ara¢ olarak teknolojik uygulamalardan yararlanilmasinin 6grenci
katilimina ve smif ortamina olumlu bir katki sagladigi gézlenmistir. Tema siiresince
yararlanilan kavram haritasi, artirilmis gerceklik ve gazete tasarimi araglart 6grencilerin
akran isbirligi igerisinde, iiretken etkinlikler gelistirmelerine yardimci olmustur.
Ogrenciler, bu araglarin ¢evrimici kullanim 6zelligi sayesinde ¢alismalarina ev ortaminda
devam etme imkanindan yararlanmislardir. Aile fotografi gorevinde 6grenci ebeveynleri
ile isbirligi yapilmasinin 6grencilerin derse hazirbulunuglugunu artirdig1 gériilmistiir. Bu
baglamda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirli derslerinde ailelerin etkin olarak dahil olabilecegi dilsel
gorevler verilmesinin 6grencilerin derse yonelik giidiillenme ve katilimlarini artiracagi
distiniilmektedir.

Tablo 7: Ben ve Ailem Temasinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve 21. Yiizyil
Becerilerine Dayali Uygulamalan

Ben Hatirlama Basamagi: isbirligi ve iletisim Genel Sozlii Uretim Dinleme/ Izlefne
Becerileri: Etkinlikleri: Kazammlar:
Ve_ EBA sistemi tizerinden “Ailemiz” adli Dinledigi/izledigi metni
Ailem | videonun izletilmesinin ardindan aile Birlikte ¢alisma Baglantili Tekli _—
kavramina dair bilgilerin geri sorumlulugu istlenir | Konusma
¢agrilmasi. Deneyimleri Tanitma Dinledikleri/izlediklerine
Farkli ortamlarda Bir topluluk oniinde iligkin diistincelerini
Artirilmus gergeklik aract ile etkili iletisim kurar. konusma ifade eder.
kendilerini ve ailelerini akranlari
karsisinda anlatmalari Yaratic1 Diigiinme Genel Yazili Uretim Konusma Kazanimlarr:
. . . ve Yeniligi Etkinlikleri: Topluluk karsisinda bir
Ogrencilere “Aile Soyagaci” semasi Uygullam.a konu hakkinda konusur.
calisma kagidinin sunulmasi ile Becerileri: Yaratici yazma
akrabalik isimlerinin “uzun siireli S6z varligi unsurlarini
bellekten geri ¢cagrilmast” Fikir olugturma Sozlii Genel yerinde ve anlamlarina
tekniklerini kullanir. Etkilesim uygun olarak kullanir.
Anlama Basamag: Etkinlikleri: . .
Ogrencilerin Web2 arac1 “Paddlet” Yeni ve degerli Smf igindeki
kullanarak aile soyagaci semalarini fikirler tiretir. Amag odakli igbirligi k?n.l'lsmala'rd'a
dijital ortama tagimalar1 ve panolarina Bilgi degis-tokusu dilstincelerini agiklar.
aile fotograflar1 eklemeleri. Roportaj yapilmast Cergevesi belirli bir konu
Elestirel Diisiinme hakkinda karsiliklt
Tirkiye’deki memleketlerini Google Becerileri: Cevrimi¢i Etkilesim konusur.
Maps uygulamast iizerinden Etkinlikleri:
gostermeleri ve bu bilgiyi kavram Analizlere dayali Yazma Kazanmmlari:
haritalarina eklemeleri. Boylece olarak bilgileri Hedef odakl Olayl I
bilgilerin semalar yoluyla yeniden yorumlar ve sonug ¢evrimici islemler ve ) dylarl olug - suasina
yapilandirilarak sunulmasi ¢ikarir. igbirligi e
. Tirkgenin  yazim  ve
IES:&Sizll iﬁg:’s.al noktalama  kurallarini
’ uygular.
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Uygulama Basamag::

Ogrencilere aile bireyleriyle roportaj
yapma gorevinin verilmesi

Ogrencilerin roportaj sorularini beyin
firtinasi ve akran isbirligi ile

belirlemesi

Aile roportajlarindan  elde  edilen
verilerin stif ortaminda
degerlendirilmesi.

Ogrencileri tanimaya yonelik

hazirlanmis olan ¢alisma kagidnin
doldurulmasi

Paddlet uygulamasi iizerinden zevkleri

ve bireysel tercihlerini
yansitabilecekleri bir sunum
hazirlamalar

Coziimleme Basamag:

Yapilan roportajlar sonucunda aile gog
hikayelerinin karsilagtirilmasi.
Benzer/farkli, olumlu/olumsuz yonleri
ve sebeplerinin irdelenmesi.

Eski tarihte ¢ekilmis bir aile fotografi ile
ilgili “SN 1K” sorularmin yanitlanmasi.

Aile fotograflari ile sergi
diizenlenmesi.

Degerlendirme Basamagi:

Arastirmac1 gazeteci rolii ile haber
hazirlama siirecine dair edindikleri
deneyimleri ve bu Ogrendiklerini
gelecekte  nasil  kullanacaklarini,
sunulan fis {izerinde yansitmalari.
Boylece hedeflerini agik bir sekilde
ifade etmeleri ve hedeflerine ulasmak
igin stratejiler gelistirmelerinin
saglanmasi.

Birbirlerinin gazete haberlerini “5N
1K” sorular tizerinden
degerlendirmeleri

Yaratma Basamagi:

Ogrencilerin ~ gerceklestirdikleri ~aile
roportajlar1 ve go¢ hikayelerinden yola
cikarak gazete haberi hazirlamalari.

Haber metinlerine uygun bir baslik,
gorseller belirlemeleri, gazete tasarimi
olusturmalart

Isitsel medya
kayitlarinin
algilanmast

Okudugunu Anlama
Etkinlikleri:

Bilgi edinme amagl
okuma
Yonergeleri okuma

(ADOCP 2018:54-
102)

S6z varligr unsurlarini
yerinde ve anlamlarina
uygun olarak kullanir.
Bir konuya iliskin kisa
metinler yazar.

Okuma Kazanimlari:

Okudugu metnin
konusunu belirler.

Yazili yonergeleri takip
eder.

(MEB Tiitkge ve Tiirk
Kiiltiirii Dersi  Ogretim
Programu 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7, 8. Seviyeler, 2018, 7-
10)
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4.1.2. Ikinci Tema: Gecmise Acilan Kapi

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (2018) kapsaminda ele alian altinci
tema “Geg¢mise Acilan Kap1” temasidir. Bu temanin 4. seviye i¢in belirlenen alt temalar1:
halk hikayeleri, tarihi kahramanlar, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusu konu
basliklarindan olusmaktadir. Tema baglaminda Tiirk¢e ve Tiirk Kiltiirii dersi alan
ogrencilerin Tiirk edebiyati halk hikayelerine dair farkindalik kazanmalari, Dede

Korkut’u ve Tiirk tarihinde yer alan tarihi kisilikleri tanimalar1 hedeflenmektedir.
4.1.2.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisine Dayal Etkinlik Tasarimi

YBT hatirlama bilissel basamaginda bulunan ‘“uzun siireli bellekten bilginin geri
cagirilmast” ilkesi geregi Ogrencilere gecmis zamanda bir yolculuga cikacaklari ve
Nasreddin Hoca, Dede Korkut ve Keloglan ile tanisacaklari sdylenmistir. Ardindan
“Paray1 Veren Diidiigli Calar” fikrasinin yazili oldugu bir ¢alisma kagidi sunulmus ve
okuduklar1 fikrayla ilgili olarak sorulan sorular1 yanitlamalari istenmistir. Ogrencilerin
Tiirk kiiltiiriine ait onemli bir kisiligi tanimalar1 ve sorular1 yanitlarken akranlartyla “amag

odakly isbirligi” yapmasi i¢in uygun ortam saglanmistir.

YBT anlama biligsel basamagi ¢aligmasi i¢in dncelikle 6grencilere Nasreddin Hoca’nin
yer aldig1 animasyon ¢izgi video izletilmis, ardindan izlediklerini 6zetlemeleri istenmistir.
Izledikleri ve okuduklarindan hareketle Nasreddin Hoca’nin kisilik 6zellikleri ile ilgili
¢ikarimda bulunmalari ve bu c¢ikarimlarini kendilerine sunulan calisma kagidina
yazmalar1 beklenmistir. Boylece YBT anlama biligsel basamag1 “kitaplar araciligiyla
veya bilgisayardan yazili, sozel veya grafikler yoluyla kendilerine iletilen 6gretim
materyallerinden anlam olusturabilmeleri” hedefini gergeklestirmek ic¢in imkan

saglanmustir.

YBT uygulama biligsel basamaginda 6grencilerden kiiresel 1sinma, salgin hastalik ve
cevre kirliligi sorunlarindan birini ele almalar1 ve bu soruna yonelik Dede Korkut,
Keloglan ve Nasreddin Hoca arasindan sectikleri kisinin bakis agisiyla ¢6ziim yolu
iiretmeleri istenmistir. Boylece 6grencilerin giinlimiiz diinyasinda yasanan sorunlara kars1
farkindalik kazanmasi ve daha onceki basamaklarda bilgi sahibi olduklar tarihi kisilikler

ile duygudaslik kurarak problemleri ¢6zmeleri i¢in uygun ortam saglanmistir.
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YBT ¢oziimleme bilissel basamaginda dgrencilere, Eski Tiirklerin yasayisinit gostermek
amacityla Dede Korkut animasyon ¢izgi filmi  sunulmustur. Ardindan
dinledikleri/izledikleri ile ilgili olarak sunulan ¢alisma kagidini doldurmalar1 saglanmistir.
Calisma kagidinda yer alan sorular araciligiyla eskiden Tiirklerin sahip olduklar isimleri,
yasam alanlarini, giyim tarzlarimi irdelemeleri i¢in imkan sunulmustur. Bdylece
ogrencilerin ¢oziimleme bilissel basamagi hedef kazanimlarina uygun olarak “kendilerine
sunulan bilgiyi onu meydana getiren bilesenlerine ayirmalar:” amaglanmistir.
Ogrencilerin sorular1 yanitlarken akran isbirligi yapmalari tesvik edilmis, boylece hedef

dilde etkili bir iletisim ortami1 saglanmistir.

YBT Degerlendirme Bilissel Basamaginda 6grencilere Tiirk ve diinya tarihine katkida
bulunmus olan kisilerin bilgilerini iceren resimli kartlar sunulmustur. Ogrencilerden
kendilerine sunulan kartlar1 incelemeleri ve bu kisiliklerle ilgili yazili olan bilgileri
okumalar1 istenmistir. Ardindan YBT degerlendirme biligsel basamag1 “elindeki iiriiniin
olumlu ve olumsuz ozelliklerini irdeler ve bu ozelliklere bagl olarak degerlendirmelerde
bulunur” ilkesi dogrultusunda degerlendirme yapmalar1 ve kartlar1 6nem sirasina gore
calisma kagidinda siralamalar1 beklenmistir. Yaptiklar: siralamanin gerekgesini ¢alisma
kagidina yazmalar1 ve degerlendirmelerini siif i¢cinde arkadaslariyla paylasmalari i¢in

uygun ortam saglanmustir.

YBT Yaratma Bilissel Basamaginda d3rencilere Karagdéz ve Hacivat gorselleri, karikatiir
ornekleri sunulmus ve arkadaglariyla esleserek canlandirma yapmalart dogrultusunda
tesvik edilmislerdir. Bu sekilde derse dair dikkat cekme adimini gergeklestirmek ve Tiirk
kiiltiiriinde 6nemli bir yeri olan Karag6z ile Hacivat’t 68rencilere tanitmak amacglanmistir.
Ardindan Karag6z ve Hacivat konusma balonlarinin oldugu calisma kagidi 6grencilere
sunulmugtur. YBT yaratma biligsel basamagi hedefleri igerisinde yer alan “elindeki

’

materyali bir biitiin olusturacak bicimde sentezleyebilmeleri” ilkesi dogrultusunda
ogrencilerden kiiresel 1sinma sorununu Karagéz ve Hacivat’in diliyle ele almalari, bu
soruna yonelik ¢6ziim yollarini igerecek diyaloglar yazmalari istenmistir. Bu amagla
oncelikle sinif i¢cinde kiiresel 1sinma konusunda kavramsal sohbet ortami yaratilmis,
ogrencilerin konuya dair 6nceki 6grenmelerini hatirlamalar1 saglanmigtir. Kiiresel 1sinma

sorununa yonelik birey olarak neler yapabilecegimiz lizerine sohbet ortami1 yaratilmistir.

Ardindan kendilerine sunulan calisma kagidinda yer alan diyaloglar1 akran isbirligi ile
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tamamlamalari i¢in tesvik edilmislerdir. Yazma gorevini tamamlayan 6grencilerin Web
2.0 aract Chatterpix ile yazdiklarini seslendirmeleri istenmistir. Bu sekilde akran igbirligi
caligmas1 yapmalar1 ve yazmis olduklar1 diyaloglar1 canlandirma imkani sunulmustur.
Akranlarinin igbirlik¢i ¢alismalari izlemeleri ve degerlendirmeleri i¢in uygun smif

ortami yaratilmigtir.
4.1.2.2. 21. Yiizyll Becerilerine Yonelik Uygulamalar

Isbirligi ve iletisim becerileri: “Gegmise Acilan Kap1” temas1 baglaminda &grencilere
sunulan Dede Korkut animasyon ¢izgi filmi ve Nasreddin Hoca fikras1 {izerine hazirlanan
calisma kagitlarindaki gorevleri ve Hacivat ve Karagoz ile ilgili “kiiresel tsinma” konulu
diyalog hazirlama ve ardindan seslendirme c¢alismasini akran isbirligi yoluyla
tamamlamalari saglanmistir. Boylece 6grenciler, yeni bir {iriin meydana koymak amaciyla
akranlariyla etkili bir sekilde calisma yaparak yazili liretimde bulunmuslar ve Web 2.0
aracindan yararlanarak ¢alisma kagidindaki ¢izimlere hareket ve ses kazandirmislardir.
Bu gorevler araciligiyla giiniimiiz diinyasinda bireylerden beklenen etkili iletisim kurma,
duygudaslik, karsisindaki kisiyi anlama ve saygi duyma becerilerini kazanmalar1 i¢in

uygun bir sinif ortami saglanmistir.

Yaraticitlik ve Yenilik Becerileri: Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini harekete
gecirmek amaciyla Karagdz ve Hacivat karikatiirlerinden yararlanmalari tegvik edilmistir.
Mizah unsurlarini Tiirk kiiltiiriniin bu 6nemli iki karakteri ile harmanlamalar1 saglanmus,
boylece kiiresel 1sitnma sorununu 6zgiin bir sekilde ele almalar1 i¢in imkan sunulmustur.
Calisma kagidinda bulunan konusma balonlarina yazdiklar1 diyaloglar1 seslendirmeleri
amaciyla Web 2.0 arac1 Chatterpix’ten yararlanmalar1 saglanmistir. Ogrenciler, akranlar
ile birlikte yazmis olduklart diyaloglar1 seslendirmisler ve teknolojik uygulama
aracilifiyla gorsellere hareket kazandirmiglardir. Siire¢ sonunda O6grencilerin dijital
iceriklerden yararlanarak bir {iriin meydana getirmeleri, sentezleme yapmalari i¢in uygun
bir smif ortami sunulmustur. Boylece Ogrencilerin teknolojiyi kullanarak 6grenme

ciktilarin1 yapilandirmalar tesvik edilmistir.

Elestirel Diisiinme Becerileri: Ogrencilerden giiniimiiz diinyasinda yasanan bir sorunu ele
almalar1 ve bu sorunu Nasreddin Hoca, Keloglan ya da Dede Korkut karakterleri ile
duygudaslik kurarak onlarin bakis agisina gore ¢6ziim yolu iiretmeleri istenmistir.
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4.1.2.3. Ogrenci Uriinlerinin Degerlendirilmesi

YBT hatirlama basamaginin alt biligsel basamag1 “fark etme” becerisine uygun olarak
Ogrencilere gecmis zamanda bir yolculuga cikacagi sdylenmis, bu yolculukta Tiirk
edebiyat1 ve kiiltiirii i¢in 6nem arz eden Nasreddin Hoca, Dede Korkut ve Keloglan ile
tanisacaklar1 vurgulanmistir. Béylece “fark etme siireci icerisinde bulunan ogrencilerin,
veni karsilastigi durumla benzer nitelik tasiyan bilgiyi bulmalari” amaglanmigtir. Bu
baglamda 6grencilerin bu kisilikleri taniyip tanimadiklar1 soruldugunda, alinan yanitlar
ogrencilerin izledikleri c¢izgi filmlerden hatirladiklarin1 ortaya koymaktadir. Birinci
etkinlik olarak &grencilere sunulan calisma kagidinda “Parayr Veren Didugi Calar”
fikrasin1 okumalari ve ardindan bu fikrayla ilgili olarak hazirlanan sorular1 yanitlamalari
istenmistir. Birinci soru, fikradaki ¢ocuklarin Nasreddin Hoca’dan ne istedigine
yoneliktir. Bu asamada ogrencilerin “diidiik” s6zciiglinii anlamakta zorluk yasadiklari
gozlenmistir. Oncelikle 6gretmenin ydnlendirmesi ile algilama stratejilerinde yer alan
“gosterge belirleme ve anlam ¢ikarma” stratejisini kullanmalari, bilmedigi sézciiglin
anlamini baglamdan ¢ikarmalari i¢in tesvik edilmislerdir. Bu strateji yeterli olmayinca
sOzciigiin Almanca karsilig1 olan “Pfeife” sozciigii akran araciligi ile agiklanmasinin
ardindan biitiin dgrenciler soruyu “diidiik” seklinde dogru olarak yanmitlamistir. Ikinci
soruda Nasreddin Hoca’nin pazardan aldigi diidiigii kime verdigi sorulmaktadir.
Caligmaya katilan tiim 6grenciler bu soruya “parayi veren ¢ocuk” olarak cevap vermistir.
Ugiincii soruda okuduklari fikrada verilmek istenen mesajin ne oldugu sorulmaktadir. Bu
asamada Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir. “Yardim
etme” stratejisi baglaminda Ogretmenin verdigi Ornekler ve “kigsilerarasi isbirligi”
stratejinden yararlanarak soruyu yanitlayabildikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin tiimii

“parasiz bir sey alinamaz” ifadelerini yazmiglardir.

YBT anlama biligsel basamaginda d6grencilerin sinif ortaminda, kitaplar araciligiyla veya
bilgisayardan yazili, sozel veya grafikler yoluyla kendilerine iletilen Ggretim
materyallerinden anlam olusturabilmeleri beklenmektedir (bkz. ). Bu baglamda Nasreddin
Hoca ile ilgili animasyon video 6grencilere sunulmus, ardindan izlediklerini 6zetlemeleri
istenmistir. Bdylece oOgrencilerin hedef dilde yazili iiretim igerisinde bulunmalari

saglanmistir. Ogrencilerin  6zetlerine iliskin ornekler ekte sunulmustur. Istekli
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ogrencilerin Nasreddin Hoca gorsellerine ¢alisma sayfalarinda yer vermeleri saglanmistir.
Ardindan izledikleri ve okuduklarindan hareketle Nasreddin Hoca’nin kisilik 6zelliklerine
dair ¢ikarimda bulunmalari i¢in bir ¢alisma kagidi sunulmustur. Ogrenciler bu asamada
akran isbirligi yardimiyla su yanitlar1 vermislerdir; “6greten, komik, bilgili, hayvan sever,
komik, akilli, 6gretmen gibi, diiriist”. Ogrencilerin verdikleri yanitlar okuma ve izleme
becerileri kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan algilandigini
gostermektedir. Bu ¢alismada sunulan video giildiirii 6geleri icerdigi ve “Nasreddin Hoca
glinlimiizde yasasaydi neler olurdu?” konusu ile ilgili oldugu i¢in &grencilerin kendi

yasamlari ile bagdastirabildigi ve siifta katilimci bir hava olustugu gézlenmistir.

YBT uygulama biligsel basamaginda 6grencilerden dgrenilen bilgi ile problem ¢ozmeleri
beklenmektedir. Bu baglamda 6grencilerin gliniimiiz diinyasinda yasanan sorunlardan
birini ele almalar1 ve belirledikleri probleme iliskin Nasreddin Hoca, Keloglan veya Dede
Korkut arasindan sectikleri kisi ile duygudaslik kurmalar1 ve onun kisilik 6zelliklerine
uygun olarak ¢6ziim yolu iiretmeleri istenmistir. Ogrencilere sunulan ¢alisma kagidinda
e 2020 yilinda yasasaydi ........... sorununu  nasil  ¢dzerdi?”
ciimlesindeki bosluklar1 tamamlamalar1 beklenmistir. Ardindan belirledikleri kisinin
agzindan ¢6ziim yolunu yazmalari tesvik edilmistir. Bu ¢alismaya ilgili 6grenci yanitlari

su sekildedir:

e  “Nasreddin Hoca 2020 yilinda yasasaydi kiiresel isinma sorununu nasil
cozerdi?/ Araba yerine ata veya bisiklete binmemizi isterdi.

o Keloglan 2020 yilinda yasasaydi salgin hastalik sorununu nasil ¢ozerdi?/
Herkese maske taktirird.

o Keloglan 2020 yilinda yasasaydi ¢evre kirliligi sorununu nasil ¢ozerdi?/

Arabalarin anahtarini alir ve denize atardi.”

Sonug olarak dgrencilerden elde edilen veriler, 6grencilerin kendilerine sunulan tarihi ve
edebi kisiler ile duygudaslik kurabildiklerini, boylece ¢ok yonlii diisiinmeleri ve farkl

bakis acilari ile degerlendirme yapabilme becerileri kazandiklarini gostermektedir.

Uygulama biligsel basamagi ikinci etkinligi olarak; “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Kurulusu”
alt temas1 baglaminda etkilesimli Tirkiye haritas1 lizerinde Atatiirk’iin Kurtulus Savasi

oncesinde takip ettigi giizergéh iizerinde yaptig1 toplantilar, kongreler hakkinda resimli
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bilgi kartlar1 hazirlamalari, o doneme ait videolar1 bulmalar1 ve bu {irlinlerini Web 2.0
aract Thinglink ile diizenlemeleri saglanmigtir. Ankara’da bulunan Cumhuriyet Miizesi’ni
sanal ortamda gezmeleri tesvik edilmis ve ilgili baglantiy1r etkilesimli haritalarina
eklemeleri saglanmistir. Ardindan kendilerine sunulan “Cumhuriyet’in Kurulusu” baglhkli
caligma kagidi lizerine 6grendikleri kongre ve toplantilar1 kronolojik olarak aktarmalar
beklenmistir. Ders sonunda goriisleri sorulan Ogrenciler, etkilesimli harita iizerine:
“resimler agabiliyoruz, miize gezebiliyoruz, ¢ok giizel, baska linkleri tiklayabiliyoruz,
gitmedigimiz yerlere gidebiliyoruz” ifadeleriyle diistincelerini belirtmislerdir. Hazirlamis
olduklar1 zaman seridi hakkinda; zorlanmadiklarini, kolay oldugunu ifade etmislerdir.
Yurt disinda 6grenim goéren dgrencilerimiz igin 6zellikle Tiirk tarihi konusunda sunus
yoluyla Ogretim gibi klasik yontemlerle yapilacak bir egitimin hedef kazanimlara
ulagsmada yeterli olmadig1 agiktir. Buradan hareketle 6grencileri; cesitli gorseller, videolar
ve sanal miize gibi igeriklerle birden cok duyuya hitap eden etkilesimli haritalar
hazirlamalar1 konusunda tesvik etmek, igbirligi ile tiretimde bulunmalarini saglamak

yararli olacaktir.

YBT ¢oziimleme bilissel basamaginda 6ncelikle Dede Korkut ve eski Tiirklerin yasayisini
tanitmak amaciyla 6grencilere Dede Korkut ¢izgi animasyon filmi sunulmustur. Ardindan
“kendilerine sunulan bilgiyi onu meydana getiren bilesenlerine ayirmalar:” maksadiyla
izledikleriyle ilgili olarak hazirlanan sorular1 ¢aligma kagidinda yanitlamalari istenmistir.
Calisma kagidindaki ilk soruda o&grencilerin izledikleri ¢izgi filmdeki cocuklarin
isimlerini yazmalar1 istenmistir. Etkinlige katilan 6grencilerin eski Tiirklerin kullandig:
bu isimleri hatirlamakta zorlandig1 gozlenmistir. Bu asamada 6grenciler yardim isteme
stratejisinden yararlanmis ve kisilerarasi ighirligi yardimiyla isimleri dogru olarak
yazmuglardir. Ogrenciler, “Bogag, Aybiike, Uruz, Basat” yazmis ve bu soruyu dogru
olarak yanitlamislardir. Baz1 6grencilerin, glinimiizde pek rastlamadiklar1 bu isimleri
yazarken zorlandiklar1 g6zlenmistir. Bu noktada yardimc: bulma stratejisinden
yararlanmalar1 ve akran isbirligi yapmalari tesvik edilmistir. ikinci soruda izledikleri ¢izgi
filmdeki kisilerin kiyafetlerinin nasil oldugunu yazmalar1 istenmistir. Katilan 6grencilerin
hepsi kiyafetlerin eski oldugunu ve baslarinda sapka bulundugunu ifade etmistir. Ugiincii
soruda izledikleri ¢izgi filmdeki insanlarin yasam alanlarin1 anlatmalar1 istenmistir. Bu

noktada ogrencilerin izlediklerini hatirlamakta zorlandiklar1 goriilmiis, bu sebeple
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videoyu bir daha izlemeleri saglanmistir. Ardindan 6grencilerin tiimii izledikleri kisilerin
cadirlarda yasadiklarini yazmistir. Calisma kagidinda yer alan son soruda ¢izgi filmden
hareketle eski Tiirklerin yemeklerini nasil pisirdigini yazmalar istenmistir. Ogrencilerin
tiimii bu soruya “bahcede kazanla pigirirler” yamt1 vermisledir. Ogrencilerin dinleme-
izleme etkinligi sonrasi ¢aligma kagidi lizerinde yanitlarin1 yazarken akran isbirligi
yaptiklar1 ve simifta etkin bir iletisim ortami olustugu goézlenmistir. Ders sonunda bir
O0grenci ev ortaminda bugiline kadar yalnizca Almanca ¢izgi filmler izledigini, ancak

bundan sonra TRT Cocuk kanalini da izlemek istedigini belirtmistir.

Eski Tiirklerin yasayisini ve kiiltiiriimiize ait unsurlar1 6grencilere aktarma noktasinda
cizgi filmlerden yararlanmanin etkili oldugu ve 6grencilerin ilgisini ¢ektigi goriilmektedir.
Bu baglamda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde islenen temayla ilgili ¢izgi filmlerden
yararlanilmasi ve izledikleriyle baglantili ¢aligmalarin yapilmasinin 6grencilerin derse

yonelik katilim isteklerini ve ilgisini artiracagi diigiiniilmektedir.

YBT Degerlendirme Basamagi gorevi icin Oncelikle dgrencilere, Tiirk ve diinya tarihine
onemli katkilarda bulunmus olan kisilerin bilgilerini igeren resimli kartlar sunulmustur.
Ogrencilerden bu bilgi igerikli kartlart okumalari ve ardindan kendi degerlendirmelerine
gbre onem sirasma koymalari istenmistir. Ogrencilere sunulan bilgi kartlarinda; “Dede
Korkut, Sabiha Gokgen, Vecihi Hiirkus, Fatih Sultan Mehmet, Bilge Kagan, Tugrul ve
Cagr1 Beyler, Aziz Sancar, Karamanoglu Mehmet Bey” isimlerine yer verilmistir.
Ogretmenin “Bu kisilerden kimleri taniyorsunuz?” sorusuna nceki 6grenmelerine dayall
olarak “Dede Korkut, Fatih Sultan Mehmet ve Aziz Sancar” isimlerini vermislerdir.
Calismada sunulan diger kisileri 6grencilerin tanimadiklar1 ancak kartlardaki bilgileri
ilgiyle okuduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin yapmis olduklar1 degerlendirmelerine iliskin

yazilar agagidaki sekildedir:

o “]) Sabiha Gékgen kadinlara ornek olmugstur. 2) Dede Korkut saz ile hikdyeler
anlatmigtir. 3) Vecihi Hiirkus pilotlar: egitmigstir. 4) Fatih Sultan Mehmet
Istanbul’u aldi. 5) Bilge Kagan, Tiirkler i¢in énemli bir komutandir. 6) Tugrul ve
Cagri Beyler Tiirkler igin savasmigstir.

e [)Bilge Kagan 6nemli bir komutan, alfabeye 6nem verdi. 2) Tugrul ve Cagri

Beyler Tiirkler i¢in savastilar. 3) Aziz Sancar bilim insani ve 6diil kazandi. 4)

105



Fatih Sultan Mehmet, Istanbul’da savasti. 5) Mehmet Bey Tiirkce konusmasin
sagladh.

e 1) Sabiha Gokgen: Ilk Tiirk kadin pilot. 2) Dede Korkut: Ciinkii hikdyeleri cok
glizel. 3) Aziz Sancar: Ciinkii ¢ok zeki ve 6diil aldi. 4) Bilge Kagan: Géktiirk
alfabesi ile Orhun Yazitlarini dikti. 5)Vecihi Hiirkus: Ciinkii tinlii bir pilot. 6)
Fatih Sultan Mehmet: Istanbul 'u ald:.

o 1) Kazim Karabekir. Ciinkii basartli bir komutanlik yapmus. 2) Vecihi Hiirkus,
savaslarda kahramanca savasmistir. 3)Fatih Sultan Mehmet. Ciinkii Istanbul u
almigtir. 4) Sabiha Gokgen ilk kadin pilottur. 5) Bilge Kagan basarili bir

komutan. 6) Dede Korkut gelecegimize silinmez izler birakmistir.”

Yapilan bu etkinlik ile YBT degerlendirme biligsel basamagina uygun olarak dgrencilerin
“elindeki tiriiniin olumlu ve olumsuz ozelliklerini irdeler ve bu ézelliklere bagh olarak

degerlendirmelerde bulunur” ilkesi yerine getirilmistir.

Bu c¢alismada Ogrencilerin  kartlar tizerindeki bilgileri okumakta zorlandiklari
goriilmiistiir. Bu sebeple tarihi kisiler ile ilgili verilen bilgileri dgrencilerin daha iyi
kavramalar1 i¢in Ogretmen tarafindan tekrarlama, es anlamli sdzciiklerle agiklama,
ornekler verme, anahtar sozciiklere vurgu yapma, gorsellerden yararlanma stratejileri
kullanilmistir.  Uygulanan stratejiler sonucunda oOgrenciler yazma  gdrevini
tamamlayabilmislerdir. Calismayla ilgili diistincelerini “yazmakta zorlandim, yazi ¢ok
uzun stirdii” seklinde ifade etmislerdir. Calismanin hedef kitlesini olusturan 6grenciler
cogunlukla aile icerisinde Tiirk¢e, toplum ve okul ortaminda Almanca dilini
kullanmaktadirlar. Aile icerisinde agirlikli olarak Tiirk¢e konusma ve dinleme becerilerini
kullandiklar1 diisiiniilmektedir. Alman ve Tiirkge alfabelerindeki farkliliklar da
diistintilince O6grencilerin  ozellikle yazma becerisiyle ilgili olan ¢aligmalarda

zorlandiklari, isteksiz yaklagtiklar1 gozlenmektedir.

YBT Yaratma Biligsel Basamaginda 6grencilere oncelikle Karagdz ve Hacivat gorselleri
sunulmus, gorseller tizerinden sohbet edilmis ve bdylece derse yonelik dikkat ¢ekme
adimi gergeklestirilmistir. Ogrenciler, Karagdz ve Hacivat’1 Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
derslerinden ya da bayramlarda izledikleri c¢izgi filmlerden hatirladiklarini ifade

etmislerdir. Ogrencilere, Karagdz ve Hacivat diyaloglarindan olusan karikatiirlerin yer
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aldig1 calisma kagidi sunulmus, akran igbirligi yaparak bu diyaloglari okumalar1 ve
canlandirma yapmalar1 tesvik edilmistir. Ogrencilerin 6zellikle Karagdz’iin yanls
anlamalarin1 eglenceli bulduklar1 ve canlandirma yapmaya istekli olduklar1 gézlenmistir.
Ardindan 6grencilere sunulan ikinci ¢calisma kagidinda, diinyada yasanan kiiresel 1sinma
sorununa Karagdéz ve Hacivat’t konusturmak suretiyle ¢oziim yollar1 iiretmeleri
istenmistir. Hazirlanan calisma kagidinda Karagdéz ve Hacivat gorsellerine, konusma
balonlarina ve 6grencileri yonlendirmek amaciyla iki adet climleye yer verilerek yazi
taslagi olusturulmustur. Bu baglamda calisma kagidinda yer alan konusma balonlarini
akran isbirligi yaparak doldurmalari, boylece yazili iiretimde bulunmalart tesvik
edilmistir. Olusturduklart diyaloglari daha sonra seslendirebilecekleri sOylenmis, bu
sekilde galismaya ydnelik giidiileme saglanmustir. Ogrencilerin yazdiklari diyaloglar su

sekildedir:

e Hacivat: Aman Karagéziim soyle bakalim ne olacak bu kiiresel isinma? Bir
seyler yapmaliyiz!

e Karagoz: Ben napayim bu kus isinmasini?

e Hacivat: Kus isinmasi demedim ben kiiresel 1sitnma dedim.

o Karagoz: Ah dogru soyledin biitiin ¢opleri ayiralim!

e Hacivat: Ah benim Karagoziim! Bu soylediklerin ¢ok nemli!

o Karagoz: Evet benim dediklerim hep dogrudur.

e Hacivat: Aman Karagoziim séyle bakalim ne olacak bu kiiresel isinma? Bir
seyler yapmalyyiz!

e Karagoz: Ben otobiis isinmasini napim?

e Hacivat: Kiiresel isitnma diyorum ya hu!

e Karagoz: A Hacicavcav kiiresel isinma bir seyler yapmamiz lazim!

e Hacivat: Evet! Araba yerine bisiklete binelim.

o Karagoz: Ben bisikleti sevmem be! Ayagimi burkarim!

e Hacivat: Aman Karagéziim soyle bakalim ne olacak bu kiiresel isinma? Bir

seyler yapmaliyiz!
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o Karagoz: Kiiresel isinma da neymis? Patates ayakli!

e Hacivat: Sen kiiresel istnmayt bilmiyor musun?

e Karagoz: Haa! Kiiresel isinma diyosun! Mesela ¢oplerimizi geri
dontistiirmeliyiz.

e Hacivat: Coplerimizi nasil geri doniistiirebiliriz?

o Karagoz: Kagitlar: ve plastikleri ayirmaliyiz.

Ogrencilerin akran igbirligi yaparak yazdiklar1 diyaloglar incelediginde daha once
orneklerini gordiikleri Karag6z’lin yanlis anlamalarina 6zellikle yer verdikleri ve giildiirii
Ogeleri iceren diyaloglar yazdiklar1 goriilmektedir. Yazilarinda “hacicavcav, yahu” gibi
geleneksel Karagdz-Hacivat diyaloglarinda goérdiigiimiiz seslenme bicimlerine yer
vermeleri dikkat ¢ekmektedir. Bu yazili liretim c¢alismasinin ardindan Web 2.0 araci
ChatterPix kullanilmis ve ¢alisma kagidi {izerinde yer alan Karagdz-Hacivat gorselleri
ogrencilerin kendi seslerini kullanmalari saglanarak konusturulmustur. Ogrenciler, akran
isbirligi yoluyla yazdiklar diyaloglari canlandirarak okumuslar ve sesleri kaydedilmistir.
Boylece YBT yaratma bilissel basamagina uygun olarak 6grencilerin “biitiinii olusturmak

’

amaciyla pargalart islevsel olacak sekilde bir araya getirmeleri” saglanmistir.

Ogrencilerin bulunduklar1 ¢aga uygun olan teknoloji tabanli uygulamalar, TTK
derslerinde Ogrencilerden beklenen sozlii, yazili {iretimlerin gerceklestirilmesi i¢in bir

arac olarak kullanilmistir.
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Tablo 8: Ge¢mise Acilan Kapi Temasinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve 21.
Yiizy1l Becerilerine Dayali Uygulamalar:

Gecmise
Agcilan
Kap1

Hatirlama Basamagi:

Nasreddin Hoca, Dede Korkut
ve Keloglan ile ilgili sahip
olduklari bilgilerin geri
¢agrilmasi.

“Paray1 Veren Dudiigii Calar”
fikrasin1 okumalar1 ve ardindan

bu fikrayla ilgili olarak
hazirlanan sorulari
yanitlamalari.

Anlama Basamagi:

Ogrencilere Nasreddin Hoca ile

ilgili animasyon video
sunulmasi.

Izlediklerini ozetlemeleri ve
kendilerine iletilen Ogretim

materyallerinden anlam
olusturmalarinin saglanmasi.

Uygulama Basamagi:

Giliniimiiz diinyasinda yasanan
sorunlardan birini ele almalar
ve belirledikleri  probleme
iliskin Nasreddin Hoca,
Keloglan veya Dede Korkut
arasindan segtikleri kisi ile
duygudaslik kurmalari ve onun
kisilik  ozelliklerine uygun
olarak ¢oziim yolu tiretmeleri.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
Kurulusu ile ilgili etkilesimli
harita hazirlamalari. Ardindan
Kurtulus  Savast  Oncesinde
Atatiirk’tin gergeklestirdigi
kongre ve toplantilar1 zaman
seridi tizerinde gostermeleri.

Coziimleme Basamag:
Dede Korkut ve eski Tirklerin

yasayisini tanitmak amactyla
Dede Korkut ¢izgi animasyon

filmi sunulmasi. Ardindan
“kendilerine sunulan bilgiyi
onu meydana getiren
bilesenlerine ayirmalar1”
maksadiyla izledikleriyle ilgili
olarak  hazirlanan  sorulan
caligma kagidinda
yanitlamalari.

isbirligi ve iletisim
Becerileri:

Birlikte ¢alisma
sorumlulugu tistlenir

Acik bir iletisim kurar.
Yaratic1 Diisiinme ve
Yeniligi Uygulama

Becerileri:

Fikir olugturma
tekniklerini kullanir.

Yeni ve degerli fikirler
uretir.

Diger bireylerle yaratici
bi¢imde galigir.

Elestirel Diisiinme
Becerileri:

Karar verir ve goriis
bildirir.

Problemleri ¢ozer.

Etkili bir sekilde
nedensellestirme yapar.

Genel Sozlii Uretim
Etkinlikleri:

Baglantili Tekli
Konusma
Deneyimleri Tanitma
Bir topluluk 6niinde
konugma

Genel Yazili Uretim
Etkinlikleri:

Yaratic1 yazma

Sozlii Genel
Etkilesim
Etkinlikleri:

Amag odakli isbirligi
Bilgi degis-tokusu
Roportaj yapilmasi

Cevrimici Etkilesim
Etkinlikleri:

Hedef odakli
¢evrimigi islemler ve
isbirligi

isitsel Algisal
Etkinlikler:

Isitsel medya
kayitlarinin
algilanmasi

Okudugunu Anlama
Etkinlikleri:

Bilgi edinme amagl
okuma
Yonergeleri okuma

(ADOCP 2018:54-
102)

Dinleme/izleme
Kazanimlari:
Dinledigi/izledigi metni
anlatir.
Dinledikleri/izlediklerine
iliskin diistincelerini
ifade eder.

Konusma Kazanimlari:

Topluluk karsisinda bir
konu hakkinda konusur.

S6z varligr unsurlarini
yerinde ve anlamlarina
uygun olarak kullanir.

S f
konusmalarda
diisiincelerini agiklar.

icindeki

Cergevesi belirli bir konu
hakkinda karsilikli
konusur.

Yazma Kazammlari:

Olaylar1 olus
gore anlatir.

sirasina

Tiirk¢enin
noktalama
uygular.

yazim  ve
kurallarini

S6z varligi unsurlarimi
yerinde ve anlamlarina
uygun olarak kullanir.
Bir konuya iliskin kisa
metinler yazar.

Okuma Kazanimlari:

Okudugu
konusunu belirler.

metnin

Yazili yonergeleri takip
eder.

Okuduklarinda gecen
bilmedigi kelimelerin
anlamlarmi bulur.

(MEB Tiitkge ve Tiirk
Kiiltiiri Dersi  Ogretim
Programu 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7, 8. Seviyeler, 2018, 7-
10)
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Degerlendirme Basamag:

Ogrencilere, Tiirk ve diinya
tarihine  Onemli  katkilarda
bulunmus olan kisilerin
bilgilerini igeren  resimli
kartlarin sunulmasi.

Ogrencilerin  bilgi igerikli
kartlar1 okumalar1 ve ardindan
kendi degerlendirmelerine gore
Onem sirasina koymalari.

Yaptiklar siralamanin
gerekgesini belirtmeleri, yaptigi
calismanin olumlu ve olumsuz
ozelliklerini irdelemeleri ve bu
ozelliklere bagh olarak
degerlendirmelerde
bulunmalari.

Yaratma Basamag:

Ogrencilere ~ Karagéz  ve

Hacivat gorsellerinin
sunulmasi.

Karagoz ve Hacivat
diyaloglarindan olusan

karikatiirlerin yer aldigi ¢alisma
kagidinda bulunan diyaloglar
akran  igbirligi  yardimiyla
okumalart ve canlandirmalari.

Diinyada  yasanan  kiiresel
isinma  sorununa  yOnelik
Karag6z ve Hacivat araciligiyla
¢oziim igeren diyaloglarm
yazilmasi

Ogrencilerin  akran igbirligi

yaparak olusturduklart
diyaloglart Web 2.0 araci
Chatterpix iizerinden
seslendirmeleri. Boylece

bitiinii  olusturmak amaciyla
pargalari islevsel olacak sekilde
bir  araya  getirmelerinin
saglanmasi.
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4.1.3. Uciincii Tema: Cevre, Farkhliklar Ve Birlikte Yasama

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (2018) kapsaminda ele alian ikinci tema
“Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama” temasidir. Bu temanin 4. seviye i¢in belirlenen
alt temalar1: adil olma, anlagma, baris, ben ve ¢evrem, birlikte yasama, farkli diller ve
kiiltiirler, diller, esitlik, evrensel degerler, farkli diller, farkli kiiltiirler, gog, iletigim,
inanclar, insan haklari, is birligi, kiiltiirler arasi iletisim, kiiltiirler arasilik, ortak yasam,
paylasma, saygi, sevgi, sorumluluk, tanisma bi¢imleri, uyum, uzlasma konu
basliklarindan olugmaktadir. Tema baglaminda Tiirk¢e ve Tirk Kiltlirii dersi alan
ogrencilerin farkli kiiltiirleri tanimalar1 ve farkli milletlerin kiiltlirleriyle kendi kiiltiirtinii

karsilastirmalar1 hedeflenmektedir.
4.1.3.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisine Dayali Etkinlik Tasarimi

YBT hatirlama basamaginda bulunan “uzun siireli bellekten bilginin geri ¢cagirilmast”
ilkesi geregi farkli kiiltiirleri yansitan kisilerin fotograflarinin bulundugu ¢aligma kagidi
ogrencilere verilmis ve bu kisilerin hangi kiiltiirlerden gelmis olabilecegini yazmalari
istenmistir. Ogrencilerin farkls kiiltiirlere dair dikkatini ¢ektikten sonra kendi kiiltiirlerini

tanitmalari amaciyla hazirlanan ¢alisma kagidi sunulmustur. YBT Bilgi Boyutunda yer

alan “ozel ayrinti ve 6gelerin bilgisi” alt basamagindan yola ¢ikarak dil, yasam, giyim,
sanat, miizik, bayramlar ve yemek Kkiiltiirii ile ilgili olarak birbirlerine diislincelerini
sormalar1 ve verilen yanitlar1 calisma kagidina yazmalari istenmistir. Ardindan “iiretken
etkinlikler” baglaminda yazdiklarin1 arkadaglarina sozlii olarak sunmalari, bdylece
“baglantili tekli konugma: deneyimleri tamitma” etkinligi araciligiyla sozli metin
tretmeleri saglanmistir. Ardindan giinliik hayatta farkli {ilkelere ait hangi {irlinlerle
karsilastiklarin1 akran igbirligi yoluyla liste olarak yazmalar1 istenmistir. Oncelikle
Ogretmen tarafindan Orneklendirme yapilmis, bdylece ogrencilerin tesvik edilmesi
saglanmistir. Ogrencilerin bu gorev esnasinda “sozlii etkilesim” igerisinde bulunmalar
icin uygun ortam saglanmistir. Bu baglamda &grencilerin igbirligini saglamak ve

etkilesimi slirdiirmek i¢in s6z alma stratejilerinden yararlandiklar1 gézlenmistir.

YBT Anlama Basamag alt bilissel basamaginda yer alan “ozetleme ” ilkesi dogrultusunda

Oguz Kagan’in hayat1 animasyon video olarak sunulmus ve 6grencilerden Oguz Kagan’in
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kim oldugunu ve Tirkler i¢in Onemini Ozetlemeleri beklenmistir. YBT Anlama
Basamaginin alt bilissel basamaklarindan biri olan “sonu¢ ¢tkarma” baglaminda Alman
kiltliriinden de destan 6rneklerine ait gorseller sunulmus ve 6grencilerin destan tiiriiniin
Ozellikleri hakkinda ¢ikarimda bulunmalarina imkan saglanmistir. Béylece 6grencilerin

verilen ornekler arasindaki Oriintiiyii ortaya ¢ikarmalart hedeflenmistir (bkz. ).

YBT Uygulama Basamagi, Ogrenilen bilgi ile ilgili alistirma yapma, problem ¢ézme
stireclerini igerir ve islemsel bilgi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir (bkz.). Hatirlama
bilissel basamaginda farkl kiiltlirlerin yasadiklar1 topluma olan katkilarmi fark etmeleri
saglanan Ogrencilerin, uygulama basamaginin “Yapma (icra)” alt biligsel basamagi
kapsaminda kiiltiirel farkliliklar1 akran igbirligi dogrultusunda poster, hikaye, sarki, dans
gibi kendi belirleyecekleri bir yontem ile sinif arkadaglarina sunmalar1 istenmistir. “O Ses
Farkliliklar” ismiyle sinif i¢inde bir yarigma etkinligi diizenlenmis ve her grubun kendine
bir isim belirlemesi saglanmistir. Sinifin geri kalanmin jiiri olarak digerlerini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin isbirligi ilkesine uygun olarak akranlariyla
“amag odakli isbirligi ” kurmalarina uygun bir ortam sunulmustur. Boylece verilen gorev
araciligiyla Dbirbirleriyle fikir aligverisinde bulunmalar1 ve kiiltiirel farkliliklarin

yasadigimiz topluma olan katkisini gérmeleri saglanmastir.

YBT Coziimleme Basamagi kapsaminda 6ncelikle 6grencilere Tiirk Kiiltiirli konusunda bir
video sunulmustur. Ardindan “kendilerine sunulan bilgiyi onu meydana getiren
bilesenlerine ayirmalar:” maksadiyla Web 2.0 araci Popplet Lite uygulamasi araciliyla
izlediklerine dair akil haritalar1 olusturmalari istenmistir. Kavram haritasi gorevi ile akran
isbirligi yaparak Tiirk Kiiltiiriine ait unsurlar ¢esitli kategorilere ayirmalart ve bu
kategorileri hem kendi deneyimleri hem de izledikleri videodan hareketle doldurmalari
saglanmistir. Bu calisma ile 6grencilere kavramsal 6grenmeye yonelik bir smif ortami
sunmak amaglanmis ve bu ortami olusturabilmek i¢in de dijital igeriklerden bir arag olarak
yararlanilmistir. Destan tiiriine dair olgusal bilginin 6grencilere kazandirilmasi amactyla
Bozkurt Destam ve ilyada Destaniin sadelestirilmis metinleri dgrencilere sunulmustur.
Okuma oOncesinde adi gecen destanlarin animasyon videolar1 izletilmis, bdylece
okuduklarmi zihinlerinde canlandirmalarina yardimci olunmustur. Gorsel algisal okuma
etkinligi olarak destanlarla ilgili verilen sorular1 yanitlamalar1 beklenmis, boylece farkli

kiiltiirlere ait destan tiirlerini karsilastirmalart saglanmistir. Bu karsilastirmalar sonucunda
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inceledikleri destanlarin benzerlikleri ve farkliliklarini, destanlarda gordiikleri dogaiistii

olaylar1 tespit etmelerine olanak saglanmustir.

YBT Degerlendirme Basamag: gorevi kapsaminda Ogrencilerin daha once yaratma
basamaginda kendi iirettikleri ve Youtube platformunda paylastiklar1 dijital hikayeleri
hakkinda birbirlerine degerlendirme yazilar1 yazmalar1 istenmistir. Boylece 6grencilerin
cevrimici etkilesimde bulunmalar1 ve akranlarmin irettikleri dijital hikayeler hakkinda
degerlendirme yaparak onlara katkida bulunmalarina imkan saglanmistir. Yaratma bilissel
basamagindaki gorevler tamamlandiktan sonra Ogrencilerin dijital hikdye anlatimi
calismasindan neler 6grendikleri lizerine degerlendirme yapmalar1 istenmis, boylece

tistbiligsel bilgilerini harekete gecirmek hedeflenmistir.

YBT Yaratma Basamag gorevi baglaminda, daha onceki bilissel basamaklarda cesitli
etkinlikler yaptiklar1 destan tiirli hakkinda Ogrendiklerinden hareketle kendi
kahramanlarini ve efsanelerini tiretmeleri amaciyla ¢alisma kagidi sunulmustur. Efsane
kahramanlarinin ¢ocukken sahip oldugu 6zel yetenekleri, karsilastig1 zorluklari, yasadigi
yeri, miicadele ettigi kisileri veya olaganiistli varliklari, sahip oldugu zayif yoénleri ve
yazacaklar1 efsane sonunda kavusacagi oOdiilii yazarak anlatmalar1 istenmistir.
Kahramanlarma bir isim vermeleri ve onun resmini ¢izmeleri igin tesvik edilmislerdir.
Boylece 6grencilerin 6nceki bilgilerinden faydalanmasina olanak sunulmus ve yaratici
diisiinme becerilerini harekete ge¢irmek amaglanmistir. Calisma kagidinda olusturduklari
yazi plani taslagindan yola ¢ikarak kendi efsane hikdyelerini yazmalari istenmistir. Bu
gorev ile Ogrencilerin “genel yazili iiretim” baglaminda yaratict yazma becerilerini
gelistirmek amaglanmistir. Ogrencilere c¢alisma kagidi iizerinde yazdiklar1 efsane
hikayelerini PowerPoint sunum araci kullanarak dijital ortama tagima goérevi verilmistir.
Yazdiklar1 hikdyelere uygun arka fon, kendi belirledikleri kahramanlarinin 6zelliklerine
ve olaylarin gidisatina uygun gorseller olusturmalari, sunumlarina animasyonlar
eklemeleri istenmistir. Sunum aracinda yazdiklar1 hikayelerini kendi sesleri ile okuyup
kaydetmelerine olanak verilmistir. Bu etkinlik ayni zamanda 6grencilerin MEB 2023
Vizyonu baglaminda bilisim teknolojilerini ¢evrimigi veya c¢evrimdist ortamlarda
“liretim " arac1 olarak kullanmalari i¢in uygun ortam saglamistir. Bu etkinlik araciliiyla
gerceklestirilmesi hedeflenen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi yazma ve okuma becerisi

kazanimlar su sekildedir:
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e TTK.4.9. S6z varlig1 unsurlarimi yerinde ve anlamlarina uygun olarak kullanir.
e TTK.4.7. Tiirk¢enin yazim ve noktalama kurallarini uygular.

e TTK.4.10. Olaylar1 olus sirasina gore anlatir.

e TTK.4.12. Bir konuya iligkin kisa metinler yazar.

e TTK.4.13. Yazdiklarinin igerigine uygun baglik belirler.

e TTK.3.15. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

4.1.3.2. 21. Yiizyll Becerilerine Yonelik Uygulamalar

Elegstirel diisiinme becerileri: Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini harekete
gecirmek ve elindeki bilgilerden yola c¢ikarak tiimevarim yapabilmelerine olanak
saglamak amaciyla Tiirk ve Alman destanlarina ait gorseller sunulmus ve destan tiiriiniin
ozellikleri hakkinda ¢ikarimda bulunmalar tesvik edilmistir. Yaptiklar: analizlere dayali

olarak elindeki bilgileri sentezleyebilmeleri ve yorumlayabilmelerine olanak sunulmustur.

Isbirligi ve iletisim becerileri: Ogrencilerin yasadiklar1 toplumun ve ailelerinin kiiltiirii
yansitabilmeleri amaciyla akran igbirligi yapmalarina imkan saglanmis; sozlii, yazili ve
sozel olmayan iletisim becerilerini poster, hikaye, dans, sarki gibi farkli baglamlar
igerisinde kullanmalar1 tesvik edilmistir. Birbirlerinin iirtinlerini degerlendirme imkani
saglanarak sinif icerisinde etkili bir iletisim ortami1 saglanmistir. Boylece takim ¢alismasi
icerisinde gorev iistlenmeleri ve her takim {iyesi tarafindan yapilan bireysel katkilara

deger verilmesi amaclanmustir.

Yaraticilik ve Yenilik Becerileri: Ogrencilere sunulan “Benim Efsane Kahramanim” yazi
taslagini kullanarak kendi efsane kahramanlarini olusturmalar1 ve bir efsane yazmalari
istenmistir. Calisma kagidi lizerinde efsane kahramanlarinin ¢ocukken sahip oldugu 6zel
yetenekleri, karsilastigi zorluklari, yasadigi yeri, miicadele ettigi kisileri, olaganiistii
varliklar1, sahip oldugu zayif yonleri ve efsane sonunda kavusacagi odiilii yazarak
anlatmalar1 beklenmistir. Ardindan yazdiklar1 efsaneleri PowerPoint sunum araci tizerine
aktarmalar1 ve dijital hikayeler iiretmeleri i¢in uygun bir ortam sunulmustur. PowerPoint
sunum araci tizerinde yazdiklar1 efsaneleri kendi seslerini kullanarak okumalar1 ve
kaydetmeleri, cesitli gorseller ve dijital animasyonlar eklemeleri i¢in tesvik edilmislerdir.

Boylece ogrencilerin 21. Yiizyil becerileri dogrultusunda dijital okuryazarliga iliskin
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farkindalik kazanmalar1 ve alisilmisin diginda, yaratict bir sekilde diistinme becerilerini

gelistirmeleri amaglanmustir.
4.1.3.3. Ogrenci Uriinlerinin Degerlendirilmesi

“Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama” temas1 baglaminda 6grencilerin dikkatini diger
kiiltiirlere ¢ekebilmek amaciyla ¢aligma kagidi sunulmus ve resimlerini gordiikleri
kisilerin hangi iilkelerden geldiklerini sebebiyle birlikte tahmin etmeleri ve yazmalari
istenmistir. Birinci resme yonelik olarak Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu “Almanya”
yanitint vermis ve gerekce olarak “kiyafetinden anladim, tarzindan anladim, saglarindan
anladim” ifadelerini kullanmislardir. Ikinci resme yonelik 6grencilerin hepsi “Japonya,
gozlerinden anladim” yamtin1 vermistir. Ugiincii resim igin bir 6grenci “Afrika,

’

gozlerinden anladim”, digerleri; “Afrika ¢iinkii ten rengi koyu” ifadelerini
kullanmiglardir. Dordiincii resimle ilgili olarak bir 6grenci “Pakistan” derken, diger
ogrenciler “Hindistan” yanitin1 vermislerdir. Gerekge olarak “almindaki noktadan ve
kiyafetinden anladim” ifadelerini kullanmislardir. Ogrencilere ikinci olarak sunulan
calisma kagidinda kendi Kkiiltiirlerini yansitmalari amaglanmistir. Calisma kagidinda
yemek, giyim, yasam alani, dil, bayramlar, sanat ve miizik kiiltlirii hakkindaki sorulari
sinif i¢inde gezerek arkadaslarina sormalar1 ve yanitlar1 yazmalari istenmistir. Ogrenciler
kiyafet kiiltiirii ile ilgili soruya “Pantolon, elbise, ayakkabi, etek, ¢orap” yanitlarin
vermislerdir. Nerede yasadiklari sorusuna biitlin Ogrenciler “Al/manya, Mannheim”
yanitint vermislerdir. Yemek kiiltiirii icin 68renciler, “baklava, doner, lahmacun, kiinefe,
sarma, kebap, manti” cevaplarin1 yazmislardir. Bayram kiltiri ile ilgili olarak,
“ramazan, kurban, seker, 23 Nisan, Cumhuriyet, cocuk bayrami” yanitlarini vermislerdir.
Calismaya katilan biitiin 6grenciler sahip olduklar diller i¢in “Tiirk¢e ve Almanca”™
ifadelerini kullanmislardir. Sanat ve miizik kiiltiiriine yonelik yanitlar, “halay, dans, hip-
hop, fliit, elektronik, rap, rock” seklinde olmustur. Bu ¢alisma aracilifiyla dgrencilerin
akran igbirligi yapmalar1 ve birbirlerine sorular sormak suretiyle sozlii etkilesimde
bulunmalar1 i¢in uygun ortam saglanmistir. Arkadaslarinin yanitlarini ¢alisma kagidina
aktarmalari istenmis, bu sekilde yazili {iretim ¢iktilar1 ortaya koymuslardir. Ogrencilerin

verdikleri yanitlara bakildiginda, 6zellikle bayram ve yemek kiiltiirii konusunda yalnizca

Tirk kiiltiiriinden 6rnekler vermeleri dikkat ¢ekicidir. Bu duruma gerekge olarak yasam
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deneyimleri ile birlikte Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii derslerinde bayramlar iizerinde 6nemle
durulmasi gosterilebilir. Sanat ve miizik kiiltiirii konusunda verdikleri yanitlarda ¢ok

kiltirlii bir ortamda yasamalariin yansimalar1 goriilmektedir.

Calisma kagidinda verilen son etkinlik yarim birakilan ciimleyi tamamlama

2

uygulamasidir. “Ben 6zelim ¢linkii ...” ciimlesini tamamlamaya yonelik Ogrencilerin

verdikleri yanitlar su sekildedir:

o Dans ediyorum, ¢iziyorum ve Tiirkiim. Bu diinyada benden ayni biri yok.

e Diinyada sadece bir tane benden var.

e Annem ve babam benim i¢in ¢ok 6zel. Dansi ve ¢izmeyi ¢ok seviyorum. Sesim de
farkl.

e Parmak izimiz farkli, benden bir tane daha yok. Ciinkii dans ediyorum.

o (iinkii futbol oynuyorum, dalmak ¢ok iyi yapabiliyorum. Benim iki muhabbet

kusum var.

Bu calisma araciligiyla 6grencilerin sahip olduklar1 kiiltiirel ¢esitliligi fark etmeleri ve
kendi kendileri hakkinda bilgi sahibi olmalari hedeflenmistir. Climle tamamlama
calismasinda 6grenciler, “dans, resim ¢izmek, futbol oynamak” vb. yaptiklari aktivitelere
vurgu yapmislardir. Bu baglamda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri igerigine ydresel
danslar, spor miisabakalari, Tiirk el sanatlari vb. gibi uygulamalar1 dahil etmenin

ogrencilerin derse karsi ilgisini artiracag: diistintilmektedir.

“Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama” temasi hedef kazanimlar1 baglaminda kiiltiirel
farkliliklarin ve c¢esitliligin bir topluma olan katkilarma iligkin 6grencilerde farkindalik
olusturmak amaciyla giyim, miizik, dans, yemek konusunda gorseller sunulmustur.
Ogrencilerin sunulan gorselleri incelemesinin ardindan bir arkadasiyla isbirligi yapmasi
ve giinliik hayatlarinda karsilarina ¢ikan farkl iilkelerden gelen her unsuru liste seklinde
yazmalar istenmistir. Ogrencilerin verdikleri yamtlar igerisinde siklikla vurgulananlar;
Tiirkiye’den déner, kebap ve baklava, italya’dan pizza ve dondurma, Japonya’dan susi,
Fransa’dan krep, Amerika icin cep telefonu markalar1 olarak goze carpmaktadir. Bu
calisma ile “sahip olunan bilginin uzun siireli bellekten geri ¢agriimasi1” ve dgrencinin

)

“karsilastigi durumla benzer nitelik tasiyan bilgiyi bulmasi” amaglanmistir. Ardindan

ogrencilere sunulan iki gorselden hangisinin daha ilging oldugunu sebebiyle birlikte
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yazmalar1 istenmistir. Birinci gorselde diiz siyah bir zemin, ikinci gorselde renkli ve
desenli bir zemin bulunmaktadir. Caligmaya katilan 6grencilerin tiimii renkli olan gorseli

daha ilging buldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 gerekgeler su sekildedir:

o (linkii renkli.

e Daha renkli oldugu icin bu ilging. Bunda daha farkl desenler var.
e  (linkii digerinin iistiinde hi¢cbir sey yok ve simsiyah.

o  (iinkii baska goriintii veriyor ve daha farkli goriiniiyor.

e Ben ikinciyi daha iyi buldum ¢iinkii daha renkli.

YBT anlama bilissel basamag: baglaminda 6grencilere Tiirk edebiyatinda 6nemli bir yeri
olan Oguz Kagan destani ile ilgili seviyelerine uygun animasyon olarak hazirlanmis bir
video izletilmistir. Ardindan “kendisine sunulan bilgiyi farkli bir ifade sekline
doniistiirebilmeleri” amaciyla izlediklerini 6zetlemeleri istenmistir. Bdylece 6grencilerin
gorsel-isitsel olarak algiladiklari bilgiyi kendi sdzciikleriyle ifade etmesi i¢in uygun ortam
saglanmistir. Anlama biligsel basamagi hedef kazanimlarinda yer alan “yeni 6grenilecek
bilginin bireyin daha onceden sahip oldugu semalar ve biligsel yapilar ile
iliskilendirilmesi ” amaglanmustir. Ogrencilerin ¢ok kiiltiirlii bir ortamda egitim gérmeleri
dogrultusunda Alman destanlar1 icerisinde yer alan Nibelungen destanindan segilen
gorseller 6grencilere sunulmustur. Ardindan Oguz Kagan ve Nibelungen destani iizerine
verilen orneklerden yola ¢ikarak destan tiiriinlin 6zellikleri hakkinda tiimevarim teknigi

ile “sonug ¢ikarmalar:” saglanmistir.

Tema hedef kazanimlari dogrultusunda hatirlama biligsel basamaginda kiiltiirel
farkliliklarin bir topluma olan katkisini fark etmeleri saglanan 6grencilerin 6grendiklerini,
uygulama biligsel basamaginda akran isbirligi ile birlikte poster, dans, sarki, hikaye gibi
kendi belirledikleri bir yontem ile sinif arkadaglarina sunmalari istenmistir. Bu dogrultuda
“O Ses Farkliliklar” isimli bir yarigma diizenlenecegi 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.
Yarismada Ogrencilerden farkli kiiltlirleri yansitan bir iirlin ortaya koymalarinin
beklendigi belirtilmistir. Belirledikleri kisiler ile grup olusturan 6grenciler yarismaya
katilim konusunda istekli davranmislardir. Akran igbirligi yoluyla bir grup 6grenci
Almanca-Tirkge iki dilin kullanildig: sark: Gretmis, bir diger gruptaki 6grenciler “Farkli

Kiiltiirler Glizeldir” slogan1 ve gesitli kiiltiirlere ait gorseller ile afis tasarlamis, baska bir

117



grup Ogrenci Tirkiye’den Almanya’ya goc¢ eden bir kiz cocugunun goziinden hikaye
yazmiglardir. Sinif ortaminda “O Ses Farkliliklar” yarismasinin yapilmasi saglanmis ve
biitlin 6grenci gruplar1 ortaya koyduklar tirtinleri akranlarina sunmuslardir. Smifin geri
kalan1 jiiri gorevini yerine getirmis ve oylama yapmisladir. Ders sonunda 6gretmen
tarafindan biitiin farkliliklarin kabul edildigi ve tiim gruplarin birinci oldugu mesaji
verilmistir. Ogrencilerin ¢alismaya katilmada istekli olduklar1 ve katilimei bir smif ortami
olustugu gozlenmistir. Hangi tiirde iirlin tasarlayacaklarina dair segcenekler sunulmasi ve
akran igbirligi yapilmasinin derse karsi giidiilenmeyi artirdigi sdylenebilir. Bu baglamda
Tiirkge Tiirk Kiiltiirii derslerinde etkinlik temelli uygulamalar araciligiyla akran igbirligine
imkan saglanmasmin &grencilerin katilimin1 ve derse karst tutumunu olumlu ydnde

etkileyecegi diistintilmektedir.

Farkl kiiltiirlere iliskin farkindalik kazanan 6grencilere Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi
hedef kazanimlarina uygun olarak Tirk kiltiri konusunda bir video sunulmustur.
Ardindan YBT ¢oziimleme bilissel basamag: baglaminda “kendilerine sunulan bilgiyi onu
meydana getiren bilesenlerine ayirmalar:” amaciyla Web 2.0 arac1 Popplet Litle ile Tiirk
kiiltiirii ile ilgili akil haritalar1 olusturmalar1 saglanmustir. izlemis olduklar1 video ve
onceki 6grenmelerinden yararlanarak Web 2.0 araci lizerinde semalar olusturmus ve Tiirk
kiiltiirii unsurlarini gesitli kategorilere ayirarak yazmislardir. Bu etkinlik esnasinda akran
isbirligi yapmalari tesvik edilmistir. Ogrencilerin ¢ogu Yemekler ve Bayramlar kategorisi
lizerine sablonlar olusturmuslardir. Bayramlarimiz bashiginda “dini bayramlarimiz,
Kurban bayrami, Ramazan bayrami, el opme”’; yemekler bashginda “lahmacun, doner,

sarma, kebap, Iskender” seklinde yazili iiretimde bulunmuslardar.

YBT ¢odziimleme biligsel basamag ikinci etkinligi olarak Bozkurt ve ilyada destanlarmna
ait kisa metinler gorsellerle birlikte dgrencilere sunulmustur. Okuduklarini zihinlerinde
canlandirmalarina yardimci olmak amaciyla destanlarla ilgili hazirlanmis olan animasyon
seklindeki videolar1 izlemeleri saglanmistir. Farkli kiiltiirlere ait bu destan tiirlerinin
benzer ve farkli yonlerini irdelemeleri amaciyla hazirlanan ¢alisma kagidi 6grencilere
sunulmustur. Calisma kagidinda verilen birinci soru okuduklar1 destanlarin hangi tilkelere
ait olduguna yéneliktir. Ogrencilerin tiimii bu soruya “Tiirkiye ve Yunanistan” seklinde
yanit vermistir. Ikinci soru okuduklar1 destanlarin benzer yonlerinin neler oldugu

tizerinedir. Bu soruyu ogrenciler; “ikisi de ¢ok eski ve ikisinde de savas yapiliyor”
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ifadeleriyle yanitlamislardir. Ugiincii soruda destanlarin farkli ydnlerini yazmalari
istenmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin timii “birinde Tiirklerin kurtlardan geldigi,
digerinde Yunanlilarin savaslart anlatiliyor” yanitin1 yazmislardir. Calisma kagidinda yer
alan son soruda Ogrencilerin okuduklar1 destanlarda gordiikleri dogaiistii olaylar1 tespit
etmeleri istenmistir. Ogrenciler, “Zeus un Yunanlilara yardim etmesi, Tiirk ve kurtlarin

cocuklarinin olmast” yanitlarint vermislerdir.

YBT yaratma bilissel basamaginda yer alan “elindeki materyali bir biitiin olusturacak
bicimde sentezleyebilmeleri” hedef kazanimi dogrultusunda 6grencilerin tema boyunca
destan tiirtiyle ilgili olarak 6grendiklerini yaratici bir bigimde kullanmalarini saglamak
amaciyla “Benim Efsane Kahramanim” isimli ¢alisma kagidi sunulmustur. Bu ¢alisma
kagidi araciligryla kendi kahramanlarini ve destanlarini {liretmeleri tesvik edilmistir.
Ogrencilere bu iiretimlerini gesitli animasyonlar, gorseller ve kendi seslerini kullanarak
dijital bir tirline doniistiirecekleri sdylenmis, boylece ¢alisma siirecine dair giidiillenmeleri
saglanmigtir. Ogrencilerin yaratici diisiincelerini harekete gecirmek ve yazi plani taslag
olusturmalart amaciyla hayali kahramanlarinin ¢ocukken sahip oldugu 6zel yetenekleri,
karsilastig1 zorluklari, yasadigi yeri, miicadele ettigi kisileri veya olaganiistii varliklari,
sahip oldugu zayif yonleri ve yazacaklar1 destan sonunda kavusacagi 6diilii yazmalari
tesvik edilmistir. Bu asamada 6grencilerin yaratici diistinme konusunda zorluk yasadiklar
gozlenmistir. Bunun lizerine 6gretmen tarafindan sinif i¢inde her fikrin kabul edildiginin
alt1 ¢izilmis ve dzgiin fikirler {iretebilmenin 6nemi vurgulanmistir. Ozgiin ve yaratict
fikirlere dair gesitli drnekler verilmesinin 6grencileri tesvik ettigi goriilmiistiir. Ogrenciler,
destan tiiriinde yazili iretim yapmalari i¢in sunulan ¢alisma kagidini doldurduktan sonra
kendilerine bilgisayar kullanma imkéani sunulmustur. Bilgisayarda PowerPoint sunum
aract kullanim Ozellikleri 6gretmen tarafindan gosterilmistir. Destan yazi taslaklarim
PowerPoint sunum aracini kullanarak slaytlar lizerine yazmalari, yazilarina uygun arka
fon olusturmalari, destan kahramanlarini ¢esitli gorseller ile olusturmalar1 ve gorsellerine
animasyonlar eklemeleri, son olarak yazdiklarini kendi sesleri ile okuyup kaydetmeleri
saglanmistir. Siire¢ sonunda her 6grenci yazily, isitsel ve gorsel bir 6grenme ¢iktisi olarak

dijital hikaye {iretiminde bulunmusgtur.

YBT degerlendirme biligsel basamaginda bulunan, “elindeki tirtiniin olumlu ve olumsuz

ozelliklerini irdeler ve bu ozelliklere bagh olarak degerlendirmelerde bulunur” ilkesi
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dogrultusunda 6grencilerin destan tiiriine uygun olarak hazirladiklar1 dijital hikayelerini
Youtube platformunda paylasmalari saglanmistir. Ders 6gretmeni tarafindan dgrencilerin
paylasimlar1 yalmzca TTK dersi katilimcilarina agik olarak ayarlanmistir. Ogrenciler,
paylasilan dijital hikaye videolarina akran degerlendirmeleri yapmalar1 konusunda tesvik
edilmistir. Caligmaya katilan Ogrencilerin diger arkadaslarinin paylasimlarina yonelik

degerlendirme yazilar1 su sekildedir:

o “Sesini biraz diizeltseydi ¢ok giizel olurdu animasyonlart ¢ok giizel.”
o  “Bunu yaparken ¢ok eglendik ve yeni seyler ogrendik.”

o “Animasyonlar ¢ok giizel.”

Ogrencilerden dijital hikdye anlatimi calismasi iizerine degerlendirme yapmalari

istendiginde su yanitlar1 vermislerdir:

’

e “Bu calismay: kendimiz bir hikaye yazabildik diye sevdim.’
o  “Herkes farkli seyler yazdi ve kendi hayal giiciine gore yazdi.”

e  “Boyama kismini begendim.”

®  “Bu calismayr ¢cok begendim. Ciinkii kahramanimizi kendimiz yaptik.”

Dijital hikdye anlatimi ¢aligmasi araciligiyla 6grencilerin, ogrendikleri bilgileri yeni
baglamlara uygulama ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeleri i¢in uygun bir
ogrenme ortami sunulmustur. Bu calisma ile birlikte 6grencilerin, yapilandirmaci
yaklasim dogrultusunda aktif olarak beceri ve bilgi kazanmalar1 saglanmistir.
Ogrencilerin hélihazirda aktif olarak kullandig1 Youtube platformu iizerinden kontrollii
bir sekilde paylasim yapmalarinin derse karsi giidiiledigi ve Ogrenciler arasindaki
etkilesimi artirarak iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigi gozlenmistir. Dersin
icerigine uygun teknoloji kullaniminin desteklenmesi, Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii derslerine
katilan, Z kusag1 olarak adlandirdigimiz teknolojinin i¢inde biiylimiis hedef kitle

ogrenciler icin katilim1 destekleyici ve giidiileyici bir sinif ortami yaratmigtir.
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Tablo 9: Cevre, Farkhiliklar ve Birlikte Yasama Temasinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ve 21. Yiizyll Becerilerine Dayali Uygulamalar:

Cevre,
Farkhliklar
Ve Birlikte
Yasama

Hatirlama Basamagi:

Uzun siireli bellekten bilginin geri
cagirilmas: ilkesi geregi farkli
kiltirleri  yansitan  kisilerin
fotograflarinin bulundugu ¢alisma
kagidinin 6grencilere sunulmasi

Ogrencilerin, o6zel ayrint1  ve
ogelerin bilgisi baglaminda sinif
arkadaglarina  sahip  olduklari
kiiltiire dair sorular sormalar.
Yazili uretimlerini sinif
arkadaslarina sunmalari.

Anlama Basamag:

Oguz Kagan’in hayatinin
animasyon  video olarak
sunulmasi. Ogrencilerin  Oguz

Kagan’in kim oldugunu ve
Tiirkler igin 6nemini 6zetlemeleri.

“Sonu¢ ¢tkarma” alt bilissel
basamagi geregi, Alman ve Tiirk
destan orneklerini incelemeleri ve
tiimevarim yoluyla destan tiirtiniin
ozelliklerini tasvir etmeleri.

Uygulama Basamag:

“[cra etme” alt bilissel basamagi
geregi poster, hikaye, sarki, dans
vb. kendi belirledikleri  bir
yontemi kullanarak grup galigmasi
yoluyla  kiiltiirel  farkliliklart
akranlarina yansitacak triinler
ortaya koymalarinin saglanmasi.

Isbirligi sonucu ortaya konan
drinlerin “O Ses Farkliliklar”
Yarigmasi yoluyla sunulmasi.

Coziimleme Basamag:
Turk kiltiiri konusunda

kendilerine sunulan videodan
hareketle, Web 2.0 arac1 Popplet

Litle kullanarak Tirk kiltiri
konusunda akil haritalar
olusturmalart. Boylece

“kendilerine sunulan bilgiyi onu
meydana getiren bilesenlerine
ayirmalari”nin saglanmasi.

Bozkurt ve ilyada Destanlarima ait

kisa  metinlerin  Ggrencilere
sunulmasi.

Farkli  kiiltiirlere  ait  destan
tirlerinin _ benzer ve  farkh

isbirligi ve iletisim
Becerileri:

Birlikte ¢alisma
sorumlulugu tistlenir

Acik bir iletisim kurar.

Yaratic1 Diisiinme ve
Yeniligi Uygulama
Becerileri:

Fikir olugturma
tekniklerini kullanir.

Yeni ve degerli
fikirler tretir.

Diger bireylerle
yaratici bigimde
caligir.

Elestirel Diisiinme
Becerileri:

Karar verir ve goriis
bildirir.

Problemleri ¢ozer.
Etkili bir sekilde

nedensellestirme

yapar.

(__}enel Sozlii
Uretim
Etkinlikleri:

Baglantili Tekli
Konusma
Deneyimleri
Tanitma

Bir topluluk 6niinde
konusma

g}enel Yazih
Uretim
Etkinlikleri:

Yaratic1 yazma

Sozlii Genel
Etkilesim
Etkinlikleri:

Amag odakli
isbirligi

Bilgi degis-tokusu
Roportaj yapilmasi

Cevrimigi
Etkilesim
Etkinlikleri:

Hedef odakl
¢evrimici islemler
ve igbirligi

isitsel Algisal
Etkinlikler:

Isitsel medya
kayitlarinin
algilanmasi

Okudugunu
Anlama
Etkinlikleri:

Bilgi edinme
amagli okuma
Yonergeleri okuma

(ADOCP 2018:54-
102)

Dinleme/izleme
Kazanimlari:
Dinledigi/izledigi metni
anlatir.
Dinledikleri/izlediklerine
iliskin diistincelerini
ifade eder.

Konusma Kazanimlari:

Topluluk karsisinda bir
konu hakkinda konusur.

S6z varligr unsurlarini
yerinde ve anlamlarina

uygun olarak kullanir.
Sinif icindeki
konusmalarda

diisiincelerini agiklar.

Cergevesi belirli bir konu
hakkinda karsilikli
konusur.

Yazma Kazammlari:

Olaylar1 olus
gore anlatir.

sirasina

Tiirk¢enin
noktalama
uygular.

yazim  ve
kurallarini

S6z varligi unsurlarimi
yerinde ve anlamlarina
uygun olarak kullanir.
Bir konuya iliskin kisa
metinler yazar.

Okuma Kazanimlari:

Okudugu
konusunu belirler.

metnin

Yazili yonergeleri takip
eder.

(MEB Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii Dersi  Ogretim
Programu 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7, 8. Seviyeler, 2018, 7-
10)
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yonlerini irdelemeleri amaciyla
sunulan  caliyjma  kagitlarmmn
tamamlanmasi.

Degerlendirme Basamagi:

Ogrencilerin dijital hikayelerinin
Youtube platformu lizerinde,
yalnizca ders katilimeilarina agik
olacak sekilde paylasilmasi.

“elindeki Urinin olumlu ve
olumsuz 6zelliklerini irdeler ve bu
ozelliklere bagh olarak
degerlendirmelerde bulunur”
ilkesi geregi, Ogrencilerin dijital
platform lizerinde akran
degerlendirmesi yapmalarinin
tesvik edilmesi.

Yaratma Basamag:

“elindeki materyali bir biitiin
olusturacak bigimde
sentezleyebilme” ilkesi geregi
“Benim Efsane Kahramanim”
calisma kagidi tizerinde kendi
destan kahramanlarim ve hikaye
taslaklarini yazmalarimimn
saglanmasi.

Ogrencilerin PowerPoint sunum
araci yoluyla yazdiklari
destanlari, dijital  hikayelere
dontistiirmeleri.

Dijital hikayelerine kendi seslerini
eklemeleri.
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4.1.4. Dordiincii Tema: Gezelim Gorelim

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (2018) kapsaminda ele alman dérdiincii
tema “Gezelim Gorelim” temasidir. Bu temanin 4. Seviye igin belirlenen alt temalar1:
“Diinya iilkeleri ve Tiirkiye, sehirlerimiz, Tiirk mutfagi, Tiirkiye’nin dogal giizellikleri,
yolculuk, yoresel lezzetler” konu basliklarindan olugmaktadir. Tema baglaminda
ogrencilerin Tiirkiye’nin UNESCO Diinya Kiiltiir Miras1 Listesi’nde bulunan tarihi yerleri
hakkinda bilgi sahibi olmasi, bu yerlerdeki yasayis ve yeme-igme kiiltliriinii kavramasi

beklenmektedir.
4.1.4.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisine Dayal Etkinlik Tasarimi

YBT Hatirlama basamaginda bulunan “uzun siireli bellekten bilginin geri ¢cagirilmast”
ilkesi geregi Evliya Celebi’yi anlatan video 6grencilere izletilmistir. Ogrencilerin hem
Tiirk Kiiltiiriinde yer alan 6nemli bir gezgini tanimalar1 hem de derse yonelik dikkat
¢ekme adiminin gergeklestirilmesi amaglanmistir. YBT Bilgi Boyutunda yer alan “ézel
ayrinti ve ogelerin bilgisi; insanlar, tarihler, yerler, olaylar ve benzerlerinin bilgisi ” alt
basamag1 kapsaminda Tiirkiye’ye ait UNESCO Diinya Mirasi Listesinde bulunan tarihi
yerler ile ilgili PPT sunum gergeklestirilmistir. “TTK.1.12. Dinledikleri/izlediklerine
iliskin diistincelerini ifade eder.” kazanimi baglaminda video sonrasi sorulan sorular ile
Ogrencilerin var olan bilgileri harekete gecirilmistir. “7T7TK.4.9. Soz varligi unsurlarin
yerinde ve anlamlarina uygun olarak kullanir.” kazanimi dogrultusunda Kapadokya,
Nemrut Dag1, Gobeklitepe, Bursa Cumalikizik, Efes Antik Kenti, Sultanahmet Cami,
Safranbolu Evleri, Truva Arkeolojik Alani, Pamukkale, Likya Uygarligi Antik Kenti
hakkinda bilgi boslugu iceren paragraflari uygun s6z varligi unsurlar ile doldurmalari
istenmistir. izledikleri sunumlarda verilen bilgilerden yararlanarak akran isbirligi yoluyla
calisma kagitlarim1 tamamlamalar1 saglanmistir. Bdylece dinledikleri/izlediklerinin

anlasilabilirligi de dl¢lilmeye ¢alisilmistir.

Ardindan Tiirkiye’deki Antik yerlere ait gorseller sunulmus ve 6grencilerden bu gorselleri
Tiirkiye haritas: iizerinde uygun yerlere konumlandirmalari istenmistir. Ogrencilerin bu

gorevi yerine getirmek amaciyla etkilesimsel sozlii stratejiler kapsaminda yer alan bir
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amaca yonelik isbirligi ilkesinden yararlandiklar1 gdzlenmistir. Ogrenciler hem konusucu

hem dinleyici rolleri listlenmis ve isbirligi ilkesine uygun olarak gérevi tamamlamiglardir.

YBT Anlama Basamag, bilginin farkli durumlara transfer edilebildigi ve okullardaki
egitim hedeflerinin en genis sekilde yer aldigi biligssel basamaktir. Anlama biligsel
basamag1 hedeflerini gergeklestirmek amaciyla oncelikle 6grencilere Kiiltiir ve Turizm
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirkiye tanitim videosu izletilmistir. Ardindan YBT
Anlama basamagmin alt bilissel basamag1 olan Ozetleme kapsaminda “kendisine sunulan
bilgiyi temsil eden belirli bir ornek verebilir” ilkesi geregi 6grencilerin izlediklerini
Ozetlemeleri, Tiirkiye tanitim videosunda adi gegen yerleri, yiyecekleri, igecekleri ve
kullanilan sloganlar1 yazili olarak aktarmalari istenmistir. “77K.4.12. Bir konuya iliskin
kisa metinler yazar” kazamimi dogrultusunda Hatirlama basamagmnda fark edilmesi
saglanan UNESCO listesinde bulunan Tiirkiye’nin Antik yerlerine yonelik sloganlar
iiretmeleri tesvik edilmistir. Ogrencilerin slogan yazarken Uretim Stratejileri kapsaminda

yer alan bilin¢li olarak denetleme stratejisinden yararlandiklari gozlenmistir.

YBT Uygulama Basamagi, Ogrenilen bilgiyi kullanarak alistirma yapma ve problem
¢Ozme siireclerini icerir. Hatirlama ve Anlama Basamaklarinda Tiirkiye’nin Antik yerleri
ile ilgili bilgi sahibi olan ve bu yerlere dair sloganlar yazan 6grencilerden uygulama
basamagi kapsaminda Tiirkiye’yi tanitan afisler hazirlamalar1 ve Alman smif
arkadaglarina bu afigleri kullanarak sunum yapmalar1 gorevi verilmistir. “TTK.2.7.
Topluluk karsisinda bir konu hakkinda konusur.” kazanimi dogrultusunda ogrenciler
hazirladiklart afisleri kullanmis ve smif arkadaslarina Tirkiye’deki tarihi yerleri tanitan
bir sunum yapmislardir. Sunum sonunda arkadaglarinin sorularini yanitlamislardir.
Boylece iretken sozlii etkinlikler igerisinde yer alan bir topluluk éniinde konusma gorevini
yerine getirmislerdir. Ogrencilerin iki dilli olma 6zellikleri goz éniinde bulundurulmus ve
sunumlarma Almanca dilinde hazirlanmalarina imkan saglanmistir. Bu sekilde, Avrupa
Dil Ogretim Programinin ¢ok dillilige deger veren ve bireyleri “sosyal aktor” olarak ele
alan bakis agisina uygun bir yaklagim benimsenmistir. Bireyin bildigi diller birbirinden
ayrilmus bildirisimsel yeterlilikler olarak degil, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir yeterlik olarak

ele alinmaya calisilmistir.
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YBT Coziimleme Basamagi, 68rencinin kendisine sunulan bilgiyi onu meydana getiren
bilesenlerine ayirmak ve bu bilesenlerin hem birbirleriyle hem de genel yap1 ile olan
iliskilerini ortaya ¢ikarmayi iceren bir siiregtir. Ogrencilerin gercek hayata dair gorev
almasi amaciyla “Tiirkiyeye daha fazla turist gelmesi icin ne yapilabilir?” sorusundan
yola ¢ikarak g¢evrelerindeki kisilere anket uygulamalar1 istenmistir. Sinif arkadaslarina,
aile bliyiiklerine, 6gretmenlerine anket uyguladiktan sonra elde ettikleri verileri TTK
dersinde paylagmalari i¢in ortam hazirlanmistir. Anket gorevi araciligiyla hem konusucu
hem dinleyici rollerini listlenmeleri ve sozlii etkilesimde bulunmalari amaglanmstir. Séz
alma, isbirligi yapma, bir seyin a¢iklanmasini rica etme gibi temel etkilesim stratejilerini
kullanmalari, bdylece isbirlik¢i 6grenme becerileri gelistirmeleri ve gercek diinyada

kullanilacak iletisim becerilerine sahip olmalari amaglanmustir.

YBT Degerlendirme Basamagu, belirli dlglitler ve standartlara dayali olarak yargilamalar
yapmak seklinde tanimlanmaktadir. Degerlendirme siirecinde, acik bir sekilde belirlenmis
standartlar kullanilmas1 gerektiginden bahsedilmektedir. “Tiirkiye've daha fazla turist
gelmesi i¢in neler yapilabilir?” sorusu lizerine ¢oziimleme basamaginda anket gorevini
tamamlayan 6grencilerden beyin firtinasi yoluyla soruna dair kendi fikirlerini tiretmeleri
beklenmistir. Uretilen ¢dziim onerileri maliyet, uygulanabilirlik, zaman, yaraticilik
Olciitleri lizerinden degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda ilk iicte yer alan ¢6ziim
onerileri rapor olarak yazilmis ve Kiiltiir ve Turizm Bakanligina elektronik posta yoluyla

iletilmistir.

YBT Yaratma basamaginda yaratici problem ¢ézme teknigi kullanilarak 6grencilerin {ist
diizey diistince siireclerini harekete gecirmek hedeflenmistir. Bu baglamda “Uzun mesafe
seyahat i¢in yeni bir yol bulmak zorunda kalsaydik neler olurdu? ” sorunu iizerine yaratici
fikirler iiretmeleri konusunda tesvik edilen 6grencilerin diisiincelerini ve icatlarint sinif
arkadaslarina gorseller ile birlikte sunmalarina imkan saglanmistir. Her bir 6grenci, kendi
icad1 tizerine ikna edici konusmalar hazirlamasi igin tesvik edilmistir. Sinif ortaminda

sunumlar gerceklestirildikten sonra degerlendirme yapmak amaciyla Olgiitler
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belirlenmistir. Ogrencilerin iiretimleri kendi belirledikleri olgiitlere gére akranlari

tarafindan degerlendirilmistir.

YBT Yaratma Basamagi, islevsel ve anlamli bir biitiin olusturabilmek amaciyla gerekli
parcalar1 bir araya getirme siirecidir. Bu siire¢ i¢erisinde 6grenci, zihninde daha 6nce var
olmayan bir Oriintli veya yap1 meydana getirmek amaciyla bazi pargalar1 tekrar bir araya
getirerek yeni bir iiriin meydana getirir. Ogrencilerin yaratic diisiince becerilerini
harekete gecirmek amaciyla “Uzun mesafe seyahat igin yeni bir yol bulmak zorunda
kalsaydik neler olurdu?” problemi {iizerine simf iginde sozli etkilesim ortami
saglanmistir. Beyin firtinasi teknigi ile probleme dair ¢6ziim yollar1 tireten 6grencilerin
hem konusucu hem dinleyici rollerini iistlenmeleri ve isbirligi ilkesine uygun olarak
karsilikl1 anlama c¢abasi gdstermeleri ve ortak bir konusmay1 olusturmalar1 amaglanmistir.
Etkilesim iginde bulunan Ogrencilerin algilama ve iiretme stratejilerini birlikte
kullanmalar1 i¢in uygun bir siif ortami saglanmustir. Ozgiin fikirlerin iiretimini saglamak
amaciyla akil haritas1 tekniginden yararlanilmis ve Ogrencilerin diislince iiretme
becerilerini kisitlamamak icin yargilama yapmamaya dikkat edilmistir. Yapilan ¢alisma
ile YBT Yaratma Basamaginin alt biligsel basamagi olan planlama_becerisini gelistirmek
hedeflenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisinde planlama; bir problem igin 6ne
stiriilen olgiitii karsilayan bir ¢ozliim yolu tasarlama, planlama modeli gelistirme siireci

olarak tanimlanmaktadir.
4.1.4.2. 21. Yiizyll Becerilerine Yonelik Uygulamalar

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi hazirlanirken 21. Yiizyil becerileri kapsaminda
ele alinan iletisim, igbirligi, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, kiiltiirleraras: beceriler
dikkate alinmistir (Tiirk¢e ve Turk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve
8. Seviyeler, 2018, 1-2). Bu ¢alisma baglaminda Y enilenmis Bloom Taksonomisine dayali
etkinlik tasarimi olusturulurken verilen gorevler aracilifiyla 6grencilerin 21. Yiizyil
becerileri igerisinde yer alan Yenilik ve Ogrenme becerilerini kullanmalarma ve
gelistirmelerine olanak saglanmistir. Bu dogrultuda “Gezelim Gorelim” temasi
kapsaminda Tiirkiye’nin UNESCO listesinde bulunan tarihi yerlerini Hatirlama
basamaginda ¢esitli gérevlerle arastiran 6grencilerin, Tiirkiye’de akranlarinin bulundugu

bir smif ile Skype programi iizerinden iletisim kurmalarina olanak sunulmustur.
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Almanya’da TTK dersine katilan 6grenciler Tiirkiye’deki tarihi yerler ile ilgili yaptiklar
arastirmalart Tiirkiye’de bulunan akranlarina sunmuslardir. Birbirlerinin yasadiklari
ilkelerde bulunan tarihi yerler iizerine dnceden hazirladiklar1 sorular1 sormalar1 ve gelen
sorulara yanit vermeleri i¢in tesvik edilmislerdir. Bdylece oOgrencilerin teknolojik
yontemler vasitasiyla Tiirkiye’deki akranlari ile dogrudan iletisim kurmalari i¢in ortam
saglanmigtir. Bu gorev vasitasiyla diger kisilerle iletisim kurmalart ve o6grenme

deneyimine birlikte katilmalar1 hedeflenmistir.

Tema baglaminda YBT Co6ziimleme basamagina yonelik etkinlikte ogrencilere
“Turkiye’ye daha fazla turist gelmesi i¢in ne yapilabilir?” sorusu araciligiyla
cevrelerindeki kisilere anket uygulama gorevi verilmis ve topladiklar1 yanitlar1 sinifa
getirmeleri istenmistir. Boylece Ogrencilerin etkili iletisim becerileri kurmalari,
karsisindaki kisiyi anlamalar1 ve elde ettikleri verileri smif ortaminda paylasmalari
hedeflenmistir. Ardindan ayni soruya kendi yanitlarini iiretmeleri istenmis ve verdikleri
yanitlar1 kendi belirledikleri ol¢iitler izerinden degerlendirmislerdir. Boylece 21. Yiizyil
becerilerinden elestirel diisiinme baglaminda farkli bakis agilartyla degerlendirme yapma

ve sorgulama becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

21. yiizy1l becerileri kapsaminda bireylerden yaraticilik ve yenilik becerilerine sahip
olmalar1 ve problemleri farkl yollarla ¢6zebilmeleri beklenmektedir. Bu baglamda tema
icerigine uygun olacak sekilde yaratict problem ¢ézme teknigi uygulanmistir. “Uzun
mesafe seyahat i¢in yeni bir yol bulmak zorunda kalsaydik neler olurdu?” problemi ele
alinmis ve beyin firtinas1 teknigi ile 6grencilerden gelen biitiin yanitlarin kabul edildigi,
yargilamanin olmadig1 esnek bir smif ortami olusturulmustur. Bu asamada 6grenciler
0zgiin fikirler tiretme konusunda tesvik edilmistir. Ardindan verdikleri yanitlar1 yine kendi
belirledikleri Olciitlere gore degerlendirmislerdir. Bu gorev aracilifi ile kaliplagmis

diisiincelerin dtesinde 6zgiin fikirler liretmelerine olanak sunulmustur.
4.1.4.3. Ogrenci Uriinlerinin Degerlendirilmesi

YBT Hatirlama Biligsel Basamagi kapsaminda ‘“uzun siireli bellekten bilginin geri
cagwrilmast” ilkesi geregi TRT Cocuk kanalinda bulunan Evliya Celebi’yi anlatan
animasyon video 6grencilere sunulmustur. Ardindan 6grenciler ile “seyyah” kavrami ve

’

“seyahat etmenin kisiye neler kazandirabilecegi” iizerine sohbet edilmistir. Gezelim
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Gorelim temas1 baglaminda Evliya Celebi gibi seyyah olup Tiirkiye’nin diinya ¢apinda
taninan yerlerini gezecekleri sdylenmis, bu sekilde derse karsi giidiillenmeleri
saglanmistir. Ardindan Tiirkiye’nin UNESCO diinya mirasi listesinde bulunan tarihi
yerler ile ilgili hazirlanan PPT sunum 6grencilere sunulmustur. “Geri ¢agirma” alt biligsel
basamag ilkesi dogrultusunda sunumda bahsedilen yerlerden hangilerini hatirladiklar
sorulmustur. Ogrenciler tarafindan “Sultanahmet Cami, Kapadokya, Pamukkale ve
Truva” yanitlar1 verilmistir. Bahsedilen yerler igerisinde daha 6nceden ziyaret ettikleri
yerler {lizerine sohbet edilmis, boylece deneyimlerini paylasmalar1 ve sozlii iiretimde
bulunmalar1 saglanmigtir. Sunum sonrasinda dinledikleri/izlediklerinin anlasilabilirligini
0lcmek amaciyla Kapadokya, Nemrut Dag1, Gobeklitepe, Bursa Cumalikizik, Efes Antik
Kenti, Sultanahmet Cami, Safranbolu Evleri, Truva Arkeolojik Alani, Pamukkale, Likya
Uygarligi Antik Kenti hakkinda bilgi boslugu igeren paragraflarin yer aldigi ¢alisma
kagitlar1 6grencilere sunulmustur. Ogrenciler akranlar ile amag odakli isbirligi yaparak
paragraflart uygun so6z varligir unsurlart ile doldurmuslardir. Ardindan olusturduklar
paragraflar1 sinif ortaminda sesli olarak okumalari i¢in tesvik edilmislerdir. Bilgi iceren
paragraflarin hangi tarihi-antik yer ile ilgili oldugunu yine isbirlik¢i bir ortamda akranlari
ile birlikte belirleyerek gorsel-bilgi eslestirmesi yapmislardir. Ogrencilerin bilgi boslugu
calismasinda zorlandig1 durumlarda 6gretmen anahtar sdzciiklerin kullanimai stratejisinden
yararlanmistir. Bu gdrev esnasinda Ogrencilerin paragraflar1 okumakta zorlandiklari
gozlenmistir. Ogretmenin diizeltici doniitler vermesi, anlami bilinmeyen sozciikleri

aciklamasi ile bu zorlugun tistesinden gelinmistir.

YBT Anlama Bilissel Basamaginda O6grenilen bilginin farkli durumlara transfer
edilebilmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda oncelikle dgrencilere Kiiltiir ve Turizm
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirkiye tanitim videosu izletilmistir. Ardindan videoda
ad1 gegen yerleri, yiyecekleri, icecekleri ve kullanilan sloganlari dzetlemeleri istenmistir.
(")grenciler ozetlerinde, “Kizkulesi, ¢cay, Tiirk kahvesi, kebap, baklava, doner, deniz, nazar
boncugu” unsurlarina yer vermis; videoda kullanilan sloganlar1 “Tiirkiye 'nin her kdsesi
seni bekliyor, giines her yerde boyle giizel dogmaz” seklinde ifade etmislerdir. Bu ¢aligma
aracilifiyla 6grencilerin Tiirkge sozciikleri yazarken Tiirk alfabesi ile Alman alfabesini

birbirine karigtirmalari sonucu hatali yazilar1 dikkat ¢ekmistir. Calisma kagitlarinda;
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»” «

“Cay” yerine “cai”, “dogmaz” yerine “domaz”, “deniz” yerine “denis”, “Kiskulesi,

nazarboncu” seklinde hatali yazim 6rneklerine rastlanmustir.

Izledikleri tanmitim videosunda gecen “Tiirkiye nin dort kosesi seni bekliyor” slogan1 6rnek
olarak sunulmus ve daha onceki biligsel basamakta bahsedilen tarihi ve dogal yerler ile
ilgili dikkat cekici sloganlar yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 sloganlar su

sekildedir:

e “Kapadokya yi Izliyorum Gékyiiziinden

e Ege Denizinde Yiiz Bodrum Kalesinden Manzaray: Izle
o Kapadokya Kanatlarimin Altinda

e Sultan Ahmet Camisi ‘ne Gel Sultan Gibi Ol

e Pamukkale’ye Gel ve En Giizel Yerde Yiiz

o Mersin Kiz Kalesi Denizin Ortasinda Bir Kale”

Ogrencilerin yazili iiretimleri incelediginde yaratict &grenme ¢iktilarn iirettikleri
goriilmektedir. Calismanin basinda ne yazacaklarini bilmediklerini ifade eden
Ogrencilerin 6gretmenin verdigi ornekler sonrasinda birbirleri ile etkilesimde bulunarak
gorevi tamamladiklar1 gézlenmistir. Bir 6grencinin talebi dogrultusunda kendi memleketi
olan Mersin hakkinda slogan yazmasina izin verilmistir. Yurt disinda yasayan 6grencilerin
ozellikle Tiirkiye’deki memleketleri hakkinda konusmak ve ¢alisma yapmak konusunda
istekli olduklar1 goriilmektedir. Bu sebeple Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde
ogrencilerin memleketleri, aileleri, Tiirkiye ziyaretleri ve deneyimleri gibi bag
kurabilecekleri konularda etkinlik temelli uygulamalarin  hedef kazanimlari

gerceklestirme hususunda etkili olacag diisiiniilmektedir.

Anlama Bilissel Basamag ikinci gérevi olarak dgrencilere Istanbul’da bulunan tarihi
yerler ile ilgili aragtirma yapmalari ve sonuglarini yazmalari istenmistir. Bu amagla
ogrencilere bilgisayar kullanma imkani1 saglanmistir. Ardindan Istanbul’da yasayan
akranlar ile kurulacak goriintiilii iletisim ile birlikte arastirmalarin1 paylasma ve soru
sorma imkani sunulacagi sdylenmistir. Ogrencilerin, etkilesim etkinlikleri arasinda
bulunan bilgi degis-tokusu yapmalarit i¢in Web 2.0 araci olan Skype programindan
yararlanilmistir. Tiirkiye’de yasayan 6grenciler; Mannheim sehrinde bulunan 6nemli

yapilar, parklar, ulasim araglari, yeme-igme kiiltiirii ile ilgili sorular sormuslardir.
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Almanya’da yasayan Ogrenciler ise; Istanbul sehrine daha onceden verilen isimler,
Kizkulesi’nin hikayesi, Topkapi Saray1 ve Istanbul’da bulunan kopriiler hakkinda sorular
yoneltmislerdir. Calismaya katilan Ogrencilerin ¢evrimigi bir ortamda farkli iilkede
yasayan akranlariyla etkilesim igerisinde olmaktan hosnut kaldiklar1 gozlenmistir.
Ogrenciler daha dnceden hazirlamis olduklar1 sorular disinda birbirlerinin yasadiklari ev
tipleri, yasadiklar1 iilkenin iklimi, okullarda ne kadar 6dev verildigi konularinda da sohbet
etme ve karsilastirma yapma imkan1 bulmuslardir. Uygulamanin ardindan goriisleri alinan
ogrenciler; Tiirkiye’de yasayan akranlar ile bilgi paylasimi yapmaktan hoslandiklarini,
onlardan yeni bilgiler 6grendiklerini ve eglenceli bir ortam olustugunu ifade etmislerdir.
21. ylizyilda yayginlasan dijital araclar ile birlikte 6grencilere farkli tilkelerde bulunan
akranlariyla, ders icerigine uygun olacak sekilde ¢evrimigi etkilesim kurma ortamlarinin

saglanmasinin 6grencilerin hedef dilde liretim yapmalarini tesvik ettigi diistiniilmektedir.

YBT Uygulama Bilissel Basamag: gorevi olarak 6grencilerden daha dnce ¢esitli calismalar
yaptiklar1 Tiirkiye’nin antik yerleri hakkinda Tiirkiye’yi tanitan poster hazirlamalar1 ve
Alman okullarinda bulunan sinif arkadaslarina sunum yapmalari istenmistir. Boylece daha
once Ogrendikleri bilgileri kullanarak yazili iiretimde bulunmalar1 ve sunum yapma
becerisi kazanmalar1 amacglanmistir. Poster hazirlama ¢alismasinda 6grencilerin isbirligi
ortam1 igerisinde ¢esitli gorseller, renkli kartonlar, kalemler kullanmalari, bilgisayardan
yararlanmalar1 ve yaratict yazilar yazmalarma imkan saglayan bir smif ortami
yaratilmistir. Bu sebeplerden dolayr sinifta katilimer bir ortam olusmus ve yaratici

ogrenme ¢iktilari iretilmistir (Bkz: Ek 24).

Ogrencilerin Alman simnifinda bulunan 6gretmenleri ile isbirligi ¢alismasi yapilmis ve
hazirladiklar1 sunumlarin1 siif arkadaglar1 Oniinde gerceklestirmelerine olanak
saglanmistir. Okul dilinin Almanca olmasindan dolay1 68rencilerin sunumlarina Almanca
olarak hazirlanmalar1 tesvik edilmistir. Sunum esnasinda Kapadokya’da bulunan
balonlarin ve Pamukkale’deki travertenlerin dinleyen Ogrencilerin ilgisini cektigi
gozlenmistir. Sunum sonunda sinifta soru-cevap yapilmis ve 6grenciler arasinda dogal bir
etkilesim ortami olugmustur. Pamukkale ile ilgili yapilan sunumda sinif arkadaslarina
“pamuk” kelimesini Ogrettikleri gézlenmistir. Calisma sonunda 6grenciler, yasadiklari
deneyim hakkinda biitiin smifin Oniinde olmaktan dolayr zorlandiklarini ancak

arkadaslarinin Tiirkiye hakkinda sorular sormasindan hoslandiklarini belirtmislerdir.
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Bu caligmadan hareketle, 6grencilerin iki dilli olma 6zelligini géz oniinde bulunduran,
kendi kiltliriinii  siniftaki  diger arkadaglarina yansitabilecegi ve etkilesimde
bulunabilecegi etkinlik temelli uygulamalarin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine karsi
okul ve birey bazinda olumlu bir etkisinin oldugu gozlemlenmistir. Bu baglamda Tiirkge
derslerinin islenen temalara uygun olacak durumlarda Alman miifredat programi ile
biitiinlestirilmesinin 6grencilerin anlamli 6grenmelere erismesine katki saglayacagi

disiiniilmektedir.

YBT Coziimleme Bilissel Basamag: gorevi olarak ogrencilerin; “Tiirkiye’ye daha fazla
turist gelmesi i¢in ne yapilabilir?” sorusunu cevrelerindeki kigilere anket seklinde
uygulamasi ve verilen yanitlari not almalar1 beklenmistir. Ogrencilerin bu soruyu smif
arkadaslarina, aile biiyiiklerine, 6gretmenlerine sormalari, bdylece hedef dil Tiirkce
araciligiyla sozlii etkilesimde bulunmalar1 amacglanmistir. Anket ¢alismasi sonrasi not
aldiklar1 yanitlar1 simif ortaminda paylasmalari saglanmistir. Ogrencilerin topladiklar
veriler su sekildedir: “Tiirkiye 'nin reklami daha fazla yapilmal, Alman komsularimiza
tilkemizi tamitmaliyiz, uygun otel fiyatlar: ve ugak biletleri saglanmali, kiiltiirel geziler
diizenlenmeli, degisik spor dallarinda etkinlikler yapilmali, engelli insanlara hizmet
verilmeli, giivenlik ve huzur saglanmali, siirdiiriilebilirlik ve c¢evrenin korunmasi
onemsenmeli”. Ogrencilerin topladiklari verileri simif ortaminda acik bir iletisim kurarak

diger arkadaslariyla paylagsmalari ve birbirleriyle karsilagtirmalart saglanmustir.

Bu gorev araciligryla 6grencilerin 21. Yiizyil becerileri baglaminda vurgulanan gergek
diinyaya ait sorunlara yonelik farkindalik kazanmalar1 ve ¢6ziim yollari iiretme konusunda

aktif katilimc1 olmalar1 hedeflenmistir.

YBT Degerlendirme Basamagi gorevi kapsaminda 6grencilerin daha once ¢evrelerine
anket calismasi olarak uyguladigi ve farkli bakis acilarin1 degerlendirmis oldugu
“Tiirkiye’ye daha fazla turist gelmesi igin ne yapiulabilir?” sorusuna yonelik kendi
yanitlarin1  tretmeleri ve smifta birlikte belirledikleri olgiitler dogrultusunda
degerlendirmeleri ig¢in uygun ortam saglanmistir. Bu problem sorusuna yonelik

ogrencilerin verdigi yanitlar su sekildedir:

o “Tiirkiye 'nin reklamini yapalim

o Tiirkiye’ye okul gezisi yapalim
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e Reklam filmi yapalim

e  Okulda Hacivat ve Karagoz gosterisi yapalim
o Telefon uygulamasi iiretelim

o Tiirkiye ile ilgili rap sark: yapalim

o  Okulda Tiirk yemekleri haftasi diizenleyelim
o  Uygun otel ve ugak fiyatlart

o Miisteri odakl

e Ogrenci degisimi

o Kiiltiirel geziler diizenlemek

o Degisik spor dallarinda etkinlikler

e Engelli insanlara hizmet

e Giivenlik ve huzur saglamak

o Siirdiiriilebilirlik ve ¢evreyi koruma”

Ogrencilerin iiretmis oldugu biitiin yanitlarin kabul edildigi esnek bir simf iklimi
yaratilmig, bdylece yaratici fikirlerin olugsmasi i¢in uygun ortam saglanmistir. Ardindan
tiretilen ¢c6ziim Onerilerini maliyet, uygulanabilirlik, zaman, yaraticilik dl¢iitleri tizerinden
degerlendirilmeleri saglanmistir. Bu 6l¢iitlere gore “telefon uygulamasi, Tiirkiye reklami,
Tiirk yemekleri haftasi” fikirleri ilk tigte yer almis ve Tiirkiye Cumhuriyeti Kiiltiir ve
Turizm Bakanligina elektronik posta yoluyla iletilmesine karar verilmistir. Calismaya
katilan Sgrencilerin etkinliklere yonelik diisiinceleri sorulmustur. iki 6grenci anket
uygulamakta zorlandiklarini ¢linkii ailelerinin yanit vermek istemediklerini belirtmistir.
Diger ogrenciler de anket uygulamakta zorlandiklarmi ancak smnifta yeni fikirler
tiretmekten hoslandiklarint belirtmislerdir. Bu baglamda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri
derslerinde Ogrencilerin aileleri ile isbirligi calismasi yapmalarinin oldukca Onemli
oldugunun ders o6gretmeni tarafindan aileler ile kurulacak etkin iletisim yollar1 ile

aktarilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

YBT Yaratma Bilissel Basamaginda 6grencilerin yaratici diigsiince becerilerini harekete
gecirmek amaciyla “Uzun mesafe seyahat igin yeni bir yol bulmak zorunda kalsaydik neler
olurdu?” problemi iizerine 6zgiin fikirler tiretmeleri tesvik edilmistir. Yaratici problem

c¢ozme teknigi kullanilmis ve her bir Ogrencinin iirettigi icatlar1 simif ortaminda
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arkadaglarina ikna edici konusmalar ile tanitmalar1 saglanmistir. Her 6grencinin kendi
icadina isim vermesi istenmistir. Ogrenciler tarafindan “subilet, paprino, e-bimer, motor
teleporter” olarak adlandirilan icatlar, yaraticilik, maliyet, dogayr koruma ve
uygulanabilirlik ol¢iitleri temel alinarak degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme ile
ogrencilerin tiretimlerinin degerlendirilmesi saglanmistir. Calismaya katilan 6grenciler
yapilan etkinlige yonelik; “icatlara isim vermek giizeldi, eglenceli, arkadaslarimdan
degisik fikirler duydum” seklinde disiincelerini belirtmislerdir. Bu calisma siiresince
katilime1 bir sinif ortami olustugu ve bu durumun 6grencilerin 6zgiin fikirler tiretmesini

destekledigi gozlenmistir.

“Gezelim Gorelim” temas1 boyunca yapilan gorev temelli etkinliklerden yola ¢ikarak;
Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii derslerinde Ogrencilere bilginin arastirmacist olma firsati
verilmesinin, hedef dil Tiirk¢e araciligiyla etkin iletisim kurmalarina firsat sagladigi
diistiniilmektedir. Bu baglamda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli derslerinde giiniimiiz diinyasina
ait problemlere ¢6ziim yollar1 iiretmelerini tetikleyen gorevlere yer verilmesinin,

Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini destekledigi gézlemlenmistir.
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Tablo 10: Gezelim Gorelim Temasinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve 21.
Yiizy1l Becerilerine Dayali Uygulamalar:

Gezelim
Gorelim

Hatirlama Basamag:

TRT Cocuk kanalinda bulunan
Evliya Celebi’yi anlatan
animasyon videonun ogrencilere
sunulmast.

“seyyah” kavrami ve ‘“seyahat
etmenin kisiye neler

kazandirabilecegi” lizerine sohbet

edilmesi, boylece ‘“uzun siireli
bellekten bilginin geri
¢agirilmasr”

Tirkiye’nin - UNESCO  diinya
miras1 listesinde bulunan tarihi
yerleri ile ilgili hazirlanan PPT
sunumun Ogrencilere izletilmesi.
Boylece “geri ¢gagirma” alt biligsel
ilkesi geregi Tirkiye’de bulunan
tarihi, antik yerler tizerine
deneyimlerin aktarilmasi.

Izledikleri sunumla ilgili
hazirlanan ¢aligma kagitlarinin
akran igbirligi yoluyla
doldurulmasi.

Anlama Basamag:

T.C Kiiltiir ve Turizm Bakanligi
tarafindan hazirlanan  Tiirkiye
tanitim  videosunun izletilmesi..
Ardindan videoda adi gegen
yerleri, yiyecekleri, igecekleri ve
kullanilan sloganlar1 6grencilerin
ozetlemeleri.

Tiirkiye’nin UNESCO listesinde
bulunan tarihi ve dogal yerleri ile
ilgili tanitici sloganlar yazilmasi.

Istanbul’da bulunan tarihi yerleri
arastirmalari ve arastirma
sonuglarini yazmalari. Ardindan
Istanbul’da bulunan akranlari ile
cevrimi¢i ortamda bir araya
gelerek arasgtirmalarimi paylasma
ve birbirlerine  soru  sorma
imkaninin saglanmast.

Uygulama Basamag:

Tirkiye’nin antik yerleri hakkinda

Tirkiye’yi  tanitan  posterler
hazirlamalari ve Alman
okullarinda bulunan sinif

isbirligi ve iletisim
Becerileri:

Birlikte ¢alisma
sorumlulugu tistlenir

Acik bir iletisim kurar.
Yaratic1 Diisiinme ve
Yeniligi Uygulama

Becerileri:

Fikir olusturma
tekniklerini kullanir.

Yeni ve degerli fikirler
uretir.

Diger bireylerle yaratici
bi¢imde caligir.

Yenilikleri uygular.

Elestirel Diisiinme
Becerileri:

Karar verir ve goriis
bildirir.

Problemleri ¢ozer.

Etkili bir sekilde
nedensellestirme yapar.

Diigiinme becerilerini
kullanir.

(__}enel Sozlii
Uretim
Etkinlikleri:

Baglantili Tekli
Konusma
Deneyimleri
Tanitma

Bir topluluk 6niinde
konusma

g}enel Yazih
Uretim
Etkinlikleri:

Yaratic1 yazma

Sozlii Genel
Etkilesim
Etkinlikleri:

Amag odakli
isbirligi

Bilgi degis-tokusu
Roportaj yapilmasi

Cevrimigi
Etkilesim
Etkinlikleri:

Hedef odakl
¢evrimigi islemler
ve igbirligi

Bilgi degis-tokusu

isitsel Algisal
Etkinlikler:

Isitsel medya
kayitlarinin
algilanmasi

Okudugunu
Anlama
Etkinlikleri:

Bilgi edinme amaglh
okuma
Yonergeleri okuma

(ADOCP 2018:54-
102)

Dinleme/izleme
Kazammlari:
Dinledigi/izledigi metni
anlatir.
Dinledikleri/izlediklerine
iligkin diistincelerini
ifade eder.

Konusma Kazanimlari:

Topluluk karsisinda bir
konu hakkinda konusur.

S6z varligr unsurlarini
yerinde ve anlamlarina

uygun olarak kullanir.
Sinif icindeki
konusmalarda

diisiincelerini agiklar.

Cergevesi belirli bir konu
hakkinda karsilikli
konusur.

Yazma Kazammlari:

Yazdiklarinin  igerigine
uygun baslik belirler.

Tirkgenin  yazim  ve
noktalama  kurallarini
uygular.

S6z varligi unsurlarimi
yerinde ve anlamlarina
uygun olarak kullanir.

Bir konuya iliskin kisa
metinler yazar.

Okuma Kazanimlari:

Okudugu metnin

konusunu belirler.

Yazili yonergeleri takip
eder.

Vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat ederek
okur.

(MEB Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltirii Dersi  Ogretim
Programu 1, 2, 3, 4, 5, 6,
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arkadaslarina Tiirkiye’yi tanitici
sunum yapmalari.

Coziimleme Basamag:

“Turkiye’ye daha fazla turist
gelmesi i¢in ne yapilabilir?”
sorusunu cevrelerindeki kisilere
anket seklinde uygulamalari ve
verilen yanitlar1 not almalari.

Anket caligmasi sonrast not
aldiklar1 yanitlar1 siif ortaminda
paylagsmalar1  ve  birbirleriyle
karsilastirmalart.

Degerlendirme Basamagi:

“Tiirkiye've daha fazla turist
gelmesi ig¢in ne yapilabilir?”
sorusuna yo6nelik kendi yanitlarmi
tretmeleri ve smif ortaminda
birlikte belirledikleri  6lgiitler
dogrultusunda verilen yanitlar
degerlendirmeleri.

Uretilen  ¢oziim  onerilerinin
maliyet, uygulanabilirlik, zaman,
yaraticihlk ~ Olgiitleri  iizerinden
degerlendirilmesi ve ilk iigte yer
alan fikirlerin T.C Kiiltir ve
Turizm  Bakanligina  e-posta
yoluyla iletilmesi.

Yaratma Basamagi:

Ogrencilerin,  “Uzun  mesafe
seyahat igin yeni bir yol bulmak
zorunda kalsaydik neler olurdu?”
problemi {iizerine 6zgiin fikirler
uretmelerinin tesvik edilmesi.

Ardindan yaratici problem ¢6zme
teknigi yoluyla tiretilen icatlarini
smif arkadaslarma ikna edici
konusmalar ile tanitmalar.

Birbirlerinin icatlarini belirlenen
oOlgiitler dogrultusunda
degerlendirmeleri.

7, 8. Seviyeler, 2018, 7-
10)
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu calisma, yurt disindaki Tiirk 6grenciler i¢in uygulanmakta olan Tiirk¢ce ve Tirk
Kiiltiirii dersi 6gretim programinda yer alan dort temanin yenilenmis Bloom taksonomisi
ve 21. ylzyil becerileri dogrultusunda yapilandirilmasinin, 6grencilerin {ist diizey
diisiinme (biligsel) becerilerine ve dilsel kazanimlarina olan etkisine yonelik sonuglar
ortaya koymaktadir. Bu bdliimde caligmada ulasilan sonuglar Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ve 21. vyiizyll becerileri konusunda yapilan diger c¢alismalarla
iligkilendirilerek tartisilmistir. Son olarak gelecekte Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersleri

konusunda yapilabilecek diger aragtirmalar i¢in Oneriler sunulmustur.

5.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi Uzerine

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, yurt disinda uygulanmakta olan Tiirk¢e ve Tiirk
Kiltlirii derslerinin taksonominin alt1 biligsel kategorisine ait on dokuz alt biligsel
siireclere uygun olarak yapilandirilan 6grenme materyalleri ile yiiriitiilmesinin 6§renme
stirecine olumlu olarak yansidigi belirlenmistir. Alanyazini incelendiginde taksonominin
icerigi belirleme, hedef ve kazanim yazma, 6gretim siireci olusturma, uygulama ve bunlari
degerlendirme siireglerinde etkili bir ara¢ olarak kullanildigi sonucunu veren baska
caligmalara da rastlanmistir (Madaus, G. F., Woods, E. M., & Nuttall, R. L., 1973,
Kidwell, Fisher , Braun & Swanson, 2013, Sonmez, 2017). Arastirmanin gergeklestigi
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli dersinin 6gretildigi siniflarda, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
belirlenen tema kazanimlarini taksonomide yer alan biligsel siniflara ve bilgi tiirlerine gore
planlamanin uygulayict ve Ogrenenler acisindan olumlu etkiler yarattigi sonucuna
ulasiimistir. Noble (2004), “Integrating the Revised Bloom’s Taxonomy With Multiple
Intelligences: A Planning Tool for Curriculum Differentiation” adli calismasinda,
Gardner’in ¢oklu zekd kurami ile yenilenmis Bloom taksonomisinin entegrasyonu
aracilifiyla miifredat planlanmasinin 6grenme ve 6gretme siiregleri tizerindeki etkisini

aragtirmigtir. Aragtirma sonucunda 6gretmenler, YBT nin etkili bir planlama araci
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oldugunu belirtmis ve miifredati 6grenci ihtiyaclar1 dogrultusunda farklilagtirma
konusundaki becerilerini arttigini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler
taksonominin ayni tema tizerinde farkli bilis diizeylerindeki 6grencilerin ¢alismasina
imkan sagladigini ifade etmislerdir. Bu yargiy1 destekler nitelikte, arastirmada tema
kazanimlar1 dogrultusunda YBT biligsel basamaklarina uygun 6gretim etkinliklerinin
planlanmas1 ve uygulanmasinin her diizeydeki 6grencinin ders etkinliklerine katilimina
olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde destekleyici 6rnekleri bulunan
sonuglardan ulasilan ¢ikarimla, 6zellikle yurt disinda gergeklestirilen Tiirkce ve Tirk
Kiiltiirti derslerinin siklikla birlestirilmis siniflarda uygulanmasi sebebiyle, taksonomiden
yararlanilarak egitim etkinlikleri siireglerinde planlama yapilmasinin faydali olacagi
sOylenebilir. Eylem arastirmasi olan bu ¢alismada Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretim
programi (2018) incelenmis ve belirlenen ders temalar1 dahilinde arastirma yapilan 4.
seviye grubu Ogrencileri hedef kazanimlarina uygun 6gretim etkinlikleri planlanmistir.
YBT’nin tema diizeyinde uygulanmasinin dgrencilerin basit diizeyli bilissel siireglerden
elestirel ve yaratici diisiinme gibi daha iist diizey bilissel siireclere ulasmasinda yardimci
oldugu bu calismada ulasilan sonuglar arasindadir. Anderson ve digerleri (2001, 105) de
benzer bir sekilde, yenilenmis taksonomiden en etkin bir bigcimde yararlanmanin ders ya
da iinite diizeyinde planlamalar yapilmasi ile ger¢ekleseceginin altini ¢izmislerdir. Noble
(2004)’nin yiiriittiigl arastirma sonucunda ¢aligmaya katilan 6gretmenler YBT ve ¢oklu
zeka kuramina dayali 6gretim modelinin kullanilmasi sonucunda 6grenme ¢iktilarimni
incelediklerinde 6grencilerin ayni tema baglaminda 6grendiklerini birbiri ile bagdastirma
imkani1 bulduklarindan ve 6gretmenlere 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik daha fazla detay

sundugundan bahsetmislerdir.

Yurt disinda okuyan Tiirk 6grenciler i¢in Tiirk¢e ana dil dersleri kapsaminda yenilenmis
Bloom taksonomisi biligsel basamaklarima uygun olarak ders etkinlikleri gelistirmeyi
merkezine alan bu eylem arastirmasi, ders dgretmenlerine ve planlayicilarina yonelik
onemli ¢ikarimlar saglamistir. Taksonomi tablosu kullanilarak alt1 biligsel ve on dokuz alt
bilissel basamak ilkeleri dogrultusunda Ogretim etkinliklerini planlama siirecinde
egitimcilere 6nemli bir kilavuz vazifesi gordiigli sonucuna ulasilmigtir. Biimen (2006),
calismasinda bir hedefin taksonomi tablosuna yerlestirilmesi ile birlikte 6gretim

etkinliklerinin planlanmaya basladigin1 vurgulamakta ve tabloda bos kalan hiicrelerin
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planlayicilara daha fazla neler yapilabilecegi lizerine diisiinmeye yoOnlendirdiginden

bahsetmektedir.

Mayer (2002), yenilenmis taksonomide bulunan on dokuz bilissel basamagin yalnizca
ikisinin hatirlama ile ilgilendigini, diger on yedi bilissel basamagin Ogrenilenlerin
karsilasilan yeni problemlerin ¢oziimiinde kullanilmak {izere transfer edilmesini gerekli
kildigindan  bahsetmektedir. Taksonominin  kavrama, uygulama, ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma bilissel basamaklarinin 6grenilen bilginin transferini
gerektirdigini ve bu sekilde anlamli 6grenme ¢iktilar1 elde edilecegini vurgulamaktadir.
Bu yargiy1 destekler nitelikte, Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersinin yiiriitiildiigi siniflarda
eylem aragtirmasi siirecinde taksonominin biligsel basamaklarina gore diizenlenen
Ogretim materyallerinin 6grenci merkezli bir 6grenme ortami icerisinde uygulanmasinin,
Ogrencilerin problem ¢dézme ve yaratici, elestirel diisiinme gibi iist diizey becerilerini
gelistirdigine yonelik bulgulara rastlanmistir. Benzer sekilde Ferguson (2002), Ingilizce
ve Tarih derslerinin disiplinler arasi bir yaklagimla biitiinlestirildigi calismasinda,
yenilenen taksonomiden yararlanilarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin karmasik
diisiinme becerilerinin gelisimini destekledigini belirtmistir. Placjk, Driscoll, Marquez,
Cuppermull, Maring, Greenburg (2007), c¢alismalarinda taksonomiyi temel alarak
gelistirdikleri yansitici gilinlilk yazma metodunun 6grencilerin iist diizey becerileri,
elestirel ve yansitic1 diisiincelerinin gelisimini destekledigi sonucuna ulasmislardir.
Delibas (2013), dil siniflarinda etkinliklerin olusturulmasinda eylem odakli yaklasim ve

yenilenen Bloom taksonomisinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Sonug olarak YBT ye dayali olarak hazirlanacak etkinlikler araciligiyla iist diizey bilissel
stireclere ve yaraticilifa ulasmanin miimkiin olacag: belirlenmistir. Ersézoglu ve Kazu
(2011), ustbiligsel bir beceri olan yansitict diistinme etkinliklerini taksonomiye gore
inceledikleri ¢aligmalarinda, bilgi diizeyinde kontrol ve deney grubu 6grencileri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadigini; kavrama, uygulama ve analiz diizeylerinde anlaml
bir farklilik meydana geldigini belirlemislerdir. “Critical thinking in the management
classroom: Bloom’s taxonomy as a learning tool” isimli makalelerinde Athanassiou,
McNett ve Harvey (2003), o6grenci merkezli sinif uygulamalarinda taksonominin
ogrencilere 6z sorumluluk kazandirma, sinif yonetimini saglama ve elestirel diisiinme

becerilerini gelistirme maksadiyla kullanilabilecegini belirtmislerdir. Milman (2014),

138



“Crafting the “Right” Online Discussion Questions Using the Revised Bloom’s
Taxonomy as a Framework™ adli ¢aligmasinda, internet araciligiyla olusturulan tartigma
sorularinin YBT’ye gore nasil diizenlenecegini arastirmistir ve arastirma sonucunda
taksonominin 6grencilerin {ist diizey 6grenmelerini destekleyen sorulari olusturmada
yardimci oldugu belirlenmistir. Weigel ve Bonica (2014), taksonominin aktif 6grenme
yaklasimi ile sentezlendigi ve bu dogrultuda hazirlanan ders materyallerinin etkililiginin
sinandig1 caligma sonucunda, derste kullanilan bu stratejiler ile 6grenme siirecinin daha

eglenceli gegtigi ve 6grenenlerde derin 6grenmelerin gergeklestigi sonucuna ulasilmstir.

Yanar (2020) Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Program1 (2018)’n1 degerlendirdigi ¢calismasinda,
ogretmenlerin derslerde en ¢ok kullandiklart yontemin diiz anlatim, soru-cevap, oyunla
Ogretim, teknigin ise resim yapma ve resim kelime, ciimle eslestirme oldugu sonucuna
ulagmistir. Arastirmada, kullanilan 6grenme 6gretme etkinliklerinin genellikle {ist diizey

becerileri icermedigi vurgulanmaistir.

Elde edilen sonuglardan ve destekleyici nitelikteki arastirmalardan hareketle yurt diginda
Tiirk¢enin ana dil diizeyinde okutuldugu simiflarda, Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin
YBT bilissel basamaklarina uygun olarak planlanmasi ve bu yonde ders materyallerinin
olusturulmasi durumunda, Ogrenciler ana dil becerilerini gelistirirken ¢oziimleme,
degerlendirme, yaraticilik ve elestirel diisiinme gibi iist diizey becerileri kazanma imkani

bulacaklardir.

5.2.21. Yiizy1l Becerileri Uzerine

Glinlimiiz egitim uygulamalar1 bireylerden bilgileri ezberlemeleri ve hatirlamalarindan
daha cok bireylerin degisen kosullar karsisinda dogru ve etkili kararlar alabilmelerini,
problemlere yaratict ¢oziimler liretebilmelerini ve diger bireylerle isbirligi icinde takim
caligmasi yapabilme becerisine sahip olmalarini saglamalidir. Yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklart i¢in hazirlanmis olan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programinda
(2018), 6grencilere Tiirkge dil becerileri ve Tiirk kiiltiiriiniin 6gelerini kazandirirken ayni
zamanda iletisim, isbirligi, elestirel diistinme, problem ¢6zme ve kiiltiirler aras1 becerileri
kapsayan 21. yiizyil becerilerinin de dikkate alindigi vurgulanmaktadir. Yenilenmis

Bloom taksonomisi ve 21. yiizyil becerilerine dayali olarak yurt disinda okuyan Tiirk
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Ogrencilere materyal tasarimi iiretmek amaciyla gerceklestirilen bu eylem arastirmasinda
ulagilan sonug, 6grenme ve yenilenme becerileri olarak ifade edilen yaraticilik, elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme, isbirligi ve iletisim becerilerini ise kosarak hazirlanan ders
materyallerinin 6grencilerin bu beceriler agisindan gelisimini destekledigi, 6grenci
merkezli bir 6grenme ortami sagladigi ve yeni teknolojileri kullanmay1 tesvik ettigi
yoniindedir. Alanyazin incelendiginde benzer amaglarla yapilan diger arastirma

sonuglarmin bu arastirmanin sonuglari ile ortiistiigii goriilmiistiir.

Aragtirmada “Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama” temasi baglaminda 6grencilerin
kendi efsane kahramanlarini tiretmeleri, bir hikaye olusturmalari ve bu hikayeleri
teknolojik tabanli uygulamalar araciligiyla dijital hale getirmeleri saglanmstir.
Gergeklestirilen bu caligsma ile birlikte 6grencilerin yaraticilik, elestirel diisiinme ve yeni
teknolojileri kullanma becerilerinin arttig1r gdzlemlenmistir. Arastirmada elde edilen bu
bulgu, Wang ve Zhan’in (2010)’1n yaptiklar1 arastirmada dijital 6ykii olusturma siirecinin
derslere entegre edilmesinin 6grencilerin problem ¢ézme, teknoloji becerilerini kullanma
becerisini ve derse dair 0grenme motivasyonunu artirdigi bulgusuyla Ortiismektedir.
Arastirma kapsaminda 6grencilerin; Canva, Chatterpix, Thinglink, PowerPoint, Skype,
Padlet, Voki vb. web 2.0 araci olarak adlandirilan yeni teknolojileri kullanma becerilerini
ise kosmalar1 saglanarak siire¢ igerisinde yaraticilik becerilerini gelistirdikleri
belirlenmigtir. Erol ve Tas (2012) arastirmasinda, Ogrencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma sikliklari ile yaraticiliklari arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
ortaya koymustur. Elde edilen sonucglardan hareketle, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin
yeni teknolojiler entegre edilerek planlanmasi ve uygulanmasinin 6grencilerin yaraticilik

becerilerini kullanmasi ve gelistirmesini destekledigini sdylemek olanaklidir.

Arastirmada 6grencilerin gazete haberi hazirlama, kiiresel 1sinma konusunda Karagdz ve
Hacivat araciligryla diyalog yazma, efsane kahramani olusturma ve dijital oykii tiretme,
Tiirkiye’ye daha fazla turist gelmesi i¢in yaratici fikirler iiretme, uzun mesafe seyahat i¢cin
yeni bir yol icat etme gorevlerini isbirligi ortami icerisinde yerine getirirken elestirel
diistinme, problem c¢ozme ve yaraticilik becerilerinin olumlu anlamda etkilendigi
sonucuna ulasilmigtir. Arastirmanin bu bulgusu, Atalay’in (2015) calismasinda fen
bilimleri dersinde yavas gecisli animasyon uygulamasinin igbirligi ortaminda

yuriitiilmesinin 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerinin
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gelisimini destekledigi sonucu ile ortiismektedir. Uysal (2009) tarafindan yiiriitiilen
arastirmada, isbirlikli 6grenme yoOntemi ile gerceklestirilen Tiirkce dersine katilan
Ogrencilerin elestirel diisiinmenin alt becerileri olan analiz, degerlendirme, agiklama,
cikarim, yorumlama becerisi ile yaraticilik becerisinin alt boyutlarindan, esneklik
boyutunun gelisiminde deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu belirlenmistir.
Literatiirde destekleyici 6rnekleri bulunan sonuglardan ulagilan ¢ikarimla, Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii derslerinin sinif i¢inde veya disinda “liretim”, “sorunlara ¢oziim gelistirme” ve
“hayallerini hayata gecirme” amaci tagiyan dilsel gorevlerin igbirligi ve iletisim iginde
yerine getirilmesi, Ogrencilerin problem ¢6zme, elestirel diislinme ve yaraticilik

becerilerini kazanmalarini desteklemektedir.

5.3. iki Dilli Simflarda Uygulanan Stratejiler Uzerine

Yenilenmis Bloom taksonomisi ve 21. ylizyil becerilerine dayali olarak yurt disinda
okuyan Tiirk 6grencilere materyal tasarimi liretmek amaciyla gergeklestirilen bu eylem
arastirmasinin etkinlik gelistirme ve uygulama asamasinda AOOP (2018)’ nda ele alinan
iletisimsel dil etkinlikleri ve stratejilerinden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gére, Avrupa Ortak Dil Ogretim Programi (2018)’ nda vurgulanan algisal,
uretken ve etkilesimsel dil etkinliklerinin Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii Programi (2018)
kazanimlar1 ile biitlinlestirilmesi 6grencilerin dilsel etkinliklere katilimini artirmistir.
Ogrencilerin simf iginde dilsel gorevleri yerine getirirken AOOP’ nda belirtilen isbirligi,
bir seyin aciklanmasini rica etme, yardimci bulma ve sunma, séz alma bildirisimsel
stratejileri siklikla kullandiklar tespit edilmis, bu baglamda hedef dildeki ilerlemeleri

degerlendirilmistir.

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge O6gretimi ile ilgili alanyazini incelendiginde
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltliri dersinin planlanmasi ve uygulanmasinda, Avrupa Konseyi’nin
(2001) hazirlamis oldugu Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi’ndan
yararlanilmasinin 6nemi iizerinde alan uzmanlari tarafindan durulmustur. Yildiz ve Cakir
(2016, 32) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkce ve Tiirk Kiltirii derslerinin
yiriitiilmesinde karsilagilan en 6nemli sorunun Ogretim materyali eksikligi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %16,81°1 kullanilan &gretim
materyallerinin Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi olgiitlerine gore
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hazirlanmas: gerektigini belirtmistir. Tiirkiye Dis Isleri Bakanligmin yurt disindaki Tiirk
cocuklarin egitimi lizerine belirledigi amaglar, Cer¢ceve Metin’de belirtilen bireylerin
kendi kiiltiir ve sosyal mirasinin bilincinde olmasi ve yeni bir dil 6grenerek farkli
kiltlirlerle tanigsma, bu kiiltiire benligini yitirmeden uyum saglama anlayisi ile
ortiismektedir. Amaci belirten, yOntemi belirtmeyen bu aciklamanin, Cergeve’nin
belirledigi hedefler dogrultusunda gelistirilme ihtiyact bulunmaktadir (Deniz ve Uysal,
2010, 245). Kayir (2018) tarafindan gergeklestirilen calismada Isvigre’de yiiriitiilen
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde uygulanan gorev temelli etkinliklerin AOOC
seviyelerine uygun olarak yapilandirilmasinin, 6grencilerin akademik basari, ilgi ve

motivasyonlarini olumlu yonde degistirdigi sonucuna ulagilmstir.

Literatiirde destekleyici 6rnekleri bulunan sonuglardan ulasilan ¢ikarimla; Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii derslerinin planlanmasi ve uygulanmasi siirecine Avrupa Ortak Dil Ogretim
Programi olgiitlerinin ve yabanci dil 6gretimine yonelik strateji, yontem ve tekniklerin

amagcl bir sekilde entegre edilmesinin avantaj saglayacagi sdylenebilir.

Aragstirma siirecinde TTK derslerine katilan 6grencilerin en ¢ok yazili liretim gorevlerinde
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yanar (2020), Bayat (2016), Ince (2011) ve Demir (2010)’in
calismasinda da Ogrencilerin en son yazma becerisi kazamimlarin1 edindikleri
belirtilmistir. Yazili etkinlik calismasi i¢in aile fotografi gibi 6grencilerin gergek hayat
deneyimlerine dayanan somut iiriinler kullanilmasinin 6grenci katilimina olumlu bir etkisi

oldugu gozlenmistir.

Lyster (2002) tarafindan iki dilli siniflarda 6grenci-6gretmen etkilesimi lizerine yapilan
calismada, beden dilinin kullanimi, gercek hayattan objeler ve gorsellere yer verilmesi,
tekrarlama, 6rnekler verme, tanimlamalar ve es anlamlilarin kullanimi, anahtar sdzciiklere
vurgu yapilmasi, konugma hizinin yavaglatilmasi gibi anlam odakli stratejilerden
yararlanilmasinin Ogrencilerin ders igerigini kavramasma yardimci oldugu sonucuna
ulasilmistir. Benzer sekilde “Gegmise Acgilan Kap1” temasinda Tiirk ve Diinya tarihine
onemli katkilarda bulunmus kisilerle ilgili sunulan bilgi kartlarindaki yazilarin uzun
oldugu 6grenciler tarafindan belirtilmistir. Bu durumda 6zetleme, kisaltma, es anlaml
sozcliklerle ifade etme, anahtar sozciiklerin ve gorsellerin kullanimi stratejilerinden

yararlanilmas1 ile Ogrencilerin ders igerigini kavramasi saglanmistir. Arastirma
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bulgularindan elde edilen sonuglara gore, yazma becerisine yonelik etkinliklere teknolojik
tabanli uygulamalar entegre edildiginde 6grencilerin etkinlige katilim isteklerinde kayip
goriilmedigi ve kullanilan teknolojik aragla birlikte siire¢ sonunda somut 6grenme {iriinii
elde edilmesinin motivasyonlarin1i olumlu etkiledigi gorilmiistiir. Belet (2009) de
caligmasinda benzer bir sekilde, dgrencilerin 6grenmeyle ilgili yasadiklar1 sorunlarin

¢cozlimiinde daha fazla teknoloji kullaniminin etkili olacagini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin “Ben ve Ailem”, “Gezelim Gorelim” temalarinda,
memleketleri ile Tiirkiye ziyaretleri ve deneyimlerine dayali, bag kurabilecekleri,
ailelerinin de dahil oldugu etkinliklere katilim gostermede istekli olduklar1 goriilmiistiir.
Kayir (2018) da calismasinda benzer bir sekilde, yurt disindaki Tiirk 6grencilerle
yiiriitiilen derslerde 6grencilerin kendi deneyimlerini, isteklerini aktarmalar1 gerektiren
gorevlerde istekli bir katilim gosterdiklerini belirtmistir. Krashen ve Terrel (1983), dil
Ogrenimi siirecinde bireye Onceki 6grenmeleri ile baglanti kurmasini saglayan anlamli
girdilerin sunulmasi ile 6grenme ortaminin rahat ve motive edici olmasinin verimliligi
arttirdigindan bahsetmistir. Arastirma boyunca gerceklestirilen uygulamalarda, isbirlikci
O6grenme gruplariin saglanmasinin 6grenci etkilesimine, iletisim becerilerine ve dilsel

kazanimlara olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sclafani (2017) iki dilli 6grencilerin egitiminde Ogretmenlerin yararlanabilecegi
stratejileri ele aldigi calismasinda, diller arasi1 gecis (translanguaging), iki dilde okur-
yazarlik, isbirlik¢i 6grenme gruplari, akran yardimi, farkli kiiltiir ve geleneklerin kabul
gordiigii bir okul ortami, kiiltiirel kimlik projeleri stratejilerinin iki dilli 6grencilerin
ihtiyaclarin1  karsilayan bir egitim ortami yaratilmasinda etkili oldugunu ortaya
koymustur. Bu yargiy1 destekler nitelikte, arastirmanin gerceklestigi siniflarda, Tiirkce
konusma, yazma ve okuma becerilerini asgari seviyede kullanabilen bir 6grencinin dilsel
etkinliklere katiliminda akran yardimi stratejisinin ise kosulmasinin yararli olduguna
yonelik bulgulara rastlanmistir. Eylem arastirmasi siirecinde gergeklestirilen Tiirkce ve
Tiurk Kiiltiirii dersi uygulamalarinda, “Benim Kiiltiirim” ¢alisma kagitlari, ailelerinin
Almanya’ya goc¢ hikdyelerini derinlemesine 6grenme firsatinin verilmesi, Alman
simiflarinda Tiirkiye nin tarihi yerleri {izerine sunumlar gerceklestirilmesi gibi kendi
kiltlirlerini yansitmalarini saglayan calismalarin 6grencilerin hem kendi aile tarihlerini

hem de siif arkadaslarini daha iyi tanimalarina imkan verdigi goriilmiistiir. Arastirmaya
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katilan 6grenciler, Alman siniflarinda Tiirkiye hakkinda yapacaklart sunumlara iki dilde
hazirlanmis, boylece diller aras1 gegcis stratejisinden yararlanilarak her iki dilde de yazili

ve s0zli 6grenme ¢iktilar: elde edilmistir.

Aragtirma siirecinde gergeklestirilen uygulamalarda, Ogrencilerin konusma hatalar
oldugu durumlarda 6gretmenin ayni ciimleyi yeniden diizenleyerek iletisimi devam
ettirmesinin etkili bir strateji oldugu sonucuna ulagilmistir. Lyster (2002) da ¢alismasinda
benzer bir sekilde, 6grencilerin kullandig1 yanlis ifadeleri diizeltmek amaciyla yeniden
diizenleme (recasts) stratejisinin ise kosulmasinin 6grencilerin bu yeni sdylem bi¢imlerini
icsellestirmelerini kolaylastirdigi ve o6grenci-ogretmen etkilesiminin devam etmesini

sagladigindan bahsetmistir.

Elde edilen sonuglardan ve destekleyici nitelikteki aragtirmalardan hareketle Tiirkce ve
Tirk Kiltlirii derslerinin yiiritiildiigi iki dilli siniflarda, 6grenci ihtiyaglarina cevap
vermek amaciyla gercek hayattan gorseller ve objelere yer verilmesi, tekrarlama, 6rnekler
verme, tanimlamalar ve es anlamlilarin kullanimi, anahtar sozciiklere vurgu yapilmasi,
konusma hizinin yavaslatilmasi, yeniden diizenleme gibi anlam odakli stratejilerden
yararlanilmasi 6grencilerin hedef dil Tiirk¢ede iliretimde bulunurken yaptiklar1 hatalar
fark etmeleri ve dili hedef kazanimlara uygun bir sekilde 6grenmeleri agisindan faydali

olacaktir.
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6. ONERILER

Bu ¢alismada, yurt digindaki Tiirk 6grenciler i¢in uygulanmakta olan Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii dersi 68retim programinda yer alan dort tema yenilenmis Bloom taksonomisi ve
21. yiizy1l becerileri dogrultusunda yapilandirilmis ve bu dogrultuda etkinlikler tasarlanip
uygulanmistir. Benzer sekilde Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi’nda (2018)
bulunan diger temalarin 6gretimi i¢in de YBT ve 21. Yiizyil becerileri dogrultusunda ders

etkinlikleri tasarlanabilir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi dogrultusunda ders planlarinin hazirlanmasi ve 21.
ylizy1l becerilerini harekete gecirecek dilsel gorevlerin TTK derslerine entegre
edilebilmesi i¢in 6gretmenlerin bu alanlarda gerekli bilgi ve beceriye sahip olmasi
gerekmektedir. Bu sebeple, YBT ve 21. Yiizyil becerileri konusunda 6gretmenlere hizmet
ici egitim, seminer, cevrimici atdlye ya da mesleki gelisim adi altinda destek
saglanmalidir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, TTK derslerinde web 2.0 ortamlarinin
ve etkilesimli dijital uygulamalarin kullanilmasiin 6grencilerin iletisim, isbirligi,
yaraticilik, elestirel diisiinme ve dijital okuryazarlik becerileri lizerinde olumlu etkisinin
oldugu sonucunu vermistir. 2023 Egitim Vizyonu Belgesi’nde de ifade edildigi tizere 21.
ylizyilda cocugu merkeze alarak ev, okul, dijital ve sosyal medya gibi cocugun bulundugu
ortamlardan yararlanilan, birbiriyle iliskili, biitiinlesik bir egitim anlayisinin olusturulmasi
hedeflenmektedir. Bu sayede egitimin okul duvarlarini agsmasi ve c¢ocuklarin bilisim
teknolojilerini ¢evrimi¢i ve c¢evrimdist ortamlarda “iretim”, “sorunlara ¢6ziim
gelistirme”, “hayallerini hayata gecirme” araci olarak kullanmalar1 saglanacaktir (2023
Egitim Vizyonu, 2018, 72). Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde sunus yoluyla 6gretim ve
soru-cevap yontemi gibi 6gretmenin merkezde oldugu yaklasimlar yerine gérev ve proje
odakli, derinlemesine &gretim yaklasimlarin uygulanmas: etkilesimi, yaraticiligi,

bagimsiz 6grenmeyi ve isbirligini arttiracak, 6gretmene olan bagimlilig1 azaltacaktir.
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Buradan hareketle, 6gretmenler TTK derslerinde isbirlik¢i e-twinning projeleri, dijital
uygulamalar, sosyal medya unsurlar1 ve web 2.0 araglarindan yararlanarak derslerini

zenginlestirebilir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, 6grencilerin 6zellikle yazma becerisi etkinliklerinde
zorlandiklarint gostermektedir. Bu sebeple, 6grencilerin istekle katilim saglayacaklari,
gercek hayatta karsilarina g¢ikabilecek ve teknolojinin biitliinlestirildigi yazili iiretime

yonelik 6gretim materyalleri lizerine ¢calismalar gerceklestirilebilir.

Arastirma bulgulari, Avrupa Ortak Dil Ogretim Programu 6lgiitlerinin ve iki dilli siniflara
yonelik stratejilerin TTK dersleri ile amagli bir sekilde biitiinlestirilmesinin 6grencilerin
Tiirkge dil kazanimlarina olumlu olarak yansidigini gostermektedir. Bu bulgudan
hareketle, iki dilli siniflarda 6grenci-6gretmen arabuluculugu ve strateji gelistirmeye
yonelik TTK dgretmenlerine hizmet dncesinde ve gorev sirasinda hizmet ici egitimlerin

verilmesi saglanabilir.

Ailelerin, 6grencilerin iki veya ¢ok dilli olmalarin1 destekleme yontemleri konusunda bilgi
sahibi olmalar1 saglanabilir. Bu amagla, iki dilli 06grencilerin ailelerinin
yararlanabilecekleri iki dilliligin 6nemi ve iki dillilik stratejileri konulu seminerler,

O0gretmenler veya ataselik rehberlik birimleri tarafindan diizenlenebilir.

Tiirk¢e-Almanca iki dilli ve ¢oklu ortamli hikaye kitaplarinin hazirlanmasi ve 6grenciler
icin temin edilmesi, 6grencilerin igerigi algilamasini kolaylastirip farkli dillerde ifade

edilen anlamlar1 karsilagtirmasina olanak saglayabilir.
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EKLER

Ek 1: Artirllmis Gergeklik Araci Ile Aile Bireylerini Tamitma Etkinligi
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Ek 2: Aile Soyagaci Etkinligi

AILE SOY AGACIM
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Ek 3: Aile Roportaj Etkinligi

%

AILEMIZ iLE ROPORTAJ

1. Biz aile olarak Almanya’ya ne zaman geldik? %‘Wﬂd M VDW

2. Turkiye’nin hangi sehrinden Almanya’ya gog ettlk? W
i %Wj« Amun %
3. Ailemizde Almanya’ya ilk kim gog etti? %M aw

4. Yurtdisinda bagka hangi akrabalarimiz var? M . Q

o

y ﬁégnanya’ya neden gog ettik? W W W, g
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AILE FOTOGRAFI 5N 1K CALISMASI

GOREV: Ailemize ait eski bir fotografi inceleyelim ve asagida yer alan SN 1K sorularini
yanitlayalim.

1. Bufotografta aile bireylerinden kimler vardir?

2. Fotograf ne zaman gekilmistir?

208 dm Aa. .

Ek 4: Aile Fotografi SN1K Etkinligi

3. Fotograf nerede cekilmigtir?

K bris \Am{Q Arlems mm&\\\,

4. Bu fotografin cekildigi esnada aile bireylerinin fiziksel gdriinisleri nasilmig?
Al v L]
Anrem ve Baboun Tn %@_\«méa |
\ \ /
o v

e b Lo
I

5. Sizce aileniz 0 anda neden bir fotograf ektirmek istemis of

1&\90?% m\mgw \\Q\.
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Gazete Haberi Etkinligi
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Ek 6: Etkinlik Degerlendirme Fisi

BEN VE AiLEM TEMASINDA NE Pl
OGRENDIM? gD
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Calismasi

irme

lend

ger

Gazete Haberi SN1K De

Ek 7

Arkadaginizin hazirladig gazete haberini okuyun. Ardindan okudugunuz haber
metni ile ilgili asagida yer alan 5N 1K sorularini yanitlayin.

2) Bu gazete haberind
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6) Arkadaginizin ailesi Almanya'ya nasil gelmistir?

Dedog_sopeinds.
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Anlama Etkinlikleri

-

Acilan Kapi Temas1 Okudugunu

ise

: Gecmi

Ek 8

Paray1 Veren Diidiigii Calar

Cocuklar, pazara gelen Nasreddin Hoca'nin etrafini sarmus. “Hoca,
bana diidiik al!” demis biri. “Bana da, bana da!” demis bir digeri.
Digerleri de sirayla:

— Ben de didiik isterim!

- Bir tane de bana!, demisler.

I¢lerinden sadece biri Nasreddin Hoca'ya diidiik paras: vermis.
Hoca, paray1 alip pazara gitmis, aksam pazardan doniince gocuklar
etrafini sarmis. Her biri diidiiiinii istemis. Cebinden bir diidik
gikaran hoca, paray1 veren gocuga vermis.

Diger gocuklar hep bir agizdan bagirms:
— Hani bizim diidiigimiiz?

Nasrettin Hoca giilerek,

— Paray1 veren diidiigi ¢alar, demis.

Liitfen agagidaki sorulari okudugunuz metne gore yamtlaymiz.

1. Cocuklar, Nasreddin Hoca’dan ne istemektedirler?

wdin s dudih .

2. Nasreddin Hoca diidiigii kime vermistir?

3. Sizce bu fikramin mesaji nedir?

aw%&& b brk*ge

Nasreddin Hoca’mn Kisilik Ozelliklerini Yazahm
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Ek 9: Nasreddin Hoca izleme Sonrasi Etkinligi
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Ek 10: Ge¢mise Acilan Kapi Temasi Uygulama Basamag Etkinlikleri
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Ek 11: Cumhuriyet’in Kurulusu Zaman Cizelgesi Etkinligi
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Ek 12: Ge¢mise Acilan Kap1 Temasi izledigini Anlama Etkinligi
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Ek 13: Gecmise A¢ilan Kapi Temasi Degerlendirme Basamagi Etkinligi
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Ek 14: Karagoz ve Hacivat Diyalog Yazma Etkinligi
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Ek 15: Chatterpix Web 2 Araci fle Konusma Etkinligi
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CHATTER PIX /
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Ek 16: Cevre, Farkhiliklar ve Birlikte Yasama Temasi1 Calisma Kagitlar

OLKELER VE KLISELER

1. Asafida resimlerde gérduginis Kisiler hangi ilkelerden geliyor olabilir?
Sebebiyle birlikte agikayiniz.

Kiiltiirel Hayatimiz

Klltiirel Hayatimiz Halan Galhanogli

lar olmadan hayal edebiliyor musunuz?
iniz1 nasil etkilemektedir?

farkli o her
Klsl veya bir arkadaginiz, mozik, yemek, moda veya

207 ALmanya

Nasilgiyiniyorum? |

< Hangi resim daha ilging?

170

Nerede yagiyorum?

Kb,

5|

.

Farkliiklar derken ne demekistiyoruz?

e Jiklerdir.
5 " b ilerd

it
o Yasadigimz toplumdaki esitii ve fariikian kesfedeceiz-

in nerelerden geldigini kesfedecefiz. )
yaratain gorpfarkidara sahip omanin degerin

‘daki Killtirel Gesitlilik

520 binyabanc kikenl nsan yasamaktadi. Nifusu
20 milon ihin gosmen kakenli egrise sahpti:
limiletern bagnda 1 mifyon 493 bin saysi e

Almanya'da Tarklerin yani sira Polonyablar, Suriyelier,irayanlar,
Romanyalilar, Yunanlar, Hirvatiar, Bulgarlar, Afganlar, Ruslar ve Irakiiar yer

almaktadir, insanlar Almanya'ya g¢




iLYADA DESTANI

Kral Agamemnon, Truva Savasi sirasinda Akhalar'in baskomutaniydi. Kralin en yigit ve basina
buyruk savasgisi olan Asil, kimseye boyun egmeden, kendi bildigince hareket ediyordu. Asiin
savasta kagirdig) Briseis adinda Truvali bir kiz yiizinden Asil ile Agamemnon arasinda anlasmazlik
gkt bir kizt babasina g ve razi ol onun yerine Asil'in sevdigi
Briseis'i istiyordu. boyun egmek Asil, kizi ona verdi. Ne var ki, hirsini
alamayarak savastan cekildi. Agamemnon’u cezalandirmas! igin, deniz tanrigasi olan annesi
Thetis'i gagird. Thetis, tannilanin kral Zeus'tan yardim istedi. Baylece ok gegmeden yalnizea Asil
ve Agamemnon degil, tann ve tanngalarda kavgaya kansti. Iki ordu arasinda savas yeniden
baslarken, Paris'in kardes| Hektor, savasin nedeni Paris'in Sparta Kral Menelaos'un karis: Helen ‘i
kagirmasi olduguna gére, anlasmaziigin Paris ile Menelaos arasinda déviisle gozimlenmesini
Snerdi. Bu déviste tam Paris yenilecekken, annesi olan tanniga Afrodit onu son anda kagirarak
kurtard:. Béylece ordular arasinda bir kez daha savas basladi. Atroklos’un slimanden gok aci
duyan Asil Truvalilar’ o k igin gelg i Thetis,
Asil'e yeni bir 2ith armagan etti ve ocing almasina yardim edecegine s6z verdi. Asil vakit
gegirmeden savasa katildi. Bu amansiz savasa biitin tannilar karismisti. Asil ok sayida ddsmanini
oldurdakten sonra sonunda, Truva surlarinin dibinde Hektor'la karsi karsiya geldi. Bu son
vurusmada Hektor yenilerek oldurdidd. Asil, Hektorun olisind arkasinda sirikleyerek,
arabastyla Truva'nin gevresinde i kez dolasti.

A

Destanlar Konusu Cahsma Kagidi

13 ()Kudugunuz destanlar hangi iilkelere ait olabilir?

M iSve ve v G p 16t ap

2. Okudugunuz iki destanin benzer yonleri nelerdir?

Tkis il L\t Go K skl

3. Qkudugunuz iki destanin farkls yonleri nelerdir?
Birisinde Turkerin koptow i %l
(V) VV\\(/\ IK 0 \70/ (l

\
) qm!w \ Wihey

4. Bu destanlarda gegen doalstd olgylar nelerdi?
Kot ol (@ GrEEeomes
26 wh yunan 1o7g@ Yaydim v

i qok seidioni
i

Toerinde  Yoampies [n e,

Destan Tiirii Okudugunu Anlama Etkinligi
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BOZKURT DESTANI

Tarkler Bati Denizi kiyilarinda otururken bir disman baskinina ugradilar. Biitiin
Tarkler kiligtan gegirildi. Yok oldu. Oliler arasinda yarali bir geng kalmisti,
diismanlar onu da bulup kollarini, bacaklarini kestiler. Fakat geng 6imemisti. Oyle
birakip gitmislerdi.

Bir disi bozkurt gelip gencin yaralarini iyilestirdi, onu sit ile besledi, kurtard:. Sonra
diismanlar geri donip bu genci ldirmek istediler. Kurt, yigidi kagirdi, kimsenin
bir gbtiirda. O yasadilar. On erkek gocuklan
oldu. Gocuklar bilyiiylip evlendiler. Her birinden bir boy taredi. Bunlardan biri
Asine boyu idi. Asine, biitin kardeslerinin en akillisi oldugu igin Tarkler'e
ikimdar oldu. Soyunu icin de cadininin kapisinin 6nUne,
Gzerinde kurt basi bulunan bir bayrak dikti.




Ek 18: Cevre, Farkhliklar ve Birlikte Yasama Temasi Poster Etkinligi
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S A

| Gocukken sship oldut szel yotaneiter elerdie?

Monei kbta plierks veys cansvarlars dovdsmustor?

Etsancni sonunda hang! 6doie Kavusmustur?

Ek 19: Efsane Metni Yazma Etkinligi

=
2
=
BENIR EFSANE KAHRAMANIM
v
Zoper radun
Hemem Jodmus
DO Fenkall
[ Aayles i
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Bempley cvnpnged v
A A L
| Nerede ymgamabastie? JY(CL‘AD_"’ g ;""/J ‘U"y/&
bir Io)de % wa
| Hang kot gogiens veya cinsartarla dtulgenisir?
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N Ly, i

S -, &7

ol eski- 2amanlardy Linay adinda bie ki '
Bebellen b 2L g ouunu'},‘i,ik}f:gfwu
giisler_gcmalk ve sihin gjicilke esalan harekel o
s;.‘"u’t\g'i'hﬂ.'??g‘ n,:/t;%gﬂf Sonunan gelecegini dlsinmis
Ginkls birden bikin EvlHaprarlar kayboldy ve. sahiplec;
tig bulamaddt, Thundergirl ook @ildli- Guinkii Lendisinery
de Mopeyi Lolli Gooule Len bir adam dan galtnmgl,,
Bie qin Sonra. Lizzy lararverdi butin Hayvanleos
aramaya. Ucaral heryerde bakli ama his bigey
lwlwv\:xll, En son_yine eve 4eldi birden l"*
Toleviianda LyBodld ve yaninda, oftdn
Hoyvanlars gordi LK divordu kiz Ben bu bitiin
Hayvantar galldim giinki his sevmiyoram bunlar
hepsine. oldkirecentt, Ve biok ne grstin Lalti
de orler varmi§ Liezy ond 3lligiing J
Getncbmish ve hemen on bramaya 3t lelevisioncley
gordi neede plduny ve hemen orya Sideaekmis .
Grda dduncla Lk onu \/HL'ﬂladl T}undugi.l Sihin
queleriyle |alti agp Gikobildli, Gikiinda
biikiin' Hapveanlara® Lolli e alel ve kecli,
Voghlban somre geri gelin L¢ hapise gokird

(pn
Ve Bylese L’C'kﬂs T‘\una(esicl §(|/;P "% “l!‘ J

S

).( £
My B 7



Ek 20: Dijital Hikdye Anlatimi Etkinligi Ornek Ogrenci Calismalari

b :Yz L g 'j'

.;‘ j.’ » ) 7 ;/—

Yorumlar 2 S ¢

Yorum yaparken saygili olmayi ve uymayi
unutmayin

v
'6 Herkese agik bir yorum ekle

Funda Yildiz * Wy 6N

F Bunu yaparken cok eglendik ve yeni seyler grendik &
0
B

of Gulcen_mero_baller_ los + 11 ay nce
(3 Animasyonlar gok giizel % @

Hm1 &R 5]

Not eklemek icin tilatin
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Yanitlar

Fur diz+ 1
Sesini biraz diizeltseydi cok giizel olurdu
animasyonlari cok giizel @



Ek 21: Gezelim Gorelim Temas1 Calisma Kagitlar

175



Ek 22: Gezelim Gorelim Temasi Slogan Yazma Etkinligi
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Ek 23: Gezelim Gorelim Temas1 Gorev Calismasi

o= o

v

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi “Gezelim Gérelim” Temasi Arastirma ﬁde' j

Size gére Tiirkiye’ye daha fazla turist gelmesi icin nelv‘er‘yapllabilir?

aomE
e 4 5

a Sorusu:

&
/

Yantlar: 1) UY yr) ofel, ﬁ&aﬂor;’
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Ek 24: Gezelim Gorelim Temasi Ogrenci Sunum Etkinligi
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Ek 25: Web 2 Araci ile Akil Haritas1 Olusturma Etkinligi

view all

clear all

Bayramlanmiz

O bayrom anmiz

Ramazon bayram

Lohmocun
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more popplets

export

Yemekler
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