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ALT YAZILI CiZGi FILMLERIN TURKCE OGRENEN SURIYELI
OGRENCILERIN DINLEME/iZLEME BECERIiSIiNE ETKIiSi
Emrah Sevtekin
Ekim, 2020

Alt yazili ¢izgi filmlerin Tirkce Ogrenen Suriyeli 6grencilerin dinleme/izleme
becerisine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden kontrol gruplu son test deneysel desen uygulanmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Istanbul ili Esenler ilgesinde bir ortaokulda PICTES kapsaminda
ogrenim goéren 30 Suriyeli dgrenci olusturmaktadir. Arastirma dil dizeyleri B2
seviyesinde olan ve karma yontemle olusturulan ve her biri 15 kisiden olusan iki
grup lizerinde uygulanmistir. Birbirinden farkli olan ve Tiirk biiyiiklerini anlatan
sekiz ¢izgi film sekiz haftalik siirecte her hafta birer tane olmak lzere deney grubuna
alt yazil1; kontrol grubuna alt yazisiz sekilde sunulmustur. Her ¢izgi filmden sonra iki
gruba da gecgerligi ve giivenirligi yabancilara Tirk¢e Ogretimi alaninda calisan
uzmanlar tarafindan kontrol edilmis olan dinledigini/izledigini anlama testi
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, ¢izgi filmleri alt yazili izleyen grubun alt
yazisiz izleyen gruba gore dinledigini/izledigini anlama testlerinde daha basarili
oldugu, alt yazinin daha kalict ve etkili 6grenmeler saglayarak dinleme/izlemeyi
olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkgenin ikinci Dil Olarak Ogretimi, Dinleme Egitimi, Alt
Yazi, Cizgi Film.



ABSTRACT

THE EFFECT OF CARTOONS ON LISTENING/WATCHING SKILL OF
SYRIAN STUDENTS LEARNING TURKISH
Emrah Sevtekin
October, 2020

This survey is conducted to determine how the subtitled cartoons affect the
listening/watching skill of Syrian students learning Turkish. In this survey post test
experimental design with control group that is one of the quantitative survey methods
was carried out.The survey was applied on 30 Syrian students studying within the
scope of PICTES at a secondary school in Esenler, istanbul. The survey was applied
on two groups having B2 level, chosen randomly and consisting of 15 people. Eight
cartoons that is different from each other and telling about Turkish prominents are
presented by giving subtitle to the experimental group and without subtitle to the
control group in an eight weeks period- a cartoon per a week. After each cartoon,
same listening/watching comprehension test that it’s validity and reliability was
controlled by experts studying on teaching Turkish language to foreigners was
applied to two groups. According to the results of the survey, it is concluded that the
group watching the cartoons with subtitle is more succesful in the listening/watching
comprehension test in comparison to the group watching them without subtitle and
by providing more permanent and effective learning, subtitle affects
listening/watching positively.

Key Words: Teaching Turkish as Second Language, Listening Education, Subtitle,
Cartoon.



ON SOz

Gunumuz diinyasindaki hizli degisim teknolojinin kendisini ve ¢evresini degistirip
gelistirmesi sayesinde olmaktadir. Teknolojinin getirdigi en 6nemli yeniliklerden
birisi de milletler arasi etkilesimi artirmasi olmustur. Bunun farkina varan ilkeler
dillerini 6gretmek amaciyla teknolojiden yararlanmislar ve yararlanmaya devam
etmektedir. Biz de bu gelisim hizina ayak uydurmak igin diinyada en ¢ok konusulan
dillerden biri olan Tirkgemizi yabancilara 6gretirken teknolojiden en verimli sekilde
yararlanmaliyiz. Televizyon ve internet basta olmak tiizere gesitli kitle iletisim
araglar1 kullanarak ¢ok daha etkili bir sekilde ve kisa silirede Tiirkceyi Ogretme
konusunda basarili olunabilir.

Tezin giris bolimiinde kuramsal cerceveye ve alan yazinda yer alan ilgili
arastirmalara yer verilmistir. ikinci boliimii olusturan yéntem bélimiinde arastirma
deseni ve grubu, uygulama siireci, veri toplama araglar1 ve verilerin analizine yer
verilmistir. Ugiincii béliimde istatistik sonuglarmin yer aldig1 bulgulara ve bulgularin
yorumlarma yer verilmistir. Son bdliim olan dordiincii boliimde ise arastirmanin
sonucuna ve Onerilere yer verilmistir.

Dil 6gretiminde dinleme/izleme becerisi hayati bir 6neme sahiptir. Bu ¢alismanin da
alt yazili ¢izgi filmler araciligiyla Tiirkgenin ikinci dil olarak 6grenimi/ediniminde
dinleme/izleme becerisini gelistirmeye katki saglayacag diistintilmektedir.

Bu tezi yazma siirecimin her asamasinda bana yardimci olan, tecriibelerinden istifade
ettigim, ¢ekinmeden kapisini ¢alabildigim, kendisiyle caligmaktan biiyiik keyif ve
verim aldigim, ¢ok degerli hocam ve tez danismanim Sayin Dog. Dr. Talat Aytan’a
ve tez arastirmamin uygulama silirecinde emegini hi¢ esirgemeyen Aysegiil
Dumanli’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Istanbul; Ekim, 2020 Emrah Sevtekin
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KISALTMALAR

Cev. :Ceviren

TOMER ‘Tiirkge Ogretim Merkezi

TiKA ‘Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 Baskanlig

YTB Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligt

TMV ‘Tiirkiye Maarif Vakfi

PICTES :Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi

CEFR :Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (Common European

Framework of Reference for Language)



1. GIRIS

Egitim, gecmisten giliniimiize dek insanligin en hayati kavramlarindan birisi
olmustur. Hayvanlar belli i¢giidiilerle dogarlar ve bu icgiidiiler sayesinde hayatlarini
devam ettirebilirler ancak insanlarin hayatlarin1 devam ettirebilmeleri igin
sosyallesmeleri ve ait olduklari topluma ait Ozellikleri bilmeleri gerekir. Bu

sosyallesme ve bilgilenme siireci de egitim araciligryla olmaktadir.

Gilinlimiiz diinyasinda gelisen teknolojiyle beraber egitime bakis agis1 farklilagmis ve
egitimin O6nemi giderek artmustir. Giiniimiize gelene kadar degisim ve gelisim
gosteren egitim, farkli bakis agilartyla tanimlanmustir.

En genel anlamiyla egitim “Toplum yasayisinda yer almak icin gerekli bilgi, beceri
ve anlayislar elde etmek, kisilik gelistirmek okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya
dolayli yardim etmek, terbiye.” (sozluk.gov.tr [14.10.2019]) demektir.

Egitimle ilgili kavramlardan biri olan 6gretim ise “Ogrenmeyi kolaylastiracak
etkinlikleri diizenleme, gerecleri saglama ve kilavuzluk etme isi.” (sozluk.gov.tr
[14.10.2019]) anlamina gelir. Egitim ve 6gretim i¢ igedir. Iginde bulundugu caga
uyum saglamak ve ilerleyip gelismek icin insan 6grenmek ve 6gretmek zorundadir.
Icinde bulundugumuz cagin kosullarina bakildiginda insanlarin etkilesimlerinin
arttig1 ve iletisimin ¢ok onemli bir hale geldigi bir ¢ag yasanmaktadir. Bu yiizden
insanlar igin dil egitimi ve 6gretimi ¢ok 6nemlidir. Kisinin hem ana dilini 6grenmesi
hem de yabanci dilleri 6grenmesi bu ¢agda énemli ve zorunlu héle gelmistir. i¢inde
bulundugumuz ¢agda insanlar sadece kendi milletleriyle degil diger milletlerle de
etkilesime girmektedir. Bu etkilesimin verimli héle getirilebilmesi i¢in ortak bir dil
kullanilmalidir. Bu yiizden milletler kendi ana dilleri disinda diller 6grenerek iletisim
baglarin1 gii¢lii hale getirmektedir.

Diinyada en ¢ok konusulan diller arasinda bulunan Tiirk¢e de ¢agin kosullarina uyum

saglamak i¢in en 1yi sekilde 6grenilmeli ve 6gretilmelidir.

I¢inde yasadigimiz topraklarin yasama elverisli olmasindan dolay insanlara binlerce
yildir hizmet etmesi ve tarihte biiyiik basarilara imza atan devletlerin bu topraklarda

kurulup yiikselmesiyle olusan bu zengin medeniyet kiiltiirii, jeopolitik konumuyla



birlikte Tiirkiye’yi cazip bir merkez héline getirmektedir. Insanlar gezmek istedikleri,
ticari anlamda cazip bulduklar1 ve siyasi anlamda giiclii olan iilkelerin dillerini
ogrenmek isterler. Tiirkiye de bu 6zellikleri barindiran bir tilke oldugundan dil
Ogretimi ¢alismalar1 hizlandirilmali ve gelistirilmelidir.

Tiirk¢enin ikinci dil olarak &grenimi/edinimi alanina katki saglamak amaciyla
yapilmis olan bu ¢alismanin bu béliimiinde aragtirmanin 6zelliklerine ve kuramsal

gerceveye yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Problem CUmlesi

Bu calismanin temel problemini “Alt yazili ¢izgi filmlerin Tiirk¢e 6grenen Suriyeli

ogrencilerin dinleme/izleme becerisine etkisi nedir?* sorusu olusturmaktadir.

1.1.1. Alt Problemler

Bu ¢aligmanin alt problemlerini su sorular olusturmaktadir:

e Turkceyi ikinci dil olarak 6grenen/edinen 11 ve 14 yasindaki Suriyeli 6grenciler
arasinda dinledigini/izledigini anlama diizeyinde anlamli bir fark var midir?

e Turkceyi ikinci dil olarak 6grenen/edinen Suriyeli dgrenciler arasinda cinsiyet

yoniinden dinledigini/izledigini anlama diizeyinde anlamli bir fark var midir?

1.1.2. Arastirmanin Amaci

Kiiresellesen diinyada dil 6gretimi gittikce 6nem kazanmaktadir. Her ulusun kendi
dilini 6gretmedeki basarisi da kiiresel giiciine yansiyacaktir. Tiirk¢enin ikinci dil
olarak ogrenimi/ediniminde etkili Ogretim araglari tasarlanmali ya da mevcut
teknolojik araclardan bu alanda faydalanilmalidir. Boylelikle dil 6gretim siireci daha
etkili hale getirilebilir.

Dil ogretiminde hayati 6neme sahip olan becerilerden biri de dinleme/izleme
becerisidir. Hayatimizda onemli bir yer tutan teknolojik araglardan olan televizyon
bu beceriyi gelistirme amaciyla kullanilabilir. Televizyon, gelisen teknolojiyle
birlikte hayatimizda 6nemli bir yere konumlandirilmistir. Hitap ettigi kitleleri etkisi
altina alabilen bir teknolojik arag olmasi sebebiyle egitim ve 6gretim alaninda da
kullanildiginda birgok katki saglayacaktir. Televizyon kanallar1 araciligiyla sunulan,
egitici ve Kkiiltiirel unsurlar igeren ¢izgi filmlerin Tiirk¢e Ogretimi alaninda
kullanilmast ise dil Ogretimini daha etkili hale getirecektir. Cizgi filmlerin

kullanilmasinin yan1 sira bunlara uygun alt yazilar da eklenmelidir.
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Dikkat c¢ekici ¢izgi filmler sunularak Ogrencilerin algis1 canli tutulabilir ve
dinleme/izleme sureleri uzatilabilir. Dil 6gretiminde one ¢ikan kelime &gretimi ve
kiltir aktarimi gibi ilkeler de ¢izgi filmler aracilifiyla verilebilir. Cizgi filmlere
uygun alt yaz1 eklenerek 6grencilerin dil 6grenirken hem dinleme/izleme hem de
okuma becerisinden ayni anda faydalanmalar1 saglanabilir. Béylece hem dil 6gretimi
etkili olur hem de 6grenciler dili 6grenirken keyif alirlar.

Bu baglamdan hareketle ¢alismanin amaci alt yazili ¢izgi filmlerin dinleme/izleme

becerisi Uizerine etkisini incelemektir.

1.1.3. Arastirmanin Onemi

Teknolojinin gelisimiyle teknolojik araglarin hayatimiza girisi hiz kazanmigtir. En
cok tercih edilen teknolojik araclardan birisi de televizyondur. Televizyon toplumu
ve bireyi yoOnlendiren en etkili araclardan biridir. Bu aracin egitim alaninda
kullanildigr bilinmektedir. Fakat televizyonun Tirkgenin ikinci dil olarak
ogrenimi/edinimi alaninda kullanimiyla ilgili ¢alisma sayisi ¢ok azdir.

Birgok kisiye ayni anda sunulabilen bu teknolojik aracin Tlrkgenin ikinci dil olarak
ogrenimi/edinimi alaninda ¢ok az kullanilmas: bilyiik bir eksikliktir. Oysaki
televizyon araciligiyla smif i¢inin yani sira smif disinda da 6gretim yapilabilir ve
dilin dogal ortaminda 6grenilmesi saglanarak hedef dil 6grenimi kolaylastirilabilir.
Elle ¢izilerek yapilan resimlerin canlandirma teknikleri yoluyla hareketli hale
getirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan ¢izgi filmler, hemen her yasin ilgisini ¢ekmekle
beraber ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok ¢ekmekte ve zihinsel gelisimlerine biiyiik katki
saglamaktadir. Egitim alaninda kullanildiginda ¢ok 6nemli faydalar saglayacak olan
cizgi filmler, Tirkiye’de gesitli kanallarda yayimlanmaktadir fakat bu ¢izgi filmler
alt yazisiz olarak sunulmaktadir. Alt yazili olarak sunulduklarinda grencilerin ayni
anda dinleme/izleme ve okuma becerilerini devreye sokacak ve dgrencilerin ilgisini
daha ¢ok c¢ekecektir. Ogrenciler dinledigini ayni anda okursa zihinde tekrar edecek
olan bu sesler kendisine kalici 6grenmeler saglayacaktir. Alt yazi esnasinda
Ogrenciler sozciiklerin yazimini, biiyiik-kii¢iik harf kurallarini, noktalama isaretlerini,
mecazi kullanimlar1 ve dil alaninda sayilabilecek daha bir¢ok inceligi ortiik bir
sekilde edinmeye baslayacaklardir. Devlete ait olan egitim kurumlar1 ve 6zel egitim
kurumlarimin dil 6grenen kisilerin yas seviyelerine uygun cizgi film ya da filmlerde
alt yazinin kullanilmasini saglamalari i¢in gerekli ¢aligmalar1 bir an 6nce yapmalari

gerekmektedir. Bu dil 6grenimine kayda deger bir ivme ve tasarruf kazandiracaktir.



Butlin bu durumlar Tiirk¢enin ikinci dil olarak &grenimi/edinimi adma biiyiik bir
eksikliktir.

Alandaki bu eksiklikler alt yazili ¢izgi filmlerin Tiirkge 6grenen Suriyeli 6grencilerin
dinleme/izleme becerisine etkisini 6lgmeyi amaglayan arastirmanin 6nemini ortaya

koymaktadir.

1.1.4. Sayiltilar
e Arastirmaya katilan Suriyeli 6grencilerin ¢izgi filmleri sevdikleri, dinleme/izleme
sonrast yapilacak sinavlara gereken 6nemi verdikleri varsayilmistir.

e Arastirmaya katilan 6grencilerin dil dlizeyi, B2 olarak varsayilmistir.

1.1.5. Simirhliklar

e Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ikinci donemiyle sinirlidir.

e Arastirma Istanbul Esenler’de bir ortaokulda 6grenim goren 30 Suriyeli dgrenci
ile sinirhidir.

e Kullanilan oOlgme araglar1 Suriyeli Ogrenciler i¢in arastirmaci tarafindan

hazirlanan ve uzman goriisii alinarak olusturulmus basari testleriyle sinirlidir.

1.2. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

1.2.1. ikinci Dil Ogrenimi/Edinimi

Dil; insanlara ait olan duygu, diislince bilgi birikim, kiiltiir ve daha pek ¢ok unsurun
tastyicisidir. Insanlar igin bu denli hayati bir 6neme sahip olan dilin gesitli tanimlar
yapilmistir. Gemalmaz’a (2010) gore dil; toplumun tiim smiflarinin anlagmak,
kiiltiirel birikimi gelecek nesillere birakmak ya da ge¢mis lizerinde hak sahibi
oldugunu belirtmek gibi amagclarla kullandigr kurallar1 olan sozlii ve yazili
isaretlerden olusan bir takimdir. Dil “Fikir, his ve isteklerin herhangi bir toplumda
ses ve anlam bakimindan ortak olan unsurlar ve normlardan yararlanilarak
bagkalarina aktarilmasini saglayan cok yonlii, cok gelismis dizgedir” (Aksan,
1998’den aktaran Giizel, Barin, 2016). Tiirk Dil Kurumu Giincel Sozlik’te dil;
“Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢cin kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklart  anlagma, lisan, zeban.” (sozluk.gov.tr [25.10.2019]) seklinde
tanimlanmaistir.

Insanlik tarihine bakildiginda yasadigi gevreden etkilenen ve bu cevreyi etkileyen

insanoglu, dil konusunda da ayni sekilde cevresini etkilemis ve ¢evresinden
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etkilenmistir. Farkli kavimler birbirleriyle ¢esitli sebeplerden dolay1 yakinlagmislar
ve bu yakinlagma ilerledikge birbirlerinin dillerini 6grenme ihtiyaci hissetmislerdir.
Bu durum da yabanci dil 6grenimi ve ikinci dil 6grenimi/ediniminin tarihi baslangici
olmustur.

Davraniger 6grenme kuramina gore 6grenme; uyaran, tepki, pekistire¢ gibi siirecler
araciligiyla saglanirken biligsel kurama gore 6grenme, bilingli olunan ve dnceki bilgi
ile yeni bilginin anlamli bir sekilde bir biitiin haline getirilmesiyle gergeklesir
(Ozden, 2000). Davranis¢1 kuram dilin dgrenildigini bilissel kuram ise edinildigini
savunmaktadir. Edinim, daha ¢ok bilingalt1 ve ortilk 6grenme seklinde gerceklesir;
Ogrenme ise bilingli ve farkinda olunan bir siireci niteler. Kisi dili bilingli bir sekilde
ve hedefleri dogrultusunda kavrarsa bu ogrenmedir. Sahip oldugu ana dilin
konusulmadig bir iilkeye is¢i olarak giden bir kisinin uzun siire sessiz kalarak sadece
dili dinlemesi, dile maruz kalmasi1 ve anlamli yapilar olusturduktan sonra konusmaya
baslamasi ise dil edinimine Ornektir.

Alanyazinda 6zgiil gonderimler haricinde 6grenim ve edinim kavramlari iist kavram
olarak veya bu ¢aligmadaki haliyle (6grenim/edinim) kullanilmaktadir. Bu ¢alismada
da edinim ve 6grenim kavramlar1 6zgiil belirlemeler haricinde bilgi, beceri kazanimi

anlaminda (6grenim/edinim) kullanilmistir.

Iki dilliligin tanim1 yapilirken dillerin iyi diizeyde kullamlabilmesi bir &lgiit olarak
kabul edilmelidir (Bloomfield, 1933’ten aktaran Demirddven, 2016). iki dillilik;
kisinin iki dil dizgesiyle 6zdeslesmesiyle ortaya ¢ikar (Ozdemir, 1988). iki dillilik;
yeterlik ve islev gibi cesitli ogeler yoluyla ideal-kismi, diizenli-bilesik gibi
birbirinden farkli kategoriler vasitasiyla agiklanabilir (Romaine, 1989’dan aktaran
Demirdoven, 2016). Iki dillilik, iki dilin de dogustan baslanarak 6grenilmesi ve iki
dile de ana dili seviyesinde hakim olunmasi durumudur (Tokdemir, 1997). Ikinci dil;
ana dilden sonra 6grenilen bir baska dil 6grenme siirecine verilen addir (Gass,
Selinker, 2008). iki dillilik; iki dile de birbirine yakin seviyede hakim olma ya da
engel, baski ve kisitlama olmaksizin iki dilin de toplumda kullanilabilmesidir
(Hengirmen, 2009). ikinci dil; egitim, is bulma gibi temel amaclar igin ihtiyag
duyulan, resmi ya da toplumsal anlamda baskin olan dildir (Saville, Troike, 2009).
Iki dillilik, bir kisinin iki farkl1 dili ayn1 beceri seviyesinde konusabilmesi ve her iki

dilde de baska bir kisiyle iletisim kurabilmesidir (Ince, 2011).



Ikinci dil, ana dili disinda 6grenilen/edinilen diger dil ya da dilleri kapsamaktadir. Bu
baglamda yabanci dili de icermektedir. Ancak hedef dilin baglamin1 veya 6grenilme
baglaminmi belirlemek amaciyla ikinci dil ve yabanci dil arasinda ayrim gozetildigi
icin kimi arastirmacilarin ikinci dil 6grenimi/edinimi, yabanci dil 6grenimi gibi
kavramlari kullandiklart goze ¢arpmaktadir (Pecenek, 2014).

Farkl1 sebeplere bagli olarak iilkelerinden uzak olan, ana dillerinin konugulmadig: ve
birden fazla dilin konusuldugu cografyalarda yasayan kisiler iki dilli olur. Bu duruma
da iki dillilik denir (Yilmaz, 2014). Iki dillilik; yabanci1 bir iilkede bulunan ve
bulundugu iilkedeki dilin ana dilinden farkli olmasi sonucu kisinin o {ilkeye ait dili
cok iyi derecede bilip kullanmasinin yan1 sira kendi kiiltliriinii ve ana dilini de iyi
diizeyde bilip yasamasidir (Giizel, 2014). Iki dilliligi, kisinin dilleri 6grenme
kosullarimi1 dikkate almadan dillere ileri seviyede hakim olma diizeyi seklinde
yorumlayanlar oldugu gibi ikinci dile belirli bir seviyede hakim olanlar1 iki dilli
olarak kabul edenler de vardir (Giizel, 2014).

Ikinci dil 6grenimi/edinimi, dogal iletisim ortamlarinda gerceklesen bicimsel
olmayan ve egitim ortamlarinda gerceklesen bicimsel ikinci dil 6grenimi/edinimini
icerir (Pecenek, 2014). Bi¢imsel olmayan dil Ogrenimi/edinimi, bir Tiirk’iin
Almanya’ya giderek orada dil egitimi almayip orada yasayan ve calisanlarla iletisime
gecerek dili  Ogrenmesi/edinmesidir. Bigimsel dil Ogrenimi/edinimi ise dil
ogreniminin planli ve ders seklinde verilmesidir. Tiirkiye’deki Tiirklerin gittigi
Ingilizce kurslar1 bu duruma &rnek olarak verilebilir. Bigimsel olmayan ve bicimsel
dil 6grenimi/ediniminin bir arada kullanildig1 durumlara rastlamak da mimkiindiir
(Pegenek, 2014). Almanya’da yasayan bir Tiirk’{in bir yandan Almanca dil kursuna
gidip diger yandan ¢evresinde yasayanlarla Almanca konusmasi bu duruma 6rnektir.

Bi¢imsel dil 6grenimi/edinimi yabanct dil 6grenimi iken bigimsel olmayan dil
ogrenimi/edinimi ikinci dil grenimi/edinimidir. Ikinci dil &grenimi/edinimi ve
yabanci dil 6grenimi ayrimi bu bakis agilarina dayandirilmaktadir. Yabanci dil ve
ikinci dil arasindaki esas ayrim noktasi, kisinin sinif disindaki zamanlarda dile maruz
kalmasi ve bunu tecriibe etme sikligina dayanir (Pegenek, 2014).

Iki dillilik kavrami hakkinda farkli bakis agilarindan kaynakl gesitli siniflandirmalar
mevcuttur. iki dillilik hem bireysel hem de toplumsal nitelikli olabilir, bu yiizden
bilim dallar1 bu konuda ortak hareket etmelidir (Imer, 1990).

Dilin gruba ait oldugu yerde iki dillilik bireye aittir ve iki dillilik; derece, islev,
degisiklik, karisma seklinde dort baslikta detaylandirilir. Derece, kisinin dillerdeki
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yeterliligiyle; islev, kisinin yaptig1 konugmalarin sahip oldugu islevlerle; degisiklik,

kisinin iki dilde yaptig1 dil degisikligi seviyeleriyle; karigma, kisinin dilleri ne

seviyede ayri tuttugu ve ne seviyede bir tuttugu ile ilgilidir (Mackey, 1968’den

aktaran Cengiz, 2006).

Iki ya da ¢ok dillilik bireysel yani kisiye ait olarak incelenebilir. Iki dilli olma ya da

olmama {iizerine yapilan tartigmalar, bireysel anlamdaki tek dillilik ve iki dillilikle

ilgili caligmalarin ihtiya¢ duydugu diisiince yapisini etkiler. Ancak iki dillilerin tilke
sartlarina gdre gruplar halinde analizleri de su sekilde yapilabilir: iki dilli gruplarmn
kullandiklar sézciiklerde olusan degisimin seklini dil bilimciler, iilke igerisindeki iki

dilli gruplarin cografi dagilim yogunlugunu cografyacilar, azinliklara gore iki dilli

egitim politika sartlarin1 da egitimciler inceleyip belirleyebilir (Baker, 2001).

Dil 6grenimi/edinimi alaninda 6nemli ¢alismalara imza atmis olan Stephen Krashen

ikinci dil edinim siirecini uzun bir siire¢ olarak niteler. Krashen, iki farkli siirecten

(edinim/6grenim) olusan ikinci dil edinimi i¢in dil bilgisi kurallarini bilmenin sart

olmadigini, yeterli dinleme yapilmasi gereken kulugka denilen donemden gegilmesi

gerektigini, aksi takdirde konusmanin gerceklesmeyecegini, sonu¢ olarak da dilin
edinilemeyecegini savunur (Krashen, 1987). ikinci dil edinimiyle ilgili kurami1 olan

Krashen bu kuramin1 bes hipoteze dayandirmaktadir:

e Dogal Dil Edinimi — Bilingli Dil Ogrenme Farka: ikinci dil 6grenimi beyinde iki
farkli sekilde gerceklesir. Bu stireglerden birincisi “dogal dil edinme siireci”dir.
Bu siirecte kisi ana dilini bilingalt1 siireciyle farkinda olmaksizin, bir ¢aba
harcamadan edindigi gibi ikinci dili de bu yolla edinir. Bu siiregte bilgi, gramer
yoktur; bilgiyi anlayabilme, aktarabilme ve iletisime gegme s6z konusudur. Diger
stire¢ ise “bilingli dil 6grenme siireci”dir. Bu siirecte dil bilgisi kurallarinin yani
stra bilingli ve sistematik bir dil 6gretimi s6z konusudur. ikinci siire¢ daha zorlu
ve uzun bir sirectir (Krashen, 1987).

e Monitdr: Kisi yeterli diizeyde edindigi ikinci dili konusurken bilingli dil 6grenme
stirecinde Ogrendigi dil bilgisi kurallar1 ve yapilar devreye girerek kisinin
yanliglarin diizeltir ve dil bilgisi kurallarin1 hatirlatarak konusmay1 kontrol eder.
Yani dil edinim siirecindeki konusma semasini dil 6grenme siirecindeki kurallar
kontrol eder. Bu kontrol siirecinde konusma yavaslar, kontrolli olur ve
dogalliktan uzak bir goriintii verir. Monitor hipotezi konusmay: kuralina daha
uygun hale getirmektedir. Krashen bu sureci, dili edinme sirecinden sonra

devreye giren 6grenme siirecine dahil etmektedir (Krashen, 1987).
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e Dogal Diizen: Ikinci dil 6greniminde gramer yapilarindan kisiler icin farkli sirada
olabilse de bazilar1 erken bazilar1 ise daha ge¢ 6grenilebilir. Bu siire¢ 6grencilerin
yas, ana dil farkliliklar1 ve dile maruz kalma siireclerinden bagimsiz olarak dogal
bir dil diizeni oldugu varsayimindan giiciinii almaktadir (Krashen, 1987).

e Anlagsilir Girdi: Bu asama ikinci dilde yetkinlik diizeyine nasil ulasildigim
anlatmaktadir. Tkinci dili edinen kisi dili edinirken dilin bir seviye 6tesinde olan
iletiler aldiginda dil edinimi bilingli olmayan dogal diizen icerisinde gelisme
gostermekte ve ilerlemektedir. Krashen bu bir adim 6tesi stirecini 6grenciyi “i”
siirecinde varsayarak “i+1 seviyesi” olarak nitelendirmektedir. +1 seklinde
tanimlanan siire¢ 6grencinin 6grenmemis oldugu kural ve yapilari icermektedir
(Krashen, 1987).

e Duygusal Filtre: Motivasyon, kendine giiven ve diisiik kaygi siiregleri dil edinim
sirecini olumlu etkiler ve beyindeki dil edinim diizenegine bilgileri ulastirir;
diistik motivasyon, dzgiiven eksikligi ve yiiksek kaygi ise dil edinim siirecini
olumsuz etkiler ve beyindeki dil edinim diizenegine bilgileri ulastiramaz
(Krashen, 1987).

Bes hipotezden olusan kurama gore kisaca dili edinmek 6grenmekten daha gereklidir

ve dil edinimi iki kosulda saglanabilir: ilk olarak kisiye i+1 seviyesinde olan ve

anlayabilecegi dilsel bilgiler sunulmali, ikinci olarak ise beyindeki dil edinim
diizenegine bilgilerin ulagsmasini saglayan duygusal filtre 6l¢iisii dengede tutulmalidir

(Krashen, 1987).

Dil bilimci Chomsky, dil edinim siirecinde zihnin daha ¢ok 6n plana ¢iktigini ve

insan beyninde dil edinim diizenegi adini1 verdigi, zihinsel bir mekanizmanin

dogustan var oldugunu savunmaktadir. Dil edinim diizenegi bir sistemdir ve kisi dile
yeterli seviyede maruz kaldiginda bu sistem dilin 6zelliklerine gore sekillenen bir
iskelet gorevi gorerek belirli bir yasa kadar sistemi sekillendirir, varsayimlar yoluyla
kesin sozdizimsel kurallar olusturur (Ugak, 2015). “Bu mekanizma; dil ¢éziimlemesi
yapabilir, 6bek yap1 kurallarin1 veya ana evrensel dil ilkelerini barindirir” (Pegenek,

2008). Herhangi bir dili bilen bir kisi; o dildeki sonu olmayan derin yapilar kiimesini

Ureten ve o derin yapilar1 ylizey yapilarla eslestiren anlam ve sescil yorumlamalari

tespit eden bir dil bilgisine hakimdir (Chomsky, 2018). Chomsky, kisinin farkinda

olmadan dile ait kurallar1 kullandigin1 belirtir. Chomsky Evrensel Dil bilgisi adini
verdigi kuraminda insanlarin zihninde dogustan var olan ve insan dillerinin hepsinde

ortak olan belirli kurallarin oldugunu belirtir. Bu kurallar kimse tarafindan dogrudan
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ve agikca Ogretilmemis olup insan zihninde dogustan bulunmaktadir. Chomsky,

insanin dil Ogrenirken tamamlanmamig climleler, hatali ve eksik konusmalar

duymasina ragmen bunca uyaran yoksullugu igerisinde dili 6grenebilmesini evrensel

dil bilgisi ile agiklar (Cem Deger, 1996).

“Bu kuram iki temel 6zellige dayandirilmaktadir:

¢ Biitilin dillerde ayn1 olan kavram ve ilkelerden olusur.

e Diller arast farklilik gosteren dile ait ozellik ve degistirgenleri belirler”
(Haegeman, 1991°den aktaran Cem Deger, 1996).

Krashen, zihinsel dil edinim diizeneginin varlig1 ve ikinci dil 6grenimi/ediniminde

gramer Ogretiminin hatali bir yontem oldugu konularinda Chomsky ile ayn fikirdedir

ancak Krashen dil edinim diizeneginin Omiir boyu kullanilacagini sdylerken

Chomsky ergenlik sonras1 donemde dil edinim diizeneginden yararlanilamayacagin

savunmaktadir (Ucak, 2015). Chomsky bu ylizden yetiskinlerin ikinci dili

edinmedigini, 6grendigini savunur. Yapilandirmacilar ise (Piaget, Vygotsky vb.)

dilin baglangictan itibaren edinilmeyip, 6grenildigini dolayisiyla bilingli bir ¢aba ve

ogrenme siireci gerektirdigini savunarak Chomsky’den farkli diisiinmektedir (Giines,

2014).

1.2.1.1. iki Dillilik Cesitleri

Iki dillilik gesitleri, iki dilliligin ortaya ¢ikis sebepleri ve arastirmacilarin ¢aligma
alanlar1 esas alinarak belirlenmistir (Cengiz, 2006). Bu yiizden farkli tanimlar ve
siniflandirmalar yapilmistir. Temelde bireysel iki dillilik ve toplumsal iki dillilik
olarak iki dizeyden soz edilmektedir. Bireysel iki dillilik; iki dilli olmak, iki dilli
kisi, dil edinimini farkli sebeplerle olusan iki dilli bir ¢cevrede saglayan kisiler ya da
iki dil bilen kisilerdir. Toplumsal iki dillilik, hayat akisi, moda, din, go¢, politik
nedenler gibi ¢esitli nedenlere baghdir (Karaagag, 2011). Bireysel iki dilliler, st
diizeyde egitim seviyelerine sahip olup egitimlerinin baz1 boliimlerini ikinci dil ile
alirlar. Toplumsal iki dilliler, ikinci dili gesitli sebepler dolayisiyla konusmak
durumunda kaldiklart i¢in ve temel diizeyde iletisim kurmak i¢in kullanirlar (Okur,
2014). Iki dillilikte bireysel 6zellikler; dil edinme yas1, dillerin edinim siras1, dillerin
biligsel yapilanist ve kisilerin dil yeterlilik diizeyi bagliklarindan olusur (Uzun,
2011).



1.2.1.1.1. ikinci Dilin Edinilmesinde Bireysel Ozellikler

1.2.1.1.1.1. Dil Edinme Yasina ve Sirasma Gore ki Dillilik

Baker (2001) edinme yasini esas alarak iki dilliligi, es zamanl iki dillilik ve sirastyla
iki dillilik seklinde ikiye ayirmaktadir. Gauthier (2010) es zamanli ve sirasiyla iki
dillik arasindaki temel farkin, ikinci dilin sunuldugu zaman oldugunu belirtir.

Bahar ve Pecenek (2019) ise kisinin dogumuyla veya bir yasini doldurmadan iki
veya daha fazla dile maruz kalmasini ve bunlar1 edinmesini “eszamanl iki dillilik”
olarak, ii¢c yasindan sonra dil edinmeye baslamay1 ise “cocuk ikinci dil edinimi”
olarak tanimlamaktadir. iki dilli ¢ocuk ve ikinci dili edinmekte olan cocuk arasinda
fark vardir. Ciinkii yedi yasindan sonra dil ediniminde sesbilimsel, bi¢imsdzdizimsel,
kullanimbilimsel kavramlar1 yoniiyle dil 6grenen kisiler arasinda farkliliklar gortiliir
(Paradis, 2007°den aktaran Bahar, Pecenek, 2019). Noroloji alaninda yapilmis
calismalarda da ikinci dil edinme yasinin ana dilinde ve Ogrenilen dilde anlam ve
tiretim noktasinda ¢esitli farkliliklara neden oldugu saptanmistir (Perani, Abutalebi
2005; Luk, Bialystok, Craik, Grady, 2011; Park vd., 2012; Klein, Mok, Chen,
Watkins, 2013; Nichols, Joanisse, 2016’dan aktaran Bahar, Pecenek, 2019).
Thompson (2000) es zamanli iki dilliligi, kisinin iki dili de yagsaminin ilk yillarinda
edinmesi seklinde agiklamaktadir. Yilmaz (2014) ikinci dili edinme sekillerini, dogal
ve kdltlrel, yapay, giidimli veya okul seklinde ayirmaktadir. Dogal iki dillilik,
kisinin dil egitimi almadan, ana dili konusuculariyla iletisime gecerek ikinci dili
edinmesidir. Kultlrel/yapay/gudimli ya da okul iki dillilik ise ikinci dili planlt bir

sekilde bir egitim kurumunda 6grenmektir (Yilmaz, 2014).

1.2.1.1.1.2. Dillerin Bilissel Yapilamisina Gore Iki Dillilik

Ana dildeki gelisim seviyesinin ikinci dil gelisim seviyesini etkiledigini savunan
Cummins tarafindan ortaya atilmig “esik kurami™na gore iki dilli kisilerin bilissel
becerilerinin gelisimi i¢in iki dilde de belirli bir seviyeye ulagsmalar1 gerekmektedir
(Yagmur, 2007). iki dilli kisilerde birinci ve ikinci dil énemsenir ve toplum
tarafindan yeterince desteklenirse “artirict iki dillilik” ortaya ¢ikar. Tersi durumda
yani ana dile deger verilmedigi ve desteklenmedigi durumda “eksiltili iki dillilik”
ortaya ¢ikar (Butler, Hakuta, 2006’dan aktaran Bingol Arslangilay, 2013). Eksiltili
iki dillilikte ana dilde ve ikinci dilde eksiklikler mevcuttur. Her iki dilin de yeterince

desteklenmedigi durumlarda “yarim iki dillilik”ten de bahsedilir (Alleman-Ghionda,
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2011). Yarim iki dilliler, iki dilde de eksiklikler oldugu icin diisiince sistemi
kurmakta ve sosyallik saglama konusunda zorlanmaktadir.

Uzun’a (2011) gore biligsel yapilanisina gore iki dillilik; bilesik, siral1 ve alt siralt iki
dillilik seklinde tasnif edilebilir.

1.2.1.1.1.2.1. Bilesik Iki Dillilik (Compound bilingualism)

Uyar (2012) bilesik iki dilliligi, tek anlam dizgesine bagli olan iki farkl dilsel koda
sahip olma durumu olarak agiklar. Bu iki dillilik tiirinde, iki dili es zamanli olarak
o6grenme ve bu dilleri ayn1 ortam ve baglamda 6grenme s6z konusudur. Bilesik iki
dillilik, ebeveynlerin iki dilli olmas1 veya c¢ocukla iki dili de karistirarak konusmasi
yoluyla ortaya ¢ikar. Boyle cocuklar, her iki dili de rahatlikla konusabilirler fakat
dillerin kendilerine has 6zelliklerini edinmekte ¢ogu zaman basarili olamazlar (Uzun,
2011).

1.2.1.1.1.2.2. Sirah iki dillilik (Coordinate bilingualism)

Bu iki dillilik tlirinde beynin iki farkli anlam dizgesi vardir, bu dizgeler kendilerine
ait olan dille ilgili olan ve birbirinden bagimsiz iki farkli anlam &riintiisii olusturur
(Uzun, 2011). Swrali iki dilli kisiler, diller arasindaki farkliliklar1 tespit edebilir,
dinleme okuma ya da yazma yaptig1 dilin dizgesine gore diislinlir ve o dizgeyi

kullanir.

1.2.1.1.1.2.3. Alt sirah iki dillilik (Subordinate bilingualism)

Bu iki dillilik tiiriinde kisi, dillerden biri hakkinda daha ¢ok bilgi sahibidir, iki dilden
birine diger dile nazaran daha hakimdir. Bu sebeple kisi tarafindan daha az bilinen
dil, giiclii dilin hakimiyeti altinda kendini gelistirmeye ¢alisir fakat giiclii dile baglh
kaldig1 icin bagimsiz bir sekilde gelisemez (Demirddven, 2016). Uzun (2011)
yapilan c¢esitli arastirmalara dayanarak iki dilli kisilerin tam anlamiyla iki dili

konusamayacaklarini ya da alt sirali iki dilli olamayacaklarini dile getirmistir.

1.2.1.1.1.3. Dil Becerileri Acisindan ki Dillilik
Iki dillilik seviyeleri dort temel dil becerisine gore degerlendirilebilir (Liddicoat,
1991°den aktaran Demirdoven, 2016). Dil becerileri yoniiyle iki dillilik; dengeli,

baskin ve sinirlt iki dillilik olmak iizere lice ayrilir.
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1.2.1.1.1.3.1. Dengeli iki dillilik (Balanced bilingualism)

Kisi; dile hakim olma bakimindan iki dilde de ayni derecede yeterlilik ve ustalik
seviyesindedir. Dilleri birbirine karistirmadan, basarili bir sekilde kullanabilir (Uyar,
2012). Dengeli iki dilli bireyler; iki dilde de iyi derecede edinim siireci ge¢irmis,
biligsel siireci iyi bir sekilde tamamlamis, ayn1 yasta iki dilin de dogal konusucusu

olurlar. (Uzun, 2011).

1.2.1.1.1.3.2. Baskin iki dillilik (Dominant bilingualism)

Isminden de anlasilacag gibi bu iki dillilikte kisi; dillerden birinde kendini daha iyi
ifade eder, dil becerileri yoniiyle baskin olan dilde daha yetkin ve yeterlidir. Baskin
iki dilli kisiler, daha yetkin oldugu dili daha ¢ok kullanmaktadir. (Moradi, 2014).
Baskin iki dilli kisiler, fark etmeden ana diline kayabilirler, yani tek dilli olma
durumunda kalabilirler. Biligsel yapilanma bakimindan bilesik ve alt sirali iki dillilik
gelisimi gosteren kisiler, baskin iki dilli olma egilimindedir. Baskin iki dillilerde kod

degistirimi siklikla olur. Boylece zayif dilleri, giiglii dillerinin etkisinde kalir. (Uzun,

2011).

1.2.1.1.1.3.3. Smmirh iki Dillilik (Semibilingualism)

Kisinin diger dil {izerinde iiretici kontrolii olmamasina ragmen o dilde anlayabilecegi
ifadeler bulunmasi durumuna yari iki dillilik denir (Hockett, 1958’den aktaran
Demirdoven, 2016). Sinirli iki dilli olan bir kisinin karsisinda tek dilli bir kisi varsa
siirl iki dilli olan kisi, karsisindakine kendisini anlatmakta zorlanir. Boylece her iki
dili de sinirli bilme durumu ortaya cikar (Rolffs, 2009). Sinirlt iki dillilerde kod
degistirimine ve girisime rastlanmaktadir. Girisim daha cok goriilmekte olup
“televizyon izlemek ve sinava girmek” gibi s6z dizimsel yapilar “televizyon bakmak
ve sinav yazmak™ seklinde sOylenir. Bunlar Almanya’da yasayan Tirkler tarafindan

yapilan girisim kusurlarindan bazilaridir.

1.2.1.2. iki Dilli Egitim Modelleri

Diinyadaki goc hareketlerine paralel olarak iki dilli egitim modelleri tasarlanmistir.

Bu modellerden birkac¢1 sunlardir:

1.2.1.2.1. immersion Modeli
Kanada’da ortaya ¢ikan, dil banyosu yontemi anlamina gelen bir iki dilli egitim

modelidir. (Ozdemir, 1988). Egitimde uygulama asamasinda iki tiirii vardir:
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Birincisi, iki dilin de gelismesini saglayan iki dilli egitimdir. Bu tiirde ilk dil egitimin
ilk veya ilk 2 yilinda verilir. ikincisi ise, gdgmen veya azinlik durumunda olan
kisilerin ikinci ya da tgilincii dilleriyle kendilerine dil o6gretimi yapilmasidir
(Cummins, 2009). Ikinci ya da iigiincii dille baslayan dil 6gretimi zamanla birinci dil
de sitirece dahil edilerek devam ettirilir. Kanada’da Fransizca egitim veren bazi

okullarda bu yontem kullanilmaktadir.

1.2.1.2.2. Submersion Modeli

Bu dil 6gretim modelinde kisinin ana dili ve kiiltiirii ortadan kaldirilir, egitimde
sadece goc edilen iilkenin dili ve kiltirii kullanilir. Kisinin ana dili, okul basarisi
konusunda ¢ok 6nemli degildir (Ozdemir, 1988). Immersion ve Submersion dil

Ogretim modelleri karsilagtirmasi Tablo 1’°de yer almaktadir (Canbulat, 2009).

Tablo 1. Iimmersion-Submersion Dil (")gretim Modellerinin Karsilastirilmasi

Immersion Submersion

Gogmen ¢ocuklart okul diline 1iyi | Egitim dili resmi dildir.
derecede hakim degiller.

Anadil/ilk dil okulda kabul gérmektedir. | Okul dilindeki basarisizlik  bilissel
Basarisizlik nedeni olarak | yetersizlik olarak algilanir.
gorilmemektedir. Destek egitim uygulamasi saglanir.
Anadil ikinci dille esdeger kabul | Ozel egitim kurumlarina génderilirler.
edilmektedir.

Ogretmenler ¢ocuklarm  diline  ve | Ogretmenler  cocuklarin  diline  ve
kiltliriine aginadir. kiltliriine uzaktir.
Dil bariyerleri olusur.

Ikinci  dilin  kullamilmas1  tesvik | Okul dili disindaki dilleri konusmak
edilmektedir. onaylanmaz.

1.2.1.2.3. iki Yonlii Egitim Modeli

Birinci dile hakim olma diizeyinin ikinci dili 6grenmeye katki sagladig:
diisiincesinden yola ¢ikilarak olusturulmus modeldir. Ornek olarak ABD’de birinci
dilleri Ispanyolca veya Ingilizce olan 6grencilerin okudugu okullar gosterilebilir.
Ogrencilerin Ispanyolca ve Ingilizce olmak iizere iki grubu vardir. Bu gruplarda bir
hafta Ispanyolca ders anlatilirken diger hafta Ingilizce ders anlatilarak iki dilin de

gelismesine katki saglanir (Ayan Ceyhan, Kogbas, 2011).
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1.2.1.2.4. Gegisli Egitim Modeli

Bu modelde, birinci dille egitime baslanir ancak ikinci dile gegis yapildiginda birinci
dile doniilmez, birinci dil birakilir. Buna gegisli egitim 1 modeli denir. Birinci dil ve
ikinci dilin birlikte yiirtitiildiigii modele ise gegisli egitim 2 modeli denir. Gegisli
egitim 1 modelinde amag birinci dili arag olarak kullanip ikinci dilde okuryazarlik
yetkinligi edindirmektir. Gegisli egitim 2 modelinde ise Ogrencilerin iki dilde de

okuryazarlik yetkinligi edinmeleri beklenir (Ayan Ceyhan, Kogbas, 2011).

1.2.1.3. iki Dillilik Kavramlar

Iki dilliler arasinda kullanilan dil g6z 6niine alinmadan segilen dil, kod degistirme ya
da iki dilin de kullanilmasi durumlar1 dogal olgulardir (Brisk, Harrington, 2000’den
aktaran Demirddven, 2016).

1.2.1.3.1. Girisim (Interference)

Iki dilliler arasinda gériilen bu kavramda birinci dilden ikinci dile kelime aktarma
s0z konusudur ancak bu aktarimda kaygi noktasi kelimelerin aktarilan dile anlamsal
olarak uygun diismemesidir (Benyelles, 2010). Sozlik, s6z dizim ve sesbilim
duzleminde rastlanan girisim; aktarim ve 6diingleme ile s6z dizim kurallarinda ve
sesbirimlerde ortaya ¢ikan kimi degisimlerin de olusmasina neden olur (Vardar,

2003).

1.2.1.3.2. Kod Degistirme (Code Switching)

Iki dilliler arasinda gériilen bu kavramda iki dilin de aym dil dizgesi icerisinde
birbirine alternatif olacak sekilde kullanilmasi s6z konusudur. Tiirk¢e konusurken
araya Almanca kelimeler, Almanca konusurken araya Tiirk¢e kelimeler katma
durumu ornek olarak verilebilir.

“Annem ben konusurken hep kiziyor: Konusacaksan adam gibi konus, zirt
pirt Almanca kelimeler sokusturup durma diye. Wass ollich machen, baska
tirlii konusamiyom. Zwei sprachigkeit zenginliktir diyor birgok insan. Ya
insan her iki dili de yarim biliyorsa? Ist es dann immer noch zenginlik?”
(Yalgin, 2008).

Kod degistirme; konusma dilinde daha yaygin gorilmektedir, tesadiifi degildir ve

cogunlukla dil bilgisel kurallar ¢ercevesinde ve iglevlere uygun gerceklesir
(Harrington, 2000). Kod degistirimini uzun stireli yapmak ve dilleri ayiramama
durumu kisinin dil edin¢ diizeyinin yeterli gelismedigini gostermektedir (Uyar,

2012).
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1.2.1.3.3. Kod Karnistirma (Code Mixing)
Cesitli dil birimlerinin (bigimbirim, sdzciik, deyim, ciimle) karistirilmasi ve iki dilin
dil bilgilerinin aynmi ciimlede kullanilmasidir (Demirdéven, 2016). “Kiside tam

kavramlagtirma var ise kod degistirimi, yar1 kavramlagtirma var ise kod karistirma

s6z konusudur” (Uyar, 2012).

Biitiin bu arastirma, acgiklama ve tartigmalar 151¢inda iki dilliligin ya da ikinci dilin;
cesitli tanimlarinin, gesitlerinin ve oSlgiitlerinin oldugu; yabanci dili igerdigi ancak
kullanim noktas1 baglaminda yabanci dilden ayrilan noktalarinin oldugu; bakis
acilarina gore farkli siniflandirmalara tabii tutuldugu; 6grenildigi, edinildigi ya da

hem 6grenilip hem edinildigi yoniinde diisiincelerin oldugu goriilmektedir.

Cesitli farklilik ve tasniflere sahip olan iki dillilik alaninda calisan 6gretmenlerin de
belirli zelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Iki dilli dgrencilerin 6gretmenleri;
ana dil edinim 6zelliklerini, erken ¢ocukluk dénemi ikinci bir dil edinim asamalarini,
ana dil edinimi ile ikinci dil edinimi arasindaki fark ve benzerlikleri, ¢cocuk gelisim
asamalarini, ¢ocuklara dil 6gretiminin 6zelliklerini ve uygun 6lgme degerlendirme

asamalarini bilmelidir (Haznedar, 2015).

1.2.2. Yabanecilara Tiirkce Ogretimi

Asya’dan Bati’ya dogru go¢ eden Tiirkler gittikleri yerlere dillerini g&tiirmiis,
oradaki mevcut cografyalar1 da etkilemistir. Bu etkilesimler Tiirk¢enin yayilmasinm
hizlandirmis ve Tiirk¢e konusanlarin sayisini artirmistir. Bu say1 giinlimiize kadar
artarak devam etmis ve Tiirk¢e giinlimiizde diinyanin en ¢ok konusulan dilleri arasina
adim1 yazdirmistir.

Tiirkge, UNESCO’nun ana dil siralamasinda iigiincii, resmi dil siralamasinda ise
besinci siradadir. Bu durum Tiirkgenin konusulan ve ogrenilen diller arasinda
Oonemini ortaya koymaktadir. Tiirk¢e konusanlarin sayis1 2000 y1l1 ve sonrasinda 300
milyon civarindadir, 2025 yilina kadar ise 400 milyona yaklasacagi tahmin
edilmektedir. Tiirkce Cin Seddi’nden Adriyatik’e Uzak Dogu’dan Afrika’ya birgok
cografyada varligin siirdiirmektedir (Guzel, Barin, 2016).

Tirkiye, bulundugu cografi konumu ile de Tiirkgenin Ogrenilmesine katki

saglamaktadir. Gegis yollar1 lizerinde yer alan konumu dolayisiyla ¢evresindeki
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tilkelere ve bu giizergahlar kullanarak ticaret yapan iilkelerin Tiirkgeyi 6grenmeleri
konusunda cezbedici bir gii¢ olusturmaktadir.

Bunlarin  yam1 sira Tiirkiye’nin {izerinde bulundugu cografyanin insanligin
baslangicindan beri ragbet gormesi, bu topraklarn kiiltirel anlamda da
zenginlestirmistir. Bu durum da Tiirkiye’de bulunan tarihi ve dogal giizellikleri
olumlu etkilemis ve Tiirkiye’yi turistik anlamda bir merkez héline getirmistir. Bunun
sonucu olarak da Turkce, Tiirkiye’yi ziyaret eden turistler tarafindan tanitilmis ve
Tirkiye’ye yerlesen ya da gegici de olsa ziyarete gelenlerin Tiirk¢e 6grenmesi ihtiyag
haline gelmistir.

Yabancilara Tiirk¢e dgretiminin tarihi seyrine bakildiginda karsimiza ¢ikan en eski
eser Kaggarli Mahmut’a ait olan Divan-1 Liigati’t Tirk’tiir. Kasgarli Mahmut bu
eserini dort kez gézden gegirdikten sonra 1072 yilinda Araplara Tiirkge 6gretmek
amaciyla yazmistir. Bu eserinde donemiyle ilgili cografi, kiiltiirel ve dil 6gretimine
yonelik yontem ve bilgilerin yani sira gesitli bilgiler vermis ve Tiirk¢e 6grenmenin
yabancilara saglayacagi katkilara deginmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminin ilk
kaynag1 sayilabilecek olan bu eserden sonra gelisen ve degisen siyasi ve toplumsal
gelismeler sonucu Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine devam edilmistir.
Harezm sahasinda yabancilara Tiirkge dgretimine yonelik miistakil dil bilgisi eser
bulunmamakla birlikte dil 6gretimine zemin hazirlayacak Mukaddimetii’l Edeb,
Hilyet’il Lisan ve Heybet’iil Lisan isimli sozliikler yazilmistir. Kipgak sahasinda ise
toplamda bes eser olmakla birlikte Codex Cumanicus ve Kitab’iil Idrak 1i Lisani’l
Etrak isimli eserler 6ne ¢ikmaktadir. Bu eserlerin ikisi de dil bilgisi ve sozluk
boliimlerinden olusmaktadir. Cagatay sahasinda Ali Sir Nevai tarafinda yazilan
Muhakemet’iil Liigateyn’in 6ne ¢iktig1 toplamda 6 eser yazilmistir. Anadolu
sahasinda ise Osmanli’nin yiikselisiyle baslayan yillarda Tiirkgeye olan ilgi artmigtir
ve daha sonraki yiizyillarda yabancilar Tiirkce 6grenmeye yonelmis ve Tiirkgenin
grameriyle ilgili kitaplar yazmiglardir (Glzel, Barin, 2016).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda Kaggarli Mahmut’la baslayan kaynak silsilesi
sonraki yiizyillarda mustakil eserler, setler, akademik eser ve yayinlarla devam
etmistir.

Giiniimiizde ise kurumsallagarak kendisini yabancilara Tiirk¢e 6gretimine adamis ya
da Tiirk¢e 6gretimine yardimer olan bazi kurum ve kuruluglarimiz vardir:

TOMER, Ankara Universitesi biinyesinde 1984 yilinda, yabancilara Tiirkge
ogretmek amaciyla kurulmustur. Acilimi Tiirkge Ogretim Merkezi olan TOMER’in
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acik adi, 2001 yilinda “Tiirk¢e ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi”
olarak ve 2011 yilinda “Tiirk¢ce ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi”
olarak degismistir. Bu kurum Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten ilk kurumdur.
Daha sonra diger dilleri 6gretmeye de baslamistir.

Acilimi Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 Baskanlig1 olan TIKA, yurt disinda
bulunan iiniversitelerin Tiirkoloji ile ilgili boliimlerine okutman ve dgretim iyeleri
gorevlendirerek Tirkce O6gretimine destek saglamistir. Daha sonra Yunus Emre
Enstitiisii kuruldugu i¢in bu gorevi Enstitii slirdiirmeye devam etmistir.

1996 yilinda kurulmus olan Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV), yurt disinda Tiirkiye
Cumbhuriyeti adina Milli Egitim Bakanlig1 disinda dogrudan egitim kurumu agabilme
yetkisine sahip tek kurumdur. Maarif Vakfi, yurtdisinda Tiirk¢e 6gretecek kurumlar
acabilme ve burada yabancilara Tiirkge Ogretebilme yetkisine sahiptir. TMV, yurt
disinda yaklasik 180 egitim kurumunda ¢esitli yas ve seviyelerde Tiirkgenin
yabancilara 6gretimi alaninda hizmet vermektedir.

2009 yilinda Tiirk dili ve kiiltiiriinii diinyaya tanitmayi hedefleyerek calismaya
baslayan Yunus Emre Enstitiisii, yurt disinda bulunan bir¢ok kiiltiir merkezinde
Tirkce egitimleri vermenin yani sira farkli iilkelerde de Turkoloji projesini
yurtitmektedir. Farkli {ilkelerdeki egitim kurumlariyla isbirlikleri yaparak Tiirkge
ogretimini destekleyici ¢alismalar yapmakta ve ilgili boliimlere 6gretim gorevlileri
saglamaktadir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimine hizmet eden bir baska kurum da YTB’dir. 2010
yilinda kurulan Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi (YTB)
yurtdiginda yasayan Turk vatandaslar, kardes topluluklar ve Tirkiye’de 6grenim
goren uluslararas1 burslu 6grencilere yonelik ¢alismalari takip etme ve gelistirme
amacina hizmet etmektedir. Bu kurum koken itibariyle Tirkler ile soydas olan
ilkelerdeki ogrencilere yonelik g¢alismalar araciligiyla o {ilkelerin Tarkiye ile
etkilesimini de arttirmigtir.

2011 yilinda baslayan Suriye’deki i¢ savastan dolay1 yogun go¢ dalgasmin etkisinde
kalan Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi PICTES (Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim
Sistemine  Entegrasyonunun  Desteklenmesi  Projesi) adiyla  bir  proje
gergeklestirmistir. Bu proje, Suriyelilerin yogun olarak bulunduklari gegici egitim
merkezlerinde ve devlet okullarinda yiiriitilmistir. Bu proje kapsaminda 5.600
Tiirkge ogreticisi gorevlendirilmistir. PICTES kapsamindaki egitim ikinci dil/iki
dillilik boyutunda degerlendirilmektedir.
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Tiirkiye’de koruma altinda olan Suriyeli 6grencilerin niifuslarinin yogun oldugu
yerlerde egitimlerinin aksamamasi agisindan Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gecici
egitim merkezleri (GEM) kurulmustur. Bu egitim merkezlerindeki miifredat
ogrencilerin kendi {ilkelerinde bulunan miifredatlar gozetilerek hazirlanmistir. Bu
alanda kuresel anlamda bir ilk gergeklestirilmistir. GEM’lere katilim oraninin %44,
genel egitim sistemine katilim oraninin %63, ilk okul ¢agindaki ¢ocuklarin genel
egitime katilim oraninin ise %98 oldugu arastirmalar neticesinde tespit edilmistir
(setav.org. [15.07.2020]).

Tiirkiye’de bir¢ok iiniversitede var olan Tiirkoloji boliimii de Tiirk¢eye ilgisi olan
yurtdisindaki 6grencilerin ilgisini ¢ekerek Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesine katki
saglamaktadir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminin tarihi seyri ve ilgili kurum ve projeleri hakkinda
bilgi verildikten sonra yabancilara Tiirkge 0gretimi alanindaki kaynaklart listeleme
calismast olan kaynak¢a denemelerinden giincel calismalardan birkagina yer
verilmistir:

Yabancilara Tiirkge Ogretimi lizerine yazilmis kaynakca denemelerinde Goger,
Tabak, Coskun (2012) yaptiklar1 g¢alismalarinda Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi alaninda gegmisten 2012 yilina kadar olan calismalar1 224 kitap, 114
makale, 110 tez ve 123 bildiri seklinde derleyerek alan yazina sunmuslardir.
Kahriman, Dagtas, Capoglu, Atesal'm (2013) kaynak¢a denemesinde gecmis
yillardan 2013°e¢ kadar Yabancilara Tiirkge Ogretimi ile ilgili olarak yapilan
caligmalar 176 kitap, 157 makale, 159 tez, 226 sempozyum ve seminer seklinde
derlenmis ve alan yazina sunulmustur.

2013’ten 2015’e kadar olan siirecte ise Gocer, Cayli, Cavus (2016) yaptiklari
calismayr 83 tez, 249 makale ve 302 bildiri seklinde derleyerek alan yazina
sunmuslardir. Daha sonraki yillarda da Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda eserler,
akademik caligmalar ve kaynak¢a denemeleri yazilmaya devam etmistir.

Ciftci, Demirci (2018) tarafindan yapilmis kaynak¢a denemesinde gegmis yillardan
2018’e kadar yazilmis olan 323 kitap, 216 yiiksek lisans tezi ve 66 doktora tezi, 574

makale ve 481 bildiriye yer verilmistir.

1.2.3. Turkgenin Ikinci Dil Olarak Ogrenimi/Ediniminde Temel Dil Becerileri
Dilin dinleme, okuma, konusma ve yazma olmak Gzere dort temel becerisi vardir. Dil

ogrenimi/edinimi bu beceriler araciligiyla gerceklesir. Konugsma ve yazma anlatma
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becerileri; dinleme ve okuma ise anlama becerileridir. Bu beceriler bir biitiindiir, ayr1

ayr1 ele alinmamali, bir blttn olarak ele alinarak gelistirilmelidir.

1.2.3.1. Anlatma Becerileri

1.2.3.1.1. Yazma

Dil 6gretimi bilgi yerine beceri odaklidir. Bu ylizden dil becerilerine 6nem vermek
gerekir. Yazma becerisi anlatma becerilerinden olup dil becerileri icerisinde
edinilmesi en zor olan ve en son edinilen beceridir. Tarih boyunca insanlar, iletisim
icin bircok yontem denemislerdir. Kimileri dumani kullanmis, kimileri magara
duvarlarina resimler ¢izmis kimileri de kendi alfabelerini olusturarak yaziy1
bulmustur. Insanlar bu yontemleri; tecriibelerini anlatmak, varliklarini hissettirmek
ya da kendilerini ifade etme istegi gibi ¢esitli amaglar dogrultusunda uygulamislardir.
Sonu¢ olarak da yaziya ulasmislardir. Yazi tarihin bir baska deyisle insanligin
baslangici denilebilecek kadar iddial1 bir bulustur.

Yazmanin ¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Tlrk Dil Kurumu Giincel Sozliik’te yazma,
“Soz ve diistinceyi Ozel isaret veya harflerle anlatmak.” (sozluk.gov.tr [26.10.2019])
seklinde tanimlanir. Giines’e (2017) gore yazma “Zihnimizde yapilandirilmis bilgi,
diistince duygu ve isteklerin belirli kurallara uygun sekilde yaziya aktarilmasidir.” Bu
tanimlardan yola ¢ikildiginda yazma; duygu, diisilince, istek vb. anlatilmak istenen
her seyin harfler aracilifiyla ve dnceden belirlenmis dil kurallarina goére belirli bir
plan icerisinde anlatilmasidir. Yazma becerisi; dilin inceliklerine h&kim olmayi,
kelime hazinesinin zengin olmasini ve kisinin kendisini en iyi sekilde ifade etmesini
gerektirir. Bu yiizden yazma becerisi diger becerilerle birlikte planlanmali ve
ogretilmelidir.

Yazma becerisi karmasik bir siiregtir. Yazma becerisi psikomotor ve bilissel
stiregclerden olusur. Harfleri yazabilmek psikomotor asamadir. Biligsel asamada ise
sozciik dagarcigi ve bunlari baglam igerisinde cesitli anlamlarda diisiinebilmek
gerekir. Daha sonra dil bilgisi araciligiyla ogretilen dilde s6z dizim kurallarini
kavramis olmak gerekir. Bunlarin ardindan da soézciikleri climlede, climleleri
paragraf igerisinde paragraflart da metin biitliinliigli icerisinde konumlandirmak
gerekir. Bu becerileri eksiksiz edinen 6grencinin de dilde kalict 6grenmeler edinmesi
kolaylasir. Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin 6grenciler i¢in akademik anlamlari

da vardir. Yazili smavlarda yazma becerisi 6n plana ¢ikar. Bu durum da dil
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Ogretiminde yazma becerisinin ne kadar 6nemli oldugunun baska bir boyutudur
(Bagc1, Basar, 2013).

Yazma becerisi ve diger beceriler seviyeler halinde verilmelidir. Kurlardan olusan
Tiirkce Ogretimi Al, A2; Bl, B2; Cl1, C2 seklinde basitten karmasiga dogru
seyreden seviyelerden olugmaktadir. A1-A2 temel diizeyi, B1-B2 bagimsiz diizeyi,
C1-C2 ise yetkin dil dlzeyini ifade eder.

Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde yazma becerisi baslangi¢ diizeyinde kendisiyle
ilgili kisa bilgiler vermeye, temel diizeyde selamlasma ve kisa olacak sekilde
yazismaya olanak saglar. Orta diizeyde kisisel ya da genel baglantili, ayrintili ve
uzun yazilar yazmaya olanak saglar. ileri diizeyde ise akademik ve karmasik yazilar
yazmaya olanak saglar. (CEFR, 2018). Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde yazma
becerisi; “yaratict yazma ve raporlar ve makaleler yazma” seklinde alt basliklara
ayrilmistir (CEFR, 2018).

Ogretmenler, ikinci dil olarak Tiirkge ogretirken yazim kurallarinda cok kati
olmamali ve yazim hatalarinin dogal olabilecegini farkinda olmalidir. Ogrencilerin
yeni bir dil 6grenirken hata yapmalar1 ¢ok normaldir. Ogretmenin yazim hatalarin
kat1 bir sekilde diizeltmesi 6grencide yetersizlik hissi ve motivasyon diisiikliigii gibi
sonuglar dogurabilir. Ogretmen, dgrencilere hatalarini gosterirken iiriine degil siirece
odaklanmalidir. Ogretmen, siire¢ odakli galismalari toplayabilecegi dgrenci iiriin
dosyalar1 (portfolyo) araciligiyla 6grencilerin siireg igerisindeki gelisimlerini takip
edecek ve Ogrencilerini daha iyi bir sekilde yonlendirebilecektir. Adim adim ve
deneye deneye takip edilecek bu siiregte 6grenci yaptigi ¢esitli hatalar1 ve eksiklikleri
kendisi gorecek ve kendisini diizeltme cabasina girecektir. Ogrenci dile kiismek
yerine dili 6grenmeye daha istekli hale gelecektir.

Ogrenci, yazma becerisi ile kelimenin; yaziligim, kullanim yerlerini ve farkl
anlamlarim1 ilk elden Ogrenir. Bdylece yazma, zaman alici bir beceri gibi
goriinmesine ragmen Ogrencinin Kokli ve kalict 6grenmeler edinmesini saglar.
Ogrendigi dilin inceliklerine hakim olan ve bu dili kurallarina uygun bir sekilde
kullanan 6grenci dilden keyif alir ve 6grendigi dil {izerinde hakimiyet kurarak kalici
o0grenmeler saglamis olur.

Gunumuzde insanlarin birbirleriyle iletisime gegmeleri gegmisteki kadar zor
olmamaktadir. Gilinlimiiz diinyasinda iletisim i¢in ayni yerde bulunma zorunlulugunu
ortadan kaldiran teknoloji sayesinde insanlar birbirlerinden uzakta olsalar bile

birbirlerine duygu ve diisiincelerini aktarma ihtiyacin1 mesajlasma, sosyal medya

20



paylasimlart ve anlik durumlar ile gidermektedir. Giiniimiiz diinyasindaki bu
iletisimin basarili ve islevsel olmasi yazma becerisine hakim olma seviyesi ile dogru
orantilidir.

Yazma becerisinin ediniminin zor olmasi arka planda kalmasina neden olmustur.
Beceriler arasinda son siraya birakilmis ve genellikle g6z ardi edilmistir. Yazma
becerisinin diger becerilere nazaran zor ve daha ge¢ edinimi dinleme, konusma ve
okuma  becerilerinin  oOlgltlerini harmanlayan  bir  beceri  olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu becerileri bir araya getirdigi i¢in de yogun ¢alismalar
gerektiren bir siireci kapsamaktadir. Zaman alan ve yogun bir ¢aba gerektiren bir
beceri olmasina ragmen bu denli 6nemli bir becerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi
dil 6gretimini kolaylastiracak ve dili 6grenmekte olan kisilerin anlatim giiciinii
zenginlestirecektir. Asamali ve eglenceli bir sekilde yiiriitiilecek yazma etkinlikleri
Ogrencilerin yazabildiklerini gormelerini saglayacak ve daha istekli olmalarin
saglayacaktir. Bu dnemli becerinin 6gretimi géz ardi edilmemeli, yazma becerisi

seviyeye uygun bir sekilde planlanmali ve asamali olarak gretilmelidir.

1.2.3.1.2. Konusma

Konusma anlatma becerilerinden olup karsi tarafa duygulari, diisiinceleri, istek ve
beklentileri sozlii bir sekilde aktarmaktir. Konugma; insanligin herhangi bir ¢aginda
bir toplulukta ya da topluluklar igerisinde insanlarin kullanmasiyla evrimler gegirerek
saymaca deger kazanmis, taninabilir duruma gelmis sistemlere gore dizenlenerek
soylenen ve bogumlu seslerden olusan bir anlatma ve anlagsma aracidir (Dilagar,
1968’den aktaran Tager, 2012).

Konusma becerisi hem egitimde hem de giinliik hayatta siklikla kullandigimiz bir
beceridir. Insanlara dogustan verilen bir 6zellik olan konusma yetisi sosyallesme
alaninda da 6nemli bir yere sahiptir.

Konusma sadece ses degildir. Taser (2012) konusmayi olusturan unsurlari; ses,
bogumlanma (telaffuz), konusma dinamigi (duygu, diisiince, istek), sozciik hazinesi
ve bicem (Uslup) olmak tizere bes baslikta siralamistir.

Konusma siirecinde en az iki kisi vardir. Anlamli bir konusma sayilabilmesi i¢in
konusmanin anlagilmasi gerekmektedir. Bu anlama siireci dinlemeye ve anlamaya
ihtiya¢ duymaktadir. Ciinkii kisiler birbirlerini anladiklarinda birbirlerine doénit

verebilmektedir. Dil 6gretiminde genellikle bu iki kisi 6gretmen ve dgrencidir. Dil
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Ogretiminin de anlamli olabilmesi i¢in 6gretmen ve 6grencinin birbirini anlamalari
gerekmektedir (Giilliioglu, 2004).

Kelime hazinesi, dil 6gretiminde ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Anlama becerilerinde
oldugu gibi anlatma becerilerinde de kendini daha iyi ifade edebilmek i¢in kelime
hazinesinin zengin olmasi sarttir. Diger dil becerilerinde oldugu gibi konusma
becerisinde de kelime dagarcigi zengin olmalidir ¢iinkii bir kisinin aktif kelime
dagarcigi dinledigini ve okudugunu iyi bir diizeyde anlamasini saglamasinin yani sira
kendisini iyi bir sekilde ifade etmesine de katki saglar (Sallabas, 2012).

Konusma becerisinde diger 6nemli etkenler &gretmenlerin 6grencilere rol model
olmasi, diksiyonlarinin diizgiin olmasi, beden dillerini etkili kullanmalar1 ve
ogrencilerini motive edebilme becerileridir.

Ikinci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda da konusma becerisine gereken énem
verilmelidir ¢iinkd konusma becerisi dile hakim olma seviyesini gosterir, kisiye dil
zevki kazandirir. Ogrendigi dili konusabilen, dilin inceliklerine hakim olan ve
kendini net bir sekilde ifade edebilen bireyler dili 6grenmekten keyif alirlar. “Dort
temel dil becerisi arasinda 6zellikle konusma becerisi bir dili 6grenmis olmanin
oncelikli dl¢ttudir’ (Emiroglu, 2013).

Ortak Basvuru Metni'nde yer alan konusma becerisi seviyelerinde; Al Oncesi
baglangi¢ diizeyi, A1-A2 temel diizeyi, B1-B2 bagimsiz diizeyi, C1-C2 ise yetkin dil
dizeyini ifade etmektedir (CEFR, 2018). Diger dil becerileri gibi kurlardan olusan
konusma becerisi Al Oncesi: A1, A2; B1, B2: C1, C2 seklinde basitten karmasiga
dogru seyreden seviyelerden olusmaktadir. Konusma becerisi de diger dil becerileri
gibi seviyeler halinde verilmelidir.

Konusma A1l 6ncesi duzeyde kendisiyle ilgili isim, adres, aile, milliyet gibi temel
bilgiler vermeye olanak saglar. Temel diizeyde (A1, A2) selamlagsmaya ve basit, kisa
cevapli ve yavas konusmalar yapabilmeye olanak saglar. Orta diizeyde (B1, B2) ana
dilin konusuldugu tlkelere yapilan yolculuklarda hi¢ zorlanmadan iletisime gecmeye
ve aligkin olunan konulardaki tartigsmalara katilabilmeye ve savunulan goriisleri
gerekgelendirebilmeye olanak saglar. Ileri diizeyde (C1, C2) ise akademik, bilimsel,
birbiriyle baglantili karmasik, detayli ve her duruma uygun konusmalar yapmaya
olanak saglar (CEFR, 2018). Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde konusma becerisi;
“tecriibelerini aktarma, bilgi verme, bir konu ortaya koyma (tartismada), halka agik

duyurular ve seyircilere hitap etme” seklinde alt basliklara ayrilmistir (CEFR, 2018).
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Bir toplumun dili, kiiltiiriinden bagimsiz degildir. Tiirk¢e 6grenirken konugsma diline
hakim olan bir birey de konusma becerisini edindigi Olciide kiiltiirii de gizil bir
sekilde 6grenmis olacak ve dil 6grenim siireci olumlu bir sekilde devam edecektir.
Bu yuzden dilimizde yer alan geleneksel ifadeler, selamlasmalar, deyim, atasozleri
ve kaliplasmis kullanimlar siire¢ igerisinde 6grencilere sunulmali ve agiklanmalidir
(Emiroglu, 2013).

Dil 6gretimi kiiltlir aktarimiyla i¢ i¢e olan bir kavram oldugundan konusma becerisi
verilirken kiltir arka planda birakilmamalidir. Toplumun {riinii olan kiiltiir kisinin
konusmasini da etkileyecektir. Farkli cografyalardan gelen dgrencilerin ana dilleri
farkli olacagindan biitiin 6grencilerden sesleri ¢ok dogru bir sekilde ¢ikarmasi
beklenmemelidir. Bu durum zamana yayilmalidir. Aksi takdirde bu mitkemmeliyetci
tavir 0grenciyi ¢ok zorlayabilir ve dilden sogutabilir. Bu duruma dil 6greticileri
dikkat etmelidir ve Ogrencilere konusma becerisini kazandirmak igin etkinlikler
planlamalidir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde konugsma becerisini etkileyen bes
unsur vardir: Ogretmen, 6grenci, yontem-teknik, ddev ve 6grenme ortamlarindan
olusan bu bes unsur uygun sekilde planlanmali ve sadece smifla
siirlandirilmamalidir (Emiroglu, 2013).

Sonug olarak konugma becerisi sosyal bir beceri de oldugundan seviyeye uygun bir
sekilde, cesitli etkinliklerle genis zamana yayilarak planlanmali ve goz ardi

edilmemelidir.

1.2.3.2. Anlama Becerileri

1.2.3.2.1. Okuma

Yalgin’a (2012) gore okuma, insanlar arasinda dnceden belirlenmis 6zel sembollerin
duyu organlart araciligiyla algilanip beyin yoluyla yorumlanmasi ve
degerlendirilmesidir. Altunkaya, Erdem’e (2017) g0re okuma, kagit iizerine sembol,
sekil ve grafikler araciligiyla olusturulan materyallerin goéz aracilifiyla alinmasi ve
zthin aracilifiyla kavranmasi, gerektiginde 1ise seslendirme organlariyla
seslendirilmesi eylemidir. Bu tanimlara farkli kisilerin tanimlar1 da eklenerek
tanmimlar zenginlestirilebilir ancak kisaca okuma kodlar1 ¢6zme ve bu kodlari
edinilmis bilgiyle yogurarak degerlendirme siirecidir. Okudugunu iyi kavrayan,
duygu ve diislincelerini eksiksiz ve net anlatma becerisine sahip olan bireylerin
akademik basarilar1 da yiikselmektedir. Bu ylizden 1yi gelistirilmis okuma ve anlama,

akademik basarida temel teskil etmektedir (Karatay, 2014).
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Okumanin fiziksel ve zihinsel unsurlar1 vardir. Fiziksel unsurlar goz yapisi ve goz
kaslar1 ile ilgili unsurlara yogunlagmaktadir. Goziin incelenmesi ve hareketleri
sonucunda gorme alani, netlik agis1 ve okuma mesafesi gibi yeni kavramlar da
okumanin fiziksel unsurlar1 kapsaminda incelenmektedir. Okumanin zihinsel boyutu
ise gorlintiiniin  algilanmasi, taninmasi, goriintiiniin yorumlanmast ve okuma
kavramlar1 lizerine yogunlagmaktadir (Yal¢in, 2012).

Anlama becerilerinden olan okuma becerisi dil 6gretimi agisindan hayati bir dneme
sahiptir. Ogrenci okuma esnasinda karsilastigi kelimelerle daha once karsilasmis, tam
anlamiyla yazimini bilmese bile konusmalarinda kullanmis olabilir. Ogrenci okuma
anina kelime dagarcigiyla gelir ve bu dagarcigr okuma siireciyle daha anlamli hale
getirir. Okuma eylemi insanin zihnini her zaman taze ve diri tutar, daha kolay
diisiinlip yazmasini saglar. Okuma diger becerilere erismek icin bir anahtardir.
Okuyan insan kelime 6grenir, yeni kelimeler kullanir, bu kelimeleri yazar, izerinde
diisliniir, sorgular (Arici, Er, 2018). Boylesine yogun ve ¢ok yonlii iligki kuran
okuma becerisi diger becerilerle i¢ igedir.

Okuma egitiminde metnin 0grenci seviyesine uygunlugu hayati bir 6neme sahiptir.
Anlamint bilmedikleri kelime, obek ve mecazlarla dolu bir metnin &grencilere
sunulmast o6grencileri ve Ogrenme ortamini olumsuz etkiler. Bu yiizden sinifa
getirilen metinler Ogrenci seviyesine uygun, ayni zamanda Ogrencinin kelime
dagarcigini gelistirecek diizeyde olmalidir. Dil 6grenilirken kiiltiir de 6grenilir. Bu
ylizden 6grenme ortamina getirilen okuma metinleri ayn1 zamanda giincel hayati ve
kiltlirii yansitan ve kiiltiire kars1 olumlu izlenimler barindiran unsurlar icermelidir.
Okuma becerisi okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi agamalarina sahiptir.
Bu siireglerde amaca yonelik etkinlikler cesitlendirilebilir ancak genellikle okuma
oncesinde 6grencinin dikkati ¢ekilir ve metne yonelik tahminlerde bulunmasi istenir.
Okuma sirasinda anlama ve yorumlama etkinlikleri iizerinde durulur. Okuma
sonrasinda ise okudugunu anlama diizeyini 6lgecek sorular yoneltme gibi etkinlikler
yapilabilir. Ikinci dilde okumanin dncelikli amaci okudugunu anlayabilmek, uygun
bir hizda ve yardim almadan metnin vermek istedigi anlami ¢ikarabilmektir. Bu
yuzden anlam kurma siireci okuyucuyla dogrudan iliskilidir. Simif i¢i okuma
etkinliklerinde okuma oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi asamalarna dikkat
edilmeli ve gerekli hazirliklar yapilarak Ogretim yapilmalidir. Siif dist okuma

etkinliklerinde ise ogrencilerin dikkatlerini cgekecek, onlara dili sevdirecek ve
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okudugunu anlama diizeylerini artiracak gazete, dergi vb. yaymlar tavsiye
edilmelidir.

Diger dil becerileri gibi okuma becerisi de Al Oncesi: Al, A2: Bl1, B2: C1, C2
seklinde basitten karmasiga dogru seyreden seviyelerden olusmaktadir. Okuma
becerisi de diger dil becerileri gibi seviyeler halinde verilmelidir.

Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde okuma becerisi baslangi¢ diizeyinde (A1 Oncesi)
yemek menusi gibi resim veya fotograflarla desteklenen ve bilindik kelimelerle
anlatilan igerikleri anlayabilmeye olanak saglar. Temel dizeyde (Al, A2)
tabelalarda, afislerde ya da kataloglarda yer alan ifadelerde bilinen sozciikleri ve
basit ctimleleri ve metinleri anlayabilmeye olanak saglar. Giinliik yasamla ilgili olan
metinleri (ilan, tanitmalik, yemek listesi, seyahat tarifesi gibi) ve somut ifadeleri ve
basit kisisel mektuplar1 anlamaya olanak saglar.

Orta diizeyde (B1, B2) giincel yasam ya da meslek dili igeren metinleri anlamaya ve
olay, duygu, istek anlatan 6zel mektuplar1 anlamaya, guincel sorunlarla ilgili belirli
bir tavir ve tutum temelli makale ve raporlar1 okumaya ve anlamaya bir de ¢agdas
edebi diizyazi metinleri anlamaya olanak saglar.

fleri diizeyde (C1, C2) ise uzun ve karmasik olan edebi ve somut metinleri ve bu
metinlerdeki bicem farkliliklarin1 anlamaya; bir uzmanlik alanina 6zgii makaleleri,
teknik bilgileri, kullanim kilavuzlarin1 anlamaya; yazinsal olsun ya da olmasin soyut,
iceriksel ve dilsel acidan karmasik yazili metinlerin ¢ogunu zorluk g¢ekmeden
okumaya olanak saglar (CEFR, 2018).

Avrupa Ortak Basvuru Metni’'nde okuma becerisi; “yazigmalart okumak, uyum
saglamak i¢in okumak, bilgi ve tartisma icin okumak, talimat okumak, bos zaman
aktivitesi olarak okumak” seklinde alt basliklara ayrilmistir (CEFR, 2018).

Sonug olarak okuma becerisi kazandirmak igin hedef kitlenin diizeyine uygun
metinler secilmelidir.  Glincellikten ve kiiltirden uzaklasan metinlerden
kagimilmalidir ve hedef kitle okuma siirecine dahil edilmelidir. Etkili bir dil 6gretimi

icin okuma Oncesi, siras1 ve sonrasi yapilacak etkinlikler planlanmalidir.

1.2.3.2.2. Dinleme

Dinleme becerisi, ilk dil becerisidir. Insanoglu bu beceriyi anne karnindayken
kullanmaya baslar. Bu yiizden insanoglunun ilk kullanmaya basladig1 ve en sik
kullandig1 dil becerisi dinleme becerisidir. Alan yazinda dinlemenin birgok tanimi

yapilmustir.
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Dinleme iletisim kurmanin ve 6grenmenin en temel yoludur ve kisinin yasamindaki
ilk anlama etkinligidir (Ozbay, 2005; Sever, Kaya, Aslan, 2006; Giines, 2007).
Dinleme becerisi, konusanin anlatmak istedigini eksiksiz anlayarak s6z konusu olan
uyariciya bilingli bir sekilde tepkide bulunmaktir (Demirel, 1999; Ozbay, 2009).
Dinleme, iletiyi anlama ve uyarana tepkide bulunabilme etkinligidir. Yani dinleme,
okuma ya da konugma araciligiyla alinan iletiyi kavramaktir (Giirgen, 2008).
Arastirmacilarin tanimlar1 ve agiklamalari neticesinde dinleme; dis diinyadan gelen
sozlii iletisim girdilerini, fizyolojik olarak algilayip zihin sireclerinden gecirerek
yapilandirma ve istendigi takdirde iletisim geregi uygun zamanda doniitte bulunma

stireclerini bir araya getiren etkinlikler toplamidir.

1.2.3.2.2.1. Dinleme Isitme Iliskisi

Her dinlenilen isitilir fakat her isitilen dinlenilmez. Yani dinleme ve isitme birbiriyle
baglantili fakat birbirlerinden farkli siiregleri ifade etmektedir. Fizyolojik olarak
isitme; seslerin kulak zarma ulastirildigi ve orta kulakta olusan titresimler sonucu i¢
kulakta beyne giden sinir akimlarina doniistiigi bir stirectir (Ergin, Birol, 2000).
Dinleme ise bilingli bir zihinsel faaliyete gerek duyar. isitme dinlemenin 6n sartidir
ancak dinlemenin kendisi degildir. Isitme becerisi fizyolojik bir siirecken dinleme
becerisi zihinsel bir siiregtir. Kulaga gelen her ses isitilir fakat iste§e bagli ve

amaclara yonelik olanlar dinlenir.

1.2.3.2.2.2. Dinlemenin Diger Dil Becerileriyle iliskisi

Dinleme ve okuma becerisi alict dil becerileridir. Dinleme becerisi alt diizey
islemlerde okuma becerisinden farkli 6zelliklere, iist diizey islemlerde ise benzer
ozelliklere sahiptir. Dinleme becerisi; sozlii dilin 6zellikleri, dinleyenin konusan
kisinin hizina yetigsme gii¢liigii, geriye doniis gligliikleri ve girdinin sadece duymay1
desteklemesi gibi alt diizey islemler acisindan okuma becerisinden farklilagmaktadir.
Diger taraftan bagdasiklik unsurlarini algilama, ¢ikarim yapma, ana ve alt temalari
belirleme ve dlnya bilgisini faal hale getirme gibi iist diizey beceriler agisindan ise
okuma becerisiyle benzerlik gosterir (Kegik, Uzun 2004).

Dinleme becerisi konugma becerisiyle de i¢ igedir. Mimiklere anlam yiikleme,
konusani durdurup soru sorabilme gibi faydalar1 vardir (Yangin, 1998). Dinleme
becerisi sesletime katki saglar. Konusmaciyr dinleyen kisi kelimelerin sesletimini

konusma havasi akisi igerisinde 6grenir. Konusma becerisi dinleyicinin baglamdan
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hareketle kelime ve kelime gruplarini anlamlandirmas: sonucu kelimelerin climle

icinde kazandig1 anlamlar1 da fark etmesini saglar ve kelime dagarcigina da katki

saglar.

Yapilan arastirmalara gore;

e Dogustan isitme engeli olan, konusmay1 6grenememektedir.

e Gelisim donemindeyken isitme becerisinde hasar olusanlarin konusma becerileri
de olumsuz etkilenmektedir.

e Isitme engeli tedavisine baslayanlar yavas yavas da olsa konusmaya da
baslamaktadirlar.

e Toplum icerisinde yasarken kaybolan ve uzun zaman sonra bulunan gocuklarin
ilk 6grendikleri dili ve konusma becerilerini kaybettikleri gorilmektedir (Ozbay,
2001; Yalgin, 2006).

Yazma becerisi de dinleme becerisiyle iligkilidir. Dinleme becerisi alict dil

becerilerinden biridir. Alict dil becerileri kelime dagarcigini gelistirir  ve

zenginlestirir. Dinleme becerisi araciligiyla gelistirdigimiz s0zclk dagarcigimizla

yazma becerisinde duygu ve diisiincelerimizi daha iyi ifade edebiliriz.

1.2.3.2.2.3. Dinlemenin Onemi

Dinleme en ¢ok kullanilan dil becerisidir. Ogrenciler derslerinin ¢ogunu dinleme
yoluyla 6grenirler. Dinlemenin basarida ve giinliik yasantida kilit rol oynadig1 ¢ok
aciktir. Dinlemek basarinin anahtanidir. “Dinlemek yeni ufuklar agar. Ayrica
ogrenmenin de anahtaridir. Dogrusu iyi bir dinleyici olmadan basarili olmay:
diistinmek de zordur” (Mackay, 1997). Dinleme, ana dili ve yabanci dil 6gretiminde
dogrudan ve temeli saglam bir iletisimin saglanmasi ig¢in 6grenciye kazandirilmasi
gereken temel anlama becerisidir (Yaman, Tulumcu, 2016). Yapilan bir arastirmada
insan bir giiniin %9’unu yazma, %16’sm1 okuma, %30’unu konusma ve %45’ini
dinleme ile gegirmektedir (Maxwell, Dornan; Buzan’dan aktaran Ozbay, 2013).
Yapilan bagka bir arastirmada ise insanlarin giiniin %42’sini dinlemeye ayirdiklar
tespit edilmistir. Okuldaki bir birey 6gretmenini ve arkadaglarini ortalama 2,5 - 4 saat
arasinda dinlemektedir (Gogiis, 1978’den aktaran Aytan, 2019). Robertson’a (2008)
gore iyi bir dinleme egitimi sonrasinda Ogrencinin dinleme yetenegiyle basari
derecesi arasindaki iliskinin, zeka diizeyiyle basar1 derecesi arasindaki iliskiden daha
yiiksek olacagi agikca goriilebilir.

Dinleme 6grenme lizerinde oldukga etkilidir. Demirel’e (1999) gore,
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e Ders igerisindeki sozIlii anlatimlar anahtar ifadeleri ve asil noktay1 dgrenciye
Verir.

o Gorselligi arttirarak (yazi tahtasi, harita, tablo vb.) dinleme desteklenir ve
Ogrenme stireci kolaylasir.

e Ders esnasinda yapilan grup etkilesimleri gibi 6grenmeyi olumlu etkiler.

Ogrencilerin iyi birer dinleyici olmalarini gerektiren pek ¢ok neden vardir. Bunlardan

baslicalari sunlardir:

e Nezaketen konusani dikkatlice dinlemek gerekmektedir.

e Dikkatli dinleyerek konusmalardan ¢okga bilgi kazanilir.

e Dinleme aligkanliklar1 gelistik¢ce 6grenme siireklilik kazanir.

e Anlatilanlarla ilgili karsilasilacak sorulart ¢ozmekte zorlanmamak igin iyi
dinlemek gerekir.

e Tartigsmalara aktif katilim i¢in dinleme sarttir.

e lyi dinlememe sonucu yonergeli durumlarda basa dénmek zorunda kalmak
zaman kaybina neden olur.

e Karsilikli iletisim ve anlayis i¢in 6nemlidir.

e Okulda iyi bir dinleme aligkanligi kazanmig bireyin bu kazanimi, toplumsal
hayatinda kendisine faydalar saglayacaktir.

e lyi dinleme kisiler arasi iletisimi daha saglam ve daha saglikli boyutlara tagir
(Ediger, 2002).

Dinleme, sosyal hayat igin de 6nemli bir beceridir. Glnin biyuk bir vaktinin

dinlemeye ayrildig1 gercekliginden yola ¢ikarak dinleme yo6niinden kendini

gelistirmis bireyler diyaloglarda asil noktalari, ana diisiinceleri ve anahtar ifadeleri

daha net anlar. Bdylece bu bireyler, iletisimlerinin kalitesini ve sosyallik boyutlarini

artirirlar. Bu durum da bireyin sosyal yasantisini olumlu etkiler. Bu agiklamalardan

da anlasilacag: tlizere birey giiniin biiylik bir vaktini dinlemeye ayirmaktadir. Bu da

gostermektedir ki gilinliik hayattaki bilgi akisinda, duygu ve diisiince paylasiminda

biiylik pay dinleme becerisine aittir. Bu sebeplerden dolay1r dinleme becerisine

gereken 6nem verilmelidir.

1.2.3.2.2.4. Dinlemenin Fizyolojik ve Fiziksel Boyutu

Dinlemenin fizyolojik boyutunu isitme olusturmaktadir. Isitme, kulakla yani duyma
yetisiyle ilgilidir, kulagin beyne gelen ses temelli uyaricilar1 algilayabilme
durumudur. Iyi bir dinleyici olmanin temel sarti isitmede bir saglik sorununun
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olmamasidir. Bu konuda &gretmenler 6grencilerin isitme yetilerinde bir problem
olmadiginin farkinda olmalidir.
Dinlemenin fizyolojik boyutunun asamalar1 soyledir:

“Uyaric1 ses dalgalar1 kulak kepgesi ile isitme kanali yoluyla kulak zarina
gelir. Bu ses dalgalarinin boyu, frekansi ve siddetine bagli olarak kulak zari
titresir. Ardindan yazildig: sirayla ¢ekig, ors ve lizengi kemigi ve oval pencere
de titresir. Ses dalgalar1 oval pencereye gelene dek gui¢c kaybeder ama oval
pencere bu durumu telafi eder. Kulagin igyapisinda salyangoz ismi verilmis
olan siviyla dolu bir boliim vardir. Oval penceredeki ses dalgalar
salyangozdaki siviyr titrestirir. Salyangozun i¢ duvarindaki zar titresime
uygun olarak titresim yapar. Baziler zardaki titresim, korti organindaki alict
hiicreleri uyarir. Salyangozdaki sivi, uyarici sese gore titresmeye baslayinca
alic1 sinir hiicreleri mekanik enerjiyi sinirsel enerjiye doniistiirlir ve sinirsel
enerjiyi beyin ses olarak algilar” (Ciiceloglu 1991; Yalgin, 2002’den aktaran
Onan, 2005).

Dinlemenin fiziksel boyutu ise dinleme ortamidir. Ortamdaki ses kaynagi, yanki,

akustik, giiriilti, oturma diizeni gibi faktorler dinlemeyi etkiler. Ses kaynagindaki
problemler, kalabalik smiflar ya da dinleyici kitlesi, yankilanan sesler, konugma
yapilacak alanin akustiginin dinlemeye elverisli olmamasi ve oturma diizeninde
konusmaciya ¢ok uzak ya da ¢ok yakin olmanin verdigi olumsuzluklar dinlemeyi
etkileyen fiziksel faktorlerdir. Nitelikli bir dinleme streci igin gerekli fiziksel

onlemler alinmalidir.

1.2.3.2.2.5. Dinlemenin Bilissel Boyutu

Dinlemenin biligsel boyutu zihinle ilgili olan boyutudur. Sol beyinle igerik ve
olgular; sag beyinle ise duygular, beden dili, ses tonu ve biitiinciil dinleme yapilir.
(Gelb, 2002). Isitme yoluyla gelen uyaricilar beyin tarafindan algilanip
anlamlandirilarak zihinde yapilandirilir. Bu boyutta dinlenen konuyla ilgili 6grenilen
bilgi; analiz, sentez, degerlendirme, kiyaslama, yordama vb. siireclerden bir ya da
birkaginin  kullanilmast sonucu zihindeki mevcut bilgiyle harmanlanir ve
anlamlandirilir.

Dinlemenin zihinsel boyutunda yer alan; yorgun olma, dalgin olma, zihinsel
yogunluktan kaynaklanan dikkat daginikligi, konusmaci soziinii bitirmeden yanlis
tahminlerde bulunma ve konuyla alakasi olmayan diislince yonelimleri gibi durumlar
dinlemeyi olumsuz etkiler. Davranigsal boyutta da dikkat dagitict olumsuz
davraniglarda bulunmak dinlemeyi olumsuz etkiler (Alonso, 1996; Kingen, 2000’den
aktaran Aytan, 2011). Dinleme becerisinin kalitesini arttirmak i¢in bunlar goz

oniinde bulundurulmali, gereken 6nlemler alinmalidir.
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1.2.3.2.2.6. Dinlemenin Psikolojik Boyutu

Dinleme egitiminin temelinde dinleyici vardir. Dinleme, fiziksel ve biligsel bir siireg
olmanin yaninda psikolojik olarak da dinleyicide bir altyapi ister. Bu yoniyle
dinleme, seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati
vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve
anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siiregtir (Ergin, Birol, 2000). Dinleme
becerisi zeka, isitme, dinlemenin énemini fark etme, ilgi, dikkat, algi, kavrama gibi
fizyolojik ve psikolojik etkenler araciligiyla gelisir. Dolayisiyla dinleme egitimi
amag, davranis, kaygi ve motivasyon seviyesi gibi psikolojik gdstergelerden etkilenir
(Ozbay, Barutgu, 2013). Dinleme siirecinden yola ¢ikarak konuya duyulan ilgi,
konusmacinin islubu, beden dili, konuya hakimiyeti, dinleyicinin bilgi alt yapisi,
konusmaciyla ilgili fikirleri ve izlenimleri dinlemeyi etkileyen psikolojik

faktorlerdendir. Dinleme becerisi gelistirilirken bu unsurlar ihmal edilmemelidir.

1.2.3.2.2.7. Dinleme Sureci

Dinleme, sesli birimler ile baslayan bir isitme siirecinde fark edilen seslerin dikkate

dayali1 olarak secilmesi ve On bilgiler araciligiyla ¢oziilmesiyle anlamli hale getirilen

cok boyutlu zihinsel bir sirectir.

Dinleme siirecinin unsurlarini sunlardir:

e Algilama: Sesli uyaricilari ve sozsiiz iletisim unsurlarini fark etme.

e Dikkati Yogunlastirma: Dinlenen unsura odaklanma.

e Anlamlandirma: Duyulan sesli uyariciy1 anlama ve yorumlama.

e Hatirlama (Cevaplama): Doniit verebilmek i¢in sesli uyariciy1 bellekte saklama.
(Kingen 2000°den aktaran Aytan, 2011).

Dinleme siireci; dinleyen kisinin disaridan gelen ses kiimeleri igerisinden, dilsel

nitelikli olanlar1 ayirt etmesiyle baslayan, daha sonra dilsel nitelikli bu ses kiimelerini

zihinsel bir igleme tabi tutarak sozlii metnin baglami ¢ercevesinde bilgiye doniistiiriip

geri bildirim siirecini yine ilgili baglam c¢ercevesinde baglatabilme becerisidir (Onan,

2005). Dinleme bir stregtir ve bu siirecin agamalar1 vardir. Bu asamalarda yapilmasi

gereken etkinlikler dinlemenin niteligini arttirir. Bu asamalar dinleme Oncesi,

dinleme siras1 ve dinleme sonrasi olmak iizere {i¢ boliimden olusmaktadir:
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1.2.3.2.2.7.1. Dinleme Oncesi

Dinleme 6ncesi adindan da anlagilacag: gibi dinleme heniiz baslamadan dinlemenin
hedefe uygun bir sekilde yapilmasini gerektiren hazirlik caligmalarini igerir. Bu siireg¢
fiziksel ve zihinsel boyutlara sahiptir.

Fiziksel boyutta; bulunulan sinif ya da ortam, ortamin 1sisi, oturma diizeni, ses
yalitimi ve sesin isitilebilirligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durumlar 6nceden kontrol
edilmeli ve dinlemeye uygun hale getirilmelidir.

Zihinsel boyutta giidilenme ve motivasyon 6n plana ¢ikar. Dinleme Oncesinde
ogrencinin dikkatini ¢ekecek, onu glidlleyecek ve motive edecek sdylemler lizerinde
durulmalidir. Onemli gérdiikleri yerleri not alabilmeleri igin arac¢ gereclerini énceden
hazirlamalar1 gerektigi sdylenmelidir. Sunulacak dinleme metninde 6grencilerin
gelisim diizeyine dikkat edilmelidir. Ogrencilerin seviyelerine uygun dinleme
metinleri segilmelidir. Ogrencilere dinleme esnasinda ne yapacaklari, kendilerinden
ne istendigi net olarak belirtilmelidir. Yani dinlemenin hangi amacla yapildigi
onceden belirlenmelidir.

Metin islenis asamasinda dinleme Oncesi verilen sorularin dinledigini anlama beceri
diizeyine olan etkisi dinledikten sonra verilen sorulara nazaran daha fazladir ve metni
dinlemeden Once sorularin bilinmesi segici ve amagli dinlemeye katki saglamakta,
metin sonrasinda sorulan sorular ise 6grencilerin metnin tamamina odaklanmalarina
neden olmaktadir (Temur, 2010).

Dinlemenin amaci1 6grencilere dogrudan sdylenebilecegi gibi 6grencilerden bu amaci
tahmin etmeleri de istenebilir. Bu amag dogrultusunda dikkat ¢ekici gorseller, sesler,
filmler vb. unsurlar sunulabilir. Glinliik hayatta ¢evrelerinde sik sik karsilastiklari
ama lizerine kafa yormadiklar1 6rnekler (zerinden dikkat cekilebilir. Metinlerde
karsilagacaklar1 yeni kelimeleri not almalari, tahmin etmeleri veya baglamdan
hareketle ¢ikarmalari istenebilir. Kalic1 6grenmeler saglamak adina bu kelimeleri
climle icerisinde kullanmalar1 istenebilir. “Gerektigi takdirde yeni climle yapilar
ogretilebilir” (Aytan, 2011). Yeni 6grenilmis olan kelimeler bilinen climle kaliplar
araciligiyla, oOgrenilecek climle kaliplart da bilindik kelimeler araciligiyla
ogretilmelidir. Anlami c¢ikarabilmek i¢in dilbilgisi ve sozclik bilgisini gozden
gecirme, kelime oyunlar1 (pantomim), ilgili bir metin okuma, konu tahmin etme ve
kavram haritalar1 dinleme oncesi yapilabilecek etkinliklerden birkagidir. (Dilidlzgun,
2013).
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1.2.3.2.2.7.2. Dinleme Sirasi

Dinleme sirasi, dinlemenin baslangici ve bitisi arasinda gecen zaman dilimini ifade
eder. Dinleme esnasinda en 6nemli kavram islevsel not almaktir. Duyusal bellege
gelen bilgi kisa siireli bellege aktarildiktan sonra kisa siireli bellek 8 ila 20 saniye
arasinda bu bilgiyi tutar, bu siirenin sonunda bilgiyi uzun siireli bellege aktarmazsa
bilgi silinir, unutulur. Bu yilizden dinleme sirasinda not almak gerekir. Not almak
bilgiyi uzun siireli bellege aktarmay1 saglar. Onemli goriilen yerler anahtar ifadeler
seklinde ve kisa olacak sekilde not alinmalidir. Duyulan her sey not alinmamalidir
¢linkli dinleme sirasinda her seyi not etmeye ¢alismak hem dinlemeden uzaklastirir
hem de asil noktayr kagirmaya neden olabilir. Amaca ve Ogrencilerin anlama
diizeylerine gore metin ikinci veya t¢tinct defa da dinletilebilir.

Tablo doldurma, listedeki maddeleri isaretleme, ana diisiinceyi bulma, diyalog

tamamlama, eslestirme, siraya dizme dinleme sirasinda yapilabilecek etkinliklerden

birkagidir (Dilidlizgun, 2013).

1.2.3.2.2.7.3. Dinleme Sonrasi

Dinleme oncesi belirlenen amaca gore hazirlanmis sorular 6grencilere yoneltilir. Bu

sorular sozlii ya da yazili bir sekilde 6grencilere sunulabilir. Ogrenciler aldiklari

notlar c¢ergevesinde sorular1 cevaplarlar. Metin Ozetlenebilir, sonu¢ kismi

dinletilmeyip sonu¢ boliimiinii yazmak oOgrencinin yaraticilifina birakilabilir.

Dinleme metnini gorsellestirmeleri ya da karikatiirize etmeleri istenebilir. Dinleme

metninde 6nemli climleler eksik verilerek bu climleleri tamamlamalar1 istenebilir.

Dinlediklerinden ¢ikarim yapmalar istenebilir. Ogrencilerden dinlediklerinde en gok

dikkatlerini g¢eken bollimleri nedenleriyle birlikte soylemeleri istenebilir. ”Coktan

secmeli sorular, tartisma, dogru yanlis, canlandirma Ozetleme devamini yazma

dinleme sonrasi yapilabilecek etkinliklerden birkagidir” (Dilidlizgiin, 2013).

Dinleme egitiminde modern yaklasim klasik yaklasimla genel hatlariyla aynidir fakat

uygulama boyutunda farkliliklar bulunmaktadir:

Klasik Yaklagimda Dinleme Uygulamalarinin Asamalari

e Dinleme Oncesi: Hazirbulunuslugu saglamaya yonelik genel bir sézciik dgretimi
yapilir.

e Dinleme Sirasi: Genel bir dinlemeyi takiben baglama iliskin genel sorular ile
pekistirilmeli bir dinlemeyi miiteakiben ayrintili anlamaya yonelik sorulara yer

verilir.
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Dinleme Sonrasi: Yeni sozciik 6gretimi ile dil yapilarina iligkin incelemeler ile
dinle ve tekrar et alistirmalarina izin veren durdur-ilerlet tiriinde galismalara yer

verilir. (Underwood, 1989°dan aktaran ince, Boztilki, 2016).

Modern Yaklagimlarda Dinleme Uygulamalarinin Asamalari

Dinleme Oncesi: Baglam olusturma, Pekistirme i¢in giidiilenme yaratma, Sadece
kritik sozciklerin 6gretimini igeren etkinlikler

Dinleme Esnasi (Yaygin Dinleme): Baglam ve konusanin tutumu Gzerine genel
sorular

Dinleme Esnas1 (Yogun Dinleme): Onceden hazirlanilmis sorularla pekistirilmis
dinleme ¢alismasi ve verilen cevaplarin kontroli

Dinleme Sonras1 (Istege Bagl): Parcadaki dilin islevine iliskin etkinlikler,
Baglama dayali olarak sozciiklerin anlamini buldurmak, Son dinlemede
ogrenicilere dinlenilen parcanin yazili olarak verilerek detayli kontrollerinin

saglanmasi (Field, 2010°dan aktaran ince, Boztilki, 2016).

1.2.3.2.2.8. Dinleme izleme Tiirleri

Alan yazinda dinleme tirleri bircok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tasnif

edilmistir.

Gogiis (1978) dinlemeyi; Dikkatli dinleme, Dogru dinleme, Elestirel dinleme
seklinde siniflandirmastir.

Ozdemir (1987) dinlemeyi; Yalin dinleme, Ayirici dinleme, Eglenmek ve
yorgunluklarimiz1 gidermek i¢in dinleme, Bilgi edinmek i¢in dinleme, Bilgileri
diizenlemek i¢in dinleme, Elestirel dinleme ve Yaratici dinleme seklinde
siniflandirmistir.

Kantemir (1997) dinlemeyi; Gonulli veya Gonllsiz dinleme, Rastgele veya
maksatli dinleme, Disiplin veya degisiklige dayali dinleme, Elestirici veya
elestirici olmayan dinleme, Sempati veya antipati ile dinleme seklinde
siniflandirmustir.

Dinleme; Pasif dinleme, Secerek dinleme, Katilimli dinleme, Duygusal dinleme,
Elestirel dinleme basliklarindan olusur (Aytas, 1999’dan aktaran Aytan, 2011).
Oz (2006) dinlemeyi; Bilgi edinmek icin dinleme, karsilikli konusmalar:
izleyebilme, konusulanlar1 dinleme, sesli okuma sirasinda dinleme, bir temsili

/bir s6z korosunu dinleme seklinde siiflandirmistir.
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Gilines (2007a) dinlemeyi; Metni takip ederek dinleme, Sorgulayici dinleme,
Yaratict dinleme, Pasif dinleme, Katilimli dinleme, Not alarak dinleme seklinde
simiflandirmgtir.

Tidyman, Butterfield’a (1959’dan aktaran Dogan, 2007) gore yedi tur dinleme
vardir: Basit dinleme, Ayirt Edici Dinleme, Rahatlama igin Dinleme, Bilgi I¢in
Dinleme, Fikirleri Diizenleme i¢cin Dinleme, Elestirel Dinleme ve Yaratic
Dinleme.

Wolvin, Coakley, Kingen’e (2000’den aktaran Dogan, 2007) gore dinleme; Ayirt
Edici Dinleme, Estetik Dinleme, Etkili Dinleme, Elestirel Dinleme ve Empatik
Dinleme ¢esitlerinden olugmaktadir.

Ciiceloglu (2009), Ungan (2007) ve Cihangir (2004) dinlemeyi etkili ve etkisiz
dinleme olmak Uzere iki ana baslik altinda toplamistir. Ciiceloglu’na (2009) goére
etkisiz dinleme tiirleri sunlardir: Goriinliste dinleme, Secerek dinleme, Saplantili
dinleme, Savunucu dinleme, Tuzak kurucu dinleme ve Yiizeysel dinleme.
Ungan’a (2007) gore ise etkisiz dinleme tiirleri sunlardir: Goniilsiiz dinleme,
Antipatik dinleme, Yiizeysel dinleme ve Goriiniiste dinleme.

Cihangir (2004) dinleme tarlerini Etkili Dinleme Turleri ve Etkisiz Dinleme
Turleri olarak iki basliga ayirmistir. Etkili Dinleme Tiirleri; Katilimci dinleme,
Edilgin dinleme, Empatik dinleme, Yargisiz ve elestirel dinleme, Derinlemesine
dinleme, Secerek dinleme, Coziimleyici dinleme, Etkin/Aktif dinleme, Dikkatle
dinleme ve Yorumlayici dinlemedir.

Etkisiz Dinleme Tiirleri; Yetersiz dinleme, Kaliplasmis dinleme, Yiizeysel
dinleme, Goriiniiste dinleme, Duyguya saplanarak dinleme, Savunucu dinleme ve
Tuzak kurucu dinlemedir.

Ozbay (2005) dinleme tiirlerini Gonulli veya goniilsiiz dinleme, Motivasyona
dayali dinleme, Sempati veya antipati ile dinleme, Se¢meli dinleme, Yiizeysel
dinleme, Etkin dinleme, Katilimli dinleme, Elestirel dinleme, Pasif (edilgen)
dinleme seklinde siniflandirmistir.

Ozbay, Anlama Teknikleri: I. Dinleme Egitimi (2009) adli eserinde dinleme
tiirlerini stratejiler olarak ele alarak farkli bir siniflamaya gitmistir: Ayristirict
dinleme stratejileri, iletisimsel dinleme stratejileri, estetik dinleme stratejileri,

bilgi icin dinleme stratejileri, elestirel dinleme stratejileri.
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Akyol’a (2010) gore dinleme; aktif dinleme, stratejik dinleme, diyalog ve sunuya
dayali dinleme ve amagli dinleme; amaglh dinleme de kendi i¢inde bilgi edinme
amagli, yorumlayici, elestirel ve estetik dinleme olarak siniflandirilabilir.

Trompkins’e (1998’den aktaran Akyol, 2010) gore dinleme; Ayirt Edici dinleme,
Estetik dinleme, Transfer edici dinleme, Elestirel dinleme, Terapatik dinleme

¢esitlerinden olusmaktadir.

Alan yazindaki bu farkli tasniflerin yan1 sira Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006)

dinleme/izleme tiirleri agiklamalartyla ayrintili olarak su sekilde yer almigtir:

Katilimli dinleme / izleme: Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin
konusmaciya iletilerek dinlenilenlerin daha iyi kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve
sorularin konusmaciya yansitilarak karsisindakine dinledigini hissettirme,
konusmacinin rahatlamasini ve iletisimin amacina ulagsmasini da saglar.
Katilimsiz dinleme / izleme: Dinleme/izleme siirecinde dgrencilerin dinledikleri
tizerinde diisiinmelerini saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.

Not Alarak dinleme / izleme: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlagilmasini
ve hatirlanmasini saglamaktir.

Empatik dinleme / izleme: Dinleyicinin kendisini konusmacinin yerine koyarak
onun neler hissettigini, sozlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve
diinyay1 nasil algiladigini anlamaktir.

Yaratic1 dinleme / izleme: Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlamasi
ve bunlardan yeni fikirler Gretmesidir.

Secici dinleme / izleme: Dinlenenlerin/izlenenlerin iginden ilgi ve ihtiyaca
yonelik olanlarin se¢ilerek dinlenmesi/izlenmesidir.

Elestirel dinleme / izleme: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru
sorma aligkanlig1 kazandirarak konu hakkinda diistinmelerini; konuyu olumlu ve
olumsuz yanlariyla, tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmelerini saglayarak

kendi dogrularini buldurmaktir.

2006 programinda yer almayip 2017 ve daha sonraki Tiirkge 6gretim programlarinda

kendisine yer bulan bir dinleme/izleme tiirii olan “Grup hélinde dinleme/izleme”

farkli goriislere acik olmay1 ve birlikte calismaktan keyif almay1 amaglar.

“Bu dinleme/izleme tiirlinde Ogrenciler gruplara ayrilarak dinledikleriyle ilgili

kendilerine sorulan sorular1 cevaplar. Ardindan gruplarin birbirleriyle etkilesimine

izin verilerek metin olusturmalari istenir” (Glndiz, Simsek, 2014).
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Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019) dinleme/izleme tiirleri ayrintili olarak yer

almazken smf diizeyinde “Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimi altinda

ogrencilere kazandirilacak dinleme/izleme tiirlerine smif seviyeleri boyutunda su

sekilde yer verilmistir:

e Not alarak, katilimli, grup halinde dinleme gibi yontem ve teknikleri
uygulamalar1 saglanir. (5.Smif)

e Katilml, katilmsiz, grup halinde ve not alarak dinleme gibi ydntem ve
teknikleri uygulamalar1 saglanir. (6.Sinif)

e Empati kurarak, katiliml, katilimsiz, not alarak dinleme gibi yontem ve
teknikleri uygulamalar1 saglanir. (7.Sinif)

e Secici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not alarak dinleme gibi yontem ve

teknikleri uygulamalart saglanir (8.Sinif).

1.2.3.2.2.9. Tiirkcenin ikinci Dil Olarak Ogrenimi/Ediniminde Dinleme Becerisi
Bireyler ana dilini 6grenirken ilk olarak dinleme becerisini kullanirlar. ikinci dil
Ogrenirken de durum aynidir. Dil 6gretiminde dinleme becerisinin kullanimi dilin
daha kolay Ogrenilmesini saglar. Sozciigii duyduktan sonra seslendirmek daha
kolaydir, sézciigiin ciimle icerisindeki ezgisi fark edilir, dil bilgisi unsurlar sezilir,
sozciiklerin farkli anlamlart 6grenilir (Grant, 1991°den aktaran Dilidiizgun, 2013).
Bir dilin 6grenilmesi i¢in temel basamagi dinleme becerisi olusturur. Yeni bir dil ilk
olarak duyulur, anlasilir ve konusulur. Bu yiizden Tiirkge 6gretiminde yapilacak ilk
etkinlikler dinleme temelli olmalidir (Cemiloglu, 2015).

Demirel (2010)’e gore dinleme becerisi dil 6gretiminde en zor gelisen dil becerisidir.
Birey diinyaya gelir gelmez ana dili araciligiyla dinleme becerisini kullanmaya
baslar. Iginde bulundugu gelisim déneminin biligsel, duyussal ve psikolojik
ozellikleri de dinlemeyi etkiler. Bu siirecte kisinin dinleme becerisi i¢in olumlu bir
alg1 ve motivasyon saglayabilmesi bu becerinin gelisimini olumlu etkiler. Bu yiizden
biligsel, duyussal ve psikolojik boyutlar1 da diisiinerek bu beceri bir biitiin olarak ele
alimmalidir.

Amaca uygun dinleme stratejisi ve tanima, se¢gme ve uygulama konusunda kendini
gelistirmemis kisiler anlam kurma siirecinde zorlanirlar ¢iinkii kisa siireli bellekteki
bilgi hem kisa surede unutulur hem de bir 6nem arz etmez. Bu yiizden dinledigini
anlama stratejileri 6grencilere dgretilmelidir. (Tompkins, 2005°ten aktaran Ozbay,

2009). Dil 6grenen bireylerin dinleme becerileri ne kadar iyi olursa ogrendikleri
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dildeki soyleyisleri kavramalari da o denli kuvvetli olur. Boylece konusma ve yazma
becerileri de kuvvetlenir (Nurlu, Ozkan, 2016). Ogrencilerin bir isi yaparak
O0grenmesi Ozgilivenlerini artirir. Bu yiizden Ogrencilerin aktif katilim sagladiklar
dinleme etkinliklerine yer verilmelidir. Dinlemenin konusma becerisini dogrudan
etkiledigi de hesaba katilinca dinleme etkinlikleri araciligiyla 6grencilerin kelimeleri
dogru telaffuz etmeleri kolaylasacaktir. Boylece dil 6gretim siireci olumlu bir sekilde
gelisecektir.

Ozetle insanlarin en ¢ok vakit ayirdiklar1 beceri olan dinleme becerisi dgrencilerin
kelimeleri duymalarina, tanimalarina ve 6grenmelerine olanak saglayan temel beceri

oldugundan g6z ard1 edilmemelidir.

1.2.4. Tiirkcenin Ikinci Dil Olarak Ogrenimi/Ediniminde Dinleme Becerisinin
Gelismesinde Teknoloji Kullanimi

Gelisim ve degisimin ¢ok hizli oldugu giiniimiiz diinyasinda bu degisimin hizinm
belirleyen en Onemli etken teknolojik gelismelerdir. Hizla degisen ve gelisen
teknoloji kendisiyle beraber giinliik hayat, iletisim, sanayi, spor, ekonomi ve egitim
gibi bircok alani da etkilemis ve degistirmistir. Bu dogrultuda yararlanilan arag¢ ve
geregler de degismekte ve giinlimiiz diinyasmin ihtiyaglarini karsilayacak hale
getirilmektedir. Bu degisimden paymi alan egitim ve Ogretim alaninda da bakis
acilart ve fikirler kokli degisikliklere ugramaktadir. Bu degisimler 1s181inda egitim ve
Ogretim alaninda yeni arag geregler ve teknolojik alt yapilar kullanilmaya
baslanmigtir. Teknolojik araglarin ve alt yapilarin kullamighlik diizeyi ve ders dis1
ortamlarda da yararlanma firsat: sunmasi 6gretim agisindan hayati bir 6neme sahiptir.
Ders kitaplari, poster ve resimler, gercek nesneler, projektor, CD ve isitmeye yonelik
teknolojik cihazlar ve benzerleri her ne kadar dil 6gretimi alaninda fayda saglasa da
Ogretimi bir yere ve zamana hapsetmektedir. Oysaki internet diger bir adiyla web
tabanli uygulamalar yoluyla ders igeriginin yer aldigi elektronik postalar, ders
forumlar1 ve gruplar, bloglar, sohbet odalari, videolar, sanal sesli kitap arsivleri,
sanal miize ziyaretleri vb. uygulamalar kullanilarak 6gretim okul disina taginabilir ve
zaman sinirt olmaksizin tekrar etme firsat1 sunan teknoloji yoluyla kalic1 ve anlamli

dil 6grenmeleri saglanabilir.
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Turkgenin ikinci dil olarak 6grenimi/ediniminde kullanilabilecek web tabanli baslica

uygulamalar sunlardir:

Sosyal Aglar: Facebook, Twitter, instagram gibi sosyal medya uygulamalar1 ve
bu uygulamalarda olusturulan gruplar, Ogrencilerin kendi aralarinda ve
baskalariyla sohbet etmelerine ve dillerini gelistirmelerine olanak saglar.

Kisa Mesaj Sistemleri: Skype, Whatsapp, Hangouts, Telegram gibi mesajlasma
uygulamalar1 da yazili, s6zlii ve goriintiilii iletisim saglayabilme 6zellikleriyle 6n
plana c¢ikmaktadir. Bu yoniiyle Ogrencilerin dillerini gelistirmek amactyla
kullanilabilir.

Screencast Programlari: Bu programlar ders esnasinda ekrani kaydeden ve ilgili
konunun baslica noktalarin1 not edebilmek ya da ayrintili bilgileri not edebilmek
adina yardimeci olan programlara verilen genel addir.

Podcast Uygulamalari: Bu uygulama c¢esidinde sunucu ses kaydi yapip
dinleyicilere gonderir. Ses kaydinin gonderildigi esnada dinleyici ¢evrimigi
olmak zorunda degildir. Bu yoniiyle ders dis1 dil gelistirme ¢alismalarinda ve
dinleme g¢alismalarinda kullanilabilecek faydali uygulamalardan biri de podcast
uygulamalaridir. Voki ve Vocaroo bu uygulama tabanini kullanan ve 6ne ¢ikan
baslica araglardir.

Padlet: Siiflarda demirbas olarak bulunan panolarin sanal versiyonunun adidir.
Ogretmen buradan baglantilar araciligiyla &grencilere ddevler ve gdrevler
verebilir. Ogrenciler de baglantiya tiklayarak ilgili gorevleri ve &devleri
yapabilirler. Ogrenciler, dgretmenin verdigi 6devlerin yan1 sira dgrencilerin
yapmis oldugu 6devlere de yorum yapma imkanina sahiptirler.

Kahoot: Sanal ortamda bilgi yarigmasi diizenlemeye yarayan uygulamadir.
Sorular hazirlanip siire belirlenir ve G6grencilere sifre gonderilerek girmeleri
saglanir. Siniftaki akilli tahtada sorular 6grencilerin tablet ekraninda ise sorunun
siklar1 yer alir. Soruyu dogru ve en kisa slirede cevaplayan puami alir ve
yarismanin kazanani puan sonucuna gore belirlenir (Ozdemir, 2017).

Video Siteleri: Youtube, Dailymotion gibi sitelerin basi ¢ektigi video sitelerinde
sayfalar olusturulabilir, sayfalara abone olunabilir ve ders igerigi zamandan ve
mekandan bagimsiz bir sekilde internet ortamina yiiklenerek ogrencilere

sunulabilir.
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e Wattpad: Kitaplarin dijital bir sekilde yer aldigi bir uygulama olan wattpad
uygulamasi yoluyla 6grenciler 6gretmen kontroliinde yazma calismalar1 yapabilir
ve yazdiklarini bir¢ok kisiyle paylasabilir.

Tiirkiye’de Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Portali, Hacettepe Universitesi

HUDIL, Ankara Universitesi TOMER, Anadolu Universitesi Ana Dil Tiirkce, Yasar

Universitesi Tiirkge Ogreniyorum portali web tabanli Tiirkce 6gretim ¢alismalari

yaparak Turkce dgretimine katkida bulunmaktadir. Bunlarin disinda birgok Gniversite

ve Ozel kurumlarda da Tirkge Ogretimine katki saglayacak cesitli teknolojik alt
yapilar kullanilmaktadir.

Sonug olarak dil 6gretiminde kullanilabilecek bir¢ok internet sitesi, akilli telefon

uygulamasi ve ¢evrimi¢i uygulama mevcuttur. Dil 6gretmenlerinin dersin hedeflerine

gore ilgili uygulamalar1 edinip derslerinde kullanmasi, dil 6gretim siirecini daha

islevsel héle getirip zamandan ve mek&ndan bagimsiz kilacaktir.

1.2.4.1. Gérsel Isitsel Materyaller

Teknolojik gelismeler hayatin her alanini etkiledigi gibi beklentileri, algilar1 ve

anlamlandirma big¢imlerini de degistirmistir. Bunlarin sonucunda kisilerin 6grenme

bigimleri ve bilgiyi anlamli ve kalic1 hé@le getirme sekilleri de degismistir. Cagin

getirdigi teknolojik alt yapi araciligiyla insanlar rengarenk gorseller, hareketli reklam

panolari, brostirler, animasyonlar, karikatiirler, canlandirmalar, videolar ve filmler

gibi ¢cok yonlii gorsellerle i¢ ice yasamaya baslamislardir.

Biitiin bu gelismelere paralel olarak 6grenen bireyin 6zellikleri de degismistir. Bu

yiizden eski 6grenme ydntemleri yeterli degildir. Iginde bulunulan dénemin 6grenen

bireyi incelendiginde;

e Genellikle basili-sozel iletisimlerle bilgiye eristikleri,

e Dinlediklerini anlamli héle getirirken yazili metinlerden ¢ok resim, etkinlik ve
sesli ortam gibi unsurlara dikkat ettikleri,

e Cok gorevli islemleri yaparken zorlanmadiklari (Bir yandan televizyon izlerken
diger yandan 6dev yapmak, internette gezmek),

e Bilgiye kendi yasantilar1 yoluyla ulagsmaya calistiklar1 goriilmektedir (Pedro,
2006).

Hedefler dogrultusunda ders materyalleri de degismektedir. Hedefe uygun ders

materyalleri segmek Ogrencilerden beklenen performansi gdstermeleri agisindan
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hayati bir 6neme sahiptir. Bu dogrultuda gérme ve isitmeye yonelik materyaller

konusma ve dinleme becerisi agisindan 6nem arz etmektedir.

Dil egitiminde 6grenciler; gorsel ve isitsel araglar araciligiyla daha aktif olur, derse

ilgileri artar, ifadeleri anlamalar1 kolaylasir ve isitsel araglar aracihigiyla dil

aligkanligi kazanirlar (Demirel, 2008).

Gorsel-isitsel arag ve gereglerin 6gretimdeki rolleri su sekildedir:

e Ogrencinin dikkatini ¢cekerek onlar giidiiler.

e Oprencinin dikkatini canl1 tutar.

e Ogrencinin duygusal tepki vermesini saglar.

e Kavramlari somutlastirir.

e Anlasilmasi zor olan kavramlari basitlestirir.

e Sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve alinmasini kolaylastirir (Gungordd,
2003).

Yapilan bir arastirmada insanlar okuduklarinin % 10’unu, isittiklerinin % 20’sini,

hem goOrip hem de isittiklerinin% 50’sini, sdylediklerinin % 70’ini ve yapip

sOyledikleri bir seyin ise % 90’11 hatirlar (Glngordd, 2003).

/\
/\

Sdzel
sembollerle
edinilen
yagantilar

Gorsel sembollerle

edinilen yagantilar
Radyo, plak, serit resimlerle \\
edinilen yagantilar
/ Hareketl resimlerle \
edinilen yagantilar

/ Televizyonia edinilen yagantilar \
/ Sergiler yardimiyla edinilen yagantilar \

/ Geziler yardimiyla edinilen yagantilar \
/ Gasteriler yoluyla edinilen yasantilar \
/ Dramatizasyonla edinilen yagantilar \
/ Model ve numuneler le edinilen yagantiar \
/ Dodrudan dogruya edinilen maksat yagantilar \

Sekil 1: Dale’nin Yasanti Konisi

Suileyman Sadi Seferoglu, 2015. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme,
Ankara: Pegem Yayincilik, s.20.

Sekil 1°de yer alan Dale’nin yasant1 konisinde yukaridan agagiya inildik¢e daha ¢ok
duyu organi devreye girmektedir. En altta yer alan yasanti tlirii 6§renmenin en kalic
oldugu 6grenme tiirtidiir. Koni gostermektedir ki daha ¢ok duyu organina hitap eden

arag gerecler 6gretimi daha kalic1 hale getirmektedir.
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Yukaridaki agiklama ve arastirmalardan da anlagilacagi lizere bir 6gretim etkinligi ne
kadar ¢cok duyu organina hitap ederse 6grenme o kadar iyi gergeklesir.

Gorsel isitsel araclar; hedeflere ulasmay1 kolaylastirmali, gelisim diizeyine uygun
olmali, sade, acik ve anlasilir olmali ve kullanish ve ekonomik olmalidir.

Sonug olarak 6grencilerin ilgisini uyandiracak ve dersin hedeflerini 6grencilere
kazandirabilecek birden ¢ok duyu organina hitap eden ders kitaplari, yaz1 tahtalari,
cesitli resimler, projektorler, bilgisayarlar, videolar ve gergek nesneler gibi gorsel
isitsel materyaller 6gretim siirecini kolaylastirmaktadir.

Ikinci dil olarak Tiirkce dgretimi alaninda kullanilabilecek gorsel ve isitsel araglarin
yani sira teknolojik araglar da vardir. Bu gorsel isitsel ve teknolojik araglar birden
cok duyuya hitap ettikleri igcin ¢oklu ortam (multi-media) kavramiyla
karsilanmaktadir.

Coklu ortam; bilgiye ulasmak amaciyla metin, gorsel, ses, canlandirma, video veya
hepsinin birlesimlerinin kullanildigi ortamlardir (Moos, Marroquin, 2010).

Turk Dil Kurumu Giincel Sozliik’te “Vericiden iletilen dalgalarin goriintii ve ses
olarak goriinmesini ve duyulmasini saglayan aygit.” (sozluk.gov.tr [17. 03. 2020])
olarak tanimlanan televizyon insanlarin algilarin1 ¢ok kolay degistirerek duygu ve
diisiinceler iizerinde rol sahibi olmustur.

Oturma odast diizenlenmesinden, sohbet konularima, gelecege yonelik fikir
algilarindan, davranis bi¢imlerine, diinyayr algilamadan kesfetmeye kadar bircok
kavram (zerinde televizyonun etkisini agik¢a gormek miimkiindiir (Kogak, 2001).
Neil Postman (2010) “Televizyon: Oldiiren Eglence” adli eserinde televizyonu, tek
tarafli bir 0gretim sunarak etkilesime yer vermedigi i¢in ve kendi ideolojisini
dayattig1 i¢in zararli bir ara¢ olarak gérmektedir ancak televizyon dersin hedeflerine
ve kazanimlarina uygun kullanildiginda 6grencilere ve Ogretim sistemine bir¢ok
yonden fayda saglayabilecek bir materyaldir. Milyonlarca kisiye ayni anda ayni
yayin1 sunabilme 0Ozelligine ve insanlari derinden etkileme giicline sahip olan
televizyonlar, Tiirkge 6gretimi alaninda kullanildiginda da dil 6gretimine yardimci
olacak ve dil 6grenme siirecini daha etkili hale getirecektir.

Televizyon, bilgisayar, projeksiyon vb. araglar1 baslica ¢oklu ortam araglar1 olarak
sayilabilir. Bu araclar araciligiyla ¢esitli filmler, gérsel materyaller, gorselligi olan
dinleme metinleri, gorsel okumalar vb. materyaller tekrar tekrar sunulabilir. Bu
araclarin hepsi de dil 6gretimini etkili kilmak adina kullanilabilir. Bu araclar arasinda

filmler 6nemli bir yer tutar. Ses ve resmin ayni anda ve uyum igerisinde
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gosterilmesiyle ortaya ¢ikan filmler sayesinde dili dogal baglaminda gorir ve

anlamlandirirlar. Bu durum da dili kavrama siireglerine olumlu katkilar saglar.

Filmler igerik olarak yogun olurlar, verilmek istenen ileti ya da iletiler kisa siirede

verilebilir. “Kisa bir video (5-10 dakika) araciligiyla bir saatlik ders anlatilabilir”

(Yilmaz, Akkaya, 2018).

Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda filmlerle ilgili birgok ¢alisma mevcuttur (Bkz.

Arslan, Adem, 2010; Inan, 2012; Yayl, Yayl, Ekizler, 2013; Iscan, Aktiirk, 2014;

Aytan, Tuncel, 2015; Arslan, 2015; Kirbas, Doganay, 2015; Ugak, Gokgl, 2015;

Unliiler Arabaci, 2015; Yilmaz, Diril, 2015; Yilmaz, Ertiirk Senden, 2015; Iscan,

2016; Iscan, 2017; Mutlu, Siigiimlii, 2018). Bahsedilen arastirmalardan yola ¢ikilarak

filmlerin dil 6gretiminde ne kadar 6nemli oldugu maddeler halinde su sekilde

siralanabilir:

e Ayni anda tiim 6grencilere sunuldugu i¢in tiim dgrencileri 6gretim siirecine dahil
eder.

e Oprencilerin ilgisini ¢ekerek motive olmalarini saglar.

e Birden fazla duyuya hitap ederek farkli zeka turlerine hizmet eder.

e Birden fazla duyuya hitap ederek kalici ve anlamli 6grenmeler saglar.

e Ders esnasinin yani sira ders disinda da 6gretim yapilmasina olanak tanir.

e Opgrenciler, filmler araciligiyla &grendikleri dilin kiiltiiriiyle tamsir ve dile
yonelik olumlu duygular beslerler.

e Glncel kiiltiiri barindiran filmler kullanilarak 6grencilerin ilgileri ¢ekilebilir. Bu
durum da tilke tanitimina ve turizme destek saglar.

e Kuru anlatimlarla anlamlandirilamamis soyut kavramlar, kaliplagsmis ifadeler,
deyim ve atasozleri gergek baglamlardan olusan filmler araciligiyla 6gretilebilir.

e Herkese hitap eden ve soyut olan duygular ve kavramlar (dostluk, dayanisma,
sadakat, huzur vb.) filmler araciliiyla daha kolay 6gretilebilir.

e Dilin yapisina uygun diyaloglarin yer aldigi filmler o6grencilerin konusma
becerilerine ve iletisim yetilerine katki saglar.

Filmler de diger egitim ara¢ geregleri gibi dgretmenlerin kontroliinde ve belirli

unsurlara dikkat edilerek 6gretim siirecinde kullanilmalidir. Ikinci dil olarak Tlrkce

ogretiminde kullanilacak filmlerin iceriginde ve bu filmlerin kullanim silirecinde

dikkat edilmesi gereken unsurlar1 Iscan (2016) su sekilde belirtmistir:
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Film, hedef kitlenin dil seviyesi ve kazandirilmak istenen kazanimlar gozetilerek
secilmelidir.

Film igeriginde cinsellik, siddet, argo ifadeler gibi kotii 6rnek olusturabilecek
unsurlar olmamalidir.

Film hedef kitlenin ilgisini ¢cekecek igerige sahip olmalidir.

Film Oncesi, siras1 ve sonrasi gibi etkinlikler planlanmalidir.

Giinliik ve ol¢iinlii konusma diline yer vermeye 6zen gosterilmelidir. Farkli agiz
ozellikleri 6grencilerin anlamasini giiglestirir.

Film 6grencilerin temel dil becerilerine hitap etmesinin yan1 sira kelime 6gretimi
ve kiiltiir aktarimina yonelik ayrintilar da icermelidir.

Film siiresi 0grencilerin ana olaydan kopmamas1 ve dikkatlerinin dagilmamasi

icin uzun olmamalidir. Yas ve dil seviyelerine uygun uzunlukta olmalidir.

Teknolojik gelismelerle birlikte Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde gorsel isitsel

algilama (televizyon ve film izleme) bashgma yer verilmis olup bu baslik altinda
seviyeler su sekilde belirtilmistir (CEFR, 2018):

A1 Oncesi: Tanimlama yok.

Al: Bilindik kelimeleri veya soz 6beklerini anlayabilirim, gorsel ve genel
bilgiden faydalanarak reklamlardaki ¢ogu {irlinii ve haber 6zetlerinin mansetlerini
tanimlayabilirim.

A2: Gorsellerle desteklenen olaylari, kazalar1 bildiren televizyon haberlerinin ana
noktasini tanimlayabilirim. Bir televizyon reklamini veya resimler anlasilir ve
oldukc¢a yavas sunuldugu takdirde aktorlerin ne konustugunu anlayarak filmden
bir sahneyi takip edebilirim. Televizyon haberlerinin konu degisimlerini takip
edebilirim ve ana igerik hakkinda bir fikir olusturabilirim.

B1: Miilakat, kisa bilgi, haber gibi kisisel ilgi konulu televizyon programlarinin
cogunun biiyiik bir kismini anlasilir ve oldukca yavas sunuldugu takdirde
anlayabilirim. Gorsel igerigin 6n plana ¢iktig1 ana temanin ¢ogunu acgik ve
anlagilir bir dille aktarildiginda takip edebilirim. Acik ve anlasilir bir sekilde
sunuldugunda benzer konulardaki Televizyon programlarmin ana noktalarini
yakalayabilirim.,

B2: Giincel olaylar ve haberlerdeki tartigmalarin ana noktalarin1 saptayabilirim.

Televizyon programlarinin ¢ogunu ve giincel konulari iceren programlari

43



anlayabilirim. Belgesel, canli réportaj, sohbet programlari, tiyatro ve filmlerin
cogunu oOl¢iinlii dil kullanildig: takdirde anlayabilirim.

e C(1: Argo ve deyimsel kullanimin fazlaca yer aldig1 filmleri anlayabilirim. Giincel
programlar, roportajlar, tartisma programlar1 ve sohbet programlart gibi
televizyon yayinlarinda sunulan tartigmalar1 detayli bir sekilde anlayabilirim.
Cogu film, tiyatro ve televizyon programinda 6l¢iinlii dil kullanildig: takdirde
ince farklar1 ve ima edilen anlamlar1 anlayabilirim.

e (C2: Tanimlama yok.

1.2.4.2. Filmlerde Alt Yaz1 Kullamminin Avantajlari

Filmlerde alt yazinin avantajlariyla ilgili ¢esitli arastirmalar yapilmistir (Bkz. Cilek,

2004; Zanon 2006; Ozgen, 2008; Basaran, 2011; Beyce, Ince, 2014; Ina, 2014;

Amanlikov, 2015; Ekinci, 2017; Buldu, 2018; Aydemir, 2019; Mattiussi, 2019). Bu

arastirmalardan hareketle alt yazinin faydalari su sekilde sayilabilir:

e Alt yazi, dinlerken ayn1 anda okuma yapmay1 da saglar. Béylece okuma becerisi
de gelisir.

e Alt yaz1 sayesinde gorsel unsurlar sunulurken s6zel unsurlar da sunulur. Boylece
dil edinim siireci hizlanir.

e Alt yaz1 aracilifiyla ogrenciler dinleme esnasinda duyamadiklart ya da
zihinlerinde netlestiremedikleri kavramlar1 okuyarak kelime 6grenme siireglerini
hizlandirirlar.

e Ogrencilerin dinleme izleme esnasinda yaptig1 okumalar konusma becerilerine de
katk: saglar.

e Kiiltiirel olan ya da olmayan mizahi unsurlar1 anlayabilirler, bu durum da
Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek siireci olumlu etkiler.

e Olaylan olus sirasina gore dizme kapasitelerini ve takip becerilerini olumlu

etkiler.

1.2.4.3. Cizgi Filmler

Insanlarin ihtiyaglar1 iginde bulunduklari zamana gore degismektedir. Gittikge
kiiciilen ve insanlarin birbirinden haberdar oldugu giiniimiiz diinyasinda ise
insanlarin bu kadar yakinlagmasi sonucu insanlar birbirlerinin dilini 6grenme ihtiyaci
hissetmislerdir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda ¢esitli egitim kurumlarinda bu amaca

yonelik egitim verilmeye baslanmistir. Erken yasta dil 6greniminin 6neminin farkina
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varmalarina ragmen bu 6grenim siireci i¢in gerekli ara¢ geregler konusunda problem
yasayan kurum ve kisilere 6zgiin bir dil 6grenim araci olan ¢izgi filmlerin katki
saglayabilecegi sdylenebilir.

Tirk Dil Kurumu Giincel Sozlik’te “Bir konuyla ilgili olarak karakterlerinin
hareketlerini belirtecek bicimde art arda ¢izilmis resimlerden olusan sinema filmi.”
(sozluk.gov.tr [10.03.2020]) seklinde tanimlanan ¢izgi filmler genellikle ¢ocuklara
hitap etse de uygun icerik ve konularla yetigkinlerin de ilgisini ¢ekebilecek sekilde
duzenlenebilir. Tirk Dil Kurumu Giincel Sozlik’te “Tek tek resimleri veya
hareketsiz cisimleri gosterim sirasinda hareket duygusu verebilecek bir bigimde
diizenleme ve filme aktarma isi, animasyon” (sozluk.gov.tr [10.03.2020]) olarak
tanimlanan canlandirma ile ¢izgi film arasinda sik1 bir iligki vardir. Aralarindaki fark
ise canlandirmada resimlere ve duragan nesnelere hareket ediyormus hissi verilirken
cizgi filmlerde sadece resimlere (gizim Urinu) hareket hissi verilir. Boylece ¢izgi
film ve canlandirmanin arasinda goriintiiniin  niteligi  farklilagmaktadir.
“Canlandirma; ¢izgi film ile, durakli ¢ekim ile ve Ug¢ boyutlu bilgisayar ile yapilan
canlandirma olarak baslica ti¢ teknikten olusur:* (Hiinerli, 2016). Art arda ¢izilmis
resimlerden olusan ¢izgi filmler; ¢izili resimlerden olugmalar1t ve simgesel bir
anlatima sahip olmalar1 gibi 6zellikleri nedeniyle diger canlandirma tekniklerinden
ve filmlerden ayrilmaktadir. Bu ozellikler izleyici kitlesinin dikkatini daha fazla
cekerek izleyiciyi etkisi altina almaktadir (Can, 1995; Arikan 2002).

Duragan resimlerde hareket ediyormus izlenimi uyandirma ¢abasi eski ¢aglardan beri
varligini siirdiirmektedir. Magara duvarlarina yapilan resimlerin yan yana ve bir olay
akisini anlatiyormus gibi devam ediyor olusu bu g¢abanin ilk gostergelerindendir.
Daha sonra cesitli cografyalarda farkli sekillerde kendini gosteren duragan
resimlerdeki hareket ediyormus izlenimi uyandirma g¢abalar1 17. yilizyilda aygitlar
araciligiyla yapilmaya baslanmistir. Papaz Athanasius’un basit bir mercek ve ayna ile
yaptig1 Sihirli Lamba adli projeksiyon (Madsen, 1969°dan aktaran Sezgin, 1990) ve
Gaspar Schott’un Sihirli Lamba’ya bagli olarak yaptigi caligma (Kaba, 1992) bu
aygitlardan one ¢ikanlardir. Tarihte bugiinkii anlamiyla ilk canlandirilmig goriintiiyii
sunan cihaz ise Hollandali bilim adam1 Pietr Van Musschenbroek’e aittir. Hollandali
mucit 1736 yilinda disk bigiminde bir cihaz gelistirip bu diskin iizerine ¢izdigi
resimleri hareketli gostererek ilk canlandirilmis gosterime imza atmistir (Madsen,
1969°dan aktaran Demiriz, 2008). Daha sonrasinda c¢esitli sekillerde ve gelistirilerek

canlandirma calismalar1 devam etmistir. 19. ylizyilda duragan resimleri hareket
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ediyormus izlenimi vererek gosteren cihazlarin sayisi artmistir. Bu durumun ortaya
cikis sebebi ¢esitli cografyalarda bu alana yonelen kisilerin sayisindaki artistir. Bu
caligmalar arasinda one ¢ikan g¢alismalar Fransiz mucit Emile Reynaud’a aittir.
Fransiz mucit, olusturdugu “praxinacope” isimli cihaza projektdr baglayarak 1882
yilinda Paris’te tarihteki ilk sinema salonunu agmis ve canlandirmasini seyircilerle
bulusturmustur (Atan, 1995).

Canlandirma alaninda yapilan bu ¢alismalardan sonra kameranin gelisimiyle birlikte
daha net gorintiler elde edilmeye baslanmis ve II. Diinya Savasi’ndan sonra gelisen
televizyonla birlikte ¢izgi filmler televizyonlarda yer almaya baslamistir. Cesitli
sirketler (Disney, Warner Brothers vb.) c¢izgi film alaninda rekabete girerek
izleyiciye zengin bir icerik sunmaya c¢aligsmislardir. 1960’11 yillarda sesi ve goriintiiyii
bir arada veren video sistem ile icerik iiretme c¢alismalari hizlanmis. Daha sonra
bilgisayar teknolojisinin gelisimiyle birlikte yapilan ¢alismalar sonucu ¢izgi filmler
giliniimiizdeki seviyesine ulagmistir.

Tiirkiye’de animasyon galigmalari ise 1930 yilinda Cemal Nadir Giirel’in Amca Bey
Plaj’da adli animasyonuyla baslamistir (Kaba, 2013). Vedat Ar ve on bes dgrencisi
1947 yilinda 3 dakikalik Zeybek Oyunu adli filmi ¢ekmislerdir. Bu oyun Tiirkiye nin
ilk canlandirma filmi olarak kabul edilir (Hiinerli, 2000). Daha sonra ¢izgi filmler
reklam amagcli kullanilmis olup ¢izgi film {izerinden c¢aligmalara devam edilmistir.
1970’1 yillarda TRT’nin ¢izgi film programlarina yer vermek istemesiyle reklam
disinda program olarak ¢izgi film calismalar1 yapilmistir. Cizgi filmlerin dini ve milli
goriisle sunulmasi diislincesinin gii¢ kazanmasiyla dini ve milli degerlerin konu
edildigi cizgi filmler yapilmustir. Ayrica 2011 yilinda giincellenen 6112 sayili RTUK
karar1 geregi cizgi filmlerin en az %20’sinin Tiirk¢e olmasi ve Tiirk kiiltiirlinii igeren
ogeler barindirmasi zorunlu kilinmistir. TRT Cocuk kanalinin agilmasiyla ¢izgi film
alan1 hiz kazanmig ve giiniimiizdeki seklini almistir.

Tarih? seyir igerisinde ge¢irdigi degisim ve gelisimler sonucu bugiinkii seviyesine
ulasan ¢izgi filmlerin kendine 6zgii genel 6zellikleri vardir. Bu 6zellikler sunlardir

(Can, 1995; Arikan, 2002; Abdiisselam, 2013):

e Cizgi filmler, ses ve goriintliiniin bir araya gelmesiyle olusur. Bu olusum birden

cok duyuya hitap eder. Bu yoniiyle kalic1 ve etkili 6grenmeler saglar.
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Cizgi filmlerin hitap ettigi kitle genellikle ¢gocuklardir. Bu yiizden hedef kitleye
uygun icerik ve tdslubun yaninda dil seviyesi de hedef kitle esas alinarak
belirlenmektedir.

Cizgi filmlerde bir¢ok ¢izim unsuru vardir. Bunlar hem dikkat ¢ekicidir hem de
her ¢izimin bir anlami1 ve amaci vardir.

Cizgi filmlerde karakterler ¢izgi unsuru oldugundan ¢ocuklar karakterlerle kisa
surede 6zdesim kurabilmektedir.

Cizgi filmlerde yer alan karakterler, insana ait olan duygu ve diisiinceleri tasiyan,
izleyicilere yol gosteren ve rol model olabilecek 6zellikler tasirlar.

Cizgi filmlerde insanlar, hayvanlar ve gergek dis1 kahramanlar olabilir.

Cizgi filmlerin vermek istedigi temel ileti ve bu iletinin gevresinde sekillenen
iletiler vardir.

Cizgi filmler iyi-kotu, guzel-girkin, dost-diisman gibi zitliklar tizerine kurulu bir
senaryo ile iletilerini vermeye calisir. Bu yoniiyle ¢izgi filmler toplumsal

Ogretiler sunarak iletisim aract gérevi gorlirler.

Yapilan arastirmalarin ortak bulgulart sonucunda ¢izgi filmlerin 6gretim alaninda

kullanilmasinin faydalar1 sunlardir (Kosker, 2005; Karakas, Saricoban, 2011; Ozer,
2012; Yagh, 2013):

Birden ¢ok duyuya hitap ederek kalicilig1 artirir.

Duygu ve diisiinceleri gelistirerek kisinin sosyal yasamina katki saglar.
Somut olmayan durumlarin somutlastiriimasina katki saglar.
Kendini ifade etmeye ve yeni bilgiler edinmeye katk1 saglar.
Dilsel ve zihinsel becerileri gelistirir.

Okudugunu, dinledigini/izledigini anlamaya katki saglar.
Ogretim esnasinda olusan eksiklikleri tekrar etme firsat sunar.
Estetik zevk ve anlayislar1 gelistirir.

Hayata bakis agilarin1 zenginlestirir.

Tecriibe ve 6grenme yasantisi kazandirir.

Ogrenme basarisim artirir.

Ogretim siirecini eglenceli hale getirir.

Evrensel ve milli degerleri 6gretmede kolaylik saglar.
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“Filmler, televizyon programlari, video klipler ve ¢izgi filmler 6zgiin materyaller

arasinda yer almaktadir” (Festa, Richard, 1985°ten aktaran Od, 2013).

Tirkgenin ikinci dil olarak 6grenimi/ediniminde de faydali olabilecek olan ¢izgi

filmlerin dil Ogretimi alaninda kullanilmasinin saglayacagi katkilar sunlardir

(Tdrkmen, 2012; Od, 2013; Sajana, 2018):

o Dikkat ceker ve gudiler,

e Insanlara ve olaylara ait gergeklikleri baglantili ve dikkat gekici bir sekilde sunar,
e Karakterleri ve igerigi aracilifiyla Ogrencilerin iizerinde hedef dile yonelik
olumlu izlenimler uyandirir ve 6grencilerin fikirlerini olumlu yonde degistirir.

e QGildiriirken diistindiiren eglenceli Ozellikleri araciligiyla Ogretim siirecinde
ogrencilerin keyifli vakit gecirmesini saglar.

e Dili dogal baglaminda gérme ve izlenimler edinmeleri sonucunda &grencilerin
kendilerini ifade etmesine olanak ve katkilar saglar.

e Deyim ve atasozleri ve anlasilmasi zor kaliplasmis ifadeleri baglamdan hareketle
anlamlandirma ve tekrar ederek 6grenme firsati sunar,

e Cizgi filmler araciligiyla 6grenciler konusmacilarin farkli ses tonlarini (bagirma,
sevinme, aglama vb.) ve viicut hareketlerini gorerek bir arada anlamlandirirlar ve
bu durumun hayatin dogal akisi i¢erisinde oldugunu fark etme sansini bulurlar,

e Yabanci ¢izgi filmlerde yer alan kisilerin kendi toplumundan olmadigini fark
eden Ogrenciler, kendi ¢evresi disinda da insanlarin var oldugunun farkina varir

ve farkli dilleri 6grenmeye ilgi duyarak bu konuda istekli olur.

Sonug olarak alt yazi 6zelligine yer veren ve hedef dilin 6zelliklerini ve kilttrind
barindiran ¢izgi filmler; ayn1 anda dinleme, okuma ve konugsma becerilerine katki
saglar. Boylece alt yazili ¢izgi filmler, birden ¢ok duyu organi ve beceriye hitap

edecegi icin de dil 6gretim siirecine olumlu katkilar saglar.

1.2.5. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ogretim Programlari

Ogretim programi; bir alanda uzmanlasabilmek igin okunmasi gereken dersleri,
planlari, ders programlarini ve miifredat: barindiran programdir. TUrk¢enin yabanct
dil olarak 6gretimi alaninda yapilmis 6gretim programlari sayist ise ¢ok azdir. Bir
Ogretim programi 68retimin daha verimli hale getirilmesinde hayati 6neme sahiptir.
Burada Tirkiye Maarif Vakfinin ve Milli Egitim Bakanlhiginin yapmis oldugu

Ogretim programlar1 incelenmis olup ozellikleri asagida yer almaktadir ancak bu
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programlar anlatilmadan 6nce bu programlarin da yararlanmis oldugu ve dil 6gretimi
alaninda 6nemli bir kaynak olan Avrupa Ortak Bagvuru Metni hakkinda bilgi vermek

gerekmektedir.

1.2.5.1. Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde Dinleme Becerisi (CEFR)
Avrupa Ortak Bagvuru Metni; Avrupa’da bulunan iilkelerin hedef dillere yonelik
programlarinin, bu programlarin ydnergelerinin, sinav ve ders kitaplarimin vb.
hazirlanmasinda temel teskil eder. Bu programda dil 6grenirken yapilmasi gerekenler
ve Ogrenilmesi gerekenler detayli bir sekilde aciklanmistir. Bu program dil 6grenen
kisilerin edindigi kazanmimlar1 6lgmek amaciyla gereken yeterlik diizeylerini de
tanimlamistir.

Avrupa Ortak Basvuru Metni eylem odakli yaklasimi temel alarak hazirlanmistir.

Eylem odakli yaklasim dili kullanan ve 6grenen kisileri ilk olarak sosyal aktorler;

yani, belirli cevrelerde ve alanlarda, belirli goérevlerde, sadece dilsel olmayan,

iletisime doniik gorevlere sahip toplum iiyeleri olarak ele alir. Boylece bireyler
ustlendikleri sorumluluklar1 yerine getirirken bulunduklari topluma ait olduklarini
yaptiklari planlar dogrultusunda hissedeceklerdir. Sonug olarak sadece zihinsel degil
ayni zamanda duygusal amagclarini, imkanlarini ve sahip olduklar1 sosyal becerilerini

devreye sokacaklardir (CEFR, 2013).

Eylem odakl1 yaklasim 6grenciyi pasif durumdan aktif duruma gecirmekte ve sosyal

bir sekilde diisiinmesine olanak saglamaktadir. Eylem odakli yaklagimin hedefleri,

e Eylem odakli Ogretim, ders siirecinde olabildigince ¢ok duyunun etkin
kilinmasini amaglar,

e Eylem odakli 6gretim, zihinsel katilim ile sinirl degildir, el becerisi ve bedensel
etkinlikler gibi fiziksel ¢alismay1 da ders siirecinin bir pargasi olarak gortir,

e Eylem odakli o6gretim, bireylerin temel 6zelliklerinden birisinin  merak
oldugundan hareketle, bireyin meraklarini ve arastirma heveslerini gozetir,

e Eylem odakli 6gretim, okulu toplumsal ¢evreden soyutlamadan ele alir,

e Eylem odakli 6gretim, 6grenmenin biitiinciil, yani akil-ruh-beden biitinligii
icerisinde gerceklesmesi gerektigini savunur seklindedir. (Meyer, 1997’den
aktaran Sayinsoy Oziinal, 2004).

Eylem odakli yaklasimin yaninda Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde dil becerileri

kendi igerisinde ortak oneri diizeylerine ayrilmistir. A1 Oncesi baslangig diizeyi, Al-

A2 temel diizeyi, B1-B2 bagimsiz diizeyi, C1-C2 ise yetkin dil diizeyini ifade eder.
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Dinleme becerisi de kendi igerisinde bu diizene sahiptir. Programda (2018) sunulan

beceri diizey cizelgesinde dinleme becerilerinin seviyeleri su sekilde anlatilmistir:

Yavas ve anlasilir bir sekilde ifade edilen, gerektigi durumlarda gorsel ve viicut
hareketleriyle desteklenen ve tekrarlanan kisa ve c¢ok basit soru ve ifadeleri
anlayabilirim. Giindelik hayatta siklikla kullanilan kelimeleri; say1 fiyat, tarih ve
giinleri yavas ve anlasilir bir sekilde aktarildiginda anlayabilirim. (A1 Oncesi)
Benimle ya da ailemle ilgili veya benim ¢evremde dolagan somut seyleri bildigim
sozciiklerle ¢ok basit tiimcelerle ve ancak yavas yavas ve tane tane
konusuldugunda anlayabilirim. (A1)

Tek tek tiimceleri ve gilinliikk yasamda en ¢ok kullanilan sozciikleri, eger benim
i¢in, drnegin, kisi ve aile, aligveris yapma, is, yakin ¢evre lizerine ve benzeri gibi
onemli seylerle ilgili ise anlayabilirim. Kisa, agik ve basit mesajlar1 ve duyurulari
anlayabilirim. (A2)

Anlagilir ve Olgiinlii dil kullanildiginda ve is, okul, bos zaman etkinlikleri ve
benzeri gibi bilinen seyler sz konusu oldugunda, konusmanin ana noktasini
anlayabilirim. Eger olduk¢a yavas ve agik konusulursa giincel olaylar, benim
meslegim ve ilgi alanlarimla ilintili radyo ve televizyon yayinlarindan temel
bilgileri anlayabilirim. (B1)

Bildigim bir konuda uzun konugsma metinlerini ve sunumlari, hatta islenen
konudaki karmagik gerekcelendirmeleri anlayabilirim. Televizyonda ¢ogu haber
yaylarini ve giincel sdylesileri anlayabilirim. Olgiinlii dil konusuldugunda ¢cogu
filmi anlayabilirim. (B2)

Uzun konugmalari, agik¢a yapilandirilmamais ve iliskiler acikg¢a belirtilmemis olsa
bile takip edebilirim. Televizyon yaymlarin1 ve filmleri fazla zorluk ¢cekmeden
anlayabilirim. (C1)

Ister canli ister medyada konusulan dili, hatta hizl1 konusulsa bile, anlamakta
higbir zorluk ¢ekmem. Sadece farkli konusma tiiriine/aksana alisabilmem igin

biraz zamana ihtiyacim olabilir. (C2)

Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde dinleme becerisi; “diger konusmacilar arasindaki

konusmay1 dinlemek, bir seyirci olarak canli dinlemek, duyuru ve talimatlari

dinlemek, sesli medya ve kayit dinlemek” seklinde alt basliklara ayrilmistir (CEFR,
2018).
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1.2.5.2. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (MEB- PICTES)

Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde yer alan Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigii tarafindan PICTES kapsaminda 2016 ve 2017 yillarinda iki farkh
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi hazirlanmistir. Bu programlar
yaygin egitime yonelik hazirlanmistir. 2016 yilinda hazirlanan programlarda iki grup

esas alinmustir. Birinci grup 6-12 yas, ikinci grup 13-17 yas seviyesini

kapsamaktadir. Her grupta ti¢ seviye (1, 2, 3) vardir ve bu seviyelerin programlari
birbirinden farklidir. Tirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi (6-12 Yas)
Programinin 1, 2 ve 3. seviyelerine giris kosullar1 Tablo 2’de yer almaktadir (MEB,

2016a; MEB, 2016b; MEB, 2016c).

Tablo 2: Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi (6-12 Yas) Programinin 1, 2
ve 3. Seviyelerine Giris Kosullari

1. Seviye 2. Seviye 3. Seviye

Giris Kosullan Giris Kosullan Giris Kosullan

a) 5 yasini a) 5 yasini tamamlamis olmak, a) 5 yasini tamamlamis
tamamlamis b) 13 yasindan gilin almamis olmak,

olmak, olmak, b) 13 yasindan giin

b) 13 yasindan giin
almamis olmak,

¢) Yabancilara Tiirkce Ogretimi
(6-12 Yas) 1. Seviye Kurs
Programini basariyla
tamamlamis olmak,

d) Yabancilara Tiirkce Ogretimi
(6-12 Yas) 1. Seviye Kurs
Programina katilmamis olanlar
i¢in kurs 6gretmenleri tarafindan
yapilacak seviye tespit sinavinda
yabancilara Tiirkge 6gretimi (6-
12 yas) 1. seviye diizeyinde
Tiirkce bilgisine sahip oldugu
tespit edilmek.

almamis olmak,

¢) Yabancilara Tirkge
Ogretimi (6-12 Yas) 2.
Seviye Kurs Programini
basartyla tamamlamis
olmak,

d) Yabancilara Tiirkce
Ogretimi (6-12 Yas) 2.
Seviye Kurs Programina
katilmamis olanlar i¢in
kurs 6gretmenleri
tarafindan yapilacak
seviye tespit sinavinda
Yabancilara Tiirkce
Ogretimi (6-12 Yas) 2.
Seviye duzeyinde Turkce
bilgisine sahip oldugu
tespit edilmek.

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi (13-17 Yas) Programmin 1, 2 ve 3.
seviyelerine giris kosullari Tablo 3’te yer almaktadir (MEB, 2016d; MEB, 2016e;

MEB, 2016f):
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Tablo 3: Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi (13-17 Yas) Programinin 1, 2
ve 3. Seviyelerine Giris Kosullari

Seviye: 13-17 Yas

1.Seviye 2.Seviye

3.Seviye

Giris Kosullar: Giris Kosullar:

Giris Kosullarn

a) 12 yasini tamamlamis olmak,
b) 18 yasindan gilin almamis
olmak,

¢) Yabancilara Tiirkge Ogretimi
(13- 17 Yas) 1. Seviye Kurs
Programini bagsarmis olmak,

d) Yabancilara Tiirkce Ogretimi
(13-17 Yas) 1. Seviye Kurs
Programina katilmamais olanlar
icin kurs 6gretmenleri tarafindan
yapilacak seviye tespit sinavinda
Yabancilara Tiirkce Ogretimi (13-
17 Yas) 1. Seviye dlzeyinde
Tiirk¢e bilgisine sahip oldugu
tespit edilmek.

a) 12 yasim
tamamlamis
olmak,

b) 18 yasindan giin
almamis olmak,

a)l2yasini1 tamamlamis
olmak,

b) 18 yasindan giin
almamis olmak,

¢) Yabancilara Tiirkge
Ogretimi (13-17 Yas) 2.
Seviye Kurs Programini
basarmis olmak,

d) Yabancilara Tiirkge
Ogretimi (13-17 Yas) 2.
Seviye Kurs Programina
katilmamis olanlar igin
kurs 6gretmenleri
tarafindan yapilacak
seviye tespit sinavinda
Yabancilara Tiirkge
Ogretimi (13-17 Yas) 2.
Seviye diizeyinde Turkce
bilgisine sahip oldugu
tespit edilmek.

2017 yilinda hazirlanan programda ise A1 Seviyesi Kurs Programi1 ve B1 Seviyesi
Kurs Programi olmak iizere iki ayr1 program hazirlanmis olup giris kosullar1 Tablo

4’te yer almaktadir (MEB, 2017a; MEB. 2017b):

Tablo 4: Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi (A1-B1) Programinin Giris

Kosullari
Tiirkcenin Yabanc Dil Olarak Ogretimi A1 ve B1 Seviyesi Kurs Program
Al Seviyesi B1 Seviyesi
Giris Kosullar Giris Kosullan
a) 13 yasini tamamlamis a) 17 yasini tamamlamis olmak
olmak b) Tiirk¢e A2 seviyesindeki bir kursa katilmis ve

edilenler.

basarmis oldugunu belgelendirenler.

c) Turkce A2 seviyesindeki bir kursu bitirme
belgesine sahip olmayanlar i¢in; B1 seviyesinde
kursu verecek olan 6gretmen/6gretmenler tarafindan
yapilacak olan seviye belirleme sinavi sonucuna gore
Tirkge A2 seviyesinde bilgiye sahip oldugu tespit

Programlar (2016, 2017) Avrupa Ortak Basvuru Cercevesi’ne gore hazirlanmasina

ragmen 2016 yilinda hazirlanan programlarda dort temel dil becerisiyle ilgili yeterli

bilgi verilmemistir. Ancak 2017 yilinda hazirlanan programda dort temel dil
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becerisiyle ilgili yeterli bilgi ve agiklama mevcuttur. ilgili programin dinleme
becerisiyle ilgili agiklamasi Tablo 5’te yer almaktadir (MEB, 2017a; MEB, 2017b):

Tablo 5: Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi (A1-B1) Programinin
Dinleme Becerisi Kriterleri

Dil Al Seviyesi B1 Seviyesi
Becerileri

Dinleme | Kendisi ile ya da ailesiyle ilgili | Agtck ve standart bir dil
veya kendi cevresinde var olan | kullanildiginda is, okul ve bos
somut seyleri bildigi sozciklerle | zaman etkinlikleri gibi bilindik
cok basit climlelerle ve ancak yavas | seyler s6z konusu oldugunda
yavas ve tane tane konusuldugunda | konusmanin ana hatlarini
anlayabilir. anlayabilir. Olduk¢a yavas ve
acik konusuldugunda, radyo ve
TV  yaymlarindaki  giincel
olaylar, mesleki ya da kisisel ilgi
alanlariyla ilgili konularin ana
hatlarini anlayabilir.

Ayrica 2017 yilinda hazirlanan programda sohbet ve diyaloglar, ¢izgi filmler,
reklamlar, sarkilar, bilmeceler, kisa filmler, telefon goriismeleri, maglar, pazar
panayir konusmalari, ses ve goriintii kayitlar1 gibi araclarin dinleme ve konugma

alaninda kullanilabilecek arag¢ gerecler oldugu dile getirilmistir.

1.2.5.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi (TMYV)

Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan 2019 yilinda hazirlanan “Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretim Programi” Avrupa Ortak Basvuru Metni esas alinarak
hazirlanmastir.

Yurt i¢i ve yurtdisinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlere dort temel dil
becerisini kullanarak rahat ve etkin bir sekilde etkilesimde bulunabilme becerilerini
kazandirmak programin temel amacini olusturmaktadir. Tiirk¢e Ogrenenlere, Tirk
kiltiriinii 6gretmek ve Tiirk kiiltiirtinii kendi kiiltiirleriyle iliskilendirmelerini
saglayarak kiiltiirleraras1 farkindalik saglamak programin 6nemli bir diger amacidir
(TMV, 2019).

Bu programda ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinin genel amaglar, yontem
teknikler, 6lgcme ve degerlendirme agiklamalar1 ortaktir. Bu durum okul 6ncesinde
farklidir. Okul 6ncesinde dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilmistir. Bu

durum da programin Ogrencilerin gelisim seviyelerine gore hareket ettigini

gostermektedir (TMV, 2019, 26).
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Tablo 6: Maarif Vakfi Programinin Kademe Yapilandirilmasina iliskin Bilgiler

. Okul Oncesi 36-48 Ay Baslangic I 72 Saat
Dénemi 49-60 Ay Baslangic 11 72 Saat
61-72 Ay Baglangic 111 72 Saat
72+72
7 Yas Al.l Saat
flkégretim 1. 8 Yas Al2 1272
Saat
2 Kademe Al 79472
(Ilkokul) 9 Yas Al3 Saat
72472
10 Yas AlA4 Saat
e 11 Yas Al 144 Saat
5 Hk}‘éigeefr‘n“é 2. 12 Yas A1 144 Saat
(Ortaokul) 13 Yas A2 A2.2 144 Saat
14 Yas A2.3 144 Saat
15 Yas Al 144 Saat
- A2 144 Saat
4 Ortadgretim ) B1 Bl 144 Saat
(Lise) B1+ 144 Saat
- B2 144 Saat
- C1 144 Saat

Program Ogrencilerin gelisim seviyeleri esas alinarak hazirlanmistir. Tabloya goére
okul oncesi donemin 3 boliimden olustugu ve her boliimiin 72 ders saati slirmesinin
uygun oldugu gorilmiistiir.

1.Kademede dort yas diizeyi (7, 8, 9, 10) belirtilmis ve her yas diizeyinde 72+72 saat
ders uygun gorilmiistiir. Bu kademede Al diizeyi kendi icerisinde dort alt duzeye
(Al1.1, A1.2, A1.3, Al.4) ayrilmistir.

2.Kademede dort yas diizeyi (11, 12, 13, 14) belirtilmis ve her yas diizeyinde 144
saat ders uygun goriilmiistiir. Bu kademede A2 diizeyi kendi igerisinde {i¢ alt diizeye
(A2.1, A2.2, A2.3) ayrilmustir.

Ortadgretim kademesi ise 15 yas ve sonrasini almaktadir ve her yas diizeyinde 144
saat ders uygun goriilmiistiir. B1 diizeyi kendi icerisinde iki alt diizeye (B1, B1+)
ayrilmigtir. C1 diizeyi icin de 144 saatlik dersi uygun goren programda C2
seviyesinin belirtilmesine gerek duyulmamastir.

Programda konusma becerisi sozlii etkilesim ve sozlii tiretim seklinde iki baglikta yer
almaktadir. En ¢ok kazanimin bulundugu beceri sirasi; yazma, okuma, dinleme,

sozlu etkilesim ve sozlii liretim seklindedir (TMV, 2019, 36).
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Tablo 7: Maarif Vakfi Programinda Yer Alan Kazamimlarin Dil Becerilerine

Gore Dagilima

Dil Seviyeleri Becerilere
Gore
Dil Becerileri Toplam
Al A2 Bl B2 C1 Kazanim
Sayisi
Dinleme 42 55 60 45 45 257
Sozlii Etkilesim 27 44 47 43 38 199
SozIu Uretim 26 27 46 50 42 191
Okuma 47 60 61 57 51 276
Yazma 43 68 67 64 55 297
Dil Seviyelerine
Gore Kazamim 185 254 281 259 251 1230
Sayisi

MillT Egitim Bakanlig1 biinyesinde bulunan Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii

tarafindan ve Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan programlarin cesitli

yonlerden karsilastirilmasi Tablo 8’de yer almaktadir (Kaya, Kardas, 2019, 131):

Tablo 8: 2016, 2017 MEB ve 2019 TMV Yabancilara Tiirkce (")gretim
Programlarimin Karsilastirilmasi

Inceleme Bashklari MEB 2016 MEB 2017 TMV 2019
Programin Yapisi Yok Yok Var
Programa Giris Kosullar1 Var Var Yok
Gf)rey Alzjlcak Egitimcilerin Var Var Yok
Nitelikleri
Genel Amaclar Var Var Var
Temel Yaklasim Yok Var Var
Kazanilacak Dil Becerileri Var Var Var
Temalar ve Siireleri Var Var Var
Olgme ve Degerlendirme Var Var Var
Begerllere 'Gore Olcme ve Yok var var
Degerlendirme

(Sadece
Ongoriilen Yontem ve okul
Teknikler Yok Var oncesinde
var.)
) (Sadece
Ogretlr_n Ara"g: ve Geregcleri Yok var ) okql
(Beceriye Gore) oncesinde
var.)
Oz Degerlendirme Yok Var Var
Uygulanmasina Yo6nelik Var var var
Aciklamalar
Kademlere Gore Yapilan- Yok Yok \Var
dirma
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Kazanimlar Var Var Var
Olgme Degerlendirme

Araclarinin Ozellikleri Yok Yok Yok
Kazanimlarin Sinifa Goreligi Yok Yok Var
Ders Isleyis Ornegi Yok Yok Yok

1.2.8. Tlgili Arastirmalar

1.2.8.1. Video ve Alt Yazinin Dil Ogretimine Etkisini Olcen Yurt i¢i Cahsmalar
Yurt iginde ve disinda filmlerin dinleme becerisine etkisine yonelik ¢ok¢a galisma
vardir.

Demirezen (1989), “Video Kullaniminin Yabanci Dil Ogrenimine Getirdikleri”
adiyla sundugu bildirisinde, videonun ger¢ek yasamdan kesitler, dilin farkli
ortamlarda degisik kullanimlarinin nasil yapildigini gostermesi, iletisimin sdzel ve
s0zel olmayan taraflarin1 esnek bir bicimde gdstermesinden yola cikarak iyi bir
materyal oldugunu belirtmistir. Videonun ogrencilerin disadoniik ve ruhbilimsel
problemlerini hafiflettigini ve anadilden karigan olumsuzluklari belirli oranda
engelledigini belirtmistir. Demirezen videolarin ayni zamanda &grenciler agisindan
sadece simif icinde degil sinif disinda da kendilerini gelistirmelerine olanak tanidigin
ve dilbilimsel becerilerini gelistirdigini de vurgulamistir.

Barin, (2007) “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Kisa Filmlerin Yeri” adl
bildiride; kisa film etkinliklerinin smifta nasil yapilacagi, kisa filmlerle kelime
ogretimi, filmlerdeki dilin dogal kullaniminin dinleyiciye ayn1 anda bircok dil bilgisi
birikimini verebilecegini belirtmistir. Filmlerin deyim ve atasdzlerini daha kolay
Ogretebilecegi ve bu filmlerle kiiltiirlin de aktarilabilecegine deginerek kisa filmlerin
yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda mutlaka faydalanilmasi gereken bir materyal
oldugunu belirtmistir.

Inan (2012), “Yabanci Dil Ogretimi ve Diziler Baglaminda Giiney Kore Televizyon
Dizilerinin Tiirkiye’de Kore Dili ve Kiiltliriiniin Tamitimina Katkisi” adh
calismasinda, Giiney Kore dizilerinin Giiney Kore’nin dil ve kiiltiiriiniin tanitimina
katkisini arastirmayr ve bu katkinin Koreceyi 6grenme istegine etkisini 6lgmeyi
amaglamistir. Bu ¢alismaya katilan 102 kisinin goriisleri alindiktan sonra elde edilen
verileri aktaran Inan, Kore dizileri izleyen kisilerin dil 6grenme isteklerinin arttigimni
ve kiiltlirlerine yonelik bilgiler edindiklerini ayrica izleyenlerle kalmayip izleyenlerin

ailelerinin de 6grenme siirecine dahil oldugunu belirtmistir. Tiirk dizilerinin de en
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kisa zamanda bu calismalardan gecirilmesi gerektigini ve Tiirkgenin, Tiirk
kiiltiiriiniin filmler araciligiyla tanitilmasi ve 6gretilmesinin gerektigini belirtmistir.
Cetin (2013), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Motivasyon Amagl Video
Kullanim1” adli ¢alismasinda, derin yaklasim yoluyla 6grencilere yaptirilan videolara
deginmistir. Bu ¢alismanin amaci 6grencilerin kaygi diizeylerini diigiirmek ve 6n
yargilarini yok etmeye calisarak olumlu bir dil 6grenme siireci olusturmaktir.
Ogrencilerden senaryolarmi kendilerinin belirleyecegi Tiirkce bir video ¢ekmeleri
istenmistir. Ogrenciler 6nce kendi kiiltiirlerini anlatan videolar ardindan da Tiirkiye
ile ilgili videolar hazirlamislardir. Boylece 6grencilerin motivasyonu yiikselmis, dili
ogrencbileceklerine olan inanglar1 artmistir.  Arastirma neticesinde  video
kullaniminin dil 6gretiminde faydalanilabilecek bir ara¢ oldugu belirtilmistir.

Od (2013), “Erken Yasta Yabanci Dil Ogretiminde Cizgi Filmlerin Dinledigini
Anlama ve Konugma Becerilerine Katkis1” adli makalesinde yabanci dil 6greniminin
erken yasta baglamasi gerektigini ve ¢izgi filmlerin dinleme ve konusma becerisini
olumlu yonde etkiledigini dile getirmistir. Ayni zamanda ¢izgi filmlerin 6grencilerde
dil 6grenme istegini arttirdigini da ifade etmistir.

Iscan ve Aktiirk (2014), “Televizyon Dizilerinin Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Kullanimi: Seksenler Dizisi Ornegi” adli galismalarinda Urdiin
Universitesindeki Tiirkge Boliimii dgrencilerine ii¢ bdliim olarak Seksenler dizisini
izletmislerdir. Ardindan dgrencilere yazili sinav yaparak izledikleri filmde gordikleri
Tirk kiiltiirtine ait 6geleri bulmalar1 istenmistir. Sonuglar incelendiginde 6grencilerin
izledikleri dizi aracihigiyla Tirk kiiltiiriniin 6geleri ve Tirk toplumuna 06zgii
davraniglar hakkinda bilgi sahibi olduklar1 gozlemlenmistir. Sonug olarak da Tiirk
dizileri araciligiyla Tiirk¢e 6gretimi yapilabilecegi ve etkili olacagi belirtilmistir.
Boylu ve Basar (2015), “Televizyondan Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenimine
Iliskin Bir Durum Tespiti Calismasi: Iran Ornegi” adli calismalarinda, Tiirk
televizyon kanallarinin iran’da yabanci dil olarak Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimine
etkisini ortaya koymayr amaglamiglardir. Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir
Merkezinde B1 ve iizeri kurlarda 6grenim goren 110 Ogrenci ile yiiriitiilen bu
arastirmada 6grencilere izlediklerinin 6grendikleri dile katkisi, izledikleri program
tiirleri ve sebepleri benzerinde sorular sorulmustur. Sonuglar incelendiginde
ogrencilerin bliylik cogunlugu izledigi dizi ve filmlerin dil 6grenmelerine katki
sagladigimi belirtmistir. Hatta bu yiizden B1 ve tizeri kurlara kayit yaptirdiklarini dile

getirmiglerdir.
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Cakir (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Video Kullaniminin
Dinleme Becerisine Etkisi” adli tezinde, dinleme becerisini gelistirmek amaciyla
kullanilan videolarin yabanci dil olarak Tiirkge OGgretimine etkisini tespit etmeyi
amaclamistir. Bu calisma Ankara TOMER’den 2013-2014 déneminde Al
seviyesinde 36 ogrenci lizerinde deney ve kontrol gruplari seklinde yapilmistir.
Deney grubuna video kullanilarak kontrol grubuna ise video kullanilmadan dinleme
etkinlikleri dogrudan yaptirilmistir. Sonug¢ olarak video kullanilarak yapilan
etkinliklerde 6grencilerin daha basarili sonuglar elde ettikleri ve videonun 6grenmeyi
ve hatirlamay1 kolaylastirdigi i¢in kalict 6grenmeler sagladigi tespit edilmistir.
Kirbas ve Doganay (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi / Ogreniminde
Dizi ve Filmler” adli ¢alismalarinda, Tiirk dizilerinin ve filmlerinin, Tiirk dili ve
kiiltiiriiniin tanitimima etkisini incelemeyi amagclamislardir. Urdiin Universitesi
Tiirkge Boliimii 4.s1if 6grencisi Arap asilli 12 kizdan olusan 6grenci grubu tizerinde
aragtirma yapilmistir. Dizilerdeki aile yapisi, dizi ve filmlerin olumlu ve olumsuz
taraflari, Arap ve Tirk dizileri arasindaki farklar gibi sorular 6grencilere yazili
yoklama formatinda sorulmustur. Sonuglar incelendiginde O6grencilerin Tiirk
kiiltiiriinii tanimaya calistig1 gozlenmis fakat dizi ve filmlerin Tirk kiiltiiriini
tanitmada ihtiyac1 kargilamadigi tespit edilmistir.

Yilmaz ve Diril (2015), “Filmlerle Yabancilara Tiirkge Ogretimi: Beyaz Melek Film
Omegi” adli ¢alismalarinda, Bl seviyesindeki Ogrencilere asamali etkinlikler
araciligiyla sorular yoneltmislerdir. Sonuglar incelendiginde filmlerin dort temel
beceriyi ve elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica bu film
ogrenilen dilin kiltirine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerini ve 6grendikleri
dilin kiltiriini 6grenmelerini saglamistir.

Unliiler Arabaci (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yararlanilan Kisa
ve Uzun Metrajli Filmlerin Kirgizistan Baglaminda Degerlendirilmesi” adh
caligmasinda, belirli dlgiitlere gore secilen 26 uzun metrajli sinema filmini ve 15 kisa
metrajlt haber videosunu ve belgeseli kullanmigtir. Bu 41 film, Eylil 2010 ile Ekim
2014 tarihleri arasinda her seviyeden (temel, orta, {list) 0grenciye izlettirilmistir.
Izleme sirasinda ve sonrasinda cesitli etkinlikler yapilarak sonuglara ulasiimistir. Bu
sonuclara gore kisa ve uzun metrajli film ve belgeseller aracilifiyla 6grenci
ogrendigini pekistirmekte ve kalict 6grenmeler saglamaktadir.

Yilmaz ve Ertiirk Senden (2015), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kalip Sozler:

“Babam ve Oglum” Film Ornegi” adli ¢alismalarini dil 6gretiminin bir kiiltiir
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aktarimi oldugunu ispatlamak amaciyla yapmislardir. Babam ve Oglum’da kalip
sozler belirlenmis ve Bl seviyesine uygun olacak sekilde etkinlikler seklinde
diizenlenmistir. Hedef kazanimlar Avrupa Dilleri Ortak Cergceve Metni’ne uygun
belirlenmistir. Sonug olarak da hedef kiiltiirii aktarmada ve dil edinimi kazandirmada
filmlerin kayda deger bir etkiye sahip oldugu vurgulanmistir.

Arslan (2015), “Tirk Dizilerinin Bosnak¢a Ana Dili Tastyicilarinin Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogrenimine Etkisi” adl1 calismalarinda, informal egitim gercevesinde
Tirk dizilerinin Tirkgenin 6grenimi iizerine etkilerini belirlemeyi amacglamigslardir.
Evreni Bosna Hersek, 6rneklemi ise Saraybosna’daki Bosnaklar ve diger milletler
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 112 kisinin yaslart ve cinsiyetleri farklidir.
Sonuglar incelendiginde bireyler filmler araciliiyla informal 6grenmeler sonucunda
da dil edinebildikleri, hedef dildeki kelimeleri ve Kkultiri 6grenebildikleri
saptanmistir.

Arbathh ve Kurar (2015), “Tiirk Dizilerinin Kazak-Tiirk Kiiltiirel Etkilesimine ve
Tiirkcenin Yayginlasmasina Etkisi” adli ¢alismalarinda, Kazakistan’daki Almati
sehrinde Tiirk dizilerini izleyen 157 kisiye anket uygulamislardir. Sonug olarak bu
dizilerin Tirkiye Tiirk¢esi ve Tirk kiiltiirii hakkinda bilgi verdigi ve bunlarla ilgili
olumlu izlenimler olusturdugu tespit edilmistir.

Aytan ve Tungel (2015), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Cizgi Film Kullanim1”
adli calismalarinda Tiirk¢e O6gretiminde ¢izgi filmlerin islevsel olarak kullaniminin
Ogrenci basarisina etkisini saptamayir amaglamiglardir. Uluslararast Antalya
Universitesi TOMER de A1 seviyesinde egitim gdren 15 dgrenciye “Oscar Céllerde”
adli ¢izgi film izletilmis ve ardindan ¢izgi filmle ilgili soru kagitlar1 verilmistir Bu
soru kagidinda ¢izgi filmdeki gorsellerle ilgili sorular sorulmustur. Sonuglar
incelendiginde hedef kitleye uygun seviyedeki ¢izgi filmlerin yabancilara Tiirkce
ogretiminde olumlu sonuglar dogurdugu ve 6grenme siirecini daha eglenceli ve kolay
anlasilir hale getirdigi belirtilmistir.

Erol ve Giilcti (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Bilgisayar Destekli Ogretimi
Ile Tlgili Yabanci Ogrenci Gériisleri” adli makalelerinde Tiirkgenin yabanc dil olarak
ogretiminde bilgisayar destekli yontem hakkinda 6grenci goriislerini  “Bilgisayar
Destekli Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ile Ilgili Ogrenci Gériigleri” isimli
anketle degerlendirmislerdir. Istanbul Universitesi Dil Merkezi’ndeki 84 &grenciye

uygulanan bu anketin sonuglarina gore gorsel isitsel araglarla ders islemek
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ogrencilerin hosuna gitmektedir ve bilgisayar dil 6gretiminde kullanilabilecek faydali
bir aractir.

Iscan (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Okuma Becerisi
Kazandirmada Filmlerin Kullanim1” adli makalesinde Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
filmler araciligryla okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlik drneklerine
yer vermistir. Ayrica filmlerin basit bir olgu olarak goriilmemesi gerektigini ve
ogretirken eglendirdigini de dile getirmistir.

Ozdemir ve Yildirim (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Bilisim
Teknolojilerinin Kullanim1” adli ¢calismalarinda Kazakistan’da 1991 yilindan sonra
teknolojinin yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda kullanimin1 betimsel olarak ortaya
koymay1 amacglamiglardir. Incelemeler sonucunda yabancilara Tiirkce Ogretimi
alaninda teknoloji kullaniminin hizla gelistigi, tniversitelerin ve 6zel kurumlarin
gerekli teknolojik alt yapiyr olusturmak igin yatirim yapmakta olduklari tespit
edilmistir.

Dalak (2017), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Iletisimsel Yaklasimin
Deyim Ogretimindeki Basartya Etkisi” adli tezinde iletisimsel yaklasimin deyim
Ogretimindeki basartya etkisini arastirmayr amaglamistir. Bu arastirma Erzurum
Atatiirk Universitesi DILMER B1 kuru 6grencilerinden olusan deney (15 dgrenci) ve
kontrol grubuna (14 6grenci) 2016-2017 bahar doneminde 6 haftalik bir zaman
diliminde uygulanmistir. On test ve son test seklinde uygulanan testlerdeki deyimler
Istanbul Yabancilar icin Tiirkce B1 ders kitabi ve calisma kitabi okuma
metinlerinden alinmistir. Sonuglar incelendiginde baslangigta aralarinda anlamli bir
fark bulunmayan gruplar baslangica nazaran gelismistir fakat iletisimsel yaklasim
temelli programlarin sunuldugu deney grubunun gelisimi daha fazla olmustur.
Tiirkgenin yabancilara daha etkili bir sekilde Ogretilmesi i¢in deyimlerden

faydalanilmasi gerektigi belirtilmistir.

1.2.8.2. Alt Yazili Degiskeniyle Sunulan Deneysel Calismalar

Cilek (2004), “Ust Seviye Ingilizce Ogrencilerine Dinledigini Anlama ve Anlasilir
Konugsma Becerisi Kazandirmak Amaciyla Ingilizce Altyazili Belgeseller ile
Uygulamali Bir Calisma” adli tezinde deney ve kontrol grubu olusturarak aym
videoyu alt yazili ve alt yazisiz olarak uygulamistir. Sonuglar incelendiginde tiim
ogrenciler iist diizey olmasina ragmen videolar: alt yazili olarak izleyen grubun daha

basarili oldugu saptanmustir.
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Ozgen (2008),” Ingilizce Ogretiminde Ozgiin Altyazili Videonun Dinleme Algilama
Materyali Olarak Kullanim1” adli tezinde yabanci bir diziyi alt yazili ve alt yazisiz
olarak izletmistir. Yaklasik 20 dakikadan olusan her boliim sunulmadan Once
ogrencilere bilinmemesi muhtemel kelime ve deyimler calisma kagitlar1 seklinde
verilmigtir. Dinleme sonrasi verilen dinledigini anlama ve kavrama sonuglarina gore
diziyi alt yazili olarak izleyen grubun kelime ve deyimleri 6grenmede, konuyu takip
etmede ve dinleme becerisini gelistirmede daha bagarili oldugu agik bir sekilde tespit
edilmistir.

Bagaran (2011), “Ingilizce Altyazi Kullanimmin Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenlerin Dinleme Anlama Becerisine Etkileri: Orta Diizey ingilizce Hazirlik
Sinifi Ogrencileriyle Bir Caligma” adli tezinde da alt yazili ve alt yazisiz seklinde
Ogrencilere sunulmus ve 6grencileri dinledigini anlama becerileri dl¢ililmiistiir. Anket
sonuglari incelendiginde alt yazili filmlerin alt yazisiz filmlere gore daha yararli ve
eglenceli oldugu belirtilmistir.

Ekinci (2017), “Altyazili Animasyon Filmlerinin Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenen Ogrencilerin Dinlenme Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli tezinde Osmaniye
Korkut Ata Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda egitim géren 51 dgrenci
tizerinde uygulamistir. Bir gruba alt yazili filmler izletilmis, diger gruba standart
dinleme mifredat: uygulanmistir. Motivasyon ve farkindalik anketleri uygulanarak
sonuglar elde edilmistir. Sonuglar incelendiginde alt yazili filmlerin izletildigi grubun
dil 6grenme motivasyonunun daha yiiksek oldugu ve farkindalik konusunda daha
basarili oldugu saptanmustir.

Buldu (2018), “Alt Yazili ve Alt Yazisiz Televizyon Programlarmin Yabanci
Ogrencilerin Dinleme/izleme ve Anlama Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli tezinde
alt yazili ve alt yazisiz televizyon programlarimin 6grencilerin dinleme/izleme ve
anlama becerileri tizerine etkisini tespit etmeyi amaglamigtir. Bu arastirma Sakarya
TOMER ’den segilmis B1 ve B2 seviyesinde 40 6grenciye uygulanmistir. Ogrencilere
uygulanan anket yoluyla belirlenen izlenecek programlari deney grubu alt yazili
izlerken kontrol grubu alt yazisiz olarak izlemistir. Video sonlarinda degerlendirme
testleri uygulanmistir. Sonuglar incelendiginde deney grubunun anlamli bir sekilde
daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Aydemir (2019), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Deyim ve Atasozlerinin
Baglamsal Anlamaya Déniik Video Destekli Ogretimi: Bir Eylem Arastirmasi” adli

tezinde B2 ve C1 diizeyindeki 6grencilerin deyim ve atasozlerini nasil 6grendiklerini
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ortaya koymay: amaglamigtir. Arastirma Onsekiz Mart Universitesi Tiirkge ve
Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde 2015-2016 yilinda B2—
C1 seviyesinde 14 6grenci ve 2016-2017 yilinda B2—C1 seviyesinde 14 6grenciye 7
haftada uygulanmistir. Deney grubunda dizi ve filmlerden kesitlerle 6grencilerin
baglamdan hareketle deyim ve atasdzlerini tahmin etmeleri istenmistir. Kontrol
grubunda ise dizi ve film izletilmeden deyim ve atasozleri 6gretilmistir. 50 sorudan
olusan On test ve son test uygulanmistir. Sonuglar incelendiginde deney grubunun
anlaml bir sekilde daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Mattiuss1  (2019), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dinleme Becerisinin
Gelistirilmesine Yonelik Gorsel-Isitsel Materyal Kullamimi Uzerine Bir Arastirma”
adli tezinde farkli uyaranlarin oldugu dinleme metinlerinin Bl diizeyindeki
Ogrencilerin dinleme becerilerine etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Dorder kisiden
olusan 4 gruba uygulanan bu arastirmada her gruba farkli uyaranlarla dérder dinleme
metni dinlettirilmigtir. Birinci gruptaki 6grencilere ses, gorsel ve altyazi; ikinci
gruptaki Ogrencilere ses ve gorsel; ligiincii gruptaki Ogrencilere ses ve altyazi;
dordiincii gruptaki Ogrencilere sadece ses uyaranli dort farkli dinleme metni
sunulmustur. Gruplar dinleme sonlarinda ayni sekilde dlgmeye tabi tutulmuslardir.
Sonuclara gore sesi en iyi destekleyen unsurun gorseller oldugu sesin sadece alt

yaziyla verilmesinin sinirli bir 6gretime neden oldugu tespit edilmistir.

1.2.8.3. Video ve Alt Yazinin Dil Ogretimine Etkisini Olgen Yurt Disi
Cahismalanr

Koolstra, Beentjes (1999), Evde Alt Yazili Program Izleyerek Cocuklarm Yabanci
Bir Dilde Kelime Kazanim1” adli makalelerinde alt yazili program izlemenin kelime
dagarcigina etkisini gérmeyi amacglamiglardir. Arastirma grubu Almanya’da okuyan
4. ve 6. Smif diizeyinde 246 6grenciden olusturulmustur. Bu 6grenciler birinci grup
(Ingilizce programi Almanca alt yazi ile), ikinci grup (Ingilizce program alt yazisiz
olarak) t¢iincli grup (Almanca bir programi alt yazisiz sekilde) seklinde gruplara
ayrilmistir. Sonuglar incelendiginde kelime dagarciginin en ¢ok birinci grupta
gelistigi gézlemlenmistir. Boylece alt yazili filmlerin kelime dagarcigini gelistirdigi
tespit edilmistir.

Canning (2000), “Yabanci Dil Sinifinda Video Kullaniminin Kullanighlik Yonii” adl
makalesinde, teknolojik gelismelerle birlikte videolarin derslerde kullanilabilecegini

dile getirmistir. Videodan yararlanma sekillerini, video se¢iminin hangi amaglar
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dogrultusunda yapilacagi, planlama boyutu ve ayni videoyu izletme sayis1 gibi
noktalara vurgu yaparak videolarin derslerde kullanilmasi gerektigini dile getirmistir.
Tschirner (2001), “Sinifta Dil Edinimi: Videonun Rolii” adli ¢alismasinda, videonun
dinleme ve konusma becerilerini gelistirmede etkisine deginmektedir. Konusma
becerisi kazandirmak icin ¢ok¢a dinleme yaptirilmasi gerektigini dile getirmistir. Bu
caligmasinda video kullanilan simiflarda  konugma becerisini  gelistirecegini
savundugu 7 varsayim sunmustur. Bu varsayimlar: Dili durum igerisinde verme, dile
maruz birakma, 6grenciyi siirece katarak dili kullanmasin1 saglama, dilin yaninda
kiiltiirii de verme, dil bilgisi yapilarini verme, kelime 6gretimi ve kelime 6gretiminde
hedef kitlenin duygusal ihtiyaglarini dikkate almadir.

d’Ydewalle (2002), “Alt Yazili Televizyon Programlar1 Izleyerek Yabanci Dil
Edinimi” adli makalesinde, yabanct TV programlar1 ithal eden kiguk Ulkelerde
program yapimcilarimin alt yazi kullanmak durumunda kaldiklarini belirtmis ve
boylelikle izleyicinin hem isitsel hem gorsel olarak yabanci dili edinmis oldugu
vurgusunu yapmustir. Alt yazi okumanin zorunlu olup olmadigin1 sorgulayan
arastirmaci, Amerika’da ve Almanya’da yaptifi arastirma sonucunda alt yazi
okumanin zorunlu olmadigi, fakat insanlarin dili ¢ok iyi bilseler bile muhakkak alt
yaziya gozlerinin kaydigi sonucuna ulagsmistir. Film (program) miiziklerinin de dil
ediniminde alt yaz1 kadar etkili oldugunu sdyleyen d’Ydewalle, alt yazi ile hedef
dilin kelimelerinin ve dil bilgisi yapisinin gizil olarak (c¢aba sarfetmeden)
Ogrenildiginin lizerinde durmustur.

Brooke (2003), “Yabanci Dil Smiflarinda Video Uretim: Baz1 Kullanish Fikirler”
adli ¢aligmasinda, Ingilizce dgretiminin teknolojik gelismelere uyum sagladigim
iddia etmekte ve basar1 seviyesi diisiik Ogrencilerin kullanmis oldugu birkag
canlandirma uygulamasina deginmistir. Ogrencilere cesitli senaryolar vererek gruplar
halinde videolar1 canlandirmalarini ve bunlari kayit altina almalarini istemistir. Daha
basarili 6grencilere ise belgesel, roportaj ve reklam hazirlama uygulanabilecegini
dile getirerek video uygulamalarindan 6gretim siirecinde faydalanilmasi gerektigini
dile getirmistir.

Zanon (2006), “Yabanci Dil Ogretimini Gelistirmek I¢in Alt Yazi Kullanim1” isimli
calismasinda, 6grencilerin tiretmis oldugu alt yazili videolar1 yabanci dil 6gretirken
yararlanabilecek aktiviteler ¢ercevesinde incelemistir. Daha once ogrencilerin dil
Ogrenmesine engel olabilecegini diisiindiikleri alt yazinin faydalarinin sonradan fark

edildigini belirtmistir. Alt yazinin; okuma ve dinleme arasinda koprii oldugu, kelime
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tanimay1 kolaylastirdigi, motivasyon sagladigi, olay Orgiisiinii takip etmeyi
kolaylastirdig1 ve birden fazla duyuya hitap ettigi i¢in kalici1 6grenmeler sagladigini
dile getirmistir.

Goulah (2007), “K&y Sesleri, Global Bakis: Doniisiimsel Yabanci Dil Ogrenme
Aract Olarak Dijital Video” isimli makalesinde, orta seviyede olup yabanci dil
Ogrenen Japonlardan olusan bir 6grenci grubunun bir aylik zaman diliminde dijital
videolar araciligiyla dili 68renmelerine etki seviyesini incelemistir. Siire¢ sonunda
ilerleme seviyesinin kayda deger oldugunu ve videolarin dil 6gretiminde inkar
edilemez bir islevsellige sahip oldugunu dile getirmistir.

Mitterer ve Mc Queen (2009), “Foreign Subtitles Help but Native-Language
Subtitles Harm Foreign Speech Perception” adli calismalarinda farkli Ingilizce
aksanlarla konusulan videolar: Hollandali égrencilere izletmislerdir. Ogrenciler iki
gruba ayrilmis ve videolar alt yazili ve alt yazisiz olarak izletilmistir. Videolar
izletildikten sonra Ogrencilerden videoda gecen bazi sozciik ve climleleri tekrar
etmeleri istenmistir. Videoyu alt yaziy1 izleyen grubun sozciikleri tanimada daha
basarili oldugu ve farkli aksanlar1 daha iyi anladig: tespit edilmistir.

Winke, Gass ve Sydorenko (2010), “Yabanci Dilde Dinleme Aktiviteleri Igin
Kullanilan Alt Yazili Videolarin Etkileri” isimli makalelerinde; {iniversitede 6grenim
gbren Arap, Rus, Ispanyol ve Cinli 6grencilerden olusan ikinci ve dordiincii sinif
ogrencisi dort gruba uzun olmayan Ingilizce bir videoyu bir kez alt yazili iki kez alt
yazisiz (rastgele sirayla) olacak sekilde izletip hangi sekilde izlemenin etkili
oldugunu tespit etmeyi hedeflemislerdir. Sonuglar incelendiginde ilk izlemeyi alt
yazili sekilde izleyen grubun daha sonra alt yazisiz izlemesine ragmen igerigi
kavradigi i¢in videoyu ilgiyle izledigi ve 6grendiklerini pekistirdigi tespit edilmistir.
Webb (2011), “Dil Ogrenimi I¢in Televizyon Programi Secimi: Ayni Tarzdan
Televizyon Programlarin1 Arastirma” isimli aragtirmasinda, farkli tiir programlarin
288 boliimiinii incelemistir. “Sozciik 6gretiminde ayni tiir programlar mi1 yoksa farkli
tir programlar m1 etkilidir?” sorusuna cevap bulmak isteyen arastirmaci yaptigi
arastirmanin sonucunda su bilgiye ulasmistir: Programlar farklilastik¢a kisa stireli
bellege daha fazla sozciik gitmekte ancak anlamli 6grenmeler aynmi tiir programlar
araciligiyla olmaktadir.

Almeida ve Costa (2013), tarafindan kaleme alinan “Yabanci Dil Edinimi: Alt
Yazinin Rolii” isimli makalede, Avrupa’da bir¢ok yabanci film ve yabanci program

alt yazili sunularak insanlarin yabanci dile maruz birakildig1r belirtilmistir. Alt
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yazinin yaninda dublaja da yer vermis ancak dublajin maliyetli oldugu dile
getirilmigtir. Dublaj seceneginin iilkelerin ekonomik diizeyine gore degistigi dile
getirilmistir. Alt yazinin dil 6grenmeye motive ettigi ve Ingilizceye karsi olumlu
tutum gelistirdiginden bahsedilmistir

Ina (2014), “Alt Yazili Televizyon Programi izleyen Cocuklarin Tesadiifi Dil
Edinimi” isimli makalesinde, Yunanistan’da alt yazili veya alt yazisiz programlarin
dil edinimini tesadiifi olarak saglayip saglamadigin1 incelemistir. 9-12 yas
araligindaki ogrencilerden olusan 3 ayr1 grupla calisma yapmustir. Birinci gruba
Italyanca bir videoyu Yunanca alt yaziyla, ikinci gruba ayn1 videoyu Italyanca ve alt
yazisiz, ugciincii gruba ise alt yazisiz Yunanca olacak sekilde 15 dakikalik video
sunulmustur. Sonuglar incelendiginde alt yazili izleyen grubun kelime ve ciimle
yapis1 6grenme oraninin diger iki gruptan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Charles ve Trenkic (2015), “ikinci Bir Dilde Konusma Segmentasyonu: iki Modlu
Girdinin Roli” adli ¢aligmalarinda Cinli olan ii¢ &grenci grubuna iki Ingilizce
belgesel sunulmustur. Bu belgesellerden biri alt yazili digeri alt yazisiz olarak
verilmistir. Sonuglar incelendiginde alt yazili belgeselin aligtirmalarinda 6grencilerin
daha basarili olduklar1 ve alistirmalarda karsilarina ¢ikan belgeselle ilgili olmayan
ifadeleri daha kolay tespit ettikleri belirlenmistir. Alt yazili olmayan belgeselin
alistirmalarinda ise Ogrenciler kelimeleri tanimakta zorlanmislardir. Bulgular
sonucunda alt yazinin sozciik tanima ve Ogrenilen ifade ve kaliplari ezberlemede

yardime1 oldugu belirtilmistir.

Alan yazin calismalar1 incelendiginde 6ne ¢ikan goriis sudur: Teknoloji tabanl
gorsel ve isitsel araclardan olan film, ¢izgi film, animasyon ve benzeri materyallerin
dil 6grenim/edinim siirecinde kullanimi, duyussal ve biligsel katkilarla 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmektedir. Arastirmalar ortaya koymustur ki ogrencilerin
ilgisini ¢eken, 6grencilere dili dogal ortaminda veren ve bunu yaparken 6grencileri
stkmak yerine Ogretim siirecini daha keyifli hale getiren filmler aracilifiyla dil
Ogretimi yapilmasi 6grencilerin dil 6grenim siirecini olumlu etkilemektedir. Verilen
filmlerde yer alan kiiltiirel kavramlar araciligiyla 6grencilere hedef kiiltiiriin basarili
bir sekilde aktarimi saglanmakta ve dili dogal ortaminda goren 6grencilerin kelime
hazineleri de gelismektedir. Incelenen alan yazin g¢aligmalarinda dil &gretimini
olumlu etkileyen bu unsurlarin hepsi goriilmiis olup Turkgenin ikinci dil olarak ya da

yabanci dil olarak dgretimi alaninda hedefe uygun filmlerin kullaniminin ne kadar

65



onemli ve gerekli oldugu ortaya g¢ikmistir. Tiirk¢enin Ogretiminde filmlerden
yararlanilan ¢alisma sayisinin ne kadar yetersiz oldugu alan yazin incelemesi sonucu

g0ze c¢arpan bir bagka unsur olmustur.
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2. YONTEM

Bu boliimde aragtirma deseni, arastirma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Tirkgenin ikinci dil olarak Ogrenimi/ediniminde alt yazili ¢izgi filmlerin
dinleme/izlemeye etkisini 0Olgen bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden
kontrol gruplu son test deseni uygulanmistir. “Bu test 6n test nedeniyle ortaya
cikabilecek karisikliklart kontrol eden bir desendir. Rastgele atamayla olusturulan
gruplardan deney grubuna islem uygulanir, her iki gruba son test yapilir. (Cresswell,
2016).

Sekiz haftalik siire¢ igerisinde deney grubuna alt yazili olarak izletilen sekiz farkli
cizgi film kontrol grubuna alt yazisiz olarak izletilmistir.

Tablo 9: Arastirma Deseni

Uygulama (Cizgi Film) Son Test
Deney Grubu Alt yazili ¢izgi filmler 01
Kontrol Grubu Alt yazisiz ¢izgi filmler 01

O1:Dinledigni/izledigini Anlama Testi

2.2. Arastirma Grubu

Tiirkgenin ikinci dil olarak ogrenimi/ediniminde alt yazili ¢izgi filmlerin
dinleme/izleme becerisine etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmanin
calisma grubu, Istanbul’'un Esenler ilgesinde bir ortaokulda PICTES (Suriyeli
Cocuklarin  Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonu'nun Desteklenmesi Projesi)
kapsaminda egitim goéren B2 diizeyinde ekonomik ve sosyokiiltiirel seviyeleri esit
olan 30 Ogrenciden olusmaktadir. On beser 6grenciden olusan deney ve kontrol
gruplarindan deney grubuna ¢izgi filmler alt yazili izletilirken kontrol grubuna alt

yazisiz olarak izletilmistir.
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8 hafta siren bu g¢alismada birinci haftadan sekizinci haftaya kadar
“Dinledigini/izledigini Anlama Testleri” her hafta birer tane olmak (zere
uygulanmustir.

Aragtirmaya katilan ve B2 Tiirk¢e diizeyinde yer alan 6grenciler Suriyelidir. Deney
grubu 5 erkek ve 10 kiz 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerden 8’1 11 yasinda,
4’1 12 yasinda ve geriye kalan 3 6grenci de 14 yasindadir.

Kontrol grubunda ise 6 erkek ve 9 kiz 6grenci vardir. Bu 6grencilerden 5°1 11
yasinda, 7’°si 12 yasinda, 1’1 13 yasinda ve geriye kalan 2 6grenci de 14 yasindadir.
Deney ve kontrol gruplar1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Listesi

Deney Grubu Kontrol Grubu

Ogrenci | Cinsiyeti | Yas1 | Uyrugu | Tirkge | Ogrenci | Cinsiyeti | Yas1 | Uyrugu | Tirkce
Numarasi Dizeyi | Numarasi Diizeyi
Ogrenci 1 | Erkek 11 | Suriye | B2 Ogrenci 1 | Erkek 11 | Suriye | B2
Ogrenci 2 | Erkek 11 | Suriye | B2 Ogrenci 2 | Erkek 11 | Suriye | B2
Ogrenci 3 | Erkek 11 | Suriye | B2 Ogrenci 3 | Erkek 11 | Suriye | B2
Ogrenci 4 | Erkek 11 | Suriye | B2 Ogrenci 4 | Kiz 11 | Suriye | B2
Ogrenci 5 | Erkek 11 | Suriye | B2 Ogrenci 5 | Kiz 11 | Suriye | B2
Ogrenci 6 | Kiz 11 | Suriye | B2 Ogrenci 6 | Erkek 12 | Suriye | B2
Ogrenci 7 | Kiz 11 | Suriye | B2 Ogrenci 7 | Erkek 12 | Suriye | B2
Ogrenci 8 | Kiz 11 | Suriye | B2 Ogrenci 8 | Erkek 12 | Suriye | B2
Ogrenci 9 | Kiz 12 | Suriye | B2 Ogrenci 9 | Kiz 12 | Suriye | B2
Ogrenci | Kiz 12 | Suriye | B2 Ogrenci | Kiz 12 | Suriye | B2
10 10

Ogrenci | Kiz 12 | Suriye | B2 Ogrenci | Kiz 12 | Suriye | B2
11 11

Ogrenci | Kiz 12 | Suriye | B2 Ogrenci | Kiz 12 | Suriye | B2
12 12

Ogrenci | Kiz 14 | Suriye | B2 Ogrenci | Kiz 14 | Suriye | B2
13 13

Ogrenci Kiz 14 Suriye | B2 Ogrenci Kiz 14 Suriye | B2
14 14

Ogrenci Kiz 14 Suriye | B2 Ogrenci Kiz 14 Suriye | B2
15 15

30 kisinin katilmis oldugu arastirmanin 19°u kiz (%63) 11°1 erkek (%37) 6grencidir.
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Cinsiyet Oranlar: Yas Oranlar

Sekil 2: Calismada Yer Alan (")grencilerin Demografik Ozellikleri
Calismaya katilan 6grencilerin %43,3’1 11 yasinda, %36,7’si 12 yasinda, %3,3’1 13

yasinda ve 16,7’si 14 yasindadir.
Tablo 11: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Yas

Araliklan
Yas
11 Yas 12 Yas 13 Yas 14 Yas Toplam
N % N % N % N % N %
Kiz 5 26,3 8 42,1 1 53 5) 26,3 19 100
Erkek 8 72,7 3 27,3 - - - - 11 100
Toplam 13 433 11 36,7 1 3,3 5) 16,7 30 100

2.3. Uygulama Sureci

8 hafta siiren bu c¢alismada, 8 hafta boyunca deney grubuna alt yazili, kontrol
grubuna alt yazisiz olacak sekilde her hafta bir ¢izgi film izletilerek ¢izgi filmin
ardindan gecerligi ve giivenirligi yabancilara Tirkce Ogretimi alaninda ¢alisan
uzmanlar tarafindan kontrol edilmis olan “Dinledigini/izledigini Anlama Testi”
uygulanmugtir. izletilen ¢izgi filmler TRT kanalinda yayimlanan ve ortalama 10
dakika siren ¢izgi filmlerdir. Bu ¢izgi filmlere TRT nin resmi sitesi iizerinden erisim
saglanabilir. izletilen c¢izgi filmler “Tiirk Biiyiikleri Serisi” adiyla izleyiciye
sunulmustur. Bu ¢izgi filmlerin Tiirk¢e 6grenen B2 diizeyindeki yabanci 6grencilere
uygun seviyede oldugu yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda calisan uzman kisiler
tarafindan  belirtilmis olup bu durumda Ggrencilerin  ¢izgi  filmlerdeki
gerekcelendirmeleri ve uzun konusmalari rahat bir sekilde zorlanmadan anlamalari

gerekmektedir.
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Calisma siireci Tablo 12°de yer almaktadir:
Tablo 12: Calisma Siireci

N R Deney Grubu Kontrol Grubu
Hafta | Izletilen Cizgi Film (izletme Sekli) (izletme Sekli) Uygulanan Test

Dinledigini/izledigini

1 Yunus Emre Alt yazili Alt yazisiz Anlama Testi
Dinledigini/izledigini

2 Kasgarli Mahmut Alt yazili Alt yazisiz Anlama Testi
3 Fatih Sultan Mehmet Alt yazili Alt yazisiz Dmledlglm/lzled.lgml

Anlama Testi
4 Ibrahim Miiteferrika Alt yazili Alt yazisiz Dmledlglm/lzled.lgml

Anlama Testi
Barbaros Hayrettin Dinledigini/izledigini

5 Pasa Alt yazili Alt yazisiz Anlama Testi
. . Dinledigini/izledigini

6 Mimar Sinan Alt yazili Alt yazisiz Anlama Testi
. Dinledigini/izledigini

7 Nasreddin Hoca Alt yazili Alt yazisiz Anlama Testi
. Dinledigini/izledigini

8 Seyit Onbasi Alt yazili Alt yazisiz Anlama Testi

2.4. Veri Toplama Araclar:

PICTES kapsaminda Esenler’de bir ortaokulda 6grenim goérmekte olan 30 Suriyeli
Ogrenci lizerinde yapilan bu arastirmada, 8 haftalik siire zarfinda her hafta deney
grubuna alt yazili, kontrol grubuna alt yazisiz olacak sekilde bir video izletilerek
videonun ardindan gecerligi ve giivenirligi uzmanlar tarafindan kontrol edilmis olan
“Dinledigini/Izledigini Anlama Testi” uygulanmustir.

Bu arastirmanin verileri deney ve kontrol gruplarina ayri ayr1 uygulanan
“Dinledigini/Izledigini Anlama Testleri” aracihigiyla elde edilmistir. Testler Ekler

boliimiinde yer almaktadir.

2.5. Verilerin analizi

Aragtirmada nicel veri toplama yontemi kullanilmistir. Veriler nicel arastirma
yontemlerinden kontrol gruplu son test deneysel arastirma yontemiyle elde
edilmistir. Bu verilerin analizinde SPSS 25.00 paket programi kullanilmigtir.

Bu arastirmada gegerligi ve giivenirligi Tirkgenin yabanci dil olarak oOgretimi
alaninda ¢alisan uzman kisiler tarafindan kontrol edilmis olan “Dinledigini/Izledigini
Anlama Testleri” uygulanmistir. Bu testlerin puanlamasi ise arastirmaci tarafindan

yapilmugtir. izletilen ¢izgi filmlerin Tiirkge Ogrenen B2 diizeyindeki yabanci
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Ogrencilere uygun seviyede oldugu yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda c¢alisan
uzman kisiler tarafindan belirtilmistir.

Alt yazmmin dinledigini/izledigini anlamaya etkisinin 0lgiildiigli bu arastirmada
biitiinciil degerlendirme yapabilmek igin deney grubunun sekiz hafta boyunca
yapilmis olan sekiz dinledigini/izledigini anlama testinin aritmetik ortalamasi ile
kontrol grubunun sekizinci haftasinda uygulanan dinledigini/izledigini anlama testi

sonuclari karsilastirilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

3.1. Dinledigini/izledigini Anlama Testleri

Calismanin deneysel boliimii baslamadan 6nce deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini saptamak amaciyla normallik testi yapilmistir.

Test sonuglar1 tabloda gdsterilmistir.

Tablo 13: Normallik Test Sonuglari

Grup N X S sd Shapiro-Wilk
Deney 15 44,6 21,08 15 ,129
Kontrol 15 24,2 15,1 15 ,199

Tablo 13’¢ bakildiginda normallik testlerinde 50 kisinin altindaki gruplarda anlamli
sonu¢ veren Shapiro-Wilk testi sonuglarmin 0,05’ten biiyiikk ve 1.00’den kiigiik
¢ikmasi sonucu gruplarin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Ilk alt problem olan 11 yasinda bulunanlar ve 14 yasinda bulunanlar arasinda
dinledigini/izledigini anlama diizeyinde anlaml1 bir fark olup olmadigini tespit etmek

amaciyla bagimsiz 0rneklemler t-testi yapilmistir.

Tablo 14: 11 ve 14 Yas Gruplarinn Qinledigini/izledigini Anlama Diizeyi
Anlamh Farkhilik Tespiti Bagimsiz Orneklemler T-Testi Deney Grubu

Sonuclan
Yas N X S sd t p
11 8 37,5 18,8 9 -,572 ,581
14 3 45,8 28,8

Tablo 14’e bakildiginda 11 yas ve 14 yas arasinda dinledigini anlama diizeyi olarak
dinledigini/izledigini anlama test sonuclarma goére anlamli bir fark olmadig

gorulmektedir (p>0,05).
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Tablo 15: 11 ve 14 Yas Gruplarinin l?inledi@ini/izlediﬁini Anlama Diizeyi
Anlamh Farkhilik Tespiti Bagimsiz Orneklemler T-Testi Kontrol Grubu

Sonuclan
Yas N X S sd t p
11 5 22,5 10,4 5 441 677
14 2 18,7 8,8

Tablo 15’e bakildiginda 11 yas ve 14 yas arasinda dinledigini anlama diizeyi olarak
dinledigini/izledigini anlama test sonuglarina gore anlamli bir fark olmadigi
gorilmektedir (p>0,05).

Ikinci alt problem o6grenciler arasinda cinsiyet yoniinden dinledigini/izledigini
anlama diizeyinde anlamli bir fark olup olmadigidir. Bunun ic¢in de bagimsiz

orneklemler t-testi yapilmistir. Test sonuglari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 16: Cinsiyet Esasina Gore Dinledigini/izledigini Anlama Diizeyi Anlamh
Farkhlik Tespiti Bagimsiz Orneklemler Deney Grubu T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 10 44,5 24,5 13 -,042 0,967
Erkek 5 45,0 14,2

Tablo 16’ya bakildiginda kiz ve erkek Ogrencilerin dinledigini/izledigini anlama
diizeyleri arasinda dinledigini/izledigini anlama test sonucglarma goére anlamh

diizeyde bir fark olmadig1 goériilmektedir (p>0,05).

Tablo 17: Cinsiyet Esasina Gore Dinledigini/izledigini Anlama Diizeyi Anlamh
Farkhilik Tespiti Bagimsiz Orneklemler Kontrol Grubu T-Testi Sonug¢lari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 9 26,5 15,6 13 778 0,451
Erkek 6 20,8 10,2

Tablo 17’ye bakildiginda kiz ve erkek ogrencilerin dinledigini/izledigini anlama
diizeyleri arasinda dinledigini/izledigini anlama test sonuglarma gore anlamh

diizeyde bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05).
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Tablo 18: Alt Yazil Cizgi Filmlerin Dinleme/izlemeye Katkis1 Bagimh
Orneklemler T-Testi Sonug¢lar:

N X S sd t p
15 44.6 21 14 -9,892 0,00
90,5 11,4

Tablo 18’e¢ bakildiginda deney grubuna ilk ¢izgi filmden sonra uygulanan
dinledigini/izledigini anlama testi sonuglarmin 44,6 puanlik ortalamaya son ¢izgi
filmden sonra uygulanan dinledigini/izledigini anlama testi sonuglarmnin ise 90,5
puanlik ortalamaya sahip olmasi sonucu olusan 45,8 puanlik aritmetik ortalama farki
stire¢ igerisinde ¢izgi filmlerin dinledigini izledigini anlamay1 anlamli bir sekilde

arttirdigin1 gostermektedir (p<0,05).

Tablo 19: Deney Grubunun Haftalik Puan Degisimi Anova Tablosu

N Kareler Sd Kareler F p Anlaml
toplami ortalamast farklar

Gruplar 26364,167 7 3766,310 10,641 0,00
arasi
Grup ici 39643,333 112 353,958 3-1
4-1
Toplam 5-1
6-1
66007,500 119 7-1
8-1

1:1.Hafta, 2:2.Hafta, 3:3.Hafta, 4:4.Hafta, 5:5.Hafta, 6:6.Hafta, 7: 7.Hafta, 8:8.Hafta.

Tablo 19’a bakildiginda ikinci hafta ve birinci haftanin anlamli bir sekilde
farklilasmadigr goriilmesine ragmen ikinci haftanin aritmetik ortalamasi birinci
haftadan 10,9 puan fazladir. Testin bu sonucu vermesinin sebebi 15 puanlik bir
ortalama farkini anlamli goérmesidir. 3.hafta ve sonraki haftalardaki test sonuclari ise
l.haftada yapilan test sonuclarindan anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Haftalar
arasindaki anlamli farki belirtmek icin Post Hoc testlerinden Tukey testi
kullanilmistir. Bu sonuglara goére silire¢ icerisinde alt yazili ¢izgi filmler
dinledigini/izledigini anlamaya olumlu katkilar saglamaktadir (F(7-112) 10,641,
p<0,01).

Arastirmanin problem ciimlesi olan alt yazili ¢izgi filmlerin Tiirkge 6grenen Suriyeli
ogrencilerin dinleme/izleme becerisine etkisini 6lgmek icin bagimsiz 6rneklemler t-

testi yapilmustir. Test sonuglar asagidaki tabloda gdsterilmistir.
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Tablo 20: Alt Yazih ve Alt Yazisiz Cizgi Filmlerin Dinledigini/izledigini
Anlamaya Katkis1 Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 15 72,3 14,7 28 3,547 0,01
Kontrol 15 55,9 10,1

Tablo 20’ye bakildiginda arastirmanin ana problemi olan alt yazili ¢izgi filmlerin
dinleme/izlemeye etkisi goriilmektedir. Cizgi filmleri alt yazili izleyen deney
grubunun aritmetik ortalamasi 72,3 iken c¢izgi filmleri alt yazisiz izleyen kontrol
grubunun aritmetik ortalamasi ise 55,9’dur. Bu sonuglara gore ¢izgi filmleri alt yazili
izleyen Ogrenciler alt yazisiz izleyen 6grencilere gore dinledigini/izledigini anlama

testlerinde anlamli bir sekilde daha basarili olmuslardir (p<0,05).

Sekil 3: Dinledigini/izledigini Anlama Testleri Grup Ortalamalar1 Haftalik
Degisimi
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—#—Deney Grubu —m—Kontrol Grubu

8 hafta boyunca uygulanan dinledigini izledigini anlama testleri haftalik ortalama
sonuglar1 Sekil 3’te gdsterilmistir. Sekil yorumlandiginda ilk haftadan itibaren ¢izgi
filmleri alt yazili izleyen grubun anlamli bir sekilde alt yazisiz izleyen gruba gore test
sonuglarin yiiksek c¢iktig1 goriilmektedir. Bu sekilden yola ¢ikarak alt yazili ¢izgi
filmler dinledigini/izledigini anlama {izerinde alt yazisiz ¢izgi filmlere gore anlaml

bir sekilde farklilagsmaktadir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonug ve Tartisma

Teknolojik gelismelerin hiz kazanmasiyla birden ¢ok duyuya hitap eden teknolojik

araglarin insanlari etkisi altina almasi, bu araglarin etki derecesini ortaya koymustur.

Egitim alaninda da bir¢ok kolaylik saglayabilecegi diisiiniilen bu teknolojik araglar

ogretimin Kalitesini artirmakta ve 6gretim siirecini islevsel kilmaktadir. Birden gok

duyuya hitap eden ve kalict 6grenmeler saglayan teknoloji temelli materyaller, bu
gelismeler neticesinde 6nem kazanmustir.

Alt yazili videonun dinledigini/izledigini anlama tizerindeki etkisini dl¢gmek araciyla

yapilan bu arastirmada ¢izgi filmleri alt yazili izleyen ve alt yazisiz olarak izleyen

birbirinden farkli iki grup dinledigini/izledigini anlama yoniiyle karsilastirilmistir.

Alt yazili ve alt yazisiz ¢izgi filmlerin Tiirkge Ogrenen Suriyeli 6grencilerin

dinleme/izleme becerileri Uzerindeki etkisini inceleyen bu c¢alismada o6grencilere

uygulanan testler, 6grencilerin dinleme/izleme, okuma ve yazma becerilerini etkin
kilmigtir. Ayni1 zamanda yer yer ¢izgi filmler durdurulup Ogrencilere sorulan
sorularla 6grencilerin meraklari ve dikkatleri canli tutulmustur.

Aragtirmanin uygulama siirecinde modern yaklasimin uygulama asamalar1 g6z

oniinde bulundurulmus ve uygulanmistir.

Ogretim siirecine birden fazla duyu orgamiyla katilmaya ve zihinselin yaninda

bedensel beceriyle de katilmaya dikkat ¢eken eylem odakli yaklagimin amaglar1 bu

calismada gozetilmistir.

Bu arastirma neticesinde su sonuglara ulagilmistir:

e 8 hafta boyunca aradaki tek farkin alt yazi degiskeni oldugu c¢izgi filmler iki
gruba  izletilmistir.  Cizgi  filmlerin  bitisi  sonrasinda  uygulanan
dinledigini/izledigini anlama test sonuglarina bakildiginda ¢izgi filmleri alt yazili
izleyen deney grubu, alt yazisiz izleyen kontrol grubuna gore ilk hafta dahil
olmak tizere 8 hafta boyunca anlamli bir sekilde daha yiiksek ortalamalar elde
etmistir.

e Alt yazisiz izleyen grubun sadece sese odaklanma imkani bulmasi anlamsal
kopukluklar yasamasina ve sozel bilgiyi Oriintiileme siirecinde zorlanmasina
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neden olmustur. Bundan dolay1 grup sorulari cevaplarken ve not alirken sorun
yasamis ve testlerden bu kosullar dogrultusunda puanlar alabilmistir. Alt yazili
izleyen grup ise daha ¢ok duyu organmiyla 6gretim siirecine katildigi ve hem
okuyup hem dinleyerek anlamsal iliski kurabildigi i¢in alt yazisiz izleyen gruba
gore test sonuglarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek sonuglar elde etmistir.
e Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde alt yazi faktorl, dinledigini/izledigini
anlama bakimindan anlamli bir sekilde 6grenci basarisint arttirmaktadir.
Bu arastirmanin sonucu gerek yurt iginde gerekse yurt disinda yapilmis olan ve dil
Ogretiminde alt yazinin etkisini 6lgen birgok ¢alismanin (Bkz. Koolstra, Beentjes,
1999; Canning, 2000; Tschirner, 2001; d’Ydewalle, 2002; Cilek, 2004; Zanon, 2006;
Goulah, 2007; Ozgen, 2008; Mitterer, Mc Queen, 2009; Winke, Gass, Sydorenko,
2010; Basaran, 2011; Almeida, Costa, 2013; Charles, Trenkic, 2015; Ekinci, 2017,
Buldu, 2018; Aydemir, 2019; Mattiussi, 2019) sonucuyla Ortlismektedir. Alan
yazinda alt yaz1 faktoriinii 6lgmek amaciyla yapilmis olan calismalar ve bu
calismanin ortak sonuclari incelendiginde teknoloji tabanli gorsel ve isitsel araglar
Ogrenci basarisini arttirarak dil Ogretim siirecini olumlu etkiledigi goriilmistiir.
Teknolojik araclar araciligiyla 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve Ogretim siirecini
eglenceli hale getirmek kolaylagmaktadir. Ogrencilerin dili dogal ortaminda gérmesi
kelime bilgilerine ve konusma becerilerine katki saglamaktadir. Yasayan kiiltiirii
barindiran ogelerin oldugu filmler araciligiyla 6grenciler kiiltiirii dogal ortaminda
o6grenmekte ve anlamlandirmaktadir.
Alan yazin ve incelemeler sonucunda elde edilen bir baska sonug da Tiirk televizyon
kanallarinda yer alan film ve c¢izgi filmlerde ¢ok az sayidaki istisnalar disinda
bulunmayan alt yazili izleme secenegidir. Bu da Tiirk¢enin Ogretiminde TV
kanallarindan ve filmlerden istenilen 6lgiide yararlanilamamasina neden olmaktadir.
Oysaki alt yazili filmlerin Tiirk¢enin Ogretiminde ne kadar etkili oldugunu bu
arastirma acik bir sekilde ortaya koymustur.
Tim sonuglar 15181nda alt yazi anlamli bir sekilde dil 6gretimini olumlu etkilemekte,
Ogrencileri motive etmekte ve Ogrenilen dile karst olumlu izlenimler
kazandirmaktadir. Bu yilizden dil 6gretimi alaninda teknolojik araglardan daha ¢ok
yararlanilmali, kiiltiirel 6gelerin ve kelime 6gretiminin dogal bir sekilde verilmesine
dikkat edilmeli ve 6grencilerin ilgileri ¢ekilerek Ogretim siireci daha keyifli ve

eglenceli hale getirilmelidir.
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4.2. Oneriler

Giliniimiiz teknoloji ¢aginda teknolojiden uzak kalmak egitimin dogasina aykiridir.

Ciinkii egitim hayata hazirlik degil hayatin ta kendisidir. Giiniimiiz diinyasinda her

sey teknolojiyle birlikte ¢ok hizli bir sekilde degisim ve gelisim gosteriyorken

teknolojiye sirtin1 donen bir sistemin de basarili olmasi beklenemez. Bu yiizden diger

Ogretim alanlarinda kullanildig1 gibi dil 6gretimi alaninda da yetkili kurum ve

kuruluglarin, 6greticilerin, politikacilarin ve diger yetkili kisilerin ¢aga gore hareket

etmeleri ve teknoloji temelli ya da destekli egitime ge¢cmeleri adina arastirma

sonuglarina gore su tavsiyelerde bulunulabilir:

Ogrencilerin 6gretime katki saglayabilecek videolar izleyebilecekleri materyaller
tasarlanmal1 ve ders 6gretim siireclerinde bu materyaller siklikla kullanilmalidir.
Ogrencilerin gelisim diizeylerine ve ilgilerine hitap edebilecek video ve filmler
araciligiyla 6gretim siireci daha verimli hale getirilmelidir.

Tiirkiye’de yaymlanan TV kanallarina bakildiginda alt yazi secenegi kanallarda
biitiiniiyle olmamakla beraber birkag film disinda mevcut degildir. Eklenmis olan
alt yazilar ise isitme engelli bireyler diisiiniilerek eklenmistir. Televizyonun bile
akilli hale getirildigi giiniimiiz diinyasinda alt yaz1 seceneginin birka¢ film i¢in
degil biitiin film, program ve reklamlarda secenek olarak var olmasi
gerekmektedir. Boylece dil 6gretimi alaninda egitsel olabilecek her tlrli film,
reklam ve programdan yararlanilabilir.

Dil 6gretiminde alt yazinin ne kadar etkili oldugunu gdsteren bu aragtirmada da
goriildiigii gibi alt yazi secenegi dil dgretimine olumlu katkilar saglayacak ve
ogrencilerin dil 6gretim siirecini eglenceli héle getirecektir.

Filmler araciligiyla soyut kavramlar, kiiltiirel ogeler, yasayis bigimleri, kilik
kiyafet Ogrencilere kolaylikla aktarilabileceginden filmlerden siire¢ icerisinde
faydalanilmalidir.

Filmlerde konusma giinliik hayattaki gibi dogal oldugundan dil 6§retim siirecinde
filmler 6grencinin dili dogal ortaminda goriip 68renmesi agisindan ¢ok 6nemli
katkilar saglayacagi i¢in filmlerden yararlanilmalidir.

Sadece dil 6gretimi alaninda degil ana dili Ogretimi alaninda da zorluklar
yasatabilen dinleme becerisi izleme becerisi de devreye sokularak daha dgretici

ve eglenceli hale getirilebilir.
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EKLER

Ek 1.

DINLEDIGINI/iZLEDIGiNi ANLAMA TESTI (YUNUS EMRE)

. Yunus Emre babasindan izin alarak nereye gitmek istiyor?

. Yunus Emre Hac1 Bektasi Veli Hazretleri’ne armagan olarak ne getirmistir?

Hac1 Bektasi Veli Hazretleri’nin “Ne ister bizden Yunus? Bugday mi, nefes mi?”
demesi Uzerine Yunus Emre ne istedigini sdylemistir?

. Yunus Emre yaptig1 hatanin farkina varip Haci Bektasi Veli’nin dergahina
dontince dergahtakiler ona ne sdylemisler?

. Yunus Emre Ogrencisi olmak istedigi kisinin yanmna gidince yillarca ne is
yapmustir?

Mevlana Yunus Emre’ye hangi eserini vermistir?

. Yunus Emre’nin kag y1l yasadigi bilinmektedir?

. Yunus Emre’nin yazmis oldugu kitaplarin isimlerini yaziniz.
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Ek 2.

DINLEDIGINI/IZLEDIGiNi ANLAMA TESTI (KASGARLI MAHMUT)
1. Hanmimefendinin satmaya calistig1 kitabin ad1 nedir?

2. Hanimefendinin getirdigi kitap Kasgarli Mahmut’un 6liimiinden kag y1l sonra ve
hangi hattat tarafindan yazilmigtir?

3. Hanimefendi kitab1 neden satmak istiyor?

4. Kasgarli Mahmut kitabin1 ka¢ kez gozden gecirmistir ve kac¢ yilinda
tamamlamistir?

5. Kaggarli Mahmut kag¢ yilinda dogmustur?

6. Burhan Bey’in satmaya ¢alistig1 kitab1 alan beyefendinin ismi ve miidiirii oldugu
kurumun adi nedir?

7. Burhan Bey kitab1 ne kadara satmigtir?

8. Kaggarli Mahmut kag yilinda ve nerede vefat etmistir?
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Ek 3.

DINLEDIGINi/iZLEDiIGiNi ANLAMA TESTI (FATiH SULTAN MEHMET)

1. Annesi Murat’1 sofraya ¢cagirdig1 esnada Murat ne resimleri ¢iziyordu?

2. Fatih’in Istanbul’u denizden kusatmasinin imkansiz gibi gériinme sebebi nedir?

3. Fatih’in askerleri gemileri karadan nasil yiirlitmiislerdir?

4. Ertesi sabah giin agarirken diismanlarin gozlerine inanamamasinin sebebi nedir?

5. Fatih Istanbul’u hangi devletten almigtir?

6. Fatih Sultan Mehmet neden kilik kiyafet degistirerek halkin arasina karigtyordu?

7. Diikkan calisanlarinin Fatih Sultan Mehmet’e ayn1 diikkandan ikinci bir iiriini
vermemelerinin sebebi nedir?

8. Fatih Sultan Mehmet kiyafet degistirerek carsida gezinirken milletindeki
diiriistliik ve dayanigmay1 goriince ne demistir?
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Ek 4.

DINLEDIGINI/IZLEDiIGINi ANLAMA TESTIi (iBRAHIM MUTEFERRIKA)
1. Ibrahim Miiteferrika’nin matbaasinda bastig1 ilk eserin ad1 nedir?

2. Ibrahim Miiteferrika yayincilik hayat1 boyunca kag kitap basmistir?

3. Askerler Ibrahim’i savasa gotiirmek i¢in almaya geldiklerinde Ibrahim’in annesi
askerlere ne demistir?

4. Tbrahim Miiteferrika ilk matbaay1 kurarken hangi devlet adamlarinin destegini
almistir?

5. Bize Ibrahim Miiteferrika hakkinda bilgi veren dgrencinin (Mustafa) siniftaki
gorevi nedir?

6. Ibrahim Miiteferrika'min bastif1 kitaplar icerisinde Bati dillerine ¢evrilmis ilk
Kitap hangisidir?

7. Ibrahim Miiteferrika Yalova’da ne yaptirmistir?

8. Ibrahim Miiteferrika ka¢ yilinda ve kag yasindayken hayata gdzlerini
yummustur?
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Ek 5.

DINLEDIGINI/IZLEDiIGiNi ANLAMA TESTi (BARBAROS HAYRETTIN
PASA)

1. iki kardes denize acildiklarinda kardeslerden biri digerine hangi meslegi
birakmak istedigini soyliiyor?

2. Iki kardesin yandigini gérdiikleri kdyiin adi1 nedir?

3. Sehzade Korkut sehit diisen donanma komutaninin yerine ve onun yardimciligina
kimleri atamistir?

4. Hizir Reis’e Barbaros demelerinin sebebi nedir?

5. Olaylar hangi denizde gegmektedir?

6. Sehzade Korkut Barbaros’a hangi ismi vermistir?

7. Sehzade Korkut’un Barbaros’a taktig1 ismin anlami nedir?

8. Barbaros Hiinkar’dan (Sehzade Korkut) ne istemistir?
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Ek 6.

DINLEDIGINI/iZLEDiIGiNi ANLAMA TESTi (MiMAR SiNAN)
1. Mimar Sinan’n ustalik eserinin adi nedir?

2. Mimar Sinan’in ustalik eserinin yaninda bulunan bina ne binasidir?

3. Mimar Sinan'la ilgili bilgileri hangi kaynaktan 6greniyoruz?

4. Mimar Sinan yasami boyunca kag tane yapi inga etmistir?

5. Padisah camiye geldiginde Mimar Sinan’1 ne yaparken bulmustur?

6. Mimar Sinan padisahin camiye gelip “Cevap ver, nedir bu hal?” demesi iizerine
ne demistir?

7. Mimar Sinan’in yanina gelen kiigiik cocuk Mimar Sinan’a ne demistir?

8. “Herkes yiiksek Mimar! Bir o kaldi usta! Ey Mimar Sinan Usta!” dizelerini
yazan sairimiz kimdir?
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Ek 7.

DINLEDIGINI/IZLEDIGiNi ANLAMA TESTi (NASRETTIiN HOCA)
1. Nasrettin Hoca kag yilinda nerede dogmustur?

2. Nasrettin Hoca’nin babasinin adi nedir?

3. Koyliiler Nasrettin Hoca’ya evini gosterip geri donerlerken Nasrettin Hoca’nin
koyliilere “Yatagini sermemissiniz.” dedigi canlinin tiirli ve ad1 nedir?

4. Hoca c¢inar altinda otururken mektubunu okuyamadigi koyliiniin 6tkelenmesi
sonucunda koyliiye cevap olarak ne demistir?

5. Hoca para vermedigi halde diidiik bekleyen ¢ocuklara ne demistir?

6. Cocuklardan kag tanesi hocaya diidiik almas1 i¢in para vermistir?

7. Hocay1 yolda goren koylii hocaya nereye gittigini sordugunda Hoca ne cevap
vermigtir?

8. Nasrettin Hoca kag yilinda ve nerede vefat etmistir?
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Ek 8.

DINLEDIGINI/IZLEDiIGiNi ANLAMA TESTI (SEYIiT ONBASI)
1. Kiigiik ¢cocuk yolda karsilastig1 adamla hangi aksilik sonucunda karsilastyor?

2. Koca Seyit koyiinilin 6nceki ad1 nedir?

3. Seyit Onbas1 kime mektup gdndermistir?

4. Diger askerlerin mektuplarini yazan askerin adi1 nedir?

5. Deniz savasi hangi tarihte ve nerede gergeklesmistir?

6. Denizin i¢ine mayin déseyen geminin adi nedir?

7. Seyit Onbas1 ka¢ kisinin zor tasiyabilecegi mermiyi tek basina kaldirmaya
calistyor?

8. Lastigi patlayan adam kiicliik ¢ocuga anlattiklarina karsilik hediye olarak ne
vermigtir?
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