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ALMANYA KUZEY REN VESTFALYA EYALETI VE TURKIYE’DEKI
OKUL ONCESI EGITIMIN KARSILASTIRILMASI
Giilsah Ozdil
Nisan, 2021

Bu arastirmanin amaci, Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul
Oncesi egitimin ve uygulanmakta olan egitim programlarinin mevcut durumunun
belirlenmesi ve okul Oncesi egitim sistemlerinin farkli degiskenler acisindan
karsilastirilmasidir. Her iki sistem arasindaki 6zellikle farkliliklari ve benzerlikleri
vurgulamak, lilkelere 6zgii giiclii yonleri ve eksiklikleri belirlememizi saglar. Bu
bilgiler, sistemlerdeki eksiklikleri azaltmak ve alternatif yaklagimlar1 kesfetmek icin
kullanilabilmektedir. Almanya Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye arasindaki okul
Oncesi egitimin genel yapisin1 ve okul oncesi egitim programlarini karsilastirarak
benzerlik ve farkliliklari ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bu ¢alisma, betimsel agidan nitel,
icerik ve yontem agisindan karsilastirmali egitim aragtirmasidir. Karsilastirmali
egitimin yaygin kullanilan yaklagimlarindan olan yatay yaklasimin kullanildigi bu
arastirmada veri toplama yontemi olarak nitel arastirma modeline dayali dokiiman
incelemesi kullamilmustir. Verilerin analizinde Bereday (1964)’in karsilastirmali
egitime Ozgl analitik analiz yontemi ¢alismaya uyarlanmistir. Karsilastirma, farkl
kaynaklardan elde edilen farkli bir veri setine ve her sistemin dogrudan goézlemlerine
dayanmaktadir. Belirlenen ama¢ ve alt amaclar dogrultusunda okul Oncesi egitim
sistemlerinin genel yapilari, ¢aligmanin temelini olusturan egitim programlarin amag,
igerik, egitim durumlari, degerlendirme 6geleri, okul oncesi egitimin ortami, kurum
cesitleri, 6gretmen yetistiren kurumlar, ilkdgretime gegis siiregleri ve kaynastirma
egitimi uygulamalar1 karsilastirilmis, bulgulara gore sonuglar ¢ikartilarak Oneriler
getirilmistir. Sonuglar, iki iilkenin okul Oncesi egitim sistemlerinde, mevcut
programlarda ve programlarin igeriginde, okullasma oranlarinda, okul 6ncesi egitimin
ortaminda ve okul Oncesi 6gretmeni yetistirme kosullarinda 6nemli benzerlikler ve
farkliliklar1 gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali Egitim, Okul Oncesi Egitim, Egitim Programu,
Tiirkiye, Almanya, Kuzey Ren Vestfalya.



ABSTRACT

COMPARISON OF PRESCHOOL EDUCATION IN GERMANY NORTH
RHINE-WESTPHALIA AND TURKEY
Giilsah Ozdil
April, 2021

The purpose of this research is to determine the current situation of preschool
education and education programs in Germany and Turkey and to compare preschool
education systems in terms of different variables. Especially highlighting the
differences and similarities between the two systems allows us to identify individual
strengths and shortcomings. These insights can be used to reduce deficiencies in the
systems and explore alternative approaches. This study is qualitative in terms of
descriptive aspect, and comparative education research in terms of content and
method, which aims to reveal similarities and differences by comparing the overall
structure of preschool education and preschool education programs between Germany
North-Rhine Westphalia, and Turkey. Document analysis based on qualitative
research model was used for the data collection following the horizontal approach, one
of the widely used approaches of comparative education. Bereday's (1964) analytical
analysis method specific to comparative education was adapted to the study. The
comparison is based on a diverse dataset obtained from different sources and direct
observations of each system. The general structures of preschool education systems,
the purpose, content, educational methods, evaluation elements of preschool education
programs that form the basis of the study, the environment of preschool education,
types of institutions, teacher training institutions, transition to primary education and
inclusive education practices were compared in line with the goal and sub-goals.
Suggestions are given based on an analysis of the findings. The results show significant
similarities as well as differences in the preschool education systems of the two
countries and existing programs in terms of general characteristics of the program,
schooling rates, the environment of preschool education, and the preschool teacher
training criteria.

Keywords: Comparative Education, Preschool Education, Education Program,
Turkey, Germany, North Rhine-Westphalia.
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Oncelikle iki iilke arasinda siiren yolculugumda fikirlerimi ve arastirma onerilerimi
destekleyen, okul oncesi egitim ve karsilastirmali egitim alanlarinda yetkinlik
kazanmama yardimci olan degerli damismamim Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Nur
TUGLUK ’a saygilarimi sunar ve tesekkiir ederim.

Tezimin her sayfasini dikkatle degerlendiren ve siirekli yapici elestirilerde bulunan
sayn jiiri iiyelerim Dog. Dr. Remziye CEYLAN’a ve Dr. Ogr. Uyesi Banu OZKAN’a
saygilarimi sunar degerli yorumlari adina sonsuz tesekkiir ederim.

Frobel’in dogdugu topraklara olan yolculuguma imkan veren FSD Bistum Miinster ve
Bundesfreiwilligendienst (BFD) kuruluslarina ulasmami saglayan Stiftung Haus Hall
ve calisanlarina, Federal Goniilli Hizmet boyunca seminer haftalarinda egitimleri
organize eden ve Almanya’daki pedagojik anlayisi daha iyi anlamami saglayan
Stiftung Haus Hall’1 temsilen Sayin Benjamin Gosda’ya ve FSD Bistum Miinster’i
temsilen Sayin Stephanie Rensing’e saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunarim.
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olan severek calistigim Kita Haus Hall’daki tiim is arkadaslarima ve sevgili okul
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Cok kiiltiirlii ve ¢ok dilli egitime dair anlayis gelistirmemi saglayan, Istanbul’da
bulundugum siire boyunca ¢alistigim Seteney Multilingual Anaokulu’ndaki is
arkadaslarima ve sayin egitimci Jan ARSLAN’a tesekkiirlerimi sunarim.

Ve sonsuz inangla beni destekleyen, fikirlerimi her zaman ilging bulan sevgili babam
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enerjisi ile devam etmemi saglayan canim annem Serpil OZDIL e, bu siiregte yanimda
olup bana moral ve destek veren degerli kiz kardeslerim Hilal OZDIL’e ve Siimeyye
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1. GIRIS

Bu arastirma, Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul Oncesi
egitim sistemlerinin farkli degiskenler agisindan incelenerek okul 6ncesi egitimin ve
egitim programlarmin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymak amaciyla yapilan
karsilagtirmali egitim c¢aligmasidir. Arastirmanin bu bdliimiinde mevcut ¢alismayla
ilgili arastirmanin problemi, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, sinirhiliklar ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Insan dogas1 geregi, cevresinde bunca farkl1 sey varken etrafindakilerle karsilastirma
yapma ihtiyact duymaktadir. Bu karsilagtirma sadece egitim alaninda degil hayatin
tiim alanlarinda varlhigini siirdiirmektedir. Karsilastirma, iki veya daha fazla seye ayni
anda sahip oldugumuz her yerde, ya aralarinda var olan iligkiyi daha iyi anlamak ya
da daha iyi bir se¢im yapmak amaciyla yapilabilir (Bray, Koo, 2003). Karsilagtirmali
egitim caligmalari alanda iyi Ornekler olusturabilecek egitim uygulamalarinin
taninmast ve bulundugumuz ilkenin egitim kosullarina gore degerlendirilmesi
bakimindan onem tagimaktadir. Cowen (2009)’a gore karsilastirmali egitim
caligmalarindaki amag, tilkelerin egitim sistemlerini ve uygulamalarin1 oldugu gibi
benimsemek degil bunlari bulundugunuz iilkenin tarihi, kiiltiirel, sosyal, siyasal ve
ekonomik yapisina uygun ve anlamli bir sekilde degerlendirmektir. Karsilastirmali
egitimin bir bagka iilkenin egitim sistemini oldugu gibi benimsemek olmadiginm
vurgulayan Tiirkoglu (2015) karsilagtirmali egitimi “Karsilagtirmali Egitim Diinya
Ulkelerinden Orneklerle” kitabinin 6nsdziinde bir baska iilkenin mevcut egitim
sistemini oldugu gibi benimsemek degil var olan sorunlarin ¢oziimiinde farkl
tilkelerin sahip olduklari deneyimleri yorumlayarak onlardan yararlanmak oldugunu

belirtmektedir.

Kiiresellesen diinyanin gelece§i ve bu siirecte yasanacak degisikliklerin dogasi
evrensel degerlere dayali okul 6ncesi egitim sistemi ile miimkiin olabilir. S6z konusu

okul 6ncesi egitim oldugunda iilkeler mevcut durumlarini daha islevsel ve verimli hale
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getirmek icin bilgilerini, deneyimlerini, kazanimlarint ve uygulamalarini diger
iilkelerle paylasmalidirlar. Ulkelerin gelecege yonelik planlari agisindan, Tiirkiye'nin
gelecege yon vermekte olan farkli iilkelerin okul 6ncesi egitim sistemlerini incelemesi
oldukca onemlidir. Giinlimiiz egitim sistemindeki bir¢cok yenilik gibi, okul oncesi
egitim sistemi de uluslararasi bir nitelik ve kimlik kazanmistir (UNICEF, 2019).
Ulkelerin okul &ncesi egitimde karsilastiklar1 benzer sorunlar veya uygulanan okul
oncesi egitim sistemlerinden elde ettikleri kazanimlar ve bu sorunlarin ¢éziimiinde
uyguladiklar1 yontemlerden elde ettikleri sonuglar, digerlerinin sorunlarina 1s1k

tutacaktir.

Bir iilkedeki egitim sistemi, diger iilkelerin egitim sistemlerinden izole edilemez
(Bereday, 1964; Bray, Adamson, Mason, 2014). Her gegen giin daha da kiiresellesen
bir diinyada tilkeler arasinda artan rekabet goz oniinde bulundurularak, Tiirkiye'nin
egitim sistemini diger iilkelerle karsilastirmak olduk¢a onemlidir. Karsilastirmali
egitim, reformlar icin bir referans saglar. Diger iilkelerin egitim sistemlerini
inceleyerek hangi reformlarin miimkiin ve talep edilir oldugunu kesfedebiliriz

(Y1ldirim, Tiirkoglu, 2018).

Kargilagtirmali egitim, egitim sistemlerinin, iilkenin zenginligi, ideolojisi, sosyal-
kiiltiirel ozellikleri tarafindan nasil sekillendigi ve kiiresellesmenin farkli bolge ve
tilkelerdeki egitim politikas: ve uygulamasi tizerindeki etkilerini anlamamiza yardimci
olur (Lawrent, 2012). Cowen (2009) karsilastirmali egitimi, egitim problemlerinin
anlasilmasimi kendi {ilkesinin smirlarinin Otesine genisletmek ve derinlestirmek
amaciyla farkli iilkelerdeki mevcut egitim teorisi ve uygulamasinin karsilastirilmasiyla
ilgilenen bir ¢alisma alani olarak tanimlamaktadir. Karsilastirmal egitim ¢alismasi,

ilgili kisinin kendi iilkesi disindaki egitim sistemini daha iyi anlamasina olanak tanir.

Bazi iilkelerdeki Ogrenciler, uluslararasi basar1 testlerinde diger {ilkelerdeki
ogrencilere gore ¢ok daha iyi performans gosterirler (Mullis ve dig., 2016a; 2016b;
OECD, 2019c). Bu konuda sosyoekonomik diizen ve kiiltiirel farkliliklar her ne kadar
¢ok Onemli olsa da yapilan ¢aligmalar (Demanet, Van Houtte, 2019; Lipnevich,
Preckel, Roberts, 2016; Sorbring, Lansford, 2019; Woessmann, 2016) gostermistir ki
iilkelerdeki uygulanan egitim programlari, okul sistemleri ve okul kiiltiirleri
ogrencilerin basarisinda biiylik bir etkiye sahiptir. Bu sebeple iilkelerin yararlarina

olacak sistem ve programlar1 kullanmak olduk¢a 6nemlidir.



21. yiizyilin insanin1 yetistirmenin 6nemine dikkat ¢eken Oktay (2004) egitim
programlarinin ve okul ortamlarinin hedeflenen davranislar1 gerceklestirmede
yardime1 olacagini belirtmektedir. Yasamin ilk basamagi olarak degerlendirilen okul
oncesi donemde almacak egitim 21. yiizyill insanmi yetistirmede bir baslangi¢
sayilmaktadir. Bu sebeple okul 6ncesi donem ¢ocugun yasaminda 6nemli bir donemdir
(Haktanir, 2014; Kargi, 2011; Oktay, 2004). Bu doénem zarfinda ¢ocuk, Oonemli
gelisimsel donemlerden geger. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun gelisimi ve egitiminde,
verilen destegin 6neminin farkinda olmakla birlikte, degisen sosyo-kiiltiirel ¢evrenin
kiigiik ¢ocuklar tlizerindeki etkisi dnemlidir, ¢linkii ¢ocuklar baglam degisikligi ve
tanidik kosullar gibi izlenimlere karsi yiiksek bir hassasiyet gosterirler. Cocuklar,
yetiskinlerden bekledigimiz gibi durumlarin1 degistiremedikleri ve kolay uyum
saglayamadiklar1 i¢in yasamin her alaninda destege ihtiyaclar1 vardir. Bu hassas
donemin farkinda olmakla beraber bu siiregte uygulanacak program ve uygulamalar

oldukea biiyiik 6nem tagimaktadir.

Cocuk yetistirme uygulamalari kiiltiirden kiiltiire, nesilden nesile ve sosyal siniftan
sosyal sinifa degisir. Bir kiiltiirde tamamen kabul edilebilir olan sey, baska bir kiiltiirde
kabul edilemez olarak goriilebilir. Bir toplumun degerlerine baglh olarak, tiim tilkenin
egitim sistemi de ¢ocuklarin yetistirilme siirecini destekleyebilir (Fitneva ve dig.,
2016). Bu sebeple farkli tilkelerin toplumlarina baktigimizda g¢ok gesitli gocuk
yetistirme yontemleri ile karsilagmaktayiz. Bu farkli toplumlarda yetisen ¢ocuklarin
birbirinden oldukc¢a farkli davranislar sergiledikleri goriilmektedir (Huang ve dig.,
2017). Degisiklik gosteren farklilik ve benzerlikleri saptayabilmek, bu degisenler

arasinda yapilan karsilastirmalar ile miimkiindiir.

Tiirkiye ve Almanya uzun yillara dayanan iligkileri olan iki tilkedir. Bu iligkinin temel
dayanaklarindan biri Avrupa Birligi siireci digeri ise Almanya’da yasayan Tiirkiye
goemenleridir (Ermagan, 2012). Bu iki iilkenin PISA (OECD, 2019c) ve TIMSS
(Mullis ve dig., 2016a; 2016b) sonuglarina baktigimizda Almanya’nin arastirmalarda
yer alan kategorilerde genel olarak OECD iilkelerinin ortalamasinin iistiinde oldugu
goriilmektedir. Almanya ile Tiirkiye arasindaki mevcut fark goz Oniinde
bulundurularak son agiklanan PISA (OECD, 2019c) raporunda Tirkiye’nin gozle
gortliir bir ilerlemeye sahip oldugu farkedilmektedir. Var olan bu fark iki iilkenin

karsilastirilmas: ihtiyacim dogurmaktadir. iki farkli iilkenin egitim sistemlerini



karsilagtirmak farklilik ve benzerlikleri gérmemizi saglayarak sistemlerdeki

eksikliklerin giderilmesine, alternatif yollarin bulunmasina olanak saglamaktadir.

Almanya’nin federal yapisindan ve okul Oncesi egitimin zorunlu egitime tabi
olmamasindan dolay1 okul oncesi egitimi i¢in eyaletler arasinda sorumlu bakanliklar
tarafindan olusturulmus egitim program ve planlar1 mevcuttur. Caligmada, Federal
Istatistik Dairesi ve Eyalet Istatistik Daireleri’nin raporuna (StBA, 2018) gére
Almanya’nin en kalabalik niifusa sahip eyaleti Kuzey Ren Vestfalya’da uygulanmakta
olan okul 6ncesi egitim programi incelenmistir. Karsilastirma bu eyalet kapsaminda
gerceklestirilmistir. Kuzey Ren Vestfalya ayni zamanda akademik basarisi en {ist

diizey dort eyaletten biridir.

Bu arastirma Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul dncesi
egitimin mevcut durumunun belirlenmesi ve okul Oncesi egitim programlarinin
karsilastirilmas:  konusundaki eksiklikler sebebiyle yapilmstir. Ilgili alanyazin
incelendiginde Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ile Tiirkiye’deki okul dncesi
egitimin ve programlarinin karsilastirildigi herhangi bir ¢alismaya rastlanmamaistir. Bu
sebeple Almanya’nin en kalabalik niifusa ve akademik basarisi iist diizey dort
eyaletten biri olan Kuzey Ren Vestfalya ile var olan durumun bir karsilagtirmasi

yapilmasi amag¢lanmaistir.

Tarif edilen durumlarda, Tirkiye ve Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’nin okul
oncesi egitime yaklasma bicimlerine ve okul dncesi egitim programlara yakindan
dikkat etme ve karsilastirma ihtiyaci belirlenmistir. Bu sebeple bu c¢alisma,
Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’ndeki ve Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitimin

ve programlarinin karsilastirmasina odaklanmaktadir.

Aragtirmanin  problem ciimlesi “Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve
Tiirkiye’deki okul oOncesi egitimin benzerlik ve farkliliklari nelerdir?” seklinde

belirlenmistir

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul
oncesi egitimin ve uygulanmakta olan egitim programlarinin mevcut durumunun
belirlenmesi ve okul oncesi egitim sistemlerinin karsilastirilmasidir. Bu amagla

“Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tirkiye’deki okul Oncesi egitim
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sistemlerinin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?” problem ciimlesine cevap aranacaktir.
Aragtirmann amact dogrultusunda belirlenen alt amaglar ise bir sonraki bdliimde

verilmistir.

1.2.1. Alt Amaclar

Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt amacglar belirlenmis ve bu alt

amagclara iligskin karsilastirmali egitim analizi yapilmistir.
Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tirkiye’deki:

e Okul 6ncesi egitimin genel yapisinin benzerlik ve farkliliklarini belirleme.
e Okul oncesi egitim programlarmin genel Ozelliklerinin benzerlik ve
farkliliklarini belirleme.
o Okul oncesi egitim programlarimin amaglarmin benzerlik ve
farkliliklarini belirleme.
o Okul oncesi egitim programlarmin igeriklerinin benzerlik ve
farkliliklarini belirleme.
* QGelisim alanlar ile gelisim hedeflerini asan temel beceriler ve
yeterlilikler arasindaki benzerlik ve farkliliklart belirleme.
= Okul oncesi egitimde etkinlik ¢esitleri ve egitim alanlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirleme.
o Okul 6ncesi egitim programlarinda egitim durumlarinin benzerlik ve
farkliliklarini belirleme.
=  Okul o6ncesi egitimde 6gretmenin rolii ve ¢ocuga yaklasim
arasidaki benzerlik ve farkliliklar: belirleme.
= Okul oncesi egitimde Ogrenme Ogretme yaklasimlari ve
materyalleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirleme.
o Okul oOncesi egitim  programlarinda  degerlendirme  ve

dokiimantasyonun benzerlik ve farkliliklar1 belirleme.

Okul 6ncesi egitimin ortamina iligkin benzerlik ve farkliliklart belirleme.

Okul 6ncesi egitim kurum ¢esitlerinin benzerlik ve farkliliklarini belirleme.

Okul oncesi donemde ve okul Oncesi egitim programlarinda kaynastirma

egitiminin benzerlik ve farkliliklarini belirleme.

Okul 6ncesi egitimden ilkogretime geciste benzerlik ve farkliliklar: belirleme.



e Okul dncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen yetistiren kurumlarin benzerlik ve

farkliliklarini belirleme.

1.3. Aragtirmanin Onemi

UNESCO (2016, s. 38) tarafindan yayinlanan “Education 2030” hedeflerinden biri
“2030'a kadar, tiim kiz ve erkek cocuklarinin kaliteli erken ¢ocukluk gelisimine,
bakimina ve ilkogretime hazir olmalar1 i¢in okul Oncesi egitime erisimlerinin
saglanmasidir”. UNESCO “Education 2030 hedeflerinde “okul &ncesi donemde
yapilan ¢aligmalarin ve yatirimlarin diinya genelinde arttirilmasin1 6ngérdiigiinii”
belirtmektedir. Milli Egitim Bakanliginin 2018 yilinda yayimlamis oldugu “2023
Egitim Vizyonunun” (MEB 2018a, 80) hedeflerinde ise erken gocukluk egitim
hizmetinin yayginlastirilmasi, biitiinlesik bir sistemin olusturulmasi ve sartlari elveris

gruplarda egitimin niteliginin arttirilmasi olarak belirlenmistir.

Uzun yillar boyunca egitimde iiye llkeler arasinda karsilastirmalar yapan OECD
(Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) ortak ve giivenilir &lgiitlerle smavlar
diizenlemektedir. Yapilan bu karsilagtirmalar ve simavlar sonucunda iilkeler
kullandiklar1 yontem ve uygulamalar1 karsilagtirabilmekte ve gesitli iyilestirme ve
degisiklikler yapmak adina adimlar atabilmektedirler (OECD, 2006). Yonetmelikler
ve raporlarda (OECD, 2006; 2019b; UNESCO, 2016) desteklenen karsilastirmali
egitimin onemi agik¢a goriilmiis olup egitimin tiim kademelerinde bir anlayis

gelistirilmesi gerektigi sonucu ¢ikarilmastir.

Yapilan ¢aligmalar (Bray, Koo 2003; Cowen, 2009; Kidd ve dig.,1975) gostermistir ki
okul 6ncesi egitim sistemlerinin ve programlarinin karsilastirilmas: konusunda daha
fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Yapilan bu ¢alisma ile Almanya Kuzey Ren
Vestfalya Eyaleti ile Tiirkiye’deki okul dncesi egitim sistemlerinin mevcut durumu
saptanmaya calisilmis ve iki lilkenin okul Oncesi egitim sistemi ve programlari
karsilastirilmistir. Bu sayede okul 6ncesi egitim sistemlerinin mevcut durumu gozler

ontine serilerek iki {ilkenin okul 6ncesi egitim sistemleri karsilastiriimistir.

Gelisen teknoloji ve egitim gibi bircok alanda artan rekabetler ile iilkeler egitim
sistemlerinde yenilik ve degisiklikler gerceklestirme yoluna girmis ve bu durum da
iilkeler arasinda kargilastirma yapma ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu karsilastirmalar

sonucunda gegerli egitim programlarinda yenilige ve degisime gidilmesi ihtiyaci



ortaya ¢cikmustir. ilgili alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de uygulanmakta olan okul
Oncesi egitim programi ile Kuzey Ren-Vestfalaya’da uygulanmakta olan egitim
programinin karsilastirildigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu sebeple, yapilan bu
caligsma iki iilke arasinda var olan benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymasi agicisindan

Onem arz etmektedir.

Karsilagtirmal1 egitim aragtirmasini gergeklestirmek amaciyla Almanya’nin Kuzey
Ren Vestfalya Eyaletinde bir anaokulunda 2019-2020 egitim 6gretim yili boyunca
goniilli egitmen olarak ¢alisilmis ve iki donem boyunca ¢esitli egitim ve politika
seminerleri alinmistir. Bu siiregte yapilan sistematik gozlemler ve elde edilen
deneyimler yapilan arastirmaya aktartilmaya calisilmigtir. Aragtirmanin bu yoniiyle
ayn1 alanda yapilan g¢alismalara katki saglayacagi diisiiniilmekte ve bu durum
caligmanin 6nemini gostermektedir. Bu arastirma ile Almanya Kuzey Ren Vestfalya
Eyaleti ile Tiirkiye’deki okul Oncesi egitimin mevcut durumunun goriilebilecegi,
arastirmanin alanda yapilan ¢alismalara yol gosterici olacagi ve karsilastirmali egitim

konusunda arastirmacilar1 desteklemeye katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu ¢alisma, Tiirkiye okul 6ncesi egitim programinin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul
Oncesi egitim programiyla karsilastirilmasi, benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymasi
ve Tirkiye okul Oncesi egitim programina Oneriler sunmasi agisindan Oonem arz
etmektedir. Bu ¢alisma sonucunda Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul 6ncesi egitim
sisteminde ve kullanilan egitim programinda farkli bulunan amag, igerik, 6gretme-
ogrenme siireci ve degerlendirmelerin uygulanabilir yonlerinin Tiirkiye okul 6ncesi

egitim programina kazandirilmasi agisindan da 6nemlidir.

1.4. Stmirhiliklar

Bu arastirmada:

e Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti,

e Almanya Kuzey Ren Vestfalya’da yapilan gozlemler 2019-2020 egitim-
ogretim yil,

e Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okul Oncesi Egitim Programi
(MFKJKS, 2018) ve Tiirkiye’deki MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
ile sinirhidir (Almanya, federal eyaletlerden olustugu icin egitim sistemi her

eyalette farklilik gostermektedir).



1.5. Tanimlar

Bu aragtirma kapsaminda kullanilan bazi kavramlar asagidaki anlamlarda

kullanilmislardir.

Egitim Programi: Yasam boyu siirekli olarak 6grenme isteginde olan bireye, okul
ortaminda ve disinda yapilan tiim etkinlikler ve siiflarda Ogretilen tiim dersleri
kapsayan, ortiik program etkinlikleri yoluyla da gergeklesebilen 6grenme yasantilari

diizenegidir (Demirel, 2015).

Arastirmada incelenen Almanya Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye okul 6ncesi egitim
programlarina karsilik gelen ifadelere genel anlamda okul Oncesi egitim programi

tanimi kullanilmistir. Bu programlarin alanyazindaki isimleri:

e Tiirkiye: MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program1
e Almanya: Kuzey Ren Vestfalya'da, Okul Oncesi ve Ilkokuldaki 0-10 Yas

Arasindaki Cocuklar Igin Egitim Programi

Karsilastirmali Egitim: Egitim problemlerinin anlasilmasini, kendi iilkesinin
siirlarinin 6tesine genigletmek ve derinlestirmek amaciyla farkl: iilkelerdeki mevcut
egitim teorileri ve uygulamalarinin karsilastirilmasiyla ilgilenen bir ¢aligma alanidir.
Karsilastirmali egitim caligmasi, ilgili kisinin kendi iilkesi disindaki egitim sistemini

daha iyi anlamasina izin verir (Cowen, 2009).



2. LITERATUR TARAMASI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdliimde egitimde program kavrami, egitim programinin ogeleri, okul Oncesi
dénem ve egitimi, okul O6ncesi egitim programlari ve karsilastirmali egitime iliskin
arastirmanin temellerini olusturan temel kuramsal ¢ergeve ve ilgili arastirmalar yer

almistir.

2.1. Egitimde Program Kavram

Egitim programi, orgiin egitimin tim asamalarinda her bir konunun 6grenme
ilerlemesini belirleyen, Ogrenenlere Ogrenme yasantilart saglayan ve bunlari
diizenleyen, istenen hedef ve davranislarin kazanilmasini amaglayan, kurum veya
egitim bakanlig1 tarafindan yazilmis bir dokiimandir (Demirel, 2015; Ornstein,
Hunkins, 2016; Posner, 1995; Taba, 1962). Bir egitim programi, bazi yapisal
diizenlemelere gore diizenlenmis bir dizi amaglanan Ogrenme sonucundan
olusmaktadir (Posner, Strike 1974). Egitim programi, Ogrencilerin amagladiklart
basarilara ulasmalarini saglayacak tiim deneyimlerden olusur (OECD, 2017; Vidmar
ve dig., 2017; Yeboah, 2002).

Birlesmis Milletlerin (UN, 2020) ilk olarak 2015 yilinda yaymladig: Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedefleri’nden dordiinciisii olan “kaliteli egitim” hedefinde “kapsayici ve
erdeme dayanan kaliteli ve vasifli egitimi saglamay1 ve bireyler i¢in hayat boyu egitim
olanaklarini tesvik etmeyi” amaglamaktadir. Stabback, (2016)’¢ gore bu hedefi
gerceklestirmek icin egitim programi temel rol oynamaktadir. Bu nedenle egitim
programi, yuksek kaliteli 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesini saglayan basarili egitim
reformlart i¢in bir temel olarak kabul edilmistir. Egitim programi, 6grenmenin belirli
bir baglamda neyin, neden, ne zaman ve nasil gergeklestiginin sistematik bir

olusumudur.

Basaril1 bir egitim programinin ve dolayisiyla etkili bir miifredat gelistirmenin amaci,
kiiltiirtin, yasanan zamaninda ve ig¢inde bulunulan toplumun beklentilerini ve

ithtiyaglarini karsilamak olmalidir. Bu nedenle egitimde program gelistirme ve egitim



reformu siireci siirekli olarak gozden gecirilmeli, diizenlenmeli ve degisen ¢aga ayak

uydurmalidir (Johnson, 2001).

Egitim programi; egitimin kapsayici olup olmadigimi biiyiik Olc¢lide belirlerken,
kanunlarin adil olmasini saglamada 6nemli bir rol oynar. Egitim programi 6zellikle
Ogretmenlerin yetersiz ve deneyimsiz olabilecegi yerlerde, siniflarinin yetersiz
kaynaklara sahip olabilecegi ve 6grencilerin 6grenmelerini yerlestirmek igin onceki
cercevelerden yoksun oldugu durumlarda kaliteli 6grenmenin saglanmasi i¢in bir yap1
saglamaktadir (Flinders, Thornton, 2004). Egitim programi, hem yasam boyu 6grenme
icin gerekli yeterlikleri hem de biitiinsel gelisim i¢in gerekli olan yeterlikleri ifade

etmektedir.
Stabback (2016)’e gore kaliteli bir egitim programa:

o Kapsayici ve esitlikei,
o Kaliteli 6grenme ile karakterize edilen,
e Hayat boyu 6grenmeyi tesvik eden ve

o Biitiinsel gelisimle ilgili olmalidir.

Egitim programi, egitim ve gelisim arasindaki bir kdprii olusmasini saglar. Bu kopriiyt
kapsayan, yasam boyu Ogrenmeyle iliskili ve terimin en genis, biitiinsel anlamiyla
kalkinma ihtiyaglar1 ile uyumlu yeterliliklerdir (Stabback, 2016; UN, 2020). Okul igi

ve dig1 tiim faaliyetleri igeren egitim programinin kapsami oldukca genistir.

Posner (2004)’e gore egitim programinin tanimina yonelik ortak bir yaklagimdaki
sorun tanimlarin felsefi veya politik olarak tarafsiz olmamasidir. Egitim programinda
yer alan hedeflere oldukg¢a 6nem veren Posner (2004) 6grenme yasantilarinin hedeflere
ulagsmak icin bir ara¢ olarak kullanildigin1 ve program degerlendirmesi yaparken
hedeflere ne Ol¢iide ulasildigina odaklanmaktadir. Egitim programini farkli agilardan

ele alan Posner, programla ilgili yedi ortak kavram belirlemistir.

Dersler ve Igerik: Egitim programinin, birbirini izleyen sinif seviyelerine atanan ve
ortak bir temaya gore gruplandirilan bir hedefler matrisi olarak tasviridir.

Ders Programi: Tipik olarak mantik, konular, kaynaklar ve degerlendirmeyi igeren
biitiin bir program i¢in bir plandir.

Icerigin ana hatlari: Taslak bigiminde diizenlenmis, ele alinan konularin listesidir.
Standartlar: Tamamlandiktan sonra tiim ogrencilerin ihtiya¢ duydugu bilgi ve

becerilerin bir listesidir.
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Ders Kitaplari: Simif 6gretimi igin kilavuz olarak kullanilan 6gretim materyalleridir.
Egitim Akisi: Ogrencinin tamamlamasi gereken bir dizi derstir.
Planlanan deneyimler: Akademik, atletik, duygusal veya sosyal olsun, 6grencilerin

okul tarafindan planlanan tiim deneyimleridir (Posner, 2004).

Posner (2004)’a gore sadece tek bir egitim programindan bahsetmek miimkiin degildir.
Aslinda, dikkate almamiz gereken bir degil bes es zamanli egitim programinin
varligindan bahseder. Bunlar, resmi (yazili), uygulamadaki (islemsel), ortiik (gizil),

ihmal edilen (gegersiz), ekstra (destekleyici) egitim programlardiri.

Resmi ya da diger adiyla yazili program, derslerin igerigini, programi kilavuzlarini,
belirlenmis standartlari, ders taslaklarini ve hedeflerin listesini icerir. Resmi belgelerde
tanimlanan programdir. Amaci Ogretmenlere dersleri planlamalar1 i¢in bir temel
vermek, 6grencileri degerlendirmek i¢in bir ¢cergeve olusturmak ve uygulamalardan ve

sonuglarindan onlar1 sorumlu tutmaktir (Posner, 2004).

Uygulamadaki (islemsel) program, 6gretmen tarafindan ger¢ekte ne ogretildigi ve
bunun 6neminin &grenciye nasil iletildigini igerir. Ogrenme uygulamalarinda ve
testlerde somutlasmis olan programdir. Uygulamadaki (islemsel) miifredatin iki yonii
vardir. ilki Ogretmen tarafindan sinifa dahil edilen ve vurgulanan icerik, yani
Ogretmenin ne ve nasil 0grettigi, ikincisi ise 6grencilerin gergekte sorumlu tutuldugu

ogrenme ¢iktilar1 veya standartlaridir (Posner, Strike, 1974; Posner, 2004).

Ortiik (gizil) program, genellikle okul yetkilileri tarafindan kabul edilmez, ancak
ogrenciler tizerinde resmi program veya islemsel programdan daha uzun siireli ve daha
kalic1 bir tesire sahip olabilir. Ogretmenler veya okul yetkilileri tarafindan agikca kabul

edilmeyen kurumsal normlar ve degerleri icerir (Posner, 1995; 2004).

Ihmal edilen (gegersiz) program, dgretilmeyen konulardan olusur ve herhangi bir
degerlendirme bu konularin neden goz ardi edildigine odaklanmalidir (Posner, 2004).
Ihmal edilen (gegersiz) program akillar su soruyu getirmektedir: Neden psikoloji,
dans, hukuk ve ebeveynlik gibi dersler okullarda 6gretilmiyor ve Tiirkce, sosyal

bilgiler, matematik ve fen bilgisi gibi temel derslerle rekabet edemiyor?

Ekstra (destekleyici) miifredat, okul dersleri disinda planlanan tiim deneyimleri kapsar.
Resmi miifredattan daha az 6nemli gibi goriinse de, aslinda bircok yonden daha
onemlidir. Programa katilim goniilliiliige dayanir ve okuldaki tiim 6grencilere agiktir

(Posner, 2004).
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2.1.1. Egitim Programinin Bilesenleri

Bir 6gretmeninin hangi yaklasimi benimsedigi, hangi programi takip ettigi icinde
bulunulan kosullara ve zamana goére degisebilir (Zohrabi, 2011). Bu sebeple egitim
programi baglamsal olmalidir. Ancak unutulmamasi gereken 6nemli konu, 6gretmenin
egitim programinin bilesenlerini 6nceden belirlemesi ve tanimlamasi gerektigidir. Bu
nedenle, programa baslamadan ©6nce programin tiim unsurlart agik ve belirgin

olmalidir (Flinders, Thornton, 2004).

Demirel (2015), bir egitim programi tasarisi hazirlarken programin bilesenlerini
“hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme” olarak belirtmektedir. Egitimde
program gelistirme siireci tim bu boyutlar arasindaki dinamik iligkilerden

olusmaktadir.

2.1.1.1. Hedef

Genel olarak hedefler, herhangi bir dersin veya programin en énemli yonlerinden
biridir. Bu hedefleri olusturmak siirekliligi olan, devam halinde bir siirectir. Hedefler
olusturulurken ogrencilerin, 6gretmenlerin, okulun ve toplumun ihtiyaglart goz
ontinde bulundurulmalidir (Ornstein, Hunkins, 2016). Hedefler, belirlenen amaca
ulasmak i¢in stratejileri veya uygulama adimlarini igerir. “Neden” Ogretiyoruz

sorusunun yanit1 aranmaktadir.

Kavramin terminolojisi konusunda bir fikir birligi olmayisindan bahseden Posner
(1995, 2004) hedeflerin, belirli derslerin veya ¢aligma birimlerinin amaglanan egitim
sonuclar1 oldugunu ifade eder. Bir 6grencinin ne dgrenmesi gerektigi ile ilgili bir
ugrasimiz varsa bu demektir ki hedeflere yonelik bir ¢alisma yapmaktayiz. Egitim
hedefleri zamanla ve i¢inde bulundugumuz ¢agin kosullarina goére degismektedir. Bu

sebeple dinamik yapida bir kavramdir.

Hedeflerin 6zellikleri temel olarak 6grenciye yonelik ve biitiinciil bir yaklagima sahip
olma olarak gosterilmektedir. Hedeflerde olmasi gereken bazi nitelikler asagida

verilmistir (Demirel, 2015; Posner, 2004; Stabback, 2016; Taba, 1962):

e Hedefler, 6gretmenler, 6grenciler ve ebeveynler i¢in kisa ve anlasilir olmalidir.
e Hedefler, siire¢ ve igerige degil 6grenme {iriiniine dayali olmalidir.
e Hedefler, 6gretmenlerin ve 6grencilerin basarmasi ve gergeklestirebilmesi i¢in

uygun olmalidir.
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e Hedefler, dnceki 6grenmeleri kapsamalidir.

e Hedefler, 6grencinin basar1 gostermesi igin belirli bilgi, beceri ve tutumlari
biitiinlestirmesini ve sonra uygulamasini icermelidir.

e Hedefler, kiimiilatif bir temelde ve Ogrencinin egitim kariyerinin farkl

asamalarinda Slgiilebilir olmalidir.

Demirel (2015) hedeflerin ortaya ¢ikarilmasinin her ne kadar 6nemli olsa da bu
hedeflerin agamali olarak siniflandirilmasinin da 6grenme ve Ogretme siireclerine
olumlu yonde bir etkisi oldugunu belirtmektedir. Bu siniflamalardan yaygin olarak
kullanilan1 Bloom (1956)’un “Egitim Hedeflerinin Taksonomisi”dir. Bloom’un egitim
hedefleri siniflandirmasina gore ii¢ alan vardir. Bunlar Bilissel Alan (bilme ile ilgili),
Duyusgsal Alan (tutumlar, duygular ile ilgili) ve Psiko-motor Alandir (hareket ve
yapma ile ilgili) (Bloom, 1956, 7).

Biligsel Alan (cognitive domain), Bloom ve arkadaslar1 tarafindan olusturulan ilk
alandir. Hedeflerin en net ifade edildigi alan bilissel alandir. Bu alanda zihinsel
islemler gergeklesir. Bahsedilen biligsel alanin alt asamalart “bilgi, kavrama,

uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme”dir (Bloom 1956; Demirel, 2015).

Duyussal Alan (affective domain), 1lgi, tutum ve degerlerdeki degisiklikleri, takdirlerin
gelistirilmesini ve yeterli uyumu tanimlayan hedefleri icerir. Duyussal alan, bir fikri
dinlemekten ona yanit vermeye, degerler gelistirmeye ve fikre bagliliga, fikre dayali
bir deger sistemi gelistirmeye, bir degerle karakterize edilmeye kadar farkli
seviyelerde diizenlenmistir. Duyussal alanin alt asamalar1 “alma, tepkide bulunma,
deger verme, Orgiitlenme ve karakterizasyon (kisilik haline getirme)”dir (Posner,
2004).

Psikomotor Alan, dgrencilerin fiziksel olarak yapabilecekleri beceriler ve ektinliklerle
ilgilidir. Bu alandan Bloom (1956) kitabinda manipiilatif alan olarak da
bahsetmektedir. Psikomotor kazanimlar1 ger¢eklestirebilmek i¢in bir dnceki agamnin
tamamlanmasi gerekmektedir. Psiko-motor alanin alt basamaklar1 “refleks hareketler,
temel hareketler, algisal kabiliyetler, fiziksel kabiliyetler, beceri gerektiren hareketler,
dogrudan iletisim”dir (Ornstein, Hunkins, 2016).
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2.1.1.2. icerik

Egitim programinda igerik en basit ifade ile bir okul sisteminde 6gretilecek olanlarin
toplam1 anlamina gelmektedir. Egitim programinin igerik boyutunda egitim boyunca
ne Ogretilecegi konusuna bir cevap aranmaktadir (Demirel 2015). Yasadigimiz
teknoloji ¢aginda dgrenciler bir¢ok farkli kaynaktan 6grenebilirler (6zellikle medya ve
internetten gayri resmi bir sekilde). Ancak egitim programinin igeriginin 6grenmeyi
yapilandirma ve siralamadaki avantajlari, iyi kullanilmasi ve yararlanilmasi gereken
siirdiiriilebilir kazanimlar i¢in 6nemli bir varliginin olmasi, 6grenme konusunda
oldukga 6nemli bir etki olusturmaktadir. Egitim programinin bir unsuru olarak icerik,
toplumda egitimin hedeflerine ulagsmada ¢ok Onemli bir rol oynar ve tim
yaklagimlarda ve bakis acilarinda anahtar bir unsur olarak goriiliir (Uljens, Ylimaki,
2017). Egitim programinin igerigi, belirli bir konuya dahil olan belirli gercekler,

goriisler, ilkeler ve konularla ilgilidir.

Ornstein ve Hunkins (2016), giiniimiiz diinyasinda igerik ile ilgili klasiklesen “ne”
ogretmeliyiz sorusunun “kiiresel ve dijital diinyada en degerli bilgi hangisidir” sorusu
ile degistirilmesi gerektigi konusuna dikat ¢ekmektedir. Bu sorunun cevabi
belirlendikten sonra gelen diger bir soru ise bu bilginin ne kadarin bilinmesi
gerektigidir. Neyin bilinip faydali ve zorunlu olusu i¢inde bulunulan kiiltiire gore de

sekillenmektedir.

Elbette ki uygun igerigi bulmak program gelistiriciler i¢in baglica zorluklardan biri
olusmustur. Demirel (2015)’e gore igerigin se¢ilmesinde iki 6zellik bulunmaktadir.
Bunlardan biri elde edilen bilgilerin programa yansitilmasi digeri ise hizla degisen
diinyamizdaki bilimsel ve teknolojik gelisme ve degismelerdir. Igerigin 6nemi goz
Ontine alindiginda uzmanlar tarafindan se¢imi ve gelistirilmesi igin farkli kriterler ve
olgiiler sunulmustur. Ornstein ve Hunkins (2016)’e gore egitim programinda igerik

secimi i¢in asagidaki yedi kriteri kullanilmaktadir:

Ozyeterlilik kriteri, dgrencilere deneme, gdzlem yapma ve saha calismasi1 yapma sansi
verilmesi gerekliligi anlamina gelir. Bu sistem onlarin bagimsiz olarak 6grenmelerini
saglar. Bu kriter, 6grencilerin en ekonomik sekilde veya icerik se¢imiyle kendi
kendine yeterlilige ulagsmalarina yardimci olur. Bu, 6grencilere veya 6grenenlere saha

caligmasini deneme, gozlemleme ve uygulama sansi verildiginde gergeklesebilir
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Onem kriteri igerigin, Ogrenme etkinliklerinin, becerilerinin, siireglerinin ve
tutumlarinin gelistirilmesi i¢in secilmesi ve organize edilmesi durumda onemli

oldugunu ifade eder.

Gegerlik, segilen igerigin giivenirligidir (Ornstein, Hunkins, 2016). Giiniimiizde her
saniye degisen bilgi ile gecerligi saglamak olduk¢a zor bir duruma gelmistir. Bu
sebeple egitim programlari siklikla kontrol edilmeli ve yeni diizenlemelere
gidilmelidir. Egitim programindaki konularin giincel olup olmadigr kontrol

edilmelidir.

Ilgi kriteri, 6grenci merkezli egitim programlari icin cok énemli bir konudur. Program
ogrencilerin ilgileri dogrultusunda anlam kazanmaktadir. Ilgi kriteri 6grencinin

diinyasina uygun bir egitim programi saglamak i¢in igerik se¢iminde dikkate alinir.

Ise yararhilik, kriteri egitim programindaki konularin faydaliligi ve kullanish olma
durumuyla ile ilgilenir. Genel olarak 6grenciler konuya veya icerige kendileri i¢in
yararli oldugu takdirde deger verirler. Hizla degisen ve kiiresellesen diinyada

egitimcilerin ise yararlilik Ol¢iitiinii tekrardan diistinmeleri gerekmektedir.

Ogrenilebilirlik, kriteri icerigin 6grencilerin hali hazirdaki semalar1 ve 6grenme
deneyeimleri icerisinde olmasi gerektigini ifade etmektedir. Segilen konular Oyle

diizenlenip sunulmali ki 6grencilerin 6grenmelerini miimkiin hale getirmelidir.

Uygulanabilirlik, egitim programinda konularin tam olarak uygulanmasi anlamina
gelir. Ogrenciler, izin verilen siire ve mevcut kaynaklarm kullanmimi iginde
ogrenmelidirler. Bu sebeple Ogrencileri bitirmesi imkansiz bir konu verilmesi
onerilmez. Var olan gergekler ve 6grencinin dogasi géz 6niinde bulundurularak konu

se¢imi yapilmahidir (Ornstein, Hunkins, 2016).

Demirel (2015, 127) igerigin diizenlenmesinde kullanilan stratejilerle ilgili asagidaki

ifadeyi kullanmaktadir:

“Icerik diizenlenmesinde temel ilkeler arasinda somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan
zora, biitlinden parcaya ya da pargadan biitiine, giiniimiizden ge¢mise, olaylardan kavrama ve
genellemelere, yakin ¢evreden uzaga dogru yapilan bir siralama vardir. Bu ilkeler her ders igin
gecerli olabilir. Ayrica, igerik, cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiye ters diigmemelidir.
Bunun yan sira igerik, konunun 6zelligine gore asamali ve birbirinin 6nkosulu olacak sekilde
siralanmalidir. Her seyden Onemlisi de igerik hedeflerle tutarli ve Ogrenciler i¢in anlamli
olmalidir.”

Tim bu tanimlar 15181inda egitim programinda igerigin diizenlenmesinin, programin

belirtilen amag ve hedeflerine ulagsmak i¢in ¢ok Snemli oldugu kabul edilmektedir
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(Posner, 2004). Hizla degisen ve kiiresellesen diinyada teknoloji, igerige yeni yollarla
firsat1 yaratir. Bu degisiklikler sonucu igerik diizenlenmesinde farkli yaklasimlar
dogmustur. Bu yaklasimlar “dogrusal programlama, sarmal programlama, modiiler
programlama, piramitsel ve c¢evirdek programlama, konu agi — proje merkezli

program, sorgulama merkezli programlama” yaklasimi olarak ayrilmaktadirlar.

2.1.1.3. Egitim Durumlar

Egitim durumlari, egitim programinin ii¢iincii bilesenidir ve 6grenme-6gretme siireci
olarak da bilinmektedir. Bu asamada “nasil” Ogretmeliyiz sorusunun yaniti
aranmaktadir. Egitim durumlar “6grenmenin nasil olustugu, 6grenmede etkili olan
faktorlerin neler oldugu, en iyi 6grenme ortaminin nasil olmasi gerektigi” gibi sorular
cevaplar aranmasi sonucunda ortaya ¢ikmistir (Demirel, 2015; Ornstein, Hunkins
2016; Posner, 2004).

Ogrencilere istendik o6zellikleri kazandirmayr amaclamasi acisindan bakildiginda
“O0grenme yasantilar1”, dgretmenlerin neyi nasil kazandirmalar1 gerektigi agisindan
bakildiginda ise “Ggretme yasantilar’” diizenegi olarak diisiiniilebilir. Bu yasanti
diizenekleri programin hedef ve igerigine uygun olacak sekilde olusturulmalidir
(Demirel, 2015). Bu sebeple egitim durumlari 6grenme ve dgretme yasantilari olmak

tizere iki baslik altinda incelenecektir.

2.1.1.3.1. Ogrenme Yasantilari

Tarih boyunca insanlar, insan Ogreniminin dogasini merak etmislerdir. Beyin
ogrenmeyi nasil gerceklestirmektedir? Insanoglu hangi evrim siireciyle diisiince
kapasitesini gelistirmistir? Olagan ve aligilmadik seylerle basa ¢ikmak i¢in zihinsel
stratejilerimiz nasil gelismistir? Tim bunlarin cevabi yiizyillardir arastirmacilar
tarafindan ortaya c¢ikarilmaya calisilmaktadir. Tarihin farkli donemlerinde belirli
fikirler siklikla iistiinliik kazanmistir, ancak 6grenmeye iliskin hi¢bir goriis evrensel
bir onay kazanmamuistir. Nasil olacagi konusundaki belirsizliklere ragmen, 6grenme
siireci tanik oldugumuz olaganiistii bir siirectir. ki veya ii¢ yasindaki ¢ocuklarin

zihinleri, en gelismis bilgisayarlardan ¢ok daha karmasiktir (Moon, 2002).

Ogrenme ile ilgili siiregleri bilmenin egitimciler i¢in olan dSnemine deginen Kocaydriik

ve Celik (2018) 6grenmenin ii¢ 6zelligini sdyle tanimlamiglardir:
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e (Cevre ile etkilesimler sonucu olusmasi,
e (Ogrenme sonucunda insan davranislarinda degisikliklerin meydana gelmesi,
e Bu meydana gelen davranis degisikliklerinin gegici olmayip belirli bir zaman

periyodunda kalict hale gelmesi.

Ogrenmenin nasil gergeklestigini ele alan modellerden 6nce 6ncelikle bu dgrenmelerin
farkliliklarina, insan zihninin, tekil bir zeka kavramindan daha karmasik oldugunu 6ne
stiren Gardner (1983)’in ilk olarak Frames of Mind: He Theory of Multiple
Intelligences adli kitabinda agikladigi ¢oklu zeka kuramina deginmekte fayda vardir.
Gardner, (1983, 2011) ilk olarak yedi farkli zeka tiirtinden bahsederken son yillarda
yaptig1 caligsmalari ile bu zeka tiirlerine ii¢ yeni zeka tiiri daha eklenmis ve toplamda

on farkli zeka tiiriinden bahsedilmistir (Gardner 1983; 2011). Bunlar:

e Sozel/Dilbilimsel o Kisileraras1 Zeka
e Mantiksal/Matematiksel Zeka o Icsel Zeka

e Miiziksel/Ritmik Zeka e Natiiralist Zeka

e Uzamsal/Gorsel Zeka e Varoluscu Zeka
e Bedensel/Kinestetik Zeka e Ruhsal Zeka

Ogrenme siireci hig siiphesiz her birey i¢cin ayn1 degildir. Ogrenme sosyal bir siirectir.
Cesitli etkilesimler ve baglamlar sonucunda sekillenmektedir (Kocayoriik, Celik,
2018). Ogrenme, calisarak, uygulayarak, dgretilerek veya bir seyi deneyimleyerek
bilgi veya beceri kazanma faaliyeti veya siireci olarak tanimlanabilir. Ogrenme,
ogretmenlerin ne yaptigiyla degil, 6grencilerin ne yaptigi ile ilgilidir (Demirel, 2015;
Johnson, 2001). Zihinlerimizin nasil ¢alistigina dair ortiikk ve agik modeller, nasil
ogrendigimize iligkin teoriler tizerinde gii¢lii bir etkiye sahiptir. Bu modeller i¢inde
bulunulan ¢aga, topluma ve kiiltiire gore sekillenmislerdir. Ogrenme modelleri,
egiticilere 6grenmenin nasil olacagi konusunda bir yol gdsterici olabilirler. Bu
modellerin olugmalarina katki saglayan yaklagimlar ve program gelistirmede yaygin
olan bazi 6grenme modelleri “davranis¢i, bilissel, yapilandirmaci ve sosyal 6grenme”

teorileri kapsaminda asagida agiklanmistir (Moon, 2002; Posner, 2004).

Davranig¢t teoriler, uyaran-tepki ciftleri ve secici pekistirme yoluyla davranig

degisikligine odaklanir. Genel olarak iki baslik altinda incelenir: Klasik ve edimsel
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(operant) sartlanma (Tan, Akinoglu 2011; Yiiksel, 2018). Davranis¢ilik, diisiinme ve

hisler gibi i¢sel durumlarin aksine, ilk olarak gézlemlenebilir davranigla alakalidir.

Ogrenme, Pavlov’un gelistirmis oldugu klasik sartlanma modelinde uyaranlarin yer
degistirmesi sonucu gergeklesir. Klasik sartlanma, notr bir uyarici sartsiz bir uyariciyla
karsilagtiginda olusmaktadir. Yiiksel (2018) klasik sartlanmanin 6zgiil fobilerin -
Ozellikle okul fobisi- temelinde yattigin1 belirtmektedir. Bu sebeple egitim veren
kisiler klasik kosullandirmanin nasil gergeklestigi ile ilgili bilgi sahibi olmali ve
olumlu davraniglar  gergeklestirebilmek adma ugraslarda  bulunmalidirlar.
Unutulmamalidir ki 6grencilerde olusan tutumlar ¢evre ve baglam degisikligine

ragmen uzun siire devam edebilmektedir.

olan edimsel (operant) sartlanmadir. Bu sartlanma modeli istendik davraniglarin
pekistirilmesi sonucu olusan davranis ve sonuglarina odaklanmaktadir (Yiiksel, 2018).

Skinner’in 6grenme modeli “programli 6grenme” olarak da bilinmektedir.

Bilissel teoriler, i¢sel biligsel yapilara odaklanir ve 6grenmeyi bu bilissel yapilardaki
dontisiimler olarak goriir. Bilissel 6grenme teorisi, zihinsel siiregleri ve bunlarin bir
bireyde 6grenmeyi saglamak i¢in hem i¢ hem de dis faktorlerden nasil etkilendigini
aciklamak i¢in kullanilan olduk¢a genis bir teoridir. Teori, egitim psikologu Jean
Piaget'e atfedilmistir. Piaget bilginin, 6grenciler tarafindan mevcut biligsel yapilarina
dayanarak aktif olarak inga edilen bir sey olduguna inanmaktayd: (Moon, Mayes,
Hutchinson, 2002).

Yapilandirmact teoriler, dgrencilerin bir c¢evre ile etkilesimde bulunurken kendi
zihinsel yapilarini inga ettikleri siireglere odaklanir. Kuramin Onciiligiinii Piaget,
Vygotsky ve Glasersfeld yapar. Yapilandirmaci 6grenme, 6grencilerin yeni bilgileri
mevcut bilgilerle 6ziimsemelerine yardimci olmayr ve bu bilgileri barindirmak igin
mevcut entelektiiel cergevelerinde uygun degisiklikleri yapmalarini saglamayi amaglar
(Kandir, Tirkoglu, 2018). Yapilandirmact 6grenme teoristlerinden biri de Jerome
Brunner’dir. Bruner'in teorik g¢ercevesindeki ana tema, 0grenmenin, Ogrencilerin
mevcut ve gecmis bilgilerine dayanarak yeni fikirler veya kavramlar insa ettikleri aktif
bir siire¢ olmasidir. Ogrenci, bunu yapmak igin bilissel bir yapiya giivenerek bilgiyi

secer ve doniistiiriir, hipotezler olusturur ve kararlar verir. Biligsel yap1 (yani sema,
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zihinsel modeller) deneyimlere anlam saglar ve bireyin “verilen bilginin Gtesine

gegmesine” izin verir (Kandir, Tirkoglu 2018; Tan, Akinoglu, 2011)

Sosyal ogrenme teorileri, psikolojik bir bakis agisiyla sosyal etkilesimleri
incelemektedir. Tek bir sosyal 6grenme kuraminin varhigindan sdz etmek miimkiin
degildir. Sosyal 6grenme, taklit ve modellemeyi igceren kisilerarasi iliskilere vurgu
yapar ve boylece gozlemin bir 6grenme kaynagi olabilecegi bilissel siireglerin
caligmasina odaklanir. Sosyal etkilesimlerin davranisi etkiledigi ayrintili bilgi isleme

mekanizmalarini anlamak igin faydalhidir (Aslan, Ozgiin, 2018).

Sosyal 6grenmenin Onciilerinden sayilan Bandura, tinli “Bobo Doll deneylerini”
gelistirmistir. Oncelikle bu ¢alismalarda gocuklar, yetiskinlerin Bobo Doll adli bir
oyuncaga karsi siddet iceren ya da pasif davraniglar sergiledigini izlemislerdir.
Cocuklarin gordiikleri, daha sonra bebekle nasil etkilesime girdiklerini etkilemistir.
Ozellikle, siddet iceren davranislar gézlemleyen ¢ocuklar bu davranisi taklit etmisler
ve bebege karsi sozlii veya fiziksel olarak saldirgan davranislarda bulunmuslardir.
Siddet icermeyen davraniglara tanik olan ¢ocuklar ise, bebege karsit daha az agresif
davranmiglardir. Albert Bandura, cocuklarin saldirganligi, siddeti ve diger sosyal
davraniglart gozlem yaparak veya baskalarinin davraniglarini izleyerek ogrendikleri
sonucuna varmistir. Diger taraftan, sefkat ve merhametin de taklit edilebilir oldugunu

belirtmistir (Bandura, 1977; 2016).

2.1.1.3.2. Ogretme Yasantilar

Ogretim temelde planlama, uygulama, degerlendirme ve gézden gegirmeyi igeren bir
siiregtir. Ogretmen, dgrencilere dgretmek igin egitim programini kullanana kadar o
program uygulanamaz; yani, bir egitim programi Oncelikle dgreten durumundaki
ogretmenin gergeklerini dikkate almalidir (Posner, 2004). McBer (2002)’a gore
Ogretmenlerin kontroliinde 6grencilerin ilerlemesini 6nemli 6l¢giide etkileyen {i¢ ana

faktor vardir:

e Mesleki 6zellikler
o Ogretim becerileri

e Siif ortami

Her biri, 6gretmenlerin yaptiklar1 katkiyr anlayabilecekleri farkli ve tamamlayici
yollar saglar. Bu faktdrlerden hicbiri tek basina diisiiniilemez. Ug faktdr de birbirinin

tamamlayicist ve dogasi geregi birbirinden farklidir. Bunlardan ikisi -mesleki
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ozellikler ve 6gretim becerileri- bir 6gretmenin ise ne kazandirdigiyla ilgilidir. Mesleki
ozellikler, tipik olarak yaptigimiz seyleri yonlendirmek i¢in bir araya gelen, devam
eden davranis kaliplaridir (Moon, Mayes, Hutchinson, 2002). Bunlarin arasinda,
ogretim becerilerinin kapsadigi 'mikro davramslar' vardir. Ogretim becerileri
Ogrenilebilirken, bir kariyer boyunca bu davranislari siirdiirmek, profesyonel
ozelliklerin daha derin bir sekilde oturmus olmasina bagh olacaktir. Ote yandan, sinif
ortam1 bir ¢ikt1 dl¢iisiidiir. Ogrenme motivasyonlarini etkileyen, dgretmen tarafindan
yaratilan siif ortami, siniflarindaki 6grencilerin nasil hissettigini anlamalarini saglar.
Bu ¢ faktor birlikte ele alindiginda, ogretmenlere Ggrencilerinin ilerlemesini
gelistirmeleri igin ise yarar araglar saglamaktadir (McBer, 2002). Bu ii¢ faktoriin
yaninda literatiirde ¢esitli 6gretme stratejileri tizerinde durulmaktadir ve Demirel

(2015)’e gore 6gretme yasantilari tic asamada ele alinmaktadir.

e Giris etkinlikleri (Sunus Yoluyla Ogretim), planlanirken ne dgretilecegi, nasil
Ogretilecegi konusunda 6grenenlerin bilgilendirilmdigi bu asamada genellikle
sunug yoluyla 6gretim stratejisi kullanilir.

e Gelisim Etkinlikleri (Bulus Yoluyla Ogretim), 6grenen-6greten etkilesiminin
daha ¢ok oldugu ve 6grencinin bilgiye ulagsmasi hedeflendigi i¢in bu asamada
genel olarak bulus yoluyla 6gretim stratejisi kullanilir.

e Sonu¢ Etkinlikleri (Arastirma Yoluyla Ogretim) gerceklestirebilmek igin

Ogreten arastirma yoluyla 6gretim stratejilerine basvurur.

Ogretim ydntemi terimi, smif egitimi igin kullanilan genel ilkeleri, pedagojiyi ve
yonetim stratejilerini ifade etmektedir. Ogretim yontemi secimi Ogreticiye neyin
uygun olduguna baglhidir. Mevcut egitim felsefesi, sinif demografisi, konu alanlar1 vb.
gibi faktdrler bu uygunlugu etkilemektedir. Ogretim yontemleri genel olarak iki
kategoriye gore ayrilir; 6gretmen merkezli ve dgrenci merkezli yaklasim (Moon,

Mayes, Hutchinson 2002; Uljens, Ylimaki 2017; Zohrabi, 2011).

Ogretmen merkezli dgretim modeli en genel tanimiyla, 6gretmenler ana otorite
figiiriidiir. Ogrenciler ise, smav ve degerlendirmeden olumlu sonuglar elde etme
hedefiyle 6gretmenlerinden dersler ve dogrudan 6gretim yoluyla pasif olarak bilgi alan
"bos gemiler" olarak goriilmektedir. Bu tarzda, 6gretim ve degerlendirme iki ayr1
varlik olarak goriliir; 6grencinin 6grenmesi objektif olarak puanlanan testler ve
degerlendirmelerle ol¢iiliir (Flinders, Thornton 2004; Johnson, 2001). Ogrenci

merkezli 6gretim modelinde ise, 6gretmenler, hala otorite figiirii iken, dgrenciler ile
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ogrenme siirecinde esit derecede aktif bir rol oynamaktadirlar. Ogretmenin birincil
rolii, 6grencinin 6grenmesini ve materyalleri genel olarak anlamasini saglamak ve
O0grenci 0grenimini, grup projeleri, 6grenci portfolyolar: ve derse katilim gibi hem
resmi hem de gayri resmi degerlendirme bigimleriyle 6lgmektir. Ogrenci merkezli
smifta, Ogretme ve degerlendirme birbiriyle baglantilidir ¢iinki 6gretmenin
yonergeleri sirasinda 6grencinin dgrenmesi siirekli olarak olgiiliir (Alsubaie, 2016;
Ornstein, Hunkins, 2016). Giiniimiizde yaygin olarak kullanilmakta olan 6gretim

modelleri su sekilde siralanabilir:

e Dogrudan Ogretim Modeli

e Ters Yiiz Edilmis Ogrenim Modeli

e Kinestetik Ogrenim Modeli

e Farklhilastirilmis Ogretim Modeli

e Sorgulamaya Dayali Ogrenim Modeli

o Seferi (Expeditionary) Ogrenim Modeli
e Kisisellestirilmis Ogrenim Modeli

e Oyun Tabanli Ogrenim Modeli

2.1.1.4. Ol¢cme ve Degerlendirme

Glinlimiiz diinyasinda egitim kalitesi olduk¢a onemli hale gelmistir. Gelisime ayak
uydurmak i¢in egitim siireglerindeki degisime adapte olma ihtiyact vardir. Egitim
programi degerlendirmesi, program gelistirmenin 6nemli bir asamasidir (Posner,
Strike, 1974). Ogretmenler veriye dayali Ogretime daha asina hale geldikge,
ogrencilerinden topladiklar1 bilgilere dayanarak neyi ve nasil 6grettikleri hakkinda
bilgi sahibi olmaktadirlar. Diger bir deyisle, 6gretmenler dnce 6grencilerinin neyi
bildigini ve neyi bilmediklerini bulur ve sonra bu boslugu en 1yi nasil kapatacaklarim
belirlerler. Etkili planlama ve o6gretim igin bilgi toplama siirecinde, Olgme ve
degerlendirme kelimeleri genellikle birbirinin yerine kullanilir. Bununla birlikte, bu
kelimelerin 6nemli 6l¢iide farkli anlamlar1 vardir (Alsubaie, 2016; Demirel, 2015;
Flinders, Thornton, 2004; Posner, 2004). Olgiim, baz1 fiziksel nesnelerin niteliklerinin
veya boyutlarinin belirlendigi siireci ifade eder. Ogrenme baglaminda kullamldiginda
ise, nesnelere, bireylere olaylara veya kosullara standart bir 6l¢cek kullaniminda uzamn
kisiler tarafindan bilmek istedigini tespit etme anlamma gelir. Ote yandan,

degerlendirme karmasik ve daha az anlasilan bir terimdir. Degerlendirme fikrinin
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dogasinda "deger" vardir. Belirli bir durum hakkinda bir yargiya varmamiza yardime1
olacak bilgileri saglamak icin tasarlanmig bazi siireclere dahil olmay1 igerir. Genel
olarak, herhangi bir degerlendirme siireci s6z konusu durum hakkinda bilgi gerektirir.
Farkli degiskenlerin birbirleri ile olan iliskilerini belirlemeyi ifade eder (Ornstein,
Hunkins, 2016; Posner, 2004).

Degerlendirme, Olgmeye "deger" katan bir eylem veya siirectir. Degerlendirme
yaparken, bir seyin uygunlugu veya degeri hakkinda bir yargiya varmaktayiz.
Ogrenme ve &gretme siirecinde, degerlendirme siirekli bir siiregtir ve dgrencilerin
akademik basarisindan daha fazlasiyla ilgilidir (Roy, 2018). Degerlendirme, bir
ogrencinin belirtilen hedeflere yonelik ilerlemesinin, 6gretimin verimliliginin ve
egitim programinin etkililiginin degerlendirilmesidir. Degerlendirme, yalnizca sinifigi
sinav sistemiyle ilgili olmayan genis bir kavramdir; ayn1 zamanda 6grencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor alanlarint degerlendirmektir. Degerlendirme, 6gretim siirecini

iyilestirir (Demirel, 2015; Johnson, 2001; Tan, Akinoglu 2011; Todd, 2010).

Degerlendirme, testler ve oOl¢iimler sonucunda gergeklesir. Bir sinif ortaminda,
Ogretmenler Once Ogrencileri farkli ozelliklerine gore degerlendirmek i¢in sinif
testlerini kullanir. Cevap kagitlarini aldiktan sonra 6gretmenler cevap kagitlarina bazi
nicel degerler verirler; bu adim 6lgme olarak bilinir. Dolayisiyla 6l¢lim, nicel tanimla
ilgilenir. Olgme asamasindan sonra dgretmenler dgrencileri basarilarmi bu nicel
verilere gore degerlendirirler. Dolayisiyla degerlendirme felsefi ve Oznel bir
kavramdir. Hem nicel hem de nitel tanimlar1 ve deger yargisini igerir (Demirel, 2015;

Tan, Akmoglu, 2011).

Demirel (2015) degerlendirmenin amaca yonelik yapildiginda kendi iginde iige
ayrildigini belirtmektedir. Bunlar:

e Tanilayici degerlendirme,
e Big¢imlendirici degerlendirme,

e Diizey belirleyici degerlendirme.

Bunlara ek olarak “yerlestirme degerlendirmesi, dis degerlendirme ve ig

degerlendirme” son yapilan ¢alismalara (Mani, 2016) konu olmaktadir.

Ogrencilerin siiregelen bilgi ve anlayis olusumunu degerlendirmek igin &gretme-
ogrenme siirecinde yapilan degerlendirmeye bicimlendirici degerlendirme denir.

Bi¢imlendirici degerlendirme, egitim siiresince 6grencilerin ilerlemesini izlemek icin
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kullanilan bir degerlendirme tiiriidiir. Bigimlendirici degerlendirmeden sonra,
Ogrencilere geri bildirimde bulunulur, boylece buna gore ilerlemeleri saglanir.
Bicimlendirici degerlendirme, Ogretme-ogrenme siirecinin kalitesini iyilestirmeyi

amaglamaktadir (Flinders, Thornton, 2004).

Yerlestirme degerlendirmesi ile Ogrencinin kuruma veya egitim ortamina kabul
kosullar1 degerlendirilir. Bu durumda 6grenciler zeka, tutum, motivasyon, yetenek vb.
hususlara gore egitim ortamlarma kabul edilirler. Yerlestirme degerlendirmesinin

amaci, 6grenci en yararli olan 6gretim modunu ve ortamini belirlemektir (Mani, 2016).

Tanilayict degerlendirme, belirli bir egitim ortamindaki 6grencilerin genel durumlarini
tanimlamay1 veya teshis etmeyi amaclamaktadir. Tanilayict degerlendirme, ozel
olarak hazirlanmig tanisal testlerin ve gesitli gozlemsel tekniklerin kullanilmasin
icerir. Tanilayic1 degerlendirmenin amaci, 6grencilerin kalici 6grenme sorunlarinin
nedenlerini belirlemek ve bunlara ¢6ziim bulmak igin bir plan olusturmaktir (Demirel,
2015).

Diizey belirleyici(ozet) degerlendirme adindan da anlasilacagi gibi, bir ders
doneminin, bir dersin veya konunun sonunda yapilir. Diizey belirleyici
degerlendirmede amag, nihai {iriiniin kalitesini degerlendirmek ve 6gretimsel hedeflere
ne Olclide ulasildigini bulmaktir. Bu degerlendirmenin sonuglari, program islem

stirecinin etkinligini yansitir.

Dis degerlendirme, degerlendiricilerin disaridan davet edildigi degerlendirme
prosediiriine denir. Belirli bir 06grenci grubuna egitim veren Ogretmenler,
ogrencilerinin degerlendirilmesine katilmazlar. Bu nedenle, 6gretmenler ve sinav
gorevlileri farklidir. Belirli bir 6grenci grubuna veya sinifa egitim veren 6gretmen,
ayni Ogrenci grubunun sinav gorevlisi degildir. Performanslart veya basarilar
disaridan Ogretmenler tarafindan degerlendirilir. Dis degerlendirme, disaridan
uzmanlar tarafindan yapilan tiim kurul smavlarini ve yillik sinavlart vb. igerir. Dig
degerlendirmenin 6nemi, degerlendirme sisteminden kaynaklanan 6nyargiy1 azaltiyor

olmasidir (Mani, 2016).

I¢ degerlendirme, Ogretmen ve degerlendirme yapanlarin aym kisiler oldugu
degerlendirmedir. Ayn1 68retmen belirli bir konuyu 6gretir ve kendisi 6devi hazirlar

ve 0grencilerin basarisini degerlendirir. Bu tiir degerlendirmeye higbir dis uzman davet
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edilmez. Sinif testi, haftalik test, aylik test, li¢c aylik test vb. i¢ degerlendirme
ornekleridir (Moon, Mayes, Hutchinson, 2002).

2.2. Okul Oncesi Dénem ve Egitimi

Okul oncesi egitim, 0-6 yas arasindaki c¢ocuklara, kisisel 6zelliklerine ve gelisim
diizeylerine gore tiim gelisimsel yonleriyle onlar1 destekleyen ve yonlendiren zengin
uyarici ortam firsatlart saglayan planli ve programli bir egitim siirecidir (Oktay, 2004;
Turasli, 2012). Bu nedenle olusturulacak egitim ortamlarinin ¢ok yonlii ve holistik bir
sekilde organize edilmesi ve tiim gelisim alanlarinin 6zelliklerini ortaya ¢ikarmasi

gerekmektedir (California ve dig., 2009; Diken, 2018; Karademir ve dig., 2017).

“Erken ¢ocukluk™ kavrami ¢esitli iilkelerde yayin olarak kullanilsa da iilkemizde bu
kavramin yerine “okul 6ncesi” kavrami kullanilmaktadir (Giiven, Azkeskin, 2018).
Okul oncesi donem, cocugun yasaminda bakis agisinin sekillendigi ve Onemli
gelisimsel donemlerden gectigi Kritik bir donemdir (Giiven, Azkeskin, 2018; Haktanur,
2014; Oktay, 2004; Turasli, 2012).

Her ne kadar “erken ¢ocukluk ve “okul 6ncesi” kavramlari birbirleri yerine kullanilsa
da bu iki terim arasinda belirgin farkliliklar vardir. Erken ¢cocukluk dénemi 0-8 yasin
bir biitin olarak algilanmasmi gerektirmektedir. Ulkemizde 0-8 yas dénemine
baktigimizda ¢ocuklar okul 6ncesi egitimi alt1 yasinda tamamladiktan veya hi¢ okul
Oncesi egitimi almadan dogrudan sistemli ve kurall1 bir egitim kademesi olan ilkokula
baslamaktadirlar. Bu sebeple okul 6ncesi kurumlardan ilkokula gegisler yumusatilmali

ve bu gegislerde daha biitiinciil bir yaklagim izlenmelidir (Daglioglu, 2018).

Okul oncesi donemde ¢ocugun gelisimi ve egitiminde, verilen destegin dneminin
farkinda olmakla birlikte, degisen sosyo-kiiltiirel ¢cevrenin ¢ocuklar iizerindeki etkisi
oldukca Onemlidir. Ciinkii ¢ocuklar baglam degisikligi ve tanidik kosullar gibi
izlenimlere kars1 yiiksek bir hassasiyet gosterirler. Yetiskinlerden bekledigimiz gibi
durumlarin1 degistiremedikleri ve kolay uyum saglayamadiklari igin ¢ocuklarin
yasamin her alaninda destege ihtiyaglari vardir (Diken, 2018). Bu sebeplerle okul

oncesi donemde verilen egitimin kalitesi zamanla artmistir.

Okul 6ncesi donem, gelisimin en dnemli asamasi olarak kabul edilir. Fiziksel, sosyal /

duygusal ve dilsel / bilissel gelisimi (her biri esit derecede 6nemli) igeren okul 6ncesi
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donem gelisimi, zihinsel ve fiziksel sagligi, okuryazarlik ve matematik becerilerini,

yagsam basarisini giiglii bir sekilde etkiler (OECD, 2016)

Okul oncesi alani, erken ¢ocukluk gelisimini ve egitimini anlamak icin, Piaget ve
Vygotsky’den, Skinner, Erikson ve Bandura’ya kadar, High Scope, Bank Street,
Yaratic1 Miifredat, Montessori, Waldorf, Regio Emilia ve ¢ocuklarin 6grenmesine ve
0z diizenlemeyi gelistirmesine yardimci olacak alternatif yollari da igeren ¢esitli bakis

acilar1 sunar. Bu yaklasimlar ve bakis acilari, alana ¢esitlilik ve gii¢ katmaktadir.

2.2.1. Okul Oncesi Egitimin Amaclar1 ve Onemi

Okul oncesi egitimin amaci tek basina akademik basariya ulagmakla ilgili degildir;
cevresininin farkina varmayi, analitik diisiinen ve giinliik yagam becerileri gelistirmeyi
bilen ¢ok yonlii ¢ocukalarin egitimi ile ilgilidir. Cocuklar, gérdiikleri her yeni seyi, her
yeni kelimeyi merak ederler ve genellikle yasadiklar1 her benzersiz deneyim igin
siirsiz sorular sorarlar (UNICEF, 2019). Okul o6ncesi egitimi, ¢ocugu bagimsiz
kilmay1, olumlu ve dengeli bir kisilik yaratmay1 ve entelektiiel yetenekleri gelistirmeyi
amaglamaktadir. Okul oncesi egitimin evrensel sayilabilecek amaglari asagida

siralanmustir:

e Cocugu sosyallesmeye tesvik etme.

e Cocukta 6grenme istegi gelistirme.

e Cocukta biitiinsel gelisimi destekleme.

e Cocuklara saygi duymay1 dgretme.

e Paylagma ve takim ¢aligmasi tutumu gelistirme

e Okul ve aile arasinda bir bag olusturma (Ceylan, Yigitalp, 2017; Turash
2012; Giiven ve Azkeskin 2018; Oktay 2004; Brewer 2014).

Cocuklar i¢in okul oncesi egitim kurumlari, aileden topluluga, daha genis bir sosyal
ortama gegildigi ilk yerlerdir (Schwartz, 2018). Daha spesifik olarak, okul dncesi
egitim kurumlarinda, ¢ocuklar ilk kez toplumun karmasiklig1 ve cesitliligi ile karsi
karsiya kalirlar ve toplumun ¢esitlilige nasil saygi duydugu veya gérmezden geldigi
hakkinda bir fikir edinirler (Vinagre, 2019). Okul 6ncesi egitim sayesinde gesitli
esitsizliklerden, olumsuz durumlardan, dezavantajli yerlerden ya da farkli cevrelerden
gelen cocuklar icin biitlinlestirici ve kapsayici bir egitim ortami hazirlamak amaglanir.
Bu sebeple okul Oncesi egitim bu esitsizlikleri en aza indirmek icin en ideal

baslangi¢lardan biridir (Durden, Escalante, Blitch, 2015).
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Okul 6ncesi egitimi, cocuklara evde 6grenemeyecekleri biligsel, davranissal ve sosyal
beceriler saglar. Yapilan ¢alismalar (OECD, 2006; 2013; 2013; 2019a), 6gretmenlerin,
dil becerileri, dinledigini anlama, dikkat yonetimi becerileri ve 6grenmeye karsi
olumlu bir tutum konusunda giiclii bir okul dncesi egitim gegmisine sahip bir ¢ocuga
yeni bir seyler 6gretmeyi daha kolay bulduklarini gostermistir. Kaliteli okul dncesi
egitimi, ev kosullar1 ne olursa olsun, bir ¢ocugun hayatinda basarili olmasinin
anahtaridir. Bilissel, dil, matematik ve motor becerilerini gelistirir ve uygun sosyo-
duygusal becerilerin gelistirilmesinin temelini olusturur. Okul oncesi egitim, O ile 6
yas aras1 ¢gocuklarin ilkokula hazirlanmalarina yardimci olma ve okul yasami boyunca

basarili olmalari agisindan olduk¢a 6nemlidir (OECD, 2013; 2019b; UNICEF, 2019).

Okul o6ncesi egitimin hedeflerinden biri de, ¢ocuklarin sosyal ve 6grenmeyle ilgili
beceriler kazanmalarina yardimci olmaktir. Her ne kadar tiim ¢ocuklar i¢in gegerli olsa
da, okul dncesi egitim ozellikle dezavantajli gruplardaki ¢ocuklar i¢in de dnemlidir.
Onlar1 daha saglikl1 gelisime yonlendirir ve okula baglamadan dnce ihtiya¢ duyduklari

egitimi verir (Logvinova, 2016).

Okul oncesi egitim, yasamin ilk yillarda egitim ve bakimi saglar ve ¢ocuklar okula
basladiklarinda 6grenmeye hazir hale getiren bir dizi beceri gelistirmelerine yardimcei

olur (Yang ve dig. 2019). Bu beceriler asagidaki sekilde siralanabilir:

e Sosyal beceriler: Cocuklar akran gruplariyla ve yetiskinlerle basarili bir
sekilde empati ve etkilesim kurma yetenegi gelistirirler.

o Dil becerileri: Cocuklar bilissel, egitsel ve sosyal gelisimlerini kolaylastiran
deneyimlerden yararlanabilmek i¢in yeterli dil becerilerine sahip olma becerisi
gelistirirler.

o Yonetici(yiiriitiicti) islev becerileri: Cocuklar beyindeki bilgiyi tutma ve
kullanma, kisinin davranisini planlama ve diizenleme, problem ¢ézme ve
yaratici olma yetenegi gelistirirler (Lysack, 2008).

e  Duygusal 6z diizenleme becerileri: Cocuklar duruma bagli olarak davranislar
uyarlama, diirtiileri kontrol etme ve dikkati degistirme becerisi gelistirirler.

e Ogrenme becerilerinde 6z diizenleme: Cocuklar uzun vadeli hedeflere
ulagmak, dikkati siirdiirmek, israrci olmak ve yogunlasmak icin beceriler
gelistirirler (Akbari, McCuaig, ve Ontario Institute for Studies in Education
2014).
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2.2.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlar

Okul dncesi kurum cesitleri lilkemizde oldugu gibi diinyada da ¢esitlilik gdstermekte
ve farkli isimlerle tanimlanmaktadir. Yaygin olarak kullanilan isimler; anaokulu,
anasiifi, kresler, giinliilk bakim merkezleri, erken ¢cocukluk egitimi merkezleri olarak
cesitlenmektedir. Okul Oncesi egitim i¢in kurumsal diizenlemeler, kurumlara
uygulanan isimler gibi diinya g¢apinda biiyiik farkliliklar gostermektedir (Diken,
Erdogan, 2018). Anaokullari, kresler, ¢ocuk yuvalari ve erken ¢ocukluk egitimini
kapsayan tiim merkezler, cocuklara diger ¢cocuklarla sosyallesme, kendileri hakkinda
daha fazla bilgi edinme, problem ¢6zmeyi 0grenme, giiven olusturma ve ¢ok daha

fazlasini sunarlar.

Genellikle 0-3 yas araliginda ¢ocuklugun ilk evresindeki grup i¢in olan merkezlere
verilen terimler: bebek okullar1 (infant school), giinliik bakim merkezi (day care
center), yuva (nursery) ve kreslerdir (créche) (Diken, Erdogan 2018; OECD, 2019b).
Kres terimi sadece Fransizca konusulan iilkelerde degil, lilkemiz de dahil olmak iizere
Iskandinavya, Birlesik Krallik, Polonya, Rusya ve Israil gibi iilkelerde de
kullanilmaktadir (Tokarev, Kosicyna, Batalov, 2020).

Erken ¢ocuklugun ikinci asamasi olan 3-6 yas i¢in, en yaygin olan terim anaokulu
(kindergarten), “anne okulu” (école maternelle) ve ¢ocuk yuvasidir (nursery school).
Genel olarak, kres ve cocuk yuvalari anaokulundan oOnce gelir. Almanya'da
anaokuluna (kindergarten) ek olarak, okul ¢agindaki cocuklar i¢in yeterince olgun
sayllmayan ve bu nedenle ilkokul i¢in bir tiir hazirlik okulu gorevi goren
Schulkindergarten (okul anaokulu) vardir. Amerika Birlesik Devletleri'nde anaokulu
ilk6gretimin bir pargasi olarak kabul edilmektedir (OECD, 2006; 2013; Tokarev,
Kosicyna, Batalov, 2020).

Okul oncesi egitim kurumlarinda cocuklar sosyal ve duygusal gelisimlerini
giclendirmeyi oOgrendikleri ortamlardir. Cocuklar nasil bir konu hakkinda
uzlagacaklarmi, saygili olacaklarim1 ve problem ¢6zebileceklerini  Ogrenirler
(Schwartz, 2018). Okul dncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin yeni seyleri 6grenmesi,
benlik duygusu kazanmasi, akranlariyla anlayis i¢in oynayabilmesi ve ozgiiven
olusturmasi i¢in bir ortam saglar (Brewer, 2014). Cocuklar, ebeveynlerinin yardimi
olmadan gorevleri yerine getirebileceklerini ve Kkararlar verebileceklerini

ogrenmektedirler (Diken, Erdogan, 2018). Cocuklar kiiciikken gordiikleri her yeni
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seyi, her yeni kelimeyi merak ederler ve genellikle yasadiklar1 her benzersiz deneyim
icin smirsiz sorulart olur. Bir cocugu okul dncesi kuruma kaydettirmek, ¢ocuga yeni
ortamalara uyum saglayabilme becerisi katarken, ¢ocugun gelisimine de katkida
bulunur. Okul 6ncesi egitim, ¢ocugu bagimsiz kilmay1, olumlu ve dengeli bir 6z imaj

yaratmay1 ve entelektiiel yetenekleri gelistirmeyi amaglamaktadir (Schwartz, 2018).

2.2.3. Okul Oncesi Egitimde Fiziksel Cevre (Ortam) ve Ozellikleri

Cevre terimi yaygin olarak kullanilmaktadir ve genis bir tanim, anlam ve yorum
yelpazesine sahiptir. Cevre yasayan, degisen bir sistemdir. Cevre, fiziksel ortamdan
daha fazlasi, zamanin nasil yapilandirildigin1 ve oynamamiz beklenen rolleri igerir.
Nasil hissettigimizi, diigiindiiglimiizii ve davrandigimizi belirler ve hayatimizin
kalitesini 6nemli Olcilide etkiler. Yasamlarimizi siirdiiriirken ¢evre olduk¢a 6nemli bir
rol tistlenmektedir (Matthews, Lippman, 2016). Fiziksel ¢evreler, iglerinde yer alan

davraniglarda veya kiiltiirel uygulamalarda 6nemli bir rol oynar.

Cocuklarin fiziksel aktivitesi i¢in fiziksel ¢evrenin 6nemi hakkinda yapilan ¢aligsmalar,
fiziksel ¢evrenin okul Oncesi kurumlarda, ¢ocuklarin fiziksel aktiviteleri iizerinde
giiclii bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Berti, Cigala, Sharmahd, 2019).
Cocuklarin dikkat siireleri ¢ok kisadir ve dikkatleri gorsel hareket ve giiriilti ile
kolaylikla dagilir. Uzmanlar, bu ortamlarin ¢ocuklar etkileyen tasarim ozellikleriyle

ilgili endiselere dikkat cekmektedir (Tanja-Dijkstra ve dig., 2019).

Yapilan ¢calismalar (Berti, Cigala, Sharmahd, 2019; Matthews, Lippman 2016), yiiksek
standartlara sahip okul 6ncesi kurumlarda egitim goren ¢ocuklarin, daha yiiksek bir
akademik diizeyde performans gosterdiklerini, akranlar1 ve ¢esitli otoriteler ile daha
uygun bir sekilde iliski kurabildiklerini gostermistir (Matthews, Lippman, 2016).
Bireysel faydalarin 6tesinde, pek ¢cok uzman, toplumda bir biitiin olarak yoksullugun
azaltilmasi, daha fazla istthdam edilebilirlik ve iyilestirilmis sosyal hareketlilik
yoluyla erken ¢ocukluk egitimine yapilan yatirimlardan elde edilecegini 6ne siirmiistiir
(OECD, 2016). Ekonomik agidan, okul 6ncesi egitime yapilan her yatirimin geri
doniigiiniin neredeyse ii¢ kati oldugu one siiriilmiistiir. Bununla birlikte, bu tiir
kazanimlarin ancak c¢ocuklar “yiiksek kaliteli” erken Ogrenme merkezlerine
katildiklarinda ortaya ciktigini kabul etmek 6nemlidir (Matthews, Lippman 2016;
OECD, 2019a).
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Okul 6ncesi kurumlarindaki fiziksel ortaminin, kiigiik cocuklarin gelisimsel yoriingesi
ve refahi tizerinde dnemli bir etkisi oldugu aciktir. Cevresel psikoloji alaninda yapilan
caligmalar, cocuklarin 6grendikleri fiziksel ortam ve yapilarin, onlarin 6grenmeleri ve
gelisimleri tizerinde benzersiz ve giiclii bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir
(Steg, de Groot, 2019). Kétii tasarlanmis alanlar genellikle yiiksek diizeyde gevresel
kargasaya neden olur ve smifta zararli etkileri olabilir. Giiriiltii, kalabalik ve kotii
tasarlanmis bir sin1fin mekansal diizeni, cocuklarin 6grenmesini, sosyal etkilesimlerini
olumsuz etkileyebilir ve stres deneyimine katkida bulunabilir. Ayrica, bu ¢evresel
faktorler 6gretmen davranislari tizerinde de olumsuz bir etkiye sahiptir (Tanja-Dijkstra

ve dig. 2019).

Televizyonlar, bilgisayarlar, akilli telefonlar, tabletler... Bugiinlerde pek ¢ok ¢ocuk
medya araglarina kolaylikla erisebiliyor ve bos zamanlarini disarida, dogada ve yesil
alanda oynamaktansa igeride bir perde arkasinda ge¢irmeyi tercih ediyorlar. Ek olarak,
artan kentlesme, gilivenli agik havada oyun oynama firsatlarini azaltmistir ve birgok
ebeveyn, cocuklar trafik veya yabanci tehlikelerden korumak igin disariya ¢ikma
secenegini en aza indirgemektedir (Steg, de Groot, 2019).

Acer, (2018)’e gore bir erken cocukluk merkezlerinde dikkate alinmasi gereken

fiziksel ¢evreler, ortamlar ve materyaller asagida siralanmistir:

o “Isik o Belim/Kesif alan
e Renk o Manipiilatif / Matematik /
Oyun alani

e Pencereler
s . o Yemek pisirme alant
e [lgi (Ogrenme) Alanlari S
o Agag isleri alam
o Sanat alan1
o Kum ve su alam

o Miizik alan1 o
o Bilgisayar alam

o Kiitiiphane/Dinlenme/Yaz o o
o Fiziksel egitim alam

ma alani .
o Mimarlik alani

o Blok alam ]
o Sessiz alan

o Dramatik oyun alani
o Agik hava oyun alan1”

2.2.4. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii

Okul oncesi Ogretmenleri, okul yasaminin ilk yillarinda bir ¢ocugun basarisini
olusturmada 6nemli bir rol oynarlar (Guo ve dig., 2012). Okul 6ncesi 6gretmeni giin

boyunca sanat ve el sanatlar1 projelerini kolaylastirmaktan fazlasini1 yapar. Cocukta
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temel bir yap1 saglar, okuma ve yazma becerilerinin gelismesine yardimci olur, fen
bilgisi 6gretir ve ¢ocuklarin kendilerini anlamalarina yardimci olurlar. Okul 6ncesi
donem, c¢ocuklarin “okulun” gercekte ne oldugunu anlamalari i¢in temel olusturur.
Ogretmenler, ¢ocuklarin kavramsal oldugu kadar bilissel olarak da biiyiimelerine
yardimci olmak i¢in ¢esitli yontemler kullanirlar. Okul 6ncesi 6gretmenleriyle olumlu
bir iligki, bir ¢ocugun ilkokula devam ederken basarisinda katlanarak bir fark
yaratabilir. Zihinsel olarak biiyiimeye yardimci olmanin yani sira, ¢ocuklarin fiziksel

becerilerini gelistirmelerine yardimei olurlar (Manning ve dig., 2017).

Okul oOncesi Ogretmenleri kiiglik cocuklar1 egiten ve onlarla ilgilenen
profesyonellerdir. Bu egitim, renkleri, sekilleri ve sayilari tanimlama, c¢ocuk
gelisiminin ¢esitli alanlarin1 hedefleyen bir miifredat planlama ve ¢ocuklar1 saglikli
tutan programlar gelistirme gibi erken donem becerileri 6gretmeyi igerir. Ancak bir
okul 6ncesi 6gretmeni tiim bunlardan ¢ok daha fazlasidir (Manning ve dig., 2017,
McBer, 2002). Bir okul oncesi 6gretmeni, ¢ocugun yasaminda 6nemli bir rol oynar.
Bir ¢ocugun 6gretmeni ile yasadigi deneyim, onun egitim ve 6grenmeye olan ilgisini
tam anlamiyla artirabildigi gibi azaltabilirde. Okul 6ncesi 6gretmeninin rolii sadece
ders 6gretmekle sinirli degildir. Bir cocuk i¢in, basarili bir okul 6ncesi deneyimi biiyiik
Olclide 6gretmenlerin kalitesine baglidir. Cocuga konfor duygusu ve yasam boyu
O0grenme sevgisi asilamak, okul dncesi 6gretmeninin rolii ve sorumlulugudur. Okul
oncesi O0gretmenlerinin nitelikleri lilkeden iilkeye degisiklik gosterse de en 6nemli ve
evrensel sayilabilecek nitelik, 6grenme sevinci asilama becerisidir. Bu deneyim
sonsuza kadar ¢ocuklarin ve 6gretmenin hayatinda kalacaktir (Daglioglu, 2018; Guo

ve dig., 2012).

Cocuklarin dil becerileri "dil agisindan zengin" bir ortamda beslenir. Bir smif
ortaminda, Ogretmenler sanat, atistirma zamani ve diger aktiviteler sirasinda yeni
sOzciikler sunarak cocuklarin dil becerilerini giiclendirmelerine yardimci olur.
Ogretmenler, 6grencilere sarki soyleyerek, kitaplar hakkinda konusarak ve yaratic
oyun yoluyla dil 6grenme firsat1 vermek i¢in diislindiiriicii sorularla mesgul olurlar

(McBer, 2002).

2.2.5. Okul Oncesi Egitimden ilkégretime Gecis

Okul 6ncesi egitimden ilkokula gecis ¢ogu ¢ocuk i¢in biiyiik bir adimdir. Okul 6ncesi

egitimden ilkokula gecis, ulusal ve uluslararasi alanda cocuklarin hayatinda ¢ok
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onemli bir donem olarak kabul edilmektedir. Bu asamada destekleyici ve stressiz bir
deneyim, okulda, akademik ve sosyal olarak tam potansiyellerini gelistirip
gelistiremeyeceklerini etkileyebilir. Hayatin ilk yillarin1 kapsayan okul oOncesi
donemde, gelecekteki beceri gelistirme ve 6grenmenin temelleri atilir (Oktay, 2004).
Nitelikli okul dncesi egitime yapilan yatirimlar ve erken ¢cocukluk egitiminin (0-8 yas)
asamalar1 arasinda sorunsuz gegisler (okul Oncesi egitimden ilkdgretime gecis),

cocuklarin uzun vadeli 6grenmesi ve gelisimi i¢in oldukc¢a 6nemlidir (Giiler, 2018;

OECD, 2017).

Okul oOncesi egitim ve ilkokul egitimi, politikalar, egitim programi, &gretim
yontemleri, ¢evre, ebeveynlerin rolii ve ¢cocuklardan beklenenler agisindan belirgin
farkliliklar iceren egitim siirecinin farkli agsamalaridir. Bir ¢cocuk, okul 6ncesi egitimi
asamasindan ¢ok fazla zorluk cekmeden ilkdgretim asamasina gectiginde, basarili bir
gecisin gergeklestigi sdylenir (Yeboah, 2002). Basarili bir gegisin okula hazir olma ile
baglantilar1 vardir ve ¢ocugun duygusal, psikolojik, fiziksel ve entelektiiel olarak
ilkokula yerlesebilmesi durumunda gergeklestigi sdylenir. Okula hazir olan bir ¢ocuk
(hem okul 6ncesi hem de ilkogretim asamalarinda gecis programlart veya diger
hazirlik faaliyetleri yoluyla) biiyiik olasilikla basarili bir gegis yasayacaktir (Clarke,
Sharpe, 2003; Giiler, 2018).

Okul 6ncesi ve erken cocukluk egitim hizmetlerinin hizla biiylimesi, artan sayida
cocuk ve ailenin, erken ¢ocukluk ve okul 6ncesi doneminde gecislerle kars1 karsiya
geldigini gostermektedir. Bu gegisler kresten anaokuluna, anaokulundan 1. Sinifa
seklinde gergeklestmektedir (O’Kane, 2016). Bu da ¢oklu gegisleri miizakere etme
zorluguyla kars1 karsiya olundugu anlamina gelmektedir. Bu kurumsal gegisler, 'evden
anaokuluna' veya 'evden okula' gecisinden ¢ok farklidir. Anaokulundan ilkokula gegis,
bir ortami digerine birakmayi igerirken, evden anaokulua gegiste 'ev' geride
birakilmaz. Cogu ¢ocuk i¢in ev, okula giinliik 'sinir gegisini' yaptiklari ve giiniin
sonunda geri dondiikleri 'glivenli dsleridir'. Bu sebeple bir okul 6ncesi kurumdan

ilkokula ge¢is olduk¢a onemlidir (Vidmar ve dig., 2017).

OECD (2017)’nin “Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimindan Ilkdgretime Gegis” adli

raporunda ilkdgretime gecis ile ilgili alt1 oGnemli maddeye deginilmistir.

e (Cocuklart okula hazirlamaya degil, okullar1 ¢ocuklar i¢in hazirlamaya

odaklanin.
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e Gegislerle ilgili baz1 yaygin mitleri ve yanlig anlamalar1 ortadan kaldirin.
e Isbirligi ve siireklilik i¢in yapisal engellerin iistesinden gelin.

e Net bir ulusal politika ¢ergevesi ile desteklenen yerel liderligi tesvik edin.
e Mevcut esitlik dl¢iilerine genel bir gegis yapin.

e Daha iyi politika kararlar1 i¢in arastirma ve izlemeyi destekleyin

Ilkogretime gegise yonelik politik ve sosyal ilgi, 6zellikle okul 6ncesi donemden
ilkogretime gegise odaklanilarak, bir¢ok iilkede son yillarda artmistir (LoCasale-
Crouch, Mashburn, Pears, 2018; UNICEF, 2012). Bu gegis evden okul 6ncesi kurum
ortamina ve okul 6ncesinden ilkdgretimme gecisle birlikte - cocuklarin ¢gevrelerindeki
insanlarda, etkilesimde bulunma sekillerinde, akranlarinin sayisinda, etkinlik
tiirlerinde biiyiik bir kiiltiirel degisim deneyimledikleri ilk durumlardir. Bu asamadaki
basarili bir deneyim, potansiyellerini tam olarak gelistirip gelistiremeyecekleri ve
gelecekteki gecislerle basa cikma becerilerini etkileyebilir. Cocuklarin refahi ve
gelisimi i¢in iyi yOnetilen gegislerin 6nemine ragmen, ilkelerin gecisleri nasil
tasarladigi, uyguladigi, yonettigi ve izledigi hakkinda ¢ok az politika bilgisi vardir
(OECD, 2017). OECD iilkelerinde okul dncesi egitim ve ilkdgretim arasindaki gegisin
nasil organize edildigini anlamak, ilkokula gii¢lii bir baslangic1 tesvik etmek ve daha
esitlik¢i bir okul dncesi egitim sistemini tesvik etmek i¢in, 2015 yilinda OECD Egitim
Politikas1 Komitesi, OECD Sekreterligini, OECD iilkeleri genelinde gegis
politikalarinin degerlendirmesini yapmak {izere gorevlendirmistir (OECD, 2017;
Vidmar ve dig., 2017).

2.2.6. Okul Oncesi Egitimde Kaynastirma

Kaynastirma egitimi, 6zel ihtiyaglar1 olan ogrencilerin akranlariyla birlikte okula
gidebilecekleri bir sistemdir. Okul 6ncesi egitimde kaynastirma, 6zel egitim ve ilgili
hizmetleri programin tiim yonlerine entegre eder. Bu, hem 6zel egitime yonelik
ihtiyaglarin hem de ¢ocuklarin ihtiyaglarini kargilamay1 miimkiin kilar (Dovigo, 2017).
Kaynastirma egitimi, okullardaki esitsizliklere ¢6ziim olarak savunulmustur.
Kaynastirma egitimi, okullarimizi, siniflarimizi, programlarimiz1 ve etkinliklerimizi
nasil gelistirip tasarladigimizla ilgilidir, boylece tiim 6grenciler birlikte 6grenir ve
katilim saglar. Ogrenciler, dislanmaya yol agabilecek engelleri ve zorluklar1 azaltmak
ve ortadan kaldirmak i¢in ortak bir 6grenme ortaminda egitim programina katilirlar

(Graham, 2020). Kaynastirma egitimi, biitiinciil ve kapsayici bir egitim ortaminda
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Ogrencilerin birlikte 6grendikleri bir egitim ortaminda gerceklesir. Basarili bir
kaynastirma egitimi, oncelikle fiziksel, biligsel, akademik, sosyal ve duygusal da dahil
olmak tizere 6grenci farkliliklarini ve ¢esitliligini kabul etmek, anlamak ve bunlara

katilmakla gerceklesir (Pijl, Meijer, Hegarty, 2002).

Diinya genelinde ¢ocuklar, 6zel gereksinimleri, irk, dil, din, cinsiyet ve yoksulluk
nedeniyle ait olduklar1 okullardan dislanmaktadirlar. Ancak her ¢ocugun biiylimesi,
O0grenmesi ve gelismesi i¢in ebeveynleri ve topluluklar tarafindan desteklenme ve
okul cagina geldiginde okula gitme ve hem 6gretmenler hem de akranlari tarafindan
kabul edilmeye hakki vardir. Farkliliklar1 ne olursa olsun tiim g¢ocuklar birlikte
egitildiginde topluma sagladiklari bir fayda vardir - bu, kapsayici egitimin temel tasidir
(Batu, 2018; Graham, 2020). Okul 6ncesi donemde kaynastirma, pargalanmis ve
karmasgik bir deneyimdir. Oncelikle, kaynastirma egitimi ve esitlik arasindaki iliskiyi
anlamak 6nemlidir. "Esitlik”, sonuglarin tim ¢ocuklar ayn1 olmasindan ¢ok, her cocuk
icin adil olmasidir. Bu bakis agisina gore kaynastirma egitimi sadece yerlestirmeyle
ilgili degil, ayn1 zamanda 6gretim uygulamalar1 yoluyla her ¢ocugun potansiyelini
optimize eden egitime erisimin yani sira diger ¢ocuklar, aileler, personel ve okulun bir
pargasi olan topluluk iiyelerinden adil muamele ile ilgilidir (Underwood, Valeo,
Wood, 2012).

Kaynastirma egitimine 6nem veren bir anaokulundaki 6gretmenler, tiim 6grencilerin
benzersiz 6grenme ihtiyaclarini desteklemek i¢in hem sinifin 6gretmeni hem de 6zel
egitim oOgretmenleri olurlar (Sharp, 2017). Okul oncesi donemde kaynastirma
egitiminde, Ogretmenler, tim Ogrencilere ulasan tipik ve atipik gelisim ve 6gretim
yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Ogretmenler 6grencileri hem egitmek hem
de onlar1 savunmak icin cocuklar, aile iiyeleri ve personel arasindaki iliskilerin
onemini de anlamalidirlar. Kaynastirma egitiminden bir okul 6ncesi kurumun vizyonu,
her ¢gocugun okulda ve daha sonra hayatta basarili olmaya hazir olmasin saglamaktir
(Pawilen, Arre, Lindo, 2010; Plows, Whitburn, 2017). Bir okul, tim ¢ocuklar ve

gengler i¢in 1yi bir kurum olmak istiyorsa, kaynastirma yolundadir.

Kaynastirma egitimi, g¢esitlilige ve her 6grencinin sinifa getirdigi benzersiz katkilara
deger verir (Batu, 2018). Bu ortamlarda her ¢ocuk kendini giivende hisseder ve bir
aidiyet duygusuna sahiptir. Okul oncesi donemde Ogrenciler, kaynastirma
programlarindan gegtikten sonra sosyal alanlarda daha basarili bireyler haline
gelmektedirler (Pijl, Meijer, Hegarty, 2002; Plows, Whitburn, 2017). Kaynastirma
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egitiminde ¢ocuklarin gelisim diizeyine iliskin bir arastirma, 6zel gereksinimli
cocuklarin sosyal duygularda 6nemli kazanimlar elde ettigini ortaya koymaktadir
(Underwood, Valeo, Wood, 2012). Ek olarak, okul 6ncesi donemde ¢ocuklar yiiksek
"akran modelleme davranisi" orani gelistirir; diger akranlarla daha iyi olumlu
etkilesim; daha yiiksek diizeyde sosyal katilim; adaptif davranista 6nemli gelisme ve

akranlara yonelik daha fazla sosyal davranig gelistirmektedirler (Sharp, 2017).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, kaynastirma egitiminde dil, gelisim ve oyun becerileri
ile arkadaslik konularinda daha yiiksek veya esit ilerleme gelistirirler. Ornegin, daha
karmagik iletisim ve dil becerileri gelistirirler. Okul 6ncesi donemde kaynastirma
egitimi 0zel gereksinimli cocuklarin diger cocuklarla anlamli iligkiler gelistirmelerine
yardimer oldugu bulunmustur (Ellis, Martin, 2017). Kaynastirma programlar
genellikle 6zel gereksinimli ¢gocuklarin, kapsayici olmayan ortamlarda davranigsal ve
sosyal becerilerde emsallerine iistiinlilk saglamasina yardimei olur. Okul 6ncesi
egitimde kapsayici olmayan uygulamalarin tesvik edici olmadigi ve daha yiiksek
O0grenme deneyimlerine maruz kalmadigi kanitlanmistir. Kaynastirma egitimi,
cocuklarin yeni 6grenilen becerileri kullanma ve muhafaza etme becerilerini gelistirir
(Pijl, Meijer, Hegarty, 2002). Ozel egitim ihtiyac1 olan ¢ocuklarn ve genglerin, tipki

diger akranlar1 gibi okula gitme haklar1 vardir.

2.3. Okul Oncesi Egitim Programlari

Okul oOncesi egitimin 6zli olan egitim programi, c¢ocuklar: beklenen hedeflerle
egitmenin bir yoludur (Yang ve dig., 2019). Ozellikle son yirmi yilda, tiim diinyada
okul dncesi programlarinin sayisinin arttig1 bir ¢agda kaliteli okul 6ncesi kurumlari ve
programlar1 hakkinda bilgiye artan bir ihtiya¢ duyulmustur. OECD ve UNESCO
tarafindan yayinlanan uluslararasi raporlar (OECD, 2017; 2019b; UNESCO, 2016),
kaliteli erken g¢ocukluk programlari ile ¢ocuklarin sagligi ve okuldaki basarilari

arasindaki iliskiyi belgelemistir.

Yirminci ylizyilin erken ¢ocukluk egitimcileri en ¢ok kendi devletleri, bolgeleri veya
uluslar i¢indeki erken ¢ocukluk programlarinin dogasiyla ilgileniyorlardi (Pawilen,
Arre, Lindo, 2010). Bu sebeple gelistirilen programlar kendi iilke ve kiiltiirlerinin
dogasina yonelik programlardi. Algilamalarin daha kiiresel hale geldigi yirminci
yiizyilin sonlarina dogru, iilkeler arasinda okul dncesi programlarina yonelik artan bir

farkindalik basladi. icinde bulundugumuz yirmibirinci yiizyilda bu algilar daha da
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kiiresel hale gelmis ve Diinya Saglik Orgiitii, UNESCO ve OECD gibi kuruluslar tiim
tilkelerin dogasina uyum saglayabilecek programlarin arayisina girmislerdir (Clark

Wortham, 2013).

Okul oncesi ve erken cocukluk egitimine iliskin kiimiilatif bilimsel bilgi son
zamanlarda hi¢ olmadig1 kadar fazladir ve insani gelisme c¢aligsmalarindaki temel bir
tema, erken deneyimin sekillendirici roliidiir. Uluslararasi olarak, daha fazla sayida
aile kentsel alanlara go¢ ettikge ve daha fazla anne isgiiciine girdikge kaliteli okul
oncesi ve erken ¢ocukluk egitimine artan bir ihtiya¢ ortaya ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte, kiiciik cocuklar i¢in mevcut olan programlarin kalitesi biiyiik dl¢tide farklilik
gostermektedir. Bir dizi rapor (OECD, 2006; 2017; UNESCO, 2016; UNICEF, 2019),
kaliteli bir okul 6ncesi egitim ile kiiciik cocuklarin hayatta kalmasi ve sagligi ile sosyal,
duygusal, bilissel, dil ve fiziksel gelisimleri arasindaki yadsinamaz baglantiya vurgu
yapmistir. Bu nedenle, diinya genelinde okul Oncesi 6gretmenlerinin degerlendirici
eylemlerde bulunmalarina yardimer olmak ve program kalitelerini iyilestirmek ve bu
degerlendirmeler iizerinde diisiinmek i¢in ¢abalari artirmak oldukc¢a Onemlidir
(Votruba-Drzal, Dearing, 2017). Bu raporlara ek olarak son yillarda, Diinya Erken
Cocukluk Programlar1 Orgiiti (OMEP) ve Uluslararas1 Cocukluk Egitimi Dernegi
(ACE]) tarafindan Isvigre’de diizenlenen sempozyum, 30'dan fazla iilkeden gelen
erken cocukluk uzmanlari tarafindan, okul 6ncesi programlarinin ¢esitli yonlerinde
kalite gostergelerini tanimlayan temel kiiresel yonergelerin gelistirilmesiyle

sonuglanmistir (Clark Wortham, 2013).

Okul 6ncesi egitim programlar1 Friedrich Frobel’in ilk anaokulunu agmasiyla 1837
yilinda baglamigtir. Bunun ardindan 1907 yilinda Dr. Maria Montessori’nin egitimsel
metodu ardindan da, 1960’11 yillardan bu yana Reggio Emilia, HighScope, Demokratik
Okullar, Bank Street, GEMS, Head Start, Hippy, Kimlikli Bebekler, Waldorf, PYP ve
Sure Start program ve yaklagimlar1 gibi bircok model ve yaklagim ile devam etmistir
(Aktan, Acar, 2020; Schweinhart, 2020). Hig¢ kuskusuz bunlardan ilk akillara gelenleri
Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia program, yaklasim ve modelleridir. Burada
aciklanmasi gereken durumlardan biri de program, yaklagim gibi farkli kullanimlardir.

Bunun sebebini Schweinhart, (2020, 4) su sekilde ag¢iklamaktadir:

“Erken ¢ocukluk egitiminde miifredat, tutarli ve i¢ ice ge¢mis bir miifredat modeli anlamina
gelebilmektedir. Miifredat modelinin genel amaci, planlanan etkilesim, egitimsel hedefler, ders
icerigi, materyaller, kaynaklar ve degerlendirme siireglerinin tasarlanmasidir. Bir miifredat
modeli (Montessori Metodu’nda oldugu gibi) bazen bir yaklagimya da yontem olarak
isimlendirilir. Bunun nedeni, modelin gesitli egitim yapilarim1 birlestiren bir anlayisi ele
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almasidir. Ama bu durumda model, siirece egitimsel hedefleri dahil etmeden saece O6gretim
uygulamalarina odaklanmis goriinebilir. Bu yaklasim i¢in program ve miifredat modeli
terimlerini kullanmak daha uygundur. Ciinkii bu terimler egitimsel hedefleri ve Ogretim
uygulamalarint daha biitiinciil bir bakis agistyla ele almaktadir.”

Diinya genelinde okul 6ncesi e8itim programlar1 3-6 yas araligin1 kapsamaktadir. Bu
yas aralig1 lilkeden iilkeye 3-5 veya 3-6 yas olarak degisiklik gostermektedir (Votruba-
Drzal, Dearing, 2017). Yas araligi konusunda istisnalar, ¢gocugun gelisimine uyum
saglama Oncililiine dayanan ve belirli bir yas araligindan s6z edilmeyen “Gelisime
Uygun Egitim Programi (Developmentally Appropriate Practice)” ve Reggio Emilia
yaklagimidir. Bugiin diinyada pek cok c¢ocuk okul Oncesi egitim programlarina
bebeklikten itibaren ya da en azindan yeni ylirlimeye baslayan ¢ocuklar olarak katildig1
icin erken yaslar1 da kapsayan programlar 6nem kazanmaktadir. Programlarin daha
biiyiik cocuklara dayali olmas: biitiinciil bir yaklasimdan ne kadar uzak oldugumuzun

bir gostergesidir (Fleer, van Oers, 2018).

Erken cocukluk ve okul Oncesi yaklagimlari arasinda en uzun gelenege sahip olan
Frobel pedagojisidir. Yaklasik 170 yillik bir ge¢mise sahiptir. Adindan da anlasilacagi
gibi, Friedrich Frobel’in (1782-1852) “kurucu babasi” olarak kabul edildigi bir
pedagojidir. Uzun ge¢mise sahip diger iki yaklasim Montessori ve Waldorf'tur. Her
ikisi de yaklasik yliz yasinda yaklasimdirlar. Kuruculart Maria Montessori (1870—
1952) ve ikincisinde Rudolf Steiner (1861-1925)’dir. Bu iki pedagoji de zaman iginde
oldukga tutarli bir yaklasim sergilemistir. Ikinci diinya savasindan sonra yeniden
yapilanmanin bir pargasi olarak Italya’da kurulan bir diger pedagoji, Reggio
Emilia'dir. Bu yaklagim, 1980'lerde ana vatani disinda yaygin bir sekilde taninmustir.
HighScope pedagojisinin ise 50 yillik bir gegmisi vardir. Okul 6ncesi egitimin daha
sonraki egitimler i¢in etkilerine bakan Perry Okul Oncesi arastirmasi olan belirli bir
arastirma ¢aligsmasiyla iliskili olarak gelistirilmistir (Schweinhart, 2020). Teorik olarak
temeli, calismalar1 o donemde yaygin olarak tanman Isvigreli psikolog Jean Piaget'in
(1896-1980) calismalarina dayanmaktadir. Ayrica, Gelisime Uygun Egitim Programi
(Developmentally Appropriate Practice), Piaget’in ¢ocuk gelisimi teorisinde bir
temele sahiptir. DAP'in 30 yillik bir gegmisi vardir (Aktan Acar, 2020; Clark
Wortham, 2013; Diken, 2018).

Bu pedagojilerin kokenlerine baktigimizda, ikisi ABD'den ve biri Rusya'dan olmak
tizere, dort Avrupa ile Avrupa’nin egemen oldugunu gorebiliriz. Peki, neden bu
konuda Avrupa'nin egemenligi vardir? Bugiin, erken ¢ocukluk egitimi ve okul 6ncesi

egitimi, diinyanin bu bolgesinde ¢ok gelismis ve yayilmustir. Tarihsel olarak, okul
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oncesi (erken ¢ocukluk egitimi) dogas1 geregi kadinlarin 6zgiirliigli ve sosyal adalet
gibi gilicli bir gelenege sahip diger onemli sosyal hareketlerle iliskilidir. Ayrica,
Avrupa temelli pedagojilerin biiyiik 6l¢iide felsefeler tlizerine sekillendigini, ABD
pedagojilerinin ise gelisimsel teoriye, bu durumlarda Piagetci teoriye dayandigini
gbzlemliyoruz. Ayrica, Rus pedagojisi olan Kiiltlirel-Tarihsel yaklasim, Vygotsky’nin
teorisi olan gelisimsel teoriye dayanmaktadir (Fleer, van Oers 2018; Votruba-Drzal,
Dearing, 2017).

2.4. Karsilastirmah Egitim

Insan dogas1 geregi, cevresinde bunca farkli sey varken etrafindakilerle karsilastirma
yapma ihtiyact duymaktadir. Bu karsilagtirma sadece egitim alaninda degil hayatin
tiim alanlarinda varhigini siirdiirmektedir. Karsilastirma, iki veya daha fazla seye ayni
anda sahip oldugumuz her yerde, ya aralarinda var olan iligkiyi daha iyi anlamak ya

da daha iyi bir se¢im yapmak amaciyla yapilabilir.

Karsilastirmali egitim, reformlar i¢in bir referans saglar (Cowen, 2009). Diger
ilkelerin egitim sistemlerini inceleyerek hangi reformlarin miimkiin ve talep edilir
oldugunu kesfedebiliriz. Karsilastirmali egitim, egitim sistemlerinin iilkenin
zenginligi, ideolojisi, sosyal-kiiltiirel Ozellikleri tarafindan nasil sekillendigi ve
kiiresellesmenin farkli bolge ve tilkelerdeki egitim politikast ve uygulamasi tizerindeki
etkilerini anlamamiza yardimci olur (Lawrent, 2012). Iki farkli iilkenin egitim
sistemlerini  karsilastirmak farklilhlk ve benzerlikleri gormemizi saglayarak
sistemlerdeki eksikliklerin giderilmesine, alternatif yollarin bulunmasina olanak

saglar. Sel (2004, 11) karsilastirmal1 egitimi su sekilde agiklamigtir:

“Gelismekte olan bir iilke olan Tiirkiye’nin bu baglamda, karsilastirmali egitim alanini, yeni ve
yaratict egitim calismalar1 gelistirmek tizere kullanmas: igin, oncelikle bu alanda yapilan
caligmalarin arttirtlmasi gerekir. Buraya kadar anlatilanlardan egitim sistemlerinin her zaman
toplumun bir {iriinii olmadigimi ve her zaman toplumun ihtiyaglarim gordiik. Oysaki en verimli
egitim Ogrencilere yabancilagsmig olan degil, tam tersine onlara ‘anlamli’ gelen egitimdir.
Kargilastirmali egitim bu anlamliligin saglanmasi i¢in iyi bir zemin olusturabilir.”

Karsilastirmali egitim, uluslararast ve Kkiiltiirleraras1 sinirlar boyunca organize
O0grenme etkinliklerinin saglanmasimna odaklanan ve karsilastirmali c¢alisma
yontemlerini kullanan bir ¢alisma alanmidir (Aynal, 2012; Ergiin, 1985). Bray ve Koo
(2003) karsilastirmali egitimi, bir tilkedeki egitimi baska bir iilke veya tilkelerdeki
uygulama ve durumlardan elde edilen veriler ve i¢gériiler kullanarak inceleyen, tam

anlamiyla kurulmus bir akademik caligma alani olarak tanimlar. Karsilagtirmali egitim
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alani, UNESCO ve ¢esitli uluslarin milli egitim bakanliklariyla iligkili bir¢ok proje

tarafindan desteklenmektedir.

Karsilastirmal1 egitim birkag sekilde tanimlanabilir ancak tanimlarda ortak olan, baska
bir egitim sisteminden gelen verilerin kullanimina yapilan vurgudur (Zajda, Davies,
Majhanovich, 2008). Noah ve Eckstein (1966, 1989) karsilagtirmali egitimi su sekilde
tanimlamigtir: Karsilagtirmali egitim, potansiyel olarak, farkli iilkelerde egitime
uygulanan sosyal bilimlerden elde edilen veriler ve perspektiflerden daha fazlasidir.
Karsilastirmali egitim alan1 sosyal bilimler, egitim ve uluslararasi ¢alismalarin bir

kesisimi olarak tanimlanir (Bray, Adamson, Mason, 2014).

2.4.1. Karsilastirmali Egitimin Amaclari

Karsilastirmali egitimin gelisimine baktigimizda, s6z konusu yazarlarin yaptigi
katkilardan yola ¢ikarak, karsilastirmanin sundugu diger uluslarin bilgisinin sadece
merak konusu degil, ayn1 zamanda bir gereklilik oldugu goriilmektedir. Birincisi, diger
uluslarin basarilarindan ve hatalarindan sonuglar ¢ikarmak, belirli bir toplum igin
kendi egitim sistemlerinin gelistirilmesine yardimci olabilecek bazi pratik ipuclar
tiretmek i¢in kullanilabilir. Dahasi, yabanci egitim c¢alismalari, bir ulusun kdklerinin
ve mirasinin daha fazla farkina varmasma ve egitim konularmi etnosentrik! degil
kiiresel bir bakis acistyla degerlendirmesine ve ayni zamanda c¢esitlendirilmis bakis
acilarmin farkinda olmasmna yardimei olur. iki veya daha fazla kiiltiirle ugrasmak,
bagkalarini ve kendimizi daha iyi anlamamizi saglar (Bereday, 1964; Bereday, 1977).
Noah ve Eckstein (1989, 1989) karsilagtirmali egitimin dort ana amaci oldugunu
belirtmektedir. Bunlar:

e Egitim sistemlerini, siire¢lerini veya sonuglarini tanimlamak,

e Egitim kurumlariin ve pratik uygulamalarin olusturulmasina katki saglamak,
e [Egitim ve toplum arasindaki iliskiyi vurgulamak,

e Egitimle ilgili birden fazla ilkede gegerli olan genellestirilmis tabirler

olusturmaktir.

Karsilastirmali egitimci olan Mark Bray (Bray, Koo 2003), karsilagtirmali egitime

duyulan ihtiyaci ve ¢alismalarinin genis ve ¢esitli amaglarini su sekilde ifade etmistir:

1 Bir kiiltiirii bagka bir kiiltiiriin normalleri, erdemleri ve bakis acisi tarafindan degerlendirmek.
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e Ebeveynler, cocuklarmin ihtiyaclarina en etkili sekilde hizmet edecek
kurumlar1 bulmak i¢in genellikle okullar1 ve egitim sistemlerini karsilastirirlar.

e Okul miidiirleri ve d6gretmenler dahil olmak {izere uygulayicilar, kurumlarinin
isleyisini iyilestirmek i¢in karsilastirmalar yaparlar.

o Ulkelerdeki politika yapicilar, kendi ortamlarinda sosyal, politik ve diger
hedeflere ulasmanin yollarmi belirlemek i¢in baska yerlerdeki egitim
sistemlerini inceler;

e Uluslararast kuruluglar, hiikiimetlere ve digerlerine verdikleri tavsiyeleri
tyilestirmek i¢in farkli {ilkelerdeki modelleri karsilastirir.

e Akademisyenler, hem farkli ortamlarda egitim sistemlerini ve siireclerini
sekillendiren giiglerin hem de egitim sistemlerinin ve siire¢lerinin sosyal ve
diger gelisimler iizerindeki etkisinin anlasilmasin1 gelistirmek i¢in

karsilastirmalar yaparlar.

UNESCO, UNICEF, OECD ve Diinya Bankasi gibi uluslararas1 kuruluslar i¢in de
karsilastirmali egitim ve kullanilan yaklasim ve yontemler oldukc¢a 6nem tasimaktadir.

Bu sayede bu orgiitler uluslarasi yonde ¢alismalarini siirdiirebilmislerdir.

2.4.2. Karsilastirmalh Egitimin Tarihcesi

Baglangicta, karsilastirmali  egitim  karsilastirmali  olmaktansa, daha ¢ok
tanimlayiciydi. Ciinkii insanlar c¢ogunlukla bir egitim sistemini digeriyle
karsilastirmaktansa her bir iilkenin egitim sistemlerinin tanimiyla ilgileniyorlardi.
Bununla birlikte, 19. Yiizy1l, karsilastirmali egitim ¢aligmalarinda artan bir ilgiye tanik

olmustur (Zajda, Davies, Majhanovich, 2008).

Karsilagtirmali e8itim terimi tek yonlii veya entelektiiel bir sistem degildir. Nicholas
Hans’in “karsilastirmali egitim bilimi?” olarak adlandirdig1 disiplinlerarasi bir insan
bilimidir. Karsilastirma insanlik tarihi kadar eskidir. Ancak bir disiplin olarak ele
alinmasi, on sekizinci ylizyilin sonlari ve on dokuzuncu ylizyilin baglarina kadar
uzanmaktadir. O zamandan beri, egitim sistemleri, problemler, fenomenler, siire¢lerin
karsilastirmali calismalari, ¢esitli perspektiflerden ve ¢esitli arastirma yontemlerin

kullanilarak kavramsallastirilmis ve insa edilmistir (Cowen, 2009).

2 Vergleichende Erziehungwissenschaft
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Tarihte yazili kaynaklarda karsilastirmali egitimin bir bilim dali olarak kabul edilmeye
baslanmasi 19.ylizyilin sonlarina denk gelmektedir. Bu doénemde Marc Antoine
Jullien’in “Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calisma Plan1 ve Ongoriisler” (1817)
adli eseri, bliylik oranda kabul edilerek karsilagtirmali egitim teriminin literatiire
girmesini saglamistir (Erdogan, 2003). Fransiz pozitivist filozof-sosyolog Auguste
Comte (1798-1857) gibi Jullien de bilimsel yontemin insan ve sosyal meselelere
uygulanabilecegine inantyordu. Pozitif bir bilim olarak karsilastirmali egitim, objektif
olarak belirlenmeli ve sistematik olarak toplanan gergekler ve gozlemlere

odaklanmalidir.

Jullien’in egitim repertuarindaki Rousseau ve Pestalozzi'nin etkilerini yansitan
aydinlanma 6gesi, pedagojik ilke olan “dogal egilimlerin gelisiminde tam 6zgiirliik ve
her Ogrencinin bireyselligi” tlizerine yaptigt vurguydu. Pestalozzi’nin 1810’da
Isvigre’deki Yverdon’daki okulunu ziyaret ettikten sonra Jullien, dordiincii genel
ilkeyi, her 6grencinin kendi gergek dogasini ortaya ¢ikarirken ve ifade ederken orijinal
egilimlerinin tam olarak gelismesine izin vermektir seklinde ifade etmistir. Cocuk
biiyiir ve bir sekilde kendi kendini egitir; 6gretmen yalnizca gelisim ve 6gretimin digsal
aracidir. Egitim, her ¢ocugu fiziksel, ahlaki ve entelektiiel dogasinin izin verdigi tim

miikemmellige yiikselme yetenegine sahip olmalidir (Cowen, 2009).

Karsilagtirmali egitim alanindaki literatiirii incelerken, sinirlart ile ilgili bir “kimlik
krizi” yasandig1 ve karigikligin bilyiik bir kisminin alanin belirli olmayan sinirlarindan
kaynaklandig1 aciktir. Yirminci yiizyilin sonlarina kadar, ¢cok az yazar, karsilastirmali
egitim ve uluslararasi egitimin arasindaki farklar1 agikliga kavusturmak i¢in ¢aligmistir
(Aynal, 2012). Aslinda, pek ¢ok arastirmaci, "karsilastirmali egitim" ve "uluslararasi
egitimi" birbirinin yerine kullanmistir. Ancak uluslararasi egitimden farkli olarak,
karsilastirmali egitimin kuruculari, ilgili alandaki kisiler tarafindan ¢ok daha kolay
tanimlanabilir. Marc Antoine Jullien, Michael Sadler ve Issac Kandel'den s6z etmeden
karsilastirmali egitimin erken asamalarimi ve hatta gilincel karsilastirmali teoriyi
inceleyen bir makale bulmak olduk¢a zordur. Bu yazarlar, karsilagtirmali egitimin
temelini saglamis ve yeni ortaya ¢ikan karsilagtirmacilar icin bir referans noktasi
gorevi gormiistiir. Jullien, uluslararasi veri toplamayi tesvik eden erken bir figilirdi,
Sadler egitim sistemlerini degerlendirirken topluma bir biitiin olarak bakmanin
Oonemini vurguladi ve son olarak Kandel, karsilastirmali egitimin bazi hedeflerini

netlestirmeye yardimer olmustur (Bray, Koo 2003; Kidd, Bennett, Kulich, 1975).
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Yirminci yiizyilin ortalarindan sonlarina kadar, karsilastirmali egitim alan titiz bir
metodoloji i¢in cabalarken, Harold J. Noah ve Max A. Eckstein, William W.
Brickman, George ZF Bereday, C.Arnold Anderson, Erwin H. Epstein ve Irving
Epstein, karsilastirmali teoriye meydan okumaya ve agikliga kavusturmaya yardimei

olmuslardir (Erdogan, 2003; Ergiin, 1985).

1956'te New York Universitesi Egitim Fakiiltesi, Karsilastirmali Egitim Toplulugu'nu
kuracak bir konferans baslatmistir. Bu organizasyonun ilk faaliyetleri, karsilastirmali
egitim alanii akademik bir girisim olarak tanimlamak i¢in ¢alismak, yurtdisinda
caligma gezileri olusturmak ve su anda ii¢ ayda bir yayinlanan Karsilagtirmali Egitim
Incelemesini olusturmakt: (Silova, 2019; Zajda, Davies, Majhanovich, 2008). O
zamanlarda yasanan karsilastirmali egitim ve uluslararasi egitim alanlarindaki
tanimsal oOrtiismeler, Karsilagtirmali Egitim Dernegi'nin adin1 1968'de 6rgiitiin bugiin
bilinen adi olan Karsilastirmali ve Uluslararast Egitim Toplulugu (CIES) olarak
degistirmesiyle sonuglandi. 1960'larda Avrupa'da Karsilagtirmali Egitim Dernegi
kuruldu ve 1964'ten itibaren Karsilastirmali Egitim yaymlanmaya basladi Kanada,
Japonya ve Kore gibi diger baz iilkeler de benzer yollar: takip edip, karsilagtirmali
egitim topluluklar1 olusturmuslardir (Silova, 2019).

UNESCO biinyesinde bir sivil toplum kurulusu olan Diinya Karsilastirmali Egitim
Topluluklar1 Konseyi (WCCES), 1960'larin sonunda kurulmus ve 1970 yilinda
Amerika Birlesik Devletleri, Avrupa, Japonya, Kore ve Kanada dahil olmak {izere bes
karsilastirmali egitim toplumunun temsilcileriyle ilk diinya konseyini kurmuslardir.
WCCES, diinya capinda karsilastirmali ve uluslararas1 egitim ¢alismalarini tesvik
etmeyi ve bu alanin akademik statiistinii gelistirmeyi ve diinyanin farkli yerlerinden
uzmanlarin igbirlik¢i eylemini tesvik ederek karsilastirmali egitimi giiniin baglica
egitim sorunlarina dayanmasini saglamayi amaglamaktadir. Organizasyon, her kongre

i¢in yeni bir iilkede ti¢ yi1lda bir toplanmaktadir (Arastaman, 2017; Silova, 2019).

Erdogan (2003, 10) Tirkiye’deki karsilastirmali egitimin tarihsel gelisimini su

sozleriyle aciklamaktadir:

“Karsilagtirmali egitim, alan olarak Tiirkiye’deki egitim bilimi ¢alismalarinda ilk defa Fatma
Varis ve iki yabanci profesoriin katkisiyla 1967 yilinda okutulan Mukayeseli Egitim dersiyle
baglar. 1985°te Adil Tiirkoglu’nun karsilagtirmali egitim ¢aligmalari ilk dnemli 6rnekler arasinda
sayilabilir. Bu arada Ferhan Oguzkan’in 1965 yilinda Contemporary Education adli eseri 1982
yilinda Tiirkgeye ¢evirmesi de dnemli bir katkidir. Irfan Erdogan tarafindan 1995 yilinda yazilan
‘Cagdas Egitim Sistemleri’ adli eserde ise karsilastirmali egitimin genis bir kavramsal
tanimlanmasi, tarihgesi ve yontemleri hakkinda bilgiler yer almaktadir.”
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Literatiirdeki diger bir kilometre tasi, “Uluslararasi1 Karsilastirmali Egitim El Kitab1
(Cowen, 2009) yayinlanmasiyla gelmistir. Kitap, 80 bolimii igeren iki ciltten
olusmaktadir. Her iki cilt de "iyi" olarak degerlendirilen karsilastirmali egitimin
zamanla degistigini savunmaktadir. Degisen akademik gilindemleri, degisen ilgi
perspektiflerini ve "karsilastirmali egitim" in insa edilmesinde kullanilan farkli
akademik dilleri analiz etmektedirler. Yayinlanan iki cilt de karsilastirmali egitimin
diinyadaki ger¢ek olaylarin degisen siyaset ve ekonomisine oldugu kadar belirli
zamanlarda ve yerlerde giiclii olan entelektiiel akimlara nasil tepki verdigini

sorgulamaktadir.

2.4.3. Karsilastirmal Egitimde Kullanilan Yaklasim ve Yontemler

Yaklasim ve yontemler, farkli bir calisma alani olarak ortaya ¢ikmasindan bu yana,
karsilastirmali egitim alaninda biiyiik bir ilgi kaynagi olmustur (Bray, Adamson,
Mason, 2014). 21. yiizyilda yeni perspektiflerden, kiiresellesmenin giiciinden ve
devletlerin degisen rollerinden bilimsel bilgi ve kullanilan yaklasim ve yontemler de

dogal olarak etkilenmistir.

Kargilagtirmalt  egitim ¢alismalarinda kullanilan yaklasim ve yontemlerde
akademisyenler tarafindan kullanilan bir dizi metodolojik yaklagim vardir. Diger
egitim disiplinlerinde oldugu gibi karsilagtirmali egitimde de metodolojinin
calismanin amacina gore belirlendigine dikkat etmek dnemlidir. Diger sosyal bilimler
gibi, karsilagtirmali egitim, gelisiminin farkli donemlerinde farklt metodolojik
yaklasimlarla incelenmistir. Cesitli gelisim asamalarina yakindan bakildiginda, her
asamanin, esas olarak karsilagtirmali egitim c¢alismasi i¢in baskin goriislere ve
giidiilere bagli olan farkl tiirde bir ¢alisma tirettigi ortaya ¢cikmaktadir. Karsilastirmali
egitim akademisyenleri, evrensel olarak kabul edilen tek bir calisma yontemi tlizerinde
anlasamamuislardir. Bu gortis, hangi yontemin kullanim i¢in en uygun olduguna dair
¢ok sayida tartisma ve goriisle sonuglanmustir (Silova, 2019; Zajda, Rust, 2009).
Karsilagtirmali egitim alanindaki literatiir incelendiginde varolan yontemlerin bes ana
baglikta incelendigi goriilmektedir. Bunlar; nicel (istatistiksel), betimsel, sosyolojik,
tarihsel, analitik ve sentetik yaklasimlardir. Nicel, betimsel ve tarihsel yontemler
geleneksel yaklasim olarak degerlendirilirken sosyolojik, analitik ve sentetik

yontemler ise modern yaklasim olarak degerlendirilmektedir.
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Nicel (istatistiksel) yontemde, bir iilke hakkinda gesitli egitim verileri toplanir. Ornegin
egitimin belirli bir asamasindaki 6grenci sayisi, bunlara yapilan harcamalar, egitimin
cesitli asamalarindaki gegis ve basarisizlik yiizdeleri, 6§retmen maaslari, okul binalar
ve diger bilesenlerle ilgili veriler toplanir ve bu veriler baska bir iilkenin verileriyle
karsilastirilir. Boylece, herhangi bir {ilkedeki egitimin ilerlemesi veya diisiisii
istatistiksel olarak analiz edilir (Cowen, 2009). Istatistiksel yontemin en biiyiik zorlugu

giivenilir veri elde etmektir. Yontemin sinirliliklar su sekilde siranabilir:

e Givenilir ve gegerli veri elde etmek olduk¢a zordur. Veri toplanirken biiyiik
bir titizlik gerekmektedir.

o Farklh iilkelerde kullanilan c¢esitli standartlagtirilmamis belirli terimlerin
belirsizligi de vardir. Cogu durumda, kullanilan terimler ayn1 anlami ifade
etmez. Bu nedenle istatistiksel analizlerde hatalar olabilir.

e Sosyal etkiler ve degerlerin egitimi nasil etkiledigi dikkate alinmaksizin veri
yorumlamasinin dogurabilecegi ¢esitli sorunlar olabilir.

e Uluslararas1 ¢aligmalarda verilerin dogrulanmasi, maliyet ve seyahat

kisitlamalar1 nedeniyle her zaman miimkiin degildir.

Bu sebeplerle istatistiksel yontemde, bir {ilkenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik ve
dini anlayisinin bir sonucu olabilecek egitim ozelliklerini degerlendirmek birgok

acidan simirlanmigtir (Bray, Adamson, Mason, 2014; Cowen, 2009; Zajda, Rust, 2009).

Betimsel yontem, 19. yiizyillda siklikla kullanilmistir. O yillarda karsilastirmali
egitimin temel amaci baska bir iilkenin 1yi noktalarini ortaya ¢ikarmak ve bunlari kendi
sistemleri ile birlestirmekti. Bunun igin baska bir iilkenin egitim islerinin ayrintili bir
betimlemesini yapmak gerekmekteydi. Yiiz yili askin bir siiredir bir¢ok arastirmaci
seyahat ettikleri ¢esitli tilkelerin egitim sistemlerini tanimlama ugrasi i¢erisindedir. Bu
yontemde arastirmaci, buldugu her seyi beimlemek durumundadir. Okul sayisi,
Ogrenci kaydi, 6gretmen sayisi, siniflar, okul binalarinin sayis1 ve sunulan derslerin
say1s1 gibi verileri betimsel bir yaklasimla ele almalidir. Bununla birlikte, bu yontem,
modern egitim karsilagtirmacilart arasinda ¢ok popiiler degildir (Bray, Adamson,
Mason, 2014).

Tarihsel yontemde, bir iilkenin egitim sistemini etkileyen tiim cografi, sosyal, 1rksal,
politik, dini ve dilsel faktorler tarihsel olarak anlamaya calisilir. Nicholas Hans,

Schneider ve Kandel bu yontemi savunan karsilastirmali egitim aragtirmacilarindandir.
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Ancak tarihsel yontemin en biiyiik sinirliliklarindan biri, ¢alismamizi dayandirdigimiz
verilerin giivenilir ve gegerli olma durumudur. Cesitli iilkelerin egitim sistemleriyle
ilgili tarihsel materyallerin giivenilir oldugundan emin olmamiz gerekir. Bu durum,
gecmis verilerin kullanimini sinirlamaktadir. Bu nedenle, onlar1 giivenilir kilmak i¢in
daha fazla arastirmaya ihtiya¢ vardir. Tarihsel yontemle ilgili bir baska giigliik,
tarih¢ilerin  anlatilarinda genellikle tarafsiz olmamasidir. Dolayisiyla gergek
bilinmemektedir. Sonug olarak tarihsel yontemle dogru sonuglara varmak i¢in biiyiik

bir 6zen ile calismak gerekmektedir (Bray, Adamson, Mason, 2014; Cowen, 2009).

Sosyolojik yontemde, egitim sorunlart sosyal baglamda incelenir. Bir iilkenin egitim
sorunlari, bazi sosyal sorunlarin (kiiltiirel, ekonomik, politik, dini) kdkenini olusturur
ve egitim ile toplum arasinda yakin bir iliski oldugu i¢in kendi baslarina var olmazlar
(Noah, Eckstein 1989). Karsilagtirmali egitim c¢alismasinin sosyolojik yOntemi,
yalnizca gegmisteki nedensel faktorleri degil, ayn1 zamanda sorundan sorumlu
olabilecek sosyal ve kiiltiirel yonleri de vurgulamaktadir. Sosyolojik yontemin
siirliliklarindan biri, bireylerin ve bireysel girisimciligin egitimin biiylimesine olan
katkilarin1 gormezden geliyor olmasidir. Her tilkede, egitimin bliylimesine biiyiik katki
saglayan bazi bireyler oldugunu bilmekteyiz. Bu yaklagimin ana savunucular1 Michael

Sandler, William Harris, H.J. Noah, M.A. Eckstein'dir.

Analitik yontem, bir {ilkenin egitim sistemi ile sosyal, politik ve ekonomik kosullar
arasinda var olan iliskiyi bir araya getirir. Analiz yoluyla ¢esitli unsurlar1 ayirabilir ve
her birinin 6nemini bagimsiz olarak anlayabiliriz. Analitik yontem ile akla gelen ilk
isim George Bereday’dir. Bereday, Sistematik Alan Calismas1 Yaklasimi (Systematic
area study approach) olarak da bilinen analitik yontemde, karsilastirmali egitimi,
gorevi farkli toplumlardaki egitim uygulamalarindaki cesitliliklerden ¢ikarilabilecek
dersler aramak olan okullarin siyasi cografyasi olarak tanimlamistir (Bereday, 1964;
1977). George Bereday, egitimde karsilastirmali yontemlerin dnciilerinden biri olarak
kabul edilir. Kidd ve dig. (1975) gore Bereday'in yontemi, bir egitim sisteminin daha
genis bir kiiltiirel baglam ic¢inde bir bilesen olarak goriildiigii, karsilastirmali egitime

yonelik en iyi bilinen sistematik yaklagimlardan biridir (Bereday, 1957; 1977).

Bereday, karsilastirmali egitimi, gorevi farkli toplumlardaki egitim uygulamalarindaki
cesitliliklerden ¢ikarilabilecek dersler aramak olan okullarin siyasi cografyasi olarak

algilamistir. Bereday, karsilagtirmali egitimcilere, ¢alisacaklari toplumlarin kiiltiiriini
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tanimalarin1 ve kendi kiiltiirel veya kisisel onyargilarina kars1 korunmalarini tavsiye
etmistir. Farkli lilkelerdeki egitimi sistematik olarak incelemek ve analiz etmek igin
disiplinleraras1 yaklagimi kullanmistir. Amag, herhangi bir tahminde bulunmadan 6nce
farkliliklar1 ve benzerlikleri anlamaktir. Calismanin farkli egitim sistemleri arasindaki
benzerlikler ve farkliliklardan bir anlam ifade etmesi gerektiginden, tarih, sosyoloji ve
felsefe gibi diger ¢alisma alanlarindan yardim almanin miimkiin oldugunu
savunmaktadir. Bereday (1964)’e goére egitimsel gergekler, diger sosyal bilimler
matrisinde o kadar i¢ ice gecmistir ki bu sebeple karsilagtirmali egitim tek basina
incelenemez. Egitim sistemlerini karsilastirmak i¢in Bereday dort asamali bir yontem

onermistir (Bereday, 1964, 50):

Actklama ve veri toplama: Bu asamada, calisma icin segilen ¢esitli lilkelerden alinan
pedagojik veriler toplanir ve tablolar ve grafikler kullanilarak sunulur. Veriler, sonraki
asamalarda daha fazla analiz yapilmasini kolaylastirmak icin aciklayici bigimde

sunulmalidir (Bereday, 1964).

Yorumlama: Bu asama, farkli sosyal bilimlerin yontemlerini kullanarak ger¢eklerin
analizini icerir. Ornegin arastirmaci, 6grencilerin sosyal bilimler ¢aligmalarina yonelik
degisen tutumlarini aciklamak igin cesitli sosyoloji bakis acilarini kullanabilir.
Tarihsel cografi, sosyoekonomik ve politik faktorler gibi baglamsal arka plandaki

faktorler, egitim sistemini sekillendiren konular1 agiklamak i¢in kullanilabilir.

Yan yana bulunma: Bu asamada verileri siniflandirmak ve islemek igin gerceklerin ve
bulgularin, kavramlarin ve ilkelerin 6n karsilastirmalari kullanilir. Karsilastirilabilirlik

kosullar1 da bu asamada belirlenir.

Karsilagtirma: Bu, Bereday’in karsilagtirmali yonteminin son asamasidir ve
karsilastirma amaciyla ve eylem planlar1 olusturmak i¢in diger iilkelerden gelen
verilerin sonug olarak bir kaynagsmasini ve bu adim ayrica hipotez testini de igerir

(Bereday, 1964).

Sentetik yontemde, egitimin sorunlari uluslararasi bir diizlemde incelenir. Edmund
King, "Egitimde Diinya Perspektifi" adli kitabinda bu yontemi savunmustur (King,
1965). Cesitli iilkelerin egitim problemlerini inceledigimizde, igsel farkliliklarinda
bazi1 evrensel ger¢ekler bulmaktayiz, ¢linkii insanlariin ihtiyaglarinda ve isteklerinde
cok fazla benzerlik bulunmaktadir. Birlesmis Milletler Orgiitii yapilan ¢alismalarla bu
benzerligin bilincine ¢ok katkida bulunmustur (UNESCO, 2015). Sentez yontemi
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heniiz gelisim asamasindadir ve daha fazla gelistirilmesi gerekmektedir (Cowen,

2009).

Problem ¢ozme yontemi, Brian Holmes tarafindan (1964) "Egitimde Sorunlar:
Karsilastirmali Bir Yaklasim" kitabiyla gelistirilmis ve popiiler hale getirilmistir
(Arastaman, 2017; Lawrent, 2012). Holmes, yansitict ve elestirel diisiincenin bes

asamasina dayanan John Dewey'in fikirlerinden esinlenmistir. Bu asamalar;

e Sorun tanimlama

e Problem analizi

e Onerilen sorun ¢dziimleri
e Baglamin belirtilmesi

e Karsilastirma ve sonug

Bilimsel yontem, 1960 yilinda Harold Noah ve Marc Eckstein tarafindan "Toward, a
Science of Comparative Education” adli eserlerinde gelistirilmistir (Noah, Eckstein

1966; 1989). Bu yontem, asagidaki prosediirii igermektedir:

e Problem tanimlama ve literatiiriin gézden gegirilmesi

e Merkezi kavramlarin, terimlerin ve gostergelerin tanimlanmasi

e (Calisma birimlerinin veya calisilacak vakalarin se¢imi / 6rneklenmesi
e Veri toplama

e Veri Analizi ve manipiilasyonu

e Veri bulma ve sonuglarin yorumlanmasi

e Sonuglarin ve tavsiyelerin ¢izilmesi

Daha once de belirtildigi gibi, karsilastirmali egitim ¢alismalarinda farklt metodolojik
yaklagimlar kullanilmaktadir. Bunun sebebi egitmin siirekli degisen dinamik bir
disiplin olmasidir. Kullanilacak yontem, biiylik olgiide her ¢alismanin amaci ve
tasarimina gore belirlenmelidir. Bu sebeple en iyi olarak belirlenecek bir yontem

mevcut degildir. Her calismaya gore uygun yontemler se¢ilmelidir.

2.5. Karsilastirilan Ulkeler ile Ilgili Genel Bilgiler

Arastirmanin bu kisminda arastirmaya dahil edilen Almanya Kuzey Ren Vestfalya

Eyaleti ve Tirkiye’deki egitim sistemleri ile ilgili bilgiler sunulmustur.
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2.5.1. Tiirkiye’de Egitim Sistemi

Arastirmanin bu boliimiinde Tiirkiye’nin egitim sistemi hakkinda genel bilgiler

verilmistir.

Tirkiye’de zorunlu egitim 2012 giliz donemi ile birlikte 12 egitim yilina arttirilarak {i¢
farkli bolime ayrilmistir (Eurydice, 2020b). Birinci boliim dort yil siiren ilkokulu,
ikinci bolim dort yil siiren ortaokulu ve son olarak tiglincii boliim ise dort yil siiren
lise kademesi olarak diizenlenmistir. Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim zorunlu egitim
igerisinde yer almaktadir ancak okul dncesi egitim devlet ve ilgili kurumlar tarafindan

desteklenmekte ve cesitli calismalar yiiriitilmektedir (MEB, 2018c; Ozdemir, 2012).

Milli Egitim Bakanligr 12.05.1992 tarih ve 21226 sayili kanuna gore; Tiirkiye
Cumbhuriyeti Cumhurbagkanligi’na bagli olarak ¢alisan ve egitim-6gretim ile ilgilenen
bir bakanlhiktir. Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 430 sayili “Tevhid’i Tedrisat
Kanunu”, 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu” (MEB, 1973) ile kalkinma plani
ve yonetmelikleri dogrultusunda kurulan, egitim islerini yiiriitmekle sorumlu olan
bakanliktir (MEB, 2018c). Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii raporlarma gore
(OECD 2020b), Tiirkiye egitime erisimi artirirken Ogrenci basarisini da artirmayi
basaran birkac iilkeden biridir. 2019 ve 2023 yillarini kapsayan On Birinci Kalkinma
Plan’nda da goriildiigi iizere Tiirkiye’de egitimde firsat esitligi ve egitimin tiim
alanlarinda 6grencilerin esit erisiminin saglanmasi amaglanmaktadir (Strateji ve Biitge
Bagkanligi, 2019). Milli Egitim Bakanligir egitim hizmetlerinde 6nemli gorevler
yuriitmekte ve diizenlemektedir (MEB 2018c). Kisilerin egitim hakki, Tiirkiye
Cumhuriyeti Anayasasi ile giivence altina alinmistir. Egitim sisteminin genel
cergevesi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile belirlenmistir. Kanun numarasi

1739 olan Milli Egitim Kanunu, 14 Haziran 1973’te kabul edilmistir (MEB, 1973).

Tiirkiye’deki egitim sistemi, “Orgiin egitim” ve “yaygin egitim” olmak iizere, iki farkli
bolimden meydana gelmektedir. Orgiin egitim, yapilandirilmis ve sistematik bir
ogrenme seklidir. Nitelikli 6gretmenler tarafindan 6grencilere verilen belirli bir
standardimn egitimidir. Orgiin egitim sinif temellidir, yani bir dgrencinin dgrendikleri,
kitaplardan ve diger egitim materyallerinden gelir. Tiim &gretmenler, ¢ocuklara
ogretmek icin egitilmislerdir. (Ozdemir, 2012; Tiirk, 2015). Orgiin egitim popiiler bir
egitim yontemi olabilir, ancak tek yontem degildir. Bireyler 6rgiin olmayan egitim

tiirleri yoluyla 6grenmeye devam edebilirler.
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Yaygin egitim, orglin egitimin yapist ve standartlarina sahip degildir. Miizeler ve
kiitliphaneler gibi egitici yerlerde veya evde oldugu gibi egitim dis1 yerlerde veya
egitim dis1 kuruluslarda olabilen yaygin egitimde 6grenme sinifin disinda gerceklesir.
Resmi egitim ortamlarinin aksine, yaygin egitim tamamen istege baglhidir. (MEB,

2018c).

Okul oncesi egitim, Tiirkiye’de istege bagli olup 3 ile 5 (36-68 ay) yas aras1 ¢cocuklari
kapsamaktadir (MEB 2018c; Resmi Gazete 2019). Okul 6ncesi egitim Milli Egitim
Bakanligi’na bagli olan Temel Egitim Genel Miidiirligi’niin yikimluligi ile
diizenlenmekte ve yonetilmektedir. Ayrica “Ozel Kres ve Giindiiz Bakimevleri ile
Ozel Cocuk Kuliiplerinin Kurulus ve Isleyis Esaslari Hakkinda Yonetmelik”
gerecegince dordiincii maddesinde yer alan erken ¢ocukluk egitimi 0-66 ay ¢ocuklari
icin kres ve gilindiiz bakimevlerinde verilmekte olup, Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi Cocuk Hizmetleri Genel Midiirliigiiniin yonetimi altindadir. Erken
cocukluk ve okul 6ncesi egitim i¢in 2013 yilinda yiirtrlilige girmis iki ayr1 egitim
programi bulunmaktadir (MEB, 2013; 2018c). Avrupa Egitim Sistemleri Yapisi’na
gore (Eurydice, 2018), erken ¢ocukluk ve okul dncesi egitim ISCED 0 kategorisinde

yer almaktadir.
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Sekil 1: Tiirk Egitim Sisteminin Kademelendirilmesi

Tirk, Ercan, ed. Tiirk Egitim Sistemi ve Ortadgretim, 1. bs (Ankara, Milli Egitim Bakanligi
Ortadgretim Genel Miidiirliigti 2015), 18.
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Ilkégretim, zorunlu egitimin basladign kademedir. ilkdgretim igin Milli Egitim
Bakanligi’nin 6gretim programlari basligi altinda her ders i¢in ayr1 ayr1 yaymlamig
oldugu programlar mevcuttur. 1961 yilinda kabul edilen Ilkdgretim ve Egitim Kanuna

gére (MEB, 1961):

“Mecburi ilkdgretim ¢ag1, 6-14 yas grubundaki ¢ocuklari kapsar. ilkokullarin birinci siniflaria
o yilin 31 Aralik tarihinde 72 ayin1 dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Ancak ¢ocugun gelisim
durumuna bagli olarak okula erken baslamasi veya kaydinin ertelenmesi ile ilgili hususlar
yonetmelikle diizenlenir.”

[lkogretim kademesindeki okullar; dort yillik bir siireden olusan ilkokullar ile dort
yillik bir siireden olusan ortaokullar ile imam hatip ortaokullarindan meydana
gelmektedir (MEB 2018c; Tiirk 2015). IIkdgretim kurumlar1 ilkokul ve ortaokul olmak
tizere iki kademeden olugmaktadir. Her bir kademenin siiresi dort yildir. Avrupa
Egitim Sistemleri Yapisi’na gore (Eurydice, 2018), ISCED 1 (ilkokul) ve 2 (ortaokul)
kategorilerinde yer almaktadirlar.

Ortaogretim; dort yillik bir slireden olusan ve zorunlu olarak kabul ediken
kurumlarmin tiimiinii kapsamaktadir (MEB 2018c; Tiirk 2015). Genel olarak yaslar
14 ile 18 arasinda degisen 6grencilerin “genel, mesleki, akademik ve teknik alanlarda”
egitimlerini saglamay1 amacglayan ortadgretim kademesi, MEB Ortadgretim Genel
Miidiirliigii’ne baghdir. Avrupa Egitim Sistemleri Yapisi’na gore (Eurydice, 2018),
ortadgretim, ISCED 3 kategorisinde yer almaktadirlar. Tiirk (2015, 15) ortadgretimin

amag ve gorevlerini su sekilde ifade etmektedir:

“Biitiin 6grencilere ortaggretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltlir vermek suretiyle onlara
kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢6ziim yollar1 aramak ve yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel
kalkimmasina katkida bulunmak bilincini ve giiciinii kazandirmak,

Ogrencileri, gesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri lgiisiinde ve dogrultusunda
yiiksekOgretime veya hayata ve is alanlarina hazirlamaktir. Bu gorevler yerine getirilirken
ogrencilerin istekleri ve kabiliyetleri ile toplum ihtiyaglari arasinda denge saglanir.”

Yiiksekogretim ise, genel olarak ortadgretim kademesinden sonra gegilen bir kademe
olup kurumlarmi devlet ve vakif iiniversiteleri olusturmaktadir. Yiiksekdgretim
Onlisans, lisans, yliksek lisans ve doktora kademelerinden meydana gelmektedir.

Yiiksekogretim ile ilgili mevcut tiim isleyisten sorumlu kurum ise “Yiiksekdgretim

Kurulu’dur” (Eurydice 2018; MEB, 2018c).

2.5.2. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’nde Egitim Sistemi

Arastirmanin bu boliimiinde Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’nin egitim

sistemine iligkin genel bilgiler yer almaktadir.

49



Resmi adiyla Almanya Federal Cumhuriyeti 16 eyaletten olusmaktadir (Tiirkoglu,
2015). Ulkedeki tiim eyaletlerde dogumdan ilkokula giris yasina kadar olan ¢ocuklar
i¢in okul 6ncesi egitim, genel egitim sisteminin bir elementi halinde degildir (OECD,
2020). Bu sebeple ¢ogu eyalette okul 6ncesi egitim ile ilgili diizenlemeler Cocuk ve
Aile Bakanliklan tarafindan yiiriitiilmektedir. Ulke genelinde hiikiimetin belirlemis
oldugu erken ¢ocukluk ve okul dncesi egitim igin olan ortak ¢ergeve® bulunmaktadir.
Tim eyaletler egitim programlarin1 bu ¢ergeve programa gore gelistirmektedirler
(Eurydice, 2020a). Almanya’da okul 6ncesi egitimin genel amaci yetistirme ve bakim
iken son yillarda bu anlayis degismeye baslamis ve erken cocukluk egitimi ile ilgili

faaliyetler artmistir (BMFSFJ, 2021).

Federal Almanya Cumhuriyeti'nde egitim sistemi sorumlulugu Federasyon ve
Eyaletler arasinda boliinmiistiir. Federal Hiikiimetin  egitim  alanindaki
sorumluluklarmin kapsami Temel Yasa’da (Grundgesetz) tanimlanmistir. Temel Yasa
Federasyona yasama yetkileri vermedikge, eyaletler yasama hakkina sahiptir. Egitim
sistemi i¢inde bu, okul sektorii, yiiksekdgretim sektorii, yetiskin egitimi ve siirekli
egitim icin gecerlidir. Bu alanlarda egitim sisteminin idaresi neredeyse tamamen

Lénder i¢in bir konudur (Eurydice, 2020a).

"Ekonomik durumu, kokeni veya cinsiyeti ne olursa olsun her gencin okul egitimi,
yetistirilme ve bireysel destek alma hakki vardir", bu “Okul Yasas1 (Schulgesetz)” ile
belirlenmistir. Kuzey Ren Vestfalya’da okullarin 6ncelikli amaci, 6grencilerin
kisiliklerini gelistirmelerine, bagimsiz kararlar almalarina ve kamu yarari, doga ve

cevre i¢in sorumluluk almalarina destek olmaktir (IM NRW, 2005).

Bununla birlikte eyaletler arasindaki egitim programlari, egitimin nasil anlasildig:
konusunda bir netlik olmadigini gostermektedir. iki farkli egitim anlayisi ortiik olarak
birbiriyle rekabet etmektedir: okul temelli, normatif ve sosyal yapilandirmaci anlay1s.
Yukarida agiklanan sorumluluklarin paylastirilmasina ek olarak, Temel Yasa ayrica
Federasyon ve Eyaletler arasinda sozde ortak gorevler (Gemeinschaftsaufgaben)

kapsaminda belirli igbirligi bigimleri saglar (Eurydice, 2020a).

Kural olarak, Federal Almanya Cumhuriyeti'ndeki tiim ¢ocuklar i¢in genel zorunlu
egitim, alt1 yasina bastiklar1 yil baslar ve dokuz yillik tam zamanli egitimi igerir.

Zorunlu genel egitim donemlerini tamamladiktan sonra lise diizeyinde tam zamanli bir

% Gemeinsamer Rahmen der Linder fiir die friihe Bildung in Kindertageseinrichtungen
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genel egitim okuluna veya meslek okuluna devam etmeyen gengler, yine de yari
zamanh egitime (Berufsschulpflicht zorunlu Berufsschule devam) devam etmelidir.

Bu genellikle ti¢ yil siirer (BMFSFJ, 2021).

Ilkokul asamasini takiben, eyaletlerdeki orta dgretim, farkli okul tiirlerinin sorumlu
oldugu ilgili mezuniyet sertifikalar1 ve nitelikleri ile cesitli egitim yollarina
boliinmesiyle karakterize edilir. Ogrenciler zorunlu egitimi tamamladiktan sonra lise
egitimine gecgerler. Sunulan kurslar arasinda tam zamanli genel egitim ve meslek
okullarin yani sira ikili Sistem (ikili sistem) i¢indeki mesleki egitim bulunmaktadir
(Eurydice, 2018; 2020a; MSB, 2021). Sonderpiddagogischer Férderbedarf* olan
Ogrenciler icin, genel ve mesleki egitimin Orgiitsel g¢ercevesi dahilinde bir¢ok

olusumda “Sonderpéddagogische Bildungseinrichtungen” (6zel okullar) kurulmustur.

Ogrenciler zorunlu egitimi tamamladiktan sonra genellikle 15 yasina geldiklerinde lise
egitimine gegerler. Girilen okul tiirli, ortaokul egitiminin sonunda elde edilen
niteliklere ve haklara baglidir. Sunulan kurslar arasinda tam zamanli genel egitim ve

meslek okullarinin yani sira ikili Sistem (ikili sistem) i¢indeki mesleki egitim ve

ogretim yer almaktadir (Eurydice 2020a; OECD 2020a).

Ucgiinciil sektor, yiiksekdgretim kurumlarini (iiniversiteler, Fachhochschulen, sanat ve
miizik kolejleri) ve lise diizeyini tamamlamis ve bir giris yeterliligi elde etmis
Ogrencilere bir meslege giris i¢in uygun g¢alisma kurslari sunan diger kuruluslari
kapsar. Yiiksekogrenim giris yeterliligine sahip olanlar, yiiksekdgretime alternatif
olarak bazi eyaletler tarafindan sunulan bir Berufsakademie'ye girmeyi de segebilirler.
Eyalet taninan Studienakademien'de (e8itim kurumlari) ve sirketlerde 6grenciler

akademik ama ayni1 zamanda pratik kariyer egitimi alirlar.

Erken g¢ocukluk egitimi ve bakimi, Almanya'da devlet tarafindan diizenlenen okul
sisteminin bir pargast degildir, ancak neredeyse tamamen ¢ocuk ve genglerin refahi
sektoriine verilmistir. Federal diizeyde, kamu refah1 sorumlulugu cercevesinde,
Bakanliklar, Linder diizeyinde Federal Aile Isleri, Yashlar, Kadinlar ve Genglik
Bakanlig1® bulunmaktadir. Genglik ve Sosyal Isler Bakanlig: ve kismen de Egitim ve

Kiiltiir Isleri Bakanliklar1 yetkili makamlardir.

* Ozel egitim ihtiyaglar1 olan
% Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend - BMFSFJ
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flkokul asamasini takiben, 4. smiftan sonra (Berlin ve Brandenburg'da 6. siniftan
sonra), Hauptschule, Realschule ve Gymnasium'un egitim yollarina erken bir boliinme
gerceklesir. Mesleki egitim ve 6gretim ikili sistemde yer almaktadir. Mesleki egitim
iki farkli 6grenme yerinde yapilir. Bunlardan biri isyerindeolur ve bir digeri de

Berufsschule denen meslek okullarinda gergeklesir (Eurydice 2020a).

Resmi adiyla Federal Almanya Cumhuriyeti 16 farkli eyaletten meydana gelmektedir.
Her bir eyaletin kendine ait sistemleri mevcut olup toplam 16 farkli egitim sistemi
mevcuttur. Bu eyaletlerin egitim ve kiiltiir faaliyetlerinde anayasal yetkileri
bulunmaktadir. Ayrica her eyaletin kendi eyalet yasasi mevcuttur. Federal Almanya
Cumhuriyeti’nin egitim alanindaki sorumluluklarinin kapsami Temel Yasada
(Grundgesetz) tanimlanmistir. Temel Yasa (Grundgesetz), federasyon ve eyaletler
arasinda, so6z konusu ortak gorevler (Gemeinschaftsaufgaben) kapsaminda 6zel

isbirligi bigimleri saglamaktadir (Eurydice 2020a).

Federal Almanya Cumbhuriyeti'nde egitim sistemi sorumlulugu Federasyon ve
Eyaletler arasinda boliinmiistiir. Federal Hiikiimetin  egitim  alanindaki
sorumluluklarinin kapsami Temel Yasada (Grundgesetz) tanimlanmistir. Temel Yasa
Federasyona yasama yetkileri vermedikge, eyaletler yasama hakkina sahiptir. Egitim
sistemi iginde bu, okul sektorii, yiiksekdgretim sektorii, yetiskin egitimi ve siirekli
egitim i¢in gecerlidir. Bu alanlarda egitim sisteminin idaresi neredeyse tamamen

Eyaletler i¢in bir konudur (Eurydice 2020a).

Yukarida aciklanan sorumluluklarin paylagsimina ek olarak, Temel Yasa ayn1 zamanda
Federasyon ve Eyaletler arasinda sozde ortak gorevler (Gemeinschaftsaufgaben)

kapsaminda belirli isbirligi bicimleri saglar.

Almanya’da okul 6ncesi egitimin temelleri 18. yiizyilda atilmis ve 6zellikle Frobel’in
bu alandaki caligmalariyla okul Oncesi egitim alaninda yapilan faaliyetler hiz
kazanmistir. Erken cocukluk egitimi ve bakimi, Almanya'da devlet tarafindan
diizenlenen okul sisteminin bir parcast degildir, ancak neredeyse tamamen ¢ocuk ve
genclerin refahi sektoriine verilmistir. Federal diizeyde, kamu refahi1 sorumlulugu
cercevesinde Bakanliklar, Linder diizeyinde Federal Aile Isleri, Yashlar, Kadinlar ve
Genglik Bakanligi® bulunmaktadir. Genglik ve Sosyal Isler Dairesi ve kismen de

Egitim ve Kiiltiir Isleri Bakanliklar1 yetkili makamlardir (MSB, 2021).

® Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend - BMFSFJ
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Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Almanya’nin en kalabalik niifuslu eyaletidir (Statistik
2020). Baskenti Diiseldorf’tur. Kuzey Ren Vestfalya’da egitim olanaklar1 oldukg¢a
gelismis bir durumdadir ve eyealetler arasinda akademik basarida ilk dordiin
igerisindedir. Bu 0Ozelliginden dolayi, bu arastirmanin odak noktasi, iilkenin en

kalabalik eyaleti olan Kuzey Ren Vestfalya tizerindedir (MSB, 2021).

Kuzey Ren Vestfalya’da kabul edilen Okul Kanunu (das Schulgesetz) geregince,
cocuklarin ilkokula baslama durumu yaslarina gore belirlenmektedir. Buna gore Eyliil
ayinda alt1 yasmma giren ¢ocuklar okula baglamak ile sorumludurlar. Kuzey Ren
Vestfalya’da ilkokul kademesi Agustos ayinda egitime baslamaktadir. Zorunlu egitim
kapsaminda ¢ocuklarin en az on yil boyunca okula gitmeleri gerekmektedir. Bu
zorunlu egitim kapsaminda ilkokul (Grundschule) birinci siniftan dordiincii sinifa
kadar siirer. Bunun ardindan ise ortadgrenim olan besinci siniftan onuncu sinifa kadar
olan siire¢ baglar. Onuncu siniftan sonra ise basar1 durumlarina gore ¢esitli okul tiirleri
yer almaktadir ve Ogrenciler basari durumlart ve ilgililerine gore bu egitim

kademelerine yonelirler (MSB, 2021).

Kuzey Ren Vestfalya'da, {i¢ ila alt1 yas arasindaki tiim ¢ocuklar igin istege bagh bir
anaokulu egitimi verilir, ardindan okula devam 10 yil zorunludur. Her ne kadar okul
Oncesi egitim zorunlu olmasa da okul Oncesi egitime yliksek derecede Onem
verilmektedir (MSB, 2021). Kuzey Ren Vestfalya eyalet hiikiimeti, erken gocukluk ve
okul Oncesi egitimi tesvik ederek, tiim cocuklar i¢in egitim firsatlarini ve egitim
esitligini gelistirme hedefinin pesinde kogsmaktadir. Okul dncesi egitimi de kapsayan
“Bildungsgrundsitze flir Kinder von 0 bis 10” adl1 egitim programi ilkdgretim ile ortak

bir egitim ve yetistirme anlayis1 olusturur (Eurydice, 2020a).

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okullar ve Egitim Bakanligi’'na gore Kuzey Ren
Vestfalya’da zorunlu egitim alt1 yasinda “Grundschule”(ilkokul) ile baglar. Zorunlu
egitimde dort kademe vardir. Daha sonra 6grenciler, ebeveynlerinin isteklerine bagl
olarak ¢ stlitunlu farklilastirilmis sistemden bir okula (yani "Hauptschule",
"Realschule" veya "Gymnasium") veya bir "Gesamtschule" ye gegerler. Ogretmenler,
ebeveynlere en iyi okul se¢imi konusunda tavsiyelerde bulunur ancak bu tavsiyeye
uyma zorunlulugu yoktur (MSB, 2021). Hauptschule 9. smiftan sonra
“Hauptschulabschluss”  sertifikas1 ile Realschule ise 10. smiftan sonra
“Realschulabschluss” sertifikasi ile sona erer. Bundan sonra 6grenciler ya bir tiir

mesleki egitime baslayabilir ya da okula devam edebilirler. “Gymnasium”,
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tiniversitede 0grenim gérme hakki olan “Abitur” sertifikasi ile 12. veya 13. siniftan

sonra sona erer (OECD 2020b).
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Sekil 2: Kuzey Ren Vestfalya Egitim Sisteminin Kademelendirilmesi

Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen, Schulsystem, (Deutschland,
2021), https://www.schulministerium.nrw.de/themen/schulsystem [19.03.2021].
Ilkégretim (Grundschule), kademesi okul yasammin birinci ile dordiincii smmif
arasindaki donemi kapsar. Egitimin bu kademesinden c¢ocuk merkezli bir anlayis
vardir. Bu egitim kademesinde temel bilgiler, yetenekler, yetkinlikler ve degerlerin
egitimi 6n plandadir (OECD, 2020a).

Ortaogrenim I (Sekundarstufe 1), kademesi ise ilkogretim kademesinin bir devami
olarak goriilmektedir. Kuzey Ren Vestfalya’da ortaggrenim I egitim kademesinde

cesitli okul tiirleri yer almaktadir (OECD 2020a). Bunlar:

e Hauptschule e Gesamtschule
e Realschule e Berufsschule
e Gymnasium e Forderschule

Hauptschule, egitimin besinci ve onuncu sinifi arasindadir. Realschule ve Gymnasium
okul tiirleri ile ayn1 konular1 6gretir, ancak daha yavas bir hizdadir ve bazi mesleki

odakl1 kurslarla devam eder. 18 yasma kadar ciraklik egitimi ile birlikte bir meslek
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okuluna yar1 zamanl kayit yapilmasina olanak saglar. Daha az akademik odakli bir

okul tiirtdiir (BMFSFJ, 2021).

Realschule, okul tiiriinde daha genis bir genel egitim verilir. Realschule (¢ogu eyalette
5. ve 10. Siniflar1 kapsar) yar1 zamanli meslek okullarina ve yiiksek meslek okullarina
gecise olanak saglar. Glinlimiizde Realschule'de yiiksek akademik basartya sahip
ogrencilerin mezun olduklarinda Gymnasium'a gecis yapmalart mimkin hale

gelmistir (OECD, 2020a).

Gymnasium (Ileri dereceli lise), akademik egitimi kapsar ve “Abitur” adl1 bir diploma
edinme hakkini vermektedir. Bu okul tiirii 6grencileri tiniversite egitimine veya ikili
akademik ve mesleki yeterlilige hazirlar. Miifredat okuldan okula farklilik
gostermektedir. Son yillarda birgok eyalet miifredat: degistirmis, boylece dgrenciler
12. smifin sonunda "Abitur" adli diplomay: alabilecek duruma gelmislerdir. Ancak

bazi eyaletler halen 13. sinifa devam zorunlulugu devam etmektedir (Eurydice 2020a).

Gesamtschule veya kapsamli okul, yalnizca bazi eyaletlerde bulunmaktadir. Hem
Hauptschule hem de Realschule okul tiirlerini kapsamaktadir. 5. smiftan 10. sinifa
kadar tiim yetenek seviyelerindeki 6grencileri igerir. Gesamtschule'yi 9. sinifa kadar
basaril bir sekilde tamamlayan 6grenciler Hauptschule sertifikasini alirken, 10. sinifta
okulu basartyla tamamlayanlar Realschule sertifikasin1 almaktadirlar. (MSB, 2021,
Eurydice, 2020a).

Berufsschule, Hauptschule ve Realschule'nin Gtesinde, yar1 zamanli akademik egitim
ve ¢irakligi birlestiren Berufsschule okul tiirii yer almaktadir. Bir ¢iraklik programinin
basarili bir sekilde tamamlanmasi, 6grencilerin belirli bir ticaret veya ¢aligsma alaninda
sertifika almalarin1 saglamaktadir. Bu okullar, kontroliin yerel ve bolgesel okul
yetkililerine degil, federal hiikiimete, sanayiye ve sendikalara ait oldugu konusunda
bahsedilen diger okullardan farklidir. Bir 6grenci ne tiir bir okula giderse gitsin, en az
dokuz yillik egitimi tamamlamas1 gerekir. Ornegin, Gymnasium'dan ayrilan bir
O0grenci, dokuz yil tamamlanana kadar bir Realschule veya Hauptschule'ye
kaydolmalidir. Ogrencilerin en az bes yil siireyle en az bir yabanci dilde egitim
almalar1 gerekmektedir. Gymnasium'da ikinci bir yabanci dil gereklidir (Eurydice
2020a; OECD, 2020a).

Forderschule (Tesvik okulu), okul tiirtinde baz1 68renciler 6zel egitim ihtiyaclar veya

ogrenme yetenegindeki yetersizlikler sebebi ile 6zel destege ihtiya¢ duyduklar
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belirtilmektedir. Bu 6grenciler “6zel pedagojik tesvik” hakkina sahiptir. Bu tesvik
Ogrencilere bu alanda uzmanlagmis, egitim veren okullarda veya “tesvik okullarinda
(forderschule) verilir. Egitim anlayisina gére ebeveynler okul konusunda tercih

hakkina sahiptir. Yedi farkli "6zel egitim" alaninin finansman onceligi vardir:

o Ogrenme,

e Konusma,

e Duygusal ve sosyal gelisim,
e GOrme,

e Dinleme ve iletigim,

e Manevi geligim,

e Fiziksel ve motor gelisim.

Almanya genelinde egitim yili iki yariyildan olusur ve Agustos ayinda egitim baslar.
Noel bayraminda ve yaz aylarinda daha uzun aralar vardir. Daha kisa aralar Paskalya
bayrami civarinda ve sonbaharda ger¢eklesmektedir. Resmi tatillerde okul yoktur.
Noel bayramu tatili genellikle 2 hafta, yaz tatili ise yaklasik 6 haftadir. Bazi resmi
tatillerin giinleri eyealetlere gore degisiklikler géstermektedir (OECD, 2020a).

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde okul oncesi egitimi karsilastiran karsilastirmali egitim arastirmalarina yer

verilmistir.

2.6.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Arastirmanin bu bdliimde karsilastirmali egitim kavramu ile ilgili yurtiginde yapilan

calismalara yer verilmistir.

Ertugrul (2019) yiiksek lisans ¢alismasinda, Tiirkiye’de uygulanan okul 6ncesi egitim
programiyla Rusya ve Finlandiya’da uygulanan okul 6ncesi egitim programlarini
cesitli degiskenler agisindan karsilastirmistir. Arastirmaci ¢alismasinda nitel arastirma
yontemlerinden tarama modeli, yaklasim olarak karsilastirmali  egitim
yaklasimlarindan yatay yaklagimi kullanmilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore;
programlarin  6lgme-degerlendirme boyutunda ¢esitli farkliliklarin ~ goriildigi

sonucuna ulagilmistir.
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Tiirkiye ve Singapur okul oncesi egitim programlarinin temel prensiplerini ve
matematiksel igeriklerini karsilastiran Sapul (2019) dokiiman incelemesinin
kullanildig1 ¢alismasinda verilerin analizinde igerik analizi kullanmistir. Arastirmanin
sonucuna gore Tiirkiye ve Singapur okul 6ncesi egitim programinin genel yapisi ve temel
prensipleri karsilastirildiginda amaglar bakimindan benzer 6zellikler gosterdigi
gorilmistiir. Arastirmaya gore Tiirkiye’deki okul Oncesi programi gelisimsel alanlar
tizerine kurulurken, Singapur’daki okul Oncesi programi Ogrenme alanlari iizerine

kuruldugu goriilmiistiir.

Kerimoglu (2019)’nun yiiksek lisans ¢aligmasinda Tiirkiye ve Giiney Kore egitim
sistemlerinin tarihsel gelisim asamalarinin, orgiitsel yapilarinin, yonetim ve denetim
alt sistemlerinin isleyislerinin benzer ve farkli yOnlerinin neler oldugunu
karsilastirilmistir. Yapilan yliksek lisans caligsmasinda, her iki iilkenin de tarihsel
siirecte ¢esitli zorluklarla karsilastif1 tespit edilmistir. Orgiitsel yapilanmalarinda ise
benzer durumlarin yasandigi gézlemlenmistir. Ancak uygulamada, Gliney Kore’nin
merkezi sistemden uzaklasip yerel yonetimlere de bir¢ok yetki verdigi bulgusuna
ulagilmistir. Calismada ortaya c¢ikan bir diger sonug¢ ise, merkezi yonetimin Ve
biirokrasinin azaldig1 kurumlarda sorun ¢6zme, denetleme ve gelisim ¢aligmalarinin

daha kolay gergeklestiginin gdzlemlenmesi olmustur.

Tirk egitim sistemi ile Almanya egitim sistemindeki kademeler arasi gegisleri
karsilastirmayr amaglayan Gockan (2019) c¢alismasinda tarama yontemi ile
karsilastirmali egitim arastirmalarinda kullanilan yatay ve tanimlayic1 yaklagim
kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, Tiirkiye merkezi bir yapiya sahip olup
egitim sistemi Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiiriitiiliitken Alman egitim
sisteminde yetki ve sorumlulugun eyaletler arasinda farklilik gosterdigi elde edilmistir.
Bir diger sonug ise Tiirkiye’de merkezi sinavlara girerek diger bir iist kademeye gecis
yapilirken Almanya’da 6grencilerin ilkokuldan sonra okul notuna gore, liseden sonra

da sinav basarisina gore bir iist kademeye gecis yapildigidir.

Gezer (2018)’in doktora tezinin iki amaci vardir. Ilk amaci dogrultusunda Tiirkiye ve
Almanya’dan 52 c¢ocugun katildigi c¢alismada katilimcr cocuklarin sistemsel
diisiinme becerileri, bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen bir gelisimsel degerlendirme
Olgegi kullanarak kavramsallastirilmistir. Calismanin ikinci amact dogrultusunda ise
okul Oncesi egitim baglamlari ile cocuklarin sistemsel diisiinme becerileri arasindaki

iligki ele alinmigtir. Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak kiigiik ¢ocuklarin, bariz
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kademeli degisiklikleri, iki asamali domino veya birden ¢ok tek yonlii nedensellikleri
tespit etme ve bir dengeleme dongiisiiniin davranigini tanimlama agisindan bazi
karmasik anlayis belirtileri gosterdigi goriilmiistiir. Bunlara ek olarak sistemtemsel
diisiinme yaklagiminin yoklugunun sistemsel diistinme becerilerine etki edebilecekleri

degiskenler olabilecegi ¢ikarimi yapilmistir.

Tekgoz (2017)’tin yapmis oldugu doktora ¢alismasinda Almanya Baden Wiirttemberg
Eyaleti ilkokul egitim programi ile Tiirkiye ilkokul egitim programinin benzerlik ve
farkliliklarin1 belirlemeyi amacglamistir. Bu karsilagtirma egitim programlarinin
“amag, icerik, Ogretme-0grenme siirecleri ve degerlendirme Ogeleri” arasinda
yapilmistir. Olduk¢a kapsamli olan bu g¢alismada ilkokul programlarinda varolan
dersler tek tek degerlendirilip karsilastirmalar yapilmistir. Calismanin genel
sonuclarina goére her iki egitim programi da yapilandirmact yaklagima gore
diizenlendigi goriilmiistiir. Baden Wiirttemberg ilkokul programinda yer alan 6gretim
programlar1 sayisina gore Tiirkiye ilkokul programindaki 6gretim programlarinin

sayisi fazla oldugu belirtilmistir.

Uludiiz (2016)’iin doktora tezi calismasinda amag¢ Finlandiya ve Tirkiye egitim
sistemlerinin genel yapisi, temel egitim sistemleri, temel egitim sistemlerinde
ogretmenlik meslegi, temel egitim sistemlerinde 6gretim programlarinin nasil oldugu
incelenmektedir. Yapilan ¢caligma betimsel yoniiyle nitel, igerik ve yontem bakimindan
ise bir karsilastirmali egitim c¢alismasidir. Arastirmact arastirma silirecinde
Finlandiya’ya ziyaretlerde bulunmustur. Arastirmanin 6nemli sonuglarindan bir tanesi
Finlandiya egitim sistemini Tiirkiye i¢in ideal bir model gibi gérmek yerine Tiirk
egitim sisteminin kendi yapisi, sorunlari ve ihtiyaclar1 dogrultusunda, bu arastirmada
Finlandiya’daki iyi uygulamalar esas alinarak yer verilen Onerilerin, Tiirkiye temel

egitim sisteminin gelistirilmesine katki saglamasi hedeflenmesidir

Cakic1 (2016) c¢alismasinda okul Oncesi donemde ¢ocugun ana dil egitiminde
kullanilan oyunlarin temel dil becerileri lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaistir.
Bu amacla Almanya ve Tiirkiye'deki anaokullarinda 3-6 yas ¢ocuklarina egitim veren
toplam 18 egitmene aragtirmaci tarafindan hazirlanan bir anket uygulanmistir.
Calismanin sonucuna gore, oyunlarin dort temel dil becerilerinden ilk sirada dinleme
becerisinin gelisimini destekledigi goriiliirken, anaokullarinda oynatilan oyunlarin

incelenmesi ve elde edilen verilere gére Almanya'daki ¢cocuklarin daha ¢ok konusma
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becerisi alaninda gelistirildigi Tirkiye'de ise bu durumun degisiklik gostermedigi

ortaya ¢ikmistir.

Baki (2016) Tiirkiye ve Almanya’daki okul 6ncesi 6gretmeni yetistirme programlarini
karsilastirmali bir yaklagimla giris kosullari, 6gretim programlari, 6gretim siireleri,
gorev alma kosullar1 ve matematik egitimi baglaminda incelemistir. Calismanin
sonuglarina gore Tirkiye’de meslege asil O0gretmen olarak atanmak i¢in aday
Ogretmenlerin birgok siiregten gectigi, fakat Almanya’nin 6gretmen adaylarina daha
az firsat sundugu ve Tiirkiye kadar se¢ici olmadigi goriilmiistiir. Programlarin sundugu
matematik egitimi baglaminda Almanya’nin 6gretmen adaylarina her ii¢ yetigtirme

programinda da Tiirkiye’den daha fazla firsat sundugu sonucuna ulagilmstir.

Kavak (2015)’in c¢aligmasinda Tiirkiye ve Almanya’daki okuldncesi egitim
programlarint farkli degiskenler agisindan karsilastirarak programlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklart sunmay1 hedeflemistir. Calismada programin amag, igerik,
programin uygulanist ve program yeterlilikleri bire bir karsilagtirilmistir. Calismanin
sonuclarina gore, iki tilkenin okuldncesi egitim programlarinda bazi benzerliklerin yani
sira; okuldncesi okullasma oranlari, okuloncesi 6gretmen yetistirme kosullari, okuldncesi

egitimin hedefleri gibi 6nemli farkliliklar da bulunmustur.

Choi (2013)’in gerceklestirdigi doktora ¢alismasinda Tirkiye ve Giliney Kore’deki
okul Oncesi egitim sistemlerinin incelenmesi ve bunun sonucunda karsilagtirilmasi
amaglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu Tiirkiye’nin Istanbul ilindeki ve Giiney
Kore’nin Seul ilindeki farkli bolgelerden tesadiifi yontemle se¢ilmis toplam 50 okul
ve bu kurumlarda calisan 57 okul Oncesi 6gretmeninden (27 Tiirk, 30 Koreli)
olugmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore Tiirkiye’de ve Giiney Kore’de egitim
programlari acisindan her iki tilkedeki okul oncesi egitim programlarinin gelisiminde

degisik yollarin mevcut oldugu anlasilmistir.

Giirel (2008) Fransa ve Tiirkiye’deki okul Oncesi egitimi karsilastirmistir. Tarama

yonteminin kullanildigi ¢alismada ulasilan bulgular sunlardir:

e “Ulkemizde okul 6ncesi egitimin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi,

e Okul oncesi egitimin basamagi olan 6 yas hazirlik siniflarinin zorunlu egitim kapsamina
dahil edilmesi,

e Okul dncesi egitime yerel yonetimlerin katkilarinin yayginlastiriimas,

e Tirkiye’de okullarda siniflarin fiziki 6zelliklerinin; biiyiikliigii, malzemelerin diizenlenmesi
ve iligkin temel standartlarin gelistirilmesi,

e  Okul 6ncesi egitimle ilkdgretim arasinda gegisliligi saglayan ara siniflarin bulunmasi,
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e Ulkemizde biitgeden egitime ayrilan payin, okul 6ncesi egitimin milli egitim bakanligindaki
payiun arttirilmast,

e  Okul o6ncesi egitiminde aile katlim ¢alismalarina 6nem verilerek ailelerin programa dahil
edilmesi,

e Smuflarda 6zel egitim dgretmeni ve yardimet personel vb. elemanlarin olmasi,

e Hizmet i¢i egitimlerin kisa siireli ve yetersiz olmasidir.”
Fransa ve Tiirkiye’deki okul oncesi egitim sistemlerinin karsilastirildigi benzer bir
calisma ise Pokon (2003) tarafindan tarama yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Calismada karsilastirmali egitim calismalarinda siklikla kullanilan yatay ve dikey
yaklagim teknikleri bir arada kullanilmistir. Yapilan karsilagtirma, tarihsel gelisim,
genel durum, yetki, yonetim ve denetim, finansman, danisma organlari, egitim
sistemlerinin yapisi, okul Oncesi egitim sistemleri, programlar ve dgretmen egitimi
gibi degiskenleri icermektedir. Caligma bulgularindan yola ¢ikilarak okul Oncesi

egitim i¢in bir¢cok onerilerde bulunulmustur.

2.6.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Arastirmanin bu boliimde karsilastirmali egitim kavramu ile ilgili yurtdisinda yapilan

caligsmalara yer verilmistir.

Aljabreen (2017)’nin doktora ¢alismasinin amaci, ABD Montessori anaokulu ve Suudi
devlet anaokulundaki iki erken cocukluk egitimi ortamindaki 6gretmen rollerini
karsilastirmaktir. Resmi okul oncesi kurumlari ve Montessori okul oncesi egitimi
(6zellikle oOgretmen rolleri alaninda) arasinda karsilastirmali egitim arastirmasi
alaninda eksiklikler nedeniyle, bu arastirma, ABD Montessori anaokulu ile geleneksel
bir Suudi devlet anaokulunu karsilastirmaktadir. Aljabreen’e gore erken cocukluk
egitiminde Ogretmenin rolii, hem okul Oncesi kiiltiiriine hem de yaklagimin egitim
felsefesine baglidir. Ogretmenin ¢ocuk imaji ve dgretme stili de dogrudan simiftaki
rolleriyle ilgilidir. Gergeklestirdigi calismada, bu iliskinin yan sira felsefi, kiiltiirel,
profesyonel, kisisel ve cevresel unsurlarin 6gretmenin rolleri ve sorumluluklari

tizerindeki etkisini arastirmistir.

Arastirmact hem Suudi devlet anaokulunda hem de ABD Montessori anaokulunda
O0gretmen rollerini analiz ettigi karsilagtirmali arastirma, uluslararasi diizeyde erken
cocukluk egitimini ilerletmeyi ve 6zellikle hem ABD hem de Suudi erken ¢ocukluk
egitiminden yararlanmayr amaglamistir. Calismanin bulgulari, ABD'deki bir
Montessori anaokulu Ogretmeninin rolleri ile Suudi bir geleneksel okul Oncesi

ogretmeninin rollerinin genellikle ayni oldugunu gostermistir. Okul Oncesi
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Ogretmeninin ¢alismasi, veri baglamlar1 arasinda tutarli olan bes kategoride
Ozetlenmistir. Bunlar, akademik 6gretim, 6grenciler ve diger yetigkinlerle iligki, kisisel
ve mesleki gelisim, davranigsal yonetim ve ¢evresel hazirlik olarak belirlenmistir.
Calismada yer alan Onerilere gore uluslararasi olarak, erken ¢ocukluk egitim ve okul
oncesi egitim programlarinin 6gretmenlerin sorumluluklar: hakkinda netlige ve okul
Oncesi Ogretmenlerinin c¢alismalar1 tizerindeki kiiltiirel ve felsefi etkilereine iliskin

daha fazla farkindaliga ihtiyag vardir.

Fransa ve Tiirkiye’deki okul Oncesi egitimi karsilastiran Aladwani (2016) yaptigi
yiiksek lisans ¢aligsmasina her iki tilkedeki okul 6ncesi egitimine genel bir bakisla okul
oncesi egitimin tarihini de dahil etmistir. Caligmanin bulgularinda, iki tilkedeki okul
Oncesi egitimin iyilestirilmesi i¢in temel benzerliklere, farkliliklara ve tavsiyelere yer
verilmistir.  Arastirma, Fransa'min anaokulundaki c¢ocuklarin davranislarini
sekillendirmeyi amaglayan okul aile isbirligi modelini izledigini, Tiirkiye'nin ise
ilkokula hazirlik olarak akademik yeterlilife odaklanan kurumsal bir modeli
benimsedigini ettigini ortaya koymustur. Tiirkiye modelinin aksine, Fransa'nin
benimsedigi modelin devlet tarafindan finanse edildigi ve bu nedenle daha fazla

cocugun erken ¢ocukluk egitiminden yararlanabildigi sonucuna ulagilmistir.

Floyd (2012) doktora calismasinda Denver, Colorado ve Oslo, Norveg'te iki iilke
arasindaki okul Oncesi egitim literatiiriinii karsilastirmistir. Bu karsilastirmanin
gerekcesi Norveg’in cinsiyet esitligi konusunda diinya siralamasinda ilk siralarda yer
almasidir. Arastirmanin problem sorusu ise, Norve¢ toplumundaki cinsiyet esitliginin
kiiglik ¢ocuklara okunan kitaplara yansiyip yansimadigidir. Calismanin sonuglarinda,
her iki iilkenin de erkek ve kadin ana karakter oranlarinda iyilestirmeye ihtiyag
duydugu, Norveg'in ana karakter roliinii paylasan erkek ve kadin oraninda Kitap
sayisinin yaklagik Denver’in ii¢ katina sahip oldugunu gostermektedir. Bu, ataerkil
Amerikan toplumuna kiyasla, Norveg kiiltiiriinde cinsiyetler arasinda paylasilan bir
sorumluluk modelini gostermistir. Amerika Birlesik Devletleri ise, harf ve say1 tanima
gibi konularda 6nemli 6l¢lide daha fazla kitap Grnegine sahip oldugu goriilmistiir.
Erkek ve kadin karakterlerin geleneksel rol tasvirinin arastirilmasi, iki tilke arasinda
onemli farkliliklar1 gostermistir. Amerika Birlesik Devletleri literatiirii, kadinlari
geleneksel rollerde daha sik tasvir ettigi goriilmiistiir. Norveg kitaplari ise karakterleri
cinsiyet ayrimi gézetmeyen rollerde tasvir ediyordu. Calismada Norveg'teki toplumsal

cinsiyet esitliginin kiiltiirel normlarinin okul dncesi programlarinda ¢cocuklara sunulan
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literatlire yansidigi ve Amerikali 6gretmenlerin 6nyargi ve ayrimcilik kavramini kendi
siif kiitliphanelerinde nasil daha yakindan inceleyebileceklerine iliskin oneriler yer

almaktadir.

Sager (2015) ispanyolca ve Ingilizce konusan ¢ocuklardan olusan bes okul dncesi
smifin dil ekolojilerini karsilastirmistir. Sager, doktora g¢aligmasinda okul Oncesi
ogretmenlerinin iki dilli ¢ocuklarla Ispanyolcayr kullanma yollarmi arastirmis ve
bunun Onemini incelemistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, 6gretmenlerin dil
yonelimleri hakkinda bilgi saglamis ve siif 6gretimi gézlemleri, 6gretmenlerin dil
kullanim uygulamalar1 hakkinda veri saglamistir. Bu karsilastirmali vaka ¢alismasinda
veriler ebeveynlerin dil yonelimleri ve ana dili kullanim uygulamalari, goriismeler ve
yiiz yiize anket uygulamasi yoluyla belirlenmistir. Yapilan karsilastirma sonucunda,
dil oryantasyonlarina ek olarak, 6gretmenlerin dil yeteneklerinin ve 6gretim stillerinin

dillerin sinifta kullanimini etkiledigini gostermektedir.

Kwon (2003) Kore ve Ingiltere'deki okul dncesi egitimin karsilastirmali bir analizini
yapmistir. Calismasiin amaci, Kore ve Ingiltere'deki okul dncesi egitim sistemlerini,
baglamsal gelisimleri ve egilimleri, ulusal okul 6ncesi egitim programlarini ve erken
cocukluk egitimcilerinin algilar1 ve uygulamalari dahil olmak tizere karsilastirmaktir.
Ayni zamanda Kwon, iki iilkede erken ¢ocukluk egitiminin farkl: tarihsel, felsefi ve
hiiklimet politikalarindan nasil  etkilendigini incelemistir. Karsilastirmasini
Bronfenbrenner’in Ekolojik Kurami’na dayandiran Kwon, makro sistem diizeyinde,
iki ilkedeki okul oOncesi egitimin tarihsel ve felsefi arka planini arastirirken,
mikrosistem diizeyinde okul 6ncesi egitimcilerin okul 6ncesi egitim, glinliilk uygulama
ve okul oOncesi ortamlarda sunulan miifredata iliskin algilarim1 incelemistir.
Arastirmanin elde edilen sonuglari, okul Oncesi egitimcilerin algilarina, sinif
organizasyonuna, Ogretime ve miifredat igerigine atifta bulunularak Ingiltere ve
Kore'de erken c¢ocukluk egitiminde bir dizi ortak yonleri ve farkliliklar
gostermektedir. Bu calisma, Ingiltere hiikiimeti politikasinin, 6zellikle de hazirlik
asamast i¢cin miifredatin getirilmesinin, yasal teftis siireci ile birlikte, okul oncesi

egitimde planlama iizerinde gii¢lii bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, okul Oncesi egitim sistemlerini farkli degiskenler agisindan
karsilastirarak egitim sistemleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 sunmay1
hedefleyen bir karsilastirmali egitim arastirmasidir. Birden ¢ok iilkenin egitim
sistemlerini, 6gretim programlarint karsilastirmadaki amag¢ bu iilkeler arasindaki
benzerlik ve farkliliklart ortaya koymaktir (Yildirim, Tiirkoglu, 2018). Uluslararasi
karsilastirmali e8itim istatistiklerine artan ilgi, bunlarin altinda yatan kavramlarin ve
aragtirma yontemlerinin net tanimlarini siirdiirme ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Modern
egitim sistemlerinin temeli yeni fikirlere ve tekniklere bagli oldugundan, basarili
egitim sistemlerinin igerik ve slireclerini karsilastirarak yapilan karsilagtirmali
calismalar, egitimsel degisikliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasinda faydali

olmaktadir (Silova, 2019).

Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul Oncesi egitimin,
dokiiman analizi ve sistematik okul gézlemleri gergevesinde karsilastirmali olarak
incelenmesi hedeflendiginden ve uygulamalara yonelik derinlemesine bilgi elde
edilmek istendiginden bu ¢alisma nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirma, belirli durum
ve olaylart kendi dogal ortami i¢inde dogrudan veri kaynagina ulasarak, olaylarin
nedenine inerek derinlemesine incelemektir (Biyiikoztirk ve dig., 2018; Creswell,
2017).

Betimsel yoniiyle nitel, icerik ve yontem bakimindan ise bir karsilagtirmali egitim
arastirmasi olarak planlanan arastirmada karsilastirmali egitim yaklagimlarindan yatay
yaklagim teknigi kullanilmistir. Arastirma konusu kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisildig1 ve “Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki
Okul Oncesi Egitim Egitimin Karsilastirilmasina” iliskin veriler toplamaya ve var olan
durumu saptamaya yonelik oldugu icin yatay yaklagim teknigi kullanilmistir. Yatay
yaklasim tekniginde iilkelerin egitim sistemini olusturan parcalar asama asama

incelenir, benzerlikler ve farkliliklar ortaya ¢ikarilir (Yildirim, Tirkoglu, 2018).
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Birden ¢ok tilkenin egitim sistemlerini, 6gretim programlarini karsilagtirmadaki amag
bu iilkeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya koymaktir (Yildirim, Tiirkoglu
2018). Tiirkoglu (2015) ve Arastaman (2017)’a gore yatay yaklasim tekniginde
sistemlerin ayr1 olarak ve birlikte tiim ogeleri incelenmektedir. Karsilastirmasi
yapilacak sistem ve programdaki tiim boyutlarin, diger sistem ve programdaki

boyutlarla karsilastiritlmasi gerekmektedir.

Karsilastirma yapabilmek amaciyla aragtirmada; yazili belge, istatistik, internet
veritabanlari, resim, ses, goriintii ve kaynak kisilere bagvurarak elde edilen daginik

veriler ile dogrudan gézlemlerin bir sistem icinde karsilastirildigi bir yol izlenmistir.

3.2. Calisma Grubunun Belirlenmesi

Arastirmanin ¢aligma grubu amagh Ornekleme yontemi ile secilmistir. Amagh
ornekleme yontemleri kapsamli bilgiye ve tecriibeye sahip oldugu diisiiniilen olaylarin
ve durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina imkan vermektedir (Creswell, 2017
Biiyiikoztiirk ve dig., 2018; Berg, Lune 2017). Arastirmaci, bir egitim 0gretim yili
boyunca Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde bir anaokulunda goniillii
olarak calismis, gozlemler yapmis ve egitim seminerleri almistir. Bu sebeple

arastirmada amagli 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini Statista (2020) verilerine gore Almanya’nin 16 eyaletinden
en kalabalik nufiisa sahip olan Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul 6ncesi egitim sistemi
ve 2016 yilindan beri uygulanmakta olan okul dncesi egitim egitim programi’ ile 2013
yilinda Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan “MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Program1” ve okul dncesi egitim sistemi olusturmaktadir. Kuzey Ren
Vestfalya, Almanya Federal Cumhuriyeti’nin en yliksek akademik basariya sahip ilk
dort eyaleti arasinda yer almaktadir (BMFSFJ, 2021).

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, yazili ve dijital belgelerin igerigini diizenli ve sistematik olarak

incelemek igin kullanilan bir nitel aragtirma yontemidir (Berg, Lune, 2017).

7 “Baglangigtan itibaren Egitim I¢in Daha Fazla Firsat — Okul Oncesi ve Tlkégretim Okullarinda 0-10
Yas Aras1 Cocuklara Egitim Programi”
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Arastirmada veriler birincil kaynaklarindan toplanmis ve Almanca olan tiim kaynaklar

arastirmaci tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir.

Dokiiman incelemesi i¢in taranan kaynaklardan, Tiirkiye’nin ve Kuzey Ren
Vestfalya’nin okul Oncesi egitim sistemleriyle ilgili mevcut programlardan, ilgili
bakanliklar ve konsolosluklardan bizzat ulasilan bilgi, belge ve dokiimanlardan,
uluslararas1 kuruluglarin raporlarindan, karsilastirmali egitim alanina ait kitaplar,
tezler ve yaymmlanan makalelerden, UNESCO, OECD, UN, Eurydice
temsilciliklerinden yararlanilmistir. Bu baglamda Almanya Kuzey Ren Vestfalya ve
Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim sistemleri, tarihi, siyasal, sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel etkenler gbz onilinde bulundurularak incelenmeye, iki farkli iilkenin egitim
sistemlerinin, egitim programlarinin benzerlikleri ve farkliliklar1 tanimlanmaya
calisilmigtir. Benzer ve farkli gériinen olgularin agiklanmasiyla egitim uygulamalari
hakkinda yararli oneriler getirilerek bu alanda yapilan ¢alismalar ve uygulamalara

katki sunulmasi hedeflenmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Verilerin
toplanmas1t asamasinda ilgili iilkelerin okul Oncesi egitim sistemlerini
karsilastirabilmek adina, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve Kuzey Ren
Vestfalya'da, Okul Oncesi Egitimde ve Ilkokuldaki 0-10 Yas Arasindaki Cocuklar i¢in

Egitim Programi veri toplama araci olarak secilmistir.

Arastirmada Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tirkiye’nin uygulanmakta
olan okul Oncesi egitim programlari, ilgili egitim bakanligi ile aile ve cocuk
bakanligindan temin edilmistir. Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013),
ve Kuzey Ren Vestfalya'da, Okul Oncesi ve Ilkokuldaki 0-10 Yas Arasindaki Cocuklar
I¢in Egitim Programi ® (MFKJKS, 2018) karsilikl1 olarak analiz edilmistir.

8 Bildungsgrundsitze: Grundsitze zur Bildungsforderung fiir Kinder von 0 bis 10 Jahren in
Kindertagesbetreuung und Schulen im Primarbereich in Nordrhein-Westfalen
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Tablo 1: Veri Toplama Araclan

Tiirkiye Almanya, Kuzey Ren Vestfalya
Programm Adi  MEB 2013 Okul Oncesi Kuzey Ren Vestfalya'da Okul
Egitim Programi Oncesi Egitimde ve ilkokullardaki

0-10 Yas Aras1 Cocuklar I¢in
Egitim Programi

Programn Dili Tiirkge Almanca
Yayimlandig Yil 2013 2016
Revize Edildigi - 2018
Yil
Yas Aralhigi 3 -6 yas (36 - 72 aylik) 0-—10 yas
Sayfa Sayisi 114 148
Boliim Sayisi 10 4

3.3.1.1. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program

Tiirkiye’de 2013 yilindan oOnce, 21. ylizyilin getirdigi yeniliklere ve egitim
bilimlerinde olusan degisimlere ayak uydurabilmek i¢in mevcut programin
giincellenmesi  ihtiyact  dogmustur.  Programin  gelistirilme  asamasinda
koordinatorliigiinii Prof. Dr. Gelengiil Haktanir iistlenmistir (OECD, 2020b). Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan pilot ¢alismalarin ardindan uygulama gecen, Avrupa
Birligi tarafindan finansmani saglanan ve UNICEF'in teknik destek sagladigi egiim
programi Temel Egitim Genel Midirliigii tarafindan yiiriitilmektedir (Eurydice,
2020b)

3.3.1.2. Kuzey Ren Vestfalya'da, Okul Oncesi Egitimde ve Ilkokuldaki 0-10 Yas

Arasindaki Cocuklar I¢in Egitim Program

Resmi adiyla “Baslangictan Itibaren Egitim I¢in Daha Fazla Firsat — Okul Oncesi ve
[Ikdgretim Okullarinda 0-10 Yas Arast Cocuklara Egitim Destegi Programi" olan
Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti egitim programi okul 6ncesi egitim ve ilkokullarda ortak
bir egitim ve yetistirme anlayisini temsil etmektedir. Oncelikli amaglarindan biri
kademeler aras1 gecisi daha yumusak hale getirmek ve sosyal bir siire¢ olarak egitimi

ele almaktir.
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Kuzey Ren Vestfalya egitim programinin 6ncelikli amaglarindan biri kademeler arasi
gecisi daha yumusak hale getirmek ve sosyal bir siire¢ olarak egitimi ele almaktir.
Egitim programinin odak noktasi, benzersiz bireysellikleriyle ¢ocuklardir. Pedagojik
temeller, ¢ocugun imajini, egitim anlayisin1 ve yasamin ilk yillarinda egitim,
yetistirme ve bakima yonelik hedefleri aktarir. Egitim programinin diger boliimleri,
egitim siireclerinin Onerisi, gézlemi ve dokiimantasyonunun yani sira on egitim

alanindaki egitim tasarimini ele almaktadir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim programi Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti
Okul ve Egitim Bakanlig1 ve Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Cocuk, Aile, Miilteciler ve
Entegrasyon Bakanligi tarafindan 0-10 yas arasinda bulunun ¢ocuklar igin
hazirlanmistir. Programda 3-5 yas cocuklar icin bircok hedef ve yonerge yer

almaktadir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Bu calismada karsilagtirmali egitim analizi icin Oncelikle pedagojik bilgiler
baglaminda iki iilkenin okul 6ncesi egitim sistemlerinin ve programlarinin elde edilen
dokiimanlar1 derlenmistir. Calisma kapsaminda, literatiir taramas1 sonucunda ¢esitli
dokiimanlara ulagilmistir. Dokiiman taramasi sonucunda ulasilan kaynaklar Tiirkge,
Almanca ve Ingilizcedir. Almanca olan egitim programi oOncelikle Ingilizceye
ardindan da Tiirkgeye ¢evrilmis ve kontrolleri anadili Almanca olan Miinster’de bir
tiniversitede calisan bir arastirmaci tarafindan saglanmistir. Ardindan literatiir
taramasinda iki tilkenin yapisal 6zellikleri ve uyguladiklari politikalar agisindan okul
oncesi egitim sistemleri ve gerceklesen uygulamalar incelenmistir. Okul 6ncesi egitim
sistemleri ile programlar ve uygulamalar ile ilgili gézlemlerden ve dokiimanlardan
toplanan verilere dayali her alt amaca yonelik temalar olusturulmus, benzerlik ve
farkliliklar1 saptamak amaciyla tablolar olusturulmus ve bu veriler yorumlanarak

karsilastirmalar yapilmistir.

Aragtirma siirecinde Almanya’ya, bir anaokulunda goniillii egitmen olarak ¢alismak
amaciyla gidilmis, bu bir yillik siiregte, 6gretmenler, 6grenciler, ebeveynler ve kurum
ile ilgili sistematik gozlemler yapilmistir. Caligmada ulasilan Almanca kaynaklar
arastirmacinin  kendisi tarafindan ¢oziimlenip 6ncelikle Ingilizceye sonrasinda

Tirkgeye cevrilmistir.
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Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul oncesi egitimin,
dokiiman analizi ve sistematik okul gozlemleri ¢ergevesinde karsilastirmali olarak

incelendigi bu ¢alismada Sekil 3’teki arastirma siireci izlenmistir.

Almanya Kuzey Ren Vestalya ve
Tiirkiye'ye iligkin literatiir taramas1

N/

Aragtirma Konusunun Belirlenmesi

N/

Durum Tespiti

NV

Aragtirma durumu ile ilgili literatiiriin incelenmesi

NV

Arastirma problemlerinin yeniden gozden gegirilmesi ve arastirma
sorularinin belirlenmesi

N/

Almany Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul dncesi egitim programinin
Tiirk¢eye gevrilmesi

N/

Almanya Kuzey Ren Vestfalya'da bir anaokulunda bir y1l boyunca goniilli
calisma ve gozlem yapilmasi

/

Almanya'da egitim, pedagoji ve politaka seminerlerine katilma
Verilerin toplanmast

N/

Verilerin karsilagtirmali egitim
yontemine gore analiz edilmesi

- ;
Okul 6ncesi egitim sistemlerinin ve programlarinin degerlendirilip
siniflanmasinin yapilmast

/

Verilerin yorumlanmasi ve sistemlerin karsilastirilmasi

Raporlagtirma

Sekil 3: Arastirmada Izlenen Siirec
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Karsilagtirmali egitim ¢alismalarinda teorik programlarin uygulamalar1 hakkinda
derinlemesine gozlemler ger¢cek ortami yorumlayabilmek agisindan onemlidir. Bu
nedenle bu c¢alisma, gozlem boyutuna da agirlik vererek okul Oncesi egitimi
karsilastirabilmek i¢in hem teorik programlari dokiiman analizi yoluyla incelemeyi
hem de okul 6ncesi egitimi i¢inde bulundugu kosullar igerisinde derinlemesine gdzlem

yapilarak uygulamay1 daha iyi anlamay1 hedeflemektedir.

Almanya Kuzey Ren Vestfalya ve Tirkiye’deki okul Oncesi egitim sistemlerinin
karsilastirilarak benzer ve farkli yonlerinin belirlenmesine yonelik olarak gerceklestirilen
bu ¢alismanin kaynak tarama asamasinda, arastirilan problem ve alt problemlere yanit
bulmaya yonelik kayit ve belgeler elde edilmeye ve incelenmeye calisiimistir. Bu
cercevede Almanya Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’nin okul dncesi egitim sistemleri,
orgiitsel yapilari, uygulanmakta olan resmi okul dncesi egitim programlari, okul Oncesi
egitim sistemleri ile baglantili sistemler incelenmis, benzer ve farkli yonleri ortaya

koyulmaya calisiimistir.

3.4.1. Almanya’da Goniillii Egitmenlik

Almanya’da géniillii egitmen olarak calisabilmek icin Bundesfreiwilligendienst®
(BFD) ve FSD Bistum Miinster gGmbH araciligi ile bir yil 6ncesinden bireysel
basvuru siireci baslatilmis ve uzun siliren miilakatlar sonucu program icin kabul
alinmistir. Arastirmaci goniillii egitmenlik deneyimini Federal Goniillii Hizmet (BFD),
FSD Bistum Miinster ve Stiftung Haushall araciligi ile gerceklestirmistir. Federal
Goniilli Hizmet i¢in bagvuru asamasi ilk olarak cevrimig¢i bir bagvuru siireci ile
baslamistir. 11k asama olarak sayilan bu asamada secilenler listesine girdikten sonra
kurum tarafindan miilakat giinleri arasgtirmaciya da uyan tarihler olacak sekilde
belirlemistir. Toplamda ti¢ kez gerceklesen miilakatlar cevrimigi bir yazilim {izerinden
gerceklesmistir. Her ii¢ miilakat da farkli kisiler ile yapilmistir. Miilakatlarin nihai
sonucu aciklandiktan sonra programa kabul edildiginin resmi yazisi posta yoluyla
arastirmactya ulastirilmistir. Bu evraklarin ulagmasi ile siire¢ resmi olarak baglamistir.
Bu siire zarfinda konsolosluk ve resmi devlet dairelerinde gerekli islemler siirdiiriiliip
goniillii hizmet zamanina hazirlhiklar yapilmistir. Almanya Federal Hiikiimet’inin

baslatmis oldugu bir program olan Federal Goniilli Hizmet Yili sayesinde

® Federal Goniillii Hizmeti, her yastan ulusal ve uluslarasi tiirde yetiskinler arasinda, 6zellikle sosyal,
ekolojik ve kiiltiirel katilim i¢in kamu refahi i¢in gonilliligii tesvik eden bir Almanya Federal
Hiikiimeti programidir.
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konsolosluktaki tiim masraflar Almanya Federal Hiikiimeti tarafindan bizzat

karsilanmustir.

Aragtirmact Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’nde bir yillik siirecek bir
gonilli egitmenlige Eyliil 2019 yil1 itibari ile baglamistir. Calismaya baslanilan okul
cokkiiltiirlii ve ¢ok dilli entegrasyon anaokuludur. Caligma siiresi boyunca sadece
anaokulunda gorev alinmamis ayni zamanda bakanlik tarafindan diizenlenen
pedagojik anlayis, egitim ve politika sistemleri lizerine seminer ve egitimler alinmastir.
Bu seminer ve egitimler her iki ayda bir Kuzey Ren Vestfalya’nin bakanliklara bagh
olusturulmus seminer kamp ve tesislerinde gergeklesmistir. Arastirmaci tim bu
deneyimlerini sistemli gozlemler gerceklestirerek diizenli bir sekilde kayit altinda
tutmustur. Tiim diinyada yasanan COVID-19 pandemisi sebebiyle aragtirmaci goniillii
egitmenlik siirecini planlanan zamanin 3 ay Oncesinde sonlandirmak durumunda
kalmigtir. Biitiin bu deneyimler ¢alismaya aktarilmaya calisilmis; calismanin bu

yoniiyle ayni alanda yapilan ¢aligmalara etkisinin olacagi diisiiniilm{istiir.

3.5. Verilerin Analizi

Uluslararas1 karsilagtirmali analiz, hiikiimetlerin egitim politikas1 gelistirmelerinde

giderek artan bir sekilde temel bir dayanak haline gelmistir.

Karsilagtirmali e8itim arastirmasi olan bu calismada veri analiz siirecinde betimsel
analiz yontemlerinden biri olan dokiiman analizi kullanilmigtir. Dokiiman analizi,
yazili ve dijital materyaller olmak {izere tiim dokiimanlar1 incelemek ve
degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir yontemdir (Edlund, Nichols, 2019). Bu
dogrultuda alanyazin taranarak okul Oncesi egitim sistemleri i¢in alt basliklar

olusturulmus ve veriler bu bagliklar ¢ergevesinde toplanmustir.

Arastirmaya dahil edilen calismalara ULAKBIM, UNESCO, OECD, UN, Eurydice,
YOK ve Proquest Tez Merkezi, Kuzey Ren Vestfalya Cocuk, Aile, Miilteciler ve
Entegrasyon Bakanlizi'?, Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okullar ve Egitim Bakanligi!t
ve Tirkiye Milli Egitim Bakanlig1 veritabanlari taranarak ulasilmistir. Tarama sonucu
konuya iliskin 60 Kitap, 14 kitap boliimii, 27 rapor ve yonerge, 43 makale, 3 tam bildiri

metni, 14 yiiksek lisans tezi, 11 doktora tezi, 23 program, kanun ve yonetmelik, 5

10 Ministerium Fiir Kinder Familie Fliichtlinge und Integration des Landes Nordrhein-Westfalen
11 Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen
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elektronik kaynak olmak iizere toplam 200 ¢alismaya ulagilmistir. Ulasilan eserlere

yonelik verilerin dagilimi Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4: Ulasilan Eserler

Bu calismada karsilastirmali egitimin kendine 6zgii analiz yontemlerine uygun olarak
yatay yaklasim teknigi ve Bereday (1964)’iin Analitik Modeli kullanilarak benzerlik
ve farkliliklar analiz edilmistir. Calismanin ilk asamasinda dokiiman analizi ve
dokiiman incelemesi g¢ercevesinde arastirma icin gerekli veriler toplanmistir. Bu
aragtirmada Tiirkiye ve Kuzey Ren Vestfalya egitim sistemleriyle ilgili kanunlardan,
yonetmeliklerden, mevzuatlardan, ders programlarindan; konuyla alakali tezlerden,
kitaplardan, makalelerden; 1ilgili bakanliklarin ve kurumlarin yayinlarindan,
dergilerinden, web sitelerinden yararlanilmistir. Ayrica Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti
Okullar ve Egitim Bakanligi, Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Cocuk, Aile, Miilteciler ve
Entegrasyon Bakanligi ve Istanbul’daki Almanya Konsoloslugu’ndan birtakim bilgiler
elde edilmistir. Bu ¢alismada ulasilan Almanca kaynaklar arastirmacinin kendisi
tarafindan ¢oziimlenip dncelikle Ingilizceye sonrasinda Tiirkceye cevrilmistir. Bu
cevirilerin kontrolii Westfilische Wilhelms Universitesi’nde ¢alismakta olan bir
akademisyen tarafindan yapilmistir. Elde edilen veriler karsilagtirmali egitimde

dokiiman analizine uygun olarak benzerlikler ve farkliliklar a¢isindan analiz
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edilmistir. Benzerlikler ve farkliliklar analiz edilirken nitel karsilagtirmalar yapilip,

sayisal veriler analiz edilip, ardindan elde edilen sonuglar yorumlanmistir.

Karsilastirmali1 egitim calismalarinda teorik programlarin uygulamalar1 hakkinda
derinlemesine gozlemler ger¢ek ortami yorumlayabilmek agisindan 6nemlidir. Bu
nedenle bu calisma, gozlem boyutuna da agirlik vererek okul Oncesi egitimi
karsilastirabilmek i¢in hem teorik programlari dokiiman analizi yoluyla incelemeyi
hem de okul 6ncesi egitimi iginde bulundugu kosullar i¢erisinde derinlemesine gézlem

yapilarak uygulamay1 daha iyi anlamay1 hedeflemektedir.

Verilerin karsilastirilmasi alanyazin taranarak okul dncesi egitim sistemleri icin alt
basliklar olusturulmus ve veriler bu bagliklar ¢ergevesinde toplanmistir. Bu alt
basliklar ¢ergevesinde karsilastirma tablolar1 olusturulmustur. Bu ¢ercevede Almanya
Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye nin okul 6ncesi egitim sistemleri ve uygulanmakta olan
resmi okul Oncesi egitim programlari benzer ve farkli yonleri ortaya koyulmaya

caligilmistir.

3.5.1. Analitik Yontem: Bereday'in Karsilastirmal Egitim Analizi Modeli

Kargilagtirmalt egitim aragtirmast olan bu c¢alismada, verilerin analizi ig¢in
kargilagtirmali egitim aragtirmalarinda kullanilan Bereday Modeli diye de bilinen
analitik yontem kullanilmistir. Bu yonteme gore iki iilke karsilastirilirken 6ncelikle bu
tilkelerin pedagojik bilgileri tanimlanir ardindan tarihi, politik, ekonomik ve sosyal
baglamlar1 agisindan degerlendirme yapilir. Bir sonraki adimda ise benzerlik ve
farkliliklar ortaya konmasi amaglanir. Son basamakta ise benzerlik ve farkliliklara
gore ortaya konan hipotezler ile karsilagtirma yapilarak sonuca ulasilir (Bray, Koo,
2003). George Bereday, egitimde karsilastirmali yontemlerin onciilerinden biri olarak
kabul edilir. Kidd ve dig., (1975) gore Bereday'in yontemi, bir egitim sisteminin daha
genis bir kiiltiirel baglam ic¢inde bir bilesen olarak goriildiigii, karsilastirmali egitime
yonelik en iyi bilinen sistematik yaklasimlardan biridir. Bereday, karsilastirmali
egitimi, gorevi farkli toplumlardaki egitim uygulamalarindaki ¢esitliliklerden
cikarilabilecek dersler aramak olan okullarin siyasi cografyasi olarak algilamistir.
Bereday, karsilastirmali egitimcilere, calisacaklari toplumlarin kiiltiiriinii tanimalarin
ve kendi kiiltiirel veya kisisel Onyargilarina karst korunmalarini tavsiye etmistir.
Egitim sistemlerini karsilagtirmak i¢in Bereday dort asamali bir yontem (Sekil 5)

Onermistir:
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I. TANIMLAMA II. YORUMLAMA

Yalnizca Pedagojik Pedagojik Verilerin
Veriler Degerlendirilmesi
A Ulkesi — 1 N o
N A —] arihi
— (—
T — Politik
—_— | Ekonomik
5 — B —
B Ulkesi I g Sosyal
111. YAN YANA BULUNMA V. KARSILASTIRMA
Benzerlikler ve Eszamanli
Farkliliklar1 Saptama Karsilagtirma
Karsilastirilabilirlik Karsilastirma
Olgiitleri
A . . B A B

(- (-

(- -

(- ]
Kargilagtirmali Sonuc

analiz icin sorular

Sekil 5: Bereday'in Dort Asamah Karsilastirmal Egitim Analizi Modeli

Bereday, George ZF, Comparative Method in Education. (Holt, Rinehart & Winston, 1964)’ten
uyarlanmstir.
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Tanimlama ve veri toplama: Bu asamada, ¢alisma i¢in segilen ¢esitli iilkelerden alinan
pedagojik veriler toplanir ve tablolar ve grafikler kullanilarak sunulur. Veriler, sonraki
asamalarda daha fazla analiz yapilmasinmi kolaylastirmak ic¢in agiklayici bigcimde

sunulmalidir.

Yorumlama: Bu asama, farkli sosyal bilimlerin yontemlerini kullanarak gergeklerin
analizini icerir. Ornegin arastirmaci, grencilerin sosyal bilimler ¢aligmalarina yonelik
degisen tutumlarii acgiklamak i¢in c¢esitli sosyoloji bakis ac¢ilarim1 kullanabilir.
Tarihsel cografi, sosyoekonomik ve politik faktorler gibi baglamsal arka plandaki

faktorler, egitim sistemini sekillendiren konulari agiklamak i¢in kullanilabilir.

Yan yana bulunma: Bu asamada verileri siniflandirmak ve islemek i¢in gerg¢eklerin ve
bulgularin, kavramlarin ve ilkelerin 6n karsilagtirmalari kullanilir. Karsilastirilabilirlik

kriterleri de bu asamada belirlenir.

Karsilastirma: Bereday’in karsilastirmali yonteminin son asamasidir ve karsilastirma
amaciyla ve eylem planlar tiiretmek igin diger iilkelerden gelen verilerin nihai bir

kaynasmasini igerir (Bereday, 1964).

3.5.2. Bereday Karsilastirmal Egitim Analizi Modelinin Calismaya Uyarlanmasi

Bu c¢aligmada Bereday’in dort asamali analatik modeli verilerin analizinde
kullanilmistir. Calismaya dahil edilen iilkelerin karsilastirmasi ve verilerin analizi i¢in
birinci asama olan tanimlama asamasinda pedagojik veriler baglaminda iki tilkenin
okul 6ncesi egitim programlarinin dokiimanlar1 derlenmistir. Almanca olan egitim
program dncelikle Ingilizceye ardindan da Tiirkgeye ¢evrilmis ve kontrolleri anadili
Almanca ve Tiirk¢e olan bir uzman tarafindan saglanmistir. Ardindan alanyazin
taramasinda iki tlkenin yapisal Ozellikleri, kiiltiirel degerleri ve uyguladiklar
politikalar agisindan okul 6ncesi egitim sistemleri ve egitim programlari incelenmistir.
Programlar ve uygulamalart ile ilgili sistematik gozlemlerden ve dokiimanlardan
toplanan verilere dayali olarak benzerlik ve farkliliklar i¢in tablolar olusturulmus ve
bu veriler yorumlanarak karsilagtirmalar yapilmistir. Sekil 6’da Bereday Modeli’nin

caligmaya nasil uyarlandig1 gosterilmektedir.
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*Kargilastirmali  egitim ¢aligmasina pedagojik veriler
baglaminda dahil edilen ilkelerin ilgili bakanliklardan okul
Oncesi egitim programlarina ulagilmasi.

+ Almanca olan programin Tiirkgeye ¢evrilmesi.

Tanimlama

oLiteratiir taramasi sonucunda elde edilen pedagojik
Yorumlama | verilerin iki ilkenin yapisal 6zellikleri, kiiltiirel degerleri

ve uyguladiklar1 politikalar agisindan okul 6ncesi egitim

sistedlerinin ve egitim programlarinin incelenmesi.

eKargilagtirilabilirlik ~ 6lgiitleri  belirlendikten  sonra
Yan Yana sistematik gozlemler ve pedagojik bilgilerden elde edilen
Bulunma verilere gore benzerlik ve farkliliklarin saptanmasi.

*Karsilagtirilan {iilkelere yonelik ayri ayr1 elde edilen
pedagojik verilerin anlamli karsilastirma tablolar1 ile
karsilagtirilmasi ve bu karsilastirmalar ile ilgili bir sonuca
varilmasi.

Karsilastirma

Sekil 6: Bereday Modelinin Calismaya Uyarlanmasi

3.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Sosyal bilimlerin ¢esitli dallari, 6ncelikle mevcut gruplarin veya popiilasyonlarin
karsilagtirilmasiyla ilgilenir. Mevcut gruplarin karsilagtirilmasina odaklanma, bu
dallarin  karsilagtirmali  sosyal bilimler ve karsilagtirmali egitim olarak

adlandirilmasinin sebebi olarak goriilmektedir (Berg, Lune 2017; Bray, Koo, 2003).

Sosyal bilim arastirmalarinin 6nemli bir pargasi, insan davraniginin 6l¢iilmesidir. Bu,
insan davranisini gozlemlemek i¢in 6l¢tim araclarini kullanmak anlamina gelmektedir.
Insan davramisinin 6l¢iimii, gercekligi ayirt etmek icin yaygin olarak kabul géren

pozitivist gorlise veya ampirik analitik yaklasima aittir. Nitel arastirmalarin ¢ogu bu
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paradigma icinde gergeklestiginden, Ol¢iim araglarinin gecerli ve giivenilir olmasi

gerekmektedir (Edlund, Nichols 2019; Rexwinkel, Haenen, Pilot, 2017).

Karsilastirmali egitim arastirmalarinda gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 genel olarak
karsilastirilabilirlikle ilgilidir (Drost, 2011). Literatiirde karsilastirilabilirlik ve
karsilagtirmali gegerlik olarak rastlanan kavram, yapilan bu arastirmada karsilastirmali
gegcerlik olarak ele alinmistir. Bechger ve dig. (2005) karsilastirmali gegerligi, yapilan
karsilagtirmali  ¢ikarimlarin - uygunlugu, anlamliligt ve kullamishihi@i olarak
tanimlamaktadir. Karsilagtirmali egitim aragtirmacilarinin yaptiklar1 karsilastirmali
ifadelerin  gecerligine yonelik ¢alismalarin  6nemine ve ihtiyacina dikkat

¢ekmektedirler.

Bechger ve dig. (2005)’e gore karsilastirmali gecerlik ve giivenirlik kavramlarini

destekleyen ti¢ temel fikir vardir:

e Karsilastirmali egitim arastirmalarinda gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari igin
oncelikle karsilastirilan sistemlerin ayrintilariyla tanimlanmasi gerekmektedir.

e Giivenirlik, bir yontemin bir seyi ne kadar tutarli bir sekilde 6l¢tiiglinii ifade
eder. Ayni1 kosullar altinda ayn1 yontemler kullanilarak tutarl bir sekilde ayn1
sonuca ulasilabiliyorsa, 6l¢iim giivenilir kabul edilir.

e Gegerlik, bir yontemin 6l¢iilmesi amaclanan seyi ne kadar dogru olctiigiinii
ifade eder. Arastirma yiiksek gegerlilige sahipse, bu, fiziksel veya sosyal
diinyadaki gergek Ozelliklere ve varyasyonlara karsilik gelen sonuglar iirettigi

anlamina gelir.

Giivenirlik, veri kalitesini degerlendirmek igin temel Olgiitlerden biridir. Bir 6lgiim
veya hesaplamanin dogru kabul edilme derecesi olarak tanimlanabilir. Giivenirlik,
bulgularin dogrulugunun, yeterli ve ikna edici kanitlarla desteklenmeleri saglanarak
tespit edildigini ifade etmek igin kullanilan terimdir ve arastirma bilesenlerinin
anlamlilig: ile ilgilidir. Bir arastirmanin giivenirligi, arastirma siireci ve aragtirmaci
tarafindan alinan kararlarin seffaf ve incelemeye agik olmasiyla gosterilir (Drost,
2011). Karsilastirmali egitim arastirmalarinda gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari ile
ilgili karsimiza {i¢ kavram ¢ikmaktadir. Bunlar, karsilagtirmali gegerlik ve giivenirlik,

karsilagtirmanin anlamlilig1 ve karsilagtirmanin yararliligidir.
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3.6.1. Karsilastirmah Gecgerlik ve Giivenirlik

Karsilagtirmali egitime yapilan katkilarin ¢ogu, belirli bir karsilagtirmanin gegerli
olduguna inanildigini belirtmek i¢in gayri resmi olarak kullanilan bir terim olan
karsilastirilabilirlikle  ilgilidir. Ancak son zamanlarda yapilan ¢alismalar
incelendiginde karsimiza karsilastirmali gegerlik ve giivenirlik terimlerinin ¢iktigi

goriilmektedir (Bechger ve dig., 2005; Drost, 2011).

Karsilastirmal1 gegerlik ve giivenirlik, elde edilen verilerden yapilan karsilastirmali
¢ikarimlarin uygunlugu, anlamliligi ve yararliligi olarak tanimlanmaktadir (Bechger
ve dig., 2005). Literatiirde bir¢ok tiirde karsilastirilabilirlik karsimiza ¢ikmaktadir.
Bazi ¢alismalar karsilagtirmanin anlamliligina atifta bulunurken, digerleri 6l¢timlerden
yapilan karsilagtirmali ifadelerin uygunlugunun ve yararhiliginin yonleriyle

ilgilenmektedirler.

Bu calismada ise, Bechger ve dig., (2005) tarafindan olusturulan ve karsilasgtirmali
egitim arastirmalarinin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinda kriter olarak kullanilan
asamalar izlenmistir. Bu asamalar yap1 esdegerligi, olgek esdegerligi ve ol¢iim
esdegerligi olmak lizere ii¢c asamadan olugmaktadir. Bu boliimlerde asamalara yonelik
literatiir bilgisi ve bu asamalarin ¢alismaya uyarlanmis sekli yer almaktadir. Sekil 7°de

karsilastirmali gecerlik ve giivenirlik ¢aligsmalarinda kriter olarak kullanilan agamalar

verilmistir.
Yap1 Esdegerligi
Karsilastirmal )
Gecgerlik ve Olcek Esdegerligi
Giivenirlik
Olgiim Esdegerligi

Sekil 7: Karsilastirmah Gegerlik ve Giivenirlik
Kargilagtirmali gecerlik ve glivenirlik ¢aligmalarinda karsilastirilan  {ilkelerde
gerceklestirilen derinlemesine gézlem ve arastirmalar O6nem arz etmektedir.
Arastirmaci bir egitim yili boyunca Almanya’da goniillii 6gretmen olarak calismis ve

calismasina iligskin belgeler Ek 3 ve Ek 4’te verilmistir.
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3.6.1.1. Yap1 Esdegerligi

Yap1 esdegerligi terimi, ayr1 gruplarda kullanilan araglarin, ayn1 olup olmadigina
bakilmaksizin ayn1 yapiyr Ol¢tiigiinii belirtir. Egitim basarisinin karsilastirilmasi
baglaminda, yap1 esdegerliginin iki yonii arasinda ayrim yapilmaktadir. Ilk olarak, her
gruptaki gorev performansinin altinda ayni teorik mekanizmalarin bulunmasi
gerekmektedir. ikinci olarak, bir testin diger 6lciilerle iliski modelinin gruplar arasinda
benzer olmas1 beklenmektedir. Ilgilenilen yap1 hakkinda ne kadar ¢ok sey bilinirse,
esdegerlik o kadar iyi arastirilabilir (Bechger ve dig., 2005).

Yapilan bu calismada karsilagtirilan iilkelerdeki okul Oncesi egitim sistemi yap1
esdegerligi olarak goriilmektedir. Iki ayr1 grup olarak tanimlanan Almanya Kuzey Ren
Vestfalya ve Tiirkiye 6rneginde aym yapir karsilastirilmaktadir. Ilgilenilen yapilar
hakkinda derinlemesine arastirmalar yapilmistir. Bu sebeple ¢alismada ilk agama olan

yap1 esdegerliginin saglandig: diisiniilmektedir.

3.6.1.2. Ol¢ek Esdegerligi

IIk asama olan yap1 esdegerligi her ne kadar atilmasi gereken ilk adim olsa da
karsilastirmali gegerlik ve giivenirlik i¢in tek basina yeterli degildir ¢iinkii 6znelere
atanan gercek sayilar veya etiketler, ayni yapi 6l¢iilmiis olsa bile karsilagtirilabilir
olmayabilir. Ornegin, ¢evrilen 6geler ayn1 yapry1 dlgebilir, ancak yanitlar onlar1 ortak
bir 6lgege doniistiirmeden karsilastirilamayabilir. Olgek esdegerligi, gruplar arasinda

ortak bir 6lgekte 6l¢iim yaptigimizi gosterir.

Iki nesnenin sicakligmni karsilastirirsak, sicaklii ayn1 6lgekte dlgeriz. Her termometre
dikkatle korunan bir standarda gore kalibre edildiginden, olgiim Glgeginin esdeger
oldugundan emin olabiliriz. Biitiin bunlar normaldir, ancak deneklere keyfi sayilarin
atandigt ve daha sonra ayni Olgektemis gibi muamele gordiigii uluslararasi
karsilastirmali anket uygulamasindan olduk¢a farklidir. Altin bir standardin
yoklugunda, ¢evrilen anketlerin ayn1 6l¢ekte sayilar sagladigindan emin olmanin bir

yolu yoktur (Bechger ve dig., 2005).

Yap1 esdegerliginin gegerli oldugu varsayildiginda, farkli iilkelerden gelen veriler,
Rasch modeli gibi bir 6l¢iim modeli araciligiyla aynmi 6lgege yerlestirilebilir. Bunun

tersi, model ayn1 zamanda yap1 esdegerligi icin kanit saglamak icin de kullanilabilir.
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Yapilan bu calismada karsilagtirilan iilkelerdeki okul Oncesi egitim sistemi yapi
esdegerligi olarak goriilmektedir. Bu tilkelerde mevcut okul dncesi egitim programlari
ise veri toplama araclar1 olarak belirlenmis ve Olgek esdegerligini sagladig
diistintilmiistiir. Her iki tilkede de verilerin analizi i¢in 6lgek esdegerliginin saglanmasi

adina egitim programlari temel alinmistir.

3.6.1.3. Ol¢iim Esdegerligi

Standart gecerlik tanimina gore, herhangi bir ¢ikarimi desteklemek i¢in kanit
toplamanin bir¢ok yolu vardir. Karsilastirmali gegerligi arastirmanin yaygin kabul
goren bir yolu, deneysel olarak test edilebilen resmi bir o6l¢iim modelinin
kullanilmasidir.  Karsilagtirmali  egitim  arastirmalarinda  6l¢iim  esdegerligi,
karsilastirilan iilkelerin veya sistemlerin birbirinden farkli olmayan 6geler olmadigini
ifade etmektedir. Karsilastirmali gegerlik i¢in gerekli kosullar formiile edildiginde ve

resmi bir 6l¢iim teorisi baglaminda test edildiginde 6l¢iim esdegerligi saglanmis olur.

Uygulamada, aym1 ¢alismada bile ¢esitli modeller kullanilmaktadir. Ornegin 1EA,
okuryazarlik Olciilerini analiz etmek i¢in Rasch modelini kullanirken, agiklayici
degiskenleri analiz etmek i¢in temel bilesen analizini kullanmaktadir.
Arastirmacilarin, modellerinde esdegerlik ve oOlgek esdegerliginin nasil temsil

edildigini agiklamasi gerektigi belirtilmektedir (Bechger ve dig., 2005).

Yapilan bu calismada karsilagtirilan iilkelerdeki okul Oncesi egitim sistemi yapi
esdegerligi ve bu iilkelerde mevcut okul Oncesi egitim programlarinin ise 6lgek
esdegerligini sagladig diisiiniilmektedir. Karsilastirmali egitim c¢aligmalarinda elde
edilen daginik verilerin analizinde kullanilan ve eski bir gegmise sahip olan Bereday’in
Analitik Modeli bu arastirmada verilerin analizinde kullanilmistir. Model ayrintilariyla
aciklanmis ve her agsamasina uygun bir sekilde aciklamalarda bulunulmustur. Verilerin
analizinde sadece Bereday’in Analitik Modeli’ne bagli kalinmamis ayni zamanda
karsilastirmali egitim c¢alismalarinin metodolojisine uygun olacak sekilde bir yol
izlenmistir. Bu sayede yapilan bu ¢alismanin {i¢iincii asama olan 6lgek esdegerligini

de sagladig diigiinilmiistir.

12 International Association for the Evaluation of Educational Achievement (Uluslararasi Egitim
Basarisin1 Degerlendirme Dernegi)
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3.6.2. Karsilastirmanin Anlamhihgi

Yapilan gozlemleri gruplar arasinda karsilagtirabilmek, karsilastirmadan egitim
sistemini iyilestirebilecek bir sey 0Ogrendigimiz anlamina gelmez. Dikkatini
karsilagtirmali arastirmanin bu yoniine odaklamak i¢in, Bechger ve dig., (2005)
karsilastirmanin anlamliligini, verilerin gozlemlenen farkliliklarinin bir anlam ifade

edecek yorumu olarak tanimlanmaktadir.

Karsilastirmali egitim arastirmalarinda, gézlemlenen farkliliklar agiklamak genellikle
zorlayicidir ¢iinkii bu ¢alismalar, gruplarin neden farkli oldugunu belirleyecek teori
veya tasarimdan yoksundur. Nedensel ¢ikarimin neredeyse imkansiz olmasinin ana
nedeni, verilerin gruplara (okullar, iilkeler, sistemler vb.) ayrilma siirecleri hakkinda
bilgi icermemesi ve gozlemlenen farkliliklarin nciillerinin esasen bilinmemesidir.
Ornegin, okuldaki kadm &gretmen sayisi ile kurum tarafindan bildirilen okuma

yetenegi arasindaki pozitif iligkiyi agiklamak zordur.

En iyi durumlarda gecerli nedensel ¢ikarim yapmanin zorlugu g6z Onilinde
bulunduruldugunda, karsilastirmali egitim arastirmalarinin bulgularinin uygun bir
yonteme yerlestirilmesi faydali olacaktir. Bu sebeple yapilan bu ¢alisma Bereday’in

analitik modelini temel almis olmus karsilagtirmali egitim analizi kullanilmistir.

3.6.3. Karsilastirmanin Yararhhg:

Uluslararasi kargilagtirmalar, hiikiimetlerin 6grencilerinin diger iilkelere kiyasla nasil
performans gosterdigini ve nerede gelisme icin yer oldugunu belirlemeleri igin
gerceklestirilmektedir. Kargilagtirmali egitim arastirmalari, 6rnegin, uygulamada
belirli bir tiir okuma 6gretiminin etkililigini gdsterebilir veya kavramlar arasindaki

iliskiyi ortaya ¢ikarabilir (Cowen, 2009).

Bechger ve dig., (2005) Karsilastirmali ¢alismalarin yararlili@ini, egitimin fiili
gelisimine veya gelecekteki ¢alismalarin kalitesine katki dereceleri olarak
tanimlanmaktadir. Karsilastirmali bir ¢aligmanin faydasi, her seyden once verilerin
kalitesine ve verilerden yapilan ¢ikarimlarin gecerliligine baglidir. Bu sebeple yapilan
bu calismada yapilan ¢ikarimlarin ve olusturulan modelin gelecek c¢aligmalara yon

gosterici olacagi ve alanda fayda saglayacagi diistiniilmektedir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde ¢aligmanin amaci dogrultusunda belirlenen alt amagclara gore elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Her alt amaca iligkin yer alan bulgular boliimiinde iilkeler
ayr1 basliklar altinda incelenmis ve elde edilen veriler dogrultusunda karsilagtirma

tablolart olusturulmustur.

4.1. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitimin

Genel Yapisinin Benzerlik ve Farkliliklar:

Bu boliimde Almanya Kuzey Ren Vestfalya ve Tiikiye’deki okul dncesi egitimin genel
yapist hakkinda bulgulara yer verilmistir. Okul Oncesi egitimin genel yapisi
incelenirken iilkelerdeki egitim kanunlari, karsilastirilan ilkelerin niifusu, egitim
kurumlariin o6rgiitsel yapisi, okul oncesi egitim programlari, okul Oncesi egitime
genel yaklagim, okullagsma oranlari, e8itimin finansmani, egitim i¢in ayrilan biitce,
Ogretmen ve 6grenci sayilart gibi degiskenler gbz oniinde bulundurulmustur. Elde
edeler bulgular 1s18inda iki iilke arasindaki benzerlik ve farkliliklar tablolar halinde
karsilastirilmistir. Tablolardaki temalar mevcut bulgulara uygun bir sekilde

olusturulmustur.

4.1.1. Almanya Kuzey Ren Vestfalya’da Okul Oncesi Egitimin Genel Yapisi

Resmi adiyla Almanya Federal Cumhuriyeti 16 eyaletten olusmaktadir (Tirkoglu,
2015). Ulkedeki tiim eyaletlerde dogumdan ilkokula giris yasina kadar olan ¢ocuklar
icin okul dncesi egitim, genel egitim kademelerinin bir parcasi degildir (OECD, 2020).
Bu sebeple ¢ogu eyalette okul dncesi egitim ile ilgili diizenlemeler Cocuk ve Aile
Bakanliklar1 tarafindan yiiriitiilmektedir. Ulke genelinde federal hiikiimetin belirlemis
oldugu erken g¢ocukluk ve okul Oncesi egitim igin olusturulmus ortak bir ¢erceve
program?3 bulunmaktadir. Tiim eyaletler egitim programlarim1 bu cergeve programa

gore gelistirmektedirler (Eurydice, 2020a). Almanya’da okul oncesi egitimin genel

13 Gemeinsamer Rahmen der Linder fiir die friihe Bildung in Kindertageseinrichtungen
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amac1 yetistirme ve bakim iken son yillarda bu anlayis degismeye baslamis ve erken

cocukluk egitimi ile ilgili faaliyetler artmistir (BMFSFJ, 2021).

Almanya'daki okul 6ncesi egitim kurumlari sadece ¢ocuklarin bakimi ve sosyallesmesi

(Erziehung) icin degil, ayn1 zamanda egitimleri i¢in de (Bildung) bir yerdir.

Merkezi olmayan bir yapiya sahip olan Almanya’da okul Oncesi egitim, Egitim
Bakanligi'na bagli olmadigi icin finansmanini belediyeler, eyaletler, kiliseler,
dernekler, yardim kuruluslar1 ve ebeveynler saglamaktadir (BMFSFJ, 2021). Okul
oncesi egitim zorunlu egitim kapsamina girmedigi ve egitim bakanligina bagh
olmadig1 icin “konular ve haftalik 6gretim saatleri” belirlenmemistir. Ilkokullarda

oldugu gibi bir ders miifredat1 yoktur (Tokarev, Kosicyna, ve Batalov, 2020).

Eyaletler, okul oncesi egitimi kapsayan egitim programlarinda egitim hedefleri ve
alanlar1 belirlemislerdir (OECD, 2020). Ug yasindan okula baslayana kadar cocuklarin
gelisimini desteklemenin amaci, zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal yeteneklerini
geligtirmektir. Eyaletlerin okul Oncesi egitim kurumlarinda ortak c¢ergevesine

(BMFSFJ, 2021) gore egitim alanlar1 asagida verilmistir:

e Dil, yazi, iletisim e Giizel sanatlar,

e Kisisel ve sosyal gelisim, e Dijital medya,

e Degerler ve din egitimi, e Viicut, hareket, saglik,

e Matematik, doga bilimleri, e Doga ve kiiltiirel ortamlar.

e Bilgi teknolojisi ve biligim,

Her ne kadar tim eyaletler ortak cergevedeki unsurlari dikkate alarak egitim
programlarint hazirliyor olsalar da Kuzey Ren Vestfalya egitim programindaki egitim
alanlar1 baz1 degisiklikler gostrmektedir. Bu alanlar igerik ile ilgili bulgular 4.4

boliimiinde incelenmistir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitimde odak noktasi, g¢ocuklarin egitim
siireclerine ve Onceki yasam deneyimlerine dayanarak, cevreleriyle aktif etkilesimde
nasil desteklenebilecegidir. Egitim stiregleri, etkilesimli iligkiler ve durumlarda her
cocugun dogustan getirdigi “06z egitim” potansiyeli temelinde ortaya ¢ikar. Sosyal
degisimlerde ve somut yagam kosullarinda daha da gelisir ve farklilagirlar. Bu nedenle,
Kuzey Ren-Vestfaltya’da aile, ilk sosyal baglam olarak, erken cocukluk donemi
ogrenme ve egitim siireglerinde temel bir role sahiptir (Eurydice 2020a; MFKJKS,
2018).
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Kuzey Ren Vestfalya, Almanya’nin niifus yogunlugunun en fazla oldugu ve niifus
olarak da en kalabalik eyaletidir (Statistik 2020; StBA, 2018). Cokkiiltiirlii bir yapiya
sahip olan Kuzey Ren Vestfalya’da erken ¢ocukluk egitimi ve okul Oncesi egitim ile
ilgili tiim gereklilikler “Cocuk, Aile, Miilteciler ve Entegrasyon Bakanlig1” tarafindan

yiritilmektedir (MKFFI, 2021).

Kuzey Ren Vestfalya eyalet hiikiimeti, kokenlerine bakilmaksizin tiim ¢ocuklara
basarili bir sekilde biiytimeleri i¢in olanak saglamakta ve en iyi egitimi vermek
istemektedir. Okul 6ncesi egitim programina ek olarak "Griffbereit" ve "Rucksack
KiTa" programlari, ¢cocuklarinin egitim siire¢lerinde gogmen kdkenli ve sosyal agidan
zor yasam kosullarina sahip aileleri desteklemektedir. Programlarin biiylik basarisi
nedeniyle, diger federal eyaletler tarafindan kabul edilmis, boylece 10.000'den fazla
aileye ve 1.200'den fazla kuruma ulagilmistir (MKFFI, 2021). Programlar, Kuzey Ren
Vestfalya’da 54 belediye entegrasyon merkezi tarafindan yerinde uygulanmaktadir
(MKFFI, 2021; BMFSFJ, 2020).

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim genel olarak iki farkli tiirde olusum
gbstermistir. Yasaya gore, Kuzey Ren Vestfalya’da kurum merkezli'* ve ev merkezli®®
ortamlari igeren erken ¢ocukluk hizmeti, hem pedagojik hem de organizasyonel agidan
cocuklarin ve ailelerinin ihtiyaglarina gore uyarlanmaktadir. Ebeveynler, erken
cocukluk ortaminda karar verme siireglerine her zaman dahil edilmektedir (OECD,
2020; MKFFI, 2021).

Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan egitimcilere, egiten
ve yetistiren anlamina gelen Erzieher/-in denmektedir. Ilkokuldan itibaren 6gretmen
(lehrer/-in) kelimesi kullanilsa da okul 6ncesi egitim kurumlarinda bu durum farklidir
ve okul Oncesi donem egitmenlerine “Erzieher/in” denmektedir. Bunun baslica
sebeplerinden biri okul 6ncesi egitimde, egitim (bildung) anlayist ile birlikte yetistirme
(erziehung) ve bakim (betreuung) anlayisinin egemen olmasidir. Bu sebeple okul
oncesi egitim kademesinde; 6gretmen anlamina gelen “Lehrer/-in” kelimesine yerine
bakan, yetistiren anlamina gelen “Erzieher/-in” kelimesi kullanilmaktadir (MSB,
2021).

14 Kindertageseinrichtungen
15 Kindertagespflege
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Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitim ii¢ temel alandan olusmaktadir:

e Egitim (Bildung),
e Yetistirme (Erziehung),

e Bakim (Betreuung).

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’nde 2016 yilindan beri uygulanmakta olan okul dncesi
egitimi de kapsayan program resmi adiyla“Baslangictan itibaren Egitim i¢in Daha
Fazla Firsat — Kuzey Ren Vestfalya'da Okul Oncesi Egitimde ve ilkokullardaki 0-10
Yas Arast Cocuklar I¢in Egitim Programi ®”dir. Program 2018 yilinda tekrardan
revize edilip eyaletteki tiim anaokullara “Bildungskoffer (egitim ¢antasi)” adli set ile

birlikte dagitilmigtir. Programa dair detayli bulgular bir sonraki boliimde verilmistir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitim zorunlu olmadigi gibi ticretsiz de degildir.
Kurum ficretleri sehirden sehre degisiklik gostermektedir. Ancak Gute-KiTa Yasasi1 1
Agustos 2019'dan itibaren sosyal yardim alan ailelere ek olarak, diisiik gelirli aileler
icin de (6rnegin ¢ocuk parasi veya kira yardimi aliyorlarsa) okul 6ncesi egitim katki

paylarindan muaf olduklarini belirtmektedir (BMFSFJ, 2020).

1 Agustos 2013'te kabul edilen Sosyal Giivenlik Yasasi VIII*" uyarinca, ii¢ yasim
doldurmus tiim cocuklarin okula baglayana kadar bir okula kabul edilmeye yasal
haklar1 vardir. Sosyal Giivenlik Yasas1 VIII uyarinca, ¢ocugun toplumun sorumlu ve
O0zerk bir liyesi haline gelmesini saglamak i¢in okul oOncesi egitim kurumlari
sorumluluk sahibidir (BMFSFJ, 2021; MKFFI, 2021). Kuzey Ren Vestfalya’da ve
Almanya genelinde okul 6ncesi kurumlar ¢ocugun egitimini ve bakimini saglamak,
egitmenlere istthdam, ebeveynlere is birligi saglamak ve ¢ocuk yetistirme konusunda
daha 1yi uzlagsma saglamak icin tasarlanmistir. Bu gorev, ¢cocugun sosyal, duygusal,
fiziksel ve zihinsel gelisimi ile ilgilidir. Okul 6ncesi egitimde ¢ocugun egitim ve
bakimi1 saglanmali, cocugun yasina ve gelisim agamasina, dil ve diger yeteneklerine,
yasam durumuna ve ilgi alanlarina gore ayarlanmali ve ¢ocugun etnik kokeni dikkate
alinmalidir. Pedagojik acidan, sunulan hizmetlerin kapsami ¢ocuklarin ve ailelerinin

ihtiyaclarina gore belirlenmelidir (BMFSFJ, 2020; MKFFI, 2021).

16 Mehr Chancen durch Bildung von Anfang an - Bildungsgrundsitze fiir Kinder von 0 bis 10 Jahren in
Kindertagesbetreuung und Schulen im Primarbereich in Nordrhein-Westfalen
17 Achtes Buch Sozialgesetzbuch - Kinder- und Jugendhilfe - R61
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Kuzey Ren Vestfalya'da her gocugun anaokuluna kayit olmak i¢in yasal hakk: vardir.
Bunun sebebi ise anaokullarinda uygun yer bulmanin zor olmasi ve bu yiizden de bu
hakkin yasalar ile korunmus olmasidir. Bu hak, ii¢lincii dogum giinii ile baglar ve
cocugun okula gitmesiyle biter. Cocuklar, Gengler ve Aile dairesi (Jugendamt), li¢
yasindaki her cocuga bir anaokulunda en az yarim giinliik bir yer saglamak ile
yikiimliidiir. Bununla birlikte, ii¢ yasindan kiigiik cocuklar i¢in giindliz bakim

hizmetleri ve kresler de mevcuttur (BMFSFJ 2020; 2020; MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya’da okul dncesi egitim eyalet genelindeki kurumlarda, karma yas
gruplari olarak ger¢eklesmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin tatil zamanlari ise

ilkokullar ile es zamanl ayarlanmaktadir.

Kuzey Ren Vestfalya’da anaokuluna ek olarak, okul ¢agindaki ¢ocuklar igin yeterince
olgun sayilmayan ve bu nedenle ilkokul icin bir tiir hazirlik okulu goérevi goren
Schulkindergarten (anasinifi) vardir. Heniiz bir okula gitmek i¢in yeterli bir gelisim
diizeyine ulasmamis olan okul ¢agindaki ¢ocuklar igin, “Schulkindergérten” veya

“Vorklassen” birer segenektirler (MKFFI, 2021; MFKJKS, 2016).

Cocuk Egitim Yasasi (KiBiz) reformu (KiBiz, 2019), Kuzey Ren Vestfalya'y1 cocuklar
ve aileler i¢in daha iyi bir eyalet olusturma hedefinin temel bilesenidir. 1 Agustos
2020'de, eyalet hiikiimetinin merkezi ve en kapsamli yasama projelerinden biri olan
Cocuk Egitim Yasasi’nda (KiBiz'®) yapilan degisiklik ile yiiriirliige girmistir (MKFFI,
2021).

2020/2021 egitim yilindan itibaren, Kuzey Ren-Vestfasya Eyaleti, federal hiikiimet ve
belediyeler, okul dncesi egitimin kalitesine yilda yaklasik bir milyar euro daha yatirim
yapmay1 planlamigslardir. Bu tasar1, Cocuk Egitim Yasasinda (KiBiz) ve 30 Nisan 2015
tarihli Kuzey Ren Vestfalya Egitim Anlasmasinda agikga ifade edilmistir (Kita.NRW,
2020).

Bu yasa, ¢ocuklar i¢in kaliteli egitime erken erisimi miimkiin hale getirmekte ve
cocuklarin gelecekleri i¢in firsatlar sunmaktadir. Okul oncesi egitim kurumlarinin
ihtiyaca dayali olarak genisletilmesi ve erken cocukluk egitiminin kalitesinin
tyilestirilmesi bu nedenle bakanligin birbiriyle yakindan ilgili iki 6nceligi olmustur.
2020/2021 anaokulu yilinda, ii¢ yasin iizerindeki ¢ocuklar i¢in 521.563 kurum yeri

bulunmaktadir. Bunlarin 516.742'si anaokullarina, 4.821'1 ise giindiiz bakim evlerine

18 Das Kinderbildungsgesetz (Cocuk Egitim Yasasi)
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tahsis edilmistir (MKFFI, 2021). Kuzey Ren- Vestfalya Eyalet hiikiimeti, okul 6ncesi

egitimin genislemesini desteklemeye ve kalitesine yatirim yapmaya devam etmektedir.

“Baslangictan itibaren ve yasam icin dijital egitim ve egitim sisteminin dijital
doniisiimii®”, 2016 yilinda Federal Egitim Bakanlig1 ve Egitim Bakanlar1 Konferansi
tarafindan sunulan stratejilerde formiile edilen temel egitim politikas1 hedefleridir.
Dijital firsatlardan tam olarak yararlanmak ve yeni risklerle etkin bir sekilde miicadele
etmek, okul 6ncesi alan1 da dahil olmak {izere egitim sisteminin tiim eylem alanlarinda

uygulanmasi gereken ilkeler belirlenmistir. Bunlar:

e Erken cocukluk egitiminde erken dijital medya egitimi,

e Gozlem ve dokiimantasyon, ebeveynler, okul ve diger egitim ortaklariyla
isbirligi saglamak,

e Erken cocukluk egitiminde medya ve hukuk

e Ebeveynler, 6gretmenler ve paydaslar icin bilgi ve nitelik egitimleri sunmak,

e Okul 6ncesi egitim kurumlarinda BT ekipmani saglamak,

e Okul 6ncesi egitim kurumlarinda kalite gelistirme,

e E-devlet, egitim arastirmasi platformlar1 kurmak.

4.1.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Genel Yapisi

Tiirkiye’de okul oncesi egitim ile ilgili tlim egitim etkinliklerini yiirtitmekten Milli
Egitim Bakanligi sorumludur (MEB, 2018b). Milli Egitim Bakanligi, okul dncesi
donemde verilen egitimin ¢ocugun sonraki yillarda gelisimini etkiledigini ve bunun
egitimin dnemli bir asamasit oldugunu kabul etmektedir. Ancak okul oncesi egitimin

zorunlu olmadigini belirtmektedir (MEB, 2018b)

Tiirkiye’de okul oncesi egitim ile ilgili tiim diizenlemeler Milli Egitim Bakanlig1 ve
bakanliga bagli Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan ytrtitilmektedir. 14 Eyliil
2011 tarihli 652 sayili Milli Egitim Bakanlig1 Teskilat1 Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname ile Ik gretim Genel Miidiirliigii ve Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii

birlestirilerek Temel Egitim Genel Midiirliigii olarak kurulmustur (Eurydice 2020b)

Tiirkiye’de okul &ncesi egitimin amac1t MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda

(MEB, 2013, 8) su sekilde belirtilmektedir:

19 Digitale Bildung von Anfang an und lebenslang sowie digitale Transformation des Bildungssystems
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“Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini, onlarin
ilkdgretime hazirlanmasini, kosullar1 elverissiz gevrelerden gelen gocuklar igin ortak bir yetigme
ortami1 saglanmasini, Tiirk¢enin dogru ve giizel konusulmasini saglamaktir”.

Tirkiye’de gectigimiz yillarda yayimlanan yonetmelikler ve kilavuzlar ¢ercevesinde
okul oOncesi egitim ile ilgili yapilan ¢alismalar hiz kazanmig ve olumlu etkileri
alinmaya baslanmistir. Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin, sadece ¢ocuklara degil,
ebeveynlere, topluma, ekonomiye ve ¢agdas gelisime de katki saglayan bir egitim
asamasi oldugu goriilmektedir (OECD 2020b).

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim veren kurumlar, okullardan bagimsiz bir sekilde
anaokullar1 olarak, mesleki ve teknik ortadgretim okullarinda uygulama sinifi ve diger
egitim kademelerini igeren kurumlar icerisinde anasinifi olarak da agilabilmektedir
(Resmi Gazete, 2019; 2015; MEB, 2018b). 10 Temmuz 2019 tarihli ve 30827 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanan MEB Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar:

Yonetmeligine gore (Resmi Gazete 2019):

“Anaokulu: Eyliil ay1 sonu itibariyla 36-68 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla agilan okulu,

Ana smufi: Eylil ay1 sonu itibariyla 57-68 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla 6rgilin egitim ve
hayat boyu 6grenme kurumlari biinyesinde agilan sinifi,

Uygulama sinifi: Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda gocuk gelisimi ve egitimi alaninda
eyliill ay1 sonu itibariyla 36-68 aylik cocuklarin egitiminin yapildigi uygulama birimini ifade
etmektedir.”

Tiirkiye'de okul dncesi egitim alaninda her gectigimiz yil okullagma orani artmaktadir.
2018 yilinda agiklanan 2023 Egitim Vizyon’unda erken ¢cocukluk egitiminin 5 yas i¢in
zorunlu hale getirilmesinin planlandig1 gériilmektedir (MEB, 2018a). Egitimden &zel
ithtiyag sahibi 6grenciler ve diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklar1 gibi dezavantajli gruplarin

yararlanmasi beklenmektedir.

On Birinci Kalkinma Plani (Strateji ve Biitge Bagkanligi, 2019) incelendiginde, okul
oncesi egitimde %75,1 olan okullasma oraninin 2023 yilina kadar %100 olmasi
hedeflenmektedir. Bu hedefler 2023 Egitim Vizyonu'nda da benzerlikler

gostermektedir. On Birinci Kalkinma Plani’nda yer alan hedeflerden bir digeri ise:

“Erken g¢ocukluk egitiminde 5 yas zorunlu egitim kapsamina alinmasi, esnek zamanli ve
alternatif erken ¢ocukluk egitim modellerinin olusturulmasi; bu amagla ihtiya¢ duyulan ilave
dersliklerin yapilmasidir.”

30/4/2015 tarihli ve 29342 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan “Ozel Kres ve Giindiiz
Bakimevleri Ile Ozel Cocuk Kuliiplerinin Kurulus ve Isleyis Esaslari Hakkinda
Yonetmelikte”, 0-36 aylik cocuklarin bakiminin kres, 37-66 aylik ¢ocuklarin
bakiminin ise giindiiz bakim evlerinde yapildigina ilisgkin maddeler goriilmektedir

(MEB, 2018b). Bu yas araligindaki egitim ise Aile, Caligma ve Sosyal Hizmetler
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Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilmektedir. Anaokullar1 ve anasmiflarinda okul Oncesi

egitim ise Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak yiiriitilmektedir.

2014 yilinda yayimlanan 29072 sayili Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve
[Ikégretim Kurumlar1 Yénetmeligi’nin (MEB, Mevzuat 2014) 67. Maddesi’ne gore
Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim {icretsiz
oldugu fakat ¢cocuklarin beslenme, temizlik hizmetleri ve egitim materyalleri i¢in ticret
alindig1 belirtilmektedir. Bu yonetmelikte okul &ncesi egitimin hangi durumlarda

ticrete tabi olacagi acik bir sekilde belirtilmektedir.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul dncesi egitimin genel yapisinin
benzer ve farkli bulunan igerikleri ve bu bilgiler 1s18inda Almanya Kuzey Ren
Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul ncesi egitimin genel yapisinin karsilastirildigi

bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul éncesi
Egitimin Genel Yapisinin Karsilastirilmasi

Tiirkiye Kuzey Ren Vestfalya
Egitim Kanunu 1973 - Milli Egitim Temel 2019 - Cocuk Egitim Yasasi
Kanunu (Kibizz)
Kuzey Ren Vestfalya Icisleri
Milli Egitim Bakanligi Bakanlig1 (Ministerium des
Innern des Landes Nordrhein-
Westfalen)

2013 - Sosyal Giivenlik Yasas1
VIl

2019 - Gute-KiTa Yasasi

Kargilastirilan 83.154.997 (TUIK 2019) Kuzey Ren Vestfalya:
Ulkenin ve
Eyaletin Niifusu 17 932 651

Almanya’nin Toplam Niifusu:

83 019 213 (Statistik 2020;

StBA 2018)
Okul Oncesi Milli Egitim Bakanlig Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti
Egitimin Bagh Cocuk, Aile, Miilteciler ve
Oldugu Bakanhk Entegrasyon Bakanligi
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Devam sart1 ve
iicret durumu

Zorunlu degildir ve resmi
kurumlarda ticretsizdir.

Beslenme, temizlik hizmetleri ve
egitim materyalleri igin licret
alinir (Resmi Gazete 2019).

Zorunlu degildir. Ucretleri
ailenin ekonomik durumuna ve
anaokuluna gore degisiklik
gostermektedir.

Egitim
Kurumlarinin
orgiitsel yapisi

Karar alma yetkisi merkezdedir.
Merkez teskilat Milli Egitim
Bakanligidir.

Miifettisler, Milli Egitim adina
okullarin igleyiginden ve
denetiminden sorumludur.

Egitimin nitelik ve etkililigini
artirmak i¢in faaliyetlerde
bulunan “Talim ve Terbiye
Kurulu” bulunmaktadir.

Karar alma yetkisi 16 farkl
eyalete boliinmiis durumdadir.

Okul yasasi (Schulgesetz) on
birinci maddesine gore okullar
okul miifettisleri tarafindan
denetlenmektedir. Ayn1
zamanda Okul ve Egitin
Bakanlig1 da bu denetimden
sorumludur. (das Ministerium
fiir Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-

Westfalen)

Okul Oncesi Ulke genelinde merkezi bir Bolgesel programlar vardir.

Egitim Programi program vardir. Her eyaletin kendi bakanliginin
gelistirdigi, iilkenin egitim
bakanliginin genel ilkelerine
bagli okul 6ncesi egitim
programlari vardir.

Okul Oncesi Egitim Yetistirme ve Bakim

Egitime Genel

Yaklasim Son yillardan yapilan

caligmalar ile erken ¢ocukluk
egitimi de odak noktast
olmustur.

Okul oncesi(3-5
yas) okullasma
orani

%44,05 (MEB, 2020;
Selguk,2020)

%94 (OECD, 2020)

Okul 6ncesi (5 yas)
okullasma oram

%75,51 (MEB, 2020)

%99 (OECD, 2020)

Okul Oncesi
Kurumlardaki

1629 720 (MEB, 2020)

631 800 (Statistik, 2020; StBA,
2018).

89



Toplam Ogrenci
Sayisi

Bu say1 sadece Kuzey Ren
Vestfalya Eyaleti’ne aittir.

Almanya geneli : 2 350 000
000

Okul Oncesi
Kurum
Sayisi(Resmi ve
Ozel)

32 554 (MEB, 2020)

10 398 (Statistik, 2020)

Bu say1 sadece Kuzey Ren
Vestfalya Eyaleti’ne aittir.

Okul Oncesi 98 825 144 033

Kurumlardaki

Toplam Bu say1 sadece Kuzey Ren
Ogretmen/Egitmen Vestfalya Eyaleti’ne aittir.
Sayisi

Ogretmen Bagina 16 4

Diisen Ortalama

Cocuk Sayisi
(Yaklasik degerler
verilmistir)
Egitimin Okul 6ncesi egitim i¢in Cocuklar i¢in kamu tarafindan
finansmam finansman &grenci sayisina, stirdiiriilen okul 6ncesi
okulun derslik sayisina ve okulun  kurumlar (yerel yonetimler
bulundugu bolgeye gore tarafindan idame ettirilir) yerel
degismektedir. Okul 6ncesi yonetim (kommune),
egitim kurumlari, devlet eyalet(land) ve ebeveyn
biitgesinden ihtiyaglart olani katkilariyla finanse edilir
cesitli diizenlemeler gergevesinde (Eurydice, 2020a).
alabilmektedir.
Merkezi olmayan bir yapiya
Ayrica okul 6ncesi egitim sahip olan Almanya’da okul
kurumlarina 6zel kisi ve Oncesi egitim, egitim
kurumlardan da gesitli destekler =~ bakanligina bagli olmadigi i¢in
saglanmaktadir. okul 6ncesi egitimin
finansmanini belediyeler,
eyaletler, Kiliseler, dernekler,
yardim kuruluslar1 ve aileler
saglamaktadir (BMFSFJ,
2021).
Gayrisafi Yurt i¢i 1419 483 000 000 TL (TUIK, Kuzey Ren Vestfalya: 711 419
Hasila (GSYH) 2020) 000 000 Euro (Statista, 2020)

Almanya Geneli: 3 332 230
000 000 Euro (Statista, 2020)
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KRV, gayrisafi yurt i¢i hasilast
en yiiksek olan eyalettir.

Egitim icin Ayrilan Tiim Egitim Kademeleri i¢in 19.990.507.000 Euro (Kuzey
Biitce ayrilan MEB Biitgesi: Ren Vestfalya)
125.396.862.000 TL (MEB,
2020) Almanya Genelinde: 158,6
Milyar Euro (Statistik, 2020)
Yilhk Egitim “Okul 6ncesi egitim Yillik egitim siiresi okullara

Siiresi (2020-2021)

kurumlarinda ders yil1 siiresinin
180 is glinlinden az olmamasi
esastir.” (Resmi Gazete 2019)

2020-2021 egitim-6gretim
yilinda is giinii genel toplami 186
giindiir.

gore 188 ile 208 giin aras1
degismektedir.

Giinliik Egitim
Siiresi

Okul 6ncesi egitim, tam giin ve
yarim giin olarak iki farkli
sekilde gerceklesir. Yarim giin
egitim giinde 6 calisma saati
siiresini agmayacak sekilde sabah
veya 6gleden sonra olacak
sekilde yapilabilir (Resmi Gazete
2019).

Okul 6ncesi egitimin siiresi
okul ve veli is birligi ile
kararlastirilmaktadir. Yarim
giin egitim veren kurumlar
oldugu gibi tam giin egitim
veren kurumlar da vardir.

Resmi Tatiller

1) Ramazan Bayram Tatili,

2) Kurban Bayram Tatili,

3) 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami,
4) 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami

5) 1 Mayis Emek ve Dayanisma
Giinii

6) 19 Mayis Atatiirk’ii Anma
Genglik ve Spor Bayraminda
ogrenciler okuldaki torenlere
katildiklar igin bu resmi tatil
giinleri isgiinii olarak
sayilmaktadir.

7) Yaryil tatili

8)Yaz tatili

9)Y1lbas tatili

1) Silvester (31 Aralik)
2) Yeni Y1l Tatili

3) Kutsal Cuma

4) Paskalya Tatili

5) Is¢ci Bayrami

6) Hz. isa'min Goge Yiikselisi
Giinii

7) Hamsin Yortusu

8) Katolik Yortusu

9) Alman Birligi Giinii
10) Azizler Glinii

11) Noel Arifesi

12) Noel Tatili

13) Sonbahar Tatili

14) Yaz Tatili

Tablo 2 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul dncesi egitimin
genel yapisinin benzerlik ve farkliliklart goriilmektedir. Her iki iilkede de okul dncesi

egitim ilkokula baslayacak yasa gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar ve zorunlu
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degildir (MEB, 2013; MSB, 2021). Bir baska benzerlik ise {ilkelerin niifus sayilardir.

Bu yonleriyle sistemler benzer yondedir.

Tirkiye’de okul oncesi egitin devlet okullarinda {icretsizken KRV’de okullarin
ticretleri ailenin ekonomik durumuna ve anaokuluna goére degisiklik gostermekte

oldugu goriilmektedir. Bu konuda iki iilkede farkliliklar oldugu goériilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde egitim kurumlarin 6rgiitsel yapisinda da bazi farkliliklarin
oldugu gorilmektedir. Tiirkiye’de karar alma yetkisi merkezi yapidayken KRV’de
karar alma yetkisi 16 farkli eyalet sistemine boliinmiis oldugu bolgesel bir karar alma
yetkisinin oldugu goriilmektedir. Bu sebeple Tiirkiye’de merkezi bir okul oncesi
egitim programi bulunurken Almanya’da bolgesel program bulunmaktadir. Bu okul
Oncesi egitim programlarinda genel yaklasim ise Tiirkiye’de egitim odakli iken

KRV’de yetistirme ve bakim ortakliginda egitim oldugu goriilmektedir.

Karsilagtirilanlar tilke ve eyalet olarak degiskenlik gosterse de niifus yogunluklar
benzer yapidadir. Bu sebeple okul dncesi kurumlardaki 6grenci sayilar1 ve okullagma
oranlar1 karsilastirma yapabilmek amaciyla yiizdelik deger olarak da hesaplanmistir.
Tablo 2 incelendiginde KRV ve Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde 3-5 yas okullasma
oraninda fark oldugu goriilmektedir. Kuzey Ren Vestfalya’da 3-5 yas okullagsma orani
%94 iken Tiirkiye’de by oran %44,05°tir. 5 yas okullagsma orani ise Tiirkiye’de %75,51
iken KRV’de %99’dur. Bir bagka fark ise 6gretmen basina diisen ¢cocuk sayisidir. Okul
oncesi egitimde Tiirkiye’de 16 ¢ocuga bir 6gretmen diiserken Kuzey Ren Vestfalya’da
4 ¢ocuga bir oOgretmen diismektedir. Kuzey Ren Vestfalya’da okul oOncesi
kurumlardaki Ogretmen sayisi toplam kurum sayisinin yaklasik 14 katiyken

Tiirkiye’de 6gretmen sayisitoplam kurum saysunin yaklagik 3 kati durumdadir.

Tablo 2 incelediginde iki iilkenin ilgili egitim kanunlarinin farkli yillarda yiirtirliliige
girdigi goriilmektedir. Tiirkiye’de 1973 yilinda yiiriirliiliige giren egitim kanunu
kullanilirken Kuzey Ren Vestfalya’da 2019 yilinda yiiriirliiliige giren ve 2020 yilinda
yeniden revize edilen egitim kanununun kullanildig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de okul
oncesi egitim Egitim Bakanligi’na bagli iken Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi
egitim genel egitim sisteminin bir pargast sayilmadigi i¢in Cocuk, Aile, Miilteciler ve

Entegrasyon Bakanligi’na baghdir.

Tablo 2 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitimde genel

yaklasimin yetistirme ve bakim oldugu Tiirkiye’de ise egitim odakli bir yaklagimin
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izlendigi goriilmektedir. KRV’de eyaletlere dagilmis bdlgesel bir sistem izlenirken

Tiirkiye’de merkezi bir okul dncesi egitim programi ve sistemi vardir.

Ulkelerin gayri safi yurtici hasilasina ve egitim i¢in ayrilan biitcelere bakildiginda bazi
farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de garyi safi yurt i¢i hasilanin yaklasik
olarak %11,3’1i egitime biitce olarak ayrilirken Kuzey Ren Vestfalya’da %37,4 olarak
ayrildig1 goriilmektedir. Bu oran Almanya genelinde bu oran %52,5°tir. Sekil 7 ve 8’de
elde edilen bulgulara gore Tiirkiye ve Almanya’da egitime ayrilan biitcenin yaklagik
olarak oranlar1 verilmistir.

Tiirkiye Egitime Almanya

Ayrilan
Biitce; 11%

Diger
48%
Diger; ..
89% Egitime
- Ayrilan
Biitce
52%
Sekil 8: Tiirkiye’de Egitime Ayrilan Biitce Sekil 9: Almanya’da Egitime Ayrilan Biitce
Yaklasik Orani Yaklasik Orani
MEB, 2020. Milli Egitim istatistikleri: Orgiin Statistik, 2020. Information und Technik
Egitim. T.C. Milli Egitim Bakanlhigi Strateji Nordrhein-Westfalen.  Tageseinrichtungen  fiir
Gelistirme Bagkanligi. Ankara, 2020. Kinder am 1. Miarz 2016 — 2020, Diisseldorf.

https://www.it.nr/

Tablo 2 incelendiginde karsilastirilan tilkelerin yillik ve giinliik egitim siirelerinde
benzerlikler gériilmektedir. Varolan resmi tatiller ise Isci Bayrami ve Yilbasi Tatili

disinda farklilik gostermektedir.

4.2. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim

Programlarinin Genel Ozelliklerinin Benzerlik ve Farklihklar

Bu boliimde ilgili iilkelerin okul 6ncesi egitim programlarinin genel 6zelliklerine
iliskin bulgular verilmis ve bunun sonucunda iki iilke arasindaki benzerlik ve

farkliliklar tablolar halinde karsilastirilmistir. Okul Oncesi egitim programlari
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programin yaklasimi ve modeli, revize edilme durumu, kapsadigi yas araligi, sayfa
sayisi, boliim sayisi, genel egitim anlayisi, programin finansmani, boliimlerin isimleri

ve degerlendirme bdliimlerine gore incelenmis ve karsilastirilmistir.

4.2.1. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Okul Oncesi Egitim Program

“Egitim, tatmin edici ve basarili bir yasam biyografisi i¢cin onemli bir anahtardir”
(MFKJKS, 2018) soziiyle baslayan Kuzey Ren Vestfalya okul dncesi egitim programi,
okul Oncesi egitim kurumlarinda ve ilkokullarda ortak bir egitim ve yetistirme
anlayisim temsil etmektedir. Oncelikli amaglarindan biri kademeler arasi gegisi daha

yumusak hale getirmek ve sosyal bir siire¢ olarak egitimi ele almaktir.

Baglangigta taslak olarak sunulan program, uygulama, degerlendirme ve revizyon
déneminden sonra, okul dncesi egitim ve ilkogretim 6gretmenlerine kullanilabilecek
bir rehber saglamak amaciyla olusturulmustur. Bu egitim programi ile egitimcilere
giinlik caligmalarinda eslik etmek ve onlart desteklemek amaglanmaktadir. Ayni
sekilde, egitim programi, egitim siiregleri i¢in Oneriler sunmakta ve gocuklarin egitim
biyografisinin esliginde kurumlar aras1 isbirliginin temelini olusturmaktadir
(MFKJKS, 2018; MKFFI, 2021). Bu egitim programi ile okul dncesi egitim kurumlari
ve ilkokullardaki pedagojik uzmanlara ve 6gretmenlere giinliik ¢calismalarinda destek
olacak kilavuzlar saglamak ve ayn1 zamanda, kurumlar arasi igbirligi i¢in bir temel

olustururmak amaglanmaktadir.

Okul éncesi egitim programi Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okul ve Egitim Bakanlig?°
ve Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Cocuk, Aile, Miilteciler ve Entegrasyon Bakanligi?!
tarafindan 0-10 yas arasinda bulunun ¢ocuklar i¢in hazirlanmistir. Program dncelikle
okul oncesi doneme yonelik olup ilkdgretime gegis siirecine gegisi daha kolay hale
getirebilmek adina ilkogretim yasini da kapsamaktadir. Ancak ilkogretim kademesi ve
dersleri igin olusturulmus ayrica programlar da mevcuttur. Programda 3-5 yas
arasindaki ¢ocuklar i¢in birgok hedef ve yonerge yer almaktadir. Ek 5’te programin 6n

kapak resmi verilmistir.

[k olarak egitim programi 2010 yilinda taslak olarak yaymmlanmistir. 2010/2011
anaokulu yiliyla birlikte, ortak egitim anlayisinin belirlenmesi ve egitim programinin

okul 6ncesi egitim kurumlarinda ve okullarda egitim destegi i¢in uygun bir zemin

20 Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen
21 Ministerium fiir Kinder, Familie, Fliichtlinge und Integration des Landes Nordrhein-Westfalen
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saglayip saglamadigini kontrol etmek amaciyla secilen okullarda bir pilot uygulamaya
baslanmigtir. Bu pilot ¢alismaya bilimsel olarak Mdnchengladbach'daki Niederrhein
Uygulamali Bilimler Universitesi ve Miinster'deki Vestfalya Wilhelms Universitesi

tarafindan destek saglanmistir (MKFFI, 2021).

Resmi adiyla “Baslangictan Itibaren Egitim I¢in Daha Fazla Firsat — Kuzey Ren
Vestfalya'da Okul Oncesi Egitimde ve ilkokullardaki 0-10 Yas Aras1 Cocuklar Igin
Egitim Programi"? olan egitim programi 2010-2011 yillar1 arasinda Kuzey Ren
Vestfalya’da secilmis okullarda test edilmistir. Niederrhein Uygulamali Bilimler
Universitesi ve Westfilische Wilhelms Universitesi tarafindan bilimsel olarak
desteklenen deneme siirecinin amaci, egitim programinin okul 6ncesi ve ilkdgretim
okullarinda egitimi tesvik etmek i¢in uygun bir temel saglayip saglamadigini ve
uygulamada destekleyip desteklenmedigini incelemek oldugu ifade edilmektedir
(MKFFI, 2021). Bu gergevede, Aile Isleri, Cocuk, Genglik, Kiiltiir ve Spor Bakanlig1?®
ve Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okul ve ileri Egitim Bakanligi?*, ortak bir siirecte

egitim programini gozden gecirmeyi ve eylem Onerilerini dahil etmeyi kabul etmistir.

Programin deneme siirecinin ardinda bir sonug raporu yaymlanmistir. Bu raporda ii¢

ana baglik yer almaktadir. Bunlar:

e Ug yasim altindaki ¢ocuklarm egitimi,
e Kaynastirma egitimi,

e Ebeveynlerle yetistirme ve egitim ortaklig1.

Nihai raporla birlikte bilimsel destek veren iiniversiteler, faaliyet alanindaki ilk
deneyimlerin egitim programu ile birlikte kapsamli bir dokiimantasyonunu sunmustur.
Sonug olarak, egitim programi uygulamada yiiksek diizeyde kabul gérmiis, ancak
bireysel konu alanlarinda daha fazla farklilasma istenmistir. Bu farklilagsmalarin
arasinda, "¢ yasin altindaki ¢ocuklarin egitimi", "kaynastirma egitimi" ve
"ebeveynlerle egitim ve egitim ortaklig1" konular1 yer almistir. Okul oncesi egitimin
zorunlu hale getirilmesi ve egitim programlarma dahil edilmesi konusu da 6nemli bir
yer tutmustur. Bilimsel destek veren iiniversitelerin ¢alismalarindan elde edilen

bilgiler temelinde yogun bir revizyon siireci izlenmistir.

22 Mehr Chancen fiir Bildung von Anfang an — Grundsitze zur Bildungsforderung fiir Kinder von 0 bis
10 Jahren in Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich

23 Ministerium fiir Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport und das Ministerium fiir Schule

24 das Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes NRW
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Revize edilen egitim programi1 Ocak 2016'da yayimlanmis ve okul Oncesi egitim
kurumlarina dagitilmistir. Program, erken ¢ocukluk egitimi siire¢lerinin nasil yeterli,
yasa yonelik ve umut verici bir sekilde desteklenip tesvik edilebilecegini
anlatmaktadir. Ayrica, yetiskinlerin egitim siireclerindeki goérevlerini ve roliinii,
uyarici bir ortam tasarlama sorularini ve farkli egitim alanlarinda ve diger pedagojik

ilkelerde deneyim i¢in ¢esitli firsatlarin olusturulmasini temsil etmektedir.

Kuzey Ren Vestfalya okul oncesi egitim programi (MFKJKS, 2018) kapsaminda

asagidaki konular ve sorulara cevap aranmaktadir:

e  “Cocuklar yasamlarinin ilk yillarinda nasil 6grenir?

e Okul oncesi egitim kurumlariin egitim, yetistirme ve bakim alanindaki goérevleri
nelerdir?

e  Cocuklar yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari becerileri nasil gelistiriyorlar?

e  Okul dncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin desteklendikleri alanlar nelerdir?

e Pedagoglarin ve egitimcilerin gorevleri nelerdir?

e Ozel egitime ihtiyaci olan ve olmayan cocuklar birlikte nasil oyun oynuyor ve
Ogreniyorlar?

e Ebeveynlerle ortaklasa ¢alisma konusunda hangi konular 6nem tasimaktadir?
e  Cocuklar ilkokula nasil hazirlaniyorlar?”

Egitim programinin odak noktasi, benzersiz bireysellikleriyle cocuklardir. Pedagojik
temeller, cocugun imajini, egitim anlayisini ve yasamin ilk yillarinda egitim (Bildung),
yetistirme (Erziehung) ve bakima (Betreuung) yonelik hedefleri aktarir. Egitim
programinin  diger bdliimleri, egitim siireglerinin  Onerisi, gdzlemi ve
dokiimantasyonunun yani sira on egitim alanindaki egitim tasarimini ele almaktadir

(MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya okul Oncesi egitim programi cocuklara temel beceriler
kazandirilmasini hedeflenmektedir (MFKJKS, 2018). Programda bu temel beceriler
“gelisim hedeflerini asan temel beceriler olarak yer almaktadir ve 6z yeterlilik, sosyal
yeterlilik ve yontem yeterliligi olmak iizere {i¢ ana basliktan olugsmaktadir (MFKIJKS,
2016). Egitim programindaki bu becerilerin olugsmasinda “6z (kendi kendine) egitim
(selbsbildung)” anlayis1 6nemli bir yere sahiptir. Bu anlayis 4.5.1 numarali bulgular

boliimiinde daha detayl bir sekilde yer almaktadir.

Frobel yaklasiminin temel alindig1 ve Montessori ile Reggio Emilia yaklagimlarindan
etkilenen Kuzey Ren Vestfalya egitim programinda ortamin iiglincii 0gretmen
oldugundan ve cocugun kendine kendine egitiminden siklikla bahsedilmektedir
(MFKJKS, 2018). Genel egitim anlayisi bu sebeplerle eklektik bir modelden
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olusturmaktadir. Bununla ilgili ifadeler egitim programda (MFKJKS, 2018, 23).
asagidaki sekilde ifade edilmistir:

“I¢ tasarim cocuklarn hareket etme diirtiisiinii dikkate almali, ayn1 zamanda dinlenme ve
rahatlama i¢in firsatlar saglamalidir. Mekansal kavramlar pedagojik olarak diisiiniilmelidir -
“Uiglincli 6gretmen olarak cevre” g¢ocugun cikarlarma ve ihtiyaclarina cevap vermelidir.
Cocuklarin kendilerini sekillendirebilecekleri ve kendileri i¢in oyun, 6§renme ve yagam alani
olan odalarda kendilerini rahat hissetmeleri olduk¢a 6nemlidir.”

Bir bagka ifade ise ayn1 Montessori yaklagiminda oldugu gibi siniflardaki karma yas
grubu ve cocuklarin kendilerine has ihtiyaglari ve haklari oldugu anlayisidir. Ayni
Montessori yaklasiminda oldugu gibi Kuzey Ren Vestfalya’daki egitim programinda
da yetiskinlerin ¢ocugun gelisim siirecinde sorumluklarindan birinin ¢ocugun
ontindeki engelleri kaldirmak ve digerinin de onun ihtiyaclarini kargilamak oldugu
belirtilmektedir (MFKJKS, 2018). Montessori yaklasiminda, ¢gocugun kendi kendini
insa ettigi donemden bahsedilirken KRV egitim programininda da kendi kendine
(selbsbildung) egitim anlayis1 programin genel felsefesini olusturmaktadir. Bu durum

programda (MFKJKS, 2016, 17) asagidaki sekilde ifade edilmektedir:

“Kendi kendine egitim, kisisel, mekansal ve maddi etki faktorlerini iceren bireysel bir siire¢
olarak anlasilmalidir. Cocuklar, kendi duyular ile algiladiklar1 seyler araciligryla kendilerini
Ogrenir ve egitirler. Cocuk diinyayr anlamaya ve yetkinlik kazanmaya g¢abalar. Merakla,
o0grenmeye hevesle ve kendiliginden hareket eder. Hayatin baska hicbir evresinde insanlar
hayatin ilk yillarindaki kadar hizli ve 1srarla ve ayn1 zamanda zahmetsizce 6grenmezler.

Cocuklar, bagkalarmin tamamlanmig bilgi ve becerilerini basitce benimseyerek degil, sadece
kendileri ile ugrastiklarinda kendilerini egitirler. Bu nedenle egitim, ¢ocuk ve c¢evresi
baglaminda olan bir siirectir.”

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’nde 2016 yilindan beri uygulanmakta olan okul dncesi
egitimi de kapsayan program, 2018 yilinda tekrardan revize edilip eyaletteki tiim

anaokullara “Bildungskoffer (egitim ¢antas1)” adl1 set ile birlikte dagitilmistir.

2018/2019 egitim yilinda, egitim programi i¢in tamamlayict materyalleri i¢eren
“egitim seti/¢antas1 (bildungskoffer)” gelistirilmis ve okul Onesi egitim kurumlarima
dagitilmistir. Kuzey Ren Vestfalya'daki okul dncesi egitim kurumlarinda denenmis ve
test edilmis olan materyal, egitim programinin daha fazla incelenmesi i¢in bir ivme
saglamay1 ve egitim faaliyetlerine yansimayi amaglamaktadir (MFKJKS, 2018).
Materyaller, egitim programinin goriiniir ve anlasilir olmasina yardimci olmak igin
gelistirilmis ve uzmanlarin pedagojik ilkelerle pratik ve esnek bir sekilde ilgilenmesini

ve derinlestirmesini saglamistir.

Cocuk, Aile, Miilteciler ve Entegrasyon Bakanlig1 tarafindan gelistirilen okul 6ncesi

egitim kurumlar1 i¢in uygulama materyalleri igeren 11.000 egitim c¢antas1 eyalet
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genelinde dagitilmistir. Egitim ¢antasi posterler, ¢alisma kartlari, yansitma kartlar1 ve
beraberindeki egitim programi ve uygulama yontemleri ile ilgili kitap egitim

calismalarini desteklemektedir (MKFFI, 2021).

Kuzey Ren Vestfalya'da, okul 6ncesi egitimin kilit noktalari, egitim programinda
belirtilmistir. Bunlar, egitim kurumlarinin pedagojik kalitesine de biiyiilk olgiide
katkida bulunan pedagojik calismanin merkezi temelleridir. 2018 yilinda, egitim
programimnin gbézden gegirilmis bir versiyonu yayimlanmis ve her bir kuruma
gonderilmistir. O zamandan beri kurumlarda gesitli gelismeler olmustur (MFKJKS,
2018). Bir¢ok egitim uzmani, egitim programi ile yogun bir sekilde ilgilenmis ve kendi
calismalar1 i¢cin O6nemli adimlar atmistir. Cocuk, Aile, Miilteciler ve Entegrasyon
Bakanligi, egitim programinin daha fazla tartisilmasi i¢in bir ivme saglayan ve egitim
eylemi iizerinde diisiinmeyi tesvik eden bir egitim cantasi seklinde pratik materyaller

gelistirmistir. Bu egitim ¢antasinda yer alan materyaller agagida belirtilmistir:

e Egitim programini gorsellestirmek i¢in bir poster.

e Okul oncesi egitim kurumlarindaki egitimle ilgilenmek i¢in egitim alanlar1 ve
secili konular i¢in ¢alisma kartlari.

e Kisinin kendi tutumu ve egitim biyografisiyle basa ¢ikmasi i¢in yansima
kartlar1.

e Materyalin kullanimina iliskin agiklamalar ve 6neriler iceren kitapgik.

Bildungsgrundsatze

in der Kita ol T Q”

HERDER

Sekil 10: Kuzey Ren Vestfalya Egitim Cantasi ve Materyalleri

Kita, NRW 2020, Bildungskoffer Praxismaterialien zu den Bildungsgrundsiitzen,
https://www.kita.nrw.de/kinder-bilden/bildungsgrundsaetze/bildungskoffer-praxismaterialien-zu-
den-bildungsgrundsaetzen, Diisselforf, 2020, [15.01.2021].
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Cocuk ve Genglik Bakan1 Dr. Joachim Stamp onciiliigiinde Kuzey Ren Vestfalya'daki
yaklagik 10.000 okul 6ncesi kurumun her birine bir egitim seti gonderilmisir. Genglik
daireleri ve bagimsiz kuruluslarin uzman danigsmanlik hizmetlerinin yan1 sira egitmen
(Erzieher/-in) yetistiren teknik okullar da kopyalarmi almistir. Kuzey Ren
Vestfalya'daki okul oOncesi egitim kurumlarinda denenmis ve test edilmis olan
materyal, ekip toplantilari, ileri egitim ¢aligmalar1 ve ebeveynlerle isbirligi i¢in esnek
bir sekilde kullanilabilir bir materyaldir. Egitim seti, egitim programini goriiniir ve
anlagilir hale getirme konusunda egitimenleri desteklemeyi amaglamaktadir. Buna ek
olarak, ebeveynlere ¢ocuklariin egitim biyografisi i¢in dnemli bir temel tasinin okul

oncesi egitimde atildigini da agik¢a belirtmektedir (MKFFI, 2021).

4.2.1.1. Kuzey Ren Vestfalya Okul Oncesi Egitime Destek Programlari

Kuzey Ren Vestfalya’da egitim programinin 2016 yilinda uygulama asamasina
geemesiyle federal hiikiimet tarafindan programi destekleyici gesitli uygulama ve

destek programlari gelistirilmistir. Bu uygulama ve programlar Sekil 7°de verilmistir.

KiTa Plus Kita-Einstieg Sprach-Kitas

. Erken Cocukluk

Rucksack KiTa blauseniSlaen Egitiminde Dijital
Forscher

Medya Programi

Sekil 11: Kuzey Ren Vestfalya Federal Hiikiimetinin Destekledigi Okul Oncesi
Egitim Destek Programlar:

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim programina destek amagli olugturulmus

federal hiikiimet destek programlarina iligskin bulgular sirasiyla verilmistir.

4.2.1.1.1. Federal Destek Programm “KiTa Plus: Ciinkii Iyi Bir Egitimin Zaman
Kisitlamasi Yoktur”

Kuzey Ren Vestfalya’da birgok okul 6ncesi egitim kurumu, agilis saatlerini ailelerin

ihtiyaglarina gore uyarlamak i¢in eskisinden daha bilingli bir sekilde ¢alismakta ve
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gerekirse sabah erken veya gec bir baslangi¢ ile bazilart i¢in 6gle yemegi imkani
diizenlemektedirler. Bununla birlikte, agilis saatlerindeki herhangi bir uzatma, bir
dereceye kadar her kurulusta istihdam edilen personel sayisi, kurumlarin kapasitesi ve
cocugun yiiksek yararmi dikkate alma yiikiimliliigii ile sinirlidir. 2016'nin basindan
beri Federal Aile, Yaslilar, Kadinlar ve Genglik Bakanhglzs, “KitaPlus: Ciinki Iyi Bir
Egitimin Zaman Kisitlamas1 Yoktur?®” federal programiyla aileleri desteklemektedir.
Bu program, ¢ocuklar i¢in okul sonrasi ve anaokullarinda ailenin ihtiyaglarina gore
uyarlanmis ¢ocuk bakim hizmetlerinde ek bakim ve egitim olusturmayi

amaglamaktadir (BMFSFJ, 2021; MKFFI, 2021).

Katilimer okul 6ncesi egitim kurumalari, okul sonrast bakim merkezleri ve kresler,
federal programin destegiyle acilis saatlerini daha esnek hale getirmislerdir.

Ihtiyaglara gére asagidaki acilis saatleri sunulmustur:

e Hafta ici calisma saatlerinin uzatilmasi,
e Hafta sonlar1 ve resmi tatillerde cocuk bakimi ve egitimi secenekleri,

e Geceyi de iceren bakim secenekleri.

4.2.1.1.2. Federal Destek Program “Okul Oncesi Egitime Baslama: Erken
Egitime Koprii Kurmak” (Kita-Einstieg)

Kita-Einstieg programina gore Kaliteli bir okul oncesi egitim, tiim ¢ocuklar i¢in esit
firsatlar saglar. Bununla birlikte, yapilan aragtirmalar sonucunda Almanya’da ailelerin,
bir erken egitim bi¢cimi olarak okul Oncesi egitimden esit Olgiide yararlanamadig:
saptanmugstir. Nisan 2017'de, Federal Aile, Yashlar, Kadinlar ve Genglik Bakanligi'nin
“Okul Oncesi Egitime Baslama: Erken Egitime Koprii Kurmak?” adli federal egitim

programini baglatmis ve bu hedef gruba odaklanilmistir.

Programla Federal Aile Isleri Bakanligi, yaklasik 150 kurumda cok gesitli oneriler,
kampanyalar ve yaklasimlar test etmis ve uygulamistir. Bunlar, okul 6ncesi egitim
sistemine iligkin ilk bilgileri saglamis ve aileleri, 6rnegin Almanya'daki erken egitim
firsatlar1 hakkinda bilgilendirmistir. Programi uygulamak i¢in, egitim uzmanlar1 igin
yeterlilik onlemleri de olusturulmustur (MKFFI, 2021). Ayrica program, miilteci

gecmisine sahip vasifli ¢aligsanlari is hayatina entegre etmeye yardimci olan 6nlemleri

25 Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend - BMFSFJ
26 KitaPlus: Weil gute Betreuung Keine Frage der Uhrzeit
21 Kita-Einstieg: Briicken bauen in frithe Bildung
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(6rnegin bir okul dncesi kurumda staj yoluyla) desteklemektedir. Ek proje fonlar1 i¢in
2017'den 2020'ye kadar fon almistir. Programin hedefleri:

e  “Erken g¢ocukluk egitimine zor ulagabilen ailelerle baglant: kurmak.
e  Erigsim engellerini azaltmak ve ortadan kaldirmak.

e Diizenli ilgi sayesinde ailelerin katilimini saglamak.

e Alman dili yeterliligini arttirmak.

e  Kurallar, ritiielleri ve kendi yeteneklerini tanimak.

e  Okul dncesi egitim programina uygun sekilde entegre olmak.”

4.2.1.1.3. Federal Destek Program “Dil Agirhkh Anaokullari: Diinyanmn
Anahtar1 Dil Oldugu I¢in!” (Sprach-Kitas)

Biitlin ¢ocuklar en basindan itibaren diinyay1 kesfetmek ve anlamak ister. Bunun i¢in
esit sanslara sahip olmalidirlar (MKFFI, 2021). Aile ve ¢ocuklardan sorumlu Federal
Bakanlik, “Dil Agirlikli Anaokullari?®” adli programiyla 2016 - 2019 yillar1 arasinda
toplam 400 milyon euro kaynak ayirmistir. Bu kaynaklar sayesinde anaokullarinda ve
danigmanlik merkezlerinde fazladan 7000 kadar yar1 zamanli egitmen istihdam

edilmistir.

“Dil Agirliklt Anaokullar1”, giinliik egitim hayatinda dil egitimine 6zellikle dnem
veren kurumlardir. Anaokulundaki biitiin ¢cocuklar bu egitimlerden yararlanir ve dil
yetilerini daha da gelistirir. Anaokulunun ¢alisanlar1 arasinda, dil egitimi alaninda
uzman ek bir personel bulunur (BMFSFJ, 2021). Programin en 6nemli amaglarindan
bir tanesi ailelerin ve ¢ocuklarin Almanya’daki egitim sistemine kiiltiirel ve dilsel

entegrasyonunu saglamaktir.

Bu program kapsaminda okul dncesi egitim kurumlarinda 6grencilere ve ebeveynlere
yonelik okulda ve okul sonrasinda etkinlikler diizenlenmis ve yil boyunca takip

edilmistir.

4.2.1.1.4. Rucksack KiTa (Sirt Cantas1 Anaokullari)

Rucksack KiTa, uluslararasi ya da go¢men bir aile gegmisine sahip dort ve alt1 yas
arasindaki cocuklar ile ebeveynleri ve egitim kurumlart icin bir dil ve egitim
programidir. Programin odak noktasi, giinliik hayata entegre edilmis genel ve ¢ok dilli
egitimdir. Rucksack KiTa programi, Kuzey Ren Vestfalya'da 1999'dan beri basariyla

ve iilke ¢apinda yiiriitiilmekte, degerlendirilmekte ve siirekli olarak gelistirilmektedir.

28 Sprach-Kitas: Weil Sprache der Schliissel zur Welt ist
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Program su anda iilke ¢apinda ve Avusturya'da yiiriitiilmektedir. Programdan Belediye
Entegrasyon Merkezleri I¢in Eyalet Capinda Koordinasyon Ofisi (LaK1)? sorumludur
(MKFFI, 2021).

Sirt ¢antas1 anaokulu (Rucksack KiTa) ayni1 zamanda bir aile egitim programidir. Bu
program sayesinde ebeveynler, ¢ocuklarinin genel gelisimini en iyi sekilde nasil
giiclendirebileceklerini daha derinlemesine &grenirler. Ebeveynlere, g¢ocuklarini
bliyiitme ve aile dilini / dillerini 6§renme konusunda hitap edilir. Dokuz aylik bir siire
boyunca haftada bir toplanirlar ve bunun i¢in 6zel olarak egitilmis ebeveyn rehberleri
tarafindan egitimler verilir. Aileler tarafindan ve ailelerle birlikte yapilan ¢alisma Sirt
Cantas1 KiTa materyalleri ile desteklenir ve ebeveynlere ¢ocuklariyla birlikte degisen
aktiviteler i¢in Oneriler sunan c¢aligmalar verilir. Aileler ve egitimciler, kurumun gog

ve cesitlilik odakli yaklagimini da destekleyen bir egitim ve 6gretim ortakligina

girerler. Programin hedefleri:

“Giinliik yasama dahil olma ve ¢ok dilli egitim,

Cocuk geligimini destekleme,

Ailelerin katilimini gliglendirme, egitim ve yetistirme ortakligini kurma,

Egitim kurumunun go¢ toplumuna agilmasi.”

Kuzey Ren Vestfalya disinda bir “Sirt Cantas1 KiTa” ger¢eklestirmek i¢in, ilgilenen
kurumlarin eyalette kendilerine ait bir eyalet koordinasyon ofisi olmamasi kosuluyla,
Kuzey Ren Vestfalya'daki Belediye Entegrasyon Merkezleri Eyalet Koordinasyon

Biirosu (LaKI) ile bir igbirligi anlagmas1 imzalamalar1 gerekir.

4.2.1.1.5. Kiigiik Arastirmacilar Evi (Haus der Kleinen Forscher)

Federal Egitim ve Arastirma Bakanli§1*® 2008 yilindan bu yana 3 ila 10 yas arasindaki
cocuklar1 doga bilimlerine ilgi duyma c¢abalarinda House of Small Researchers (Haus
der Kleinen Forscher) girisimini desteklemektedir. Program bilimle, teknolojiyle,
insanlarla, dogayla ve kaynaklarla sorumlu bir sekilde ilgilenme bilincini
desteklemektedir. 220'den fazla yerel aga sahip girisim, Almanya'daki anaokullarinin
yiizde 90"in1 kapsamaktadir. Su anda, ¢ocuklar i¢in 29.700'den fazla anaokulu, Kiigiik

Arastirmacilar Vakfi'nin hizmetlerinden yararlanmaktadir.

29 die Landesweite Koordinierungsstelle Kommunale Integrationszentren
% Bundesministerium fiir Bildung und Forschung - BMBF
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4.2.1.1.6. Erken Cocukluk Egitiminde Dijital Medya Programi

Kuzey Ren Vestfalya okul oncesi egitim programinin egitimin alanindan sonuncusu
“Medya Egitimidir”. Medya egitiminin éneminden dolay1r 2020 yilinda yayimlanan
“Erken Cocukluk Egitiminde Dijital Medya — Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki
Egitim Uzmanlari, Saglayicilar ve Ebeveynler I¢in Bir Program adli program
uygulamaya ge¢mistir. Program, iki y1l boyunca, se¢ilen 12 anaokulunda denenen bir
proje sonucunda olusturulmustur (MKFFI 2021; MFKJKS, 2020). Programin temelini
Kuzey Ren-Vestflaya’da uygulanmakta olan okul Oncesi egitim programi
olusturmaktadir. “Erken Cocukluk Egiminde Dijital Medya — Anaokullarinda Medya
Egitimi®” model projesi 2017-2019 yillar1 arasinda Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti
Cocuk, Aile, Miilteciler ve Entegrasyon Bakanligi (MKFFI) tarafindan, Emscher
Lippe® bolgesindeki secilmis anaokullar1 ve aile merkezlerinde gerceklestirilmis ve
anaokullarinda dijital medya kullanimi iki y1l boyunca proje dahilinde denenmistir.
Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Cocuk, Aile, Miilteciler ve Entegrasyon Bakanligi ayni

zamanda okul 6ncesi egitimi ile ilgili tiim iglerden sorumludur (MFKJKS, 2020).

"Cocugun diinyasina gii¢lii bir sekilde odaklanan ve buna gére durum odakli ¢alisan bir pedagoji,
stirekli degisen ¢ocuk diinyasinda tiim etkileyen faktorleri iistlenme ve bu gelisimsel gorevde
cocuklar1 destekleme gorevine sahiptir. Bu nedenle, kimlik olusturma deneyimi olarak biitiinciil
bir destek yaklasimi anlaminda medya pedagojisi ¢alismasi, egitim kavraminin ayrilmaz bir
pargast olabilir.” (MFKJKS 2018, 128).

Arastirmacilar olarak, etkileri hakkinda temel kanitlarin yani sira ailelerin ve
egitimcilerin ne yapip yapmamalari gerektigine dair rehberlik saglamak i¢in bu kadar
hizl1 degisime ayak uydurmak oldukca zordur. Bu zorluklar ile bas edebilmek i¢in yol
gosterici yardimer kaynaklarin varligi hayat kurtarir olmustur. Bu kaynaklar egitim
programlarindan kitaplara, seminerlerden egitici videolara kadar uzanmaktadir. Cesitli
etkileri aragtirmacilar tarafindan tartisilmaya devam etse de kalici ¢oziimler alan
uzmanlari tarafindan hazirlanmis medya egitimi programlar1 ve diizenlenen egitimler

ile saglanmaya ¢alisilmaktadir (MFKJKS, 2020).

Model projenin ve programin amact, okul 6ncesi egitim kurumlarinda dijital medyanin
yasa uygun ve pedagojik olarak duyarli kullanim1 i¢in yapisal ve igerikle ilgili kosullari

gelistirmek ve test etmektir. Odak noktasi, dijital medyayla ilgili ebeveynleri,

31 Digitale Medien in der friihkindlichen Bildung - Medienbildung in der Kita

32 Emscher-Lippe bolgesi, Kuzey Ren Vestfalya'nin kuzeybatisinda yer alir ve Ruhr bdlgesinin kuzey
bolimiinii olusturur. Emscher-Lippe bolgesinde yaklagik 966 km?'lik bir alanda yaklagik bir milyon
insan yasiyor. Bu, bolgeyi Almanya'nin en yogun niifuslu bolgelerinden biri yapar.
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egitmenleri ve alan uzmanlarmi duyarli hale getirmek ve konuyla ilgili farkindalik

yaratmaktir (MFKJKS, 2020).

Asagida programin dort ana boliimii ve her boéliimde cevaplanmasi beklenen sorular

Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3: Almanya Kuzey Ren Vestfalya Erken Cocukluk Doneminde Dijital

Medya Egitimi Programinin Boliimleri

1.Kurumlarda 2.Cocuklarla 3.Yetistirme ve  4.Medya Egitimini
Medya Egitimini Yasanan ve Egitim Giivenle
Konu Haline Deneyimlenen Ortakhginda Sekillendirmek
Getirme Medya Egitimi Medya Egitimi
Dijital medya Dijital medya ve Kurumlarda Kurumlar neden
egitimi nedir? cocuklarla arasinda medya egitimi medyanin giivenli
nasil bir bag baglamindaki kullanimiyla
Saglayicilar, kurulur? konu neden ilgilenmelidir?
yoneticiler ve onemlidir?
uzmanlar bu konu  Dijital medya Giivenli kullanim
hakkinda nasil (igerik) nasil Medya ile ilgili icin nelere dikkat
bilinglendirilebilir  kullanilabilir ve bir yetistirme ve  edilmelidir?
? degerlendirilebilir?  egitim ortaklig
nasil basarili Yas
Egitmenler Dijital medya nasil  olabilir? derecelendirmeleri,
arasinda ortak bir  aktif olarak kisisel haklar ve
tutum nasil kullanilabilir? Ebeveynlere veri
gelistirilebilir? medya konusunda korumanin/giivenli

Hedef ve konsept
gelistirme nasil
tasarlanabilir?

Medya egitimi,
kuruma
stirdiiriilebilir bir
sekilde nasil
saglanir?

ulagmak i¢in
hangi formatlar
mevcut?

Okul 6ncesi
egitim kurumlari
medya konusunda
nasil etkili
iliskiler
tasarlayabilirler?

ginin rolli nedir?

Kuzey Ren-Vestfalya Eyaleti Aile, Cocuk, Genglik, Kiiltiir ve Spor Bakanligi (Ministerium fiir Familie,
Kinder, Jugend, Kultur und Sport des Landes NRW), “Digitale Medien in der frithkindlichen Bildung
- Eine Handreichung fiir péidagogische Fachkrifte, Triger wund Eltern in
Kindertageseinrichtungen”. (Diiseldorf, 2020)’den uyarlanmustir.
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Odak noktasi, dijital medyayla ilgili ebeveynleri, egitmenleri ve alan uzmanlarini
duyarli hale getirmek ve konuyla ilgili farkindalik olusturmak olan programin alt

amaglar su sekilde siralanabilir:

e Secilmis kurumlar ile birlikte, anaokullarinda medya egitimine kurumsal bir
yaklasim gelistirmek.

e Medya egitiminin firsatlarin1 ve zorluklarini ele almak.

e Medya egitimi ile erken cocukluk egitiminin tiim ilgili alanlar1 arasinda
igerikle ilgili bir baglant1 olusturmak.

e Kurumlarinin kalite gelisimine katkida bulunmak.

e Ebeveynler kadar egitmenlerin de projenin bir pargasi olarak hareket etme
yeteneklerini giiclendirmek.

e Medya egitimine yonelik mevcut kaynaklar ve yak

e lasimlar ele almak ve hayata gecirmek.

4.2.2. Tiirkiye MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program

Tiirkiye’de sirastyla 1952, 1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 yillarinda okul 6ncesi
egitim programi gelistirme ¢alismalar1 yapilmistir. 2013 yilinda MEB Temel Egitim
Genel Miidiirliigii, “Okul Oncesi Egitiminin Giiclendirilmesi Projesi” ¢ergevesinde,
UNICEEF is birligi ile 2006 programi hakkinda elde edilen geri bildirimler ile mevcut
durum analizlerini dikkate alarak, okul dncesi egitim programini giincellemistir. Bu
program suan yiriirlikte olan programdir (Eurydice, 2020b). Tirkiye’de
uygulanmakta olan okul dncesi egitim programi merkezi bir program olma 6zelligin

sahiptir.

2013 programi, 1994 programinda oldugu gibi 0-36 ay ve 36-72 aylik ¢ocuklara
yonelik olmak tizere iki kisimdan olugsmaktadir. 2013 y1l1 okul 6ncesi egitim programi
yer alan ifadesiyle “tim gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri 6nlemeyi
amagladigindan, destekleyici ve oOnleyici boyutlar: olan ¢ok yonlii bir programdir”
(MEB, 2013). Bu programda ayrica her gelisim alaninin altinda, gelisim gostergelerine

bagli 6grenme siireci, uyarlama, agiklama ve degerlendirme boliimleri bulunmaktadir.

Tiirkiye’de 2013 yilindan 6nce, iginde bulunulan yiizyilin gereksinimlerine ve okul
Oncesi egitim alaninda yasanan degisikliklere ve gelisimlere ayak uydurabilmek icin

mevcut programin giincellenmesi ihtiyaci dogmustur. Bu sebeple farkli iilkelerdeki
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okul 6ncesi egitim programlarinin yerinde arastirilmasi i¢in ¢esitli lilkelere temsilciler
ve aragtirma ekipleri gonderilmistir. Programin yoneticiligini Prof. Dr. Gelengiil
Haktanir iistlenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafinca uygulanan, Avrupa Birligi
tarafindan finansmani yapilan ve UNICEF'in destek sagladigi okul Oncesi egitim
programinin Temel Egitim Genel Miidiirligii tarafinca yiiriitildigi goriilmektedir

(Eurydice 2020b; Wikipedia 2021).

Okul oncesi egitim programi incelendiginde farkli yaklasim ve modellere bagli bir
sekilde hazirlandig1 goriilmektedir. Farkli 6grenme kuramlari ve modellerindeki
(Reggio Emilia, Montessori, Waldorf, Bank Street, Head Start, High Scope) ¢ocuk
merkezli pedagojik anlayistan yararlanildigi, aile egitiminde ise High Scope
yaklagiminin 6zellikle belirgin oldugu sdylenebilir (Schweinhart 2020; MEB 2013).
Ayrica programin temelini gelisimsel 6zellikler olusturmaktadir. Programin hedefi
cocuklart desteklemek ve mevcut gelisim seviyelerinden ulasilabilecek en iist seviyeye
tasimaktir (MEB 2013). Programdaki gelisim alanlarina iligkin 6grenme ¢iktilarina
gelince, biligsel, dilbilimsel, sosyal-duygusal, motor ve 0Ozbakim becerileri

gelisimlerinde toplam 63 6grenme ¢iktisi oldugu bilinmektedir.

Okul oncesi egitim programinin (MEB 2013, 20) 6zellikleri ile ilgili ifadeler asagida

verilmistir:

“Program, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve 6zelliklerine dayanan ve bu anlamda, biitiin geligim
alanlarinin gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir programdir. Yaklagim olarak “sarmal”
ozellik gdsteren bu program, model olarak “eklektik™tir.

Programda, ‘“kazanmim” ve ‘“gosterge”ler temel alinmustir. Programda cocuklarin gelisim
ozellikleri yas gruplarina gore, kazanim ve gostergeler ise biitiin olarak ele alinmistir. Gelisim
ozellikleri bilimsel ¢aligmalar dikkate alinarak ti¢ farkli yas grubuna gore diizenlenmistir ancak
Ogretmenin kendi grubundaki ¢ocuklar i¢in programdan kazanim ve gostergeleri segerken
cocuklarin gelisim 6zelliklerini dikkate almasi gerekmektedir.”

Programin (MEB, 2013) temel 6zellikleri asagida siralanmigtir:

e  “Cocuk merkezlidir. e  Giinliik yasam deneyimlerinin ve

o  Esnektir. yakin ¢evre olanaklarinin egitim

e  Sarmaldir (ihtiyag duyulan amagch kullanilmasini tesvik eder.
durumlarda tekrardan ele alinmast). e Temalar/konular amag degil aragtir.

e  Eklektiktir (farkli sistemlerden alinan e Ogrenme merkezleri Snemlidir.
unsurlarin sistem iginde yeniden e Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate
kullanilmas). alir.

e Dengelidir. e Aile egitimi ve katilimi 6nemlidir.

e  Oyun temellidir. e Degerlendirme siireci gok yonliidiir.

o Kesfederek 6grenme onceliklidir. e Ozel gereksinimli cocuklar icin

e  Yaraticiligin gelistirilmesi 6n uyarlamalara yer vermektedir.
plandadir. e Rehberlik hizmetlerine 6nem

vermektedir.”
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Bu nitelikler yakindan incelendiginde, ¢cocuklarin tiim gelisim alanlarini desteklemek,
cocuklar1 deneyimlemeye ve Ogrenmeye tesvik etmek, ¢ocuklarin gelisimi ve
ogrenmesinde egitsel, kiiltiirel ve dilsel cesitlilik saglamak gibi gelisimsel olarak
uygun deneyimler tasidigi sOylenebilir. Programin ¢ocuklar1 hayata ve sonraki egitim

asamasina hazirlamayi amagladigi agikga goriilmektedir.

4.2.2.1. Tiirkiye Okul Oncesi Egitime Destek Programlari

Tirkiye’de okul oncesi egitim programinin 2013 yilinda uygulama asamasina
gecmesiyle programi destekleyici ¢esitli uygulama ve destek programlar
gelistirilmistir. Sekil 8’de MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na destek

saglayacak program, rehber ve kilavuzlar yer almaktadir.

Okul Oncesi Egitimde Okufl,rggf;;ll Leitim
Program Etkinlik Kitab1 Sosya-l Eecel Destek Biitiinlestirilmis Aile
Projesi (OSBEP) Destek Esitim Rehberi
Kitaplart estek Egitim Rehber1
OBADER
Ozel Egitime [htiyact ; ‘
Olan Bireysel I¢in (37- Ozel Egitim Ihtiyaci _ e
78 Ay) Okul Oncesi Ozel  Olan Cocuklar Igin Okul ~ PKul Oneest E&Itm
Egitim Ogretim Oncesi Etkinlik Kitab1 g
Programi

Sekil 12: Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitim Programina Destek Program ve
Rehberler

Onceki programlardan farkli olarak 2013 programinda ilk kez “aile destek kitab1”
yayimlanmig ve ebeveynlere ¢ocuklarin egitim yolculugunda nasil katkida
bulunacaklari aciklanmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar icin “Okul Oncesi Egitim
Programi le Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER)”
bulunmaktadir. Bu kitap, 6gretmenlerin programla birlikte yiirtitiilmesi 6ngdriilen aile
egitimi etkinliklerini kapsamaktadir. Bunun yani1 sira bu programla beraber
Ogretmenin egitim durumlarina rehberlik etmesi amaciyla farkli aylardaki ¢ocuklar

i¢in “Etkinlik Ornekleri” de hazirlanmistir. (Basaran, Ulubey 2018; Eurydice 2020b).

Okul Oncesi Egitim Programi’na destek olabilecek 6zellikte bazi program, rehber ve

kilavuzlar mevcuttur. Bunlar, Program Etkinlik Kitab1, Okul Oncesi Egitimde Sosyal
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Beceri Destek Projesi (OSBEP) Kitaplari, Okul Oncesi Egitim Programi ile
Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi OBADER, Ozel Egitime ihtiyaci Olan
Bireysel Igin (37-78 Ay) Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programi, Ozel Egitim
Ihtiyact Olan Cocuklar I¢in Okul Oncesi Etkinlik Kitabi, Okul Oncesi Egitim
Rehberlik Programi olarak siralanmaktadir (Eurydice, 2020b; Resmi Gazete, 2019).

MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan Ozel Egitim
Ihtiyac1 Olan Cocuklar I¢in Okul Oncesi Etkinlik Kitab1 yayimlanmistir (MEB, 2016).
On soziinde kitabin amac1 “Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin okul ncesi egitimlerini
stirdiirdiikleri 6zel egitim anaokullar1 ile kaynastirma yoluyla egitime erisimlerinin
saglandig1 anaokullar1 ve anasiniflarinda kullanilmas1 amaciyla hazirlanan bu kitapla,
0zel egitim ihtiyac1 olan bireylerin sunulan egitim hizmetlerinden en iist diizeyde
faydalanabilmelerinin saglanmasi i¢in bu okullarda gorev yapan Ogretmenlere

rehberlik edilmesi” olarak belirtilmistir.

2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan “Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Bireyler
I¢in (37-78 Ay) Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programi” yaymlanmistir.
Programin giris boliimiinde programin yaklasimi, genel amaglari, igerigi, yontem ve
teknikleri, uygulamalarda dikkat edilecek hususlar gibi bolimler yer almaktadir.
Ogretim programi ise yedi gelisim alanina ayrilmistir. Bunlar “bilissel gelisim alani,
alic1 dil gelisim alani, ifade edici dil gelisim alani, kaba motor gelisim alani, ince motor
gelisim alani, sosyal duygusal gelisim alan1 ve uyumsal beceriler gelisim alanidir”.
Programda bu gelisim alanlarina yonelik kazanim ve gostergeler yer almaktadir.
Toplam 453 kazanim vardir. Program ilerlemecilik felsefesi temelinde tasarlanmistir
(MEB, 2018b).

Okul oncesi dgretmenlerine yonelik olarak 342 etkinlikten olusan “Okul Oncesi
Etkinlik Kitab1” ve etkinlik kitab ile iliskilendirilen 3 ciltlik “El Ele Okul Oncesi
Egitime” degerlendirme kitabr tiim resmi okullara gonderilmektedir (Eurydice,
2020b). Buna ek olarak Egitim-dgretim siirecini planlarken 6gretmenlere kolaylik
saglamasi amactyla, Okul Oncesi Egitim Programina eslik eden bir etkinlik kitab1
hazirlanmistir. Kitapta toplam 40 etkinlik bulunmaktadir. Etkinliklerin uyarlama
kisimlar1 gorme yetersizligi, isitme yetersizligi, zihinsel yetersizligi, dil ve konusma
bozuklugu, Otizm Spektrum Bozuklugu, ortopedik yetersizligi olan ve iistiin yetenekli

olan ¢ocuklara yonelik hazirlanmistir (Eurydice, 2020b).
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Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ile Tiirkiye arasinda okul 6ncesi egitim programlarinin

genel 6zelliklerinin benzerlik ve farkliliklarina iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Okul Oncesi Egitim Programlarinin Genel Ozelliklerinin
Karsilastirilmasi

Tiirkiye

Almanya, Kuzey Ren Vestfalya

Programin Adi

MEB
Egitim Programi

2013 Okul Oncesi

Kuzey Ren Vestfalya'da Okul
Oncesi Egitimde ve Ilkokullardaki
0-10 Yas Aras1 Cocuklar Icin
Egitim Programi

Programin Dili Tiirkce Almanca (Farkl: dillerde kisa
tanitimlart mevcut)

Yaymlandig1 Yil 2013 2016

Revize Edildigi - 2018

Yil
Kapsadig1 Yas 3 -6 yas (36 - 72 aylik) 0-10 yas
Arahgi
Sayfa Sayisi 114 148
Boliim Sayisi 10 5

Programin Cocuk_ merkezli ve oyun Cocuk merkezli ve oyun temelli
Yaklasmi ve temelli yaklagim yaklagim
Modeli Sarmal Yaklagim Durum odakl yaklagim.
Holistik Yaklasim Holistik yaklasim
Eklektik model Acik pedagoji yaklasimi
Eklektik model
Programdaki  Cocuk merkezli ve Oz (kendi kendine) egitim anlayist
Ge:el Egitim  oelisimsel egitim anlayisi (Selbstbildung)
nlayisi
Programin Avrupa Birligi tarafindan Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti
Finansmant  finansmani yapilan ~ ve Cocuk, Aile, Miilteciler ve
UNICEF'in teknik destek Entegrasyon Bakanligi

sagladigi program, Temel

Egitim Genel

Midirligi

tarafindan yonetilmektedir.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti
Okullar ve Egitim Bakanlig1

HERDER Yaynevi
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1. Giris

Programdaki 1. “Sunus 2. Egitime Genel Bir Bakis
Bolim Adlart 5 Tiirk Millf Egitiminin a. Pedagojik temel bilgiler ve
Genel Amaglari hedefler
3. Okul Oncesi Egitiminin b. Cocuk Merkezdedir
Amaglar c. Egitim Anlayisi
4. Okul Oncesi Egitiminin d. Yasamin ilk Yillarinda
Temel“Ilkeleri Egitim, Yetistirme ve
5. Okul Oncesi Donemin Bakim
Onemi ) 3. Egitimde Sorumluluk Almak
a. Ailenin Onemi a. Cocuklar1 Algilama -
b. Ogretmenlerin Gozlem ve Dokiimantasyon
_Onemi b. Cocuklar Birlikte ve
6. Okul Oncesi Egitimi Birbirlerinden Ogrenir
Programinin Tanitimi c. Her Cocuk Kendi Yoluna
7. Gelisim Ozellikleri, Gider - Bir Meydan Okuma
Kazanimlar ve ve Firsat Olarak Cesitlilik
Gostergeleri d. Cocuklarm "Gegis
8. Okul Oncesi Egitiminin Kiiltiiriine" Thtiyaci Vardir
Planlanmas1 ve e. Egitim Bir Takim
Uygulanmasi Seklindedir —
a. Okul Oncesi Aktorler(Katilimeilar),
Egitimi Ortam1 Ortaklik ve Isbirligi
ve Ogrenme 4. Egitime Sekil Vermek
Merkezleri a. Giiglii Cocuklar - Gelisim
b. Etkinlik Cesitleri Hedeflerini Asan Temel
ve Aciklamalari Beceriler
. Aylik Egitim b. Egitim Siireglerini Biitiinciil
Plani (holistik) Diistintin
d. Ginlik Egitim 5, Egitim Alanlariyla flgili
_Alasi Ipuglart
9. Okul Oncesi Egitiminin a. Hareket
Degerlendirilmesi b. Viicut, Saglik ve Beslenme
a. Cocuklarin c. Dil ve Iletisim
Degerlendirilmes  d. Sosyal ve Kiiltiirel
i (kiilttirlerarasi) Egitim
b. Programin e. Miizik-Estetik Egitimi
Degerlendirilmes f. Din ve Etik
i g. Matematiksel Egitim
C. Ogretmenin h. Bilim-Teknik Egitimi
Kendini i. Ekolojik Egitim
Degerlendirmesi J. Medya Egitimi
10. Ekler” (MEB, 2013)
Degerlendirme . . " .. c ol
ve Gelisim Gozlem Formu Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
Dokiimantasyon ‘o performans degerlendirmesi
' ("}ehglm Raporu yapilmamaktadir. KRV deki
Uriin dosyas1 (Portfolyo) anlayis gozlem ve dokiimantasyon

Cocuk degerlendirilirken
amaclanan kazanimlarin

lizerinedir. Diizenli gézlem ve
gelisim raporlar ile ¢cocuklarin

110



gelisimini siire¢ igerisinde
incelenir (Eurydice 2020b;
Resmi Gazete 2019).

Cocugun, 6gretmenin ve
programin degerlendirilmesi
olarak ti¢ boliime ayrilmigtir

yetenek ve ihtiyaclarinin
belgelenmesi, egitimcilerin
bireysel gelisim gorevlerini yetkin
bir sekilde desteklemesine olanak
tanir. Egitimciler bu gézlemleri
cocukla diyaloga ve ebeveynlerle
sohbetlere dahil eder (Eurydice,
2020D).

Okul Oncesi - C .
Egiﬁl:lfm OBADER (qul Oncesi  KiTa Plus: Ciinkii Iyi Bir Egitimin

Programina Egitim Programu Ile Zaman Kisitlamas1 Y oktur

Pr(?g?:;ﬁan Biitiinlestirilmis Aile Destek Kita-Einstieg: ~ Okul ~ Oncesi

Egitim Rehberi)

MEB Okul Oncesi Egitim
Programi Etkinlik Kitab1

Okul  Oncesi
Rehberlik Programi

Egitim

Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan
Bireyler Icin (37-78 Ay)
Okul Oncesi Ozel Egitim
Ogretim Programi

Ogretmenler Igin Etkinlik

Egitime Baslama: Erken Egitime
Koprii Kurmak
Sprach-Kitas:  Dil  Agirlikli

Anaokullar:: Diinyanin Anahtari
Dil Oldugu igin!

Rucksack KiTa:
Anaokullari

Sirt  Cantasi

Haus der Kleinen Forscher: Kii¢iik
Arastirmacilar Evi

Dijital Medya Programi

Kitab1
El Ele Okul Oncesi Egitime

Tablo 4 incelendiginde Tirkiye ve Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim
programlarinin genel 6zelliklerine iliskin bulgular ile mevcut benzerlik ve farkliliklar
goriilmektedir. Bu bulgulara gore biri Tiirkge ve digeri Almanca olan egitim
programlar1 Tiirkiye’de 2013 yilinda, Kuzey Ren Vestfalya’da ise 2016 yilinda
yayimlanmistir. Yayimlanan bu programlardan sadece Kuzey Ren Vestfalya’daki
program pilot calismalar sonucu gelistirme silirecinden ge¢cmis ve revize edilmistir.

Her iki tilkede de programlar 36-72 aylik cocuklart kapsasa da Kuzey Ren
Vestfalya’daki programin yas araliginin (0-10 yas) daha genis oldugu goriilmektedir.
Tablo 4 incelendiginde programlardaki genel yaklasimin benzerlikler gosterdigi
goriilmektedir. Iki iilkedeki egitim programlarinda da tek bir egitim anlayisi1 yerine
farkl1 egitim yaklasgimlarindan yararlanarak eklektik bir model olusturulmaya
calisiimistir. Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul dncesi egitim programlarinda
cocuk merkezli bir anlayisin varoldugu goriilse de KRV’de bu anlayis ¢ocuk merkezli
bir yaklagimin ¢ocugun ancak kendi kendine egitebilecegi bir yaklasimla miimkiin

oldugunu savunan bir anlayisin hakim oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4 incelendiginde her iki {ilkenin okul dncesi egitim programinin birbirinden
farkli boliimlere sahip oldugu goriilmektedir. Bu boliimlerin iceriklerine iliskin bilgiler
igerik ile ilgili bulgular boliimiinde daha detayli bir sekilde agiklanmistir. Boliimler
incelendiginde iki {ilkenin farkliliklarindan birinin dini egitim ve medya egitimi
oldugu goriilmektedir. Almanya’da okul Oncesi egitim kurumlarinda dini egitim
verilip desteklenirken, Tiirkiye’de okul dncesi egitimde bu alana yer verilmemektedir.
Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim kurumlarinda degerler egitimi verilmektedir. Bir
baska farklililk ise programlarin finansmanlarinda goriilmektedir. KRV’deki
programin finansmanin1 bakanlik saglarken Tiirkiye’deki programin finansmanini

Avrupa Birligi saglamistir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitim kurumlarinda performans degerlendirmesi
yapilmamaktadir. Diizenli gozlem ve gelisim raporlar1 ile ¢ocuklarin yetenek ve
ihtiyaclarmin belgelenmesi, egitimcilerin bireysel gelisim gorevlerini yetkin bir
sekilde desteklemesine olanak tanimaktadir. Egitimciler bu goézlemleri g¢ocukla
diyaloga ve ebeveynlerle sohbetlere dahil eder (Eurydice, 2020b). Tiirkiye’de de okul
oncesi egitim kurumlarinda benzer bir sekilde gézlem ve dokiimantasyon énemli bir
yer tutmaktadir. Turkiye’de 6gretmen, ¢ocugu degerlendirirken istenilen kazanimlarin

gelisimini siireg igerisinde incelemektedir (Eurydice, 2020b; Resmi Gazete, 2019).

Tablo 4 incelendiginde okul dncesi egitime destek programlarinin her iki iilkede de
mevcut oldugu goriilmektedir. Farkli alanlarda faaliyet gosterme agisindan Kuzey Ren
Vestfalya’da okul dncesi egitim programina destek programlarinin daha fazla gesitlilik

gosterdigi goriilmektedir.

4.3. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim

Programlarinda Yer Alan Amaclarin ve Hedeflerin Benzerlik ve Farkhiliklar

Bu boliimde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul oncesi egitim programi (MFKJKS,
2018) ile Tirkiye okul Oncesi egitim programimin (MEB, 2013) genel amaglari
karsilastirilirmistir. Amaglar, bilgi, beceri ve deger boyutunda gruplanarak benzerlik

ve farkliliklarina iligkin bulgular iki ayr1 tabloda verilmistir.

4.3.1. Kuzey Ren Vestfalya’daki Okul Oncesi Egitim Programinin Amaclari

Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitim programinda yer alan egitim hedeflerinde

ve amaglarindaki siirdiiriilebilirlik sadece dogaya ve ¢evreye duyarli olmak anlamina

112



gelmez, ayn1 zamanda bir¢ok sosyal, ¢evresel, kiiltiirel, kiiltlirleraras1 ve etik konuya
deginen kiiresel 6grenmenin temel ilkesidir. Bu baglamda egitimsel eylem sadece
kendim i¢in degil, ayn1 zamanda ¢evrem, dogrudan sosyal ¢evrem ve diger lilkelerdeki
ve kitalardaki insanlar i¢in bir sonucu oldugunu idrak etmektir. Bu bilgi, halihazirda
okul oncesi donemdeki g¢ocuklart etkileyebilir, ayrica siirdiiriilebilir eylem igin
firsatlarin  kesfedilmesini ve kendi ortamlarinda uygulanmasini saglayabilir
(MFKJKS, 2018). Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim programinin amaglar1 asagida

verilmistir:

e (Cocugu giindelik yasamda desteklemek ve ¢ocuga eslik etmek.

e Kurumlar arasi igbirliginin temelini olusturmak.

e Ebeveynlere destek saglamak.

e Siirdiiriilebilir biling olugturmak.

e (Cocuklarda dijital yeterlilikler olusturmak.

e (Cocuklarin zihinsel, fiziksel, duygusal gelisimini desteklemek ve sosyal
yeteneklerini gelistirmek.

e Ilk giinden itibaren tiim g¢ocuklara ilkokuldaki dersleri takip etmelerini
saglayacak dil destegi sunmak.

e Kokenlerine bakilmaksizin tiim ¢ocuklar i¢in en iyi egitim firsatlarini sunmak.

e Dezavantajl aileleri desteklemek.

e Pedagojik uzmanlara ve dgretmenlere gilinlilk calismalarinda destek olacak
kilavuzlar saglamak.

e (Cocuk sagligin1 korumak, giiclendirmek ve hastaliklar1 6nlemek.

e MINT (STEM) konularinin tanitimini saglamak.

e Ortak bir ¢erceve olusturmak (MFKJKS, 2016; 2018).

4.3.1.1. Kuzey Ren Vestfalya’daki Okul Oncesi Egitim Programinin Hedefleri

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim hedefleri, gelisim hedeflerini agsan temel
becerilerin kazanilmasina, kisisel kaynaklarin gelistirilmesine ve giliglendirilmesine
odaklanmaktadir. Cocuklar1 6grenmeye ve yasamlarinda gelecekteki zorluklarla basa
¢ikmaya, toplumda sorumlu bir rol oynamaya ve yasam boyu dgrenmeye agik olmaya
hazirlar (MFKJKS, 2018). Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim programinin hedefleri

asagida verilmistir:

e Toplumun sorumlu iiyeleri olmalar i¢in ¢ocuklar1 desteklemek.
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e Ailenin egitim diinyasi ile egitim kurumlari arasinda bir bag olusturmak.

e Sosyal kaynaklara engelsiz erisim saglamak, herkes i¢in esit firsatlar
gelistirmek ve sosyal katilim saglamak.

e Benlik saygisi ve 6z sorumluluk gelistirmek.

e Kiz ve erkek ¢ocuklariin yasam planlarinmi esit olarak gergeklestirdikleri bir
toplumda hayata hazirlanmak.

e (Cocuklar1 demokratik c¢evrelerinde gelecekteki yasam durumlarina
hazirlamak.

e Cocuklarm haklart hakkinda iyi bilgi sahibi olmalarini ve karar verme siirecine
katilmalarini1 saglamak.

e Cocuklarda saglikli yagama ve siirdiiriilebilir eylem bilinci gelistirmek.

e Cocuklar karar alma siire¢lerine dahil etmek.

e Cocugun sagligin1 korumak, giiglendirmek ve hastaliklar1 dnlemek (MFKJKS,
2016; 2018).

4.3.2. Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Programimin Amaclari

Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim programinda, programa yoOnelik amaglar
belirlenmistir. Kuzey Ren Vestfalya programinda oldugu gibi hedefler yer
almamaktadir. Buna ragmen temelini ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin olusturdugu
egitim programinin hedefinin ¢ocuklar1 desteklemek ve g¢ocuklart mevcut gelisim

seviyelerinden ulasilabilecek en {ist seviyeye tasimak oldugu s6ylenebilmektedir.

Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina
ve temel ilkelerine uygun olarak programda (MEB, 2013) su sckilde ifade

edilmektedir;

e “Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasim
saglamak,

e  Onlari ilkokula hazirlamak,

e Sartlar elverigsiz gevrelerden ve ailelerden gelen gocuklar igin ortak bir yetistirme
ortami yaratmak,

e Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir.”

Calismanin bu boliimiindeki genel amaglar biitiinciil bir sekilde incelenmesi amaciyla,
bilgi, beceri ve deger boyutunda gruplanarak her iki lilkenin benzerlik ve farkliliklarina
iligkin bulgular ayr1 tablolar halinde incelenmektedir. Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul
oncesi egitim programi ile Tirkiye okul oncesi egitim programinin genel amaglarinin

benzerlikleri karsilastirilmig ve Tablo 5’ te verilmistir.
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Tablo 5: Almanya Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye'deki Okul Oncesi Egitim
Programlarimin Amaglarimin Benzerlikleri

Amaclar TOOEP KRVOOEP
Bilgi
Cocuklar ilkokula hazirlamak. v v
Cocuklarda saglikli yasama bilinci gelistirmek. 4 4
Beceri
Gelecek egitim kademelerindeki dersleri takip v 4

etmelerini saglayacak dil destegi sunmak

Cocuklarn zihinsel, fiziksel, duygusal gelisimini v v
desteklemek, sosyal yeteneklerini gelistirmek ve iyi
aliskanliklar kazanmasini saglamak.

Deger
Farkl1 kiiltiirlerden gelen gocuklara ve ailelere ortak v v
bir yetistirme ortami saglamak.
Dezavantajli aileleri desteklemek. v v

Tablo 5 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul 6ncesi egitim programi ile
Tiirkiye okul Oncesi egitim programinin genel amaclarinda benzerlikler oldugu
gorilmektedir. Bilgi diizeyinde her iki programda da ¢ocugu ilkokula hazirlamak ve
¢ocuklarda saglikli yasama bilinci gelistirmek amaglanmaktadir. Beceri diizeyinde her
iki programda da gelecek egitim kademelerindeki dersleri takip etmelerini saglayacak
dil destegi sunmak ve ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, duygusal gelisimini desteklemek,
sosyal yeteneklerini gelistirmek ve 1iyi1 aligkanliklar kazanmasini saglamak
amaglanmaktadir. Deger diizeyinde ise her iki egitim programinda da farkli
kiiltiirlerden gelen ¢ocuklara ve ailelere ortak bir yetistirme ortami saglamanin ve

dezavantajli aileleri desteklemenin amaglandig1 goriilmektedir.

Benzerliklerin yer aldig: karsilastirma tablosundan sonra ¢alismanin bu bolimiindeki
genel amaclar biitlinctil bir sekilde incelenmesi amaciyla, bilgi, beceri ve deger boyutunda
gruplanarak her iki tilkenin benzerlik ve farkliliklarina iligkin bulgular ayr1 tablolar halinde
incelenmistir. Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul dncesi egitim programi ile Tiirkiye
okul Oncesi egitim programinin amaglarinin farkliliklart karsilastirilmig Tablo 6° da

verilmistir.
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Tablo 6: Almanya Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye'deki Okul Oncesi Egitim
Programlarinin Amaglarimin Farkhhklarn

Amaclar TOOEP KRVOOEP
Bilgi

MINT(STEM) konularinin tanitimini saglamak v

Ortak bir ¢er¢eve olusturmak. v
Beceri

Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve gilizel konugmalarini 4

saglamak.

Cocuklarda dijital yeterlilikler olusturmak 4

Cocuk hastaliklarin1 6nlemek. 4
Deger

Kurumlar arasi isbirliginin temelini olusturmak v

Stirdiirtilebilir biling olusturmak. 4

Tablo 6 incelenmeden Once dikkat ¢eken farkliliklardan bir tanesi Kuzey Ren
Vestfalya okul oncesi egitim programinda amaglardan sonra hedeflerin de yer aliyor
olmasidir. Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim programina baktigimizda hedefler degil

amaglar ve temel ilkeler boliimlerinin yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 6 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul 6ncesi egitim programi ile
Tiirkiye okul Oncesi egitim programinin genel amaclarinda farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Bilgi boyutunda Kuzey Ren Vestfalya’daki egitim programinda STEM
konularinin tanitimin1 saglamak ve eyalet genelinde ortak bir ¢erceve olusturmak
farklilik olarak goriilmektedir. Beceri Boyutunda Tiirkiye’deki okul oncesi egitim
programinda ¢ocuklarin Tiirkceyi dogru ve gilizel konusmalarini saglamak
amaglanmaktadir. Benzer ama¢ KRV egitim programinda yer almamaktadir. KRV
egitim programinda ise ¢ocuklarda dijital yeterlilikler olusturmak ve c¢ocuk
hastaliklarin1 6nlemek amaglanmaktadir. Benzer amaglar Tirkiye’deki egitim
programinda yer almamaktadir. Deger boyutunda Kuzey Ren Vestfalya’da kurumlar

arast isbirliginin temelini olusturmak ve siirdiiriilebilir biling olusturmak
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amaclanmaktadir. Bu amaglar da programlar arasinda goriilen farkliliklar olarak

goriilmektedir.

4.4. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim

Programlarinin iceriklerinin Benzerlik ve Farkhliklar

Bu bolimde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul oncesi egitim programi ile Tirkiye
okul Oncesi egitim programlariin igerikleri ile ilgili benzerliklere ve farkliliklara
iliskin bulgular karsilastirilmistir. Once her iki programda da farkli olarak yer alan
gelisim alanlari, etkinlik tiirleri, egitim alanlar1 ve temel becerilere iliskin bulgular
verilmis daha sonra da bu boliimlerin benzerlik ve farkliliklarina iligkin kargilastirma

tablosu olusturulmus ve bulgular karsilastirilmistir.

4.4.1. Kuzey Ren Vestfalya Okul Oncesi Egitim Programinin Icerigi

Kuzey Ren Vestfalya okul oncesi egitim programinda ¢ocugun, kendisiyle,
baskalartyla ve diinyayla ¢esitli boyutlarda basa ¢ikma yeteneklerini gelistirdigi
vurgulanmaktadir. Bunlar; eylem, bilgi, tutum, kisisel bilgi, kisilik gelisimi, sosyal
iliskiler ve etkilesim becerileri segeneklerini igerir. Kuzey Ren Vestfalya’daki egitim

programi genel olarak 3 ana boliimden olusmaktadir.

“Egitime Genel Bir Bakis” olan A boliimii, programin pedagojik temellerini ve
amaglarii, cocugun imajmi ve egitim anlayisint ana hatlaryla belirtmektedir.
Programda “egitim, yetistirme ve bakim" gergevesinde, ¢ocuga, kisiligini bireysel,
biitiinsel ve kaynak odakli bir sekilde gelistirme konusunda meydan okumak ve tesvik

etmek icin temel amag tanimlanmaktadir.

Bu temellere dayanarak, “Egitim i¢in Sorumululuk Almak” adli B Boliimii, egitim
slireglerinin nasil tesvik edildigini, desteklendigini ve belgelendigini (gézlem ve
dokiimantasyon) icermektedir. Vurgulanan goézlem ve dokiimantasyonun Onemi
nedeniyle, agiklamalar dogrudan boliimiin basinda verilmistir. Okul 6ncesi egitim,
cesitlilik ve gecis kiltlirii tutarli ve uygun bir sekilde dahil edilmistir. Program

boyunca ¢ocuk haklar1 konusu giderek daha fazla ele alinmistir.

Son olarak, “Egitime Sekil Vermek” adli C Boliimiinde, on egitim alani ana basliklar
ve tasarimlariyla/desenleriyle birlikte sunulmaktadir. Gelisim hedeflerini agan temel

beceriler ilk boliimde oldugu gibi son boliimde de agiklanmaktadir.
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Sekil 6’da Kuzey Ren Vestfalya’daki okul dncesi egitim programindan yola ¢ikarak

hazirlanan, programin igeriginin genel ¢ergevesi verilmistir.

1. Hareket
\ Egitimi | .
/2. Viicut,
10. Medya Saghk ve
Egitimi Beslenme
Egitimi
N y

L

Sosyal Katihm

ji 3. Dil ve
’ %'kplo'“ Iletisim
Bt Bilissel ve Metadolojik Yetkinlik Egitimi
= noktasidir ve
= cocuk kendi
- N\ = kendini egitir. 4. Sosyal
8. Bilimve | < iyt
Teknik 7y Kiiltiirel,
Egitimi A Kiiltiirlera
- . . -z rasi1 Egitim
Kendi Kendine (Oz) Yetkinlik
<

~,

7. 5. Miizik ve
Matematik Estetik
Egitimi ) Egitimi
& Ay 6.Dinve g 2
Degerler
Egitimi

Sekil 13: Kuzey Ren Vestfalya Okul Oncesi Egitim Programinin Genel
Cercevesi

Kuzey Ren-Vestfalya Eyaleti Aile, Cocuk, Genglik, Kiiltir ve Spor Bakanlhigi (Ministerium fiir
Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport des Landes, NRW), Bildungsgrundsitze fiir Kinder von

0 bis 10 Jahren in Kindertagesbetreuung und Schulen im Primarbereich in Nordrhein-
Westfalen. (Diiseldorf, 2018)’den uyarlanmustir.

Kuzey Ren-Vestfalta okul oncesi egitim programinda sosyal katilim, okul oncesi
egitimin baslangigtan itibaren temel amacidir. Sosyal kaynaklara engelsiz erisim
saglamay1 ve herkes igin esit firsatlar agip gelistirmeyi amaglamaktadir. Sekil 6,
cocugun giiclii yanlar1 ve temel yetkinlikleri ile daima 6§renme ve egitim alanlarinin

odak noktas1 oldugunu gostermektedir. Burada sunulan egitim alanlari, cocuklarin ilgi
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alanlarina gore yonlendirilmeleri ve bireysel temel egitim ve deneyim siireclerini
kolaylagtirmalar1 i¢in yol gosterici niteliktedir. Sekil 6’da gosterildigi gibi, egitim
alanlar1 birbirleriyle baglantilidir ve egitim siireclerinde birarada kullanilirlar

(MFKJKS, 2016).

Kuzey Ren-Vvestfalya’da okul oncesi egitimde sosyal katilimin ana amag¢ oldugu
anlayisina dayanarak, bir ¢ocugun egitim i¢in programda merkezi igerik alanlari
(egitim alanlar1), yetkinlikler ve becerilerle ilgili odak noktalar1 mevcuttur. Programda
bireysel yeteneklerin gelisimi, hem kisiligin gelisimi, hem de 6zel yeteneklerin

kazanilmasi anlamindadir (MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya egitim programinda 10 “egitim alan1” ve 3 gelisim hedeflerini
asan temel beceriler ve yeterlilikler temel alinmistir. Bu beceri ve yeterlilikler gozlem,

dokiimantasyon ve degerlendirme agamasinda kriter olarak kullanilmaktadir.

4.4.1.1. Egitim Alanlar
Programda 10 “egitim alan1” temel alinmistir. Bu egitim alanlar1 asagida verilmistir.

e Hareket Egitimi

e Viicut, Saglik ve Beslenme Egitimi

e Dil ve lletisim Egitimi

e Sosyal ve Kiiltiirel (Kiiltiirleraras1) Egitim
e Miizik-Estetik Egitimi

e Din ve Etik Egitimi

e Matematiksel Egitim

e Bilim-Teknik Egitimi

e FEkolojik Egitim

e Medya Egitimi
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4.4.1.2. Gelisim Hedeflerini Asan Temel Beceriler ve Yeterlilikler

Sosyal Yeterlilik Kendi Kendine (Oz) Yeterlilik

Bilissel ve Yontem Yeterliligi

Duyusal Beceriler
Motor Beceriler
Motivasyon Becerileri

Saglikla Ilgili Beceriler

Refah ve Sosyal Iliskiler
Duygusal ve Algisal Beceriler

Iletisim Becerileri

Bilimsel Yeterlilikler

Dil ve Erken Okuryazarlik Becerileri

Matematik Becerileri

Miizikal Beceriler

Yaratic1 Tasarim Becerileri

Sekil 14: Kuzey Ren Vestfalya Egitim Program Gelisim Hedeflerini Asan

Temel Beceriler ve Yeterlilikler
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Kuzey Ren Vestfalya egitim programinda yer alan “egitim alanlar1” ve “gelisimi asan
temel beceriler ve yeterlilikler” bir sonraki boliimlerde daha detayli bir sekilde

aciklanmis ve elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.4.2. Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programinin Icerigi

Tiirkiye’de uygulanmakta olan okul dncesi egitim programinda (MEB, 2013) igerik ile
ilgili tiim siiregler planlanirken, ¢ocuklarin gelisim alanlarina yonelik yeterlilikler

saptanip ilgi ve ihtiyaglar1 ile iginde bulunduklar1 g¢evresel sartlar goz Oniinde

bulundurulmaktadir (Ertugrul, 2019). Programdaki (MEB, 2013, 32) ifadelere gore:

“Bu program, okul oncesi egitimi kurumlarina devam eden cocuklarin zengin &grenme
deneyimleri aracilifiyla saglikli bitylimelerini, biitiin gelisim alanlarinin desteklenerek en iist
diizeye ulagsmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve temel egitime hazir bulunmalarini
saglamak amaci ile gelistirilmigtir.”

Tiirkiye’deki okul dncesi egitim programi, “cocuklarin, motor, sosyal ve duygusal, dil
ve biligsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en iist diizeye ulagmasini, 6z bakim
becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir bulunmalarin1” amaclayan boliimlere
sahiptir (MEB, 2013). Programda genel olarak bakildiginda, “kazanim” ve
“gostergeler” kisimlarinin temel alindigi goriilmektedir. Bu kazanim ve gostergeler ii¢
farkli yas grubuna goére diizenlenmistir. Programin ekler boliimiinde ise “gdzlem
formu, gelisim raporu, aylik egitim plani, etkinlik plani, tam giinliikk ve yarim giinliik
egitim akis formati ve “6zel gereksinimli ¢ocuklar1 desteklemede dikkat edilmesi
gereken noktalar” ile ilgili sayfalar verilmistir. Programda yer alan gelisim alanlart

asagida verilmistir:

e Bilissel Gelisim

e Dil Gelisimi

e Sosyal ve Duygusal Gelisim
e Motor Gelisim

e Oz Bakim Becerileri

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi genel olarak sekiz boliimden olugmaktadur.
[k béliimiinde programa giris, ikinci boliimde Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari,
okul oncesi egitimin genel amagclar1 ve temel ilkeleri yer almaktadir. Bu ilk iki
boliimden sonra okul Oncesi egitim programina yonelik bilgileri iceren boliimler

baglamaktadir (MEB, 2013).
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Programin {igiincii boliimii olarak adlandirabilecegimiz okul dncesi donemin 6nemi
boliimi programin “1” ile numaralandirilmis boliimiinii olusturmaktadir. 1 numarali
boliimde ailenin 6nemi ve 6gretmenlerin dnemi yer almaktadir. Sonrasin “2” numarali
boliim programin tanitimi ve “3” numarali boliim ise gelisim 6zellikleri, kazanim ve
gostergeleridir. Programin 3 numaralar1 boliimii programda olduk¢a genis bir yer
tutmaktadir. Gelisim 6zellikleri boliimii “36-48, 48-60 ve 60-72 ay” olmak {izere ii¢
yas grubuna ayrilmistir. “4” numaral1 boliim okul 6ncesi egitiminin planlanmasi ve
uygulanmasidir. Bu boliimde “okul 6ncesi egitimde ortam ve 6grenme merkezleri,
etkinlik ¢esitleri ve aciklamalari, aylik egitim plani ve giinliik egitim akis1” alt

basliklar yer almaktadir.

Programin “5” numarali boliimii okul dncesi egitimin degerlendirilmesidir. Cocugun,
Ogretmenin ve programin degerlendirmesi olmak iizere lige ayrilmaktadir. Son olarak
“6” numarali boliimde programin ekleri yer almaktadir. Bu bdliim de programda
olduk¢a genis biryer tutmaktadir. Bu boliimde asagidaki igerikler yer almaktadir
(MEB, 2013):

e  “Gozlem formu,

e Raporu, aylik egitim plan1 formati,

e  Etkinlik plani formati,

e  Aylik egitim planlarinda yer verme durumu ¢izelgesi,

e Kazanim ve gostergelere aylik egitim planlarinda yer verme durumu ¢izelgesi,
e Belirli giin ve haftalar listesi,

e  Yarim giinliik egitim akis1 formati,

e Tam giinliik egitim akis1 formati,

e Ornek yarim giinliik egitim akisi,

e Ozel gereksinimli ¢ocuklar1 desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalar .”

Tiirkiye’de uygulanan okul 6ncesi egitim programinda ¢esitli kavramlar da mevcuttur.
Bu kavramlar, “renk, geometrik sekil, boyut, miktar, yon, mekanda konum,
sayl/sayma, duyu, duygu, zit, zaman ve 6gretmenin kendi ekleyebilecegi kavramlar”

olarak yer almaktadir.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul oncesi egitim programi ile Tiirkiye okul Oncesi
egitim programinin igeriklerine iliskin bulgular ile benzerlik ve farkliliklar1 Tablo 7’

de verilmistir.
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Tablo 7: Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyalej[i ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi
Egitim Programlarinin I¢erikleri

Okul Oncesi Egitim Programlarinin Icerikleri

Tiirkiye  Tirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim programi, tiim gelisim
alanlarinin  gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir programdir.
Programda, “kazanim” ve “gdstergeler” temel alinmistir (MEB, 2013).
Bu gelisim alanlar1 sunlardir:

e Bilissel Gelisim

e Dil Gelisimi

e Sosyal ve Duygusal Gelisim

e Motor Gelisim

e Oz Bakim Becerileri (MEB, 2013)

Tiirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim programinda “etkinlik
cesitleri” yer almaktadir. Bunlar:

e Tiirkce Etkinligi

e Sanat Etkinligi

e Drama Etkinligi

e Miizik Etkinligi

e Hareket Etkinligi

e Oyun Etkinligi

e Fen Etkinligi

e Matematik Etkinligi

e Okuma Yazmaya Hazirlik

e Alan Gezileri (MEB, 2013)

Programda yer alan kavramlar; renk, geometrik sekil, boyut, miktar,
yon/mekanda konum, sayi/sayma, duyu, duygu, zit, zaman ve
ogretmenin kendi ekleyebilecegi kavramlar olarak yer almaktadir.

Kuzey Kuzey Ren Vestfalya’da uygulanan okul 6ncesi egitim programinda ii¢
Ren ana gelisim alan1 esas alinmistir. Bunlar:
Vestfalya 1. Kendi Kendine (6z) Yeterlilik

a) Duyusal Becerileri

b) Motor Becerileri

c) Biligsel Becerileri

d) Saglikla ilgili Beceriler

2. Sosyal Yeterlilik
a) Refah ve Sosyal Beceriler
b) Duygusal ve Algisal Becerileri
c) Iletisim Becerileri
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d) Motivasyon Becerileri

3. Bilissel Yeterlilik ve Yontem (Metodolojik) Yeterliligi

a)
b)
)
d)
€)

Bilimsel Yeterlilikler

Dil ve Erken Okuryazarlik Becerileri
Matematik Becerileri

Miizik Becerileri

Yaratic1 Tasarim Becerileri

Kuzey Ren Vestfalya’da uygulanan okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuk
merkezli ve ¢ougun kendi kendini gelistirmesini esas alan bir
programdir. Programda ¢esitli “egitim alanlar1’” temel alinmistir. Bu
egitim alanlar1 sunlardir:

1.

© oo N kLD

Hareket Egitimi

Viicut, Saglik ve Beslenme Egitimi

Dil ve letisim Egitimi

Sosyal ve Kiiltiirel(kiiltiirlerarasi) Egitim
Miizik-Estetik Egitimi

Din ve Etik

Matematiksel Egitim

Bilim-Teknik Egitimi

Ekolojik Egitim

10. Medya Egitimi

Programda ayrica kavramlara iliskin bolim yer almakmaktadir.
Kavramlarla ilgili igerik “egitim firsatlar1”, “diisiinmeye sevk eden
materyaller” ve “egitim firsatlarin1 desteklemek ve tasarlamak ig¢in
anahtar sorular” boliimlerinde yer almaktadir.

Tablo 7 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul oncesi egitim

programlarinin igeriklerine iliskin bulgular gériilmektedir. Her iki programin da ¢ocuk

merkezli olusu benzerlikler arasinda yer alirken Kuzey Ren Vestfalya programinda

kendi kendine egitim yaklagiminin hakim olusu farkliliklar arasinda yer aldig

goriilmektedir.

Tablo 7 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya’da “10 egitim alam1” ve “gelisim

hedeflerini asan beceriler ve yetkinlikler” yer alirken Tiirkiye’deki okul dncesi egitim

programinda “etkinlik ¢esitleri” ve “gelisim alanlarinin™ yer aldig1 goriilmektedir. Bu

boliimlerinin igeriklerine dair bulgular bir sonraki alt bdliimlerde verilmistir. Kuzey

Ren Vestfalya’daki programda ayrica kavramlara iliskin boliim yer almakmaktadir.

Kavramlara iliskin igerik “egitim firsatlar1”, “diisiinmeye sevk eden materyaller” ve
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“egitim firsatlarin1 desteklemek ve tasarlamak i¢in anahtar sorular” bdliimlerinde yer

almaktadir.

Bir sonraki boliimlerde okul dncesi egitim programlarinin igeriklerine iligkin bulgular
daha detayl bir sekilde incelenmektedir. Bu boliimler gelisim alanlari ile gelisim

hedeflerini asan temel beceriler ve etkinlik ¢esitleri/alanlaridir.

4.4.3. Gelisim Alanlar1 ile Gelisim Hedeflerini Asan Temel Beceriler ve

Yeterliliklerin Benzerlik ve Farklihiklar

Bu boliimde Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul dncesi egitim programlarinda
yer alan gelisim alanlarina ve gelisim hedeflerini asan temel beceriler ve yeterliliklere
iliskin bulgular yer almaktadir. Bu bulgular sonucunda iki iilke arasindaki benzerlik
ve farkliliklar1 belirlemek amaciyla tablolar olusturulmustur. Kuzey Ren Vestfalya
okul oOncesi egitim programinda Tiirkiye’deki programdan farkli olarak gelisim
hedeflerini asan temel beceriler ve yetkinlikler de yer almakta ve Tiirkiye’deki

program oldugu gibi oldukg¢a genis bir yer tutmaktadir.

4.4.3.1. Kuzey Ren Vestfalya Egitim Programnda Temel Beceriler ve
Yetkinlikler

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim terimi sadece bilgi ve beceri kazanmay1
kapsamaz. Duyusal, motor, duygusal, sosyal, estetik, yaratici, biligsel, dilbilimsel ve
matematiksel gelisim dahil olmak {izere miimkiin olan tiim gelisim alanlarinda ¢ocuga
eslik etmek, tesvik etmek ve ona egitim yolculugunda eslik etmekle ilgilidir
(MFKJKS, 2018). Bu gelisim alanlar1 degerlendirme ve dokiimantasyon araglarinda

kullanilmaktadir.

Kuzey Ren Vestfalya egitim programinda temel beceriler ve yeterlilikler, ¢cocugun
kendisiyle, baskalariyla ve diinyadaki fenomenlerle basa c¢ikabilmesini, farkl
durumlarda hareket edebilmesini ve g¢ocugun kendi yeteneklerine olan giivenini
gelistirmesini saglar (MFKJKS, 2018). Uygun bir destekle g¢ocuk, yasamin ilk
giiniinden itibaren temel becerileri kazanabilir. Kuzey Ren Vestfalya egitim
programinda ve ilgili literatiirde gelisim alanlarina “Gelisim Hedeflerini Asan Temel

Beceriler ve Yeterlilikler” denmektedir. Bunlar:
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Kendi Kendine (Oz) Yeterlilik

a) Duyusal ve Algisal Beceriler

b) Motor Beceriler

¢) Motivasyon Becerileri

d) Saglikla Ilgili Beceriler
Sosyal Yeterlilik

a) Refah ve Sosyal iliskiler
b) Duygusal Beceriler
c) Iletisim Becerileri

Biligsel Yeterlilik ve Yontem (Metodolojik) Yeterliligi

a) Bilimsel Yeterlilikler

b) Dil ve Erken Okuryazarlik Becerileri
c) Matematik Becerileri

d) Miizik Becerileri

e) Yaratic1 Tasarim Becerileri

4.4.3.1.1. Kendi Kendine (Oz) Yeterlilik

[lk alan olan kendi kendine (6z) yeterlilik gocugun kendi kimligini olusturma, zayif ve
giiclii yonlerinin farkinda olup, boylelikle sorumlu ve duruma gore hareket etme
yetenegine sahip olmayi igermektedir. Programin genel egitim anlayist olan ¢ocugun

kendi kendine egitimi yaklasimina dayanmaktadir (MFKJKS, 2018)

Programa gore 6z yeterlilik, pratik uygulamada ve bilingli diisiinme yoluyla gelisir.
Cocuk, cevresini tiim duyulartyla algilar ve bu izlenimleri ¢esitli yollarla, 6rnegin
hareket, oyun veya yaratict tasarim yoluyla zihninde islemlerden gegirir. Bu
deneyimleri sozli, fiziksel veya baska bir sekilde ifade etmenin yollarini arar. Bu
sekilde ¢ocuk terminolojiyi deneyimler ve kendi bedeniyle bir iliski kurar. Cocuk,
kendi fiziksel ve zihinsel yeteneklerine kars1 giiven gelistirir ve onlar1 uygun sekilde
degerlendirmeyi 6grenir. Bu, meraklarin1 kaybetmeden kendi kararlarin1 vermeyi ve
basarilar1 ve basarisizliklar1 deneyimlemeyi igerir. Cocuk giiglii ve zayif yonlerini ve

buna dayanarak kendini degerlendirmeyi 6grenir (MFKJKS, 2018).

Oz yeterlilik alanina gore cocuk destek alabilmeli, zorluklarla ve olas1 hayal kiriklig:
ile basa ¢ikabilmelidir. Pedagoglar ve egitmenler ¢ocuklara engelleri kendi baslarina
iistesinden gelme firsati saglar ve cocuklara erken miidahalelerde bulunmazlar

(MFKJKS, 2018).

Oz yeterlilik, pozitif bir benlik kavrami, bagimsizlik ve 6z-inisiyatif anlamima gelir.
Bagkalarinin eylemlerini yansitmanin yani sira, kendisinden sorumlu olma yetenegi ve
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istekliligidir. Oz yeterliligin arttirilmasi, kisinin kendi hareket etme yeteneginin siirekli
gelismesine katkida bulunur ve ¢ocugun zor durumlarda bile kendi yeteneklerine

giivenmesini saglar (MFKJKS, 2018). Bu alanin hedefleri (MFKJKS, 2018):

e  “Cocugun olumlu bir kisisel konsept gelistirmesi,

e  Cocugun kendini kiz veya erkek olarak algilamast,

e  Cocugun kendini yetenekli ve etkili olarak deneyimlemesi,

e  Cocugun koruma faktorleri ve basa ¢ikma mekanizmalarini gelistirmesi,
e Basari ve bagarisizliklarla nasil basa ¢ikilacagini 6grenme,

e  Yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirme,

e  Cocugun kendi yeteneklerini degerlendirmesi,

e Yargilama ve karar verme kapasitesini gelistirmesi,

e  Cocugun organizasyon becerilerini gelistirmesi.”

4.1.4.1.1.1 Duyusal ve Algisal Beceriler

Kuzey Ren Vestfalya egitim programinda duyusal beceriler daha ¢ok ¢ocugun kendini
ve c¢evresini nasil aligiladigr ile ilgilidir. Algilama siirecleri yoluyla c¢ocuklar
cevreleriyle iligki kurar, ¢evreyi kesfeder ve onun hakkinda bilgi edinirler. Kuzey Ren
Vestfalya egitim programina gore hareket, diinyay1 kesfetmek i¢in bir 6n sarttir. Erken
cocuklukta Ogrenme siiregleri hareket ve algilama yoluyla, somut eylemler ve
duyularin kullanimi yoluyla gergeklesir. Duyusal alan, farkli algilama alanlarinin
gelisimi ile ilgilidir, yani bir kisinin nasil isittigi, gordiigi, hissettigi, tattig1, uzayda
hareket ettigi ve tiim bu izlenimleri nasil isledigi (duyusal biitiinlesme) ile ilgilidir. Bu
sayede cocuk cevresiyle ilgili fikirler gelistirmektedir. Bu, bir ¢ocugun dikkatini
ozellikle cevresine ne Olcilide yoneltecegine bagli olarak hem bilingsiz hem de bilingli

olarak gergeklesmektedir (MFKJIKS, 2018).

Cocuklar duyusal uyaran almak icin hareket ederler (MFKJKS, 2018). Cocuklar
algisal uyaranlan zihinsel olarak isleyerek, cevreleri hakkinda yeni bilgiler edinir ve
yeni eylemler (hareketler) gergeklestirebilirler. Programa gore bilissel yeteneklerin

yani sira iletisim ve dilin gelisimi de hareket ve algi etkilesimi yoluyla gelismektedir.

Kuzey Ren Vestfalya egitim programinda denge hissi, kaslar ve hareket gibi viicuda
yakin duyularin, hareket yoluyla gelistirildigi belirtilmektedir. Cocuklar sallanmay1
veya donmeyi severler. Bilingaltinda dengelerini gelistirirler. Cocuklar, mekansal ve

fiziksel ¢evrelerini hareket yoluyla "anlarlar". Salinim, denge, yerg¢ekimi ve siirtiinme
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gibi terimler ancak sallanma, kayma, dengeleme, tirmanma vb. gibi temel hareket
etkinlikleriyle elde edilebilmektedir (MFKJKS, 2018).

4.1.4.1.1.2 Motor Beceriler

Programda motor beceriler, bir ¢cocugun algilama ve hareket yoluyla gevreyle basarili
bir sekilde basa ¢ikma yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Kosmak, ziplamak,
tirmanmak -“hareket etmek”- her g¢ocugun temel dogal ihtiyaglarindan biridir
(MFKJKS, 2016). Cocuklar hareket yoluyla ¢evrelerini kesfeder ve motorik
eylemlerle sosyal ve maddi gevrelerini aktif olarak anlamlandirirlar. Kuzey Ren
Vestfalya’daki okul oncesi egitim kurumlari, hareket ihtiyacini gesitli sekillerde
destekler ve ¢ocuklara motor becerileri 6grenmek ve bu becerileri farklilastirmak ve
gelistirmek i¢in genis bir alan sunarlar (MFKJKS, 2018).
Motor gelisim, diger bir¢ok gelisim ve 6grenme alaniyla yakindan baglantilidir. Erken
cocukluk doneminde motor becerileri iyi gelismis cocuklarin yasamlarinin ilerleyen
donemlerinde oldukga direngli olduklarini, iyi koordinasyon becerilerine ve saglikli
bir durusa sahip olduklarin1 gostermektedir. Programda "motor beceriler” alani iki alt
alana ayrilmaktadir (MFKJKS, 2018).
e Kaba motor beceriler, daha biiyiik kas gruplarini igeren aktivitelerle ilgilidir
ve genellikle tiim viicudun hareketiyle iliskilidir (MFKJKS, 2016). [nce motor
beceriler, bireysel viicut parcalarinin, ozellikle ellerin koordineli ve

cogunlukla kiiciik 6l¢ekli hareketlerini ifade eder.

4.1.4.1.1.3 Motivasyon Becerileri

Kuzey Ren Vestfalya egitim programinda motivasyon becerileri alaninda asagidaki
sorular yer almaktadir.

e  “Cocugu faaliyete sokan nedir?

e Neden bir sey yapma ihtiyac1 duyuyoruz?

e Bir goreve bagli kalmamiza ve onu sonuca gotiirmemize ne yardimci olur?”
Programda "motivasyon", ¢ocuk davraniginin belirli hedeflerle hizalanmasi anlamina
gelmektedir. "Igsel" motivasyon - kendi iyiligi i¢in gergeklestirilen bir eylem, "dissal"
motivasyon ise eylem arasindaki ayrim, oncelikle 6diil veya ceza gibi dis sonuglarla

ilgili olarak gerceklestirilir (MFKJKS, 2018).
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Cocuklar kendi baslarma neler yapabileceklerini dgrenmek isterler. Bu nedenle,
yeteneklerini sorgulayan ve kendilerine siirekli yeni hedefler koyan faaliyetler ve
gorevler ararlar. Bu sekilde, cocuklar ufuklarint adim adim genisletir ve kendilerini
gevrelerini aktif olarak etkileyen, kendi kararlarina sahip, yetkin insanlar olarak
deneyimler. Okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocuklar1 yeni gorevler ve zorluklarla
yiizlestirerek bu temel ihtiyaglar1 karsilar. Kurumdaki pedagojik yaklasim ve uyarici

bir 6grenme ortami ¢ocuklarin merakini uyandirir (MFKJKS, 2018).

Program “motivasyonel yeterliligi”, belirli hedeflere ulasilabilecek sekilde kisinin
kendi ihtiyaglarin1 ve dig gereksinimleri koordine etme yetenegi olarak gérmektedir.
Bu hedefler cocuk veya baskasi tarafindan belirlenebilir. ilgili gdzlem sorular:
yukarida agiklanan iki alt alana atifta bulunur, ¢iinkii bunlar 6zellikle okul 6ncesi
egitim kurumlarindaki 6grenme ve egitim siirecleri i¢in dnemlidir. “Kesif” ve “gorev”

oryantasyonu bu iki alani olusturmaktadir (MFKJKS, 2018).

Kesif alt alani, bir gocugun yeni ve alisilmadik durumlarla nasil baga ¢iktigini, yeni ve
alisilmadik seylere nasil yaklastigini ve yeni deneyimler kazandig ile ilgilidir.

e  “Cocuk merakli ve konuyla ilgileniyor mu?

e Bagimsiz olarak kesfedebiliyor mu?

e  Yetkin olmadig: seyleri yapmak i¢in kendisine giiveniyor mu?”
Merak ve kesif tiim ¢ocuklarin dogustan gelen temel bir ihtiyacidir. Ancak, ¢ocuklar
kesfetme davraniglarinda onemli Olgiide farklilik gosterirler. Bazilari iyimser bir
sekilde yeni gorevleri istlenmeye cesaret eder, bazilari1 daha tereddiitliidiir ve disaridan

¢ok fazla destege ihtiya¢ duyarlar (MFKJKS, 2018).

Gorev oryantasyonu ise gorevleri yerine getirmek igin gerekli olan beceriler ve
yeteneklerle ilgilidir. Burada bir ¢ocugun kendi kendini organize edebilmesi,
dikkatinin dagilmasma izin vermemesi, planli ve hedeflenmis bir sekilde
ilerleyebilmesi  6nemlidir. Buradaki o©nemli unsurlar konsantrasyon, c¢aba,

dayaniklilik, ¢aliskanlik ve bagimsizliktir (MFKJKS, 2018; 2016).

4.1.4.1.1.4 Saglikla Ilgili Beceriler

Programda fiziksel sagligin, ¢cocuklarin gelisim alanlarina ve 6grenme siireglerine
katilabilmeleri ve bunlarla basarili bir sekilde basa ¢ikma sansina sahip olmalari igin
onemli bir 6n kosul oldugu belirtilmektedir. Ayn1 zamanda yasam kalitesinin de

onemli bir bilesenidir (MFKJKS, 2018).
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Programa gore ¢ocuklarda saglik; beslenme, diizenli egzersiz ve rahatlama/gevseme
gibi uygun davranislardan onemli dl¢iide etkilenebilen ve aktif olarak sekillenebilen
bir durumdur. Bu nedenle, saglik egitimi, okul Oncesi egitim i¢in egitim
programlarinda agikga bir egitim gorevi olarak yer almaktadir. Cocuklarin sagliklarini
kontrol etmeleri ve iyilestirmeleri saglanmalidir. Sagliklari i¢cin sorumluluk almalarina
ve bunun siirdiiriilmesine bagimsiz olarak katkida bulunmalarina olanak tantyan bilgi

ve becerileri okul 6ncesi donemde edinmeleri gerekmektedir (MFKJKS, 2018).

Programda okul oncesi egitimde saglhigi gelistirici onlemlere 6rnek olarak olumlu bir
viicut hissi gelistirmek i¢in algilama egzersizleri, rahatlama egzersizleri, hareket
oyunlari, birlikte yemek pisirme ve Saglikli bir yasam tarzi hakkinda bilgi verme gibi
eylemler yer almaktadir. Mevcut program ozellikle egzersiz, beslenme ve rahatlama
caligmalarina odaklanmaktadir. Rahatlama ve gevseme g¢alismalari i¢in “snoezelen

odalar1” Kuzey Ren Vestfalya’da olduk¢a yaygindir (MFKJKS, 2018).

Programda egzersiz eksikligine (kotii durus, obezite, kardiyovaskiiler hastaliklar, kas
giicsiizliikleri ve koordinasyon sorunlar1) atfedilebilecek saglik sorunlarini 6nlemek

icin, yeterli ve cesitli egzersiz yelpazesinin olmasini saglamanin 6nemli oldugu

belirtilmektedir (MFKJKS, 2018).

4.4.3.1.2. Sosyal Yeterlilik

Programda ikinci alan olan sosyal yeterlilik alani basgkalarinin ihtiyag, istek ve
beklentilerinin farkina varip, bunlart kendi davraniglarinda dikkate almay:
kapsamaktadir. Sosyal yeterlilik, sosyal ve toplumsal alanlarda yargilanma ve hareket
edebilme, yani bagkalarimin ihtiyaclarmni, isteklerini, ilgi alanlarin1 ve beklentilerini
tanima ve kendi davraniglarinda uygun bir sekilde gergeklestirme becerisini ifade eder
(MFKJKS, 2018).

Programdaki anlayisa gore cocuklarin diger insanlarla baglanti kurmak ve
sosyallesmek icin firsatlara ihtiyaci vardir. Sosyal yeterlilige sahip ¢ocuklar diger
insanlarin duygularim1 tanimayi, onlara cevap vermeyi ve empati gelistirmeyi
Ogrenirler. Bir grupta bir arada yasamanin kurallara ve sorumluluga uymaya tabi
oldugunu 6grenirler. Kendi ¢ikarlarin1 diger insanlarin ¢ikarlariyla karsilastirirlar ve
ortaya ¢ikan c¢atismalara bir ¢6ziim bulabilirler. Bu sayede kendilerini ifade etmeyi,

baskalarin1 dinlemeyi, bagkalariyla empati kurmay1, baskalarinin farkli tutumlarini ve
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cikarlarini tanimayi ve saygi duymay1 6grenirler (MFKJKS, 2018). Bu alanin hedefleri
(MFKJKS, 2018):

e  “Cocugun fikir farkliliklarini algilamast,

e Sosyal etkilesimde ¢ougun kendi ¢ikarlarini temsil etmesi,

e  Cocugun sosyal baglamlara aidiyet ve 6z-yeterlilige sahip olma deneyimini yagsamasi,
e  Cocugun dnyargilarin iistesinden gelmesi,

e Birarada yasamaya dair konseptler gelistirmesi,

e  Cougun empati gelistirmesi,

e [letigsim becerilerini ayirt edebilmesi,

e Kiiltlirleraras: yetkinlik ve rol yetkinligi gelistirme,

e Sorumluluk alma,

e (Catisma ve ¢ozlim yolu bulma stratejisi becerilerini gelistirme,
e Kisiler arasindaki iliskiyi yansitma,

e Birlikte ¢caligma becerisi gelistirme.”

Bu alan, bir ¢ocugun diger c¢ocuklarla ve yetiskinlerle sosyal etkilesimdeki
becerileriyle ilgilidir. Cocuklar i¢in okul Oncesi egitim kurumlarinda, egitim
uzmanlariyla iletisim ¢ok onemlidir. Egitimci ile iyi bir iligki, 6grenme ve gelisim
slireglerinin basarisi lizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Bununla birlikte, farkli yas
grubu sosyal becerileri 6grenmek icin 6zellikle 6nemlidir. Bu sebeple Kuzey Ren
Vestfalya’da yas gruplari karisik bir sekilde egitim almaktadir (MFKJKS, 2018).

4.1.4.1.1.5 Refah ve Sosyal iliskiler

Mutlu ve kendine giivenen g¢ocuklar, okul ortaminda daha olumlu yonde gelisim
gostermektedir (MFKJKS, 2018). Programda yer alan sorular sadece ebeveynler ve
cocuklar i¢in degil, ayn1 zamanda okullardaki egitmenler i¢in de 6nem tagimaktadir.

e  “Cocuk okula gelmekten mutluluk duyuyor mu?

e  Smifiginde iyi hissettiriyor mu?

e Arkadaslart var m1?” (MFKJKS, 2018)
Bir¢ok ¢ocuk i¢in anaokulu, akranlarindan bagka bir grupla ilk temasa gegilen yerdir.
Programa gore grupta bir yer bulmak, diger cocuklarla iligkiler ve arkadasliklar
kurmak, okul 6ncesi donemdeki merkezi gelisimsel gorevlerden biridir. Bir gocugun
kendini rahat hissedip hissetmedigi ve diger ¢ocuklarla olumlu iliskilere sahip olup
olmadigi, ¢ocuklarin belirli becerilerine baghidir. Genel olarak, iyi duygusal ve sosyal
becerilere sahip cocuklar, akranlar1 tarafindan kabul edilir, anaokulunda daha fazla

temas kurar ve daha fazla arkadasa sahip olabilmektedirler (MFKJKS, 2018).
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Kuzey Ren Vestfalya okul 6ncesi egitim programinda yer alan “dayanmiklilik®3”
kavrami, oOzellikle olumsuz kosullar altinda veya belirli risk faktorleri mevcut
oldugunda olumlu gelismeyi miimkiin kilan koruyucu faktorleri hedefler. Bahsedilen
baslica kisisel koruyucu faktorler arasinda olumlu benlik saygisi, iyi sosyal iligkiler ve
olumlu duygusallik bulunmaktadir. Bu alan "refah ve sosyal iliskiler" olmak tizere iki
alt alandan olusmaktadir:

e Programda zihinsel iyilik hali ve olumlu bir benlik saygis1 refahla ilgilidir.
Ornegin, bir ¢ocuk dengeli, mutlu, kaygisiz m1? Cocuk bir sey basardiginda
kendisiyle gurur duyuyor mu?

e Sosyal iligkiler alt alan1, bir ¢ocugun diger ¢cocuklarla olumlu iligkileri olup
olmadig1 ve gruptaki sosyal statiisiiniin durumu ile ilgilidir. Ornegin ¢ocuga
oyunlara katilmasi i¢in teklifler geliyor mu? Grup iginde etkisi var m1?
(MFKJKS, 2018)

4.1.4.1.1.6 Duygusal Beceriler

Programa gore ¢ocuklar erken ¢ocukluk doneminde duygusal gelisimlerinin en 6nemli
adimlarin atarlar. Duygusal yeterlilik, “cocugun kendi duygular1 ve diger insanlarin
duygulari ile uygun sekilde basa ¢ikma yetenegi” olarak tanimlanmaktadir. Okul
oncesi donemdeki cocuklar, kendi duygulari ile baskalarinin duygular1 arasinda
glivenilir bir sekilde ayrim yapabilir ve duygular1 tanimlamak igin ilk basit kelimelere
sahip olabilirler. Duygular1 diizenleme yetenegi okul Oncesi donemde gelisir
(MFKJKS, 2018).

Programa gore ¢ocuklarda duygusal becerilerin gelisiminde aile merkezi bir rol oynar.
Ebeveynlerin kendi duygularmi nasil ifade ettikleri, ebeveynlerin g¢ocuklariin
duygularina ne kadar duyarli olduklari, duygular hakkinda ne siklikla konusuldugu ve
cocuklarin "olumsuz" duygular1 diizenlemede yetiskinler tarafindan ne Olgiide
desteklendigi olduk¢ca Onem tasimaktadir. Programda duygusal yeterlilikleri

tanimlamak igin farkli kavramlar gelistirilmistir (MFKJKS, 2018).

Programa gore sekiz duygusal temel becerivardir. Bunlar:
e (Cougun kendi duygularinin farkinda olmasi.

e (Cocugun bagkalarinin duygularinin algilanmasi.

33 Resilienz
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e Duygular hakkinda sozlii iletisim kurabilmesi.

e Empati.

e Igsel duygusal deneyim ile dis ifade arasindaki farklilasma.
e Duygu diizenleme.

e Iliskilerde duygusal iletisimin roliiniin farkinda olma.

e Duygusal olarak 6z-yeterli davranma yetenegi.

Duygularin dilbilimsel ifadesi alt bolimiinde, bir ¢ocugun duygular1 ve nedenleri
hakkinda konusup konusmadigi ve belirli durumlara dogru bir sekilde duygu atayip
atayamayacagi sorusu sorulur (MFKJKS, 2018).

Duygu diizenleme alt alani, bir cocugun duygularini sosyal gereksinimlere gore nasil
diizenledigini, 6rnegin iizlildiigiinde ¢abuk sakinlesip sakinlesemeyecegini ve ayrica
Ofke gibi olumsuz duygular1 uygun sekilde ifade edip edemeyecegini konu almaktadir
(MFKJKS, 2018).

4.1.4.1.1.7 Qletisim Becerileri

Cocuklar ¢evreleriyle etkilesime gegmek igin gereken tiim becerilere sahip olarak
dogarlar. Buna konusma dili, yliz ifadeleri, jestler ve viicut dili dahildir. Bu,
hayatlarinin en basindan itibaren diger insanlarla iletisim kurmalarini saglar. Bir
cocugun dil geligsimi uzun bir siirectir. Egitim programina gore beyindeki dil merkezi
dogumda zaten mevcut olsa ve konusma i¢in gerekli organ ve kaslar gelistirilmis olsa
da her ¢ocuk dil becerilerini kendi hizinda 6grenir (MFKJKS, 2018). Bu nedenle,
cocugun konugmaya basladig1 yas da ¢ok farkli olabilmektedir. Bu nedenle iletisim ve
kisinin kendi iletisim becerileri, gocugun yeni bilgi ve beceriler edinmesinde ve ayrica

igerik agisindan bilinglerini zenginlestirmede belirleyici bir rol oynar.

4.4.3.1.3. Bilissel Yeterlilik ve Yontem (Metodolojik) Yeterliligi
Programda son alan olan bilissel yeterlilik ve yontem (metodolojik) yeterliligi ise
uygun kararlar verip, uygun davranmayi ve bilgiyi farkli durumlara transfer edebilme

yetenegini igermektedir (MFKJKS, 2018).

Metodolojik yeterlilik, belirli mesleki 6grenme ve galisma yontemlerini, dzellikle de
farkli 6grenme ve bilgi alanlarin1 bagimsiz olarak gelistirmek ve dgrencinin konuya
0zel bilgilerle basa ¢ikmasmi saglamak i¢in kullandigi yetenegi anlamina gelir
(MFKJKS, 2018).
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Biligsel yetkinlik sayesinde, ¢cocuklar kendi ¢evrelerinde uygun sekilde davranmaya
yetkilidirler. Bununla birlikte, yeterlilik ayn1 zamanda dilsel iletisim ve anlama
yetenegi anlamima da gelir. Cocuklar deneyimlerini ve tecriibelerini baskalariyla

paylasmayi 6grenirler (MFKJKS, 2018).
Programa gore bu alanin hedefleri:

e  “Cocugun materyal, teknik, nesne ve araglari (terazi, 6l¢iim araglar1 gibi) kullanma becerisini
gelistirmesini saglama,

e Karmagiklik ile bas etmeyi 6grenmelerini saglama,

e Tiim duyular ile algilamay1 6grenmelerini saglama,

e Farkli eylem olanaklarini deneyip gelistirmelerini saglama,

e Ogrenme davranislarini diizene koymalarini saglama,
e  Merak gelistirmelerini saglama,
e Bilgiyi edinme, uygulama ve farkli durumlara transfer etmelerini saglama,

e Dil yardimiyla iletisim becerisini geligtirmelerini saglama.”

Programa gore cocuk merakla ve deneysel olarak farkli malzemeler, araglar ve
stireclerle ilgilenir. Kazanilan bilgiyi uygulamay1 6grenir. Cocugun sorgulayict ve
merakli tutumu desteklenirse diger insanlarin sorularini takip edebilir ardindan

cevaplar ve ¢oziimler bulabilir. Farkli 6grenme yollarin1 dener ve onlar1 yansitir

(MFKJKS, 2018).

4.1.4.1.1.8 Bilimsel Yeterlilikler ve Tlgi Alanlar

Kuzey Ren Vestfalya okul Oncesi egitim programina gore ¢ocuklar, aktif olarak
kesfederek diinyanin bir resmini olustururlar. Yasamin ilk aylarinda bile, basit fiziksel
ve biyolojik yasalar hakkinda sezgisel bir anlayigsa sahiptirler. Bu fenomen ayni
zamanda "sezgisel fizik" veya "sezgisel biyoloji" olarak da adlandirilir. Cocuklar
cevrelerine bitkiler ve hayvanlara, su, hava, ates ve hava olaylar1 gibi cansiz ortamlara
kendiliginden 1ilgi gosterirler. Gozlerler, sorular sorarlar, karsilastirirlar ve

deneyimlerler (MFKJKS, 2018).

Bu yeterlilikle ilgili programda bazi éneriler yer almaktadir. Ornegin deneyler, farkli
gelisim ve Ogrenme alanlarinin konuya bagli olarak ele alindig1 projelere
dontstiiriilebilir. Cocuklara bagimsiz olarak kesfetmeleri, denemeleri ve 6grenmeleri
icin olabildigince ¢ok firsat verilmelidir. Deneyler ne kadar heyecan verici ve

hatirlamas1 daha kolaysa, ¢ocuklarin sahip oldugu duygusal deneyimler o kadar fazla
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olacaktir. Okul oOncesi egitim kurumlari farkli bir d6grenme ortamlar yaratirsa,

cocuklari kendi baglarina denemeye tesvik edebilirler (MFKJKS, 2016).

Ogrenme ortaminin sistematik olarak zenginlestirilmesine ek olarak, egitim uzmanlari
cocuklarin bilimsel diisiincelerini destekleyebilir, 6rnegin problemleri birlikte ¢ozerek,
cocuklar kendi diigiincelerini formiile ederken ilgiyle dinleyerek veya modelleme
yaparak onlar1 destekleyebilirler. Bu, bilimsel deneyler baglaminda ve ayrica giinliik
durumlarda yapilabilir. Dort yas gibi erken bir yasta hipotezler gelistirebilecek ve
bunlar1 gozlemlenebilir bilgiler temelinde kontrol edebileceklerine dair gostergeler
vardir (MFKJKS, 2018). Cocuklar ayrica ¢ok erken yaslarda aktif problem ¢oziiciilere

doniistirler.

KRV Okul Oncesi Egitim Programi’na gére "Bilimsel Yeterlilikler ve Ilgi Alanlar1"
lic alt alandan olusmaktadir. ilk alan yeterliliklerle, diger ikisi ¢ocuklarm ilgi
alanlariyla ilgilidir:

e “Temel bilimsel anlama ve diistinme” alt alani, bilimsel diisiinme ve problem
¢ozme ile biyolojik, kimyasal ve fiziksel olaylarla ilgili bilgi ve anlayisla ilgili
sorulari igerir.

e “Aragtirma ve deney” alt alani, ¢ocuklarin canli ve cansiz cevreleriyle
ugrasirken yaptiklar aktif kesif ve deneylerle ilgili sorular1 igermektedir.

e “Yap1 ve insaat” alt alaninda, ¢ocugun teknik iliskilerle ilgilenip ilgilenmedigi
ve kendisini ve ¢evresini insa etmekten hoslanip hoglanmadigi sorusu sorulur

(MFKJKS, 2018).

4.1.4.1.1.9 Dil ve Erken Okuryazarhk Becerileri

Programda dil becerileri, 6grenmek ve ilkokula gegmek i¢in 6nemli oldugu gibi uzun
vadede de biiylik 6nem tasimaktadir. Sekiz yasina kadar olan donem, dil becerilerinin
ve ilgi alanlarinin gelisiminin yam sira, olumsuz dil gelisimi durumunda ve dil
bozuklugu olan ¢ocuklarda erken onleyici tedbirler i¢in de merkezidir (MFKJKS,
2018).

e Bir ¢ocuk kendini sozel olarak nasil ifade edebilir?

e Dinledikleri masal mantikli mi1?

e Tekerlemelerden ve dil oyunlarindan hoslaniyor mu?

e (ok fazla kelime ve terim biliyor mu?
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Egitim programinda dil becerileri anahtar yeterliliklerdir. Cocuklarin dilsel olarak ne
kadar iyi gelistikleri, biiylik dl¢iide ¢evrelerinden aldiklari uyaricilara baglidir. Bu,
"erken okuryazarlik" alani igin de gegerlidir. Buna ek olarak, okullar dil 6grenimi igin
onemli bir ¢ergevedir, ¢linkii ¢ogu ¢ocuk zamanlarinin 6nemli bir boliimiinii burada
gecirmektedir ve pek c¢ok ¢ocuk evde yeterli dilsel uyar1 almamaktadir.
Anaokullarinda dil gelisimini tesvik etmek ve ¢ocuklari dilbilimsel olarak desteklemek

i¢in ¢ok cesitli secenekler vardir.

Programda belirtildigi tizere okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin dil gelisimi tizerinde
genel olarak olumlu bir etkisi vardir. Bu, 6zellikle ¢ocuklarin go¢ gegmisi varsa veya

egitimsel olarak dezavantajli bir gegmise sahipse gegerlidir (MFKJKS, 2018).

Erken okuryazarlik alani da kendi i¢inde karmasiktir. Egitim programinda erken
okuryazarlig1 “cocuklarin kitap kiiltiirii, anlatim, kafiye ve yazma kiiltiiri ile ilgili
deneyimleri ve becerileri i¢in ortak bir terim” olarak tanimlanmaktadir. Programda
(MFKJKS, 2018) ii¢ alt alan vardir:

e “Dilbilgisi” alt alani, g¢ocugun belirli gramer kurallarin1 dogru uygulayip
uygulayamayacagini odak alir.

e “Konusma ve anlama” alt alaninda, c¢ocugun gorevleri yerine getirip
getiremedigi ve sorulara igerik acgisindan uygun cevap verip veremedigi
kaydedilmektedir. Cocugun dilsel olarak aktif olup olmadig arastirilir.

e “Erken okuryazarlik” alt boliimiindeki sorular, daha sonra yazili dil edinimi ile

ilgili erken ilgi ve yeterliliklerle ilgilidir (MFKJKS, 2018).

41.4.1.1.10 Matematik Becerileri

Kuzey Ren Vestfalya okul 6ncesi egitim programi sayma ve aritmetigin ¢ok Otesine
gecen bir matematik anlayigina dayanmaktadir. Okuldaki ¢ocuklar, nesneleri belirli
ozelliklere gore diizenleyerek, figiirler ekleyerek ve kaliplarla devam ederek temel
matematik ilkelerini oyun yoluyla &grenirler. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda her
yerde sekiller, miktarlar ve desenler bulunabilir. Dolayisiyla temel matematiksel

deneyim kazanmak i¢in ¢ok sayida firsat vardir (MFKJKS, 2018).

Pedagoglar ve egitmenler, planli programlar yaparak ve giinliik deneyimleri baz alarak
erken matematik becerilerinin gelisimini destekler. Programa gore (MFKJKS, 2018)
erken donem matematik becerilerini ve ¢cocuklarin yeterlilikleri kazanabilecekleri bes

matematik egitimi alan1 vardir.
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e Siralama ve siiflandirma,
e Kaliplar ve diizenler,

e Zaman,

e Uzay ve sekil,

e Miktarlar, rakamlar, sayilar.
Program (MFKJKS, 2018), dort alt alanda matematiksel yeterlilikleri kapsamaktadir:

e “Srralama ve siniflandirma” alani, bir gocugun nesneleri belirli 6zelliklere (6r.
sekil, renk) gore siniflandirip siniflandiramayacagina ve st ve alt siniflar
anlayip anlamadiklarina iliskin sorulari igerir.

e “Sekil ve oriintii bilgisi” alt alaninda, ¢ocuklarin verilen kriterlere gore diziler
olusturup olusturmadiklar1 ve geometrik sekilleri bilip bilmedikleri
gbzlemlenebilir.

e “Sayma ve sayisal bilgi” alt alaninda, bir ¢ocugun belirli sayidaki nesneyi
dogru sayip sayamayacagi ve sayilarin farkli islevlerini bilip bilmedigi gibi
sorular bulunmaktadir.

e “Aritmetik” alt alaninda ¢ocugun toplam nesne sayisim1 belirleyip basit

aritmetik problemleri ¢oziip ¢cozemeyecegi belirlenir (MFKJKS, 2018).

414.1.1.11 Miizikal Beceriler

Programa goére miizik, ¢ocuklarin sahip oldugu ilk sosyal deneyimlerden biridir.
Cocuklarin melodileri nasil ve ne zaman taniyip yeniden iiretebilecekleri konusunda
bliyiik farkliliklar vardir. Bu tiir becerilerden bagimsiz olarak, ¢cocuklar baglangictan
itibaren seslere, giiriiltiilere ve ritimlere merak ve ilgi ile tepki verirler. Cevrelerindeki
sesleri dinlerler, kesfetmeye ve taklit etmeye calisirlar. Cocuklar miizik
dinlediklerinde, genellikle mutlu bir sekilde tepki verirler ve kendiliginden ritmik

olarak dans etmeye ve hareket etmeye baslarlar (MFKJKS, 2018).

Cocuklar i¢in okul dncesi egitim kurumlari, miizikal ilgi alanlarinin gelistirilmesinde
ve miizik becerilerinin gelistirilmesinde dnemli bir rol oynamaktadir. Programda odak
noktas1 miizikal agidan belirli becerileri edinmeye degil, daha ¢cok ¢ocuklarin miizik
etkinliklerine olan ilgisine ve zevkine odaklanir. Programa gore erken miizik egitimi
diger becerilerin gelisimine katkida bulunur. Diger egitim ve gelisim alanlariyla birgok

capraz baglantis1 vardir. Ornegin miizikle dans etmek koordinasyon becerilerini ve
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motor becerilerini gelistirir, birlikte sarki sdylerken isbirligi ve empati gerekir

(MFKJKS, 2018).

Program baglaminda miizik becerileri, ¢ocugun miizigi duygusal ve ruhsal olarak
deneyimleme ve kendi sesiyle veya bir enstriimanla iiretme, besteleme ve dogaglama
yapma kapasitesi olarak anlasilir. Miizikal becerilerde iki alt alan dikkate alinir:
e “Miizik ilgisi” alanlar1 alt alani, miizik etkinliklerine ilgi veya katilimla
ilgilidir. Bu, hem miizigin alimiyla (6rnegin, ¢ocuk miizik dinlemeyi sever
mi?) hem de aktif miizik eylemiyle ilgilidir (6rnegin, bir ¢ocuk birlikte miizik
tiretmekten hoslanir m1? Enstriimanlar ile oynamay1 sever mi?).
e “Miizik becerileri” alt alanindaki gézlem sorulari, dncelikle cocugun miizigi
aktif olarak ele almasi, yani kendi bagina miizik iiretme yetenegi ve ses seviyesi

ile perdeyi ayirt etme yetenegi gibi alic1 becerilerle ilgilidir (MFKJKS, 2018).

41.41.1.12 Yaratict Tasarim Becerileri

Programa gore ¢ocuklarin yaratici aktiviteleri i¢in olanaklar ve materyaller gesitlidir.
Cocuklar elleriyle kumda ¢izgiler olustururlar ve onlar1 hayranlikla izlerler, resimler
cizerler ve onlara isimlerini verirler, kurumus yapraklarla desen olustururlar, figiirlerle
bir sahne olustururlar. Cevreyi bu anlamda aktif olarak sekillendirmek ve geride
goriiniir isaretler birakmak insani ihtiyactir (Kita.NRW, 2020). Yaratici tasarim ayni
zamanda ¢ocuklarin bagimsiz ¢alismalarin1 ve kendilerini "kendi kendine yeten",

yaratici ve yetkin olarak deneyimlemelerini saglar.

Egitim programina gore sanatsal faaliyetlerle yogun bir iliski kurmak, diger gelisim
alanlarinda, 6rnegin ince motor beceriler, yaraticilik veya duygusal alanda cesitli
beceriler edinmenin de temelidir. Ek olarak, sanatsal ve yaratici faaliyetler, egitim
baglaminda diger egitim i¢eriginin de aktarilabilecegi 6nemli bir kopriidiir (MFKJIKS,
2018).

Programda yaratic1 tasarim alani ile ilgili baz1 oneriler yer almaktadir. Ornegin okul
Oncesi egitim kuumlarinda ¢ocuklara sanatla ¢esitli yollarla temas kurma ve onu
deneyimleme firsat1 verilmelidir. Kurumlarda sanat eserlerine bakilarak, resim ve
heykellerle ilgilenilerek c¢ocuklarin algilama ve ayirt etme yetenekleri gelistirilir.
Ayrica, sanatcilarin eserlerini inceleyerek cocuklar diger ifade bigimlerine saygi

duymay1 6grenirler ve bdylece sanat olan ve sanatsal olarak degerli goriilen seyin
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nihayetinde kisisel degerlendirilecek firiinler olduguna ilsiskin temel bir anlayis
edinirler (MFKJKS, 2018).

Programda (MFKJKS, 2018) "yaratic1 tasarim becerileri ve ilgi alanlar1" sanat eserleri
ve gorsel tasarim siiregleriyle ilgilidir. Esasen boyama, ¢izim ve sekillendirme

teknikleri dikkate alinir. Ug alt alandan olusmaktadur:

e “Tasarim keyfi” alt alaninda, bir ¢ocugun anaokulunda sanatsal ve yaratici
etkinliklere katilmay1 sevip sevmedigi, resim, ¢izim ve sekiller yapmanin
eglenceli olup olmadig1 gézlemlenir.

e “Sanat eserlerine olan ilgi” alt alani, bir ¢ocugun sanat eserleriyle (6rnegin
resimler, heykeller) ilgilenip ilgilenmedigi ve sanat eserleri hakkinda kendi
goriisiinii olusturup olusturmadigi ile ilgilidir.

e “Tasarim becerileri” alt alani, ¢ocuklarin resim ve ¢izim becerileriyle ilgilidir

(MFKJKS, 2018).

Programda yer alan her ii¢ yeterlilik (6z, sosyal, biligsel ve yontem) alani ayr1 ayri
degerlendirilemez. Genellikle bir aktivite farkli egitim alanlarimi ve yeterliliklerini
igerebilir. Ornegin, bilimsel veya teknik konular genellikle ekolojik yonleri de igerir.
Programda egitimin her alaninda, dilsel egitim siireglerinin 6zel bir 6neme sahip

oldugu belirtilmektedir

4.4.3.2. Tiirkiye MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Gelisim Alanlari

Tiirkiye’de 2013 yilindan beri uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programi, okul
oncesi donem c¢ocuklarin gelisim seviyelerine ve niteliklerine dayanan ve bu seviye ve
niteliklere iligkin olarak tiim gelisim alanlarinin gelistirilmesini temel alan
“gelisimsel” bir egitim programdir. Egitim programinda, “kazanim” ve “gostergeler”
esas alimmistir (MEB, 2013). Programda toplamda gelisim alanlarina yonelik 63 adet

kazanim yer almaktadir. Bu gelisim alanlar1 sonraki boliimlerde agiklanmistirg

4.4.3.2.1. Bilissel Gelisim

MEB 2013 Okul Oncesi egitim programinda ilk olarak biligsel gelisim alani yer
almaktadir. Kazanim ve gostergelerden once farkli aylara gore ¢ocuklarda bilissel
gelisim oOzellikleri verilmistir. 36-48, 48-60 ve 60-72 ay olmak iizere ii¢ farkli ay

grubundan olusan yas grubu yer almaktadir. Kazanim ve gostergeleri ise yas gruplarina
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ayrilmamis tiim yas gruplari i¢in genel olarak verilmistir. Biligsel gelisim alaninda

toplam 21 kazanim yer almaktadir (MEB, 2013).

4.4.3.2.2. Dil Gelisimi

Biligsel gelisim alanindan sonra dil gelisimi alanit gelmektedir. Bu alanda da aym
sekilde 36-48, 48-60 ve 60-72 ay olmak lizere ii¢ farkli yas grubuna iliskin 6zellikler
yer almaktadir. Bu 0Ozellikler tablolar halinde gosterilmistir. Dil gelisimi

Ozelliklerinden sonra 12 kazanim ve gostergeleri yer almaktadir (MEB, 2013).

4.4.3.2.3. Sosyal ve Duygusal Gelisim

Dil gelisimi alanindan sonra sosyal ve duygusal gelisim alan1 yer almaktadir. Bu alan
da diger alanlarda oldugu gibi {i¢ as grubuna ayrilmis ve Oncelikle her yas grubuna
0zel oOzellikler yer almaktadir. Sonrasinda ise bu alanla ilgili 17 kazanim ve

gostergeleri yer almaktadir (MEB, 2013)

4.4.3.2.4. Motor Gelisim
Motor gelisim alan1 ince ve kaba motor olarak ayrilmamaktadir. Motor gelisim alani
ile ilgili ince ve kaba motor gelisim alanlarini1 kapsayan igerik barindirmaktadir. Yas

gruplarina gore 6zelliklerden sonra 5 adet kazanim ve gostergeler yer almaktadir.

4.4.3.2.5. Oz Bakim Becerileri

Oz bakim becerileri alaninda toplam 8 kazanim ve gostergeleri yer almaktadir.
Programda yer alan 6z bakim becerileri gelisim alaninin odaklandigi nokta okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin kendi bakim1 ve hayatini1 diger kisilerin yardimina ve destegine

gereksinim duymadan siirdiirebilmesini saglamalarini saglamaktir.

Gelisim ozelliklerine yonelik bir program olan okul 6ncesi programi holistik bir

yaklasimla, “sosyal ve duygusal, motor, biligsel, dil gelisim alanlar1 ile 6zbakim

becerilerini” birlikte degerlendirir (MEB, 2013).

Ogretme 6grenme siireglerinde cocugu merkeze alarak kazanim ve gostergelerin farkls
kombinasyonlar1 olusturularak biitiinlestirilmis etkinlikler tasarlanarak c¢ocuklarin
egitim yolculugu desteklenmekte ve gelisimsel alanlara yonelik planlamalar esnek bir
sekilde yapilabilmektedir (MEB, 2013). Bu sekilde kapsamli, nitelikli ve kapsayici
egitim siiregleri planlanabilmektedir. Programda her yas grubu i¢in gelisim 6zellikleri

ayr1 boliimlerde tablo halinde sunulmustur.
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4.4.4. Okul Oncesi Egitimde Etkinlik Cesitleri/Alanlarimin Benzerlik ve
Farkhhklar:

Bu boliimde ilgili iilkelerdeki okul oncesi egitim programlarinda yer alan etkinlik
cesitleri/alanlar1 hakkinda bilgiler verilmis ve bunun sonucunda iki iilke arasindaki
benzerlik ve farkliliklar karsilastirilmistir. Kuzey Ren Vestfalya’daki okul Oncesi
egitim programinda etkinlik cesitleri yerine etkinlik alanlar1 yer almaktadir. Bu
sebeple Oncelikle tilkelerdeki mevcut etkinlik cesitleri ve etkinlik alanlarina iliskin

bulgulara yer verilmistir.

4.4.4.1. Kuzey Ren Vestfalya’da Okul Oncesi Egitim Programinda Etkinlik

Alanlan

Kuzey Ren Vestfalya’daki okul oncesi egitim programinda Tiirkiye’de oldugu gibi
etkinlik ¢esitleri degil etkinlik alanlar1 yer almaktadir. Kuzey Ren-Vestalya Eyaleti
egitim programinda egitim siiregleri; tematik, icerikle ilgili sunulabilmek igin “on
egitim alanina” ayrilmistir. Cocuklar gilinliikk yagsam diinyalarinda ve deneyimlerinde
kendilerine sunulan deneyim olanaklar1 boyunca ilgi alanlarina ve bireysel olarak
yonlendirilirler (MFKJKS, 2018; 2016). Programda egitim alanlarinin igerigi

yetiskinlerin ve ¢ocuklarin zihinsel mantigina uygundur.

Egitim alanlar1 ¢cocuga kapsamli egitimi ve deneyimsel siiregleri tecriibe etmeleri igin
yeterli firsat verilip verilmedigini gérmek i¢in uygulamalarini gézden gegirmelerine
yardimct olmak iizere tasarlanmistir. Bu nedenle, egitim alanlar1 daha ileri gelisim

stireglerine ve 1lgili egitim kurumunda bireysel adaptasyonlara agiktir.

Programdaki egitim alanlar1, ilkokuldaki miifredatin konulara bdliinmesine
benzemektedir. Egitim alanlar1, ¢ocuklarin ilgi alanlarina gore bireysel egitim ve
deneyim siireclerini kolaylagtirmalari i¢in destekleyicidir. Tabii ki, bireysel egitim

alanlar1 arasinda siklikla ortiismeler oldugu akilda bulundurulmalidir.

Egitim alanlariin igeriginde egitim firsatlarinin formiile edilmesi, egitim firsatlarinin
aciklanmasi, gerekli malzeme ve ortamlarin listelenmesi i¢in temel sorular yer almis
ve pratik ¢alisma i¢in uygulama ipuglar1 verilmistir. Programda egitim alanlarinin

genel igerigi asagidaki boliimlerden olusmaktadir:

e [Egitim alan1 hakkinda genel bilgiler,

e Egitim alaninin ana fikri,
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e [Egitim firsatlar,
e Egitim firsatlarini desteklemek ve tasarlamak i¢in temel sorular,

e Diisiinmeye sevk eden i¢in materyaller / ortamlar.

4.4.4.1.1. Hareket Egitimi

Kuzey Ren Vestfalya egitim programinda ¢ocugun temel ihtiyacinin, mekansal ve
maddi diinyay1 tiim duyulariyla hissetmek, bilmek ve anlamak oldugu belirtilmistir
(MFKJIKS, 2018).

“Hareket temel bir diisiince seklidir” (Jean Piaget).

Programdaki hareket alanina gore ¢ocuklarin fiziksel aktiviteye olan gereksinimlerini
yeterince dikkate alarak veya onlara yeterli alan saglayarak, cocuklarin gelisimi ve
egitim stiregleri desteklenir. Hareket, her alanda ¢ocugun hayatindadir. Boylece,
hareket alaninin tiim egitim alanlariyla baglantili oldugu da anlasilmaktadir (MFKJKS
2018).

Programda hareket egitimi ile ilgili 6neriler yer almaktadir. Ornegin hareket etme
yetenegi, cocugun gorevleri bagimsiz olarak iistlenebilmesi ve faaliyetler igin
sorumluluk alabilmesi ile giiclendirilebilir. Riskli durumlarla ve yiiklerle basa
cikabilmek ve zor durumlarda hareket edebilmek i¢in ¢ocugun giiclii bir esneklige,

kendine giiven duymasi ve yeni taleplerle yiizlesmeye hazir olmas1 gerekir.

Hareket ¢ocugun diinyayr kesfi, duyusal deneyim, duygularin ifadesi, iletigim,
mobilite, kendini onaylama ve yasama sevinci i¢in 6nem tagimaktadir. Programa goére
cocuklara fiziksel aktivite gereksinimlerini karsilayan bir ortam saglanmali ve motor
becerilerini ve yeteneklerini gelistirmek icin onlara cesitli “gelisimsel” ve “yasa
uygun” deneyimler saglanmalidir. Cocuklarin giiclerini, dayanikliliklarini,
cevikliklerini ve koordinasyonlarini gelistirebilecekleri daha karmasik hareketlere;
farkli oyun alani ekipmani ve malzemeleri, ulagim araglar ve arazi deneyimleri olanak

saglamaktadir.

Spor aktiviteleri takim ruhunu ve adaleti gelistirir ve kurallara uymay 6grenir. Ayrica,
cocukluktaki olumlu motor deneyimleri, genel refah ve saglik i¢in yararli olan,

egzersiz yapmak i¢in Omiir boyu siirecek bir “motivasyon” gelistirir (MFKJKS, 2018)
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Egitim programina gore ¢ocuklara hareket egitimi i¢in asagidakilerin firsat1 verilir:

e “Sadece spor faaliyetlerinde degil, ayni zamanda ¢ocuklarin giinliik yasantilarina ve
gelisimlerine gore degisen giinliik hareket deneyimlerini yapmalarini ve viicutlarini test etme
isteklerini yagamalarini,

e Isinma ve rahatlama arasinda dengeli bir iliski kurma,

e  Cocugun kendi fiziksel sinirlarina ulagmast,

e  Cocugun bagkalarinin fiziksel sinirlamalarini tanimasi ve kabul etmesi,

e Ince motor becerilerini giinliik durumlarda kendi hizlarinda gelistirme (bigakla ve catalla
bagimsiz olarak yemek yiyebilmek, makasla kesim yapabilmek vb.),

e (Cevrede yaratici olanaklar olusturma,

e Yolda ulagim ve davranisla nasil baga ¢ikilacagini 6grenme,

o Farkli ulasim araglarimi (itme arabalari, tekerlekler, li¢ tekerlekli bisikletler, scooterlar,
bisikletler, kaykaylar vb.) deneme ve nasil kullanilacagini 6grenme,

e Yiizmeyi 6grenme,

e Bisiklet siirmeyi 6grenme.”

4.4.4.1.2. Viicut, Saghk ve Beslenme Egitimi

Kuzey Ren Vestfalya okul oncesi egitim programina gore fiziksel ve zihinsel refah,
gelisim ve egitim i¢in temel bir gerekliliktir ve cocuklarin temel bir hakkidir. Cocuklar
yemegin viicutlarinda nerede kayboldugunu ya da cocuklarin neden biiylidiiglinii
bilmek isterler ve agiklamalar talep ederler. Beden konusuyla ilgili egitim ve
projelerde ¢ocuklar tecriibe kazanip sorularina cevap alabilirler. Bu onlara bedenleri,
islevleri ve yetenekleri ile saglikli bir fiziksel gelisim saglayan kosullar hakkinda
giderek daha farkli bir anlayis kazandirir. Programda saglik konusu, dis firgalama ve
el yitkama gibi giinliik davraniglarin ¢ok Gtesine gecer. Kendisinin ve viicudunun
sorumlulugunu gii¢lendirmeyi igeren biitiinciil ve Onleyici saglik egitimini kapsar
(MFKJKS, 2018). Programda egitim gorevi, ¢ocuklart kendi deneyimleriyle baga
c¢ikmalarinda desteklemek ve kendi saglik kavramlarini gelistirmelerine yardimei
olmaktir. Buna kazalarin nasil Onlenecegi, “ilk yardim” 1n nasil saglanacagi ve

viicudunuzun saglikli tutulmasi gibi dnleyici tedbirler de dahildir.

Cocuklara saglikli bir yeme i¢cme aliskanligi kazandirmak i¢in olabildigince erken
baslanmalidir. Cocuklar yiyecek konusunda agik fikirlidirler. Yetiskinlerin ¢ocuklarin
bireysel doygunluguna ve 6z diizenlemesine giivenmeleri onemlidir. (MFKJKS,
2018). Yemek yeme aliskanliklar aile ve kiiltiirden kuvvetli bir sekilde etkilenir ve

ayrica sosyo-ekonomik faktorlere de baghdir. Bu bakimdan, sosyo-kiiltiirel

143



farkliliklar1 dikkate alarak aileleri bu alanda dahil etmek ¢ok Onemlidir. Bireysel
destek ve damigmanlik, bilgilendirme oturumlari, birlikte yemek pisirme gibi

etkinlikler ile desteklenmelidir.

Programa gore okul oncesi egitim kurumlarindaki amag, her seyden once, ¢ocuklarin
saglikli yeme ve igme konusunda olumlu tavir gelistirmeleridir. Bu siirdiiriilebilir bir
saglikli beslenme gelistirmelerini saglar. Ebeveynlerle, 6zellikle de bu egitim alaninda

isbirligi yapmak, 6zellikle 6nemlidir.

Egitim programinda ¢ocuklara viicut, saglik ve beslenme egitimi i¢in asagidakilerin

firsat1 verilir:

e “Bedenlerinin farkina varmalarimi saglamak,

e  (Cesitli ve farklilasmis duyusal deneyimleri tecriibe etmek,

e  Cevrelerindekilerle yakinlik ve mesafeye karar vermek,

¢ Hem segimlerinde hem de hazirlanmalarinda yemeklerin hazirlanmasina yardimci olmak,
¢ Ne kadar yiyeceklerine kendileri karar verme,

o Kendi yemeklerini doldurup kendi baglarina yemek,

e  Ortak yemekler i¢in zaman ayirma,

e  Farkli iilkelerden ve kiiltiirlerden gelen yemekler ve gida maddelerini deneyimlemek.”

4.4.4.1.3. Dil ve Iletisim Egitimi

Programda ¢ocugun dili ediniminin, gelisim ve egitim siirecinin 6nemli bir pargasi
olan karmasik bir siire¢ oldugundan bahsedilmektedir. Dil insanlarin ¢evreleriyle iligki
kurmalar1 ve kendilerini anlamalar1 i¢in merkezi yoldur. Dil gelisimi dogumla bagslar,
sosyal ortamda siirekli olarak gerceklesir ve asla tamamlanmaz (MFKJKS, 2018). Dil
ve iletisim becerileri, ¢ocuklarin duygusal ve biligsel gelisimi i¢in temel 6n sartlardir.

On kosul, ¢ocugun bir kisi olarak kabul edildigini ve benimsendigini hissetmesidir.

Dogal cok dilliligin takdir edilmesi 6zellikle ebeveynlerle calisirken dil gelisiminin
onemli bir pargasidir. Programda Almanca dil yeterliligine ek olarak, ¢ok dillilik bir
performans ve firsat olarak degerlendirilen ve anlasilan 6nemli bir beceridir. Farkl bir
dili olan ¢ocuklar, ilkdgretim ve okul 6ncesi egitimi siireclerine basarili bir sekilde
katilabilmek i¢in Almanca dilini grenme firsat1 bulurlar. Ozellikle baslangigta sdzlii
iletisim konusunda giicliik ¢ceken cocuklar sozel olmayan becerilerin erisim ve ifade
sagladigi durumlardan yararlanabilir. Onemli olan, okuryazarlik ediniminin merkezi

onciisli olarak "fonolojik farkindalik" tir. Pogramda "fonolojik farkindalik", seslerin
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farkinda olmayi, kelimeleri hecelere goére ayirmayi, bir araya getirmeyi ve

tekerlemeleri tanimayu igerir.
Cocuklara dil ve iletisim egitimi i¢in asagidakilerin firsat1 verilir:

e “Yiiz ifadeleri ve jestleri hakkinda iletisim kurmak,

o Konusmalarda iletisim kurmak ve duygularini, fikirlerini, diislincelerini, deneyimlerini vb.
ifade etmek.

e  Giinliik faaliyetler ve etkilesimlerdeki konugma kurallarini bilmek ve uygulamak (baskalarim
dinlemek, izlemek, telaffuz ettirmek, onlarla kalmak, vb.),

¢ Kelime hazinelerini genigletmek ve yeni teknik terimler kullanmak,

e Kendi dillerinde iletisim kurmak,

e Kitaplara ilgi duymak, hikaye anlatimi sevincini gelistirmek ve bdylece bir bilgi ve iletisim

araci olarak yaziya erismek.”

4.4.4.1.4. Sosyal, Kiiltiirel ve Kiiltiirlerarasi Egitim

Egitim programinda sosyal iliskilerin, herhangi bir egitim silirecinin temel 6n sartidi
oldugu belirtilmektedir. Cocuklar ¢cevrelerini bagimsiz olarak kesfederler ve sorularina
cevap ararlar. Yetiskinler bu kesiflere eslik eder ve gozlemler, ¢ocuklar i¢in giivenlik,
yardim ve destek saglar (MFKJKS, 2018). Sonug olarak, ¢ocuklar 6zgiivenleri ve
kendi kimlikleri hakkinda bir fikir gelistirirler. Kendine giliven, diger insanlara ve
bilinmeyen gelenek ve yasam diinyalarina agik ve hosgoriilii olmanin temel sartidir.
Okullar genellikle ¢ocuklarin aileleri disindaki insanlarla diizenli olarak bulustugu ilk
yerlerdir. Burasi topluluk, dostluk ve dayanigma gibi sosyal deneyimlerin temelidir.
Cocuk kendisini bir toplulugun parcasi olarak algilar ve sosyal olarak sorumlu ve

saygili davranmay1 6grenir.

Programa gore kisisel, sosyal, kiiltiirel, fiziksel ve psikolojik terimlerdeki “gesitlilik™
cocuklarin giinliik yagaminin dogal bir parcasi olmalidir. Kiiltlirleraras: egitim, farkl
kokenden gelen insanlarin bir arada bulunmasini giiclendirmek amaciyla giinliik

egitimin kesitsel bir gorevidir (MFKJKS, 2016).

Programa gore ¢ocuklara degerleri deneyimleyebilecekleri ve deger odakli davranigi
ogrenebilecekleri deneyimsel alanlar sunulur. Toplumun demokratik yapilart ve
uygulamalari ile miimkiin oldugunca erken temas eden, demokratik ve sosyal yasam
bicimlerini deneyimleyen c¢ocuklar, sorumlu olma ve elestirebilme firsatina sahip

olurlar.
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Cocuk konferanslari, simif konseyleri, ¢ocuk parlamentolar1 ve ¢ocuk meclisleri
sayesinde ¢ocuklar giinliik kararlara katilabilir ve boylece taninma ve katilim hakkinin
ne demek oldugunu 6grenebilirler. Bu, ekip ve proje ¢calismasinin yani1 sira sorumluluk

ve katilimin aktarilmasiyla da devam ettirilebilir.

Egitim programinda c¢ocuklara sosyal, kiiltiirel ve kiiltiirleraras1 egitim alani igin

asagidakilerin firsat1 verilir:

o “Kendi eylemlerinin sorumlulugunu alma,

e Catismalar1 bagimsiz ve siddetsiz bir sekilde ¢ozme ve bir arada yasama,

e Isteklerini ve ihtiyaclarin ifade edebilme,

e Sosyal etkilesim siireclerine girme,

e Diger insanlarin goriis ve diisiincelerini deneyimleme,

e  Farkl kiiltiirleri tanima,

e  Gelenek ve normlarin ge¢mislerini 6grenme,

e  Birlikte kurallar geligtirme ve karar alma siire¢lerinde s6z sahibi olma,

e Kendi kokenlerini arastirma ve kendi kiiltiir ve yasam tarzlarini gelistirme,
e Duygularna izin verme,

e Haklarimi tanima (BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi),

e Fikirlerini ve isteklerini formiile etme ve egitim planlarinin tasarimina katkida bulunma,

e Saygisiz ve ayrimci ifadeleri tanima.”

4.4.4.1.5. Miizikal ve Estetik Egitimi

Programda estetik, egitimsel ve biligsel siireclerde duyusal algmnin 6nemini
vurgulamaktadir. Bu nedenle, estetik egitimi sadece miizikal-sanatsal/artistik alan
anlamina gelmez, ayn1 zamanda giinliik yasamin tim alanlarina dokunur. Estetik
egitimi, kendinizle ve diinyayla ilgili yeni bilgilere ve yeni i¢goriilere yol agabilecek
duyusal deneyimlerin sonucudur. Bu egitim siiregleri, cocuklarin yalnizca bir i¢ imge
olarak degil, ayn1 zamanda bir dis imge olarak algiladiklarini olusturma ve ifade etme
konusunda bircok firsata sahip olmalari ile desteklenir. Burada, ¢ok ¢esitli duyusal
deneyimler ve ifade bigimleri saglayan tiim alanlar biiyiik 6nem kazanmaktadir.
Bunlar arasinda 6zellikle serbest oyun, her tiirli tasarim, miizik, dans, hareket, rol

oynama ve sarki sdyleme yer almaktadir.

Bu noktada "tasarim" ve "miizik" alanlar1 daha farkli sekilde uygulanmaktadir.
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41.4.1.1.13 Tasarim

Programda tasarim, 6zel bir oyun sekli olarak tanimlanmaktadir. Yaratict amaglar i¢in
birgok farkli sey kullanilir. Boylece kendi etkinlikleri hakkinda olumlu deneyimler
yaparlar, bir gelisim ve deneyim siireci yiirttiirler. Bu, bitmis bir iiriiniin yaratilmasi
ile ilgili degil, tasarimin kendisi ve yeni realitenin insast ile ilgilidir. Bir psiko-
hijyenik3 etki, bu dzgiir, 6z-kararli ve zevkli etkinlikle iliskilendirilebilir. Cocuklar
duygularini ifade edebilir, algiladiklarin1 ve yasadiklarini paylasabilir, yansitabilir ve

isleyebilirler (MFKJKS, 2018).

Materyallerin cesitliligi ve farkli teknikler, ¢ocugun farkli tasarim yontemlerini
denemesine ve boylece kendi gercekligini yansitmasina, yeniden sekillendirmesine ve
iyilestirmesine izin verir. Ek olarak, tasarim siiregleri ince motor becerileri, viicut

koordinasyonunu, konsantre olma ve dayaniklilig1 destekler.

4141114 Miizik

Programa gore ¢ocuklar kendi olusturduklari ve dinledikleri giriltiilere,
vurgulara/tonlara ve seslere biiyiik ilgi duyarlar. Yasamin ilk yillarinda, ¢ocuk ses
gostergelerini algilar, sesleri ve ses diizenlerini ayirt eder. Miizik bir¢ok yonden
duyulara hitap eder, zihinde goriintiiler yaratir ve ¢esitli ifade olanaklar1 sunar. Miizik,
cocuklarin iiziintli ya da 6zlem gibi kelimelerle heniiz ifade edemedikleri duygular

algilamalarin1 ve ifade etmelerini saglar.

Birlikte sarki sdylemek ve oynamak, ¢ocuklart mutlu eder ve onlar1 birgok yonden
destekler. Programa gore miizik ¢ocuksu zekay: destekler (MFKJKS, 2018). Aktif
miizik, beynin her iki yarisini birlikte ¢alistirir. Bu ¢ocugun beyninde farkli bir biiyiik
sinir ag1 olusturur. Sosyal 6grenme, iletisim ve takim caligsmasi toplulukla sarki
soyleme ve dans etme yoluyla desteklenir. Miizikal veya akustik ritiieller, ¢ocuklarin
dikkatini diizenli olarak tekrar eden etkinliklere yonlendirebilir ve glivenlik
saglayabilir (MFKJKS, 2018). Miizik, ritim, dil ve hareket birbirinden ayrilamaz.

Miizik, insanlarin duygusal bir dili ve estetik egitimin temel bir alanidir.

3 Aym zamanda zihinsel hijyen olarak da adlandirilan psiko-hijyen, zihinsel sagligin korunmasi ve
kazanilmasi doktrinidir.
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Egitim programinda ¢ocuklara miizikal ve estetik egitim alani i¢in asagidakilerin

firsat1 verilir;

“Sosyal bir deneyim olarak sarki sdylemek ve miizikten zevk almak,

e  (esitli tasarim malzemelerini, tekniklerini tanima ve kullanma,

e  Materyal, arag¢ ve miizik aletlerini kullanma becerisi kazanma,

e  Algi ve duygularim farkl sekillerde ifade etme ve iletme,

e  Farkli malzemelerin dogasini ve spesifik 6zelliklerini, ayrica farkli nesnelerin ve malzemelerin
ses ve giiriiltii 6zelliklerini tanima,

e  Algisal ufkunu genigletme ve hayal giiclinii gelistirme.”

4.4.4.1.6. Din ve Etik Egitimi

Kuzey Ren Vestfalya egitim programina gore biitiinsel bir egitim anlayisi, dini egitimi
ve etik yonelimi icerir (MFKJKS, 2018). Bunlar egitimin temel yonleridir.
Almanya’da ¢ocuklarin din ve etik egitimi hakki vardir. Bu hak yasalarla
korunmaktadir. Devlet anayasasinin 7. maddesine gore, “Tanri'ya saygi, insanin
sayginligina saygi gosterme ve sosyal eyleme katilma istegi” egitimin temel amacidir

ve dolayisiyla din ve etik egitimi okul dncesi egitimde ve ilkdgretimde egitim, bakim

ve rehberligin ayrilmaz bir pargasidir (Kita.NRW, 2020).

Kuzey Ren Vestfalya, Almanya’nin en kalabalik ve en ¢esitli niifusuna sahip eyaletidir
(Statistik, 2020). Kuzey Ren Vestfalya ¢ok ¢esitli dinler ile karakterizedir. Bu nedenle,
Kuzey Ren Vestfalya’daki okullarda yedi farkli din ve mezhepte (Katolik, Protestan,
Yunan Ortodoks, Suriye Ortodoks, Yahudi, Miisliiman ve Alevi) din egitimi vardir.
Kuzey Ren Vestfalya gittik¢e daha fazla dinamige sahip olmaktadir (StBA, 2018). Bu
durum ayn1 zamanda okul 6ncesi egitim kurumlarinda da goriilmektedir. Bu nedenle,
dinler aras1 diyalogda aciklik ve kabul, okul Oncesi egitimin oOnemli kalite
ozellikleridir. Kiiltiirlerin ve dinlerin cesitliliginin bilinmesi ve taninmasi, birlikte
yasamaya ve firsat esitligine daha fazla katkida bulunur. Cogul bir diinyada, din
egitimi ve dgretiminin 6nemli bir yeri vardir (MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya egitim programina gore din egitimi ¢ocukta kimlik olusumunu
destekler (MFKJKS, 2016). Diger dinleri tanimak, baska kiiltlirleri anlamak igin
yardimet olur ve kendi kimligini giiclendirir. Din egitimi ve etik birbirine baglidir ve
egitimin bir parcasidir. Din ve inang, yalnizca yasamin temel sorularina cevap

vermekle kalmaz, ayn1 zamanda insanlarin kendilerini yonlendirebilecekleri degerleri
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ve normlari belirler. Dini egitim, etik tutumlarin ve sosyal tutumlarin geligmesini

saglar.
Cocuklara din ve etik egitim alan1 i¢in asagidakilerin firsat1 verilir:

e  “Farkli ideoloji, inang ve din bi¢imlerini deneyimleme,

e  Cokkiiltiirli ve ¢ok dinli yasam diinyalarin1 deneyimleme,

e Bayramlari, festivalleri ve ritiielleri diger kiiltiirlerden kesfetme,

¢ Kendi manevi deneyimlerini ve kendi Tanr1 imajini gelistirme,

e Icsel gii¢ ve giiven kazanma,

e Dini algilara duyarlilik gelistirme,

e Degerlerle tanigmak ve kendi bakis agilarin1 bulmak (6zellikle saygi, kabul, hosgorii, kendine
ve basgkalarina kargi sorumluluk, ayrica doga ve gevre, dayanigma gibi konular),

e Kendi dini geleneklerinden emin olma,

e Dinlerin, 6zellikle en yaygin ii¢ tek tanrili diinya dininin degerleri arasindaki farkliliklari ve

benzerlikleri deneyimleme.”

4.4.4.1.7. Matematiksel Egitim

Programa gore ¢ocuklar matematigin giinliik yasam diinyasiyla ¢ok fazla ilgisi
oldugunu ve problemlerin matematigin yardimiyla ¢oziilebilecegini tecriibe eder.
Matematik egitimi cinsiyetten bagimsiz olarak egitmenler ve pedagoglar tarafindan
desteklenmektedir. Cocuklar bu alanda “uzman kiiciik arastirmacilar” ve “kasifler”

olarak 6grenirler (MFKJKS, 2018).

KRVOOE programinda  egitmenlerin  c¢ocugun  diinyasinda  matematigi
kesfedebilecekleri bazi oneriler bulunmaktadir. Ornegin pek c¢ok cocuk sayma
tekerlemelerini oyunlarinda soyleyerek sayilari kullanir. Bitki simetrisinde, bir
kelebegin kanat ¢izimlerinde, ¢ini deseninde veya vitray ¢alismalarinda, matematiksel
yapilar vardir. Miizik dinlerken veya miizik aletleri ¢alarken de matematigin diinyasini
kesfedebilir. Cocuklar, tirmanirken, kosarken ve saklanirken farkli mekansal
perspektifler istlenirler ve insa ederken geometrik sekillerle denemeler yaparlar.
Giindelik nesneler cesitli sekillerde siralanir veya siniflandirilir, karsilastirilir veya
adlandirilir. Desenler ¢izilebilir, katlanabilir ve kesilebilir. Zamanin boyutu cesitli
durumlarda (6rnegin, gece ve giindiiz, mevsimler, dogum giinleri) yasanabilir ve ilk
deneyimlerini kazanirlar. Matematigin siradan dogasi, kendilerini kesfetmek,
tanimlamak ve kullanmak i¢in iligkileri, yapilar1 ve diizenleri kesfetmeleri i¢in bir¢ok

firsat sunarak ¢ocuklarin diinyasina entegre edilebilir (MFKJKS, 2018).
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Programa gore kurum ve cevre, giinlik yasam materyallerini matematiksel "ortam"
icin kullanilabilir. "Basitlestirilmis bir diinya" olusturmak igin fazla yapilandirilmisg
pahali materyaller veya programlar gerekmemektedir. Boylece egitmenler matematigi

giinliik yasama da entegre etmis olurlar.
Cocuklara matematik egitim alani i¢in asagidakilerin firsat1 verilir

e  “Basit kaliplar1 kesfetme, tanimlama,

e  Farkli ssmiflandirma sistemlerini (takvimler, saatler vb.) tanima ve igindeki yapilar1 kesfetme,
e  Sayisal bir anlayis gelistirme (Srnegin sayilari ve sira sayilarini tanima)

e Nesneleri ozelliklere gore 6lgme, tartma, karsilastirma ve siralama gibi faaliyetlerle boyut

karsilastirmalar1 yapma,

pall "

e "ist", "alt", "sag", "sol" gibi terimler kullanarak uzay-konum iligkilerini deneyimleme ve
tanimlama,

e  Geometrik temel formlar: ve 6zelliklerini ayirt etme ve tanima.”

4.4.4.1.8. Bilim ve Teknik Egitimi

"Merak, tiim doga bilimlerinin baslangicidir" (Aristo).

Bir ¢ocuk, bir ka¢ dakika iginde bir Nobel Odiilii kazanan kisinin hayat: boyunca
cevaplayabileceginden daha fazla soru sorabilir (MFKJKS 2018). Programa gore
cocuklar stirekli olarak sorulart ve deneyleriyle cevreleri hakkinda bilgi edinir.
Cevrelerindeki siiregleri biiyiik bir ilgiyle izler, yetiskinlerden daha agik bir sekilde
gozlemler ve dngoriilemeyen bir sey oldugunda sasirip kalabilir. “Neden” sorulariyla

israrla agiklama talep ederler.

Programa gore cocuklar kendi aragtirmalarin1 yapma, deneyim kazanma, yaratici ve
aktif olarak problemlerle basa ¢ikma konusunda genis bir firsata sahip olmalidir. A¢ik
uglu sorular, daha fazla deney yapabilme imkani ¢ocuklar i¢in bir firsat olabilir.
Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin tutumlar1 bilim ve teknik egitiminde 6nemli bir rol

oynamaktadir.

Programa gore doga bilimleri 6grenimi bir¢cok giinlik durumda (ormandaki bir
yiiriiyiis sirasinda, is yaparken, pisirirken, vb.) egitime dahil edilebilir ve matematik,

ekoloji ve 6zellikle teknoloji gibi diger konularla baglantilidir.

Cocuklar i¢in, teknik meselelerle ugrasmak, bir yandan, teknik ¢evremizi ve diger

yandan da elestirel bir tutum olusturma olasiligin1 gelistirmek i¢in olumlu bir teknoloji
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bilincine dogru gelisme anlamina gelir. Bu sebeple programa gore ¢ocuklara bilim ve

teknoloji konusunda siirdiiriilebilir biling asilamak oldukg¢a 6nemlidir.

Icerige ek olarak, her seyden dnce, kesif, bagimsiz ve arastirmaya dayali 6grenme ile
ilgili metodolojik yeterliliklerin genisletilmesi odak noktasidir. Cocuklar yasa uygun
dokiimantasyon ve sunum bigimlerini kullanarak problem ¢6zme stratejileri gelistirir,

test eder ve yansitir.

Egitim programinda ¢ocuklara bilim ve teknik egitimi alani i¢in asagidakilerin firsati
verilir:
e  “Dogada siiregleri gbzlemlemek, bunlari tam olarak tanimlamak ve onlardan ders ¢gikarmak,
e  Soru sorma ve bu sorulara cevaplar arama,
e Gozlemleyerek, karsilastirarak, degerlendirerek bilgi toplama ve siniflandirma,
e Deney yapmak (6rnegin ates, su veya hava ile) ve bdylece malzeme 6zelliklerinde ve malzeme
degisikliklerinde ilk deneyimleri yasama,
e Ornegin bir hayvam tutarken, dogamin bir pargasini (agac, bahgce, bitki, okul bahgesi vb.)
gelistirirken sorumluluk almak,

¢ Oyun ve ingaat malzemeleriyle kendi yapilarini icat etmek”

4.4.4.1.9. Ekolojik Egitim
Kuzey Ren Vestfalya okul oOncesi egitim programinda ekoloji egitimi bolimi

asagidaki sozlerle baglamaktadir:

“Diinyamizda bitkiler, hayvanlar ve insanlar birlikte yasarlar. Hepsi birbirine bagimlidir,
birbirine ihtiya¢ duyarlar ve birbiriyle iligkilidirler. Bir alanda bir sey degisir degismez, yasamin
diger iki alanin1 da etkiler. Sistem dengesi bozulur ve tekrar farkli bir sekilde dengelenir
(MFKJKS, 2018).”

Programda ekolojik egitimin odak noktasi, dogal kaynaklarin dikkatli kullanilmasi,
ekolojik olarak bozulmamis yasam alanlariin deneyimlenmesi ve ¢ocuklara g¢evreyi
korumay1 6greten pratik projelerdir. Bunu yapmak i¢in ¢ocuklarin yetiskinlerden rol

modellere ihtiyaci vardir.

Programa gore temelde ¢ocuklar ¢evreleriyle, insanlarla, doga ile ve nesnelerle yakin
bir iliski i¢cinde yasarlar. Bu iliskide tiim duyulara ve duygulara hitap edilir. Dogada
ve ¢evrede dogal yasam dongiilerini tanimak ve gozlemlemekle ¢ocuklar farkli konu
ve sorularla tanigtirtlir. Doganin tiim yonlerinin ¢ocuklardan mahrum birakilmamasi,
ancak etkileri ve nedenleri hakkinda yasa uygun agiklamalar almalari ve diger

insanlarla fikir aligverisinde bulunabilmeleri 6nemlidir.

151



Programa gore:

e  “Cocuklar ¢evreleriyle bir iligski kurduktan sonra, baglamlar1 tanirlar ve kendi davranislarini
gelistirebilirler,

e  Cocuklar gevrelerini yeri doldurulamaz ama ayn1 zamanda kolay incinir olarak tanimlarlar,

e Cocuklar, yaslarina bagli olarak kendileri i¢in, eylemleri i¢in ve doga ile ugragmak igin
sorumluluk alabilirler,

e Cocuklar bu sorumlulukla ne kadar erken tamsirlarsa, gelecekte bu gorevi o kadar

stirdiirtilebilir bir sekilde iistlenmek isteyeceklerdir.”

Egitim programinda ¢ocuklara ekolojik egitim alani i¢in asagidakiler hakkinda anlayis

gelistirmelerine firsat verilir:

e “Bitki, hayvan ve insan topluluklarmin iligkilerine ve karsilikli bagimliliklarina dair i¢gdrii
kazanmak, onlar1 kesfetmek, sonug ¢ikarmak ve kendi davraniglarini gelistirmek,

e Dogal kaynaklarin ve canlilarin dikkatli kullanimint saglamak,

e Kisinin kendi eylemlerinin diger insanlar1 ve ¢evreyi etkiledigini kabul etmek,

e (Cevreye karsi sorumluluk almak ve kendi kararlarinm1 vermek,

e Dogal yagsam dongiilerini bilmek (ekim, ¢gimlenme, ¢iirimek ve yagamin son bulmasi),

e Kurum digindaki ¢evrelerini tanimak, degisiklikleri deneyimlemek, degisiklikleri
sekillendirmeye katilmak,

e  Sehir ile iilke arasindaki farkliliklar1 deneyimlemek.”

4.4.4.1.10. Medya Egitimi

Programda kullanilan baglamda medya, hem internet, bilgisayar, cep telefonu gibi yeni
medya, hem de gazete, televizyon, resimli kitap veya CD gibi geleneksel veya
konvansiyonel medya olarak anlasilmaktadir. Medya, ¢ocuklarin kiiltiirliniin bir
pargasi olarak goriilmektedir (MFKJKS, 2018)

Pek ¢ok ¢ocuk ayrica oyun konsollari, tabletler veya akilli telefonlar gibi dijital
medyaya erken erisime sahiptir. Programa gore bu durum bilgi, iletisim, yaraticilik ve
katilim i¢in genis firsatlar sunar. Beraberinde riskler de getiren medya kullanimi bu
konuda iyi yetigsmis egitmenler, kurumlar ve ebeveynlere olan ihtiyaci meydana
cikarmaktadir. Programa gore medya deneyimlerini ele almak ve gocuklara bunlar

isleme firsati sunmak 6nemli bir pedagojik deneyimdir (MFKJKS, 2018).

Cocugun diinyasina giiglii bir sekilde odaklanan ve buna gére “durum” odakli bir
pedagoji, cocuklarin siirekli degisen diinyasinda tiim etkili faktorlerin igerigini ele
alma ve bu gelisimsel gorevde cocuklar1 destekleme gorevine sahiptir. Bu nedenle,

kimlik olusturma deneyimi olarak biitiinciil bir destek yaklasimi anlaminda medya
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pedagojik calismasi, egitim kavraminin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmektedir.
Durum odakli yaklasim, topluluk ic¢indeki ger¢ek yasam durumlarinda 6grenmeyi

vurgular ve ¢ocuklarin, ailelerin ve topluluklarin katkilarina deger verir.
Programda medya egitimindeki amag sudur:

e (Cocuklart medya tasarimini anlamalarinda desteklemek ve bdylece medya
okuryazarliginin (medya yeterliligi)® gelisimini aktif olarak tesvik etmek,
e Cocuklarin medyayi yaratici bir sekilde kullanmalarini saglamak,

e Medya ile kendi baslarina nasil iiretken olacaklarini 6grenmek.

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda medya becerilerinin aktarilmasini giinliik yagama
kapsamli bir sekilde entegre etmek i¢in sistematik destege ihtiya¢ vardir. Ebeveynlerin
rolii olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Prorgamda medya ile ilgili egitimin bir diger
amaci da c¢ocuklarin dengeleyici bir medya deneyimi yagamalarini saglamaktir. Bu,
onlara medya formlari, ¢erigi ve sosyal baglamlarinda kazanamayacaklari kullanimlari
ile ilgilenme ve elestirel bir sekilde diistinme konusunda deneyim kazandirmak

anlamina gelir.
Egitim programinda ¢ocuklara medya egitimi alani igin asagidakilerin firsati verilir:

e “Medyay1 pedagojik olarak kullanma siirecine aktif olarak katilmak,

e Kendi fikirlerini sunmak i¢in medyay1 verimli kullanmak (animasyon filmi, radyo tiyatrosu
vb),

e Medya araglarini yakindan inceleme firsatina sahip olmak (medya igeriginin yansitici
incelenmesi),

e Medya ortamlarim elestirel olarak sorgulamak,

e Bilgi edinimi i¢in medyanin egitim araci olarak kullanim alanlarini kesfetmek (sozliik yazilimi
kullanimi, internet aragtirmast),

e  Medyayi egitim ve 6gretim amagli kullanmak,

e  Okul yasamlarin1 medya ile portfolyo olarak kaydetmek (6ykiileri, ¢ocuklarin anlatilarinm
belgelemek, ¢cocuklarin veya iiriinlerinin dijital fotograflarin1 ¢ekmek),

e  Farkli deneyimlerini se¢mek, belgelemek, hatirlamak ve konugmak.”

4.4.4.2. Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programinda Etkinlik Cesitleri

Tirkiye’deki okul Oncesi egitim programinda mevcut olan etkinlik gesitleri

biitiinlestirilmis bir anlayisi gore kullanilmaktadir. Bu etkinlik cesitleri kiigiik ve

% Medienkompetenz (media literacy). Programda bu iki kavram beraber kullamlmaktadir.
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biiyiik gruplarla tek bagina kullanilabilecegi gibi biitiinlestirilmis bir sekilde birlikte de
kullanilabilmektedir (MEB, 2013). Programda (MEB 2013, 42) yer alan ifadeye gore:

“Ogretmen veya gocuklar tarafindan yapilandirilmis/ yari yapilandirilmis/yapilandiriimamis
etkinlikler siif icinde yapilabilecegi gibi acik havada da yapilabilir. Ogretmenlerin bu
etkinlikleri miimkiin oldugunca ag¢ik havada da gergeklestirmesi beklenmektedir. Etkinlikler tek
tek planlanip uygulanabilecegi gibi birden fazla etkinlik ¢esidi bir araya getirilip biitiinlestirilmis
etkinlikler de hazirlanabilir. Etkinlikler bireysel, kii¢iik grup veya biiyiik grup seklinde planlanip
uygulanabilir.”

Tiirkiye’de MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda etkinlik ¢esitleri on farkli
etkinlik olarak belirtilmektedir. Bu etkinlik ¢esitleri:

4.4.4.2.1. Tiirkce Etkinligi

Tiirk¢e etkinliginde programin amaglarindan da biri olan 6ncelikle ¢ocugun Tiirkceyi
dogru ve giizel bir sekilde konusmalarini saglamak amaglanmaktadir. Ayn1 zamanda
erken okuryazarlik, dil ve iletisim becerileri, ses farkindalig1 gibi konularda ¢ocugun
desteklenmesi amaglanmaktadir. Programda (MEB 2013, 46) yer alan 6rnek etkinlik
su sekilde belirtilmektedir:

“Ornek etkinlikler: Tekerleme sdyleme, parmak oyunu oynama, siir okuma, bilmece sorma,
sohbet etme, resimli kitap okuma, etkilesimli ve paylasimli okuma, dykii anlatma, taklit oyunlart,
dramatizasyon (canlandirma), 6ykil tamamlama, baska 6ykii olusturma, dykiiyii tekrar anlatma,
bir 6ykiiyili resimlendirme ve resimlerden yeni bir 6ykii olugturma gibi etkinliklerdir.”

4.4.4.2.2. Matematik Etkinligi

Egitim programinda matematik etkinligi boliimii “gocugun bilissel gelisimine katki
saglamak, cocuklarda matematige kars1 olumlu bir tutum kazandirmak, ¢ocuklarin
onceden getirdikleri kavramsal bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmasia
yardimc1 olmak, matematiksel kavramlarin neden ve nasil kullanildigin1 anlamaya
yardimc1 olmak” amaciyla olusturulmustur (MEB 2013, 43). Programda (MEB 2013,
43) yer alan 6rnek etkinlik su sekilde belirtilmektedir:

“Ornek, etkinlikler: Ogretmen matematik etkinliklerinde miimkiin oldugunca gergek nesnelerle
calismalar yapmali, daha sonra sembollerle ¢alismaya devam etmelidir. Etkinliklerde kullanilan
nesne sayisinin 10’°dan fazla olmamasina &zen gosterilmelidir. Olgme ¢alismalar1 yapilmah ve
cocuklarin 6zellikle standart olmayan 6lgii birimleri (ayak, kalem, kiirdan, kitap vb.) kullanarak
dogal 6lgme calismalar1 yapmalarma olanak saglanmalidir. iliski kurma, eslestirme, gruplama,
oriintli olusturma, siralama, sayma, toplama-gikarma, geometrik gekilleri (sembolleri) tanima ve
grafik hazirlama ¢aligmalar1 da matematik etkinliklerindendir.”

4.4.4.2.3. Sanat Etkinligi
Egitim programinda sanat etkinligi béliimiinde “cocugun yaraticilifini ve hayal

giiciinii kullanarak problem ¢6zmesine, elestirel ve ¢oziim odakli diistinmesine”
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olanak taniyan etkinlikler oldugu belirtilmektedir. Programda (MEB 2013, 45)

asagidaki ornek etkinliklere yer verilmistir:

“Ornek etkinlikler: Cesitli sanatsal tekniklerin ve artik materyallerin kullanildig1 kolaj ve ii¢
boyutlu ¢aligmalar, kesme, yirtma-yapistirma, boyama g¢aligmalart yapilabilir, bir sanat¢imnin
atolyesi ziyaret edilebilir, bir miize veya galeriye gezi diizenlenebilir.”

4.4.4.2.4. Drama Etkinligi

Egitim programinda drama etkinligi boliimiinde “6gretmenin rehber olarak uygulanan
drama ¢alismalarinda 1sinma, canlandirma ve degerlendirme” asamalarinin yer aldigi
belirtilmektedir. Ilgili calismalar sirasinda yapilabilecek aktivitelere ornekler

verilmistir.

4.4.4.2.5. Miizik Etkinligi
Programda miizik etkinligi boliimiinde miizik ve ilgili etkinliklerinin “cocuklarin hem
biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen hem de miiziksel

gelisim siirecini olumlu yonde etkileyen ¢alismalar” oldugu vurgulanmaktadir (MEB

2013, 48).

4.4.4.2.6. Hareket Etkinligi

Egitim programinda hareket etkinligi boliimiiniin amacinin, “cocuklarin temel hareket
becerilerini gelistirerek ¢ocugun fiziksel, motor, biligsel, dil, sosyal ve duygusal,
gelisimine ve 6z bakim becerilerine” kKatkida bulunmak oldugu belirtilmektedir (MEB
2013, 49). Programda (MEB 2013, 49) yer alan 6rnek etkinlikler asagida verilmistir:

“Ornek etkinlikler: Beden farkindaligini (bedenin omuz, bel, dirsek ve bilek gibi degisik
boliimleri), alan farkindaligini (yukari, asagi, on, arka, sag, sol gibi), kuvvet, hiz, ¢abukluk,
esneklik, dayaniklilik ve koordinasyonu gelistirici etkinlikler, yapilabilecek etkinlikler
arasindadir. Cocuklarin bireysel 6zelliklerini dikkate alan, onlar1 giidiileyici, benlik algilarini ve
Ozgiivenlerini pekistirici etkinliklere yer verilmelidir. Uygulamalarda ¢evre diizenlemesine,
cocuklarin yaslarina uygun ve temel hareket becerilerini kazandirmada etkili olacak materyaller
secilmesine 6zen gosterilmelidir.”

4.4.4.2.7. Oyun Etkinligi

Egitim programinda oyun etkiligi boliimii detayl bir sekilde agiklanmistir. Cocuklarin
oyun oynama ihtiyaclarini gidermek adina, giinliik egitim akis1 dahilinde gesitli
tiirlerde, farkli kazanimlara yonelik ¢esitli oyun oynama firsatlar1 sunmanin énemli
oldugu vurgulanmigtir (MEB 2013, 47). Programda yapilandirilmis oyun etkinlikleri
yar1 yapilandirilmis oyun etkinlikleri ve yapilandirilmamis oyun/serbest oyun olmak

lizere li¢ oyun ¢esidi verilmistir.
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4.4.4.2.8. Fen Etkinligi

Programda fen etkinligi boliimiinde fen etkinliklerinin “gocuklarin hem biligsel, dil,
motor, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen hem de miiziksel gelisim siirecini
pozitif bir sekilde etkileyen etkinlikler” oldugu vurgulanmaktadir. Egitim programinda
(MEB 2013, 49) yer alan 6rnek etkinlikler asagida verilmistir:

“Dogal ortamlara giderek yiirliylis yapma, dogayi, dogadaki canli ve cansiz varliklar
gozlemleme, varliklarin degeri ve korunmasina yonelik bilgilendirme, kesifler ve icatlar yapma,
mutfakta besin hazirlama, mevsim veya hava durumu panosu hazirlama, fotograf cekme,
belgesel vb. izleme, miknatis, biiyiiteg, pusula gibi basit araglari tanmima ve kullanma ve ilgili
bilim alanlarindaki kaynak kisileri konuk olarak ¢agirma etkinlikleri fen egitimine destek veren
etkinliklerdendir. Deney, kavram ag1 ve analoji yontemleri ile gerceklestirilen kavram egitimi
calismalar1 da fen etkinlikleri arasinda yer almaktadir.”

4.4.4.2.9. Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinligi

Egitim programinin okuma yazmaya etkinligi boliimiinde ilkokula hazirligin “sosyal
ve duygusal, motor, biligsel, dil ve 6z bakim becerileri gibi alanlarda” esit sekilde
desteklendigi calismalarin bir biitiinii oldugu belirtilmektedir. Bu 6nem belirtilse de
programda okuma yazma Ogretimi yer almamaktadir ve bu durum ozellikle
vurgulanmaktadir. ilkokula hazirhk amaglanmakta ve kesinlikle okuma yazmayi
Ogretme amaci tasimamaktadir. Bolimiin sonunda (MEB 2013, 44) gelisimi

destekleyen ve yapilabilecek drneklere yer verilmistir.

“Okuma yazmaya hazirlik caligmalari sadece masa baginda yapilan kitap/kavram/cizgi
caligmalari olarak degerlendirilmemelidir. Aksine, bu ¢aligmalar bircok farkl etkinlik ¢esidi ile
(sanat, drama, miizik, oyun vb.) gerceklestirilmelidir.”

4.4.4.2.10. Alan Gezileri
Programda belirtilen alan gezileri boliimii “¢ocuklarin arastirma, problem ¢ézme ve

olay1 bulundugu zamanda gozlemleme ydntemi ile dogrudan ve anlamli 6grenme

gereksinimlerini” giderme amacini tasimaktadir (MEB 2013, 49).

Tablo 8’de Tiirkiye ve Kuzey Ren Vestfalya’daki egitim programlarinda mevcut

etkinlik ¢esitleri ve etkinlik alanlarina iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 8: Okul Oncesi Egitim Programlarinda Etkinlik Cesitleri/Alanlar

Okul Oncesi Egitim Programlarinda Etkinlik Cesitleri ve Egitim Alanlar

Tiirkiye Tirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim programinda cesitli “etkinlik
gesitleri” yer almaktadir. Bunlar:

e Tirkge Etkinligi

e Sanat Etkinligi

e Drama Etkinligi

e Miizik Etkinligi
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e Hareket Etkinligi

e Oyun Etkinligi

e Fen Etkinligi

e Matematik Etkinligi

e Okuma Yazmaya Hazirlik
e Alan Gezileri

Yas ve gelisime dikkat eder.

Kuzey Ren Vestfalya’da uygulanan okul oncesi egitim programi, ¢ocuk

Almanya ) . . C . .
Kuzey Ren merkezli ve ¢cocugun kendi kendini gelistirmesini esas alan bir programdir.
Vestfalya Programda cesitli “egitim alanlar’” temel alinmustir. Bu egitim alanlar

sunlardir:
e Hareket Egitimi
e Viicut, Saglik ve Beslenme Egitimi
e Dil ve lletisim Egitimi
e Sosyal, Kiiltiirel ve Kiiltiirleraras1 Egitim
e Miizik-Estetik Egitimi
e Din ve Etik Egitimi
e Matematik Egitimi
e Bilim-Teknik Egitimi
e Ekolojik Egitim
e Medya Egitimi

Yas ve gelisime dikkat eder. Oyun ile ilgili programda egitim alanlar1 disinda
bir boliim mevcuttur.

Tablo 8 incelendiginde KRV ve Tiirkiye’deki okul dncesi egitim programlarinda yer
alan etkinliklere iliskin bencerlik ve farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Her iki
program incelendiginde oOncelikle kullanilan terminolojinin farkli oldugu dikkat
cekmektedir. Tiirkiye’deki programda “etkinlik c¢esitleri” kavrami kullanilirken

KRV deki programda “egitim alanlar” kavrami kullanilmistir.

Tablo 8 incelendiginde yer alan etkinlik gesitleri ve egitim alanlarinin bdliimlerine
iligskin baz1 benzerlik ve farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Tablo 9 ve 10°da birbiri

ile iliskilendirilen alanlar ile farkli gériilen alanlar verilmistir.
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Tablo 9: Benzer Bulunan Etkinlik Cesitleri ve Egitim Alanlar:

TOOEP Etkinlik Cesitleri KRVOOEP Egitim Alanlar
Okuma Yazmaya Hazirlik, Tiitkge ~#——  Dil ve iletisim Egitimi
Etkinligi

Sanat Etkinligi *«——n Miizik-Estetik Egitimi

Miizik Etkinligi +——> Miizik-Estetik Egitimi
Hareket Etkinligi —> Hareket Egitimi

Fen Etkinligi <+— Bilim-Teknik Egitimi / Ekolojik Egitim
Matematik Etkinligi *==" Matematik Egitimi

Tablo 10: Farkh Bulunan Etkinlik Cesitleri ve Egitim Alanlar:

TOOEP Etkinlik Cesitleri KRVOOEP Egitim Alanlari
Alan Gezileri Viicut, Saglik ve Beslenme Egitimi
Drama Etkinligi Din ve Etik Egitimi
Oyun Etkinligi Sosyal, Kiiltiirel ve Kiiltiirlerarasi
Egitim
Medya Egitimi

Tablo 9 ve 10 incelendiginde Tiirkiye okul dncesi egitim programinda yer alan etkinlik
cesitleri ve Kuzey Ren Vestfalya okul oncesi egitim programinda yer alan egitim
alanlarina iligkin benzerlik ve farkliliklar goriilmektedir. Tablo 9’a baktigimizda
KRVOOE programinda yer alan egitim alanlarindan miizik ve estetik egitiminin
kapsayict oldugu goriilmektedir. Bu alan Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim
programindaki sanat etkinligi ve miizik etkinligi boliimleri ile benzer bulunmustur.
Tiirkiye okul dncesi egitim programinda ise fen etkinligi boliimiiniin kapsayici oldugu
goriilmektedir. Buna gore fen etkinligi bdliimii KRVOOE programinda hem bilim-

teknik egitimi hem de ekolojik egitim alanlari ile benzerlik gostermektedir.

Tablo 10 incelendiginde her iki egitim programinin bir¢ok alanda farklilik gosterdigi
goriilmektedir. TOOE programin oyun ayri bir etkinlik cesidi olarak ele alinirken
KRVOOE programinda oyun egitim alanlar igerisinde yer almamaktadir. Oyun ile
iligli programda alt baslik olarak agiklamalar yer almaktadir. KRVOOE programinda
rol yapma ile ilgili oyunlara 6rnekler verilse de TOOE programinda oldugu gibi ayrica

incelenmis drama etkinligi boliimii yer almamaktadir.
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Tablo 10 incelendiginde KRVOOE programinda yer alan din ve etik egitimi alani
farkliliklar arasinda oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim
programinda ise dini egitime yer verilmemektedir. Bir bagka farklilik ise medya
egitimi alaninda goriilmektedir. KRVOOE programinda medya egitimi énemli bir yer

tutmaktadir. TOOE programinda ise medya kelimesine rastlanmamustir.

4.5. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim

Programlarinin Egitim Durumlarimin Benzerlik ve Farkhiliklar:

Bu boliimde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul 6ncesi egitim programi ile Tiirkiye
okul 6ncesi egitim programinin egitim durumlarinin (6grenme 6gretme siireglerinin)
benzerlik ve farkliliklarina iliskin bulgular verilmistir. Elde edilen bulgulara yer
verildikten sonra karsilagtirma tablolart sunulmustur. Demirel (2015) egitim

durumlarini su sekilde tanimlamistir

“Egitim durumlari, program gelistirme ¢aligmalarmin siire¢ boyutunu olusturmaktadir.
Ogrencilere istenilen davramslarin  kazandirilmasini  saglayan &grenme  yasantilarinin
diizenlenmesi bu asamda ele alinmaktadir.”

Demirel (2015)’in de belirttigi gibi 6grenme Ogretme siireci program gelistirme
calismalarinin “siire¢” boliimiinii olusturmaktadir. Bu calismada Tiirkiye ve Kuzey
Ren Vestfalya okul oncesi egitim programlarinda Ogrenme Ogretme siirecinde
belirlenen Sekil 11°daki degiskenler incelenmis ve karsilastirilmistir. iki ayr1 béliimde
aciklanan egitim durumlarindan elde edilen bulgular, boliimler sonunda tablo halinde

sunulmustur.

Ogrenme )

Ogretme Ogretmenin

Arag ve Rolii

Materyalleri

Qgrenme

Ogretme Cocuga
Yontem ve Yaklasim
Teknikleri

Sekil 15: Egitim Durumlarinda Incelenen ve Karsilastirilan Degiskenler
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4.5.1. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii ve Cocuga Yaklasim

Bu boliimde ilgili iilkelerdeki okul dncesi egitim programlarinda dgretmenin rolii ve
cocuga olan yaklasim hakkinda bilgiler verilmis ve bunun sonucunda iki iilke

arasindaki benzerlik ve farkliliklar karsilastirilmistir.

45.1.1. Almanya Kuzey Ren Vestfalya’da Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin
Rolii ve Cocuga Yaklasim

Kuzey Ren Vestfalya okul oncesi egitim programinda “gocugun” kendisiyle,
baskalariyla ve diinyayla cesitli boyutlarda basa ¢ikma yeteneklerini gelistirdigi
vurgulanmaktadir. Bunlar; eylem, bilgi, tutum, kisisel bilgi, kisilik gelisimi, sosyal

iligkiler ve etkilesim becerileri segeneklerini igerir.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde okul dncesi egitim kurumlarinda ¢aligsan egitimcilere
genel olarak Erzieher/-in (egitmen, yetistirici) denmektedir. Okul 6ncesi egitimden
sonra gelen tiim egitim kademelerinde ise kurumlarda ¢alisan egitimcilere iilkemizdeki
gibi dgretmen (lehrer/-in) denmektedir. Bu durum okul dncesi egitimde “didaktik ve
yapilandirilmis” bir egitim anlayisinin olmayisindan kaynaklanmaktadir. Bu sebeple
Ogreten anlamina gelen 0gretmen kavrami degil yetistiren, egiten anlamina gelen

“Erzieher/in” kelimesi kullanilmaktadir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim egitim programindaki anlayisa gore
cocuklar birbirleriyle ve birbirlerinden 6grenirler. Cocuga yonelik bu anlayistan dolay1
egitim silirecinde karma yas gruplar tercih edilmektedir. Programa gore cocuklar
bilgilerini diger ¢ocuklara aktarir, belirli egitim igerigi hakkindaki fikirlerini agiklar
ve kendi kavramlarin1 derinlestirir ve keskinlestirir. Cocuklar birbirleriyle etkilesime
girdiginde, eylem, roller ve iligkiler i¢in farkli se¢enekler dener. Bu yaklasima gore
anaokulundaki konulari ¢ocuklarin deneyimleri belirledigi i¢in yapay, ideal-tipik

o6grenme durumlarindan kaginilmalhdir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul Oncesi egitim karma yas gruplarindan olusmaktadir.
Egitim programinda farkli yaslardaki c¢ocuklari “sosyal etkilesimli” bir araya

getirmenin faydalari su sekilde siralanmistir:

e Farkli yas gruplarindaki ¢ocuklar birbirlerine yardim eder,
e Cocuklar birbirlerini 6grenmeye ve eyleme ge¢meye tesvik ederler,

e Her ¢ocuk yapabileceklerini diger cocuklara gosterebilmektedir,
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e Isbirliginde, dikkat, sabir ve anlayis gibi beceriler ozellikle tesvik edilir
(MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya’da okul Oncesi egitim programinda c¢ocuga yaklasim ve

Ogretmenin rolii ayr1 basliklar altinda degerlendirilmektedir:

e Cocugun gelisimi ve becerileri kisiler ve nesneler arasi iliski ve diyalog

icerisinde gerceklesir.

Cocugun gelisiminin saglikli bir sekilde ilerlemesi ve beceriler edinebilmesi igin
kisilerle, nesnelerle diyalog ve etkilesim iginde olmasi1 gerekmektedir. Sosyal ¢evresi

ile bu etkilesim sayesinde ¢ocukta gelisim gerceklesir.

Ogretmenin gorevi, cocuga bir diyalog partneri olarak ulasilabilir olmak, cevre
tizerindeki etkiyi algilamak ve ona ilgiyle eslik etmektir. Bu sekilde cocugun

gelismeye istekli olmasi tesvik edilir (MFKJIKS, 2018).

e Cocuk gelisimi, istikrar ve istikrarsizlik arasindaki etkilesimde gerceklesir.

Gelisimi i¢in ¢gocugun istikrarlt bir baglangica ve istikrarsiz bir duruma girmesi igin
gerekli meraga ihtiyact vardir. Ancak ¢ocuk yeni seyler yapmaya cesaret ettiginde,
yani istikrar1 terk ettiginde gelisimine katkida bulabilir. Istikrar ve istikrarsizlik
arasindaki denge sayesinde, daha yiiksek bir gelisme diizeyinde yeni istikrarlar elde

edilir. Her ¢ocugun kendi hiz1 vardir (MFKJKS, 2018).

Ogretmen, gocuga duygusal istikrar saglayan ama ayn1 zamanda onlar1 yeni durumlar

hakkinda meraklandiran ¢ergeve kosullar yaratir.

e Her ¢ocuk kendi diinyasin1 ve ger¢ekligini insa eder.

Onceki bireysel deneyimler temelinde, her ¢ocuk gevreyi kendine gore algilar. Yani
tek bir dogru ya da gerceklik yoktur, ancak biz farkli algilar ve algiladigimiz seye farkl

anlamlar veririz.

Ogretmen cocukla diyalog halinde ve bu diyaloga dayali etkilesimde olmalidir.
Cocuklarda farkli algilar1 dikkate alarak c¢ocugun gelisimine uygun egitimler

tasarlamalidir.

e (Cocugun kendi eylemleri ve 6z egitimi, gelisimin 6nemli bir parcasidir.
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Her cocugun gelisimini ilerletmek i¢in bagimsiz olarak insiyatif alma firsatina sahip
olmasit gerekir. Cocuk ¢evresini, algilarin1 ve deneyimlerini "hareket ettirdiginde",
kendi algilarii ve gergekliklerini insa edebilecektir. Ancak ¢ocuk kendi eylemlerinde

bagimsiz olarak ¢oziimler buldugunda ve deneylerde 6z egitim anlayisi ortaya cikar.

Ogretmen, ¢ocuga kisisel gelisim hizinda eslik eder. Ozel gereksinimli gocuklarin
ozellikle hassas refakata ihtiyaglari vardir. Ozel gereksinimleri nedeniyle kendi
insiyatifleriyle gelistiremeyecekleri algisal wuyaranlara ogretmen yardimiyla
ulasabilirler. Ornegin, bagimsiz hareket edemeyen ¢ocuga dgretmen tarafindan destek

saglanir.

e Bir cocugun gosterdigi her davranis, kendi baglaminda onun i¢in anlamlidir.

Bazen ¢ocuklar bize anlagilmasi zor davraniglar gosterirler. Herhangi bir davranigin
cocugun bakis acisindan anlamli olarak tanimlanabilecegini varsaymak onemlidir
(MFKJKS, 2018). Okul 6ncesi 6gretmenleri gocugun davranisini anlamakta giigliik
cekiyorsa, bu onlarin kendi algilama ve deneyimlerinin sinirli oldugunu gosterebilir.
Bu durumda kendi algmizi kontrol etmeniz ve gerekirse kendi yorumunuzu
degistirmeniz Onemlidir. Daha sonra cocugun algisint ve davranigini duruma

uyarlamak i¢in hangi egitimi kullanabilecegini diistinmek onemlidir.
e Biitiin ¢ocuklar birbirlerinden ve birlikte 6grenebilir.

Cocuklar arasindaki bazi farkliliklar o6zellikle belirgindir. Belirgin olmayan,
anlasilmasi zor olan da ¢ocugun kendi siirlarinin farkina varabilmesidir. Programda
bir ¢ocugun bagka ¢ocuklarla etkilesimi, birbirlerinden ve dolayisiyla kendisiyle ilgili

daha ¢ok sey 6grenme olasiligina yol agabileceginden bahsedilmektedir.

Ogretmenler bu c¢ocuklara abireysel gelisimleri igin ihtiyag duyduklari alanlari
acabilirlerse, yeni seyler 6grenmek icin bariz bir engeli olmayan ¢ocuklar i¢in yeni

ogrenme yollar1 ve firsatlar1 dogar.
Cocuga kars1 egitmenin profesyonel tutumu su anlama gelmektedir:

e (ocuga ve gelisim siirecine ilgi gosterme,
e Cocugun 6znel diinya goriisiinii tanima,
e Cocuksu bagimsizlig1 kabul etme,

e Cocugun bireyselligine ve ¢ocuk haklara saygi duyma.
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Mesleki eylem, 6gretmenlerin ¢ocukla ve ebeveynlerle karsilikli ve birlikte etkilesimi
ile karakterize edilir. Kuzey Ren Vestfalya okul Oncesi egitim programina gore
ogretmenler sadece mekansal ¢evrenin diizenleyicileri, ¢ocugun giivenilir iliski ve
etkilesim ortaklar1 degil, ayn1 zamanda ¢ocugun kendi kendini egitme potansiyelini
desteklemek ve gelistirmek i¢in durumsal adaptasyon yoluyla bireysel diirtii verebilen

gozlemcilerdir (MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya okul 6ncesi egitim programinda egitim, g¢ocuk ve gevresi
baglaminda bir siirectir. Cocugun bireysel gelisim gereksinimleri her zaman bu siirecin
merkezindedir. Cocugun giiclii yanlari, ilgi alanlar1 ve ihtiyaglar1 basarili egitim
stirecinin baglangi¢ noktasidir. Egitim siirecleri “biitiinseldirler”. Hepsi ¢ocugun
diinyay1 anlamasina yardimci olur. Egitim siireglerinde 6gretmenler ¢ocuga deneysel
alan saglar, ortamlar yaratir, zorluklar sunar, kosullar1 korur ve 6nemli bir rol modeli
olurlar. Egitim siireclerinde, ¢ocuklarin kendi ritimlerini ve kendi 6grenme yollarini
bulmak i¢in yeterli zamana sahip olmalar1 gerekir. Egitim siiregleri “bireyseldir”.

Egitim programinda ¢ocugun imaj1 bes sekilde belirtilmistir:

e Yetkin ¢ocuk.

e Bagimsiz giiclii ¢ocuk.
e Sosyal ¢ocuk.

e Yapan/inga eden cocuk.

e Essiz cocuk.

Ogretmenlerin rolii, gesitli uyaranlara sahip bir 6grenme ortami olusturmak icin bir
ogrenme kolaylastiricist olmaktir. Ogretmenler, daha énce elde edilen basarilarin
yansitildig1 ve bir sonraki 6grenme adimlarinin planlandigi diizenli olarak 6grenme ve

gelisim siirecleri diizenler (MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim kurumlarinda g¢alisan egitmenler ve
pedagoglar haftanin belirlenen gilinlerinde mesai saatleri icerisinde haftalik
toplantilarini gerceklestirirler. Bu toplantilar kii¢iik grup ve biiyiik grup olmak iizere
toplam iki defa gerceklesir. Okul Oncesi egitim siirecinde bu toplantilar grup ici
iletisim, bilgi paylasimi, takim ruhunu yansitma, onemli kararlar1 verebilme ve

cocuklarin gelisimsel takipleri agisindan oldukga biiyiik 6nem tagimaktadir.
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4.5.1.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii ve Cocuga Yaklasim

Tiirkiye’de mevcut okul dncesi egitim programi dncelikle ¢ocuk merkezli ve oyun
temelli bir programdir. Cocugu merkeze alan ve g¢ocugun biitiinciil bir sekilde
egitilmesini amaglayan bu programda 6gretmenin ¢ocugun egitiminde ve gelisiminde
bir rehber oldugu belirtilmektedir. Bu sebeple 6gretmenin rolii programda yer aldigi
sekliyle “cocuklarin plan yapmalarina, uygulamalarina, diizenlemelerine,
sorgulamalarina, arastirmalarina, tartismalarina ve iiretmelerine” firsat vermeleri
olarak belirtilmektedir (MEB, 2013). Programin (MEB, 2013) ¢ocukla ilgili baslica

odak noktalar1 sunlardir:

e Cocuk egitimin merkezidir.

e Cocugun kesfederek 6grenmesi onemlidir.

e Cocugun kendini yaratict bir sekilde ifade etmesi ve yaraticiliginin
gelistirilmesi amaglanmaktadir.

e Cocuk i¢in giinliik yasam deneyimleri ehemmiyet arzetmektedir.

e Cocuklarin yasadiklari toplumun degerlerini 6grenip benimsemeleri, kiiltiirel
ve evrensel degerleri tantyip igsellestirmeleri amaglanmaktadir.

e Okul dncesi egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglarini da géz 6niinde
bulundurarak egitimde kapsayici firsat esitligi sunar.

e (Cocugun gelisimi biitiinciil olarak ele alinir.

Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitim programinda dgretmenin rolii, gocuklarin gelisimsel
ve kigisel tercihlerinin ve niteliklerinin ve farkli becerilere sahip oldugunun farkinda
olmaktir. Programa gore okul 6ncesi 6gretmenleri, egitim yolculuklarinin ilk yillarinda
bir cocugun basarisini olusturmada énemli bir rol oynarlar. Bir okul 6ncesi 6gretmeni
cok yonliidiir. Ogretmen, ¢ocuk ile tutarli ve giivenli bir iligki gelistirdiginde, ocugun
sahip oldugu kapasitenin farkinda oldugunda ve bunu goéz Oniinde bulundurarak
¢ocuga yeni 08renme yapist sundugunda ¢ocugun gelisimini desteklemis; kiiltiirel
gelisimine destek olmus ve gelecekteki okul basarisini pozitif yonde etkilemis olur.
Ogretmenin okul dncesi egitim siniflarinda belirli bir masasi veya yeri vardir (MEB,

2013). Bu da 6gretmenin bir otoritesinin oldugunun gostergesidir.
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4.5.2. Okul Oncesi Egitimde Ogrenme Ogretme Yaklasimlari ve Materyalleri

Bu boliimde ilgili tilkelerdeki okul dncesi egitim programlarinda 6grenme 6gretme
yaklasimlar1 ve materyalleri hakkinda programlardan elde edilen bulgular verilmis ve

bunun sonucunda iki iilke arasindaki benzerlik ve farkliliklar karsilastirilmistir.

45.2.1. Kuzey Ren Vestfalya Okul Oncesi Egitim Programinda Ogrenme
Ogretme Yaklasimlar1 ve Materyalleri

Kuzey Ren Vestfalya’da okul Oncesi egitim programinda odak noktasi, ¢ocuklarin
egitim slireglerinde ve Onceki yasam deneyimlerine dayanarak, ¢evreleriyle aktif
etkilesimde nasil eslik edilip desteklenebilecegidir. Egitim siiregleri, etkilesimli
iliskiler ve durumlarda her ¢ocugun dogustan getirdigi Oz-egitim potansiyelleri
temelinde ortaya ¢ikar. Sosyal degisimlerde ve somut yasam kosullarinda daha da
gelisir ve farklilasirlar. Bu nedenle, aile, ilk sosyal baglam olarak, erken ¢ocukluk
donemi Ogrenme ve egitim siireglerinde temel bir role sahiptir (Eurydice 2020a;

MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oOncesi egitim programinda biitiinsel destek ve
bagkalariyla birlikte 6grenme (ortak insaat) ilkesi hakimdir. Buradaki ana vurgu,
cocuklarla yapilan bireysel egitim c¢aligmalar1 tizerinedir. Egitim c¢aligmalar1 kendi
kendine 6grenmeyi tesvik etmeli, ¢ocuga yaraticilik ozgiirliigii vermeli, ¢ocugun

hatalardan ders almasini, aragtirma ve deney yapmasini saglamalidir(MFKJKS, 2018).

Cocuklar icin okul 6ncesi egitimde egitim ¢aligmalari, temelde durumsal yaklagima
dayanmaktadir. Egitim ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve durumlar tarafindan yonlendirilir.
Bu nedenle pedagojik personel ¢ocuklart gézlemlemeli, gelisimlerini belgelemeli ve

ebeveynlerle diizenli olarak konugmalidir (MFKJKS, 2018).

Egitim programinda okul Oncesi egitimin ana gorevinin cocuklarin, hayatin ve
giivenligin tadini ¢ikarabilecekleri bir atmosfer yaratmak oldugu belirtilmektedir
(MFKJKS, 2018). Bu, optimal bir 6grenme deneyiminin temelidir. Programa gore

O0grenme 6gretme siirecinde:

e Cocuklar, kabul, takdir ve ilgi gordiiklerinde en iyi sekilde dgrenirler.
e Cocuklar giivenli bir ortamda en iyi 6grenirler.
e Cocuklar bireysel d6grenirler.

e (Cocuklar oyun oynayarak ve birbirleriyle etkilesim yoluyla 6grenirler.
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e (Cocuklar en iyi, yetiskinlerin oyun ve diisiinme i¢in alan yarattig1 bir ortamda

Ogrenirler.

Egitim programinda &grenme Ogretme siireclerinde oyunun Onemi de
vurgulanmaktadir. Cocuklar icin 6grenmek oOncelikle oynamaktir. Oyun oynamak
cocugun ana meslegidir. Ogrenmek ve oynamak birbirine zit degil, biiyiik 6l¢iide birdir

(MFKJKS, 2018).

Ogrenme 6gretme siireglerinde 6gretmenler ¢ocuklarr soru sormaya ve sorularina
cevap bulmaya tesvik ederler. A¢ik uglu sorular kullanirlar ve aktif olarak ¢ocuklari
dinlerler. Cocuklari calismaya ve kendi ¢éziimlerini denemeye tesvik ederler. Bireysel
Ogrenme siireclerini kesintiye ugratmamaya, problem ¢dzme ve c¢atisma durumlarina

erken miidahale etmemeye 6zen gosterirler (MFKJKS, 2018).

Ogretmenler, 6grenme dgretme siireclerinde bagimsiz kesif, tasarim materyalleri ve
heyecan verici deneyim alanlar1 saglar. Bu, gesitli ve erisilebilen malzemeleri (6rnegin
oyuncaklar, dogal malzemeler, medya) ve tesvik edici bir sosyal ortami igerir.
Didaktik, yapilandirilmis ve pahali malzemelerden kaginirlar. Buna ek olarak,
cocuklarin oyunlarini ve 6grenme igglidiilerini yogun bir sekilde yasayabilmeleri i¢in
cok sayida serbestgce kullanilabilir zamana ve alana ihtiyaclar1 vardir. Cesitli oyun
alanlar1 saglanirsa, bunlar cocuklarin 6rnegin kesif ve algilama oyunlari, insa oyunlari,
hareket ve miizik oyunlari, parmak ve el kukla oyunlari, rol ve duygu oyunlart gibi

zengin 6grenme deneyimlerine sahip olmalarini saglar (MFKJKS, 2018).

Egitim programinda (MFKJKS 2018) proje tabanli 6grenmine sikliklar deginilmistir.
Programa goére proje ¢alismasinda siirecler sonuglar kadar dnemlidir. Cocuklarin
planlama ve uygulamada neleri ve hepsinden 6nemlisi nasil 6grendiklerini diisiinmek,

bu nedenle projedeki 6grenmenin temel bir bilesenidir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitim programi didaktik ilkeleri ve yeterlilik
hedeflerini igerir. Bununla birlikte, 6gretmenler 6gretim yontemlerini se¢gmekte biiyiik
Ol¢iide Ozgiirdiir. Hedeflerinize, igeriginize ve konulariniza en uygun yodntemi
secersiniz. Cocuklar ilkogretime farkli gereksinimlerle girerler. Bu nedenle galisma
esas olarak yas normlarina degil, cocuklarin gelisim diizeyine dayanmaktadir. Uygun
iletisim bigcimleri merak, 6grenme sevinci ve 6grenme istegi uyandirmayi amaclar.

Ogretmenler oyunlar ve 6grenme ortamlari tasarlar, zamani ve siiregleri yapilandirir,
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cesitli oyun ve sosyal formlar, igerik ve konular ve ilgili materyalleri kullanima sunar

(MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya okul dncesi egitim programinda ¢ocuga yaklasim konusunda iki
egemen yaklasim bulunmaktadir. Bunlardan biri durum odakli yaklagim bir digeri de
kendine kendine egitim yaklasimidir. ilgili konu basliklar: altinda bu yaklasimlara

iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.5.2.1.1. Kuzey Ren Vestfalya Okul Oncesi Egitim Programinda Durum Odakh
Yaklasim

Kuzey Ren Vestfalya okul oOncesi egitim programinda durum odakli yaklasim
hakimdir. Durum odakli yaklasim®, cocuklarm mevcut ifade bigimlerinin (oyun
davranisi, resim, konusma, hareketler ve diisler) ge¢mis olaylardan, deneyimlerden ve
izlenimlerden kaynaklandigini varsayar. “Su an, ge¢misin bir yansimasidir.” Bu
nedenle, durum odakli yaklagimin sonucuna gore, ¢ocuklar duygusal ve sosyal
becerilerini en iyi bireysel deneyimleri isleyerek ve anlayarak gelistirirler (MFKJKS,

2018).

Durum odakli yaklasim, insancil anaokulu kavramlarindan biridir ve bu nedenle
insancil bir diinya goriisiine dayanir. Minnettarlik ve yardimseverlik gibi degerleri

aktarir (MFKJKS, 2018).

4.5.2.1.2. Kendi Kendine (Oz) Egitim Yaklasimi (Selbstbildung)

Cocuklar i¢in okul dncesi egitim kurumlarindaki egitim ¢alismalarina, biitiinsel destek,
kendi kendine ve bagkalariyla birlikte 6grenme ilkesi hakimdir. Buradaki ana vurgu,
cocuklarla yapilan bireysel egitim calismalar1 iizerinedir. Egitim c¢alismas1 kendi
kendine 6grenmeyi tesvik etmeli, ¢ocuga yaraticilik Ozgiirligi vermeli, takim
calismasini tesvik etmeli, ¢ocugun hatalardan Ogrenmesini, arastirma ve deney
yapmasini saglamalidir. Cocuklar i¢in okul Oncesi egitim kurumlarindaki egitim
calismalari, temelde durumsal yaklasima dayanmaktadir. Cocuklarin ilgileri,
ithtiyaglar1 ve durumlar tarafindan yonlendirilir. Bu nedenle 6gretmenler ¢ocuklari
gozlemlemeli, gelisimlerini belgelemeli ve ebeveynlerle diizenli olarak iletisim

halinde kalmalidir (MFKJKS, 2018).

% Der Situationsorientierte Ansatz (S.0.A.)
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Kendi kendine egitim kavraminin odak noktasi ve felsefesi, “hi¢ kimsenin
egitilemeyecegi, ancak herkesin yalnizca kendini egitebilecegidir”’. Mevcut program
ile baglantili olarak, kendi kendine aktif ve kendi kendini egiten ¢ocuk merkezidir.
Aragtirmaci, kasif, sanat¢1 ve bilgi, yetenek ve onun bireysel kimliginin aktif kurucusu
olarak goriilmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuk diger insanlarla giivenli pozitif iligkiler
agina ihtiya¢ duyar. Erken ¢ocuklukta egitim ve 6grenme burada biitiinsel bir siireg
olarak anlasilmaktadir. Bu, cocuklarin deneyerek, taklit ederek, tekrarlayarak tiim
duyularniyla 6grendikleri anlamina gelir. Cocuk tiim karmasikliklar1 iginde duyusal
algilar, bu nedenle ¢ocuklarin egitim ve 6grenme siiregleri icin temeldir. Bununla
birlikte, kendi kendine egitim yalnizca g¢evrenin sundugu olanaklar g¢ercevesinde
gerceklesebilir ve bu nedenle oda tasarimi merkezi baslangi¢ noktasidir (MFKJKS,
2018).

4.5.2.1.3. Kuzey Ren Vestfalya’da Okul Oncesi Egitim Programida Ogrenme
Ogretme Materyalleri

Kuzey Ren Vestfalya’daki okullarda genel olarak kullanilan materyallerin ahgaptan ve
stirdiirtilebilir olmasina 6zen gosterilmektedir. Okul, cocugun kesfetmesine izin veren ve
merakini giderecegi tlirden materyallerle donatilmaktadir. Siniflarda yeni ve yaratici
tiriinler inga etmelerine olanak taniyan tahta bloklar ve legolar, 15181 yansitan saydam
taglar, kuklalar, mutfak ara¢ geregleri, ¢esitli kostiimler, kum havuzu gibi ¢esitli

materyaller bulunmaktadir (MFKJKS, 2018).

Aktivite temelli 6grenme, cesitli 6gretme Ogrenme materyalleri kullanir ve yeni
kavramlart 6grenmek icin Ogrenci etkilesimine odaklanir. Baglama 6zgii 6grenme

materyalleri siireci gelistirir (MFKJKS, 2018).

Sosyal katilim, egitimin basindan itibaren temel amacidir. Sosyal kaynaklara engelsiz
erisim saglamay1 ve herkes i¢in esit firsatlar acip gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu
egitim anlayisina dayanarak, ¢ocuga bireysel, biitlinsel ve kaynak odakli bir sekilde

hitap edilmesi gerekir (MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya egitim programinda Ogrenme Ogretme siireclerinde
kullanilabilecek materyaller her egitim alani i¢in ayr1 olarak verilmistir. Bu

materyaller ve ilgili egitim alanina iliskin yaklagimlar Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11: Kuzey Ren Vestfalya Okul Oncesi Egitim Programinda Ogrenme

Ogretme Materyalleri

Egitim Alam

Ogrenme Ogretme Materyalleri

Hareket
Egitimi

e I¢ ve dis mekanda hareket dostu ve tesvik edici bir ortam
yaratmak, okulda "hareket alanlar1" olusturmak,

e Oyun ve hareket ihtiyaglarii karsilamak igin okulu farkli
sekillerde donatmak (6rnegin bir top havuzu veya Snoezelen®’
odasi1 olusturmak),

e Ic ve dis mekanlarda kullanim icin tahta, kozalak, kasa, kutu,
battaniye, masa, sandalye, silte, doseme gibi ¢esitli malzemeler
sunmak,

e (Cocuklarla birlikte hareket alanlar gelistirmek,

e Gevseme ve meditasyon asamalari icin riiya yolculuklari®®,
masajlar, otojenik egitim®, kiiciik gruplar halinde okuma, rahat
koseler,

e Ritmik hareket ve dans i¢in miizik aletleri kullanmak,

e Ormana, parka veya cevreye yapilan geziler, ulasim (otobiis,
metro) kullanimi ve trafikteki davranislarinin pekistirilmesini
saglamak,

e Kizakli araba, tekerlekli, li¢ tekerlekli bisiklet, scooter, bisiklet,
kaykay vb. i¢in ara¢ kursu olusturmak,

e "Trafik davraniglar1" ile ilgili kurallarin bilinmesi,

e Yakinlardaki spor sahasinda futbol, basketbol oynamak (spor
kuliipleriyle isbirligi i¢inde)

e Suya alismak, yiizmek (ytizme kuliipleriyle isbirligi i¢inde),

e Topografik olarak farkli toprak modiilasyonlar1 ile dis mekan

kullanimi: saklanma i¢in calilar, tirmanma agaglar1 veya agac
evler vb. (MFKJKS, 2018)

Viicut, Saghk
ve Beslenme
Egitimi

e Bircok ayna, tarak, krem,

e Kum, toprak, kil, hamuru, macun, parmak boyas1 gibi farkli
malzemeler,

e Tenis toplari, fircalar. Bakliyat, pamuk, kestane ile
doldurulmus farkli agirlikta torbalar,

o Farkli kiiltiirlerden gelen nesneler ve giysiler,

37 Ingilizceden cevrilmistir-Snoezelen veya kontrollii ¢ok duyarlikli ortam, otizmli ve diger gelisimsel
Ozel gereksinimli bireyler, demans veya beyin hasar1 olan insanlar i¢in bir terapidir. Kisiyi "Snoezelen
odas1" olarak adlandirilan yatistiric1 ve canlandirici bir ortama yerlestirmekten ibarettir.

38 Traumreise

39 Otojenik Egitim; otonom sinir sistemi iizerinden bedeni kontrollii olarak gevsetme, kisinin ruhunu,
psikolojisini rahatlatma metodudur
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e Beden, saglik, egitim konusunda yasa uygun kitaplar,

e Doktor, dis hekimi, hastane ve cocuklar i¢in ilk yardim
kurslarini ziyaret etmek,

e Rahat koseler, yastiklar, havlular,

e Pazar, firin, ¢iftlik, mandira ziyareti,

e Sebze, bitki ve meyvelerin yetistirilmesi, toplanmasi ve geri
doniistiiriilmesi,

o Saglikli beslenme konusunda ¢ocuklarla ve ebeveynlerle ¢esitli
yemek pisirme dersleri,

e “Uzak iilkelere yolculuk™: farkli gelenek ve goreneklere sahip
uluslararasi yiyecek ve icecekler,

e Cocuklarla bir besin piramidi olusturun ve bireysel alanlara
odaklanin, Ornegin icecekler: Cocuklara farkli igecekler
denemelerini saglayin (su, elma sodasi, elma suyu, limonata, cay
ey

e Beslenme kilavuzu  olusturun("Tiiketicinin ~ korunmast,
beslenmesi konusunda okullar i¢in program ) (MFKJKS, 2018)

Dil ve iletisim
Egitimi

e Giine baglama icin deneyimler ve tecriibeleri (gezi, favori
sovlar, mevcut olaylar, hafta sonu yapilanlar) konu almak,

o Geziler yapmak (itfaiye, polis, kiitliphane, yerel ofis, postane
vb.),

e Terimlerin anlamlarin1 kendi bedenlerinde deneyimlemeleri
icin firsatlar sunun (6rnegin, "yukar1" veya "altinda" gibi edatlar,
"hizll" veya "yavas" gibi sifatlar, "yavasca ilerlemek" veya
"durmak" gibi fiiller),

e Resimli kitaplar, hikaye kitaplari, kurmaca olmayan Kkitaplar,
cocuklarin ansiklopedileri, ¢ocuk ve belgesel filmleri vb. (Ayrica
cok dilli) saglayn,

e Diizenli olarak bir kiitliphaneyi ziyaret ederek kendi
kiitliphanesini olusturmanin firsatini olusturun,

e Bulmacalar, dil oyunlari, tekerlemeler, parmak oyunlar1 (diger
dillerde de),

e Hayvan seslerini duymak ve taklit etmek,

o Karatahta ve tebesir, alfabe, sayilar, kitaplar, eski daktilo, PC
ve ilgili yazilimla donatilmis oda,

e Cocuk sarkilar1 sOyleme, hareket etme ve sarki sdyleme
oyunlari,

e Tiyatro oynayin, Ornegin masallardan dogaglama sahneleri
canlandirma,

e Pantomimi sozsiiz bir ifade olarak kullanmak, basit kavramlari
temsil etmek,
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e (Cocuklarla bir glinliik olusturmak,

o Farkli yazi ve isaretleri tanima (¢ivi yazisi, hiyeroglif, Arapga,
Cince, Japonca, Kiril),

o Gazete okumak,

e (Cok dilli versiyonlarda ebeveyn bilgisi sunmak,

e (Cok dilli ebeveynleri, ¢ocuklarin hikayelerini kendi dillerinde
okumalar1 ve agiklamalari i¢in davet edin. (MFKJKS, 2018)

Sosyal,
Kiiltiirel ve
Kiiltiirlerarasi
Egitim

e Cocuklarin smif igerisinde sorumluluk almasinit saglayn,
(Masa sefi, cicek servisi, grup veya siif konugmacisi),

e Bir aile duvari olusturmak: Cocuklar evden malzeme ve resim
getirir ve “Ailem” konulu bir poster olusturur, farkliliklar ve
benzerlikler tartigilir,

e (Cokkiiltiirlii boya kalemlerini tercih edin,

e Kendini deneyimleme ve kendini algilama: Cocuklar
kendilerini boyarlar, bir ¢ocuk biiyiik bir kagida yatirilir ve bir
digeri kontiiri gizer,

e Farkli duygular1 tanimlamak, tahmin etmek, gostermek ve
tanimak,

e Birlikte yemek yapmak, ornegin: herkes en sevdigi yemegi
pisirir,

e Rol yapma oyunlar i¢in mekansal olanaklar ve aletler: El
kuklalari, kukla tiyatrosu, farkli roller denemek,

e Birlikte yapilan anaokulu kurallart,

e Cocuklarin giinliik rutinlerinde (Aktiviteler, dinlenme siireleri,
yemekler, oyun arkadaslarinin se¢imi, yerler, materyaller) okulun
ve dis alanin birlikte belirlenmesi,

e Grup tartigmalar1 / ¢ocuk konferanslar1 / sabah ve anlati
gevreleri,

e Anne-babalarla birlikte genel organizasyonlar1 (8rnegin,
Diinya Cocuk Bayrami) ve ¢esitli kiiltiirel festivalleri ve tatilleri
(Ramazan Bayrami, Cin Yeni Y1l gibi) kutlamak,

e Ozellikle hedeflenen entegrasyon ve aileleri daha iyi tanimak
icin ebeveyn kafesi kurulmasi (ebeveynleri ilgilendiren konular
hakkinda bilgi aligverisi),

e Tematik projeler (aile, kiiltlir, yasam ortami, koken vb.)
(MFKJKS, 2018)

Miizik-Estetik
Egitimi

e Cocuklarin deneyim alanini digsal bir bakis acis1 getirerek
zenginlestirmek i¢in smif tasarimlarinda profesyoneller ile
isbirligi i¢inde ¢aligmak,
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e Her zaman genis bir malzeme yelpazesi (farkli sekil ve
boyutlarda kagitlar, sivi ve kat1 boyalar, su, kil, dogal malzemeler,
cesitli boyut ve kalinliktaki fir¢alar, g¢esitli boyutlardaki boya
kalemleri, kum, déseme malzemeleri, yiin, kumaslar, boncuklar,
kartonlar, farkli boyutlarda kutular, sdvale, makas, modelleme
aletleri vb.) sunmak,

e Sergi alanlari,

e Serbest ¢alisma icin yeterli 151k ve alan,

e Acik raflarda goriinlir malzemeler,

e iceride ve disarida ses ¢ikarmak igin materyaller (ses, gong, zil,
yagmur ¢ubugu vb.),

e Cocuklarin kullanabilecegi farkli enstriimanlar
(glockenspielden®® piyanoya vb.) ve farkli Kkiiltiirlerden
"cokkiiltiirlii" enstriimanlar,

e Farkli tarzlarda miizik (¢ocuk sarkilari, klasikler, "disko", dans
miizigi, diger tlilkelerden miizik),

e Bezler, bantlar, kaplamalar, mikrofon,

e Miizikli etkinlikler igin hassas, motive edici alanlar. (MFKJKS,
2018)

E;,; t;/rfliEtlk e Bir arada yasama kiiltiiriinii edinmek,
e Diger ¢ocuklara giiveni tesvik eden ortak eylemler sunmak,

e Yaratiisin daha iyi kavramina varabilmek i¢in doga ile
deneyimler saglamak ve geziler diizenlemek. Cevre koruma gibi
konularda geziler gerceklestirmek.

e Bitkileri ekerek ve yetistirerek deneyim yaratma,

e Yasa uygun dini edebiyat eserleri (6rnegin, cocuk Incilleri, dini
resimli kitaplar),

e Topluluk olusturma, dini etkilere sahip unsurlar ve giinliikk
ritiieller (dua etmek, sarki sdylemek, hikaye anlatmak ve
meditasyon yapmak gibi),

e Giindelik hayata sarkilarin, Incil dykiilerinin ve metinlerin,
dualarin, dini sembollerin, ritiiellerin dahil edilmesi,

e Dini ritiiellerin kutlanmasi,

e Cokkiltiirlii festivallerin ortak hazirlig1 ve yillik dongiide dini
festivallerin kutlanmasi, diger dinlere kars1 saygi duyma,

e Dini kurumlan (kilise, cami, sinagog, tapinaklar, vb.) ziyaret
etmek ve gesitli dini veya ideolojik topluluklarla temas kurmak,
kurum tarafindan festivallere katilmak veya (go¢gmen) ebeveynler

40 Orkestra cani. Ksilofona benzer; Bununla birlikte, ksilofonun gubuklari tahtadan yapilirken,
glockenspieller metal plakalar veya borulardir.
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araciligiyla katilmak, ¢ocuklarin aktif katilim1 (gosteriler, danslar
VS.),

e Tim Kkiiltiirlerin ebeveynlerinin giinliikk yasama ve okul
siireclerine dahil edilmesi,

o Farkli kiiltiirlerin sarkilarini ve tekerlemelerini tanimak,

e Kendi dininizdeki 6geleri bir araya getirmek (tespih, Incil,
Kuran, hag, dua halisi, kippah vb.),

e Dini igerikli ebeveyn aksamlar1t veya Ogleden sonralari
diizenlemek,

o Kiiltiirlerarasi isbirligi (6rnegin gogmenlik hizmetleri),

e Ozellikle ortak faaliyetlerde, farkli dinlerin ortakligina
odaklanmak,

e (Cocuklara dini ve manevi yansima ve sessizlik i¢in yer ve
firsatlar verin. (MFKJKS, 2018)

Matematik
Egitimi

e (Cesitli renklerde, sekillerde, ebatlarda, agirliklarda malzemeler
(boncuklar, yap1 taglari, dogal malzemeler) saglayin,

e Matematiksel kavramlar1 tespit etmek (ne kadar kalem,
basamak, gruptaki cocuklar var, bugiin ka¢ cocuk eksik, her
¢ocugun bir tane olmasi gerekiyorsa kag¢ tane topa ihtiyacimiz
var?)

e Olcek, olcii kabu, cetvel, saat,

e Zar oyunlari, dans oyunlari vb.

e Numarali hikayeler, tekerlemeler,

e Mekansal oyunlar hazirlamak (tirmanis kursu baslatmak, oyun
kalesi planini hazirlamak, saklambag¢ oynamak,

e Siire¢ yapilarmi tanimak (giindiiz ve gece, hafta, okul
programi, y1l boyunca, dogum giinleri),

o Farkli takvimleri Ogrenme, Kkarsilastirma, kullanma ve
olusturma (6rnegin, dogum giinii takvimleri),

e "Say1 av1" (¢evremizdeki sayilar1 aramak),

e (Cocuklar i¢cin meydanlar, yerler, ilgilenilen binalar veya 6nem
tagiyan sehir haritalar1 olusturmak,

e Para kullanimini tecriibe etmek (aligveris, harclik, oyun parasi
vb.),

e Mesafeleri ve hizlar algilamak (En yakin oyun alani / futbol
sahas1 dakika, metre, adim cinsinden ne kadar uzakta, atlikarinca
ne kadar hizli1 doniiyor?),

o Hesap makinesi ve matematiksel bilgisayar yazilimi kullanimi.
(MFKJKS, 2018)
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Bilim - Teknik

Egitimi e Dogayr gozlemlemek (firtina, yildizlar1 izlemek, giin

dogumu, aydinlik ve karanlik mevsimler, ¢ayirdaki kiiciik
hayvanlar, biiyiiyen bitkiler),

e Uzun siireli gézlemler (bir y1l boyunca agaglari, mevsimler
gbzlemleme),

o Geziler (geri doniisiim sahasi, su isleri, atik su aritma tesisi,
catilardaki giines panelleri, planetaryum) diizenleme,

e Firinda yemek pisirme (Olglim, tartma, karistirma, 1sitma,
1sitma, maddelerin ¢esitliligi vb.),

e Giindelik nesnelerle (bardak, vb.) karistirma testleri,

e Boyalar yapin (bitkilerden, minerallerden),

e Cocuklarin deney yapmak igin tehlikeli olmayan giinliik
malzemeleri kullanabilecekleri arastirma laboratuvarlar
kurmak,

e I¢ ve dis mekanlarda insaat ve yapi i¢in genis capli firsatlar,
e (Cok yonlii ingaat ve yap1 malzemesi,

e (esitli teknik materyaller (kamera, teyp, bardak, biiyiitec,
kit, lambas, el feneri, ayna, kitap, alet vb.) sunmak,

e Bilimsel veya teknik konularla profesyonel baglari olan
ebeveynlerle igbirligi. (MFKJKS, 2018)

Elg(i(ili(rjljllk e Yerli bitkiler, ¢alilar, agaclar, cayirlar, ¢igek tarhlar*!, yabani
ot bahgeleri, cayir bahgeleri, ev yesillikleri, kus yuvalari,
boceklerin yuvalari vb. gézlemlemek.

e Hayvancilik ve bakim, 6rnegin, i¢ mekanda akvaryum, dis
mekanda tavsanlar ve tavuklar,

e Diizenli orman giinleri veya haftalar1 olusturmak, boylece
cocuklar orman ekosistemini tanirlar sira (yapraklar, ¢iirime,
humus, ¢esitli flora ve fauna),

e “Kentimiz / belediyemiz daha temiz hale gelmeli” eylemlerine
katilim,

¢ Biiyiitecler, kapakli doldurma camlari, diirbiinler, cimbizlar,
pipetler, mikroskop gibi gézlemsel materyalleri siirekli saglamak,
e Cevrede, ilcede, sehir / belediye / koyde ve cevresindeki
degisimleri ve ilgedeki degisimi anlatan yaslilar1 davet ederek
ilcenin eski ve giincel fotograflarina bakmak,

e Yasa bagh kurgusal olmayan / referans kitap, CD-Rom, farkli
konularda DVD ve yasa uygun internet kullanim1 saglama,

41 Bahgelerde cicek dikmeye ayrilmis yer
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e Enerji ve suyun bilin¢li kullanimi, 6rne§in havalandirma,
gerektigi kadar 1sitma, elektriksiz bir giin, dis mekanlarda yagmur
suyu kullanimi,

e Atik malzemeleri tanima, atik ayirma uygulama ve atiklari
Onleme, konuyla ilgili projeler gelistirme,

e Kisinin kendi tiiketici davranigini yeniden diisiinmek igin
onerilerde bulunmak, 6rnegin oyuncaksiz giinler veya haftalar,
giindelik nesnelerin ve oyuncaklarin onarimi,

e Yil boyunca projelerin uygulanmasi (ekim, yetistirme ve
bakim, hasat), enerjinin bilingli kullanimi, yagmur suyu
biriktirme, habitat birimleri, topragin korunmasi,

e Eger miimkiinse, organik olarak iiretilen gidalarin bdlgesel ve
mevsimsel kullanima,

o Hareketlilik ve ulasim: Hangi ¢evre dostu ulasim segenekleri
var ve bunlari1 nasil kullanirim? Sehirdeki insanlarin hareketlilik
davraniglarindaki kirsal kesimdeki insanlara gore farklar nelerdir?
e Cevre ve doga koruma dernekleri, tiiketiciyi koruma
dernekleri, ¢evre istasyonlar1 veya merkezleri, ormancilik ofisleri,
enerji ve atik danigsma merkezleri, ciftlikler, vb. yerel ortaklarla
isbirligi yapmak. (MFKJKS, 2018)

Medya
Egitimi

o Daktilolar, eski kameralar, kayit cihazlari, kaset kayit cihazlari
vb. cihazlar da dahil olmak iizere, medya egitimi ¢aligmalari i¢in
her tiir medyay1 saglayin.

¢ Sinema konusu iizerine egitimler hazirlama,

e Okula c¢ocuklarin ve ailelerin fotograflarim1  getirmek,
sergilemek,

¢ Dijital fotograf¢iligin olanaklarini kullanmak (kayit, kolaj vb.)
e Mekanlar1t medya kolajlariyla dekore etme,

e Teknolojik cihazlar kullanarak bir gezi diizenlemek, (sanal
miizeler)

e “Medya kahramanlarim” gibi konularla ilgilenmek,

e Cocuklar i¢in bilgisayari, yasa uygun oyunlar1 ve yazilimi
kullanma,

e Yasa uygun ve ebeveyn/dgretmen destekli internet kullanima,
e Ebeveynler ve ¢ocuklar ile birlikte bir film yapmak ve farklh
bakis acilar1 tanimak

e Ebeveynlerin sorularini sistematik olarak ele alin; Medya
secimi ve aile medyas1 egitimi ilkelerinin yani sira medya
kullaniminin  olanaklari ve tehlikeleri {izerine aktiviteler
olusturun. (MFKIJKS, 2018)
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Cocuklar, duygularini kullanma ve egitme firsat1 veren tegvik edici bir ortama ve
materyallere ihtiyag duyarlar. I¢ tasarim ve malzeme secimi s6z konusu oldugunda,

yas farkliliklar1 da 6zel olarak dikkate alinmalidir (MFKJKS, 2018).

452.1.4. Kuzey Ren Vestfalya’da Okul Oncesi Egitimde Ogrenme Ogretme
Siirecinde “Riiya Yolculugu*”

Cocuklar fantastik diinyalara karsi Ozellikle hassastir ve keskin bir hayal giiciine
sahiptirler. Bir fantezi veya diger adiyla riiya yolculugu ile cocuklara giinliik yasamda
pillerini sarj edebilecekleri molalar verebilirsiniz. Riiya yolculuklari olarak da bilinen
fantezi yolculuklari, ¢ocuklar1 kendi i¢ diinyalarinda bir kesif turuna ¢ikarr.
Rahatlama hikayelerini yiiksek sesle okumak, cocuklarda sakinlik ve rahatlama

durumu bulmalarina yardimci olan yaratici fikirler yaratir. (MFKJKS, 2018; 2016).

Fantezi veya riiya yolculuklar yaratic siireclerdir. Rahatlama siireci olarak terapdtik®?
bir etkiye sahiptirler. Riiya yolculugunda bir konusmaci tarafindan hikayeler anlatilir.
Cocuklar i¢in riiya yolculuklarinin temel unsuru, hayal giiciiniin uyarilmasidir. Bu
nedenle resim bakimindan olabildigince zengin hikayeler se¢cmeli ve tiim duyulara
hitap etmelisiniz Rahat bir viicut pozisyonu, konusmacinin dikkati ve kendi hayal
giiclinlizdeki hos goriintiilere donerek derin bir dinlenme ve iyilesme hali elde edilir.
Azalan kas gerginligi, ¢ocuklarda fiziksel ve zihinsel rahatlamaya yol agar (MFKJKS,
2018).

4.5.2.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimde Ogrenme Ogretme Yaklasimlari ve

Materyalleri

Tiirkiye’de kullanilmakta olan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda gelisim
alanlarina dayal biitlinciil ve sarmal bir yaklagim hakimdir. Cocuklarin 6zelliklerine
uygun ve tlim gelisim alanlarinin gelisimini kapsayan bir programdir.

“Giincellenen bu program gelisimsel bir programdir. Gelisimsel program biitiinciil bir
yaklagimla, ¢ocugun sosyal ve duygusal, motor, biligsel, dil gelisim alanlar1 ile 6z bakim
becerilerini birlikte ele alir. Programin temelini ¢ocuklarin gelisimsel o6zellikleri olusturur.
Ogrenme siirecleri planlanirken cocuklarin gelisimsel diizeyleri belirlendikten sonra ilgi ve
gereksinimleri ile iginde yasadiklart ¢evresel kosullar dikkate alinir. Kazanim ve gostergelerle
farkli egitim siirecleri olusturularak cocuklar1 desteklemek ve onlari bulunduklar1 gelisim
diizeyinden ulagabilecekleri en iist asamaya tasimak bu programin hedefidir.” (MEB, 2013, 18).

42 Traumreise, Fantasiereise
4 Terapi amagh
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MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda 36-72 aylik cocuklar igin
mevcut egitim materyalleri vardir. Programda (MEB, 2013) 6rnek verilen egitim

materyalleri sunlardir:

e “Kazanim ve gostergeler dogrultusunda seg¢ilmis farkli materyaller,

e Birbirinden gesitli malzemelerle (cocuk boyundaki dolap/raflar, pano, farkli renkte halilar,
yer désemeleri veya yere yapistirilan bantlar, vb.)

e llgi gekici materyallere sahip dramatik oyun merkezi

e (Cocuklarin banka, postane, restoran, saglik kurumlari, aligveris magazalar1 vb. yerlerde
yasam becerilerini bagimsizca gelistirip uygulayabilecekleri farkli merkezler de
hazirlanabilir.”

2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda ¢ocuk merkezli bir yaklasim hakimdir.
Ogretmen ¢ocugun etkinliklere aktif katilmasini saglar ve cocuga smif igerisinde ve
cesitli egitim durumlarinda hazirlayacagi etkinlikleri ve oynayacagi materyalleri

secmesinde 6zgiirliik tanir.

Bu egitim programini kullanan 6gretmen egitim durumlarindaki planlarini kendisi
hazirlayabilir, uygulayabilir ve degerlendirebilir. Bu durum 6gretmene sinif kiiltiiriine
gore esnek bir yaklasim gelistirme firsati vermektedir. Ogretmenler egitim
durumlarinda etkinliklerini biitlinlestirilmis veya etkinlik cesitlerine gore ayr1 olarak,
kiicik grup ve biiyiikk grubuna yonelik, degisik konulardan, etkinlik, ortam ve
materyallerden yararlanarak egitim durumlarinin igerigini g¢esitlendirebilirler (MEB,
2013).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda iginde bulundugumuz yiizyilin
gereksinimlerine sahip pedagojik anlayisa gore ¢ocuklari egitmek, ulusal 6zellik ve
ithtiyaclarimo karsilamak amaciyla g¢esitli egitim ve 6grenme yaklagimlarindaki cocuk
merkezli uygulamalardan faydalanilarak eklektik bir program olusturulmustur (MEB,
2013). Aymi zamanda oyun temelli bir programdir. Oyun aracilifiyla 6grenme

programin en 6nemli 6zelliklerinden biridir.

Program ezbere dayali bir egitimden ziyade c¢ocugun kesfederek 6grenmesini
amaglayan Ozelliktedir. Kesfederek yaraticiligini arttiracak olan cocuk istenilen
Ozelliklerde Ogretmenlere de ihtiyag duymaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerinde
yaraticilik  6zelliklerine sahip olmasi gerekmektedir. Ogrenme siirecinde farkl
materyaller, farkli yontem ve tekniklerle c¢ocuklarin bireysel farkliliklari

desteklenmesine iligkin 6nem programda vurgulanmaktadir.
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MEB 2013 Okul Oncsi Egitim Programi’nda ise Kuzey Ren Vestfalya egitim

programindan farkli olarak “6grenme merkezleri” ve bu merkezlere yonelik verilmig

materyaller yer almaktadir. Programda (MEB, 2013) yer alan 6grenme merkezleri ve

Ozellikleri Tablo 12’de verilmistir:

Tablo 12: Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programinda Ogrenme Ogretme

Materyalleri

Ogrenme
Merkezleri

Blok
merkezi

Ogrenme Ogretme Materyalleri

“Farkli materyallerle yapilmis bloklar, minyatiir hayvan figiirleri,
insan figiirleri, kamyonet ve arabalar, farkli egimlerdeki rampalar,
yol-sokak-binatrafik isaret ve levhalari, legolar, ev figiirleri, farkli
renklerde kagit ve kartonlar, tekerlekler, kagidi rulolari, farkli
boyutlarda kutu-kartonlar, gesitli figiir ve bloklarin i¢ine konabilecegi
sepetler vb. bulundurulabilir.” (MEB, 2013)

Kitap
merkezi

“Cocuklarin ulasabilecegi ylikseklikte raflar, resimli kitaplar,
minderler, dergiler, ansiklopediler, gazete, farkli temalara uygun
olarak hazirlanmig afisler, kumas kitaplar, ¢ocuklarin hazirladig
kitaplar, haritalar, biiyiitegler, telefon rehberi, {ic boyutlu resimli
kitaplar, hikayelerin anlatildigit CD’ler, masa lambasi, bilmece
kitaplar1 veya kartlar1, boyama kitaplari, siir kitaplari, biyografiler ve
kavram kitaplari, bellek kartlart bulundurulabilir.” (MEB, 2013)

Miizik
merkezi

“Smiflarda vurmali calgilar (Orff calgilar1) bulundurulmalidir.
Ornegin, ezgili vurmali ¢algilardan glockenspiel, metalofon, ksilofon,
ezgisiz vurmali calgilardan ise ritim (tartim) cubugu, kastanyet,
marakas, agogo, celik tcgen, ziller, davul, tef bulundurulmasi
onerilmektedir. Ogretmenin kullanmasi igin piyano, org, gitar,
keman, blok fliit, melodika, vb. bulundurulmalidir. Cocuklarla
kullanmak {iizere ise CD galar, klasik miizik CD’leri, gocuk sarkilari
CD’leri ve miizik kitaplar1 bulundurulmalhidir.” (MEB, 2013)

Sanat
merkezi

“Pastel boya, kuru boya, sulu boya, akrilik boya, beyaz kagit, kopiik
(strafor) panolar, kumas, cam, metal yiizeyler, diiz taslar, sise kavanoz
ve c¢esitli biiyiikliikte karton kutular, kagit bardaklar, desenli duvar
kagitlari, kap kagitlari, ahsap boyama materyalleri, Kkolaj
malzemeleri, degisik renk ve desende kagitlar, kil, makaslar, kagit
pecete ve rulolari, kumasg pargalari, diigmeler, alg1 kaliplari, maskeler,
boncuklar, ressamlara ait tablolar ve reprodiiksiyonlar, posterler,
cocuklarin yaptig1 resimler, dergiler, ¢ocuklarin ¢ektigi fotograflar,
proje calismalari, koleksiyonlar, iilkeleri tanitan resimler, ¢ocuklar
icin Onliik veya eski tisortler, palet, tuval, baski caligsmalari igin;
yaprak patates, ¢arsaflar, siingerden kaliplar, fircalar, sovaleler vb.
bulundurulabilir.” (MEB, 2013)
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Fen “Materyallerin gercek nesnelerden olugsmasina 6zen gosterilmelidir.
merkezi Kus yuvalari, hayvan tiiyleri, bitkiler ve ¢imlendirme kaplari, kum,
kil, toprak, su, deniz kabuklari, el feneri, sa¢ kurutma makinesi, piller,
baklagiller ve tohumlar, un, tuz, seker, kabartma tozu, tutkal, farkli
dokularda kumaslar, makas, besin piramidi panosu, ¢esitli demir ve
tahta cubuklar, rontgen filmleri gibi malzemeler bulundurulabilir.
Say1 kartlari, (kartondan, mukavvadan, tahtadan sayilar), eslestirme
kartlar1, boncuklu abakiis, li¢ boyutlu nesneler, ¢esitli uzunluklarda
materyaller (kalemler, pipetler, boyalar), toplar, balonlar, legolar,
bloklar, yazi tahtasi ve yapbozlar da bu merkezde bulundurulabilecek
malzemelerdendir.” (MEB, 2013)

Dramatik “Kukla perdesi, ¢esitli, maskeler, kostiimler, sapkalar, atkilar, tiiller,
oyun cantalar, aksesuarlar, yapilandirilmis oyuncaklar, ¢antalar, peruklar,
merkezi eldivenler, gozliikkler, oyun evi, bloklar, ¢adir, sepetler, ¢esitli tiyatro

oyunlarinin afisleri, posterler, cesitli meslek gruplarmma 06zgii
materyaller, oyuncak yemek takimi, bos kutular, siipiirge, faras,, cep
telefonu, gazete, dergiler, kalemler, renkli kagitlar, kendinden
yapiskan not kagitlari, eski daktilo, klavye, dnliikler, kablosu kesilmis
eski sa¢ kurutma makinesi vb. bulundurulabilir.” (MEB, 2013)

Ogretim materyalleri, ¢ok farkli bireysel ozelliklere sahip gocuklar tarafindan
kullanilmaktadir. Yayimnevleri tarafindan olduk¢a standartlagtirilmig materyallerin
hazirlanmasi, 6nemli bir problem teskil etmektedir. Farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklar
tarafindan ayni ders kitab1 ile yardimeir materyallerin kullaniminda zorluklar ve
stnirlhiliklar ortaya ¢ikabilmektedir. Cocuklarin farkindaliklarini gelistirmede ¢ocuk
kitaplarinin ve oOykiilerinin olumlu etkisi oldugu bilinmekle birlikte, bu alanda

ihtiyacin bir hayli fazla oldugu sdylenebilir (MEB, 2013).

Tablo 13°te Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul dncesi egitim programlarinin
egitim durumlarmin benzerlik ve farkliliklarina iliskin karsilastirma tablosu yer

almaktadir. Tablodaki temalar ilgili alanyazina gére olusturulmustur.

Tablo 13: Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi
Egitim Programlarinin Egitim Durumlarimin Benzerlik ve Farklhihklar:

Tiirkiye Kuzey Ren Vestfalya

Ogretmenin .. L
gRolii Vel Ogretmen cocugun yeteneklerini  Ogretmen ¢ocugun hayat

Cocuga bir sonraki asamaya tasimasina }'/‘olculugunda bir rehberdir.
Yaklagim Ve yeni yetkinlikler kazanmasma Ogretmenler, 6grenme dgretme
destek olmak i¢in sonuca degil stireclerinde bagimsiz kesif,
slirece dnem verir, cocugun bu tasarim materyalleri ve
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stirecteki ¢abasina odaklanir ve
cocugun 0grenmesi i¢in farkl
durumlar yaratir. Ogretmen bu
siireci oyun sirasinda veya
yapilandirilmis etkinliklerde
kullanabilir.

Ogretmenin sinif i¢inde bir
masasi vardir.

Cocuk merkezli, oyun temelli,
yapilandirmaci yaklagim

heyecan verici deneyim
alanlar1 saglar. Didaktik ve
yapilandirilmis materyaller ve
etkinliklerden kacinir.

Ogretmenlerin sinif i¢ginde
kendilerine ait bir masasi
yoktur.

Cocuk merkezli, Oz (kendi
kendine) egitim anlayisi,
durum odakl1 yaklasim

Ogrenme
Ogretme
Yaklasimlar:
ve
Materyalleri

Etkinlikler gelisimsel alanlar ve
cocugun yast dikkate alinarak
hazirlanir.

Ogrenme 6gretme siiregleri oyun
temelli ve yapilandirilmis
etkinlikler ile tasarlanir. Serbest
oyun etkinliklerine de siklikla
yer verilir.

Yapilandirmaci Yaklasim

Ogrenme 6gretme materyalleri
okul 6ncesi egitim programinin
“O0grenme merkezleri”
boéliimiinde ayr1 bagliklar altinda
verilmistir.

Egitim alanlar1, cocugun yas1
ve gelisim 6zellikleri dikkate
alinarak hazirlanir.

Aktivite temelli ve proje
tabanli 6grenme (ortak insaat)
ilkesi hakimdir. Egitim,
temelde durum odakli
yaklagima dayanmaktadir.
Egitimler ¢cocuklarin ilgi,
ihtiya¢ ve durumlari tarafindan
yonlendirilir. Bu nedenle
pedagoglar ve 6gretmenler
cocuklar1 gbzlemlemeli,
gelisimlerini belgelemeli ve
ebeveynlerle diizenli olarak
konusmalidir.

Ogrenme-Ogretme materyalleri
okul 6ncesi egitim programinin
“egitim alanlar1” boliimiinde
ayr1 bagliklar altinda
verilmistir.

Tablo 13 incelenediginde Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitim

programlarinda egitim durumlarinin benzerlik ve farkliliklar1 goriilmektedir.

Cocuk merkezli ve oyun temelli olan her iki programda da 6gretmenin rolii ile ilgili

bulgulara bakildiginda 6gretmenin sinif icerisindeki rolii ile ilgili baz1 farkliliklar

saptanmuistir.

KRV okul oOncesi egitimde okul oOncesi egitim kurumlarinda

dgretmenlere ait bir masa bulunmamaktadir. Ogretmenler kisisel islerini, dgrenciler ile
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ilgili evrak gorevlerini ve benzeri durumlar1 hafta icerisinde ger¢eklesen toplatinlar
sonucunda belirlenen “ofis saatlerinde” gerceklestirmektedir. Bu saatler boyunca sirast
gelen Ogretmen smifta bulunmamaktadir. Tiirkiye’de ise okul Oncesi egitim
siniflarinda 6gretmenlere ait sinif masalar1 bulunmaktadir. Resmi okul 6ncesi egitim
kurumlarinda Ogretmenlerin haftanin belirli giinlerinde ofis saatleri yoktur.

Ogretmenler haftanin bes giinii siniflarindaki egitimden sorumludurlar.

Her ne kadar her iki program da ¢ocuk merkezli olsa da KRV okul 6ncesi egitim
programinda “cocugun 0z egitimi” yaklagiminin programin genel egitim anlayigini
olusturdugu goriilmektedir. Bu konuda programlar birbirlerinden farklilik

gostermektedir.

Tablo 13 incelendiginde her iki iilkedeki okul 6ncesi egitim programinda da gelisimsel
ozelliklerinin  ve gelisim alanlarinin  etkinliklerin - ve egitim alanlariin
olusuturulmasinda temel alindigi goriilmektedir. Programlar bu konuda benzer
bulunmustur. Tiirkiye’de egitim siirecleri oyun temelli ve genel olarak yapilandirilmis
etkinliklerden olusurken Kuzey Ren Vestfalya’da ise egitim siireglerinde aktivite
temelli ve proje tabanli 6grenme (ortak insaat) ilkesinin hakim oldugu goriilmektedir.
TOOEP, égretmenin biitiin bu yaklagimlari oyun sirasinda veya yapilandirilnus etkinliklerde

kullanabilecegi belirtilirken KRVOOEP &gretmenin didaktik ve yapilandirilmis materyaller

ve etkinliklerden kacinmasi gerektigi belirtilmektedir.

4.6. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim

Programlarinda Degerlendirme ve Dokiimantasyonun Benzerlik ve Farkliliklar:

Bu boliimde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul oncesi egitim programi ile Tiirkiye
okul Oncesi egitim programlarinda yer alan degerlendirme ve dokiimantasyonun
benzerlik ve farkliliklarina iliskin bulgular verilmistir. Egitim programlarinda
degerlendirme ve dokiimantasyon konusundaki kullanim farkliliklardan dolay1 iki
tilkeye ait verilerin kavramsal terimlerinde farkli kullanimlar yer almaktadir. Bkz.

gozlem, degerlendirme, dokiimantasyon.
4.6.1. Kuzey Ren Vestfalya Okul Oncesi Egitim Programinda Gozlem ve
Dokiimantasyon

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim, genel egitim sisteminin bir pargasi

degildir. Okul oncesi egitimde geleneksel anlamda ders olmadig i¢in ¢ocuklar i¢in
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okul oOncesi egitim kurumlarinda performans degerlendirmesi yapilmamaktadir
(Eurydice, 2020a). Diizenli gozlem ve gelisim takibi ile ¢ocuklarin yetenek ve
ihtiyaglarmin belgelenmesi, 6gretmenlerin bireysel gelisim goérevlerini yetkin bir
sekilde desteklemesine olanak tanir. Nitelikli egitim personeli, ¢cocuklarin gelisimini
izler ve belgelendirir. Egitmen bu gozlemleri cocukla diyaloga ve ebeveynlerle
sohbetlere dahil eder. Bu sebeple Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitimde

gbzlem ve dokiimantasyon vardir.

Kuzey Ren Vestfalya’da gectigimiz yirmi yilda, ¢ocuklarin eylemlerinin gelisimsel ve
egitim agisindan gozlemlenmesi ve belgelenmesi, erken ¢ocukluk egitimi uygulama
ve arastirmasmin temel bir bileseni haline gelmistir (Knauf, 2019) Almanya’da
bulunan tiim eyaletlerin egitim sistemlerinde gbézlem ve dokiimantasyon biiyiik dnem
tagimakta ve egitimin temelini olusturmaktadir (Knauf, 2015). Her federal eyaletin
ilgili bakanliklarca olusturulmus egitim programi ve bu programlara bagli olarak
gozlem ve dokiimantasyon i¢in yonergeleri vardir. Bu nedenle, ¢ogu kurumda “belirli
bir plana goére diizenli ve hedefe yonelik gozlem” yapilmaktadir. Gozlem ve
dokiimantasyon sayesinde ¢cocugun bireysel gelisimi takip edilerek mevcut ihtiyaglar
saptanabilmektedir. Dokiimantasyon sayesinde okul 6ncesi egitim kurumlarindaki tiim
etkinlikler gézlemlenebilir hale gelmekte ve bunun sonucunda ebeveynler ile iletisim
giiclenmektedir (Alasuutari, Kelle, Knauf, 2020). KRV’de dokiimantasyonu ¢ok daha

kolay hale getirebilecek bir¢ok uygulama ve yazilim saglayici vardir.

Giinliik hayatta gozlemleri belgelemek ve cocugu dokiimantasyon siirecine dahil
etmek her zaman kolay degildir. Kuzey Ren Vestfalya’da ¢ocuga iliskin bilgilerin
dokiimantasyonunu ¢ok daha kolay hale getirebilecek bircok gozlem ve
dokiimantasyon yontemi ile dijital uygulama ve yazilim vardir. Dikkatli kullanilmalari
sartiyla Seldak, PERiK, sismik, liseb ve BaSiK gibi standartlastirilmis gézlem
sayfalarin1 dijital olarak degerlendirmek i¢in olduk¢a fazla zaman kazandirdig
gozlemlenmistir. Dijital sablonlar, kullanim1 kolay olduklar1 i¢in portfolyo galigsmasi
icin de faydali oldugu goriilmiistiir (Alanko, Kankaanranta, ve Kenttéld 2019; Kehe
vd. 2019; Knauf 2019).

Knauf, (2019; 2020) analogdan dijital egitim dokiimantasyonuna gegisin egitim
dokiimantasyonunda temel bir degisiklikle sonuglanacagini belirtmektedir. Analog

bireysel egitim dokiimantasyonunun dijital karsiligi, dijital portfdy yazilimlaridir.
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Knauf’a gore dijital dokiimantasyon metinler, fotograflar, video ve ses kayitlar
olusturmay1, bunlar1 bir ¢ocugun dijital portfolyosunda saklamayi, anahtar kelime
girislerini ve bunlar1 bireysel egitim veya yeterlilik alanlarina atamayr miimkiin

kilmaktadir.

Gozlem ve dokiimantasyonun amaci, gocuklarin egitim siire¢lerini desteklemek, onlari
algilamak ve onlara etkili destek saglamak i¢in ipuclari saglamaktir. Algisal gozlem,
cocugun ve egitimsel siireglerin daha iyi anlagilmasi i¢in temel olusturur. Bunun ig¢in,

egitmenler ¢ocugun zihniyetine ve hayal giiciine yaklagsmali ve cocuga odaklanmalidir.

Bununla birlikte KRVOOE programinda, bir cocugun gelisimini izlerken ve

dokiimantasyon siirecinde bazi 6nemli basliklar yer almaktadir. Bunlar:

e Cocugun kigisel egitim siireclerini sadece biitiinsel olarak degil, ayn1 zamanda
programda yer alan egitim alanlarinda kavramak ve anlamak,

e Cocugun yetenekleri, giiglii yonleri, ilgi alanlari, sorunlari, davraniglari ve
eylemleri hakkinda bilgi edinmek ve bunlari kendi kendine egitim siirecinde
desteklemek icin kullanmak,

e Cocugun kendini, sosyal, bilimsel ve metodolojik yetkinliklerini tanimak,

e Bireysel egitim kavramina dahil etmek icin ¢ocugun bireysel siireglerine
odaklanmak,

e Siirekli olarak gozlemlemek,

e Ebeveynleri bilgilendirmek ve egitim siirecini desteklemek icin daha ileri
adimlar konusunda tavsiyede bulunmak,

e Gozlem ve degerlendirme siirecinde kisinin kendi roliinii ve tutumunu

yansitmak.

Gozlem prosediirii her zaman ¢ocugun bireysel olarak géz 6niinde bulundurulmasini
saglamaya yoneliktir. Cocugun gelisim ve egitim siireclerinin kapsamli ve
stirdiirtilebilir bir resmini elde etmek i¢in miimkiin oldugunca tiim egitim alanlar1 ve

gelisim yonleri dikkate alinmalidir (MFKJKS, 2018).

Gozlemin kalitesi, 6gretmenlerin goriiglerine ve tutumlarina baglidir. Siibjektif algilar
da ifadelere dahil edilebildiginden, uzmanlarin kendi algilarina yansimasi ve algi
kapasitelerini gelistirmeleri gerekir. Ayrica, kisinin sosyal cevreden beklentileri

(6rnegin, ebeveynler) gdzlem siirecine yansitilmalidir.
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Egitim dokiimantasyonunda, c¢ocugun egitim siireglerinin diizenli, biitiinsel
gozlemlerinin sonuglari yazili olarak kaydedilir. Dokiimantasyon igin, profesyoneller
portfolyolar, egitim kitaplar1 veya egitim ve 6grenme hikayeleri gibi sayisiz forma
erisebilirler. Kaydedilmis gozlemler, agiklamali ¢izimler, calismalar, fotograflar,
fikirler egitim dokiimantasyonunun olasi unsurlaridir. Okul 6ncesi egitimde egitim

dokiimantasyonunun hazirlanmasi igin ebeveyn / veli yazili onayr gerekmektedir.

Cocuk i¢in egitim belgelerinin 6zel bir anlami vardir. Cocuga kendi gelisimi ile bag
etme, deneyimlere yansitma, degisiklikleri algilama ve yeteneklerinin, gelisiminin
farkinda olma firsati sunar. Bu nedenle, c¢ocugu egitim dokiimantasyonunun
hazirlanmasina dahil etmek, ekli materyallerin secimine dahil etmek (¢izimler,
fotograflar vb.), durumlar hakkindaki goriislerini almak onemlidir. Kendi gelisim

geemisinin birlikte yaratilmasi her bir ¢ocuk icin heyecan verici bir meseledir.

Egitim dokiimantasyonu, cocugun egitim yolunun bireysel seyrini tanimlar.
Dokiimantasyon ve belegeler g¢ocugun biyografisinin bir pargasidir. Egitim
dokiimantasyonu, okuldaki pedagojik ¢alismalarin yani sira ebeveynlerin cocuklarinin
gelisim ve egitim siirecleri hakkinda bilgi edinmesinin temelini olustursa bile, 6zerklik
hakki anlaminda kisisel bir belge olarak ¢ocuga "aittir" bu nedenle her zaman
erigilebilir. Cocuklarla isbirligi icinde hazirlanan egitim raporlarini (portfoyler gibi) ve

yazili belgeleri (68retmen protokolleri) ayirmak onemlidir.

Kuzey Ren Vestfalya’da ve Almanya genelinde hem geleneksel hem de dijital bigimde
birgok farkli gbzlem ve dokiimantasyon yontemi vardir. Kuzey Ren Vestfalya’da ve
Federal eyaletler genelinde resmi okul oncesi egitim kurumlarinda kullanilan

dokiimantasyon 6rnekleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 14: Almanya'da Geleneksel ve Dijital Gézlem ve Dokiimantasyon
Sistemleri

BaSiK BaSiK 1-6 yas arasindaki ¢ocuklarin dil gelisimini biitiinsel
olarak gozlemleme firsat1 sunar ve gelisim sayfalarindan olusur.
Gozlem, dokiimantasyon ve egitim siireclerini giinlilk yasama
entegre etmeyi amaglamaktadir.

Bielefelder Okul oncesi ¢ocuklarda okuma ve heceleme zayifliklarinin
Taramasi riskini belirlemek i¢in kullanilabilecek standartlagtirilmis bir
(BISC) test prosediiriidiir.
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Dijital ve
Geleneksel
Portfolyolar

Portfolyolar, en yaygin pedagojik dokiimantasyon bicimidir.
Tim yas gruplarinda kullanilir. Dijital portfolyolarin avantaji
ise, dokiimantasyonun giinliikk hayata entegre edilebilmesidir.
Ayn1 zamanda ¢ocugu dokiimantasyon siirecine de dahil
etmektedir.

Ogrenme
Hikayeleri
(Learning
Stories)

Ogretmenler tarafindan neyi algiladiklar1 ve bunlar1 nasil
gozlemleyip yorumladiklariyla ilgili yazilan kisa metinlerdir.
Yeni Zelanda'dan benimsenmis bir metoddur.

Gelisim ve
Yeterlilik Profili
(EKP)

EKP, motor beceriler, algi, sosyal yeterlilik ve deger yonelimi,
0z yeterlilik, metodolojik yeterlilik, mesleki yeterlilik
alanlariyla ilgili gelisim ve yeterlilik kriterlerini igerir. Bir okul
yilinda iki veya ii¢ kez uygulanir.

Gelsenkirchener
Gelisim
Kilavuzu

Uygulamada denenmis ve test edilmis olan Gelsenkirchen
gelisim kilavuzu, 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin gelisim
diizeylerinin dil, bilissel gelisim, sosyal beceriler ile kaba ve
ince motor beceriler alanlarinda kontrol edilmesini saglar.

KOMBIK
Cocuklarin
Yeterlilikleri ve
Tigi Alanlari

KOMBIK 3-6 yas arasi1 ¢ocuklarin yapilandirilmis bir sekilde
“cocuklarin  becerilerini ve ilgilerini” go6zlemlemek ve
belgelemek i¢in kullanilir. G6zlemlerin degerlendirilmesi dijital
yazilim sayesinde gergeklesir.

Kompetent
beobachten

Gor - anla - harekete anlayisi ile olusturulmustuir. Yasamin ilk
yilindan okula baslama donemine kadar ¢ocuklar icin gozlem
sayfalar1 ve kapsamli yapilandirilmis egitim dokiimantasyonu
kilavuzu

PERIK

Olumlu gelisme ve dayanikliklik envanteri Perik, ¢ocugun
sosyo-duygusal gelisimine sistematik bir sekilde eslik eden
gbzlem sayfalarindan olusur.

Liseb

Liseb gozlem envanteri, 2-4 yas arasindaki c¢ocuklarin
okuryazarlik ve dil gelisimini degerlendirmek i¢in kullanilir

Miisterenar

Yilda bir yada iki kez uygulanan, 5-6 yas arasi c¢ocuklarin
halihazirda neler yapabilecegini, giiclii yonlerinin nerede
yattigin1 ve ayn1 zamanda gelisiminde hala yardim ve destege
ihtiya¢ duyabilecegi yerleri acikliga kavusturmayi amaclar.

Sismik

Sismik, 3-6 yas go¢men c¢ocuklarin okuryazarlik ve dil
gelisimini sistematik olarak degerlendiren gézlem envanteridir.
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LiSKit Liskit 3-6 yas cocuklarda okuryazarlik ve dil gelisimi
konusunda hangi yonelerin énemli rol oynadigi sorusuna cevap
vermeye yardimci olan bir envanterdir.

Seldak Seldak, 4-6 yas arasi anadili Almanca olan gocuklarin dil
gelisimlerinin sistematik olarak izlenmesine yonelik bir gézlem
envanteridir.

NemBeorn Nemborn dijital dokiimantasyon ve diyalog uygulamasi ev ile
okul arasinda siirdiiriilebilir bir isbirligi saglamak, gelisim
alanlarinin dokiimantasyonu ve ebeveynlerle iletisim kurmay1
amaclamaktadir. Tiim yas gruplar1 i¢in uygundur..

GABIP GABIP dijital dokiimantasyon ile, cocugun egitim siirecleri
strekli ve sistematik gozlemine belgelenir. Yazilim,
dokiimantasyon i¢in cesitli alanlardan 6geler, yontemler ve
sablonlar kullanir. Tiim yag gruplari i¢in kullanilabilir.

KITALINO KITALINO dijjital dokiimantasyon ile okul dncesi egitmenleri

(DOKULINO)  gozlemlerini tablete kaydedebilir, portfoyler olusturabilir,
ailelerle iletisim kurabilir ve kendi kisisel gelisimlerine katkida
bulunabilirler. Tiim yas gryuplari i¢in kullanilabilir.

“BeDo-NRW — Okul Oncesi Kurumlarinda Gozlem ve Belgeleme” arastirma projesi,
Kuzey Ren Vestfalya'daki ¢ocuklarin egitim ve gelisim siireglerinin ¢esitli
dokiimantasyon bigimlerini goriiniir kilmaya katkida bulunmaktadir. BeDo-NRW
arastirma projesi, gézlem ve dokiimantasyon prosediirlerinin uygulama siireclerini ve

giinliik egitim hayatinda ortaya ¢ikan zorluklari incelemektedir (KiTa.NRW, 2021).

Arastirma, hangi gozlem ve dokiimantasyon prosediirlerinin hangi nedenlerle tercih
edildigi, bunlarin pedagojik ¢aligmaya nasil entegre edildigi ve hangi engelleyici ve
basarili kosullarin belirlenebilecegi sorusuna odaklanmaktadir. Miimkiin olan en
kapsamli resmi elde etmek i¢in, Kuzey Ren Vestfalya'daki tiim okul oncesi egitim
kurumlarindan gbézlem ve dokiimantasyon prosediirlerinin mevcut durumu hakkinda
standartlastirilmis gevrimici ankete katilmalari istenmistir. Tiim yoneticiler bu konuda

e-posta ile bilgilendirilmistir (KiTa.NRW, 2021).

Projenin amaci, ¢cocuklarin egitim ve gelisim siireglerinin gozlem ve dokiimantasyon
bilgisi toplamak ve siirdiiriilebilir uygulama kalitesini saglamak i¢in bir oryantasyon

kilavuzu gelistirmek ve bunu en iyi uygulama orneklerinden olusan bir koleksiyonla
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zenginlestirmek i¢in faydal yapisal zellikleri belirlemektir. Merkezi derneklerin,
eyalet genclik sosyal yardim ofislerinin ve mesleki uygulamalarin temsilcileriyle
toplanan proje danisma kurulu, tiim proje siiresi boyunca projeye eslik etmekte ve

danismanlik yapmaktadir (KiTa.NRW, 2021).

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim programinda dokiimantasyon ve gozlem
yakindan baglantilidir, bu nedenle dokiimantasyon ¢ocuklarin gozlemlenen
davraniglarinin bir metin haline getirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Ancak, ¢ocuklar
her alanda gbzlem nesneleri olarak goriilmezler. Kuzey Ren Vestfalya’daki okul
Oncesi egitim programinda, dokiimantasyonun aktif yaraticilar1 olarak da
tanimlanirlar.  Cocuklarin  dokiimantasyonu  sekillendiren  aktorler  olarak

tamimlanmaktadir (MFKJKS, 2018).

Okul oncesi egitim kurumlarinda genellikle birka¢ dokiimantasyon yontemi paralel
olarak kullanilmaktadir. Birgok merkez kendi yontemlerini gelistirmis veya mevcut
yontemleri kendi gereksinimlerine gore uyarlamistir. Mevcut yontemler arasinda

portfolyo ve 6grenme hikayeleri 6zellikle yaygindir.

Program, cocuklarin dokiimantasyona bir¢ok sekilde dahil oldugunu géstermektedir.
Ogrenim siireclerine odaklanmanin yani sira gocuklar1 dokiimantasyon calismalarina

dahil etmek dokiimantasyonun amaglar1 arasinda yer alir.

Gelisim ve
Yetkinlik Profili

Portfolyo Gozlem

Egitimde

Dokiimantasyon

Sekil 16: Kuzey Ren-Vestflya’da Egitimde Dokiimantasyon Anlayisi
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Kuzey Ren Vestfalya’da 6gretmenler ¢ocuklarin gelisim raporlarint doldurmak igin
her ¢ocuk icin haftanin belirli bir zaman diliminde ofis ¢alisma saati belirler ve bu
zaman diliminde ¢ocuk igin gelisim raporunu olusturur. Oldukga kapsamli bir belge

oldugu i¢in bu rapor i¢in birden fazla ofis saati gerekmektedir.

4.6.1.1. Portfolyolar ve Ogrenme Hikayeleri**

Porfolyolarin tasarimi ve yapisi Almanya'da 6nemli 6l¢iide farklilik gostermektedir.
Portfolyo, her bir ¢ocuk i¢in ayr1 ayri olusturulan bir pedagojik dokiimantasyon
bi¢cimidir. Portfolyo, genellikle cocugun adinin bulundugu bir klasér veya dosyadan
ve bazen iizerinde bir fotograftan olusur. Dosya temelde ¢ocugun c¢izdigi veya
boyadig1 resimler, sanat ve el isi, gocugun fotograflari, 6grenme hikayeleri, en sevdigi
sarkilar ve hikayelerden olusan bir koleksiyondur (Knauf, 2015). Tek tek portolfyo
sayfalar1 genellikle seffaf plastik ceplerde saklanir. Portfolyodaki girisler normalde
kronolojik siradadir, ancak bazi durumlarda igerik kategorilerine gore yapilandirilir,
(6rnegin beceriler, deneyimler, 6z tanimlamalar, en sevdikleri sarkilar) Egitim alanlar
veya 6grenme hedefleri genellikle Almanya'daki portfolyolarin yapilandirilmasinda
rol oynamaz (Knauf, 2019). Portfolyo, ¢ocugun fotograflarindan, ¢izdigi veya
boyadig1 resimlerden ve en sevdigi sarkilardan veya siirlerden olusan ve genellikle

yorum eklenmis bir koleksiyondur.

Portfolyolar, bir ¢ocugun yasamini belgelemek i¢in tasarlanmistir. Porfolyolarin
bireyselligi, onemli bir bileseni olan 6grenme Oykiilerinin kullaniminda belirgindir.
Baslangicta Yeni Zelanda'da gelistirilen kavram, 2007 yilinda Alman Genglik
Enstitiisti (Deutsches Jugendinstitut, DJI) tarafindan Almanya’daki egitim baglamina

uyarlanmstir.

Ogrenme hikayeleri, cocugun egitim siireglerini takip etmek, cocuklar ve ebeveynlerle
verimli bir diyalog kurmak i¢in bir kavramdir. Margret Carr'm 6grenme Oykiileri
kavrami, cocuklarin Ogrenmesini degerlendirmeye yardimci olan bir ¢ergeve
hakkindadir (Knauf, 2020). Sonug olarak, yaklasimlari, olumlu ve dikkatli bir sekilde
desteklenmesi gereken ¢ocuklarin bireysel 6grenme stireclerine odaklanmaktadir. Bu,
cocuklarin 6grenme siireglerini tanimlayan ve belgeleyen 6zel bir "degerlendirme"
bicimidir. Amag, cocuklarin egitim ve Ogrenme yollarin1 anlamak, cocuklar

bagimsizliklarinda desteklemek ve kendi 6grenme siireclerine katilmalarina izin

4 Bildungs- und Lerngeschichten
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vermektir. Ogretmenler, ¢ocuklarla kendi 6grenmeleri hakkinda fikir aligverisinde
bulunarak, kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk gelistirmelerine yardimci olur.

Ogrenme hikayeleri, grenci ve 6grenme ortami arasindaki iliskiyi belgelemektedir.

Ogrenme hikayeleri, cocuklarin egitim siiregleri ile onlarin gii¢lii yonlerine odaklanan
bir belge tiiriidiir. Ogrenme hikayeleri i¢in ¢ocuklarin aktif oldugu durumlar 6rnek
olarak secilir, tammlanir ve yorumlanir. Ogretmen bundan yola ¢ikarak genellikle
cocuga bir mektup olarak ifade edilen ve secilen durumun fotograflariyla resmedilen
bir hikaye olusturur (Knauf, 2020). Genel olarak 6grenme oOykiileri, 6gretmenler
tarafindan neyi algiladiklar1 ve bunlar1 nasil gézlemleyip yorumladiklariyla ilgili

yazilan kisa metinlerdir.

4.6.2. Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programinda Degerlendirme

Tiirkiye’deki okul dncesi egitim programinda egitim durumlarinda sonug degil, siire¢
on planda oldugundan, programda siirecin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi ilk 6n
kosullardan biri olarak gorilmektedir (MEB, 2013). Okul oncesi egitimde
degerlendirmede ¢ocugun, programin ve O0gretmenin kendini degerlendirme siireci
birbirinden ayr bir sekilde diisiiniilmedigi icin, bu ii¢ degiskenden edinilen ¢iktilar
digerlerinin degiskenlerin degerlendirilmesinde de kullanilir. Okul 6ncesi egitimde
Ogretmenlerin gergeklestirilen degerlendirmeleri sonraki egitim durumlarinda da goz
onlinde bulundurmalar1 ve yapilan tiim degerlendirmelerde objektif olmalari,

programin Kaliteli bir sekilde uygulanmasini saglayan durumlardan biridir.

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimde mevcut program bir rehber olarak kullanilarak
egitime devam eden c¢ocuklar i¢in “Gelisim Raporu” hazirlanir. Bu rapor mevcut e-
Okul ve EBA sistemine de islenerek ebeveynlere de birer kopyasi verilir. BU gelisim
raporlar1 pedagojik anlayisa uygun olarak hazirlanir. MEB Okul Oncesi Egitim ve
[Ikdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi, Madde 30 da g6z 6niinde bulundurularak gizlilik
ihlali yapilmadan egitsel bir rapor hazirlanir. Ek olarak ¢ocuklara egitim yili sonunda

programda yer alan Katilim Belgesi EK-13 verilir.

Okul Oncesi egitim programina gore okul Oncesi donem c¢ocuklarinin kisisel
yetkinlikleri ve becerileri, ilgi ve ihtiyaclari1 saptamak amaciyla degerlendirme
yapilmalidir. Bu programa gore “gdzlem” g¢ocuklarin degerlendirilme siireglerinde
temel metadolojilerden biri olarak olarak goriilmelidir. Cocuklarin sahip olduklari

gelisimlerini, egitim ve 6grenme asamalarimi degerlendirmek maksadiyla yapilan
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gozlemlerde ebeveynlerle siirekli iletisim halinde olmak ve ¢ocugun sahip oldugu
farkliliklarina karsi hassas davranmak olduk¢a 6nemlidir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda dgretmenler 6grencilerinin ihtiyaglarina ve gelisimsel durumlarina uygun
olacak sekilde egitim durumlan tasarlayabilir ve programin iyilestirilmesine yonelik
diizenlemeler yapabilmektedirler (MEB 2013). MEB 2013 Okul Oncesi Egitim

Programi’nda yer alan dokiimantasyon ve degerlendirme tiirleri sunlardir:

e QGeligim raporlari

e E-Okul ve EBA Sistemi,

e Portfolyolar,

e Gelisim raporlar1 ve gelisim gozlem formlari
e (Cocugun degerlendirilmesi

e Programin degerlendirilmesi

e Ogretmenin 6z degerlendirmesi

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda degerlendirme, hem gelisimsel alanlar
Ozelinde hem de holistik bir yaklasimla ¢ocugun gelisiminin gézlenmesi, gozlem
sonucu elde edilen verilerin rapor haline getirilmesi, ortaya ¢ikarilan ve uygulanan
planlarin biitiin 6zellikleri ile degerlendirilmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Ayn
zamanda Ogretmenin kendini degerlendirmesi gibi yonlerden de programda ele
alinmigtir (MEB, 2013).

Tablo 15: Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Odncesi
Egitim Programlarinda Degerlendirme ve Dokiimantasyonun Benzerlik ve
Farkhliklar:

Tiirkiye

Kuzey Ren Vestfalya

Degerlendirme ve
Dokiimantasyonun
Amaci

Cocugun mevcut gelisiminin
tiim gelisim asamalarinda ve
alanlarinda ayrintili ve
holistik olarak gbzlenmesi,
gbzlemlerden elde edilen
verilerin rapor haline
getirilmesi, mevcut planlarin
holistik bir yaklagimla
degerlendirilmesi ve ek

Cocuklarin egitim
stireglerini desteklemek,
onlar1 algilamak ve onlara
etkili destek saglamak i¢in
ipuclar1 saglamaktir. Egitim
yolculuklarinda rehber
olmak amaglanir.
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olarak 6gretmenin kendini
degerlendirmesi amagclanir.

Mevcut e Portfolyolar, e Gozlem ve
Degerlendirme Ve o  Geligim raporlari ve dokiimantasyon,
DOkl,lrn,_laln tz?syon gelisim gozlem formlari ¢ Portfolyolar,
arient e Cocugun e Ogrenme hikayeleri
degerlendirilmesi e Gelisim testleri
e Programin
degerlendirilmesi
e Ogretmenin 6z
degerlendirmesi
Dokiil:r)rljal;[liilsyon E-Okul ve EBA Dijital Porfolyo ve
KITALINO Yazilim1
Veri Fizlil.i {3‘ ve Cocuklarin kisisel verilerinin Cocuklarin kisisel
Giivenligi . 1 o
korunmasina yonelik kanun verilerinin korunmasina
vardir. yonelik kanun vardir.

Tablo 15 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya’da ve Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim
programlarinda bazi terminolojik farkliliklarin var oldugu goriilmektedir. Tiirkiye okul
Oncesi egitim programinda “degerlendirme” kavrami kullanilirken Kuzey Ren
Vestfalya okul Oncesi egitim programinda “gbézlem ve dokiimantasyon” kavrami
kullanilmaktadir. Bununla birlikte her iki 6gretim programindaki degerlendirme

anlayisinin hem iiriin hem de siireci 6l¢meye yonelik oldugu goriilmektedir.

Tablo 15 incelendiginde her iki iilkede de dijital degerlendirme ve dokiimantasyon
sistemlerinin var oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin kisisel verilerinin

korunmasina yonelik kanun her iki {ilkede de mevcuttur.

Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim programinda ¢ocugun, programin ve dgretmenin
degerlendirilmesi 6nemli bir yer tutarken Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitim

programinda degerlendirmenin yer almayacag: agik bir sekilde beliritilmektedir.

4.7. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitimin

Ortam

Bu bolimde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitimin

ortaminin benzerlik ve farkliliklaria iliskin bulgulara yer verilmistir. Benzerlik ve

191



farkliliklar incelenmeden once iki tilkede okul 6ncesi egitim kurumlarindaki ortam ve

ozellikleri ayr1 bagliklar altinda ele alinmistir.

4.7.1. Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’nde Okul Oncesi Egitimin Ortam

Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitimde ortam, ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina
gore tasarlanmakta ve kullanilmaktadir. Farkli ¢ocuklarin farkli ihtiyaglar1 vardir. Bu,
mekansal olarak farklilagma ihtiyaciyla sonuglanir. Siniflar 6rnegin 6zel gereksinimli
cocuklarin yani sira kiigiik yas grubu gocuklarin ihtiyaglarini karsilamak icin de
tasarim segenekleri sunmaktadir. Algisal bozukluklar1 olan cocuklar igin, diisiik
uyaranlara ve iyi yapilandirilmis mekansal ortamlara sahip olan ortam segenekleri

sunulmaktadir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitimde mutfak ve tuvaletler pratik 6grenme
yerleri olarak goriilmektedir. Temel olarak, tim smiflar ve bolimler mevcut
gereksinimlere gore esnek ve ¢ok islevli bir sekilde kullanilmaktadir (MFKJKS,
2018).

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim kurumlarinda pedagojik sinif tasarimu,
anaokulu mobilyalarinin ve dekorasyonlarinin dikkatli se¢ciminden ¢cok daha 6ncesinde
baslamaktadir. Bir oda birgok unsurdan, duvarlardan, kapilardan, pencerelerden olusur
ve her odanin 1s1k, akustik, renk ve malzeme tasarimi agisindan kendine has 6zellikleri
vardir. Egitim anlayigina gore 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin davranislar: bu unsurlardan
etkilenir. Iyi bir oda konsepti, farkli yaslardaki ¢ocuklarin ve egitim uzmanlarinin
odalar i¢in farkli gereksinimleri oldugunu dikkate almalidir. Bu nedenle ¢ocuklar,
duygularmi kullanma ve tesvik edici bir ortama ve materyallere ihtiya¢ duyarlar. I¢

tasarim ve malzeme se¢imi s6z konus4u oldugunda, yas farkliliklar1 da 6zel olarak

dikkate alinmaktadir (MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya’da sosyal katilim, egitimin bagindan itibaren temel amacidir.
Sosyal kaynaklara engelsiz erisim saglamayir ve herkes icin esit firsatlar agip
gelistirmeyi amaglamaktadir. Cocugun bireysel 6grenme ve gelisme ihtiyaglari, egitim
eyleminin baglangic noktasidir. Bu egitim anlayisina dayanarak, ¢cocugun bireysel,
biitiinsel ve kaynak odakl1 bir sekilde desteklenmesi ve egitim ortaminin olusturulmasi

gerekmektedir.

Cocuklara hareket 6zgiirliigii saglamak icin okullar, tiim cocuklarin kendi fiziksel

aktivitelerinin tadini ¢ikarabilecekleri, egzersiz dostu olacak sekilde tasarlanmaktadir.
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Cocuklara, kendi zamanlarini ve ritimlerini yasayabilecekleri ¢esitli oyun ve hareket
alanlar1 sunmak onemlidir. Bu sekilde bagimsiz olarak algilarini, yaraticiliklarini,
yeteneklerini ve 6z yeterliklerini gelistirebilecekleri kendi hareket alanlarini yaratirlar.
Tirmanma duvar1 ve halatlari, terapi salincaklari, toplar ve benzeri gibi klasik spor
malzemeleri hedeflenen egitimler i¢in de kullanilabilir veya ¢ocuk oyununa entegre
edilebilir.

Cocuklar duyularmmi oyun oynarken kullanirlar ve farkli duyular {lizerinde farkli
deneyimler ararlar. Bunlar kendine yonelik egitim siire¢leri igin temel 6n sartlardir. Bu
nedenle ¢ocuklar, duygularini kullanma ve egitme firsat1 veren tesvik edici bir ortama
ve materyallere ihtiyag duyarlar. I¢ tasarim ve malzeme segimi s6z konusu oldugunda,

yas farkliliklar1 da 6zel olarak dikkate alinmalidir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim kurumlarinda egitimin ortami, okulun
konseptine bagli olarak onemli Ol¢lide farklilik gostermektedir. Bununla birlikte,

okullarda olmasi gereken ve programda da belirtilen ii¢ temel unsur vardir. Bunlar:

B:Ar\tlag/:el Farkhihk D m o
Uciincii

Ogretmen

Olarak

Esneklik ortam

Sekil 17: Kuzey Ren Vestfalya'da Okul Oncesi Egitim Ortaminin U¢ Temel
Unsuru

Bu ii¢ temel unsurdan ilki bireysel alandir. Cocuklarin bireysel alana ihtiyaci vardir.
Pek ¢ok kurumun amaci, ¢ocuklara 6zgiirce gelismeleri icin ¢esitli firsatlar sunmaktir.
Bir okul 6ncesi egitim sinifinin her kosesinde kesfedilecek yeni bir sey oldugundan,
bu genellikle ¢ocuklar i¢in duyusal bir asir1 yiiklenmeyle sonuglanmaktadir. Bu
sebeple Kuzey Ren Vestfalya’da egitim ortaminda izlenen felsefe “daha azin daha
fazla olmasidir”. Iyi bir oda konsepti, cocuklara bolca hareket etme ve alani bireysel

olarak kullanma 6zgiirliigii saglamasiyla karakterize edilmektedir.

Bu smiflarin pedagojik tasariminin 6nemsiz oldugu anlamina gelmez. Aksine,
smiflarin en 1yi sekilde kullanilmasi ve anaokulundaki farkli yas gruplarinin

ihtiyaglarina iyi bir sekilde uyarlanmas1 dnemlidir.
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Programa gore i¢ tasarim g¢ocuklarin hareket etme diirtiistinii dikkate almali, ayni
zamanda dinlenme ve rahatlama igin firsatlar saglamalidir. Mekansal kavramlar
pedagojik olarak diisiiniilmelidir - “Uglinci 6gretmen olarak c¢evre” cocugun
cikarlarina  ve  ihtiyaglarina cevap  vermelidir.  Cocuklarin  kendilerini
sekillendirebilecekleri ve kendileri i¢in oyun, 6grenme ve yasam alani olan odalarda

kendilerini rahat hissetmeleri olduk¢a 6nemlidir (MFKJKS, 2018, 23).”

Asagidaki ortamlar Kuzey Ren Vestfalya’daki her okul oncesi egitim kurumunda

bulunmaktadir:

e Sosyal etkilesim i¢in ortak bir grup odasi,

e Giivenli giris ve ¢ikiglar

e Bir dinlenme odas1 ve daha kiiciik cocuklar icin ek bir yatak odast,
¢ Yemek i¢in ayr alanlar,

e Yaratici tasarim odasi,

e Serbest hareket i¢in acik alanlar ve hareket halani,

e Ders hazirlig1 ve dinlenme igin 6gretmen odasi

e Hareket alanlar1 (bahge, spor salonu),

e Grup odasina ek olarak, farkli egitim alanlari igin farkli odalar veya alanlar.

Ogretmenler i¢in hazirlik ve dinlenme odalar1 olduk¢a énemlidir. Ciinkii Kuzey Ren
Vestfalya’daki ¢alisma prensiplerine gore caligma saatin disinda Ogretmenlere
herhangi bir is yiikiiniin verilmemesi gerekmektedir. Okul dncesi egitim programinda

egitim ortamu ile ilgili iki temel ilke mevcuttur. Bunlar:

e Okul 6ncesi kurumlardaki egitim ortam1 esnek olmalidir.

Oda tasarimlar1 ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore yapilir. Cocugun bakis agisindan bakmak

gerekmektedir. Bir ¢ocuk goziinden ¢evreyi kesfederek ortamlar olusturulur.

Kuzey Ren Vestfalya okul oncesi egitim programinda “ortam” genellikle tiglincii
egitimci olarak anildigindan, oda tasariminin Onemi goriilebilir. Sadece oda
yerlesiminin kendisi degil, ayn1 zamanda duvar tasarimi ve dogru zemin kaplamasinin
secimi de temel 6neme sahiptir. Bu sekilde ¢ocuklar yaratici kalmayi ve yeni fikirler

gelistirmeyi 6grenirler. Ortam planlamalarina ebeveynler ve ¢ocuklar da dahil edilir.

e Kurumda farkli alanlarin olusturulmasi gerekmektedir.
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Okul 6ncesi sinifi icerisinde, farkli alanlar olusturmaniz gerekir. Ayr1 oyun alanlarin
tasarlarken, uygun materyallerin de ilgili alanda bulundurulmasi gerekmektedir.
Olusturulan alanmi ¢ocuklarin daha iyi tanimalar1 i¢in bu alana ¢esitli renkte ve
fotograflar iceren alan tanitim afisleri asilabilir. Bu, ¢cocuklarin yollarini bulmalarin

ve hangi aktiviteyi tercih ettiklerini diisinmelerini kolaylastirir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim siniflarinda bulunan alanlarin bazi

ornekleri:

¢ Rol oynama alanlari,

e Uyku alan,

e Zanaat ve yaratici tasarim alani,

e Miizik alani,

e Yalnizca harekete adanmis alanlar,

e Topluluk oyunlari i¢in oyun alanlari.

Okul oncesi egitim siniflarinda “oda boliicli araclar” siklikla kullanilmaktadir. Bu
sayede Ogretmen smiflar1 o anki duruma gore yeniden tasarlayabilmektedirler.
Dinlenme ve uyku alanlarinda farkli bir renk diizeni ve daha yumusak bir aydinlatma

kullanmak tercih edilmektedir.

Sekil 18: Almanya'da Okul Oncesi Egitimi Ortamu (2 - 6 Yas)

2-6  Yas Grup Odasi, http://www.grow-upp.info/raumkonzepte/gruppenraum-2-6-jahre/
[20.01.2021]
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Grup odasi, farkli yaglardaki ¢ocuklarin gesitli ihtiyaglarina yoneliktir. 50 m2 alana ve

maksimum 20 ¢ocuk kapasitesine sahiptir. 2-6 yas egitim ortaminin boliimleri:

1.

Farkl1 viicut 6l¢iilerine gore 6zel olarak tasarlanmis uygun sandalyeler ile
farkl1 yiikseliklerde masalar,

Rol yapma alani,

Oyun evi (agag ev),

Siirlart belirlenmis oyun alani

Sekil 19: Almanya'da Okul Oncesi Egitimi Ortam (3 - 6 Yas)
3-6 yas grup odasi, http://www.grow-upp.info/raumkonzepte/gruppenraum-3-6-jahre/ [20.01.2021]

Grup oyun dolaplari, ¢ocuklarin farkli ilgi alanlarimi karsilayacak sekilde saklama

dolaplart ile birlestirilmistir. 3-6 yas egitim siniflart 50 m2 alana, maksimum 20 ¢ocuk

kapasitesine sahiptir. 3-6 yas egitim ortaminin boliimleri:

1.
2.

4.

Oda boliicti,

Agag ev (rol yapma, egzersiz ve dinlenme alanlar1 aracilifiyla gesitli
aktiviteler i¢in alan sunar),

Kose aydinlatma dolab1, (bu dolaplarin i¢in 1siklandirma yer almaktadir.
Cesitli duyu oyunlari ile ¢ocuklarin gelisimi desteklenmektedir)

Farkl1 yiiksekliklere sahip masa ve sandalyeler.

Cocuklarin gelisimini biitiinsel olarak desteklemek ig¢in, tesvik edici bir c¢evreye

ihtiyaclar1 vardir. Bu konuda ortam baslangic noktalaridir. i¢ ve dis mekandaki ¢ekici,
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engelsiz bir tasarim, duyular1 ve dolayisiyla ¢ocugun algisini uyarir, bir refah ortami
saglar ve deney yapma, kisisel aktivite, iletisim ve ¢ocuklarin estetik duyarliligini
arttirir. I¢ tasarim c¢ocuklarin hareket etme diirtiisiinii dikkate almali, ayn1 zamanda
dinlenme ve rahatlama igin firsatlar saglamalidir (MFKJKS, 2018). Mekansal
kavramlar pedagojik olarak diistintilmelidir - “{i¢iincii egitimci olarak ortam” ¢ocugun
ihtiyaglarina cevap vermelidir. Cocuklarin kendilerini sekillendirebilecekleri ve
kendileri i¢in oyun, O0grenme ve yasam alani olan odalarda kendilerini rahat
hissetmeleri ¢ok onemlidir. Ayrica, ¢ocuklarin ve grubun ihtiyaglarina esnek bir
sekilde yanit vermek gerekir. Okul 6ncesi egitimde ¢ocuk, egitimlere ve projelere ek
olarak, kendi oyun bigimlerini tasarlama, oyun yerine, oyunun temasina, Oyunun
icerigine ve oyun malzemelerine karar verme, kendi oyun arkadaglarini segcme ve

"serbest oyun" i¢in yeterli zamana sahip olma firsatina sahip olmalidir.

4.7.1.1. Snoezelen Odalar

Almanca’da “Snoezelen” bir dinlenme ve rahatlama yontemidir. Cocuklar giinliik
yasamda pek ¢ok uyarana maruz kalmaktadir. Kiigiik gocuklar, gelisimleri sirasinda
tiim bu ¢evresel etkilerle bas etmeyi 6grenirler. Se¢ilmis mobilya unsurlarina sahip bir
“Snoezelen” odasi ¢ocuklar, egitimciler ve ebeveynler icin yeni strateji gelistirme
firsatlar1 yaratmaktadir (Selamat ve dig., 2020). Snoezelen kelimesinin bire bir bir
karsiligi  olmayip “uzanir pozisyonda beyni dinlendirme” eylemi olarak

cevrilebilmektedir. Almancadan Ingilizceye oldugu gibi aktartilmistir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitim kurumlarinda bulunan snoezelen

odalarinin dort temel amaci vardir:

e Rahatalama ve dinlenme,
e Gelisime destek saglama,
e Davranislarda uyarici olma,

e Terapi ve iyilestirme.

Snoezelen (¢oklu duyusal ortam) odalari, panik ve endiseyi azaltmaya yardimei olan
rahatlatici alanlardir (Koller ve dig., 2018). Cocuklar her giin yeni seyler yasarlar ve
cevrelerini kesfetmek icin tiim duyularmi kullanirlar. Bu nedenle ¢ocugun giindelik
degisimlere ara verebilecegi ortamlar yaratilmalidir. Snoezelen odasi giivenli bir
odadir. Burada, yasam izlenimlerini rahat bir atmosferde huzur i¢inde isleyebilmek

icin bir¢ok dis uyaran filtrelenir. "Snoezelen odas1" ad1 verilen yatistirici ve uyarici bir
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ortamdir. Bu odalar cesitli aydinlatma efektleri, renkler, sesler, miizikler, kokular vb.
kullanilarak c¢esitli duyulara uyarici vermek igin 6zel olarak tasarlanmistir. Kisiye
genellikle bir egitmen veya terapist eslik etmektedir (Koller ve dig., 2018). Kontrolli

coklu alg1 ortami olarak da bilinmektedirler.

Sekil 20: Snoezelen Odasi

Snoezelen Multi-Sensory Environments - Sensory Rooms and Therapy Explained,
https://www.snoezelen.info [20.01.2021]

Snoezelen odasi sadece huzur ve rahatlama sunmaz. Cok islevli bir odadir ve ayni
zamanda yeni izlenimleri deneyimleme firsati sunar. Bulunan materyallerin iyi
secilmis olmasi ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina dayali olmasi1 gerekir. Isik, su, mobilya,
duvar tasarimi ve ¢ok daha fazlasi gibi unsurlarin uygun kullanimi ile 6zellikle istenen
bir ruh hali yaratabilir. "Snoezelen", cocuklar i¢in idealdir. Snoezelen odasinda ¢ocugu
anlamak, onu dinlemek ve ona giiven vermek i¢in zaman bulabilirsiniz (Koller ve dig.
2018). Kuzey Ren Vestfalya’da ¢ocugun bu deneyimleri anaokulunda bir Snoezelen
odas1 aracilifiyla yasayabilecegi umulmaktadir. Snoezelen odalarinda bulunan

materyaller asagida siralanmistir:

e Miizikli su yatagi, e Snoezelen (dinlenme) kosesi,
e Piniltily, 151kl perdeler, e Konusan kiip,

e Lazer gokyiizii projektori, e 8renk anahtari,

e Projektor, e Duvar panelleri,
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e Kabarcik tiipleri, e Beyaz zemin ve duvarlar.

e Oturma alanlar,
4.7.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Ortami

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda ortam, fiziksel cevre ve 6grenme
merkezleri programda énemli bir yere sahiptir. Programa gore “6grenme merkezleri”
cocuklarin kigisel ihtiyaclarini gidermek amaciyla birbirinden farkli ve siirdiiriilebilir
ayirma malzemeleri ile boliinmiis, kiigiik gruplar halinde birlikte olabilecekleri,
etkinlikler yapabilecekleri ve 6grenebilecekleri alanlardir (MEB, 2013). Programa
gore c¢ocuklar bagimsiz bir sekilde aktivitelerde bulunup kendinilerini rahat
hissedecekleri g¢evrelerde daha nitelikli bir sekilde gelesebilir, yetkinliklerini ve

becerilerini ortaya ¢ikarabilirler.

‘--------

-mmmwmmw .

Sekil 21: Tiirkiye'de Ideal Bir Okul Oncesi Egitimi Smifi

Milli Egitim Bakanligi, Okul Oncesi Egitim Program (Ankara 2013, 38)

5. Fen merkezi,
1. “Blok merkezi,
6. Kum ve Su masasi,
2. Dramatik oyun merkezi, . .
7. Mizik merkezi,
3. Sanat merkezi, .
8. Giris ve bekleme alan1” (MEB
4. Kitap merkezi,
P 2013)
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Sekil 22: Tiirkiye'de Iki Merkezli Kiigiik Bir Simif
Milli Egitim Bakanlig1, Okul Oncesi Egitim Program (Ankara, 2013, 39)

Tiirkiye’de okul dncesi egitim siirecinde fiziksel ¢evre ve ortam §gretmen tarafindan
okulun ve simifin durumuna gore sekillendirilebilmektedir. Programa goére “6gretmen,
ogrenme merkezlerinde siifin ortamini ve ¢ocuk sayisini goz oniinde bulundurarak
cocuklarin kisisel ihtiyaglarina ve ilgilerine gore diizenlemeler yapmasi gerektigi

belirtilmektedir.” (MEB, 2013).

Tablo 16’da belirlenen temalar cercevesinde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve
Tiirkiye’deki okul Oncesi egitimin ortamina iligkin benzerlik ve farkliliklar yer

almaktadir.

Tablo 16: Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti be Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitimin
Ortamina Iliskin Benzerlik Ve Farklihklar

Tiirkiye Kuzey Ren Vestfalya
Yas Gruplarn  Siniflarda ayr1 yas gruplar Siniflarda karma yas gruplari
mevcut mevcut
Ogrenci Sayis1  Bir gruptaki ¢ocuk sayisinin Siniflardaki karma yas
10’dan az, 20’den fazla gruplarindan olusan 6grenci
olmamasi esastir. Tek ana sayis1 azami 20°dir. Bu

siifi ve uygulama smiflarinda
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ise smif kapasitesi dikkate
alinarak ¢ocuk sayis1 25°¢
kadar ¢ikarilabilir (Resmi
Gazete 2019). Resmi
kurumlarda siniflarda
genellikle bir 6grenmen
bulunmaktadir.

siiflarda en az 4 egitmenin
bulunmasi gerekmektedir.

Ogrenme Programda 6grenme Programda 6grenme
Merkezleri merkezlerine yer verilmistir. merkezleri yer
Bu merkezlerle ilgili almamaktadir. Okul 6ncesi
aciklamalar yapilmis ve ilgili  egitim smiflar1 egitmenler
merkeze yonelik materyallere  tarafindan egitim
ornekler verilmistir. durumlarina gore
tasarlanmaktadir. Programda
okul 6ncesi egitim
smiflarinda bulunan alanlara
ornekler verilmistir.
Dijital Okulun durumuna gore Eyalet hiikiimeti tarafindan
Teknolojiler degisiklik gostermektedir. belirlenmis standartlar
Bakanliklar tarafindan mevcuttur.
desteklenmektedir.

Siirdiiriilebilirlik Okullarda geri doniisiime Her sinifta geri doniisiim i¢in
destek saglayan cesitli projeler farkli amaglarda ¢6p kutular
gergeklesmektedir. Ancak tam  bulunur. Yemek artiklar
anlamiyla artik materyallerin ~ kesinlikle giinliik ¢6p
geri doniistimii kovasina atilmaz. Bio atiklar
saglanmamaktadir. Bu boliimiine giden yemekler
konuyla ilgili ¢esitli calismalar  geri doniisiime ugrayarak
stirmektedir. hayvanlar1 besleme

etkinliklerinde kullanilir.
Erisilebilirlik  Okullar 6zel egitime Her sinifta farkli boyutta

gereksinimi olan kigilere
uygun olarak tasarlanir.

masalar ve sandalyeler
bulunur.

Okullar her tiirli 6zel
gereksinime uygun
tasarlanir.
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Spor ve Okulun bulundugu konuma Her okulda mevcuttur.
Jimnastik gore degisiklik Okullart sosyal yardim
Salonu gostermektedir. kuruluslar, kiliseler, aileler,
dernekler ve belediyeler
eckonomik agidan
desteklemektedir.

Rahatlama ve Mevcut. Ornegin agag evler
Gevseme Odasi ve snoezelen odalari.

Uyku Alam Resmi okul oncesi egitim Mevcut.
kurumlarinda uyku zamani
mevcut degildir.

Tablo 10 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul dncesi
egitimin ortamina iliskin benzerlik ve farkliliklar gériilmektedir. Okul Oncesi egitim
ortaminda yer alan 6grencilerin yas durumlarina bakildiginda Kuzey Ren Vestfalya’da
siniflarda karma yas gruplarnt yer alirken Tiirkiye’de resmi okul Oncesi egitim
simiflarinda ayr1 yas gruplarinin yer aldigi goriilmektedir. Siiflarda bulunan azami
ogrenci sayilar1 benzerlik gosterirken siniflarda bulunan toplam 6gretmen sayisinin

farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Ulkeler arasinda mevcut farklardan birinin de geri doniisiim ve siirdiiriilebilirlik
konusunda oldugu goriilmektedir. Her ne kadar her iki iilkede de geri doniisiimiin
onemi vurgulansa da Almanya’da geri doiiniisim konusunda daha fazla ortamin

saglandig goriilmektedir.

4.8. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim

Kurum Cesitlerinin Benzerlik ve Farkhiliklar

Bu bolimde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul dncesi egitim kurum
cesitleri agisindan benzerlik ve farkliliklara iliskin bulgular verilmistir. Benzerlik ve

farkliliklar incelenmeden Once iki lilkenin kurum c¢esitleri ayr1 olarak ele alinmistir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul dncesi donemde egitim kurum temelli ve ev temelli
olmak tiizere iki sekilde gerceklesebilir. Tablo 17°de Kuzey Ren Vesfalya’da okul

oncesi donemde mevcut kurum cesitleri yer almaktadir.
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Tablo 17: Kuzey Ren Vestfalya'da Okul Oncesi Kurumlar Cesitleri

Kindertageseinrichtungen

(Kurum Merkezli Cocuk Egitimi)

Kindertagespflege

(Ev Merkezli Cocuk Egitimi)

“Kindertageseinrichtungen” ¢cocuklarin
egitimi, yetistirilmesi ve bakimi i¢in
kullanilan okul 6ncesi egitim kurumlarinin
toplu isimleridir.

Genel adiyla gilindiiz bakim merkezleri,
egitim uzmanlar tarafindan ¢ocuklarin
kurumsal egitimi, yetistirilmesi ve bakimi1
i¢in olan kurumlardir.

Neredeyse tiim kurum tiirlerinde karma yas
gruplar1 yer almaktadir.

Kuzey Ren Vestfalya’da ii¢ yasin altindaki
cocuklar kreslerde (Kinderkrippen) ve li¢
yasindan ilkokula baslayana kadar
anaokulunda (Kindergarten) egitim
almaktadir.

+ Kinderkrippen: 0-3 Yas (Kresler):
Cocuklara bakmak, biiyiitmek ve egitmekle
gorevlidir.

 Kindergarten: 3-6 Yas (Anaokullar)

+ Sonderkindergirten (6zel anaokulu): Ozel
egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin devam
ettikleri anokullari.

* Schulkindergarten: Heniiz bir okula
gitmek i¢in yeterli bir gelisim diizeyine
ulagamamis olan okul ¢cagindaki ¢cocuklar
icin uygun olan anaokullari.

Egitim, yetistirme ve destek caligmalarinin
amaci ¢ocugun, kisiligini bireysel, biitiinsel
ve kaynak odakli bir sekilde gelistirmesidir

Aile gilindiiz bakimi
(Kindertagespflege), aileye benzer
bir bakim seklidir ve esas olarak ti¢
yasin altindaki ¢ocuklar i¢in
kullanilir.

Yasaya gore bir egitmen, kendi
evinde, 0zel olarak kiralanmis
yerlerde veya ebeveynlerin evinde
bes cocuga kadar bakabilir.

Eyalet yonetmeliklerine bagli
olarak, iki veya daha fazla giindiiz
bakim calisaniyla besten fazla
cocuga bakmak da miimkiindiir.

Kresteki ¢ocuklara bakabilmek
icin, genclik dairesinden bir bakim

izni alinmasi gerekmektedir
(MKFFI, 2021).

Kreslerdeki ¢cocuklara, eger
kurumun acilis saatleri
ebeveynlerin ihtiyaclarina uygun
degilse, bazen bir ¢ocuk egitmeni
tarafindan bakilir. Cocuk
egitmenleri tarafindan bakilanlar
cogunlukla daha kii¢iik cocuklardir.
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Tablo 18’de Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde mevcut kurum ¢esitleri yer almaktadir.

Tablo 18 Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Kurum Cesitleri

Kurum Temelli Egitim

Ev Temelli Egitim

Milli Egitim Bakanhg
Tarafindan Yiiriitiilen
Kurum Temelli
Modeller

Ozel ya da Resmi
Bagimsiz Anaokullarr:
“Eyliil ay1 sonu itibariyla
36-68 aylik ¢ocuklarin
egitimi amactyla acilan
okullar.”

Ozel ya da Resmi
Anasiniflari: “Eylil ay1
sonu itibartyla 57-68
aylik ¢ocuklarin egitimi
amactyla orgiin egitim ve
hayat boyu 6grenme
kurumlar biinyesinde
acilan smiflar.”

Uygulama Anaokullari
ve Anasiniflari: Mesleki
ve teknik ortadggretim
kurumlarind
tiniversitelerin ilgili
boliimlerinde eyliil ay1
sonu itibartyla 36-68
aylik ¢ocuklarin
egitiminin yapildig1
uygulama biriminlerini
ifade etmektedir.

Gezici Sinif: Okul 6ncesi
egitimi yayginlastirmak
ve gelistirmek amaciyla,
maddi imkanlar yetersiz
ailelerin okul 6ncesi
egitim kurumlarina
devam edemeyen 36-66
aylik ¢ocuklari i¢in

Basbakanlik Sosyal
Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu
Tarafindan

Yiiriitillen Kurum
Temelli Modeller

Kres ve Giindiiz
Bakim Evleri:
Hizmet karsilg1 iicret
alan, yatili olmayan
sosyal hizmet
kurumlaridir. Kres,
0-36 aylik ¢ocuklara
hizmet veren
kurulusu, giindiiz
bakimevi ise 37-66
aylik cocuklara
hizmet veren
kurulusu ifade eder
(Resmi Gazete,
2015).

Cocuk Yuvalarr:
Korunmaya
muhtasgocuklarin
bakimiyla gorevli,
yatili sosyal hizmet
kuruluglaridir. 0-12
yas ¢ocuklar1 kapsar
ve gerektiginde 12
yas lizeri kiz
cocuklarini da
kapsamaktadir.

Ev temelli egitimde ¢ocugun
egitiminde aile merkeze
alinmaktdir. Aile cocugun ilk
Ogretmeni olarak goriiliir ve
cocugun tiim gelisim
asamalarindan sorumludur.

Ev temelli egitimin oncelikli
amaglarindan biri herhangi bir
kurum temelli erken ¢cocukluk
egitimi hizmetinden
yararlanmayan okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin
gelisimini ve 6grenme
becerilerini desteklemektir.

Ev temelli egitime destek
olabilecek iki kaynak kitap
Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2013 yilinda
yayinlanmistir. Bunlar:

OBADER (Okul Oncesi
Egitim Program lle
Biitiinlestirilmis Aile Destek
Egitim Rehberi)

Bir bagka program ise GAP
CATOM Bolge Kalkinma
Idaresi Projesi kapsaminda
gerceklestirilen “Ev Temelli
Evde Cocuk Egitimi
Programi1”dir. Bu program,
Gilineydogu Anadolu
Bolgesi'nde Tiirk ve Suriyeli
cocuklarin kapsayici ev temelli
evde ¢ocuk egitimi
hizmetlerine erisimine
destekleme amagli bir
programdir.
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kuruma dayal1 okul
oncesi egitimi
uygulamasidir (MEB
2018c; Tirk, 2015)

0-18 Yas Aile Egitimi
Programi ise MEB Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii
tarafindan 0-3 yas, 3-6 yas, 7-
11 yas ve 12-18 yas1
kapsayacak sekilde egitim
materyallerine sahiptir. Bu
programa ekle olarak yas
gruplarina gore “Baba Destek
Programi1” da mevcuttur.

(Diken, Erdogan, 2018; MEB, 2020; Resmi Gazete, 2015; 2019)

Her iki tilkede var olan kurum ¢esitilerine yonelik bulgular g6z 6niinde bulundurularak

Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’de okul dncesi doneme yonelik kurum gesitlerine

iligkin kargsilagtirma Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19: Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi
Egitim Kurumlarimin Karsilastirilmasi

Tiirkiye

Kuzey Ren Vestfalya

Kurum Cesitleri

Kurum temelli ve ev
temelli

Kurum merkezli ve ev
merkezli

Okul Oncesi Donem
Kurumlarindaki Yas

3-5 yas.

Ayri yas gruplar1 mevcut.

2-5 yas.

Yas gruplart siniflarda

Gruplan ar
karigik egitim alirlar.

Smiflarda bulunan 20 20

azami 6@renci sayisi
Kurumlarda 6gretmen 16 4
basina diisen ortalama

cocuk sayisi
Kurumlarin Bagh Milli Egitim Bakanlig: Cocuk, Aile, Miilteciler

Olduklar1 Bakanhk

ve Entegrasyon Bakanlig1

Tablo 17, 18 ve 19 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul dncesi

egitim kurumlarina iliskin bulgular ile benzerlik ve farkliliklar goriismektedir. Kuzey

Ren Vestfalya Eyaleti okul oncesi egitim sistemi ile Tiirkiye okul Oncesi egitim
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sisteminde, ¢ogu yarim giin, bir boliimi de tam zamanli olarak hizmet veren okul
oncesi egitim kurumlarinin parali ve parasiz olanlar1 vardir. Her iki iilkede de kurum

temelli ve ev temelli okul 6ncesi egitim modelleri mevcuttur.

Tablo 19 incelendiginde okul 6ncesi egitim kurumlarinda bulunan azami 6grenci
sayisinin benzer ancak bu siniflarda 0gretmen basina diizen ortalamam O6grenci
sayisinin ise farkli oldugu goriilmektedir. Kuzey Ren Vestfalya’da siniflarda en az dort
egitmen kosulu bulundugu i¢in 6gretmen basina diisen ¢ocuk sayisi da oldukga az
gorilmektedir. Kurumlarin bagh olduklar1 bakanliklar da farklilik gosteren alanlardan

biridir.

4.9. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi
Dénemde ve Okul Oncesi Egitim Programlarinda Kaynastirma Egitiminin

Benzerlik ve Farkhhiklar:

Bu boliimde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul egitim programlarinda
kaynastirma egitimine iliskin elde edilen bulgular ayr1 basliklar halinde incelenmis ve

boliimlerin sonunda benzerlik ve farkliliklara iliskin bulgular verilmistir.

4.9.1. Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okul Oncesi Egitim Programinda

Kaynastirma Egitimi

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’nde uygulanmakta olan egitim programin {i¢ ana
basligindan biri de kaynastirma egitimidir (MFKJKS 2018; 2016). Eyalet, Kuzey Ren
Vestfalya Eyaleti Okul Yasasi (Okul Yasast NRW - SchulG)* ile BM Engellilerin
Haklarina Iliskin Sézlesme’nin gdrevini yerine getirmis ve Kuzey Ren Vestfalya’daki
okullarda kapsayic1 egitime yonelik adimlar atilmistir (Eurydice 2020a). Ozel egitime
ihtiya¢ duyan ogrencilere her daim okullarda yer olacagina dair yonerge kabul
edilmistir. Ancak, yasada ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in 6zel bir okul se¢gmeye devam
edebilecegini de belirtilmektedir. Okulun Egitim ve Ogretim Yetkisi 5. Maddesine

gore:

Kuzey Ren Vestfalya’da okul, 6zel gereksinimli ve 6zel gereksinimi olmayan insanlar
arasinda On yargisiz karsilagsmalar tesvik eder. Okulda, ¢ocuklar egitilirler. Ozel

egitim destegine bagimli olan 6grencilere, miimkiin olan en yiiksek diizeyde okul ve

4 Schulgesetz fiir das Land Nordrhein-Westfalen (Schulgesetz NRW - SchulG)
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mesleki entegrasyon, sosyal katilim ve bagimsiz yasama ulagmalarini saglamak i¢in

bireysel ihtiyaglarina gore 6zel destek verilir (IM NRW, 2005).

Bu temelde, egitim programinda, okul oncesi ve ilkokul 6gretmenlerine 6zerklik
ilkesini dikkate alarak ve okul miifredatini tamamlayan pedagojik eylemleri icin
ogretmenlere sunulmasina karar verilmistir. Kuzey Ren Vestfalya’daki bu yasa (IM
NRW, 2005) ¢ocuklarin ve ergenlerin kapsayici egitimi ve yetistirilmeleri i¢in yasal
dayanak olusturmustur.

KRV okul éncesi egitim programma gore “engelli veya sagligi bozuk gocuklara®®”

sosyal yasamin tiim alanlarina tam ve esit katilim verilmelidir. Cocuklarin tim egitim
stireglerine katilma ve bireysel destek alma haklar1 vardir. Programda cesitlilik bir
zenginlesme ve glinliik bir tezahiir olarak anlasilmaktadir. Cocuklarin bu tutumu
edinmeleri gerekmez. Cocuklar i¢in, her insan kendi ¢esitliliginde ve 6zel ihtiyaglar
ile “normal” dir. Diger ¢ocuklarin ihtiyac¢larini kavrarlar ve i¢giidiisel olarak birinin ya
da bagkalari i¢in neyin iyi ya da iyi olmadigini bilirler. Programa gore asil ebeveynlerin

ve yetiskinlerin bu tutumlar1 edinmeleri gerektigi belirtilmektedir (MFKJIKS, 2018).

KRVOOE programina gore “engelli*’ veya saglig1 bozuk™ (programda yer alan ifade
oldugu gibi aktarilmistir) cocuklarin desteklenmesi kendi giiglii yanlarina ve
yeteneklerine dayamir. Ozel gereksinimi olan ve olmayan gocuklar igin egitim,
yetistirme ve bakimin amaci, sosyal katilima ve kendine 6zgii bir hayata Onciiliik

etmektir ve kimseyi diglamamaktir.

KRVOOE programinin yol gdsterici ilkesinin, yani 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitim hakkinin taninmasi ve firsat esitligine dayali kapsayici bir egitim sisteminin
uygulanmasi, pedagojik calisma ortak cabalarinda ve farkli aktorlerin egitim
sisteminin tiim seviyelerinde etkilesimini gerektirmektedir. Burada, g¢ocuklarin
biyografisi ile ilgili olarak, engelli ve sagligi bozuk*® (egitim programinda yer alan
terminoloji bu sekildedir) ¢ocuklarin biitiinsel entegrasyonunu miimkiin kilmasi
gereken okul Oncesi egitim kurumlariin, ¢ocuklar i¢in gilinliik bakim, egitim ve
yetistirme gibi konularda ¢esitli zorluk alanlar1 vardir. Programa gore 6zel gereksimli

ve 0zel gereksinimi olmayan ¢ocuklar birlikte yagsamali ve birlikte 6grenmelidir.

46 Kuzey Ren Vestfalya egitim programida dzel egitime ihtiyact olan gocuklardan bu kavramlar ile
bahsedilmektedir.

47 Programdaki adiyla kullanilmigtir

48 Beeintrichtigungen
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Cocuk Giindiiz Bakimi Eylem Progranmi*® (BMFSFJ, 2015) kapsaminda Federasyon,
eyaletler, yerel yonetimler ve derneklerin yakin isbirligi ile ¢ocuklara yonelik okullarin
kalitesinin saglanmasi ve gelistirilmesi amaglanmis, altyapi genisletilmis ve ebeveyn

rolii gliclendirilmistir.

Cocuklarm farkli alanlarda farkli yetenekleri vardir. Ornegin, bu yetenekler sosyal
etkilesimde, dilsel yeterlilikte veya sanatsal alanda bulunabilir. Ozel yeteneklere sahip
cocuklar da dahil olmak iizere tiim ¢ocuklar, kendi 6grenme hizlarina, ilgi alanlarina
ve gereksinimlerine gore kisisellestirilmis bireysel destege ihtiya¢ duyarlar. KRVOOE
programinda kaynastirma egitimi, okul oncesi ve ilkogretimdeki tiim c¢ocuklara,
kendilerini diger ¢ocuklarla bir Ogrenme toplulugunun bir pargasi olarak

deneyimledikleri 6grenme firsatlari saglamakla ilgilidir.

Kuzey Ren Vestfalya’da o6zel egitim kurumlari ve okul oncesi egitim kurumlari
arasindaki isbirligi, kaynastirma egitimi icin yeni girisimlerden bagimsiz olarak
mevcuttur. Bir 6grenci bir okul tiiriinden digerine transfer edildiginde, ilgili okulun
ogretmenleri ve pedagoglar birlikte calisirlar. Ogrencilerin normal okullara gegis
yapmast her zaman miimkiindiir. KRV Cocuk Egitim Yasas1 (KiBiz 2019) 8.

Maddesine gore:

Kuzey Ren Vestfalya’da okul dncesi egitimde 6zel gereksizimli ¢ocuklar cocuklar ve
0zel gereksinim riski olan c¢ocuklar, yetersizligi olmayan ¢ocuklarla birlikte
desteklenmesi gerektigine yonelik bir egitim anlayis1 vardir. Egitim calismasinda
“engelli cocuklarn ve engellilik riski olan c¢ocuklarin” o6zel ihtiyaglar1 dikkate
alinmaktadir. Terminoloji olarak 6zel gereksinimli ¢ocuklar yerine engelli ¢cocuklar
ifadeleri yer almaktadir. Bu sebeple ¢alismanin bu boliimiinde kelimeler programda

kullanildig: sekilde aktartilmistir.

Okullarda BM Engellilik Haklar1 S6zlesmesinin Uygulanmasina Iliskin Birinci Yasa
ile Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti 16 Ekim 2013 tarihinde 6zel gereksinimli gocuklar ve
gengler ve ebeveynleri i¢in dnemli bir degisiklik yapmistir (MSB, 2021). Cocuklarin
dahil olma hakki (genel okullara katilim) yasal olarak sart kosulmustur. Bu sayede 6zel
egitim destegi ihtiyac1 olan ve olmayan ogrencilerin ortak 6grenimi norm haline
gelmistir. Yasalar sayesinde 6zel egitim yardimina ihtiya¢ duydugu tespit edilen bir

cocugun ebeveynlerinin artik genel bir okula kabul icin basvurmasina gerek

49 Aktionsprogramm Kindertagespflege
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kalmamistir. Cocugun 6zel egitim destegi ihtiyacini belirlenirse, okul denetleme
kurulu, okul yetkilisiyle koordineli olarak, ortak 6grenim i¢in kadroya sahip ve uygun

sekilde donatilmis en az bir genel okulu belirleyecektir.

Kuzey Ren Vestfalya’da kaynastirma egitimi c¢ergevesinde, son zamanlarda,
kaynastirma okullar1 ve 6zel egitim kurumlari arasinda ¢esitli kurumsal ve egitimsel
isbirligi bigimleri gelismistir (MKFFI, 2021; MSB, 2021). Kapsayici bir okul, herkes
i¢cin bir okuldur. Cocuklarin ve genglerin bireysel 6zelliklerine gore se¢ilmeden ve

birbirlerinden ayrilmadan birlikte 6grendikleri bir okuldur.

Kuzey Ren Vestfalya okul 6ncesi egitim programinda kapsayici egitim ve kaynastirma
egitimi sadece herhangi bir engeli bulunan ¢ocuklar1 kapsamaz. Ayni1 zamanda farkl:
fiziksel, biligsel kosullara ve becerilere, cinsiyete, kokene, sosyal statiiye, dile veya

diger ozelliklere ve gereksinimlere sahip ¢ocuklari da kapsar.

Heterojenlik anlayisi, ¢ocuklara bir¢ok deneyim ve 6grenme firsati sunar. Ciinki
cesitlilik, farkli diinyalar1 tanima, birbirini oldugu gibi kabul etme ve Onyargilari
kirmanin sansini agar. Cesitlilik pedagojisinde, cocuklara yonelik egitim destegi ayni

zamanda her ¢ocugu kendi i¢inde algilamak ve kabul etmekle ilgilidir.

Bir ¢ocuk okul cagma geldiginde, ebeveynleri veya yasal vasileri ¢ocugu ya
ilkdgretime (Grundschule) ya da 6zel egitime ihtiyaci oldugu tespit edilirse ilgili 6zel
egitim kurumuna kaydettirir. Birlesmis Milletler Engelli Kisilerin Haklarina Iligkin
Sozlesme'nin (BM, 2006) uygulanmasinin arka planina karsin, eyaletlerde halihazirda
farkli kurallar bulunmaktadir. Bu ayn1 zamanda, genel bir okula giden ancak egitimleri
sirasinda 0zel ihtiyaclar1 olan 6grencilerin nakil kurallari i¢in de gecerlidir. Prensip
olarak, cocuklarmin standart bir okula m1 yoksa 6zel bir okula mi1 gidecegine
ebeveynler veya yasal vasiler karar verir. Tercihleri kabul edilmezse, mahkeme

disinda veya mahkemeler araciligiyla telafi talebinde bulunabilirler.

Ozel egitime ihtiyacit olan cocuklar icin okul oncesi egitimden ilkokula gecis
siirecinde, ¢cocuk, egitmen, ebeveynler ve kurumlar arasindaki iletisim ¢ok 6nemli bir
rol oynamaktadir (MFKJKS, 2018). Pedagoglar, egitmenler, ebeveynler ve kurum
birlikte, ¢ocuk i¢in destek secenekleriyle uygun bir ilkokula gegisi seffaf ve acik hale
getirme gorevine sahiptir. Okul oncesi egitim kurumlarda ve ilkogretim kademesinde
cocugun gecisinin desteklenmesi ¢ocugun ilgili egitim kurumunun bir pargasi olarak

hissedebilmesi i¢in 6nemli bir faktoriidiir.
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4.9.2. Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programinda Kaynastirma Egitimi

Tiirkiye’de mevcut okul 6ncesi egitim programi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sahip
oldugu ihtiyaglar1 goz onilinde bulundurarak, biitiinciil bir anlayis ile egitimdeki
cocuklara esit egitim firsatlar1 sunmay1 ve onlarin egitim yolculuklarinda beraber rol
almay1 amaglar. Okul Oncesi egitim programi yardimiyla 6zel gereksinimli ¢ocuklar
icin smiftaki egitim durumlarinda hazirlanan etkinliklerde ¢esitli uyarlamalar
yapilabilmektedir. Bu uyarlamalara yol gosterici olacak nitelikte ¢esitli yonergeler ise
okul oncesi egitim programinda ekler boliimiinde yer almaktadir (MEB 2013). Bu
yonergeler egitim programinda 6zel egreksinim durumuna gore ayr1 basliklar altinda

incelenmistir.

Okul o©ncesi egitim programina gore Ozel gereksinimli ¢ocuklarn tiim egitim
durumlarina entegre edilmesi hedeflenmektedir. Ogretmenlerden siniftaki 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlama yaparken kullandigi yontemlere, materyallere ve
egitim durumlarinda dikkat etmesi gerekenler ile ilgili agiklama yapmasi
beklenmektedir. Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli cocuklarin egitiminde pedagojik bir
anlayisa gore rehber 6gretmenlerle isbirligi icinde rol almasi, cocuklarin gelisimlerinin
desteklenmesinde ve bir ekip olarak c¢aligabilmekte yiiksek 6nem tagimaktadir. Bu
isbirliginin ebeveynlerin egitimlerine de onemli katki sagladigi disiiniilmektedir

(Eurydice, 2020b).

Tiirkiye'de okul 6ncesi egitinde kaynastirma 1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili kanunla
baslamis ve 2006 yilinda 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginin kabul edilmesiyle daha
yaygin hale gelmistir. 573 kanun numarali “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde

Kararname’nin” (1997) 7. Maddesine gore:

“Tanis1 konulmus 6zel egitim gerektiren ¢cocuklar i¢in okul 6ncesi egitimi zorunludur. Bu egitim
Ozel egitim okullari ile diger okul Oncesi egitim kurumlarinda verilir. Gelisim ve bireysel
ozellikleri dikkate alinarak, 6zel egitim gerektiren c¢ocuklarin okul dncesi egitim siireleri
uzatilabilir.”

Tiirkiye’deki okul ©ncesi egitim programinda, “Ozel Gereksinimli Cocuklari

Desteklemede Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar” bolimii:

e Gorme yetersizligi olan ¢ocuklar,
e Isitme yetersizligi olan gocuklar,
e Ortopedik yetersizligi olan gocuklar,

e Otizm spekterum bozuklugu olan ¢ocuklar,
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e Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢ocuklar,

e Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar,

e Dil ve konugma bozuklugu riski olan ¢ocuklar,

e Ustiin yetekli oldugu diisiiniilen ¢ocuklar” olmak iizere toplam sekiz alana

ayrilmis ve programin ekler boliimiinde sunulmustur.

Bu boliimlerin igeriginde c¢ocuklarda goriilebilecek belirtiler ve gelisim
alanlarinda (6z bakim, dil, biligsel, sosyal ve duygulsal, motor) dikkat edilecek

noktalar yer almaktadir (Eurydice, 2020b). Yonetmelige gore:

“Rehberlik ve arastirma merkezlerinde olusturulan Ozel Egitim Degerlendirme Kurulunca
hazirlanan rapor dogrultusunda tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla okul &ncesi
egitim kurumlarina yonlendirilen 36-71 aylik ¢ocuklar bu kurumlara kaydedilir. Bu siniflarin
mevcutlart 10 ¢ocuk bulunan siniflarda iki, 20 ¢ocuk bulunan siniflarda ise bir ¢ocuk olacak
sekilde olusturulur.”

MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan, okul éncesi
egitim doneminde kazanimlardaki etkinliklerin 6zel egitim gereksinimlerine gore
diizenlenip 6gretmenlerin egitim durumlarinda yiiz yiize geldikleri zorluklara kolaylik

saglamasi amaciyla 2017 yilinda “Okul 6ncesi Etkinlik Kitab1” hazirlanmistir.

Etkinlik kitabinda gérme, isitme, ortopedik, otizm ve zihinsel yetersizligi bulunan
cocuklar baslikli boliimler yer almaktadir. Tiim boliimler i¢in “biligsel gelisim, dil
gelisimi, motor gelisimi, 6zbakim becerileri, sosyal duygusal gelisim” alanlarina 6zel
hazirlanmis okul Oncesi egitim programinda yer alana kazanim ve goOstergeler
kullanilarak hazirlanmis etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinlikler 2013 Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan etkinlik formatina gére hairlanmistir. Eurydice (2020b)

raporuna gore:

“Ozel egitim ihtiyac1 olan dgrencilerin egitim gordiikleri okul &ncesi egitim kurumlarinda
uygulanmak iizere 0-36 Ay Erken Cocukluk Ozel Egitim Ogretim Programi ve 37-78 Ay Okul
Oncesi Ozel Egitim Ogretim Progranu bulunmaktadir. 0-36 Ay Erken Cocukluk Ozel Egitim
Ogretim Programm ve 37-78 Ay Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programu dogrultusunda
hazirlanmis olan ders kitaplari, etkinlik kartlari, 6gretmen ve veli kilavuzlar {icretsiz egitim
materyali olarak dagitilmaktadir.”

MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan mevcut okul
oncesi donem c¢ocuklar1 ile birlikte 6zel egitim ihtiyact olan 6grencilerin de evde
ebeveynleri ile birlikte yapabilecekleri egitici, eglendirici ve 0&gretici etkinlik
onerilerini kapsayan "Ozel Cocuklarimizla Eglenceli Etkinlikler Takvimi" (OCEET)
Kitab1 1. cildi Aralik 2020°de yayimlanmustir.
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MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin temel &zelliklerinden biri de “dzel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalara yer vermektedir”. Bu 0Ozellige gore tiim
cocuklara esit firsatlar vermek amaclanmaktadir. Programda 6zel gereksinimli
cocuklar1 gelisim alanlarina gore egitim durumlarinda rehberlik edilmesinde dikkat
edilmesi gereken kisimlar programin ekler boliimiinde yer almaktadir. Programda yer
alan “etkinlik plan1” formatinda da 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaclarina yonelik
“uyarlama” boliimii yer almaktadir (MEB, 2013). Resmi Gazete’de yayimlanan MEB
Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi'ne (Resmi Gazete 2019)

gore:

Destek egitim odasi: Tam zamanl kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerine devam eden
ogrenciler ile 6zel yetenekli 6grencilere ihtiyag duyduklart alanlarda destek egitim hizmetleri
verilmesi i¢in diizenlenmis ortanmu ifade etmektedir.”

Tablo 23’de elde edilen bulgular ile Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul 6ncesi
egitim pgrogramlarinda kaynastirma egitiminin benzerlik ve farkliliklarina iliskin

karsilastirma tablosu verilmistir.

Tablo 20: Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi
Egitim Programlarinda Kaynastirma Egitiminin Benzerlik ve Farkhihiklar:

Tiirkiye Kuzey Ren Vestfalya
Okul Oncesi Var Var
Egitimde
Kaynastirma
Egemen Olan Gelisimsel Alanlar1 Temel Cesitlilik Pedagojisi
Yaklasim Alan Yaklasim
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Kaynastirma Ozel Egitime Muhtag Cocuk Egitim Yasas1 — KiBiz
Egitimine Cocuklar Kanunu 1983 (Kinderbildungsgesetz —
Iliskin Kanun KiBiz) 2019
ve Yonetmelik

573 sayil1 Ozel Egitim

Hakkinda Kanun Hiikmiinde

Kararname 1997

Ozel Egitim ve Rehberlik

Hizmetleri Yonetmeligi 2006
Mevcut Mevcut Mevcut
Programa
Destek Ozel
Egitim
Program
Okul Oncesi Ozel egitime ihtiyaci olan Tiim ¢ocuklarin diger
Egitimden cocuklarin iilke genelinde akranlari ile egitim hakki
IIkogretime ilkdgretime gegme hakki yasalar ile korunmaktadir. Bu
Gecisi vardir. Kaynagtirma egitimi, 0zel egitime ihtiyaci olan
Destekleme egitimin tiim kademelerinde cocuklar1 da kapsamaktadir.
Durumu desteklenmektedir.

Prensip olarak, ¢ocuklarinin
standart bir okula m1 yoksa
ozel egitim okuluna mi1
gidecegine ebeveynler veya
yasal vasiler karar verir.
Tercihleri kabul edilmezse,
mahkeme disinda veya
mahkemeler aracilifiyla telafi
talebinde bulunabilirler
(Eurydice 2020b).
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Kaynastirma MEB 2013 Okul Oncesi Kuzey Ren Vestfalya okul
Egitiminin Egitim Program1’nin temel Oncesi egitin programiin pilot
Okul Oncesi ozelliklerinden biri de “6zel caligsmalar siirecinin ardindan
Egitim gereksinimli ¢ocuklar igin bir sonug raporu
Programina uyarlamalara yer yayinlanmistir. Bu raporda ti¢
Yansimalari vermektedir”. Bu 6zellige gére ana baslik yer almaktadir. Bu
tiim ¢ocuklara esit firsatlar basliklardan biri de
saglamak amaclanmaktadir. kaynagtirma egitimidir.
Programda 6zel gereksinimli
cocuklart gelisim alanlarina
gore desteklemede dikkat
edilmesi gereken hususlar
programin ekler boliimiinde
sunulmustur. Ayrica
programda yer alan “etkinlik
plan1” formatinda da 6zel
gereksinimli ¢gocuklarin
ihtiyaclaria yonelik
“uyarlama” bolimi yer
almaktadir.
Kaynastirma Programin ekler bdliimiinde Mevcut degil.
Egitiminin belirli 6zel gereksinim
Okul Oncesi durumlarina gore (sekiz farkl
Egitim alanda) belirtileri ve dikkat
Programinda edilecek noktalar kisimlart yer
Gelisim almaltadir.
Alanlarina
Yonelik Dikkat
Edilecek
Noktalar
Egitim Ozel gereksinimli gocuklar Farkl1 bozukluklar1 veya
Programlarinda engeli olan ¢ocuklar (Kinder
Kaynastirma mit unterschiedlichen
Egitimine Beeintrdchtigungen oder
Ihtiyaci Olan Behinderungen)
Cocuklar i¢in
Kullanilan
Terminoloji
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Okul Oncesi Okul 6ncesi egitim siniflarinda  Her okul dncesi egitim
Egitim okul dncesi 6gretmeni ile smifinda 6zel egitim
Smiflarinda beraber siirekli ¢alisan tam O0gretmeni bulunur. Bu
Calisan Ozel zamanli 6zel egitim 6gretmeni  0gretmenler siniflarda
Egitim bulunmaz. Ancak okul 6ncesi  bulunan diger 6gretmenlerle
Ogretmenleri ogretmenleri okul rehberlik es ve tam zamanl1 bir sekilde
O0gretmeni ile karsilikli iletisim  calisirlar. Gorevleri sadece
halindedir. 0zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilerle ilgilenmek degil
Okul 6ncesi egitimde rehberlik diger egitmenler ile holistik
okul 6ncesi donem bir yaklagim igerisinde
¢ocuklarmin ilgi ve siniflarda saglikli bir gegis
gereksinimlerini belirlemek, siireci olusturup is birligi
Ogrencilerin yeteneklerini ve icerisinde calismaktir. Her
yapabileceklerini belirleyip egitmenin 6ncelikli gorevi
bunlari ebeveynlerle kurumlarda takim halinde
paylasmak iizerine yogunlasir. calisabilmektir.
Okul 6ncesi donemde
belirlenen 6zel yetenekli
ogrenciler dahil her tiir 6zel
egitim ihtiyaci olan 6grenciler,
okul 6ncesi egitimlerinden
itibaren gbzlem altinda tutulur
ve ilgili kurumlarca ek
egitimler saglanir.
Kurumlarda Tiirkiye’de Ozel Egitimin Siniflarda 6zel egitime
Ortam Giiclendirilmesi Projesi thtiyaci olan ¢ocuklar igin

kapsaminda 2013 yilinda
“Engelsiz Okul Modeli” yol
haritas1 yayimlanmistir. Bu
model okul 6ncesi egitimi de
kapsamakla beraber okullarda
belirli standartlarin
olusturulmasi amaglanmistir.

MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programinda (MEB,
2013) Ogrenme Merkezleri
boliimiinde siniflarin
erigilebilirligine yonelik
ifadeler yer almaktadir:

¢ocuk bakimi boliimleri
mevcuttur.

Kurumlarin tasarimlari
erisilebilir ve siirdiiriilebilir
olma ilkelerine gore
yapilmaktadir. Mevcut tiim
materyallerin, nesnelerin 6zel
gereksinimli ¢ocuk, ebeveyn
ve Ogretmenler igin
erisilebilir olma segenekleri
mevcuttur. Ornegin okullarda
bulunan tiim materyallerin
(1s1k agma diigmesi,
tuvaletler, mutfak gerecleri
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Programa gore “6grenme vb.) isaret dili ve sesle

merkezleri” birbirinden agik desteklenmis isitsel ve gorsel
raf sistemine sahip, gocuk destek materyalleri

boyuna uygun dolaplarla bulunmaktadir.

ayrilmstir.

Mevcut materyallerin
¢ocuklarin fiziksel
ozelliklerine ve yeterliliklerine
uygun olmasi ve ¢alismak
istedigi materyale kendi basina
ulagmasi ve isini bitirince
materyali yine kendi basina
yerine kaldirmasi agisindan
Oonemlidir.

Tablo 23 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’de okul Oncesi
egitim programlarinda var olan benzerlik ve farkliliklar goriilmektedir. Her iki iilkede
de cesitli benzerlikler saptanmistir. Okul 6ncesi egitimde kaynastirma her iki tilkede
de resmi olarak egitim programlarinda ve egitim siireclerinde yer almaktadir. Ozel

egitim karsilastirilan her iki lilkede de kanunlar ile desteklenmektedir.

Tablo 23 incelendiginde okul 6ncesi egitimde mevcut egitim yaklasiminin Tiirkiye’de
gelisimsel alanlart temel alan yaklagim oldugu goriilitken KRV’de cesitlilik

pedagojisine dayanan bir yaklasimin mevcut oldugu goriilmektedir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ekler boliimiinde belirli dzel gereksinim
durumlarina gore (sekiz farkli alanda) belirtileri ve dikkat edilecek noktalar kisimlari
yer almaktadir. KRVOOE programinda kaynastirma egitimi ilgili bu sekilde ayrmtili

sayfalarin yer almadig1 goriilmektedir.

Bir bagka farklilik ise kaynastirma egitiminde kullanilan terminolojide gériilmektedir.
Tiurkiye’de “6zel gereksinimli ¢ocuklar” ifadesi kullanilirken KRV’de farkhi

bozukluklar1 veya engeli olan ¢ocuklar ifadesinin kullanildig: goriilmektedir.
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4.10. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’de Okul Oncesi
Egitimden ilkégretime Geciste Benzerlik ve Farkhiliklar

Bu boliimde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul oncesi egitimden

ilkogretime gecis ile ilgili benzerlik ve farkliliklara iliskin bulgular verilmistir.

4.10.1. Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okul Oncesi Egitim Sisteminde Ilkégretime
Gegis

Kuzey Ren Vestfalya'da 30 Eyliil baginda alt1 yasini1 dolduran her ¢ocuk ayni yilin 1
Agustos giinii okula gitmek zorundadir. 1 Ekim'de veya daha sonra alt1 yasini dolduran
tim cocuklarin sadece bir sonraki takvim yilinda okula gitmeleri gerekmektedir
(Eurydice 2020b). Bir sonraki yil okula gitmesi gereken tiim ¢ocuklarin her yil 15
Kasim'a kadar kayit yaptirmasi gerekir. Bir ¢cocugun okula gitmesi gerektiginde,
ebeveynler, okul baglamadan yaklasik on bir ay 6nce okul idaresi ofisinden bir mektup
alir. Cocuklarini bir ilkokula kaydettirmeleri istenir. Ebeveynler, kayit yaptirmak i¢in
¢ocuklarini yanlarinda gétiirmelidir. Boylelikle ¢ocuklar "kendi™ okulunu biraz daha
iyi tanirlar. ilkokula kayit, bir cocugun gercekten kabul edildigi anlamma gelmez.
Okul midiirii, kayit islemi tamamlandiktan sonra ¢ocugun okula fiilen kabul edilip
edilmeyecegine karar verir. Okul kayitli tiim ¢ocuklar1 kabul edemezse, Ilkokul Egitim
Yonetmeliginin (AO-GS) 1. Bolimiine gore bir se¢im siireci gergeklestirilir (MKFFI,
2021). Cocuklar i¢in ilkokullarda uygun yer ve konum belirleyerek aramak igin

bakanligin veritabanini kullanabilirsiniz.

Ilkokula kaydolurken, gocugun yeterli Almanca bilgisine sahip olmadigina dair
gostergeler varsa ve bu nedenle okula basarili bir katilim ciddi sekilde tehlikeye

giriyorsa, standart bir prosediire gore bir dil seviyesi degerlendirmesi yapilir (MSB,
2021).

Zorunlu egitim yasina gelmis ancak gelisim diizeyi yeterli olmayan c¢ocuklar igin,
Schulkindergirten, Vorklassen veya Grundschulforderklassen kurulmustur. Katilim
genellikle istege baghdir, ancak eyaletlerin ¢ogunda yetkililer bunu zorunlu hale
getirme hakkina sahiptir. Amag, cocuklar ilkokula hazirlamaktir (MFKJIKS, 2018).

Okul yonetimi, karar verme yardimi olarak bir okul doktorunun veya bazi durumlarda
bir okul psikolojik raporunu kullanabilir. Kuzey Ren Vestfalya'da ilkokula gegiste alt
yas sinirt yoktur. Cocugun hazirbulunuslugu énemlidir (MFKJIKS, 2018).
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Mevcut yasal duruma gore, okul ¢agindaki ¢ocuklar ciddi saglik nedenleriyle ancak
bir yil ertelenebilmektedir. Karar, okul yonetimi tarafindan okul doktorunun raporuna
gore verilir. Kuzey Ren Vestfalya’da ¢ocugun ilkokul egitimine baslayabilmesi igin
egitimciler tarafindan yilin sonuna kadar degerlendirmeden ge¢mesi ve bu
degerlendirme sonucunda c¢ocugun ilkokul dosyasina konulucak olan raporun
hazirlanmas1 gerekmektedir. Rapor ¢ocuktan sorumlu egitmen tarafindan haftanin
belirli giinleri belirlenmis rapor yazma asamasindan sonra hazirlanir. Hazirlanan rapor
kurumla ve ebeveynler ile paylasilir. Bu rapor sonucunda g¢ocugun ilkokula
gecebilecek yeterlilikte olup olmadigi belirlenmektedir. Eger ¢ocuk bu yeterlilige
sahip degilse ilkokula hazirlik yilina baslar ve bu yil boyunca ilkokula baglamasi i¢in
gerekli yeterliliklere sahip olmasi igin egitimler alir (MFKJKS, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya’da ¢ocuk i¢in, basarili bir gecis esas olarak iki ilke arasindaki
iliskiden kaynaklanmaktadir - siireksizlik ilkesi ve siireklilik ilkesi. Siireklilik ve
stireksizlik 6znel, iyi dengelenmis bir iligki icindeyse, ¢cocukta gecis, olumlu ve hatta
arzu edilir goriliir. Stirekliligi saglamak ve aym1 anda yeni zorluklarla yiizlesmek,

egitmenlerin gorevlerinden biridir (MFKJKS, 2018).

Bir ge¢ig, zaman sinirli bir olay degil, daha uzun vadeli bir siirectir. Cocuga yeni
gelisim gereksinimleri yerlestirilir ve yeni 6grenme siirecleri harekete gegirilir. Cocuk
once tecriibe kazanmal1 ve yeni duruma tepki verebilmelidir. Bu siiregte, ¢ocuk yeni
yagsam evresinin ve onun yeni ortaminin ne istedigini dgrenir ve gecis ve adaptasyon
evresinde buna adapte olur. Gegisin siiresi, her cocugun bireysel ihtiya¢larina baghidir

(MFKJKS, 2018).

Gegisler, ¢ocugun rahat olmasi, sosyal olarak biitiinlesmesi halinde, egitimden
faydalanabilmesi ve ortaya c¢ikan ihtiyaglar alaninda yeni yetkinlikler kazanmasi
durumunda basarili olarak tanimlanabilir. Kuzey Ren Vestfalya’da yasalar geregi her
¢ocugun okul ¢aginda egitim alma hakki vardir. Tiim okul ¢ag1 ¢ocuklari, Kuzey Ren
Vestfalya'daki ilkokullara kabul edilmektedir. Okula devamdan kaynaklanan
ertelemeler, yalnizca ciddi saglik nedenlerinden otiirii istisnai durumlarda yapilir. Ozel
gereksinimleri olan c¢ocuklar icin, pek c¢ok ilkdgretim okulu kapsayict bir egitim
sistemine basladig igin giris engelleri olusturmaz. Okullarda 6zel gereksinimli ve 6zel
gereksinimi olmayan ¢ocuklarin ortak Ogrenmesi daha da gelistirilmektedir. Bu
nedenle, ilkokullar tiim ¢ocuklar i¢in bir yerdir (MFKJIKS, 2018).
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Okul 6ncesi donem ile ilkokul arasindaki igbirliginin bir parcasi olarak, 6grenme ve
gelisimsel 0zel gereksinimli ¢ocuklar ile ebeveynleri de, ilkokuldaki ¢ocuklarin ilk
giinden itibaren en iyi Onkosullarla Ogrenebilecekleri ve gelisebilecekleri sekilde

desteklenir ve danismanlik alirlar (Eurydice 2020b).

Okula gelen c¢ocuklar, uzun zamandir devam eden egitim siire¢lerinin
devamliligindadir. Okul 6ncesi egitimden ilkdgretime gecisin bu anlayisiyla, kurumsal
sinirlar arasinda ortak eylem ig¢in baslangi¢c noktalar1 gelistirilebilir. Her iki kurum
tarafindan da desteklenen koordine ve seffaf bir bilgi aktarimi, ebeveynlerin
cocuklariin performansina olan giivenini desteklemekte ve okula baslama konusunda

olumlu bir tutuma katkida bulunabilmektedir (Eurydice 2020b).

Cocuklarin egitim siireclerinin ortak bir egitim anlayist temelinde siirekliligini
saglamak i¢in, okul 6ncesi ve ilkdgretimin ortakliklarini netlestirmek, detaylandirmak
ve gelistirmek i¢in kurumsal ve sektorler arasi egitime ihtiya¢ vardir. Aileden
anaokuluna, anaokulundan okula, ilkokuldan ortaokula, okuldan egitime ve
profesyonel hayata gegis olsun, ge¢is durumlar1 her zaman tiim sorumlularin 6zel
ilgisini gerektirir. Bu nedenle, her ¢ocugun okulda hos karsilandigini hissetmesi
onemlidir. Bu geg¢isin bir mola degil, bir koprii haline gelmesini saglamak i¢in
egitimciler, 6gretmenler ve ebeveynler erken ve giivenle igbirligi yaparlar (MFKJKS,

2018).

Okula gecis cocugu, ebeveynleri, egitim personelini ve ogretmenleri aynm sekilde
etkiler. Yetenekleri ve becerileri, duygusal, biligsel, dilbilimsel, motor ve sosyal
becerileri ile cocuk okula gitme istekliligini gosterir ki bu, 6rnegin motivasyonunda ve
kendini gosterme isteginde goriilebilmektedir. Bu gecis siirecinde ¢ocuklar,
ebeveynler, egitimciler, dgretmenler, gerekirse uzman hizmetleri ve sosyal aglar
birlikte ¢alisir. Anaokulu ve okul i¢in gorev, egitim biyografisinin miimkiin olan en
1yl uyumu ve stirekliligini saglamak i¢in egitimleri cocuklarin farkl: ihtiyaclarina gore
uyarlamaktir. Okul, c¢ocuklarin farkli gereksinimlerine gore kisisellestirilmis ve

farklilastirlmistir (MFKJKS, 2018).

Egitimciler, 6gretmenler ve ebeveynler, ¢ocuklarin anaokulunun sonunda ilkokulda
devam edebilecek becerileri kazanmalari i¢in bir araya gelirler. Cocugun tiim anaokulu

stiresi boyunca gelisimi icin bireysel ve uygun bir sekilde takip edilen egitim ve
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gelisim alanlarinin hedefleri, cocugun okula baslayana kadar asagidaki yeterlilikleri

kazanmasina destek olur:

e Cocugun kendini oyunda ifade etme, oyun fikirleri gelistirme ve diger
cocuklarla birlikte oyun oynayabilmesini saglama

e Farkli boyama, yazi malzemeleri ve araglarini kullanabilme ve yaratict bir
sekilde iirlinler olusturma,

e Tekerlemeleri ve sarkilar1 ezberleme, sarki soyleme ve miizik yapmada aktif
rol alma

e Dersleri takip edebilmek i¢in yeterli derecede Almanca bilgisine sahip olma

e En sevdikleri kitaplar hakkinda konusabilme,

e Medyayi yetkin bir sekilde kullanabilme,

¢ Biitiinsel baglamlarda kaliplari, kurallari, sembolleri ve sayilari kesfetme,

e Miktarlar1 ve sayilari bilme,

e Mekansal / konum iligkilerini deneyimleme,

e Trafik kurallarin1 6grenme ve yetkin bir sekilde bisiklet siirebilme,

e Dogal olaylarla ilgili bilgili olma,

e Deneyerek bilimsel ve teknik baglantilar1 deneyimleme,

e Grup iginde birlikte bir gorevi tamamlayabilme,

e Diger ¢ocuklarla uygun sekilde iletisim kurma ve empati gosterme,

e Anlamli sorular1 sormak ve birlikte cevaplar aramak

e Dini veya ideolojik kimliklerinin giderek daha fazla farkina varma (MFKJKS,
2018).

Dil 6grenmede destek, anaokulundaki egitimin 6nemli bir pargasidir. Sosyal 6§renme
ve bir dil gelistirme, gelisimleriyle baglantilidir. Cocuklar birlikte oynarken ve sarki
sOylerken ve aktifken dilin nasil isledigini 6grenirler. Bu yiizden iyi bir anaokulu, dili
ve bir¢ok kelimeyi kullanmanin desteklendigi oyun ve 6grenme durumlart yaratir.
Okulda basarili olmak i¢in 1y1 Almanca bilgisi 6nemlidir. Bu nedenle Kuzey Ren
Vestfalya'da dort yasindaki tiim ¢ocuklarin ilkokula baslamadan Once,
"Sprachstandserhebung Delfin4" adli dil sinavina girmeleri gerekmektedir (Eurydice,
2020a; OECD, 2020).
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4.10.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimden Ilkégretime Gecis

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim cocugu ilkokul yillarina hazirlayan ¢ocugun
hayatindaki 6nemli siireglerden biridir (Gtiler, 2018). Tiirkiye’de Resmi Gazete’de
yayimlanan son yonetmelige gore, cocuklar ilkogretime kayit olabilmek i¢in kayitlarin
yapildig1 senenin eyliil ay1 sonu itibari ile 69 aymi dolduran ¢ocuklarin kaydi
yapilabilmektedir (Resmi Gazete, 2019).

Elde edilen bulgulara gore Tiirkiye’de 3-5 yas arasindaki okullagsma oran1 %44,05 iken
5 yas okullasma oranmi %75’tir (MEB, 2020). 2009-2010 yillarinda otuz iki ilde
baslatilan uygulama ile okul 6ncesi egitim zorunlu egitim kapsamina alinmis ve 5-6

yaslarda %61,01 olan okullasma oran1 %75’e kadar ¢ikmugtir.

Resmi Gazete’de yayimlanan son yonetmelige gore eyliil ayinin sonundan itibaren 57
ve 68 aylik olan ¢ocuklarin kayitlar1 ana siifina yapilabilmektedir. Sinifta bos yer
kalmasi halinde 56 - 45 arasindaki ¢ocuklarin da ana sinifina kaydi yapilir. Ayrica 69,
70 ve 71 aylik ¢cocuklarin ebevenylneri dilekge vererek ana sinifina da kayit yaptirabilir
(Resmi Gazete, 2019).

Tiirkiye’de son yonetmelige gore 69, 70 ve 71 ¢ocuklar ilkdgretim kademesine gegis
yapabilirler. Ancak bu ¢ocuklarin ebeveynleri bu durumu bir dilekge ile erteletebilir.
Bu ¢ocuklar daha dnce okul oncesi egitim almamis iseler ana smifina kayitlarda

oncelik taninmaktadir (Resmi Gazete, 2019)

Tablo 21: Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’de Okul Oncesi
Egitimden Ilk6gretime Gegis

Tiirkiye Kuzey Ren Vestfalya
Okul Oncesi  ilkokula gecis i¢in resmi Cocugun ilkokul egitimine
Egitimden olarak uygulanmakta olan baglayabilmesi igin egitimciler
fIkogretime bir degerlendirme yoktur. tarafindan yilin sonuna kadar
Gecis Yeni yonetmelige gore gozlemden gegmesi ve bu
kayitlarin yapildigt yilin gbzlemler sonucunda ¢gocugun
eyliil ay1 sonu itibariyla 69 ilkokul dosyasina konulucak
ayini dolduran ¢ocuklar olan raporun hazirlanmasi

ilkokula kay1t yaptirabilir. gerekmektedir. Rapor ¢cocuktan
sorumlu egitmen tarafindan
haftanin belirli giinleri
belirlenmis rapor yazma
asamasindan sonra hazirlanir.
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Hazirlanan rapor kurumla ve
ebeveynler ile paylagilir. Bu
rapor sonucunda ¢ocugun
ilkokula gecebilecek yeterlilikte
olup olmadig1 belirlenmektedir.
Eger ¢ocuk bu yeterlilige sahip
degilse ilkokula hazirlik yilina
baslar ve bu y1l boyunca
ilkokula baslamasi i¢in gerekli
yeterliliklere sahip olmasi igin
egitimler alir.

Ilkokula kayit  Eyliil ay1 sonu itibariyla 69

30 Eyliil basinda alt1 yagini

yasi ayimni dolduran ¢ocuklar. dolduran (72 aylik) her ¢ocuk
ayn1 yilin 1 Agustos giinii okula
gitmek zorundadir. Daha erken
kayitlar da miimkiindiir.
Zorunlu - Okula baglamasi gelisimsel
ilkokula acidan yeterli goriillmeyen

hazirhk sinifi

¢ocuklar “Vorschule”
“Schulkindergarten” olarak
adlandirilan okullara baslarlar.

Ilkokula kayit -
yaptirabilmek
icin dil seviyesi
degerlendirmesi
ve nihai raporu

Mevcut

Kaynastirma  Var
Egitimi

Var

Tablo 17 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’de okul dncesi

egitimden ilkdgretime geciste var olan benzerlik ve farkliliklar goriilmektedir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitimin son yili “okula hazirlik yili” olarak

adlandirilmaktadir. Bu kademedeki ¢ocuklar karma yas gruplarinda yer alsalar da

haftanin bazi giinleri ilkokula hazirlik etkinliklerine katilirlar. Tirkiye’deki egitim

sisteminde ise “okula hazirlik yili” yoktur ancak okul oncesi egitim faaliyetlerinde

ilkdgretime hazirlik 6nemli bir yer tutmaktadir. MEB 2013 Okul oncesi egitim
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programinin biitiinii ayn1 zamanda ilkokula hazirlik programidir. Her iki tilkede de

ilkogretime hazirligin 6neminin benzer oldugu goriilmektedir.

Tablo 17 incelendiginde Kuzey Ren Vestfalya’da ilkokula kayit yaptirabilmek igin
zorunlu dil seviyesi degerlendirmesinin mevcut oldugu goriilmektedir. Bu da iilkelerin

farklilik gosterdigi konulardan biri olarak goriilmektedir.

4.11. Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi

Ogretmenlerinin ve Ogretmen Yetistiren Kurumlarin Benzerlik ve Farklihklar:

Bu boélimde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul oOncesi
Ogretmenlerinin ve 6gretmen yetistiren kurumlarin benzerlik ve farkliliklarina iligkin
bulgular verilmistir. Benzerlik ve farkliliklar incelenmeden dnce iki iilkede okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ve Ogretmen yetistiren kurumlarin ozellikleri ayr1 olarak ele
alinmstir. Bu bulgular 15181nda benzerlik ve farkliliklar1 saptamak adina tablo halinde

bir karsilastirilma yapilmustir.

4.11.1. Kuzey Ren Vestfalya Okul Oncesi Ogretmenleri ve Ogretmen Yetistiren

Kurumlar

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan egitimcilere
genel olarak Erzieher/-in (egitmen, yetistirici) denmektedir. Okul Oncesi egitimden
sonra gelen tiim egitim kademelerinde ise kurumlarda ¢alisan egitimcilere iilkemizdeki

gibi 6gretmen (lehrer/-in) denmektedir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda calisanlardan olusan ekip farkli profesyonel

gruplardan olusur:
e Egitimciler (Erzieher/-in),

Egitimciler (Erzieherin), bir teknik okulda (Fachschule), bir teknik akademide
(Fachakademie) veya bir meslek yiiksekokulunda (Berufskolleg) egitimini

tamamlamis egitim profesyonelleridir.

e (Cocuk bakimindan sorumlu kisiler (Kinderpfleger/-in)

Devlet onayli bir “Kinderpfleger”, bebek ve cocuk bakimi alaninda, yeterlilikleri
bakimindan “Erzieherin” seviyesinin altinda yer alan ve sosyal asistan veya sosyal

hizmet uzmanmin mesleki unvanlariyla karsilastirilabilir nitelikte bir egitim

223



meslegindedir. Kinderpfleger, bebeklikten ilkokulun sonuna kadar, yani yaklagik on
yasina kadar c¢ocuklarla calisir. ISCED simiflandirmast 3B'dir. Kinderpfleger,
diizenlenmis mesleklerden biri degildir (Eurydice, 2020a).

e [lyilestirici egitimciler (Heilerziehungspflegerinnen),

Tyilestirici egitimciler katilim, egitim ve bakim (yasli bakimi, ¢ocuk bakimi, saglik
bakimi ve hemsirelik) konusunda uzmandir. Destege ihtiyaci olan kisilere veya 6zel
gereksinimli yasam durumlarinda bulunan kisilere eslik ederler. Mesleki alanin belirli
yonleri, fiziksel, psikolojik ve bilissel 6zel gereksinimli kisilere yardim, destek,
tavsiye, egitim ve bakimdir. lyilestirici egitim bakimi meslegi, Alman Nitelikler

Cergevesinde 6. seviyede siniflandirilmistir (Eurydice, 2020a).
e lyilestirici pedagoglar (Heilpidagoginnen).

Tyilestirici pedagoglar, zor kosullar altinda ve engellerle yasayan bireyleri egitir ve
destekler. Ornegin, zihinsel yetersizligi, duyusal yetersizligi veya kronik hastaligi olan
cocuklara, ergenlere ve yetiskinlere bakarlar. lyilestirici pedagoglar ayrica duygusal
veya davranigsal bozukluklar1 olan ¢ocuklara da bakarlar. lyilestirici pedagoglar

uygun pedagojik ve terapotik onlemleri kullanir (BMFSFJ, 2021).

e Sosyal yardimcilar (Sozialassistentin/-en)

Sosyal yardimcilar (sosyal hizmet uzmani) veya devlet onayli sosyal asistan, sosyal
islerde devlet tarafindan diizenlenen bir meslektir. Sosyal asistanlar hem 6zel evlerde
hem de bakim tesislerinde ve ayni zamanda genclik calismalarinda da aktiftir.
Ailelerin, bireylerin veya gruplarin 6zel evlerinde aligveris yapmak, yemek
hazirlamak, camasirlar1 ve apartmanlart belirli bir slire temizlemek gibi ev islerini
yaparlar. Cocuklara bakmak da faaliyet alanlarinin bir parcast olabilir. Bu tiir bir

destek, Ornegin ebeveynlerden biri hastalik nedeniyle hastanedeyse gereklidir
(MKFFI, 2021).

e Yardimci ¢alisanlar ve stajyerler (Unterstiitzend sind Ergidnzungskréfte und

Praktikant)

Okul oncesi egitim alaninda egitim almak isteyen kisiler oncelikle ilgili kurumlarda
bir yil siiren staj ¢aligmalarin1 tamamlamakla yiikiimlidiir. Bu kisilere genel olarak

“Praktikant” denmektedir.
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Kuzey Ren Vestfalya’da okul dncesi 6gretmenleri diger 6gretmenler gibi “6gretmen”
statiisiinde degil de “egitmen” statiisiinde olduklar1 icin, Tiirkiye’de bulunan
“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” okul &ncesi Ogretmenleri igin
bulunmamaktadir. Almanya’da eyaletler arasi esitligi saglamak amaciyla toplanan
Kiiltir Bakanliklar1 Toplantisinin {ilke genelindeki okul Oncesi G6gretmenlerini

kapsayan yalnizca 6zel alan yeterlikleri bulunmaktadir.

Basaril1 bir sekilde yiiksekokul, meslek lisesi ya da iiniversitelerin ilgili béliimlerinden
mezun olan okul Oncesi 6gretmen adaylarinin gorev alabilecekleri yerler arasinda

asagidaki alanlar yer almaktadir:

¢ Anaokullart (Kindergarten), tiim giin hizmet veren giindiiz bakim evleri
(Kinderhorten), kresler (Kinderkrippen) ¢ocuk yuvalar1 (Kinderheimen),
e Genglik merkezlerinde veya yatili okullarda (Jugendzentren oder Internaten),

e Ozel gereksinimli kisiler i¢in olan kurumlarda (In Einrichtungen fiir

Menschen mit Behinderung) (MKFFI, 2021).

Kural olarak, erken ¢ocukluk egitimi ve bakimindaki (Erzieherinnen ve Erzieher)
pedagojik personel, uluslararasi diizeyde yliksekdgretime atanan genglik ve topluluk
caligmalari i¢in “Fachschulende egitilir. Son yillarda, pedagojik personel i¢in birinci
dereceye ve daha ileri ¢aligma kurslarina gétiiren egitim kurslarinin sayisi artmistir
(Eurydice 2020a).

Kuzey Ren Vestfalya’da okul dncesi egitmeni olabilmek i¢in adaylarin karsisina ii¢
farkl1 yol ¢ikmaktadir:

o Meslek liseleri (Berufsfachschule)
e Ust diizey meslek teknik okullar1 (Fachschule)

e Universitede egitimi (Bachelor)

Almanya’nin eyalet sistemi ile yonetilmesi ve her eyaletin farkli egitim sistemi olmasi
nedeniyle okul Oncesi O6gretmenligi alaninda ortak bir isim ve ortak bir plan
bulunmamaktadir. Calismada Almanya’nin en kalabalik eyaleti olan Kuzey Ren
Vestfalya’daki sistem incelenmistir (Statista, 2020). Kuzey Ren Vestfalya’da okul
oncesi egitim kurumlarinda calisan egitmenlerin bir kismi (6zellikle kidemli
pozisyonlarda olanlar), genglik ve toplum calisan1 (Sozialpddagogen) olarak bir

Fachhochschule'den diplomaya sahiptir. Bu, egitim ya bir yiiksekdgretim kurumunda
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tic yillik bir egitim kursunu ve bir yillik pratik egitimi ya da en fazla iki donemlik is
deneyimi igeren dort yillik bir ¢alisma kursunu (Praxissemester) igerir. Akademik
olarak egitilmis diger Ogretim kadrosu, O&rnegin ¢ocukluk egitmenlerini
(Kindheitspadagogen) igerir. Giinlimiizde bu disiplinde ¢esitlil lisans egitim kurslar

olusturulmustur.

Aralik  2011'de, Egitim ve Kiiltiir Isleri Bakanlart Daimi Konferansi
(Kultusministerkonferenz - KMK), erken ¢ocukluk egitimi ve bir Fachschule'deki
egitimde bakimda pedagojik personelin tiim ¢alisma alanlar1 i¢in yeterlilik temelli bir
yeterlilik profili gelistirdi. Yeterlilik profili, meslegin gereksinim diizeyini ve nitelikli
bir kisinin sahip olmas1 gereken mesleki yeterlilikleri tanimlar. Almanya’da 6gretmen
yetistirme her eyalette ¢esitli farkliliklar gostermektedir. Kuzey Ren Vestfalya’da okul
Oncesi egitim i¢in egitmen yetistiren kurumlardan mezun olan kisiler “Erzier/in”
{invanini almaktadirlar. Ulkemizdekinin aksine orada bu kurumlardan mezun olan

kisiler egitici olarak nitelendirilmektedirler (Eurydice, 2020a).

Pedagojik personele, egitmenlere ve pedagoglara mesleki yeterliliklerini
genisletmelerine, isyerindeki yeni taleplere cevap vermelerine, niteliklerini
yiikseltmelerine ve uzmanlagmalarina olanak taniyan ¢ok sayida ileri ve stirekli egitim

olanaklar1 sunulmaktadir (Eurydice, 2020a).

Federal Aile Isleri, Yashlar, Kadinlar ve Genglik Bakanlig tarafindan baslatilan
“Kiigtikler i¢in egitimin bagladig1 yer” (ProKindertagespflege: Wo Bildung fiir die
Kleinsten beginnt) federal programi okul 6ncesi egitmenlerinin niteliklerini ve ¢alisma
kosullarim1 daha da 1iyilestirmeyi ve egitimde iyi bir isbirligini tesvik etmeyi
amaglamaktadir. 2011 yilindan bu yana egitmenlerin hizmet i¢i niteliklerini artirmalari

icin destek saglanmigtir (BMFSFJ, 2021)

4.11.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Ogretmenleri ve Ogretmen Yetistiren Kurumlar

Calismanin bu boliimiinde Tiirkiye’de resmi okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alismak
lizere yetistirilen Ogretmen profili dikkate alinarak elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu 6gretmenler egitim fakiiltelerinin “okul dncesi dgretmenligi” lisans

boliimiinden mezun kisilerdir.

1961 ylinda ¢ikarilan 222 sayili {lkdgretim ve Egitim Temel Kanunu“nun 17. maddesi
ile okul oOncesi Ogretmenleri ile ilgili bazi diizenlemeler ve yetistirme esaslarina

yonelik bazi hiikiimler belirlenmistir (Eurydice, 2020b). 1979 yilinda hazirlanan 2
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yillik “Anaokulu Ogretmenligi On Lisans Program1” 1980-1981 egitim ve 6gretim
yilinda hayata gecirilmigtir. 1991-1992 06gretim yili itibari ile ise ‘“Anaokul
Ogretmenligi Lisans Programi” egitim fakiilteleri bagli olacak sekilde dort yillik bir
lisans programi olarak uygulamaya ge¢mistir. Daha sonra ise bu lisans verilen bir karar
ile programin adi “Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi” olarak degistirilmistir

(Eurydice, 2020b).

Tablo 20’de Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tirkiye’deki okul Oncesi egitim

O0gretmeni ve yetistirme agisindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 22: Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi
Egitim Ogretmeni

Ogretmen Yetistirme

Tiirkiye Resmi okullardaki okul oncesi 0gretmenleri {liniversitelerin “egitim
fakiiltelerinde” okul oncesi 6gretmenligi anabilim dalinda okul dncesi
ogretmenleri yetistirilir.

Almanya Resmi okullardaki Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitmeni

Kuzey olabilmek i¢in adaylarin karsisina {i¢ farkli yol ¢ikmaktadir:
Ren . .
1. Meslek liseleri (Berufsfachschule
Vestfalya ) ( )
2. Ust diizey meslek teknik okullar1 (Fachschule)
3. Universitede egitimi (Bachelor)
Resmi Okul ()ngesi Egitim Resmi Okul (")ncesi Egitim
Smiflarindaki Ogretmen Siniflarinda Asgari Ogretmen
Branslan Sayis1
Tirkiye o1 Oncesi Ogretmeni 1
ﬁlmanya Egitimciler, cocuk bakimindan 4
Ruzey sorumlu kisiler, iyilestirici
Vgstfalya egitimciler, sosyal ve iyilestirici

pedagoglar, sosyal yardimcilar,
yardimci ¢alisanlar ve stajyerler
(bir y1l boyunca)
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Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Yeterlilikler

Tirkiye  ojul Oneesi Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi

Almanya A 1an Yeterlilikler Cercevesi (DQR) (Der Deutsche

Ren Quialifikationsrahmen)

Vestfalya Avrupa Yeterlilikler Cercevesi
KiBiz — Cocuk Egitim Yasast

Tablo 20 incelendiginde karsilagtirilan her iki iilkenin de okul Oncesi O0gretmeni
yetistirme konusunda bazi benzerlik ve farkliliklarin oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’de resmi okul Oncesi egitim kurumlarinda {iniversitelerin okul Oncesi
Ogretmenligi lisans boliimiini tamamlamis 6gretmenler c¢alisirken, Kuzey Ren
Vestfalya’da okul Oncesi egitim kurumlarinda farkli egitim kademelerinden gelen

cesitli egitmen tiirlerinin yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 20 incelendiginde her iki ililkede de okul Oncesi Ggretmenlerine yonelik
yeterlilikler ¢ercevesinin yer aldigi ve her ik ililkede de bu c¢ergevelerin esasisinda

Avrupa Yeterlilikler Cercevesi’nin temel alindig1 goriilmektedir.

Tablo 20°de Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki okul oncesi dgretmeni
yetistiren Universitelerin lisans programlarina iliskin elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu boliimde karsilastirilmak {izere “Yildiz Teknik Universitesi” ve

“Diisseldorf Fliedner Uygulamali Bilimler Universitesi” se¢ilmistir.

Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tirkiye’deki okul Oncesi Ogretmeni
yetistiren Universitelerin lisans programlarmin karsilastirilmasina yonelik veriler

Tablo 21°de yer almaktadir.
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Tablo 23: Almanya Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi
Ogretmeni Yetistiren Universitelerin Lisans Programlarimin Karsilastirilmasi

Ders Programlari

Tiirkiye

Almanya Kuzey Ren Vestfalya

Yildiz Teknik Universitesi -

Okul Oncesi Ogretmenligi

Diisseldorf Fliedner Uygulamal
Bilimler Universitesi - Cocuk

Egitimi
240 ECT
0ECTS 180 ECTS
1.Dénem Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap 1_.|_D0ne|m Yetistirme (Erziehung)
Tarihi 1 (c;lgﬁn 1, | Bilimi Temelleri
Bilisim Teknolojileri 9) Egitim (Bildung) Bilimi
Egitim Felsefesi Temelleri
Egitime Giris Egitim Alaninda Bilimsel
B Ve Metodolojik-Didaktik
Ingilizce Temeller 1 - Dil Egitimi
Er.k'en Cocukluk Egitime Egitim Alaninda Bilimsel
Girig Ve Metodolojik-Didaktik
Cocuk Saglig1 ve Ilkyardim Temeller 2 - Matematik
ve Fen Egitimi
Tiirk Dili 1 .
Bilimsel Calisma
2.D6nem Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap 2.Dénem Arastirma yontemleri ve
Tarihi 2 (Temel degerlendirme
Egitim Sosyolojisi Sallsmala Sosyolojik ve sosyo-
Egitim Psikolojisi politik temeller
ingilizce 2 Psikolojik temeller
Erken Cocukluk Doneminde ij?f Gozlem /
Gelisim Dokiimantasyon
Bebeklik Doneminde Gelisim
ve Egitim
Tiirk Dili 2
Se¢meli 2-1
3.Donem | ... 3.Donem < 1
Egitimde Arastirma Egitim Alaninda Bilimsel
Y 6ntemleri (Temel Ve Metodolojik-Didaktik
Tiirk Egitim Tarihi Calismala | Temeller 3 — Estetik
r) Egitimi
Erk klukta F
Ergiteirrln(i;ocu ukta Fen Egitim Alaninda Bilimsel

Erken Cocuklukta Matematik
Egitimi

Ve Metodolojik-Didaktik
Temeller 4 — Hareket ve
Saglik Egitimi
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Okul Oncesi Egitim
Programlar

Se¢meli 1-1
Se¢meli 3-1

Egitim Alaninda Bilimsel
Ve Metodolojik-Didaktik
Temeller 5 — Etik ve din
egitimi

Uygulama asamasi [
(arastirma staji)

4.Donem Ogretim Teknolojileri 4.GDili-nen-1 Egitim Siireglerini
Ogretim Ilke ve Yontemleri ((ja(;llilnz:]sa Tasarlamak, Sekil
$ Vermek, Yansitmak ve
Erken Cocuklukta Miizik r) Degerlendirmek 1
Egitimi e
sitmt Ebeveynlerle igbirligi /
Erken Cocuklukta Oyun gegislerin tasarmmi
Gelisimi ve Egitimi .
Organizasyon ve
Erken Cocuklukta Drama Y 6netim
Topluma Hizmet Yasal temeller, erken
Uygulamalari yardim ve ¢ocuk koruma
Se¢meli 1-2
Se¢meli 2-2
Se¢meli 3-2
S-Donem Egitimde Olgme ve S-Dénem Egitim Siireglerini
Degerlendirme (Gelismis | Tasarlamak, Sekil
Tiirk Egitim Sistemi ve Okul | Galismala | Vermek, Yansitmak ve
Yénetimi r) Degerlendirmek 2
onetimi
Erken Cocuklukta Sanat U}v/gglama asamasi 1
Esitimi (egitim tekliflerinin
gitimi
) planlanmasi,
Erken Cocuklukta Ogrenme tasarlanmasi,
Yaklasimlari uygulanmasi ve
Cocugu Tanima ve degerlendirilmesi)
Degerlendirme
Se¢meli 1-3
Se¢meli 2-3
Se¢meli 3-3
6.Ddnem Sinif Yonetimi 6.Donem Sosyal alan yonelimi ve
Egitimde Ahlak ve Etik (Mezuniy | ag olusturma
et Cesitlilik, Kapsayicilik ve
Erken Cocuklukta Cevre Cahismala ’
Esitimi Kaynastirma
gitimi r1)
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Cocuk Ruh Saglhig

Erken Cocukluk Dénemi
Edebiyati

Se¢meli 1-4
Secmeli 2-4
Se¢meli 3-4

Profesyonel kimlik

Lisans tezi (lisansiisti
kolokyumu / arastirma
atOlyesi dahil)

7-Donem | o jjarda Rehberlik

Karakter ve Deger Egitimi

Okula Uyum ve Erken
Okuryazarlik Egitimi

Ogretmenlik Uygulamast 1
Se¢meli 1-5
Se¢meli 3-5

8.Dénem | ¢ ) Egitim Ve Kaynastirma

Erken Cocukluk Egitimi
Politikalar

Ogretmenlik Uygulamasi
Se¢meli 1-6

Se¢meli 3-6

Yildiz Teknik Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi

http://www.bologna.yildiz.edu.tr/index.php?r=program/view&id=108&aid=130 [20.01.2021]

Diisseldorf Fliedner Uygulamali Bilimler Universitesi - Cocuk Egitimi https://www.fliedner-
fachhochschule.de/studium/kindheitspaedagogik-b-a-vollzeit/inhalte/ [20.01.2021]

Tablo 21 incelendiginde her iki iilkede okul Oncesi dgretmenlerinin ve Ggretmen

yetistiren kurumlarin bazi farkliliklar1 oldugu gériilmektedir. Tiirkiye’de okul 6ncesi

ogretmeni yetistiren kurumlar 4 yillik bir lisans egitimini kapsarken Kuzey Ren

Vestfalya’da 3 yillik bir lisans egitimini kapsadig goriilmektedir.

Donemlerin igeriklerine bakildiginda KRV’de uygulama ve staj i¢in daha fazla alanin

ayrildigr gorilmektedir. Tiirkiye’deki lisans programinin ise Ogrenciye bireysel

secimler yapabilme konusunda daha fazla olanak sagladig: goriilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’nde ve Tiirkiye’deki okul
oncesi egitimin ve uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programlarinin incelenmesi,
mevcut durumun belirlenmesi ve karsilastirilmas: amaglanmistir. Bu sebeple okul
Oncesi egitim sistemlerini farkli degiskenler agisindan karsilastirarak egitim sistemleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklari sunmay1 hedefleyen bir karsilastirmali egitim
arastirmasidir. Betimsel yoniiyle nitel, icerik ve yontem bakimindan ise bir
kargilastirmali egitim arastirmasi olarak planlanan aragtirmada karsilastirmali egitim
yaklasimlarindan yatay yaklasim teknigi kullanilmistir. Arastirma konusu kendi
kosullar1 i¢inde oldugu gibi tanimlanmaya calisildigi ve “Almanya Kuzey Ren
Vestfalya Eyaleti ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Egitimin Karsilastirilmasia”
iligkin veriler toplamaya ve var olan durumu saptamaya yonelik oldugu i¢in yatay
yaklagim teknigi kullanilmigtir. Karsilastirma yapabilmek amaciyla aragtirmada; yazili
belge, istatistik, internet veritabanlari, bakanliklar, konsolosluklar, resim, ses, goriintii
ve birincil kaynak kisilere bagvurarak elde edilen daginik veriler ile dogrudan
gozlemlerin bir sistem ig¢inde karsilastirildigi bir yol izlenmistir. Verilerin analizinde
Bereday (1964)’lin analitik modeli ¢alismaya uyarlanmistir. Bu sayede elde edilen
daginik veriler ve derinlemesine gozlemler analitik modele uygun bir sekilde
yorumlanmig ve Karsilastirmali egitim analizi gergeklestirilmistir. Calismada, Bechger
ve dig., (2005) tarafindan olusturulan ve Kkarsilastirmali egitim arastirmalarinin
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinda kriter olarak kullanilan agamalar izlenmistir. Bu
asamalar yap1 esdegerligi, Ol¢ek esdegerligi ve Ol¢iim esdegerligi olmak lizere iig
asamadan olusmaktadir. Caligmanin gecerlik ve giivenirlik boliimiinde bu asamalar
detayl bir sekilde agiklanmistir. Karsilagtirmali gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinda
karsilastirilan {ilkelerde gergeklestirilen derinlemesine gézlem ve arastirmalar 6nem
arzetmektedir (Cowen, 2009). Arastirmact bir egitim yili boyunca Almanya’da
goniillii 6gretmen olarak calismis ve calismasina iligkin resmi belgeler Ek 3 ve Ek 4’te
verilmistir. Bu boliimde arastirmanin amaci ve alt amaglart dogrultusunda elde edilen
bulgular ile ilgili sonuglara ve tartigsmalara yer verilmektedir. Arastirmanin alt amaglari
ayr1 bagliklar halinde incelenmis ve son olarak tartisma ve sonuglar neticesinde

gelecek aragtirmalara yonelik oneriler verilmistir.
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5.1.1. Okul Oncesi Egitimin Genel Yapisina fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt amacinda Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul 6ncesi
egitimin genel yapisina iligkin benzerlik ve farkliliklar1 tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Buna gére KRVOOE sisteminde odak noktasi, ¢cocuklarin egitim siireclerinde ve
Onceki yagam deneyimlerine dayanarak, ¢evreleriyle aktif etkilesimde nasil eslik edilip

desteklenebilecegidir. Bu odak noktastyla TOOE ile benzerlik gostermektedir.

Alanyazin incelendiginde (Tekgoz, 2017; Ertugrul, 2019; Giirel, 2008; Yazici, 2009)
karsilastirmali  egitim ¢alismalarmin farkli dilkelerdeki egitim sistemlerinde
Ogretmenlerin gorevlerine nasil yaklastiklarini ve neden belirli bir sekilde
davrandiklarii agikladigi goriilmektedir. Boyle bir tartisma, egitimcilerin belirli bir
iilkeye en uygun 6gretim modelini ve yaklasimini bulmalarina yardimei olabilecegini
gostermektedir. Ayrica, karsilagtirmali egitim caligmalari, farkl iilkelerdeki egitim
sistemleri i¢in en uygun 6gretim modellerini, akademik standartlarini ve politikalarini
belirlemek icin oldukga yararli olabilir. Bu nedenle karsilastirmali egitim, egitimdeki
uluslararas1 politika egilimlerini incelemek icin yol gosterici bir ara¢ olarak

goriilmektedir.

Genel olarak farkli egitim sistemlerinin karsilastirmali olarak incelenmesi birgok
basartya sahiptir ve siireglerin iyilestirilmesine yol agabilmektedir (Cowen, 2009).
Incelenen okul 6ncesi egitim sistemlerinde ve programlarinda, Tiirkiye’de ve Kuzey
Ren Vestfalya’da siirekli bir iyiye gidisin oldugu goriilmektedir. Her iki iilkede de okul
oncesi egitim ve okul Oncesi egitim programlar1 gelistirilip desteklenmektedir. Bu
durum, egitim hayatiyla ilgili yaklasimlarin, anlayislarin, politika degisimlerinin,
ulusal ve uluslararasi gelismelerin dogal bir sonucu olarak goriilmektedir. Yapilan her
calismanin bir oncekinden daha kapsamli ve verimli oldugu sdylenebilir. Nitekim
Tiirkiye’de de okul oOncesi egitime ait egitim programlarinda yapilan ¢ok sayida
degisiklik sonrasinda, 2013 yilinda yiiriirliige giren programin pek c¢ok yeniligi
biinyesinde barindirdig1 goriilmektedir (Tugluk, Ozkan 2019; Basaran, Ulubey 2018).

Okul 6ncesi egitim sistemlerininin karsilagtirildigi karsilagtirmali egitim caligmalar
(Sapul 2019; Ertugrul 2019; Gezer 2018; Cakici 2016; Baki 2016; Kavak 2015; Choi
2013; Giirel 2008; Koong 2007; Kwon 2003) incelendiginde oncelik olarak okul
oncesi egitim sistemlerinin lilkeler 6zelinde genel yapisinin karsilastirildigi sonrasinda

okul Oncesi egitim programlarinin ve program baglaminda amag, igerik, egitim
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durumlart ve degerlendirme boyutlarinin karsilastirildigi goriilmektedir. Yapilan bu
caligmada da karsilastirma okul ncesi egitim sistemlerinin genel yapisi ile baglamistir.
KRVOOE sisteminde egitim siireclerinin her ¢ocugun dogustan getirdigi 6z-egitim
potansiyelleri temelinde ortaya c¢iktigina ve cocugun kendi kendini egittigi
(selbsbildung) anlayisina dayanmaktadir. Bu konuda TOOE sistemindeki anlayis ile
farkliliklar goriilmektedir. “Oz egitim” anlayisindan farkl olarak Tiirkiye’de daha ok
cocugu merkeze alan, 6gretmenlerin egitim siirecinde ¢cocuga rehber ve yol gosterici
olduklar1 bir anlayis egemendir. Ertugrul (2019) yaptigi karsilastirmali egitim

calismasinda Tiirkiye’deki okul dncesi egitim sisteminin ¢ocuk merkezli bir anlayisa

sahip oldugunu ifade etmesi yapilan bu yorumu desteklemektedir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitimde odak noktasi, ¢ocuklarin egitim
stireclerinde ve onceki yasam deneyimlerine dayanarak, ¢evreleriyle aktif etkilesimde
nasil eslik edilip desteklenebilecegidir. Egitim siiregleri, etkilesimli iliskiler ve
durumlarda her ¢ocugun dogustan getirdigi 6z-egitim potansiyelleri temelinde ortaya
cikar. Sosyal degisimlerde ve somut yasam kosullarinda daha da gelisir ve
farklilasirlar. Bu nedenle, her iki okul 6ncesi egitim sistemindeki anlayisda da ailenin,
ilk sosyal baglam olarak, erken ¢ocukluk donemi 6grenme ve egitim siireglerinde

temel bir role sahip oldugu goriilmiistiir.

Gegtigimiz 200 y1l boyunca, Almanya'da erken ¢cocukluk egitimi, 6ncelikle ig-bakim
uzlagmasi hedefine yonelmistir. Almanya'da egitim odakli yaklagimlar konusunda
uzun bir gelenek olsa da, birincil amag her zaman bakim olmustur. Bu sebepledir ki
okul dncesi egitim kurumlarinda ¢alisan egitmenlere “6gretmen” degil, egiten, bakan,
yetistiren anlamina gelen “Erzier/in” denmektedir. Gegtigimiz 10 yil iginde {i¢ yasin
altindaki ¢ocuklar i¢in erken ¢ocukluk merkezlerinin kapsamli gelisimi, ayn1 sekilde
kariyer ve aile yasamini uzlastirma hedefinden kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte,
elde edilen bulgular incelendiginde ¢ocuklarin egitiminin iyilestirilmesi konusunun da

daha 6nemli hale geldigi gortilmiistiir.

Gogkan (2019) ¢alismasinda Tiirkiye merkezi bir yapiya sahip olup egitim sistemi
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilirken Alman egitim sisteminde yetki ve
sorumlulugun eyaletler arasinda farklilik gdsterdigini belirtmektedir. Benzer sekilde
bu ¢alismada da karsilastirilan her iki iilkedeki okul 6ncesi egitim sistemlerine iliskin

elde edilen bulgular incelendiginde Almanya’da merkezi olmayan bolgesel bir
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sistemin oldugu ve buna bagl olarak da bolgesel programlarin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Tirkiye’deki okul Oncesi egitim ile tim gereklilikler Milli Egitim
Bakanligi tarafindan yiiriitiiliirken Kuzey Ren Vestfalya’da erken ¢ocukluk egitimi ve
okul oncesi egitim ile ilgili tim gerekliliklerin “Cocuk, Aile, Miilteciler ve
Entegrasyon Bakanlig1” tarafindan yuriitiildigi goriilmektedir. Bu farklilik ilgili
tilkelerdeki yonetmelik ve yansiyan uygulamalarda bir¢ok degisiklige sebep olmustur.
Okul oncesi egitim her iki lilkede de zorunlu egitim kapsaminda degildir. Resmi
kurumlarda Tiirkiye’de licretsiz olarak verilen okul 6ncesi egitimi KRV’de okul 6ncesi
egitimin {cretleri ailenin ekonomik durumuna ve anaokuluna gore degisiklik

gostermektedir.

Cocuklarin basarili gelisiminin temelleri erken ¢ocukluk déneminde atilir (Pawilen,
Arre, Lindo, 2010). Kuzey Ren Vestfalya Eyalet hiikiimetinin amaci, tiim g¢ocuklara
erken yaslardan itibaren miimkiin olan en iyi egitim firsatlarin1 sunmaktir (MKFFI,
2019). Benzer sekilde de Tiirkiye’de de erken yaslardan itibaren egitimin

amaglarindan biri firsat esitsizliklerini ortadan kaldirmak oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde karar alma yetkisi merkezdedir. Merkez teskilat Milli
Egitim Bakanligidir. Almanya’da ise karar alma yetkisi 16 farkli eyalete boliinmiis
durumdadir. Kuzey Ren Vestfalya da bu bélgesel fedaral eyaletlerden biridir. Bu
sebeple Tiirkiye’detiim tilkede gecerli resmi bir okul dncesi egitim programi varken
Almanya’da bolgesel programlar vardir ve eyaletlerde ¢esitli farkliliklar
goriilmektedir. Her ne kadar farkliliklar goriilse de tiim programlar federal egitim

bakanliginin olusturmus oldugu genel egitim programi ve ilkelere baglidir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi egitim ii¢ temel amagtan olugsmaktadir: 2-6
yasindaki ¢cocuklarin egitimi, yetistirilmesi ve bakimidir. Kuzey Ren Vestfalya'da her
cocugun anaokulunda kayit olmak ic¢in yasal hakki vardir. Bunun sebebi ise
anaokullarinda uygun yer bulmanin zor olmasi ve bu yiizden de bu hakkin yasalar ile
korunmus olmasidir. Tiirkiye’de ise anaokullari ve anasiniflarindaki okul Oncesi
egitimin Oncelikli amaci1 36-68 aylik ¢ocuklarin egitimidir. Her iki iilkede de ilgili
egitim kanunlarinda c¢ocuklarin basarili gelisiminin temellerinin erken g¢ocukluk

doneminde atildig1 anlayist hakimdir.

KRV’de okul oncesi egitim merkezi bir egitim bakanligina bagli olmadig: i¢in okul

Oncesi egitimin finansmanin1 belediyeler, eyaletler, kiliseler, dernekler, yardim
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kuruluglar1 ve aileler saglamaktadir. Tiirkiye’de ise merkezi bir yonetim vardir ve
okullara finansmani, kayitli olan 6grenci sayisina, okulun derslik sayisina ve kurumun
bulundugu bolgeye gore saglanmaktadir. Tiim okullar, devlet biitgesinden bu olgiitler

dogrultusunda gerekli payi, biitge olanaklar1 ¢ergevesinde almaktadir.

Karsilastirilan Kuzey Ren Vestfalya ve Tirkiye’deki niifus yogunluklari benzerlik
gostermekle beraber okul 6ncesi kurumlardaki toplam 6grenci sayisinin yogunlugunda
ve okullagsma oranlarinda farkliliklar goriilmektedir. KRV’da 3-5 yas okullasma orani
%94’ken Tiirkiye’de 9%44,05°tir. 5 yas okullasma oran1 ise KRV’de %99’ken
Tiirkiye’de %75,51°dir. Bu farkliligin sebeplerinden biri okul dncesi donemde ¢ocugu
olan ebeveynlerin ¢aligma durumlart olarak gdsterilebilir. Almanya’da uzun yillardir
calisma hayatinda olan kadinlar {ilke genelinde ve Ozellikle 90’11 yillarda Bati
Almanya’da okul 6ncesi egitim kurumlarina olan ihtiyaci ortaya ¢ikarmistir. 17 932
651 niifusu ile Kuzey Ren Vestfalya’da okul 6ncesi kurum sayis1 10 398’ken niifusu
83 154 997 olan Tiirkiye’de toplam okul dncesi egitim kurumu sayisi1 32 554’tiir. Daha
yiksek bir yiizdelik degere sahip olan Kuzey Ren Vestfalya’da bu durumun

sebeplerinden biri de %99 oraninda olan 5 yas okullasma oran1 gdsterilmektedir.

Degisen okullagsma oranlar1 ve okul dncesi egitim kurum sayilart da géz Oniinde
bulundurularak KRV’de ve Tiirkiye’de okul oncesi egitim kurumlarindaki 6gretmen
basina diisen ortalama ¢ocuk sayisinda farklilik oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de
ogretmen basina 16 ¢ocuk diiserken KRV’de 6gretmen basina 4 ¢ocuk diismektedir.
Bunun baslica sebeplerinden biri KRV’de bir okul oncesi egitim siifinda farklh
alanlardan en az 4 egitmen bulunmasidir. Tirkiye’de ise resmi anaokulu ve
anasiniflarinda genelde bir 6gretmen bulunmaktadir. Kuzey Ren Vestfalya’da okul
Oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan kisilere “egitmen” denirken Tiirkiye’de ise
“ogretmen” denmektedir. Bunun sebebi de genel egitim anlayisinda bakim ve

yetistirme anlayisinin egemen olmasindan dolay1 oldugu diisiiniilmektedir.

Ulkelerin gayri safi yurtici hasilasina ve egitim i¢in ayrilan biitcelere bakildiginda bazi
farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de garyi safi yurt i¢i hasilanin yaklagik
olarak %11,3’1 egitime biitce olarak ayrilirken Kuzey Ren Vestfalya’da %37,4 olarak
ayrildigr goriilmektedir (Bu oran Almanya genelinde bu oran %52,5’tir). Buradan da
anlasildigr tizere tllkeler arasinda egitime ayrilan biitce oranlarinda farklilik

goriilmektedir. Egitime daha fazla biitce ayiran Almanya ve en yogun niifusa sahip
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eyaleti Kuzey Ren Vestfalya’da bu durumun sonuglar1 da gézlemlenmektedir. Ayrilan

yiiksek biitce sayesinde egitimde daha fazla olanaklar ve gelismeler yasanmaktadir.

5.1.2. Okul Oncesi Egitim Programlarinin Genel Ozelliklerine Iliskin Tartisma

ve Sonug¢

Arastirmanin ikinci alt amacinda Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul oncesi
egitim programlarmin genel Ozelliklerine iliskin benzerlik ve farkliliklari tespit

edilmeye ¢alisilmistir.

Her iki egitim programinda 6gretmen merkezli goriis yerini 6grenci merkezli goriise
birakmis ve Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri ve yeteneklerinin gelistirilmesi
merkeze konmustur. KRV’deki okul 6ncesi egitim programi pedagojik eylem igin
Oneriler sunmakta ve c¢ocuklarin egitim biyografisinin esliginde kurumlar arasi

isbirliginin temelini olusturmaktadir.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde (Ertugrul, 2019; Giirel, 2008; Sapul, 2019)
karsilastirilan gesitli iilkelerde okul oncesi egitim programlarinda son yillarda sarmal
ve eklektik yaklagimlarin varligi goriilmektedir. Benzer sekilde bu arastirmada da her
iki program da incelendiginde farkli yaklasim ve modellere bagli bir sekilde
hazirlandiklar1 goriilmiistiir. Her tilkede uygulanan okul dncesi egitim programlari,
kendine en uygun erken ¢ocukluk egitimi yaklasim ve modellerine bagli olarak sosyal
ve kiiltiirel egitim ihtiyaclar1 dogrultusunda, gelisim ve 6grenme kuramlari 1s181nda bir

programlama ilkesi benimsemektedir.

Tiirkiye’deki MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi cocugun gelisimsel
ozelliklerini odak noktasi almis, gelisimsel alanlar lizerine kurulmus bir programdir.
Kuzey Ren Vestfalya’daki program ise okul Oncesi donem gocuklarina egitim
kurumlarinda temel beceriler kazandirilmasni hedefleyen, gelisim hedeflerini asan
temel beceriler ve yetkinlikler ile on egitim alani iizerine kurulmugstur. KRV’deki
programda gelisim alanlar1 yerine gelisim hedeflerini asan temel beceriler ve
yetkinlikler yer almaktadir. Programa gore bu becerilerin ve yetkinliklerin
edinilmesinde ve gelistirilmesinde “kendi kendine egitim (selbsbildung)” anlayis1 ve
felsefesi dnemli bir yere sahiptir. Bu anlayis ve felsefeye gore ¢ocuklar, kendi duyulari
ile algiladiklar1 seyler araciligiyla kendilerini 6grenir ve egitirler. Cocuk, su anki
yasam durumu i¢in neyin dnemli oldugunu ve hangi noktada ve hangi zaman diliminin

diinya tlizerinde eglenceli ve dgrenici bir sekilde calismak i¢in uygun oldugunu secer.
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Bu sebeple KRV okul 6ncesi egitim programinda gzlem ve dokiimantasyona oldukca
genis bir yer verilmistir. Ciinkii gézlemler ve dokiimantasyon bulgulart ve sonuglari,
cocuklarin  c¢evrelerini  ve kendilerini anlamalarinin  temelini  olusturdupu

distiniilmektedir.

Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim programi 36-72 aylik cocuklara yonelik olarak
hazirlanmistir. Kuzey Ren Vestfalya’daki resmi egitim programi ise 0-10 yas
arasindaks cocuklara yonelik hazirlanmistir. Bunun sebeplerinden biri okul oncesi
egitim kurumlar ile ilkogretim arasinda daha yumusak bir gecisin olusturulmaya
calisilmasi olarak gosterilmektedir. Buna ragmen, egitim programinda daha ¢ok 3-5

yas arasindaki ¢cocuklarin egitimine yonelik yonergelerin yer aldigi goriilmistiir.

Tiirkiye’de uygulanan programin tiim resmi okul dncesi egitim kurumlarinda kullanim
zorunlulugunun oldugu, ancak Kuzey Ren Vestfalya’daki okul Oncesi egitim
programinin ¢ergeve program olarak kullanilabilecegi ve okullarin kendi konseptlerini
oOlusturabilecekleri saptanmugtir. Her iki iilkede de resmi okul Oncesi egitim
programlarint desteklemeye yonelik ek programlar yer almaktadir. Programlar
incelendiginde her iki iilkenin okul Oncesi egitim programinin birbirinden farkli
boliimlere sahip oldugu gorilmiistiir. Bolimler incelendiginde iki iilkenin
farkliliklarindan birinin ekolojik egitim, dini egitim ve medya egitimi oldugu
goriilmektedir. Almanya’da okul oncesi egitim kurumlarinda dini egitim verilip

desteklenirken, Tiirkiye’de okul dncesi egitimde bu alana yer verilmemektedir.

Kuzey Ren Vestfalya okul dncesi egitim programinda okul 6ncesi dénem g¢ocuklarina
egitim kurumlarinda temel beceriler kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu temel
beceriler 6z yeterlilik, sosyal yeterlilik ve yontem yeterliligi olmak iizere ii¢ baslik
altinda toplanmaktadir. Buradaki ana diisiince cocugun kendisiyle, cevresiyle ve diger
nesne ve olaylarla bas etmesini 6grenip kendi becerilerini gelistirmesidir. Tiirkiye’deki
okul oncesi egitim programi ise ¢ocuklarin gelisim alanlarina yonelik olup amag bu

alanlara destek saglamak ve rehberlik etmektir.

Mevcut bulgular incelendiginde karsilagtirilan her iki lilkede de okul oncesi egitim
programlarina destek programlarin yer aldig1 goriilmistiir. Kuzey Ren Vestfalya’da
2016 yilinda yayimlanan programin uygulama asamasina gegmesiyle ve 2018 yilinda
revize edilmesyile federal hiikiimet tarafindan programi destekleyici cesitli uygulama

ve destek programlari gelistirilmistir. Ayn1 sekilde 2013 yilinda uygulama asamasina
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gecen MEB Okul Oncesi Egitim Programi icin de bakanlik tarafindan cesitli ek
programlar yayimlanmistir. Bu programlar Kuzey Ren Vestfalya’da oldugu gibi tim

okullara dagitilmis ve egitimciler desteklenmistir.

Hizla degisen teknoloji ile {ilkeler ¢agin gereksinimlerine ayak uydurabilmek adina
cesitli caligmalar gerceklestirmekte ve egitim stratejileri gelistirmektedir. Tiim
diinyada oldugu gibi Kuzey Ren Vestfalya’da da o6zellikle COVID-19 pandemisi ile
dijitallesen egitime ve destek programlarina ihtiyag duyulmustur. Bu ihtiyag
sonucunda KRV’de 2020 yilinda “Erken Cocukluk Egitiminde Dijital Medya
Program1” yayimlanmistir. Arastirmacilar olarak, etkileri hakkinda temel kanitlarin
yani sira ailelerin ve egitimcilerin ne yapip yapmamalar: gerektigine dair rehberlik
saglamak i¢in bu kadar hizl1 degisime ayak uydurmak oldukc¢a zordur. Bu zorluklar ile
bas edebilmek i¢in yol gosterici yardimci kaynaklarin varligi hayat kurtarir olmustur.
Bu kaynaklar egitim programlarindan kitaplara, seminerlerden egitici videolara kadar
uzanmaktadir. Cesitli etkileri arastirmacilar tarafindan tartigilmaya devam etse de
kalic1 ¢gozlimler alan uzmanlar tarafindan hazirlanmis medya egitimi programlari ve

diizenlenen egitimler ile saglanmaya ¢alisilmaktadir.

5.1.3. Okul Oncesi Egitim Programlarinin Amagc ve Hedeflerine iliskin Tartisma

ve Sonug¢

Bu boliimde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul 6ncesi egitim programi (MFKJKS
2018) ile Tiirkiye okul 6ncesi egitim programinin (MEB 2013) genel amaglar1 ve
hedeflerine yonelik tartisma ve sonu¢ yer almaktadir. KRVOOE programinda
programin amaglarindan sonra hedefleri de &nemli bir yer tutmaktadir. TOOE
programinda ise programa yonelik hedefler yer almamaktadir. Bunun yerine amaglar
ve gelisim alanlarina yonelik kazanimlar yer almaktadir. Bu konuda programlar
farklilik gostermektedir. Bu sebeple bu calismada incelenen programlarin sadece
amaclarinin benzerlik ve farkliliklar1 saptanmaya calisilmistir. Bu benzerlik ve

farkliliklar bilgi, beceri ve deger basliklari altinda siniflandirilmis ve karsilastirilmstir.

Incelenen programlarin amaglarinin birgok acidan benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.
Kavak (2015) bu durumu destekler niteliktedir. Her iki program da bilgi diizeyinde
cocugu ilkokula hazirlamayi, c¢ocukta saglikli yasama bilinci gelistirmeyi
amaglamaktadir. Programlarin ikisi de beceri diizeyinde cocuklarin gelecek egitim

kademelerindeki dersleri takip etmelerini saglayacak dil destegi sunmay1 ve cocuklarin
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zihinsel, fiziksel, duygusal gelisimini desteklemek, sosyal yeteneklerini gelistirmek ve
iyi aliskanliklar kazanmasini saglamay1 amaglamaktadir. Son olarak deger diizeyinde
ise programlar farkli kiiltiirlerden gelen cocuklara ve ailelere ortak bir yetistirme

ortami saglamay1 ve dezavantajli aileleri desteklemeyi amacglamaktadir.

Incelenen programlarin amaglarinda bilgi, beceri ve deger diizeyince bazi farkliliklar
goriilmiistiir. Bilgi boyutunda KRVOOEP, MINT (STEM) konularmin tanitimin
saglamay1 ve eyalet genelindeki anaokullar1 icin ortak bir g¢erceve olusturmayi
amaclamaktadir. Ortak bir cerceve olusturmaylr amaclamasinin baslica sebebi
Tirkiye’deki gibi tiim resmi kurumlarin yayimlanan resmi programi birebir
uygulamiyor olmasidir. Kurumlar bakanligin resmi programi g¢ercevesinde kendi
konmseptilerini okul kiiltiirlerine gore olusturmaktadirlar. Kuzey Ren Vestfalya’da

okul kiiltiirti kurumlar i¢in oldukca fazla 6neme sahiptir.

Beceri boyutunda ise KRV programinda 6zellikle Almanca olan resmi dili diizgiin ve
giizel konusmak ile ilgili bir amacin belirtilmedigi goriilmiistiir. Cocuklarda dijital
yeterlilikler olusturmak KRV’deki okul 6ncesi egitim programinda 6nemli bir yer
tutmakla beraber Oncelikli amaclar arasindadir. Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim
programi tarandiginda “dijital” kelimesine rastlanmadigi gortilmiistiir. Amaglardaki
bir baska farklilik ise ise beceri boyutunda ¢ocuk hastaliklarin1 5nlemektir. KRVOOE
programinda Oncelikli amaclarda ¢ocugun bakimi ve sagligmin korunmasi yer

almaktadir.

Son olarak deger diizeyin amaglarin farkhiliklarima bakiltiginda Kuzey Ren
Vestfalya’da erken ¢ocukluk doneminde siirdiiriilebilir biling olusturmanin yer aldigi
goriilmektedir. Kuzey Ren Vestfalya’da egitim hedeflerinde ve programin
amaglarindaki siirdiiriilebilirlik sadece dogaya ve gevreye duyarli olmak anlamina
gelmez, ayn1 zamanda bir¢ok sosyal, ¢evresel, kiiltiirel, kiiltlirleraras1 ve etik konuya
deginen kiiresel 6grenmenin temel ilkesidir. Bu baglamda egitimsel eylem sadece
cocugun kendisi i¢in degil, ayn1 zamanda dogrudan sosyal ¢evresi ve diger tilkelerdeki

ve kitalardaki insanlar i¢in bir sonucu oldugunu idrak etmektir.

5.1.4. Okul Oncesi Egitim Programlarimin I¢eriklerine iliskin Tartisma ve Sonuc

Bu boliimde Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul dncesi egitim programi (MFKJKS
2018) ile Tiirkiye okul oncesi egitim programinin (MEB 2013) igeriklerine iliskin

tartisma ve sonug yer almaktadir. Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul &ncesi
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egitim programlarin igeriginin giinlik yasamla baglantili ve diger alanlarla iliskili
olmasi gerektigi tizerinde durulmustur. Ayni1 zamanda her iki programin da igerigi
¢ocugu merkeze alan bir yapidadir. Kavak (2015) ve Sapul (2019) karsilastirmali
egitim caligmalarinda benzer sekilde ¢ocuk merkezli igerige sahip egitim
programlarindan bahsetmektedirler. Bu konuda karsilastirilan iki program da benzerlik
gosterdigi gorilmiistir. Kuzey Ren Vestfalya okul oncesi egitim programinda
cocugun, kendisiyle, bagkalariyla ve dilinyayla c¢esitli boyutlarda basa c¢ikma

yeteneklerini gelistirdigi vurgulanmaktadir.

Tiirkiye’deki 2013 Okul Oncesi Programi gelisimsel alanlar iizerine kurulurken,
KRVOOEP gelisim hedeflerini asan temel beceriler ve yeterlilikler ile on egitim alani
lizerine kurulmustur. KRVOOE programinda temel yeterlilikler, ¢ocugun kendisiyle,
baskalartyla ve cevresindeki degiskenlerle basa ¢ikabilmesini, farkli durumlarda
hareket edebilmesini ve ¢ocugun kendi yeteneklerine olan gilivenini gelistirmesini
sagladig1 belirtilmektedir. Gelisim hedeflerini asan temel beceriler ve yeterliliklerde
motivasyon becerileri, 6z yetkinlik, bilimsel yeterlilikler, erken okuryazarlik
becerileri, yaratici tasarim becerileri ve metodoljik beceriler gibi ¢cocugun gelisimi
biitiinciil bir sekilde ele alan ve ¢ocugu tiim ydnleriyle egitmeyi, gelistirmeyi ve
desteklemeyi hedeflereyen boyutlar yer almaktadir. Bu beceriler ve yeterlilikler bu

yonleriyle Tiikiye’deki okul 6ncesi egitim programindan farkliliklar gostermistir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul oncesi egitimde sosyal katilimin ana amag¢ oldugu
anlayisina dayanarak, bir ¢ocugun egitim destegi icin programda merkezi icerik
alanlar1 (egitim alanlar1) ve yetkinlikler ve becerilerle ilgili odak noktalar1 mevcuttur.
Programda bireysel yeteneklerin gelisimi, hem kisiligin serbest gelisimi, hem de 6zel
yeteneklerin kazanilmasi anlamindadir. Yer alan egitim alanlarindan beslenme
egitimi, din ve etik egitimi, bilim-teknik egitimi, kiiltiirleraras1 egitim, estetik egitimi,
ekolojik egitim ve medya egitiminin TOOE programu ile karsilastirildiginda farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Tiirkiye’deki MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi,
“cocuklarin, motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisim alanlarinda
gelisimlerinin en st diizeye ulasmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarimi ve
ilkokula hazir bulunmalarini” amaglayan boliimlere sahiptir (MEB 2013). Programda,

“kazanim” ve “gosterge”ler temel alinmistir.
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5.1.5. Okul Oncesi Egitim Programlarinin Egitim Durumlarina iliskin Tartisma

Arastirmanin besinci alt amacinda Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul 6ncesi
egitim programlarinin egitim durumlarina iliskin benzerlik ve farkliliklar1 tespit
edilmeye calisilmistir. Bu bdliimde egitim durumlarima iliskin tartisma ve sonug yer

almaktadir.

Programin siire¢ boliimiinii olusturan egitim durumlar1 (Ornstein, Hunkins 2016),
yapilan ¢alismada “6gretmenin rolii, cocuga yaklagim, 6grenme Ogretme materyalleri

ve 6grenme Ogretme yaklasimlar1” olarak dort farkli baglik altinda incelenmistir.

Kuzey Ren Vestfalya okul dncesi egitim programinda ¢ocuk, kendisiyle, baskalartyla
ve diinyayla ¢esitli boyutlarda basa ¢ikma yeteneklerini gelistirdigi vurgulanmaktadir.
Kuzey Ren Vestfalya’da egitim siiregleri karma yas grubu olarak devam etmektedir.
Bunun bir sonucu olarak egitim programinda ‘“gocuklarin birbirleriyle ve
birbirlerinden 6grenir” ifadesi goriilmektedir. Tiirkiye’deki resmi okul ncesi egitim
kurumlarinda ise yas gruplart ayr1 olarak egitim gormektedir. Bu, egitim sistemlerinin
ve programlarinin  sahip oldugu anlayislarin  farklilk  gdstermesinden

kaynaklanmaktadir.

Her iki programda da igerik se¢imi ve bu secilen igeriklerin hangi zaman araliginda
cocuklara aktarilacagi 6gretmene birakilmistir. Bu durum da 6gretmenlere, ¢ocuklarin
ilgi ve ihtiyaglarina gore sekillenebilecek birbirinden farkli siirecleri planlama igin
olanak tamimaktadir. TOOEP’nda kazanim ve gostergeler dogrultusunda hazirlanan
etkinlikler siniflardaki Ggrencilerin ihtiyaglarina gore ¢esitlendirilebilmektedir.
Benzer sekilde KRVOOE programinda da egitim alanlarinin odak noktalarinda
benzersiz bireysellikleriyle cocuklarin yer aldigi goriilmektedir. Bu benzerlige
ragmen KRVOOE programindaki yer alan egitim alanlarinda dini, medya ve ekoloji

egitimlerine agirlik verildigi saptanmugtir.

Kuzey Ren-Vestfalya’da okul dncesi egitmeninin gérevi, ¢ocuga bir diyalog partneri
olarak ulasilabilir olmak, ¢evre lizerindeki etkiyi algilamak ve ona ilgiyle eslik
etmektir. Bu sekilde cocugun gelismeye istekli olmasi tegvik edilir. Egitimci, ¢ocuga
kisisel gelisim hizinda eslik eder. Programda yer alan “Okul Oncesi egitimi
Ogretmenleri ¢ocugun davranigini anlamakta giicliikk ¢ekiyorsa, bu onlarin kendi
algilama ve deneyimlerinin smnirli oldugunu gosterebilir” ifadesi bir cocugun

gosterdigi her davranigin, kendi baglaminda onun i¢in anlamli oldugu anlamina
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gelmektedir. KRVOOE programinda yer alan kendi kendine egitim kavraminin odak
noktasi ve felsefesi, “hi¢ kimsenin egitilemeyecegi, ancak herkesin yalnizca kendini
egitebilecegidir”’. Mevcut program ile baglantili olarak, kendi kendine aktif ve kendi
kendini egiten ¢ocuk merkezidir. Ama aynm1 zamanda ¢ocuk diger insanlarla giivenli
pozitif iligkiler agina ihtiya¢ duyar. Erken g¢ocuklukta egitim ve 6grenme burada
biitiinsel bir silire¢ olarak anlagilmaktadir. Bu, ¢ocuklarin deneyerek, taklit ederek,
tekrarlayarak tiim duyulariyla 6grendikleri anlamina gelir. Kendi kendine (6z) egitim
yaklasimi her ne kadar Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim programindan farklilik
gosterse de her iki programin da ¢ocuk merkezli oldugu ve 6gretmenlerin ¢ocugun
gelisimsel siirecinde rehber oldugu acik bir sekilde goriilmektedir. Calismasina farkli

tilkeleri dahil eden Ertugrul (2019)’un ¢alismasi bu ifadeyi destekler niteliktedir.

Egitim durumlarinda bir bagka farklilik ise 6gretmenlerin sinif igindeki konumlari
olmustur. KRV deki okul dncesi egitim siniflarinda farkli pedagojik alanlardan bircok
egitmen es zamanli bulunmaktadir. Bu sebeple bu egitmenlerin sinif i¢inde belirli bir
masalar1 veya alanlar1 yoktur. Egitmenler ¢ocugun egitim siireglerine giin iginde ¢esitli
alanlarda eslik ederler ve rotasyon halinde es zamanli ¢alisirlar. Tiirkiye’deki okul
oncesi egitim siniflarinda 6gretmenin belirli bir masasi veya yeri vardir. Genel olarak

smiflarda tek bir 6gretmen gorev almaktadir.

Kuzey Ren Vestfalya’daki okul oncesi egitim kurumlarinda genel olarak kullanilan
materyallerin ahsaptan ve siirdiiriilebilir olmasina 6zen gosterilmektedir.  Egitim
programinda ekolojik egitim ve siiriidiiriilebilirlik genis bir yer tutmaktadir. Cocuklara
egitim siireglerinde sahip olduklar1 materyallerin siirdiiriilebilirligi ile ilgili egitimler
verilmektedir. Ekolojik egitim ve siirdiiriilebilirligin Tiirkiye’deki egitim ¢alismalarina da
yansidipt goriilse de bu konular okul 6ncesi egitim programinda ayr1 bagliklar altinda
incelenmedigi goriilmektedir. Materyal segimi ve gesitliligi KRVOOE programinda
onemli bir yer tutmaktadir. On egitim alanina ayri basliklar altinda destekleyici
materyallerin agiklandigi boliimler eklenmistir. Bu materyallere iliskin yaklagimlar da

detayl bir sekilde aciklanmstir.

Oyun araciligiyla 6grenme her iki programinda onemli Ozelliklerinden biridir.
Ogrenme siirecinde farkli materyaller, farkli yontem ve tekniklerle cocuklarin bireysel
farkliliklar1 desteklenmesine iligkin 6nem programlarda vurgulanmaktadir. Ertugrul

(2019) calismasinda oyunu karsilastirilan {ilkeler 6zelinde okul oncesi egitimde
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O6grenme siireci icin temel yontem olarak belirtmistir. Bu durum iilkeler genelinde

oyun temelli yaklagimin varligin1 goéstermektedir.

5.1.6. Okul Oncesi Egitim Programlarinda Degerlendirme ve Dokiimantasyona

Iliskin Tartisma

Arastirmanin altinci alt amacinda Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul oncesi
egitim programlarinda degerlendirme ve dokiimantasyona iliskin benzerlik ve
farkliliklar1  tespit edilmeye calisilmistir. Bu boliimde degerlendirme ve

dokiimantasyona iligkin tartisma ve sonug¢ yer almaktadir.

Pedagojik dokiimantasyon, diinyanin her yerindeki erken ¢ocukluk merkezlerinde
cocuklarin O6grenimini ve gelisimini 6l¢gmenin bir yolu olarak uygulanmaktadir
(Schonborn 2020). Bununla birlikte, 6gretmenlerin bakis agisindan, dokiimantasyon

diger birgok gorevle rekabet etmek zorundadir.

Knauf (2015)’a gore erken ¢ocukluk egitim kurumlarinda gézlem ve dokiimantasyon
biiyiilk Onem tagimaktadir. Bu kurumlarda gozlem ve dokiimantasyon egitim
faaliyetlerinin temelini olusturur. Gézlem ve dokiimantasyon sayesinde, 6gretmenler
her ¢cocugun bireysel gelisiminin farkina varabilir ve mevcut ihtiyaglarini taniyabilir.
Kuzey Ren Vestfalya okul oncesi egitim programinda gozlemler, egitimin baslangig
noktas1 olarak goriilmektedir. Dokiimantasyon ise gelistirmeyi kalici olarak
haritalamaya hizmet eder. Ayrica ¢ocuklar kendi egitim siireglerini gerceklestirerek

kendi gelisimlerini anlama ve somut hale getirme olanag: sagladigi diigiiniilmektedir.

Kuzey Ren Vestfalya’da okul dncesi egitim kurumlarinda performans degerlendirmesi
yapilmamaktadir. Diizenli gézlem ve gelisim raporlart ile ¢ocuklarin yetenek ve
ithtiyaclarmin belgelenmesi, egitimcilerin bireysel gelisim gorevlerini yetkin bir
sekilde desteklemesine olanak tanimaktadir. Egitimciler bu goézlemleri g¢ocukla
diyaloga ve ebeveynlerle sohbetlere dahil eder. Tiirkiye’de de okul Oncesi egitim
kurumlarinda benzer bir sekilde gozlem ve dokiimantasyon 6nemli bir yer tutmaktadir.
Tirkiye’de 6gretmen, cocugu degerlendirirken istenilen kazanimlarin gelisimini siire¢
ierisinde incelemektedir. Degerlendirme KRVOOE programindan farkli bir sekilde

¢ocugun, 6gretmenin ve programin degerkendirmesi olarak gergeklesmektedir.

Almanya’ da gectigimiz yirmi yilda, ¢ocuklarin eylemlerinin gelisimsel ve egitim

acisindan gozlemlenmesi ve belgelenmesi, erken g¢ocukluk egitimi uygulama ve
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aragtirmasinin temel bir bileseni haline gelmistir (Knauf 2019) Almanya’da bulunan
tiim eyaletlerin egitim sistemlerinde gézlem ve dokiimantasyon biiyiik 6nem tagimakta
ve egitimin temelini olusturmaktadir (Knauf 2015). Son birka¢ yilda Kuzey Ren
Vestfalya’da dijital dokiimantasyon adina birgok ¢alisma gergeklestirilmistir. Seldak,
PERIK, sismik, liseb ve BaSiK gibi standartlastirilmis gézlem belgelerini dijital olarak
degerlendirmek i¢in olduk¢a fazla zaman kazandirdigr gozlemlenmistir. Dijital
sablonlar, kullanim1 kolay olduklar1 i¢in portfoy ¢alismasi icin de faydali oldugu
goriilmiistiir (Alanko, Kankaanranta, Kenttéld, 2019; Kehe ve dig., 2019; Knauf 2019).

Kuzey Ren Vestfalya’da bireysel 6grenme, egitim ve gelisim siireclerinin planlanmast,
uygulanmasi ve tasarlanmasi i¢in gozlemlemek ve bunun sonucu olarak, bireysel 6n
kosullar1 yakalamak ve her bir ¢ocugun yetenek ve becerilerini degerlendirmek,
cocugu siirekli, bireysel ve en iyi sekilde desteklemek i¢in vazgecilmez bir temeldir.
Gozlem ve dokiimantasyon, ¢ocuklarin 6grenme, egitim ve gelisim siireclerine dair

icgdrii saglar.

Gilintimiizde dijital dokiimantasyona gecis 6zellikle tiim diinyada yasanan pandemi
sebebiyle kaginilmaz olmustur. Ozellikle zaman, maliyet ve hepsinden nemlisi
verilerin giivenilir ve yasal olarak uygun sekilde depolanmasi gibi faktorler goz
oniinde bulunduruldugunda Flewitt ve Cowan (2019; 2020)’e gore dijital
dokiimantasyon egitim siire¢lerine yardimci olabilecek bir segenektir. Tiirkiye’de
egitimin tiim kademelerinde dijital dokiimantasyon ve egitim konusunda c¢esitli

caligmalar yapilmaktadir.

Gegtigimiz 20 il i¢inde, diinyanin bircok iilkesinde erken c¢ocukluk egitimine
odaklanma 6nemli dlgiide artmistir; kurumsal erken egitim ve bakimin gelistirilmesi
ve iyilestirilmesi bunda 6nemli bir rol oynamistir. Erken ¢ocukluk egitiminin egitim
sistemi baglaminda artan 6nemi, ¢ocuklarin egitim siire¢lerini daha farkli ve sistematik
yollarla gézlemlemek ve kaydetmek i¢in artan bir arzuya yol agmistir. Ayni1 zamanda
bu gelisme, erken cocukluk egitimi merkezlerinde is c¢iktisinin belgelenmesi
sorumlulugunu da beraberinde getirmistir. Dokiimantasyon burada erken ¢ocukluk
merkezlerindeki durumlarin yazili, gorsel ve isitsel olarak kaydedilmesi olarak
anlasilmaktadir. Bunun daha genis bir sekilde anlasilmasi, gozlemlerden ve
konusmalardan notlar, tamamlanmis gozlem sayfalar1 veya diger standartlagtiriimis
gelisimsel teshis yontemlerini igerir. Daha dar bir ifadeyle, dokiimantasyon, durumu

veya davranist belirli gelisimsel hedeflerle iliskilendirmeden, yalnizca duyular
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tarafindan algilanan siireglerin ve nesnelerin kaydedilmesiyle ilgilidir; egitim siirecine
odaklanan bir kayittir (Knauf 2019). Bu baglamda, egitimsel ve gelisimsel siiregleri

belgelemek i¢in yeni yontemler gelistirilmis ve gelistirilmistir.

Kuzey Ren Vestfalya’da gelisim izleme, okul 6ncesi donem ve sonrasinda gergeklesen
stirekli bir siirectir. Egitmen, gozlemlerinin sonuglarini, ortaya ¢ikan hedefler ve
onlemler ile birlikte egitim dokiimantasyonunda, bakim, destek ve terapi planinda ve
Ozel egitim altindaki ¢ocuklar i¢in gelisim raporlarinda belgeler. Bu diizenli olarak
giincellenir ve ekip tartismalarina yansitilir. Ekip tartismalar1 haftada kii¢iik grup ve
biiyiik grup olmak tizere iki kez gerceklesir. Tiirkiye’de ise ¢ocugun gelisim raporlari
ve ¢cocugun gelisiminin takibi sinifin okul dncesi 6gretdmeninin sorumlulugundadir.
Gelisim raporlar1 okuldaki 6gretmenler bir araya gelerek hazirlanmamaktadir. Bunun
sebeplerinden birinin okul Oncesi egitim siniflarinda genellikle bir 6gretmenin

bulunmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi programinin degerlendirme basamaginda her yas grubundan
cocuklara psikomor, sosyal-duygusal, bilissel, dil ve 6z bakim becerileri alaninda
doldurulan gelisim formlar1 oldugu Kuzey Ren Vestfalya’da ise her yas grubunda

gelisim takibi o yasa uygun gelisim testleriyle 6l¢iildiigli sonuglarina ulagsmistir.

Kuzey Ren Vestfalya’da, ¢ok c¢esitli dokiimantasyon yontemleri kullanilmaktadir.
Kurumlar, hangi yontemleri ve ne dl¢lide uygulamak istediklerine kendileri karar
verebilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki birkag¢ degerlendirme ve dokiimantasyon
yontemi paralel olarak kullanilmaktadir. Bircok kurum kendi yontemlerini gelistirmis
veya mevcut yontemleri kendi gereksinimlerine gore uyarlamistir. Mevcut yontemler
arasinda portfolyo, gozlem ve 6grenme hikayeleri 6zellikle yaygindir. Tiirkiye’de ise
okul oncesi egitimde egitim durumlarinda sonu¢ degil, egitim durumlar1 boyunca
izlenen siireg Onemli oldugundan, programda siirecin ¢ok yonlii olarak
degerlendirilmesi One c¢ikmaktadir. Degerlendirmede ¢ocugun, programin ve
ogretmenin kendini degerlendirme siireci holistik bir yaklasimla ele alindigindan,

birinden elde edilen bulgular digerlerinin degerlendirilmesinde de kullanilir.

Dijital dokiimantasyon okul dncesi egitim kurumlarindaki olanaklar1 arttirmaktadir.
Ginliik hayatta gdzlemleri belgelemek her zaman kolay degildir. Egitimcilerin zamani
kisithdir ve sahip olduklar1 zamanin biiylik cogunlugunu cocuklara ayirmalar

gerekmektedir. Bununla birlikte, dijital araclart kullanirsaniz, giinliik yasamda
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dokiimantasyon ¢ok daha kolay hale gelir. EK olarak hangi yontemi kullandiginiza

bagl olarak, cocuklari kolayca dahil edebilirsiniz.

Sonugta, 6zellikle dijital teknolojiler dikkatli kullanilmalari sartiyla okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gercek yardimcilar haline gelebilir. Dijital sablonlar, kullanimi kolay
olduklar1 i¢in portfolyo c¢aligmasi ig¢in de faydalidir. Bununla birlikte her iki
programdaki degerlendirme ve dokiimantasyon anlayisinin hem iiriin hem de stireci

Olcmeye yonelik oldugu goriilmektedir.

5.1.7. Okul Oncesi Egitimin Ortamina iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin yedinci alt amacinda Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul oncesi
egitimin ortamina iliskin benzerlik ve farkliliklart tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu

boliimde okul dncesi egitimin ortamina iligkin tartisma ve sonug yer almaktadir.

Her iki tilkedeki okul oncesi egitim incelendiginde okul Oncesi egitimde ortamin,
cocuklarin bireysel ihtiyaglarina gore tasarlandigi ve kullanildigi goriilmiistiir. Ancak
Kuzey Ren-Vesfalya’da karigik yas gruplarindan olusan smiflar mevcut oldugu igin
bu siniflarda ortam, tim yas gruplarinin ihtiyaclarin1 karsilayacak diizeyde
tasarlanmaktadir. Bu sebeple tiim siniflarda ¢ocugun bakim ve hijyenini saglayacak
bakim odalar1 mevcuttur. Temel olarak, tiim smiflar ve boélimler mevcut
gereksinimlere gore esnek ve ¢ok islevli bir sekilde kullanilmaktadir. Her iki sistemin

de okul 6ncesi egitimin sinif ortaminda ayirma materyalleri kullanilmaktadir.

KRVOOE sisteminde ayn1 Reggio yaklasiminda oldugu gibi ortam, iigiincii egitmen
olarak goriilmekte ve programda bu sekilde ifade edilmektedir. Frobel, Montessori ve
Reggio Emilia yaklagimlarindan etkilenen Kuzey Ren Vestfalya egitim programinda
ortamin {iglincli 6gretmen oldugu ve ¢ocugun kendine kendine egitiminden siklikla
bahsedilmekte ve genel felsefik anlayisini bu iki yaklagim olusturmaktadir. Bununla
ilgili ise ortam tasariminda ¢ocuklarin hareket etme diirtiisiinii dikkate almali, ayni
zamanda dinlenme ve rahatlama i¢in firsatlar saglanmasi gerektigine iliskin bir anlay1s
egemendir. Mekansal kavramlar pedagojik olarak diisiiniilmelidir - “li¢iincii 6gretmen
olarak cevre” cocugun ¢ikarlarina ve ihtiyaclarina cevap vermelidir. Cocuklarin
kendilerini sekillendirebilecekleri ve kendileri i¢in oyun, 6grenme ve yasam alani olan

odalarda kendilerini rahat hissetmeleri olduk¢a énemlidir (MFKJKS 2018, 23).
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Kendi kendine 6z egitim anlayisina sahip olan KRV okul 6ncesi egitim sisteminde
“rahatlama ve dinlenme, gelisime destek saglama, davraniglarda uyarict olma, terapi
ve lyilestirme” saglama ortamin birincil 6zellikleri arasinda yer almaktadir. Cocugun
sakinlik zamaninina ihtiyact oldugunu bir¢cok kez vurgulayan program bu anlayisi
birgok yonden destekler niteliktedir. Buna bir 6rnek olarak Kuzey Ren Vestfalya ve

Almanya’daki diger eyaletlerde de bulunan “Snoezelen Odalar1” verilmektedir.

5.1.8. Okul Oncesi Dénemde Kurum Cesitlerine iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin sekizinci alt amacinda Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’de okul 6ncesi
donemde kurum ¢esitlerine iliskin benzerlik ve farkliliklar tespit edilmeye
calisilmistir. Bu boliimde okul oncesi donemde kurum cesitlerine iliskin tartisma ve

sonug yer almaktadir.

Tiirkiye ve Kuzey Ren Vestfalya’ya iliskin elde edilen bulgular incelendiginde her iki
tilkede de okul oncesi egitimin kurum temelli ve ev temelli olmak lizere iki sekilde
gerceklesebilecegi goriilmektedir. Ancak bu kurum ¢esitlerinin amaclarina bakildigi
baz1 farkliliklarin goriildiigi saptanmistir. KRV’de “Kindertageseinrichtungen”
cocuklarin egitimi, yetistirilmesi ve bakimi icin kullanilan kurumlarin toplu
isimleridir. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar ise bu kurum c¢esitlerinden biri olan
“Kindergarten” olarak isimlendirilen anaokullarinda egitim almaktadirlar. Bu
kurumlar egitim uzmanlar1 tarafindan karma yas gruplarindan olusan ¢ocuklarin
kurumsal egitimi, yetistirilmesi ve bakimi i¢in olan okul dncesi egitim merkezleridir.
KRV’de egitim, yetistirme ve destek ¢caligmalarinin amaci ¢cocugun, kisiligini bireysel,
biitiinsel ve kaynak odakl1 bir sekilde gelistirmesidir. Tiirkiye’de ise okul dncesi egitim
simiflarinda yas gruplari aylara ayrilmis bir sekilde ayr1 olarak egitim almaktadirlar.

Kurumlarin 6ncelikli amaci ¢ocuklarin egitimi i¢in acilan okullar olmalaridir.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul 6ncesi egitim sistemi ile Tiirkiye okul dncesi egitim
sisteminde, ¢ogu yarim giin, bir boliimii de tam zamanli olarak hizmet veren okul
oncesi egitim kurumlarinin parali ve parasiz olanlar1 vardir. KRV’de okul oncesi
egitim kurumlar “Cocuk, Aile, Miilteciler ve Entegrasyon Bakanligi’na”, Tiirkiye’de
okul 6ncesi egitim “Milli Egitim Bakanligi’na” baglidir. Bu bakanliklarca okul dncesi

egitim Tiirkiye’de {icretsiz Almanya’da ise ailenin gelir durumuna gore ticretlidir.

Kurum temelli egitime okul 6ncesi egitim kurumlarda 6gretmen basina diisen ¢ocuk

sayisiagisindan baktigimizda karsilastirilan {ilkeler arasinda bazi farkliliklar
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goriilmiistiir. Kuzey Ren Vestfalya’da siniflarda bulunan egitmen sayisindaki artigtan
dolay1 6gretmen basina diisen ¢ocuk sayisinda bir azalma goriilmektedir. Tiirkiye’de

bu say1 ortalama olarak 16 iken Kuzey Ren Vestfalya’da 4’tiir.

Ev temelli egitime bakildiginda Tiirkiye’de ev temelli egitimin 6ncelikli amaglarindan
biri herhangi bir kurum temelli erken ¢ocukluk egitimi hizmetinden yararlanmayan
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimini ve 6grenme becerilerini desteklemektir.
KRV’de ev temelli egitimin 6ncelikli amaci da benzer sekilde okul dncesi donemdeki
cocuklarin temel beceri ve yeterliliklerini desteklemek ve gelistirmektir. Ancak
Tiirkiye’deki ev temelli egitimden farkli olarak esas olarak {i¢ yasin altindaki ¢ocuklar
icin kullanilmaktadir. Yasaya gore bir egitmen, kendi evinde, 6zel olarak kiralanmis
yerlerde veya ebeveynlerin evinde bes ¢ocuga kadar bakabilir. Kuzey Ren Vestfalya
Eyalet yonetmeliklerine bagl olarak, iki veya daha okul oncesi egitim calisaniyla
besten fazla ¢ocuga bakmak da miimkiindiir. Okuldaki ¢ocuklara bakabilmek igin,

genclik dairesinden bir bakim izni alinmasi gerekmektedir (MKFFI 2020a).

5.1.9. Okul Oncesi Egitimde ve Okul Oncesi Egitim Programlarinda

Kaynastirma Egitimine Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin onbirinci alt amacinda Kuzey Ren Vestfalya ve tlirkiye’de okul 6ncesi
egitimde ve okul Oncesi egitim programlarinda kaynastirma egitimine iligkin benzerlik
ve farkliliklar tespit edilmeye calisilmistir. Bu boliimde karsilastirilan iilkelerdeki okul
oncesi egitimde ve okul dncesi egitim programlarinda kaynastirma egitimine iliskin

tartisma ve sonug yer almaktadir.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’nde uygulanmakta olan egitim programin {i¢ ana odak
noktasindan biri de kaynastirma egitimidir. Devlet, 9. Egitim Kanunu Degisiklik
Yasasr'nda yapilan degisiklikle, BM Engellilerin Haklarina Iliskin Soézlesme’nin
gorevini yerine getirmis ve Kuzey Ren Vestfalya’daki okullarda kapsayici egitime
yonelik ilk adimlar atilmistir. Ozel egitime ihtiyag duyan Ogrencilere her daim
okullarda yer olacagina dair yonerge kabul edilmistir. Ancak, ebeveynlerin ¢ocuklari
icin 6zel bir okul segmeye devam edebilecegi de belirtilmektedir. Bu temelde, egitim
programi, okul dncesi ve ilkokul 6gretmenlerine 6zerklik ilkesini dikkate alarak ve
okul miifredatin1 tamamlayan pedagojik eylemleri icin rehberlik ve ilkeleri olan

O0gretmenlere sunulmasina karar verilmistir.
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Tiirkiye’deki okul &ncesi egitim programinda, “Ozel Gereksinimli Cocuklart
Desteklemede Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar” boliimii toplam sekiz alana ayrilmis
ve programin ekler bolimiinde sunulmustur. Bu boliimlerin igeriginde ¢ocuklarda
goriilebilecek belirtiler ve gelisim alanlarinda (6z bakim, dil, biligsel, sosyal ve
duygulsal, motor) dikkat edilecek noktalar yer almaktadir. Tiirkiye’de okul Oncesi
egitim siniflarinda 6zel egitim d6gretmeni es zamanli olarak gérev yapmaz. Ancak okul
oncesi Ogretmenleri okul rehberlik 6gretmeni ile iletisim halindedir. Kuzey Ren
Vestfalya’da ise Her okul 6ncesi egitim sinifinda 6zel egitim alaninda uzmanligi olan

O0gretmen bulunmaktadir.

Bulgular incelendiginde dikkat ¢eken bir baska nokta kaynastirma egitimi baglaminda
0zel gereksinimli cocuklar i¢in kullanilan terminoloji olmustur. Tiirkiye’de 6zel
gereksinimli ¢ocuklar terminolojisi kullanilirken Kuzey Ren Vestfalya ve Almanya
genelinde farkli bozukluklar1 veya engeli olan ¢ocuklar terminolojisinin kullanildigi
goriilmiistiir. Bu durum iilkelerin kiiltiirel ve dil bilimsel arka planlar ile

bagdastirilmistir.

Sonug olarak karsilastirilan her iki iilkedeki okul Oncesi egitim sistemlerinde ve
uygulanmakta olan egitim programlarinda ¢esitli benzerlik ve farkliliklar saptanmistir.
Bu benzerlik ve farkliliklarin karsilastirilan iilkelerdeki mevcut egitim anlayisi,
tilkelerin Orgiitsel yapisi, kiiltiirel arkaplani, egitime ayrilan biitge ve Ogretmen
yetistiren kurumlar tarafindan etkinlendigi goriilmiistiir. Her iki iilkedeki okul d6ncesi
egitim baglaminda iyiye gidisin sebebi bu baglamdaki yapilan ¢alismalar, projeler ve

alinan kararlar olarak goriilmektedir.

5.1.10. Okul Oncesi Egitimden ilkégretime Gecise iliskin Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin onuncu alt amacinda Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’de okul dncesi
egitimden ilkogretime gecise iliskin benzerlik ve farkliliklar tespit edilmeye
calisilmistir. Bu boliimde karsilastirilan tilkelerdeki okul dncesi egitimden ilkdgretime

gecise iliskin tartisma ve sonug yer almaktadir.

Bulgular incelendiginde ilkokula kayit kosullarinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Kuzey Ren Vestfalya’da bir sonraki yil okula gitmesi gereken tiim ¢ocuklarin her yil
15 Kasim'a kadar kayit yaptirmasi gerekmektedir. Bir ¢ocugun ilkokula kayit zamani
geldiginde, ebeveynler, okul baslamadan yaklasik on ila on bir ay 6nce bulunduklar

sehirlerdeki okul idaresi ofisinden bir mektup alirlar. Bu mektupta ¢ocuklarini bir
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ilkokula kaydettirmeleri istenir. Ilkokula kayit, otomatik olarak bir gocugun gercekten
kabul edildigi anlamina gelmez. Okul miidiirii, kayit islemi tamamlandiktan sonra
okula fiilen kabul edilip edilmeyecegine karar verir. Bu sebeple bir cocugun ilkokula
kayit siireci okul Oncesi egitimin son yilinda baslayan bir siirectir. Cocuklar igin
ilkokullarda uygun yer belirlemek i¢in bakanligin veritabanini kullanilmaktadir.
Tiirkiye’de ise okul dncesi donemdeki ¢ocugun ilkokula kayit siireci daha kolay bir
sekilde gerceklesmektedir. Tiirkiye’de ilkokullarin birinci sinifina, kayitlarin yapildigi
yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 69 ayini dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir (Resmi Gazete
2019). Bulgular incelendiginde Tiirkiye’de ilkokula kayit siirecinin oldukga erisilebilir
ve zamandan tasarruf edici bir sekilde gergeklestigi goriilmektedir. Kayitlarin ilk
asamast “e-okul” sistemi lizerinden gerceklesmektedir. Cocuklarin hangi okula
gidecekleri sistem tizerinde otomatik olarak belirlenmektedir. Bu sebeple ebeveynlerin
cocuklart i¢in uygun devlet okulu arama ugrast bulunmamaktadir. Sistem adrese dayali
okul atamasi yapabilmektedir. ilk asamas1 dijital olarak gerceklesen kaydin ikinci
asamasi ise ebeveynlerin ¢ocuklari ile kayit olduklari okula gidip resmi evraklarin

tamamlanmasidir.

Her iki tilkede de zorunlu egitim yasma gelmis ancak gelisim diizeyi heniiz
ilkdgretimin zorluklariyla basa ¢gikmalarina izin vermeyen ¢ocuklar icin ilkokula kayit
yasini erteleme segenekleri mevctuttur. Kuzey Ren Vestfalya’da g¢ocugun ilkokul
egitimine baslayabilmesi igin egitimciler tarafindan yilin sonuna kadar
degerlendirmeden gecmesi ve bu degerlendirme sonucunda ¢ocugun ilkokul dosyasina
konulucak olan raporun hazirlanmasi gerekmektedir. Rapor ¢ocuktan sorumlu egitmen
tarafindan haftanin belirli gilinleri belirlenmis rapor yazma asamasindan sonra
hazirlanir. Hazirlanan rapor kurumla ve ebeveynler ile paylasilir. Bu rapor sonucunda
cocugun ilkokula gegebilecek yeterlilikte olup olmadig: belirlenmektedir. Eger ¢ocuk
bu yeterlilige sahip degilse ilkokula hazirlik yilina baglar ve bu yil boyunca ilkokula

baslamasi icin gerekli yeterliliklere sahip olmasi i¢in egitimler alir.

Cocuklarin egitim siireclerinin ortak bir egitim anlayis1 temelinde stirekliligini
saglamak i¢in, okul oncesi ve ilkdgretimin ortakliklarini netlestirmek, detaylandirmak
ve gelistirmek icin kurumsal ve sektorler arasi egitime ihtiya¢ vardir. Ancak, 6grenme
stireglerini baglatmak sadece her iki alan da benzerliklerin degerini tamidiginda (ve
kabul ettiginde) ve bunlar1 gergekten kendileri i¢in kullandiginda basarilt olur.

Belirlenen egitim alanlarin1 uygulamak igin, fakiilte ve dgretmenlerin yasa uygun
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aciklamalar1 ve ¢ocuklara ilgiyi saglamak icin derinlemesine bilgi, yontem ve

becerilere ihtiyac1 vardir.

Kuzey Ren Vestfalya’da ¢ocuk igin, basarili bir gegis esas olarak iki ilke arasindaki
iliskiden kaynaklanmaktadir - siireksizlik ilkesi ve siireklilik ilkesi. Siireklilik ve
stireksizlik 6znel, iyi dengelenmis bir iligki icindeyse, ¢cocukta gecis, olumlu ve hatta
arzu edilir goriiliir. Yeni statiisiiniin tadin1 ¢ikarabilir ve sundugu firsatlardan
yararlanabilir. Ayn1 zamanda, c¢ocuklarin asinaliklar1 yeniden kesfetmeleri ve
siirdiirmeleri biiyiik bir ihtiyagtir. Bir yandan bu, giinliik rutin i¢indeki ritiiellerin
tasarimini, diger yandan Ozellikle baglamis olan gelisim ve 6grenme siireglerinin
stirdiiriilmesini ifade eder. Siirekliligi saglamak ve ayni anda yeni zorluklarla

yiizlesmek, egitmenlerin gérevlerinden biridir.

Bir gecis, zaman sinirli bir olay degil, daha uzun vadeli bir siirectir. Cocuga yeni
gelisim gereksinimleri yerlestirilir ve yeni 6grenme stirecleri harekete gegirilir. Cocuk
once tecriibe kazanmali ve yeni duruma tepki verebilmelidir. Bu siiregte, ¢ocuk yeni
yasam evresinin ve onun yeni ortaminin ne istedigini 6grenir ve gecis ve adaptasyon
evresinde buna adapte olur. Gegisin siiresi, her cocugun bireysel ihtiyaglarina baglidir.
Kuzey Ren Vestfalya’da ilkdgretime gegiste destek ihtiyaglari ¢gocugun yasina ve
bireysel ihtiyaglarina bagli olarak bliylik Olgiide farklilik gosterir. Bireysel
farkliliklarin g6z oniinde bulundurulmasi agisindan karsilastirilan her iki sistemin de

benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.

5.1.11. Okul Oncesi Ogretmenlerine ve Ogretmen Yetistiren Kurumlara iliskin

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin dokuzuncu alt amacinda Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’de okul 6ncesi
Ogretmenlerine ve 6gretmen yetistiren kurumlara iliskin benzerlik ve farkliliklar tespit
edilmeye calisilmistir. Bu bolimde karsilastirilan  {ilkelerdeki okul oncesi
Ogretmenlerine ve Ogretmen yetistiren kurumlara iliskin tartisma ve sonug¢ yer

almaktadir.

Karsilagtirma tablolar1 hazirlanmadan once ilk olarak Kuzey Ren Vestfalya’da okul
Oncesi Ogretmeni statiisiindeki egitmenlerin alanyazinda ve KRV’deki egitim
anlayisinda sahip oldugu konumu aciklanmistir. Buna gére Kuzey Ren Vestfalya
Eyaletinde okul 6ncesi egitim kurumlarinda galisan egitimcilere Erzieher/-in (egitmen,

yetistirici) dendigi goriilmiistiir. Okul Oncesi egitimden sonra gelen tiim egitim
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kademelerinde ise kurumlarda ¢alisan egitimcilere lilkemizdeki gibi 6gretmen (lehrer/-
in) denmektedir. Bu mevcut farkin en 6nemli sebeplerinden birisi KRV’de okul 6ncesi
egitimin zorunlu egitim kademelerinden sayi1lmamasi digeri ise okul 6ncesi donemdeki
anlayisin ve odak noktasinin oncelik olarak egitim degil bakim ve yetistirme
olmasindan kaynaklanmaktadir. Tiirkiye’de ise her ne kadar heniiz okul 6ncesi egitim
zorunlu egitim kapsaminda olmasa da okul 6ncesi donem ¢ocugun egitim hayatinin
baslangici olarak goriilmektedir. Bu sebeple diger tiim egitim kademelerinden oldugu

gibi okul 6ncesi egitim kurumlarindan ¢alisan egitmenlere “6gretmen” denmektedir.

Kuzey Ren Vestfalya’da bir okul dncesi egitim sinifinda bircok dgretmen birarada
isbirligi i¢inde calismak durumundadir. Calisanlardan olusan smif ekibi farkl
profesyonel gruplardan olusmaktadir. Bunlar, egitimciler (Erzieher/-in), iyilestirici
egitimciler (Heilerziechungspflegerinnen), sosyal (Sozial-) ve iyilestirici pedagoglardir
(Heilpadagoginnen). Yardimci ¢alisanlar (Ergénzungskrifte) ve stajyerler (Praktikant)
de okul 6ncesi egitim siniflarina belirli donemlerde destek saglamaktadir. Tiirkiye’de
devlete bagli resmi okul Oncesi egitim siniflarindan genel olarak bir 0gretmen
bulunmaktadir. Ancak belirli zamanlarda 6gretmenlere ilgili boliimlerde egitimine

devam eden stajyerler de eslik etmektedir.

Kuzey Ren Vestfalya ve Tiirkiye’deki okul oncesi 6gretmeni yetistiren kurumlarin
birbirlerinden farkliliklar gosterdigi goriilmiistiir. Oncelikle okul &ncesi dgretmeni
yetistiren yiiksekdgretim kurumlarina kayit olabilmek i¢in Tiirkiye’de liseden mezun
olmus olmak ve Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan diizenlenen asamali iiniversite
segme sinavlarindan yeterli puan almis olmak 6n sarti bulunmaktadir. Almanya’da
Tiirkiye’den farkli olarak lise bitirme sinavi sonucu alinabilen ve tiniversiteye giris
hakki veren ‘Abitur’ diplomasinin yaninda uyumluluk staji kosulunu da aramaktadir.
Bu nedenle hem meslek okullar1 hem de iniversitelere giris kosulu bakimindan

Almanya’nin Tiirkiye’den daha segici davrandigi sonucuna ulasilmistir.

Uludiiz (2016) calismasinda Ogretmen yetistiren kurumlarin Finlandiya egitim
sisteminde uzun siireli 6gretmenlik uygulamalarina verdigi 6nemden ve bu dnemin
ilkedeki genel egitim basarisina olan etkisinden bahsetmektedir. Yapilan bu ¢aligmada
tiniversite egitimi bakimindan ortaya ¢ikan farklilik Tiirkiye’deki adaylarin daha uzun
stireli bir egitime tabi tutulmalarina karsin Almanya’daki 6gretmen adaylarina gore
daha az 6gretmenlik uygulamasi deneyimine sahip olmalaridir. Bir diger farkli nokta

ise Tiirkiye’deki okul dncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklartyla
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daha ge¢ bir donemde tanistiklart i¢cin daha az deneyimle mezun olmalaridir.
Almanya’da tiniversiteye kabul kosulu olarak uygulanan uygunluk stajinin yani sira
birinci yilin sonunda ilk staj uygulamasi ile Almanya’daki 6gretmen adaylar1 okul

oncesi donem ¢ocuklariyla daha erken deneyim firsati elde etmektedirler.

Goreve baslama kosullar1 karsilagtirildiginda Tiirkiye’nin Almanya’dan daha segici
davrandig1 sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Almanya’da meslek liseleri, UDMTO ve
tiniversitelerden mezun olan adaylarin herhangi bir ek sinava girmek mecburiyetinde
olmadan OOO ihtiyac1 bildiren kurumlara dogrudan basvuru yapma sansina sahip
olmalari, Almanya’nin yeterince titiz davranmadigi olgusunu agik¢a gdstermektedir.
Bunun aksine Tiirkiye’de adaylarin mezun olduktan sonra ii¢ asamali KPSS’de basaril1
olmalar1 ve herhangi bir kuruma atanabilmeleri i¢in yeterli puana sahip olmalari
gerekmektedir. Atandiktan 1 yil sonra ise asil olarak goreve baslamaktadirlar.
Almanya’da OO0 diger dgretmenler gibi devlet memuru statiisiinde yer almazken,
Tiirkiye’deki okul Oncesi 0gretmenleri diger 6gretmenler ile esit haklara sahiptir.
Calisma alan1 bakimindan bakildiginda Almanya’dan mezun olan adaylarin yalnizca
okul oncesi kurumlarda degil, ayn1 zamanda genglere yonelik merkezlerde de gorev
alabilme sansi bulunmaktadir. Tiirkiye’de mezun olan adaylar yalnizca 3-6 yas

araligini kapsayan kurumlarda kadrolu olarak ¢alisabilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu boéliimde arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak alt amaglara ve arastirmacilara

yonelik oneriler sunulmustur. Bu 6neriler iki ayr baslik altinda verilmistir.

5.2.1. Alt Amaclara Yonelik Oneriler

Bu boliimde yer alan 6neriler aragtirmanin bulgular ile iliskilendirilmis ve mevcut alt
amaglara iligskin ayr1 basliklar altinda sunulmustur.

5.2.1.1. Okul Oncesi Egitimin Genel Yapisi ve Okul Oncesi Egitim Programlari

Incelenen okul 6ncesi egitim sistemlerinde ve programlarinda, Tiirkiye’de ve Kuzey
Ren Vestfalya’da siirekli bir iyiye gidisin oldugu goriilmektedir. 2018 yilinda
tekrardan revize edilen Kuzey Ren Vestfalya Okul Oncesi Egitim Programi’nda
gectigimiz yillarda daha fazla onem kazanan dijitallesme, siirdiiriilebilirlik, medya

egitimi gibi konularin oldukga genis bir yer tuttugunu goérmekteyiz. Bagarinin, i¢inde
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bulunulan ¢agin gereksinimlerine uyum saglayabilme ile olan iligkisi de gbz oniinde
bulunduruldugunda Tiirkiye’de de mevcut program giiniin kosullarina uygun olacak

sekilde revize edilerek devamli artmakta olan basarinin siirdiiriilebilirligi saglanabilir.

Degisen okullasma oranlar1 ve okul dncesi egitim kurum sayilar1 da géz Oniinde
bulundurularak KRV’de ve Tiirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarindaki 6gretmen
basma diisen ortalama ¢ocuk sayisinda farklilik oldugu gériilmektedir. Ulkelerin
akademik basarilar1 goz oniinde bulunduruldugunda okul 6ncesi egitim siniflarindaki
O0gretmen-6grenci oraninin dengelenmesinin gelecek yillardaki akademik basariya
etkisinin olabilecegi diistiniilmektedir. Bu sebeple yeni ¢alismalarla ve projelerle okul

oncesi egitim siniflarindaki 6gretmen sayisi artirilabilir.

Ulkeler arasinda egitime ayrilan biitge oranlarinda farklilik gériilmektedir. Egitime
daha fazla biitce ayiran Almanya ve en yogun niifusa sahip eyaleti Kuzey Ren
Vestfalya’da bu durumun sonuglart da gozlemlenmektedir. Ayrilan yiiksek biitce
sayesinde egitimde daha fazla olanaklar ve gelismeler yasanmaktadir. Egitime ayrilan
biitge arttirilarak gelecek hedeflerinde yer alan maddelere daha etkili bir sekilde

ulasilabilir.

5.2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Ortanm

Calismanin bulgular1 incelendiginde Kuzey Ren-Vestfalya’da okul oncesi egitim
kurumlarinda yer alan rahatlama ve gevseme ortamlar1 dikkat c¢ekmektedir.
Yapilandirilmis ¢evreler ve etkinlikler her nekadar gerektigi durumlarda kullanilsa da
Tirkiye’de de cocugun gilindelik yasamdaki duygu degisimlerinin ({istesinden
gelebilmesi ve bu duygularla bas edebilmesi i¢in okul Oncesi egitim ortaminda

rahatlama ve gevseme odalarina yer verilebilir.

5.2.1.3. Okul Oncesi Egitimden ilkogretime Gecis

Kuzey Ren Vestfalya’da ¢ocugun ilkokul egitimine baslayabilmesi i¢in egitimciler
tarafindan yilin sonuna kadar degerlendirmeden geg¢mesi ve bu degerlendirme
sonucunda ¢ocugun ilkokul dosyasina konulucak olan raporun hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu rapor sonucunda ilkdgretime baslamasi uygun goriilmeyen
cocuklar ilkdgretime hazirlik sinifina kaydolarak gerekli yetkinlikleri ve becerileri

burada kazanabilirler. Benzer sekilde okul hayatindaki akademik ve sosyal basariy
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arttirabilmek adina Tiirkiye’de de ilkdgretime hazirlik yili adi altinda bir egitim
baslatilabilir.

5.2.1.4. OKkul Oncesi Ogretmeni Yetistiren Kurumlar

Bulgular ve sonuglar incelendiginde 6gretmen yetistiren kurumlardaki mevcut staj
durumu (6gretmenlik uygulamasi) ve 6gretmenlerin goreve baslama kosullarinda
onemli farkliliklar gériilmiistiir. Ulkelerin mevcut akademik basarilar1 da géz niinde
bulundurularak egitim fakiiltelerinde var olan Ogretmenlik deneyimi ve
uygulamalarinin stiresi arttirabilir ve géreve baslama kosullar1 da 6gretmenin alanina

yonelik hale getirilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Bu bdliimde aragtirmanin sonuglarindan yola c¢ikarak gelecek ¢alismalara ve

arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

e Mevcut calismada Tiirkiye ve Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti okul
oncesi egitim sistemleri ve egitim programlar1 karsilagtirilmistir. Gelecek
caligmalar i¢in Almanya’da bulunan diger eyaletlerin de dahil edilebilir.

e (Calisma grubu Almanya genelinde segilerek ayni arastirma daha farkli
eyaletler genelinde yapilabilir.

e [lkdgretime gegis siireclerini daha iyi kavramak icin gelecek ¢alismalarda okul
oncesi egitim ve ilkdgretim kademelerinin birlikte ele alinarak incelenebilir.

e Tirkiye ve Kuzey Ren Vestfalya’da mevcut okul oncesi donem etkinlikleri
incelenerek etkinliklerin, 6grenmeye etkisi incelenebilir.

e Mevcut calisma sadece Tirkiye ve Kuzey Ren Vestfalya’daki okul 6ncesi
egitim programlarinin karsilastirilmasinmi igermektedir. Gelecek calismalarda
arastirilan iilkelerin sayisi artirilarak, o iilkeler arasinda bir degerlendirme

yapilabilir.
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Ek 3. Freiwilliges Soziales Jahr & Bundesfreiwilligendienst 2019/2020 Egitim
Ogretim Yili Goniillii Hizmet Sertifikasi

BISTUM MUNSTER

Freiwilliges Soziales Jahr & Bundesfreiwilligendienst

ZERTIFIKAT

Frau Giilsah Ozdil

hat in dem Kursjahr 2019 / 2020 an einem Bundesfreiwilligendienst (BFD) auf der Grundlage des Bun-
desfreiwilligendienstgesetzes (BFDG) vom 28. April 2011 (BGBL.IS.687) teilgenommen. Der Freiwilli-
gendienst wurde ganztégig als Uberwiegend praktische Hilfstatigkeit in folgender Einrichtung absolviert:

Bischdéfliche Stiftung Haus Hall

Integrative Kindertagesstitte Haus Hall Coesfeld
Grimpingstrafie 88

48653 Coesfeld

Daruber hinaus wurde der Dienst von uns als zustandigem regionalen Trager mit 20 Bildungstagen pé&-
i dagogisch begleitet. Funf dieser Bildungstage fanden nach § 4 Abs. 4 BFDG zum Thema politische Bil-
dung in einem Bildungszentrum des Bundes statt und werden gesondert bescheinigt.
Frau Ozdil hat an 20 Bildungstagen teilgenommen.

Freiwilligendienste in katholischer Tragerschaft sind eine besondere Form birgerschaftlichen Engage-
ments, erdffnen jungen Menschen die Chance, sich aktiv in sozialen Einrichtungen zu engagieren und
bieten individuelle Lern- und Erfahrungsraume, in denen sie ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten erproben
kénnen, soziale Kompetenzen entwickeln, das Leben aus einer anderen Perspektive kennen lernen und
sich mit Glaubens- und Sinnfragen auseinandersetzen kénnen.

Als soziale Lerndienste bieten sie Gelegenheit, sich fiir andere Menschen einzusetzen, Verantwortung
fur sich und fir andere zu ibernehmen und sich mit gesellschaftlichen und persénlichen Themen zu
befassen. Dariiber hinaus erméglichen sie in der Begegnung mit Menschen iiber soziale, kulturelle und
konfessionellen Grenzen hinweg eine Orientierungszeit zur Entwicklung neuer Perspektiven und Schliis-
selqualifikationen (siehe Rickseite).

Fur das soziale Engagement und den freiwillig geleisteten Dienst bedanken wir uns recht herzlich und
wiinschen Frau Ozdil fir die Zukunft Gottes Segen und alles Gute.

¢ Jlepuc—

Freiwillige Soziale Dienste Kerstin Stegemann
Bistum Munster gGmbH Geschéaftsfilhrerin

Minster, 18.05.2020

Freiwillige Soziale Dienste (FSD) gGmbH | HafenstraRe 29/31 | 48153 Munster
www.fsd-muensterde | info@fsd-muensterde
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W FSD

BISTUM MUNSTER

Freiwilliges Soziales Jahr & Bundesfreiwilligendienst

Die Jugendfreiwilligendienste Freiwilliges Soziales Jahr (FSJ) und Bundesfreiwilligendienst (BFD) sind MaBnahmen
der Jugendbildung und firdern die individuelle Persdnlichkeitsentwicklung der Freiwilligen. Das Bildungskonzept
eines 12-monatigen Freiwilligendienstes bietet die Moglichkeit folgender Lernziele:

Soziale Kompetenz, .B.

= eigene Grenzen und Moglichkeiten erkennen und gestalten
Rollenvielfalt erfahren und sich situationsgerecht verhalten
Verantwortung fir sich selbst und andere iibernehmen

= Selbst- und Fremdwahrnehmung reflektieren und bearbeiten

- Team-, Kommunikations- und Kooperationsfahigkeit ausbauen

- Entscheidungs-, Kritik- und Konfliktfahigheit starken

Berufliche Orientierung, z.B.
~ arbeitsfeldbezogene Kompetenzen erfangen
- Forderung von Beschdftigungs- und Bildungsfahigkeit
. Politische Bildung, z.B.
- gesellschaftliche Zusammenhange erfassen und eigene Standpunkte entwickeln
- soziale und politische Partizipationsmaglichkeiten erkennen und erproben
- soziale Notlagen und deren Ursachen erkennen und Maglichkeiten solidarischen Handelns einiben

. Interhulturelle Bildung, 2.8.
Auseinandersetzung mit der eigenen und fremden Kultur in einer multikulturellen Gesellschaft
- Begegnung von Menschen unterschiedlicher nationaler Herkunft
- Begegnung zwischen Menschen mit unterschiedlichen Normen und Werten, Lebensweisen,
Religionszugeharigkeit und Weltanschauung
p Partizigation, 2B,
- Mitbestimmung bei der inhaltlichen Ausgestaltung der Seminare
aktive Beteiligung an gemeinsamen (politischen) Aufgaben
Moglichkeit der Durchfiihrung einer Projektarbeit in der Einsatzstelle
. Religidse Bildung, z.B.
- personliche Lebensziele und Orientierung vor dem Hintergrund eines christlichen Menschenbildes und
Werteverstandnisses entwickeln
- Formen gelebten Glaubens kennenlernen
- Erkennen und Entfalten der eigenen Spiritualitat

. Prévention, z.B.
- Gewaltpravention
- Pravention gegen sexualisierte Gewalt an Minderjahrigen und Schutzbefohlenen Erwachsenen
(3-stiindige Schulung im Seminar)
- Erlernen eines grenzachtenden Umgangs miteinander

Freiwillige Soziale Dienste (FSD) gGmbH | HafenstraRe 20/31 | 48153 Minster e
www sd-muensterde | info@fsd-muensterde il
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Ek 4. Seminar "Politische Bildung"', Almanya Federal Cumhuriyeti BFD Politika
Egitimi Belgesi

BFD (it

Der Bundesfreiwilligendienst
Zeit, das Richtige zu tun

* Bundesamt
fiar Familie und
zivilgesellschaftliche Aufgaben

Seminarbescheinigung
Giilsah Ozdil

hat innerhalb der padagogischen Begleitung des Bundesfreiwilligendienstes an einem
Seminar “Politische Bildung®

vom 09.12.2019 bis 13.12.2019
unter der Leitung der Dozentin Tina Leber
am Bildungszentrum Herdecke teilgenommen

Die Bildungszentren des Bundes fihren die pidagogische Begleitung im Bundesfreiwilligendienst durch.
Sie ermdglichen den Teilnehmenden, Verbindungen zwischen persdnlichen Erfahrungen, sozialen
Problemlagen und politischen Strukturen herzustellen. Demokratische Prozesse und Partizipation sind
bei der Ausgestaltung der Seminare nicht nur Lerninhalt, sondern auch Methode.

Seminarinhalte zum Thema: JIch mittendrin!?*

. Austausch zur Relevanz von Politik im Alltag
. Diskussion von Partizipationsméglichkeiten, Kontrolle und Ausschliissen in demokrati-
schen Gesellschaften
. Reflektion von gesellschaftlichen und individuellen Privilegien
. Beleuchtung des Bundesteilhabegesetzes aus unterschiedlichen Blickwinkeln
Herdecke, den 13.12.2019
Auftra
nad Hadzi

Leiter des Bildungszentftims Herdecke

Bundesamt fir Familie und Bildungszentrum Herdecke Tel. +49 2330 8090-0
zivilgesellschaftliche Aufgaben Ostender Weg 21, 58313 Herdecke Fax +49 221 3673-53168
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Ek 5. Kuzey-Ren Vestfalya Eyaleti Egitim Program On Kapak

Bildungsgrundsatze

flir Kinder von O bis 10 Jahren

in Kindertagesbetreuung und
Schulen im Primarbereichin
Nordrhein-Westfalen
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Ek 6. Kuzey Ren Vestfalya Ornek Giinliik Rutin

SAAT RUTIN

07:30 - 08:45 Cocuklarin gelisi ve serbest oyunun baglamasi

08:45 - 09:00 Genel sabah ¢emberi ve ¢ocuklarin siniflar arasi ziyaretleri (hos
geldiniz sarkisi, giinliik rutin tartigmasi)

09:00 - 11:00 Kahvalti, kiiclik grup aktiveteleri ve projeler

11:00 - 11:30 Oyun alaninda serbest oyun

11:30 - 12:00 Kapanis grubu (sarkilar, oyunlar, ¢cocuklara veda etme)

12:00 - 12:30 Toplama asamasi (yarim giin devam eden c¢ocuklar simif
vestiyerinde ailesini bekler ve kalan ¢ocuklarla 6gle yemegi
hazirlanir)

12:15-13:00 Ogle Yemegi

13:00 - 14:30 Yemek sonrasi temizlik. Cocuklar i¢in sakinlesme veya uyku
zamani.

14:30 - 16:15 Egitmenlerle bireysel veya kii¢iik grup etkinlikleri.

16:15 - 16:30 Cocuklarin kurumdan teslim alinmasi. Veda zamani.

16:30 - 17:00  Gorevli egitmenlerin okul 6ncesi egitim kurumunun bir sonraki

giin i¢in diizenini saglamasi.
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Ek 7. Kuzey Ren Vestfalya’da Ornek Okul Oncesi Egitim Etkinligi — Orijinal

imi
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Kaynak: Kinder - Medien — Sprache, Kinder Medien Sprache Medienpddagogische Aktivititen zur
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Ek 8. Kuzey Ren Vestfalya’da Ornek Okul Oncesi Egitim Etkinligi (Medya
Egitimi Alani)

Ornek Etkinlik - Bakin, televizyondayz!

Hedef: Teknik pargalar1 ve nasil ¢alistiklarini tanimak.
Yontem ve Sosyal form: Grup odasi ve biiyiik grup

METODIK-DIDAKTIK YAKLASIM

Motivasyon / Giris
— Baglamak i¢in, ¢cocuklarla birlikte siniftaki televizyona bir video kamera
baglanir.
— Ogretmen cocuklara teknik materyallerin ne oldugunu bilip bilmediklerini
sorar, Ornegin "Bunun ne oldugunu biliyor musunuz?" "Bu bir video
kamera" veya "Bu bir kamera kablosu".

Detaylandirma

— Kamera 6nce bir tripoda yerlestirilir ve ardindan televizyona baglanir.

— Kamera agilir ve video kanali televizyonda ayarlanir. Kamera goriintiisii
televizyonda goriinmelidir.

— Baslangigta ¢ocuklar video kamera oniinde 6zglirce hareket edebilir ve farkl
hareketler, yiiz ifadeleri vb. deneyebilirler.

— Ogretmen ¢ocuklara ekranda ne gordiiklerini sorar, drnegin: “Ekranda ne
gorebilirsin?” Ornek ciimleler sunabilir, 6rnegin: “Paula'nin garip bir surat
yaptigini gérebiliyorum” veya “Hakan'in havada zipladigin1 gorebiliyorum”.

Uygulama

— Ogretmen ¢ocuklara kameradaki yakinlastirma diigmesi gibi cesitli islevleri
gosterir. Cocuklar yakinlastirmayr dener ve ayar boyutlarini tanir (ayrinti,
yakin, yar1 yakin, uzun ¢ekim). Neyin ¢ekildigini goérmek i¢in kamera
"Oynat" moduna geger. Ogretmen ¢ocuklara uygun diigmeleri ve anahtarlari
gosterir ve onlarin basmalarina izin verir.

— Egitimci, ¢ocuklarla gesitli ayarlara dayali olarak goriintii efektinin ilk
izlenimlerini tartisir. Ornegin: "Cocuk kameraya cok yakin oldugunda ne
olur?" "Cocuk cok biiyiiktiir" veya: "Cocuk kameradan uzaktaysa ne olur?"
"Cocuk ¢ok kiigiiktiir".

— Ayni zamanda bir resimde ne goriilebilecegi tartisilir, 6rn. Ornegin: "Odada
olan her seyi ekranda goriiyor musunuz?" "Hayir, ekranda yalnizca bir
boliim goriilebilir".

— Egitimci cocuklarla birlikte ii¢ perspektifi (kus, normal ve kurbaga
perspektifi) dener ve etkisini tartisir. Bunun resmi nasil degistirdigini
cocuklar tarafindan aciklanabilir. Ornegin: “Bir ¢ocuk / nesne yukaridan
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cekilirse ne olur?” “Cocugu / nesneyi sadece yukaridan gorebilirsiniz” veya
“Cocuk kiiclik ve caresiz goriiniiyor”. "Ya bir ¢ocuk asagidan c¢ekilirse?"
"Cocuk biiyiik, gii¢lii ve biraz uzak goriiniiyor!"

Sonu¢
— Cocuklar tiim tutum ve bakis agilarini bagimsiz olarak denerler ve boylece
ogrendiklerini derinlestirirler.

FARKLILASTIRMA

Yeni Baslayanlar Icin

— Gelistirme ve farklilsatirma asamasinda egitimci sorar, 6rnegin:
“Televizyonda ne goriiyorsunuz?” “Hakan"t gériiyorum”, “Hakan'in
televizyonda ne isi var?”.

— Uygulama agsamasinda, egitimci sorar, érnegin: "Cocuk simdi nasil
goriintiyor?" "Cocuk biiyiik" veya "Cocuk kii¢tik"

— Ogretmen ayrica sorar, drnegin: “Televizyonda ne gériiyorsun?” “Masa ve
sandalyeyi gorebiliyorum” veya: “Televizyonda ne goremiyorsun?”
“Kendimi géremiyorum”.

Tleri Seviye I¢in

— Egitimci ¢ocuklara farkli bir bakis acistyla baktiklarinda ne olacagini sorar:
"Hannah'1 kusbakis1 ¢ekersek ne olur?".

— Ogretmeni, cocuklara ilgili bakis agisini tarif ettirerek etkinlikleri cocuklara
tam olarak betimlettirir.

UYGULAMA iCIN IPUCLARI
— Telebizyondaki ses yankilanmasinin dnlenebilmesi i¢in televizyonun sesi
kisilabilir ya da kapatilabilir.

DIL HEDEFLERI
Kelime Bilgisi
Tripod, ekran, video kamera, kablo, televizyon, cihaz, boliim, perspektif, kayit,
oyun, tuhaf, komik.
* Yeni baglayanlar icin: video kamera, kablo, televizyon, resim, filme, gosteri

« {leri diizey kullanicilar i¢in: Video kamera, kamera kablosu, video kanal1, kamera
gorilintiisii, televizyon ekrani, yiiz burusturma, goriintii ayrintisi, kusbakisi, kurbaga
bakisi, normal perspektif, kayit, sunum, tehdit

Dil Bilgisi

"Bu bir video kameradir" (ortak kelime 6begi); “Hannah'nin garip bir surat
yaptigini gorebiliyorum” (mastar, goreceli tiimcee, sifat ile modal fiil); “Cocuk
gercekten biiyiik” (es climle, sifat); "Hayir, ekranda yalnizca bir boliim goriilebilir”
(olumsuzlama, edat ekleme); "Yalnizca yukaridan ¢ocugu / nesneyi gorebilirsiniz"
(ana ciimle, edat toplama)
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* Yeni baslayanlar i¢in: “Hakan'1 goriiyorum” (ana ciimle); "Hakan havaya
sigriyor” (ana ciimle, edat toplama); "Cocuk kiiciiktiir" (ortak sézciik grubu, sifat);
“Masay1 ve sandalyeyi gorebiliyorum” (mastar, basit ciimle baglantili modal fiil);
"Kendimi géremiyorum" (mastar, olumsuzluk, doniislii zamir i¢eren modal fiil)

« {leri diizey dgrenciler igin: "O zaman Hannah"1 yalnizca yukaridan gorebiliriz"
(mastar, edat tamamlama, zarf)

Dilsel Eylem
Cocuklar televizyon goriintiilerini ve durumlar1 agiklar.
* Yeni baglayanlar i¢in: Ekranda neler goriilebilecegini kisaca agiklayin.

« {leri diizey kullanicilar i¢in: kendi eylemlerinizi ayrintili olarak tanimlayin;
Varsayimlarda bulunun; TV resimlerini ayrintili olarak aciklayin.

HAZIRLIK ICIN iPUCLARI
Materyaller
TV seti, video kamera, tripod

Televizyon ve video kamera arasinda baglanti i¢in kamera kablosu

Kinder - Medien — Sprache, Kinder Medien Sprache Medienpddagogische Aktivititen zur
Sprachbildung fiir Eltern mit ihren Vorschulkindern. https://publikationen.medienanstalt-nrw.de/
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Ek 9. Kuzey Ren Vestfalya Erken Cocukluk Doéneminde Medya Egitimi

Programr’nin Egitim Alanlarina Entegrasyonu.

Egitim Alam Proje Fikirleri

¢ Uzun pozlama ile hareketleri kaydedin (1s1kla boyama)

Hareket Egitimi s Agir ¢ekimde(stop motion) hareketi filme almak igin
tableti kullanin

Viicut, Saghk ve % Fotograflarla gosterilen bir yemek tarifi veya yemek kitabi

Beslenme Egitimi gelistirin

¢ Dilsel bir gorevle baglantili nesnelerin fotografin1 cekmek
(6rnegin "B ile baslayan her sey")

Dil ve ile tisim - Cc')'cgklarm, kayit isleYipe sahip zilleri kullanarak meniiyii
miizige ayarlamasina izin verin

¢ Cocuklarn bir sonraki seyahatte bir roportaj yapmalarina
izin verin (6rnegin polis karakoluna)

s Cesitli yiiz ifadelerini ve jestleri fotograflayin ve bunlari
¢ocuklarla tartigin (6r. Nese, 6fke)

Sosyal ve Killtiirel ¢ Harita {izerindeki yerleri bir ile isaretlenmis yapigkan

(kulturl.eraraSI) noktalarla isaretleyin.
Iletisim
% Arka plan bilgisine sahip dijital cocuk okuma kalemi
tartisilabilir
¢ Cesitli enstriimanlarin sesini bir gocuk kayit mikrofonu ile
Miizik ve Estetik kaydedin ve bir bulmaca oyunu olarak isleyin
Egitimi

+ Kendi sarkiniz1 kaydedin

¢+ Stop-motion video bigiminde dini / etik bir hikaye

Din ve Etik Egitimi olusturmak

% Programlanabilir bir ¢ocuk robotunun tesisteki bir kursta

Matematik Egitimi . .
(;ahsmasma 1Z1n verin

¢ Bir tablet mikroskobu ile kum, yaprak veya saca yakindan
Bilimsel ve Teknik bakin ve bunlari fotograf olarak kaydedin

Egitimi
¢ Cocuklarla eski bir bozuk bilgisayar1 parcalara ayirin

¢ Bitkiler biiytidiik¢e filme almak igin hizlandirilmis ¢gekim
islevini kullanin

Ekolojik Egitim

s Agaclar ve yapraklarini fotograflayin ve onlardan bir

hafiza oyunu gelistirin
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