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21. YUZYILDA OGRENMEYi GORUNUR KILMAK;
MONTESSORI EGITIMINDE DiJiTAL DEGERLENDIRME ARACLARININ
KULLANIMININ iNCELENMESI
Fatma Merve Simsek
Ocak, 2021

21. yiizyilla birlikte teknolojik gelismeler egitimde kendine yer bulmus ve zamanla kullanim
alanin1 genisletmistir. Diinya’nin bir¢ok yerinde yaygin olarak uygulanan gecerliligini ve
etkililigini koruyan ve okul 6ncesi egitim yaklasimlarindan biri olan Montessori egitiminde
de kendini gostermistir. Arastirma Montessori egitim yaklasimini uygulayan ve
degerlendirme aract olarak bir dijital degerlendirme araci kullanan Montessori
egitmenlerinin, kullandiklar1 dijital degerlendirme aracina yonelik deneyimlerini ve bu
deneyimlerinine yonelik goriislerinin tespit edilmesini amaglamaktadir. Bu amag¢ kapsaminda
calisma nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik aragtirma deseninde tasarlanmistir.
Fenomenolojik arastirma, katilimcilarin fenomen hakkindaki bilgi, algi, deneyim ve hislerini
somutlastirabilmek i¢in kullanilmaktadir. Bu arastirma kapsaminda fenomen, Montessori
egitimi veren okullardaki Montessori egitmenlerinin kullandiklar1 dijital degerlendirme
araglar1 olarak belirlenmistir. Calisma grubunu 3’ii Barcelona’daki ve 11°i Istanbul ilindeki
resmi ve Ozel bir Montessori okulunda calisan 14 Montessori egitmeni olusturmustur.
Katilimcilar “dlciit drnekleme” yontemi ile belirlenmis olup, Olgiit olarak egitmenlerin
Montessori egitimi almasi ve bir erken ¢ocukluk egitimi sinifinda dijital degerlendirme
aracin1 kullanmasi olarak belirlenmistir. Arastirmanin veri toplama araglarini, kisisel bilgi
formu ve arastirmaci tarafindan Montessori egitmenleri ile online goriisme sistemleri
araciligtyla yapilan bireysel goriismeler olusturmustur. Bu goriismeler sonucunda elde edilen
veriler analiz edildiginde bir fenomen olarak ele alinan dijital degerledirme araclar
aragtirmaya katilan Montessori egitmenleri tarafindan farkli boyutlar ile iliskilendirildigi
goriilmistiir. Bu boyutlar “kullanim kolaylilig1 ve gerekliligi”, “veli”, “Montessori egitimi”
olmustur. Ayrica Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracinin disinda kendi
kullandiklar1 araglara yonelik degerlendirmeler yaptig: tespit edilmistir. Egitmenlerin dijital
degerlendirme aracina yonelik algilarini biitiinciil olarak ortaya ¢ikarabilmek amaciyla dijital
olmayan degerlendirme araglar1 boyutu da ¢alismada incelenmistir. Calisma sonucunda dort
tema ve temalara iliskin on alt1 alt tema olusturulmustur. Elde edilen bulgulan alan yazin
kapsaminda tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Montessori Egitimi, Dijitallesme, Dijital Degerlendirme Araglari,
21.yy’da Degerlendirme, Erken Cocukluk, Fenomenoloji

il



ABSTRACT

MAKING LEARNING VISIBLE IN THE 21ST CENTURY; EXAMINING OF
THE USE OF DIGITAL ASSESSMENT TOOLS IN MONTESSORI
EDUCATION
FATMA MERVE SIMSEK
January, 2021

In 21st century, technological developments have found a place in education and has
expanded its usage area over time. This situation has also manifested itself in Montessori
education, which is one of the preschool education approaches that preserves its validity and
effectiveness, and widely applied in many parts of the world. This research aims to
determine the experiences of Montessori educators, who apply the Montessori educational
approach and use a digital assessment tool as an assessment tool, towards the digital
assessment tool they use and their views on these experiences. Within the scope of this
purpose, the study was designed in the phenomenological research, one of the qualitative
research methods. Phenomenological research is used to appeared participants' knowledge,
perception, experience and feelings about the phenomenon. Within the scope of this study,
phenomen was determined as the digital assessment tools used by Montessori educators in
Montessori education schools. The study group consisted of 14 Montessori educators, 3 of
whom were working in Barcelona and 11 from an official and private Montessori school in
Istanbul. Participants were determined using the “criterion sampling” method, and the
criteria were that educators took Montessori education and used the digital assessment tool in
an early childhood education classroom. The data collection tools of the study consisted of
personal information form and individual interviews conducted by the researcher with
Montessori educators through online interview systems. When the data gathered as a result
of these interviews were analyzed, it was seen that the digital assessment tools considered as
a phenomenon were associated with different dimensions by the Montessori educators who
participated in the research. These dimensions have been "ease of use and necessity",
"parent", "Montessori education". In addition, it was determined that Montessori educators
explained for the tools they use, apart from the digital assessment tool. The non-digital
assessment tools dimension was also examined in the study in order to reveal the educators'
perceptions of the digital assessment tool holistically. As a result of the study, sixteen sub-
themes related to four themes were formed. The findings were discussed within the
framework of the studies in the field.

Key Words: Montessori Education, Digitalism, Digital Assessment, Assessment in 21st
Century, Early Childhood, Phenomenology
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1. GIRIS

Insanin anne karninda baslayan hayat seriiveniyle birlikte yasamsal belirtileri izlenip
dogum saati, dakikada ortalama kalp atisi, nefes alip verisi, refleksleri, derisinin
gorliniisli gibi bilgiler kayit altina altina alinmaktadir (Wortham, 2014a). Yasamin ilk
yillarinda sayisal ve tibbi bilgilerden olusan tanima islemi zaman gectikce
farklilagmakta ve okul oncesi egitimle birlikte cocugun egitimi sistematiklesirken
cocugu degerlendirme de 6nem kazanmaktadir.

Cocugu degerlendirebilmenin ilk basamagi ise ¢ocugu tanimaktir (Slentz, 2008).
Egitim programlar1 ¢ocuklarin benzerlikleri iizerine insa edilir fakat her ¢ocugun
bireysel farkliliklart mevcuttur (Aktepe, 2005). Okul oncesi egitimin asil amaci bu
bireysel farkliliklar1 gbz oniinde bulundurarak ¢ocugu tiim alanlarda gelistirmektir
(Erden, 2007). ‘Bireyi tanima’ egitim-0gretimin tiim kademelerinde oldugu gibi okul
oncesi egitimde de Ogrenme-Ogretme silirecinden ayri diislinlilemez bir Oneme
sahiptir (Onder, 2016; Dunphy, 2010).

Bu siirecgte bireyi ¢ocugu tanimadaki en biiyiik rol 6gretmene diismektedir. Karmasik
bir silire¢ olan okul Oncesi donem (Dunphny, 2008), daha biiyilk yasta olan
cocuklarin degerlendirmesinden farklilasmakta (Horton, Bowman, 2002), sistematik
ve Ogretim siireci ile es glidiimlii bir degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir. (Elden,
2019). Wortham (2014), okul dncesi egitimde degerlendirme aracglar1 ve stratejisini
secmede okul dncesi donem ¢ocugunun sadece okuma yazma bilmiyor olusu degil,
gelismekte olan ¢gocugun farkl ihtiyaglarinin da etkiledigini belirtmistir. Bu nedenle,
bir erken ¢ocukluk 6gretmeni ¢ocugun nasil, ne zaman, nerede ve neden 6gretilmesi
ve degerlendirilmesi gerektigini bilmelidir.

Bir 6gretmenin ¢cocugun ilerlemesi ve dolayisiyla gelisiminde herhangi bir degisiklik
olup olmadig1 hakkinda bilgi edinmesi i¢in 6gretmenin uygun degerlendirmeleri
uygulamasi (Buldu, Erden, 2017), tanima ve degerlendirme tekniklerini kullanmasi
gerekmektedir (Biiylikgoncti, 2013). Temelde ¢cocugu hedef alsa da bu degerlendirme

ara¢ ve uygulamalar egitim programlarina gore farklilasmaktadir.



Bu arastirma dogrultusunda okul dncesi egitim yaklasimlarindan biri olan Montessori
egitim metodu uygulayan Montessori egitimenlerinin ¢ocugu degerlendirmede
kullandig: teknikler ile giintimiizdeki degisiklikleri ifade edilmektedir. Bagka deyisle
bu calisma Montessori egitmenlerinin 21. ylizyillda c¢ocugun 6grenmesini nasil

goriiniir kildigini ortaya koymaktadir.

1.1. Problem Durumu

Montessori (2015)’ye gore ¢cocuk okul dncesi donemde duyarli donemlere sahiptir.
Montessori, bu duyarli donemlerin gelisimin gergeklesmesi icin kritik zaman
dilimleri oldugunu ve gerekli uyaranlarin verilmesinin elzem oldugunu ifade
etmektedir. Cocugun bu donemdeki egitimine yonelik yetiskinin rolii, ¢ocugun
dogasinda var olan bu siinger gibi emdigi g¢evreyi 0grenme ve anlamlandirma
arzusuna rehberlik etmesidir. Bu rehberlik Montessori yaklasiminin karakteristik bir
ozelligi olan bireysellestirilmis egitimle birlikte ¢ocuga uygun egitim ortami
olusturmaktir (Isaacs, 2007). Bu nedenle bir Montessori egitmeni her seyden dnce iyi
bir gozlemcidir (Durakoglu, 2010). Montessori pedogojisinin ¢ikis noktast da
kisitlama olmaksizin ¢ocuklarin dogal davranislarinin gézlemlenmesidir (Wentworth,
1999). Montessori siiflarinin karakteristik 6zelliklerinden bir digeri ise ¢ocugun
ozgiir se¢cimidir. Bu durum ¢ocugun takibini yapmay1 daha da énemli kilmaktadir.
Siniftaki her ¢cocugun sectigi ¢alisma, ¢aligmaya yonelik tutum ve digerleriyle iliskisi
Montessori egitmeni tarafinda takip edilmedir. Bdylece Montessori egitmeni ¢ocuk
icin bir sonraki adimi planlayabilmekte ve ¢ocuk i¢in uygun ortami hazirlamaktadir
(Isaacs, 2010). Bu takip ve ¢ocuga uygun ¢evreyi hazirlamakta gzlem, anahtar bir
aractir. Gozlem yoluyla Montessori egitmeni orkestra sefi gibi her gocugun ne
yaptigin1 ve nasil yaptigi bilmeli ve g¢ocugun ilerleme imkani bulacagir diger
caligmalar1 deneyimleme firsatin1 sunabilmelidir (Wentworth, 1999). Cocuklarin
ilerlemesini degerlendirmek ve sonraki adimlar i¢in plan yapmak icin bas rolde olan
gbzlem, egitmenlerinin gdzlemlenen davraniglarinin yorumlanmasinda yansitici olma

yetenegini 6n plana ¢ikarmaktadir (Isaacs, 2010).



Montessori, gozlemi c¢ocuklari tanimak i¢in etkili bir ara¢ olarak kullanan ilk
pedagoglardan biri olmasina ve metodunun bir¢ok noktasinda gozlemi kullanmasina
ragmen, gozlemsel metodoloji lizerine ¢ok az belge birakmistir (Montessori, 1991).
Bununla birlikte, gozlemler, kii¢iik ¢ocuklarin 6grenmesinin degerlendirilmesi i¢in
kilit ara¢g olmaya devam etmektedir. Montessori ortamlarinda ¢esitli yontemler
kullanilarak  giinlik gdzlemler yapilmaktadir. Bu goézlemler c¢ocuklarin
davraniglarinin, sézlerinin veya ilgi alanlarina dair kisa notlardan, birgok Montessori
okulunun kullandig1 Bireysel Ogrenme Plan1 (BOP) gibi tarihli kontrol listeleriyle
kayit altina alinmaktadir (Isaacs, 2018). Montessori egitmenlerinin her ¢cocuga iliskin
gozlemlerini kaydetmeleri igin gelistirmis olduklar1 temelinde c¢ocuga iliskin
caligmalar, calisma seviyelerine dair derecelendirme listeleri ve ¢ocugun sosyal-
duygusal olarak davraniglarinin yer aldigi kagit temelli anektod veya gozlem kayit
belgeleri kullanilmakta ve cocugun 6grenmesini goriiniir kilmaktaydi.

21. yiizyilla birlikte gelisen teknoloji, zamanla egitimde de kullanim alanini
olusturmus. Boylece dijital araglar ve uygulamalar egitimin bir¢ok noktasinda
kendini gostermistir. Gelisen teknoloji ile birlikte kullanilan bu belgeler ve
cocuklarin Ogrenme hedeflerine ulagilmasina yonelik veriler siire¢ boyunca
cocuklarin ilerlemesini takip etmeye yardimci olan bir dijital kayit sistemi
gelistirmek icin cesitli sirketler tarafindan kullanilmistir (DfE, 2017). Elde edilen
gdzlem verileri kagit temelli bir arag yerine dijital ortamda bir degerlendirme aracina
doniistiigii goriilmistiir. Teknoloji ile gelen bu dijital doniisiimlerin egitimdeki
baslaticis1 uygulayicist olan dgretmenler her kademede oldugu gibi (Ozcelik, Eke,
2019), tarihi yliz yildan fazla bir silireye dayanan, gecerliligini ve etkililigini
giliniimiizde de koruyan Montessori egitmenleri olmustur. Diinya’da ve iilkemizdeki
Montessori egitmenlerinin her bir ¢ocugun takibini yapma ve ¢ocuga yonelik gozlem
verilerini kaydetme amaciyla dijital bir degerlendirme araci kullandi1g1 goriilmiistiir.
Son olarak Lacina (2006), smif tiiriiniin kayit tutma araglariyla uyumlu olmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu durum Montessori siniflarinda kullanilan Transparent
Classroom, SAP Fiori kullanimi1 gibi belirli siniflar i¢in tasarlanmis kayit tutma
aracglarinin etkililigi konusunda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ gostermektedir.
Miizigin degistigini fark eden Montessori egitmenlerinin dansi nasil degistirdiklerine
yakindan bakmak ve goriislerini incelemek adina bu ¢alismanin problem ciimlesini
“Montessori egitmenlerinin kullandiklar1 dijital degerlendirme aracina yonelik

gorlisleri nasildir?” sorusu olugturmaktadir.



1.2. Amag

Bu ¢alismanin amact erken ¢ocukluk kademesinde gorev yapmakta olan Montessori
egitmenlerinin bir degerlendirme araci olarak kullandiklar1 dijital degerlendirme

aracina yonelik goriislerinin ve deneyimlerinin ne oldugu ortaya ¢ikarmaktir.

1.3. Onem

Egitimde teknolojinin gelismesi ve kullanim alanini genisletmesiyle birlikte bircok
egitim kademesinde farkli teknolojik uygulamalar ve araglar kullanilmaya
baslanmistir. Teknolojinin genel olarak toplumlar iizerindeki ve daha spesifik olarak
Ogretme ve 6grenme iizerindeki etkisini anlamak igin, bireylerin teknoloji ile olan
deneyimlerini anlamak hayati 6nem tasir. Egitim ve 0grenimdeki deneyimin dnemi
iyice yerlesmistir ve bu nedenle egitim teknolojisi arastirmalarinda bir yap1 olarak
teknoloji deneyimi, arastirma giindemi i¢in deger ve umut verici olarak
gorlilmektedir (Cilesiz, 2011).

MEB 2023 Egitim vizyonu kapsaminda yer alan hedef ve maddeler ¢ocuklarin
izlenmesi, degerlendirilmesi, gelistirilmesi ve ydnlendirilmesi amaciyla dijital bir
degerlendirme sisteminin kullanilmaya baslanmis oldugunu gostermektedir. (MEB,
2018) Boylece 21. yiizyilda 6nem kazanan her ¢ocugun bireysel oOzelliklerinin
degerlendirilmesi, izlenmesi ve desteklenmesi gergeklestirilmeye calisildig
anlasilmaktadir. E-portfolyo olarak isimlendirilen bu sistem ile erken gocukluktan
baslayarak, bireyin tiim egitim hayati boyunca verilerinin kaydedildigi bir sistem
olmas1 planlanmaktadir.

Ayrica ISTE standartlart 21. Yiizyil becerileri kapsaminda, degerlendirme araci
olarak dijital bir degerlendirme araci kullaniminin yer almasi, egitimde dijital bir
degerlendirme aracinin kullanilmasini vurgulamistir (Trust, 2018). Bu nedenle dijital
bir degerlendirme aracinin kullaniminin yayginlagtigt ve Montessori egitiminde de
kullanim alanini olusturdugu ve kisa siirede sayica arttigi goriilmektedir. Bu durum
nicelik olarak kullanimimin yayginlagsmasiyla birlikte nitelik olarak kullaniminin
etkililiginin incelenmesini 6nemli ve gerekli hale gelmistir.

Tim bunlar Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracina yonelik
deneyimlerinin incelenmesini 6nemli kilmakta, arastirmaninin gerekliligini ortaya

koymaktadir.



1.4. Siirhhiklar

Bu arastirmanin drneklemini Barcelona ve Istanbul ilindeki 6zel, resmi iki bagimsiz
erken ¢ocukluk egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan ve cinsiyeti kadin olan 14
Montessori egitmeniyle smirlidir. Arastirma bulgular1 goriismeler esnasinda
egitmenlerin ifadelerinden olusturulan verilerle sinirhidir. Aragtirma nitel arastirma
yontemine gore kurgulandigi i¢in elde edilen verilerin Montessori egitmenligi yapan
tiim okul oncesi 0gretmenlerine genellenmesi gerekmemektedir. Calisma egitmenler
icin arastirmaci tarafindan hazirlanan goriigme sorulariyla ve egitmenler tarafindan

verilen goriislerle sinirhdir.

1.5. Tamimlar

Bu caligmada kullanilan bazi terimler asagidaki anlamlari ifade eder;

Montessori egitmeni: Gozlemci roliine sahip olan, ¢ocuk icin sinifta hazirlanmis
cevreyi saglama, bakimindan sorumlu olma, ¢ocugu bu ¢evreye dahil eden rehber
olma islevi goren (Polk-Lillard, 2013) ve erken ¢ocukluk egitim kademesinde gorev
yapan okul dncesi 6gretmenleri veya usta dgreticileridir.

Degerlendirme: Grup olarak ya da her bir c¢ocuk i¢in planlama yapma ve
ebeveynlerle iletisim de dahil olmak {izere ¢ocugu etkileyen ¢esitli egitim kararlarin
temelini olusturma amaciyla ¢ocuklarmm yaptigr isi ve bunu nasil yaptiklarini
gozlemleme, kaydetme ve farkli sekillerde belgeleme siirecidir (Bredekamp,
Rosegrant, 1992).

Dijital Degerlendirme Araci: Cocuklarin ¢esitli yontemlerle elde edilen 6grenme
verilerini kaydetmeye, analiz etmeye ve raporlastirmaya yarayan daha sonra 6grenme
ciktilarin1 belgelemek, sonraki 6grenme hedefleri ve etkinliklerine yonelik plan
yapmaya olanak saglayan ve bu bilgilerin ebeveynler ve yoneticiler erisimini
miimkiin kilarak ¢ocugun tiim siirecini dijital bir ortamda takip edilmesi amaciyla
hazirlanmis yazilimlardir (Feld, Bergan, 2002).

Transparent Classroom: Cocuga ait Montessori ¢aligsmalarini ve gozlem verilerini
kaydetmenize, bir ¢ocugun tiim ge¢misini ¢evrimi¢i tutmaniza, toplanti raporlari
olusturmaya yarayan ve ebeveynlerin bilgilere erismesine izin vermeye, dersleri
ozellestirmeniye ve ¢ocuga ait bu siirecleri takip edebilmeye olanak saglayan bir

dijital degerlendirme aracidir (Transparent Clasroom. [11.11. 2020]).



SAP Fiori: Gozlem yoluyla elde edilen ¢ocugun yaptig1 Montessori ¢aligmalarini ve
ilerlemesini, devam-devamsizlik bilgilerini, yapilan toplanti ve rehberlik notlarim
cevrimi¢i olarak kaydetmeye ve takip etmeye yarayan ayrica bu verilerden
istenilenleri ebeveyn ile paylagsmaya olanak saglayan bir yazilimdir.

Montessori Akademik Calismalari: Montessori egitiminde okuma, yazma ve
aritmetigi iceren caligmalar akademik egitimi diye tanimlanmaktadir (Poyraz, Dere,

2001).



2. LITERATUR TARAMASI

Bu bolim: 1) degerlendirmenin genel cergevesi 2) degerlendirme tiirleri 3) okul
oncesi egitimde degerlendirme 3) MEB Okul Oncesi Programi’nda degerlendirme 4)
Degerlendirmede 6gretmenin rolii 5) Montessori Egitimi 6) Montessori sinifi 7)
Montessori Egitmeni 8) Montessori Egitimi’nde degerlendirme, basliklarini

icermektedir.

2.1. Degerlendirmenin Genel Cercevesi

Degerlendirme kelime itibariyle bir nesneye Onem atfetme, degerini belirleme
anlammma gelmektedir (Bencik-Kangal, 2017). Hayattimizin her alaninda
degerlendirme ile karsilagsmaktayiz. Aldigimiz bir iiriin sonrasinda firma {iriin
hakkinda diisiincelerimizi paylasmamizi ister, yedigimiz yemegin nasil oldugunu,
katildigimiz gezide yasadigimiz deneyimi, izledigimiz film sonrasindaki hislerimizi
ifade eder, degerlendiririz. Dijitallesmenin yayginlagmasi ile birlikte alacagimiz
iirine, gidecegimiz otele, yiyecegimiz yemege ve izleyecegimiz yemege de daha
once yapilmis degerlendirmeler sonucunda karar vermekteyiz. Giinliik yasantimizda
olduk¢a i¢ ice oldugumuz bu kavram, bireyin var olan potansiyelini gelistirebilme
amaciyla yasamin ilk yillarindan baslayarak sunulan egitimde de oldukca 6nemlidir
(Oren, 2011). The National Association of School Psychologists (NASP) tarafindan
“degerlendirme” ¢esitli kaynaklardan bilgi toplama ve degerlendirme nedenini en iyi
sekilde ele almak icin ¢esitli kaynaklar/yontemler kullanma siireci olarak
tanimlanmistir (NASP, 2009). Ayrica genel anlamiyla degerlendirme; gézlem veya
test yoluyla bir bireyin ozelliklerini, davraniglarini, bir programin veya bagka bir
varligin 6zelliklerini belirleme ve ardindan bu belirlemeye bir say1, derecelendirme
veya puan atama siirecidir (Goodwin, Goodwin, 1987). Degerlendirme igerisinde
bircok kavrami barindirmaktadir. Bu kavramlar degerlendirme tiirlerine gore
degismektedir. Degerlendirme tiirlerinden bicimlendirici ve diizey belirlemeye

yonelik/ sonug degerlendirme su sekilde agiklanmistir;



2.2. Degerlendirme Tiirleri

2.2.1. Bicimlendirici Degerlendirme (Formative)

Cocuklarin 6grenmelerini gelistirmek i¢in bir sonraki adimda ne yapacaklarim
bilmelerini saglamaya amaclayan bir siirectir (Eaude, 2011, 145). Bigimlendirici
degerlendirme genellikle 6grenme icin degerlendirme olarak ge¢mektedir (Glazzard
ve dig. 2010). Ogretmenler, simftaki cocuklardan alinan degerlendirme bilgilerini
birlestirerek, program devam ederken de programlarinin  etkililigini

degerlendirebilirler (Gullo, 2005).

2.2.2. Diizey Belirlemeye Yonelik/ Sonu¢ Degerlendirme (Summative)

Bi¢imlendirici degerlendirmenin aksine 6grenmenin degerlendirmesi olarak da gegen
(PPMI, 2017) deger bigmeye yonelik degerlendirme, egitim-6gretim faaliyetinin
sonunda oOgrenmeleri belirlemeye yonelik yapilan degerlendirmelerdir (Eviren,
performanst belirlenmis kriterlere gore yapilan degerlendirme tiiriidiir (Dixson,
Worrell, 2016). Cocugun 6grenme siirecinden ziyade siirecin sonunda ne dgrendigine

odaklanilir.

2.3. Okul Oncesi Egitimde Degerlendirme

Erken cocukluk donemi ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda hizli bir sekilde ilerleme
kaydettigi (Wortham, 2014) kritik bir donemdir. Bununla birlikte, ¢cocugun bu
donemdeki gelisimi yagaminin ileriki yillarina temel olusturmakta (Brassard, Boehm,
2007) ve yapilacak olan erken miidahaleler, kisinin zihinsel potansiyelleri, kisilik ve
sosyal davranislar tizerinde kalict etkiler birakmaktadir (Bredekamp, 2017). Bunlar
g6z Oniinde bulunduruldugunda bu donem ¢ocugunu tanimak, ona uygun ortam
olusturma olduk¢a Onemlidir. “Degerlendirme” g¢ocugu tanimayi da igeren bir
kavramdir (Oren, 2011). Egitimin her kademesinde egitim programlarmnin ayrilmaz
bir parcasi olan degerlendirme, okul 6ncesi egitiminde diger egitim kademelerinden
ayrilmakta ve daha kompleks bir yapiya donlismektedir. Alan yazina baktigimizda
okul oncesi egitimde degerlendirmenin farkli tanimlarin1 gérmekteyiz. En yaygin
tanimiyla degerlendirme, ¢ocuklar hakkinda bilgi toplama ve ardindan bu bilgileri

diizenleme ve yorumlama siirecidir (McAfee ve dig. 2004). Erken c¢ocukluk



doneminde degerlendirme, ¢ocuklarin nasil diisiindiiklerini-6grendiklerini anlamaya,
ilerlemelerini takip etmeye ve Ogrenmeyi daha da kolaylastirmaya calisarak
cocuklarin algilarina ve kapasitelerine odaklanir, inceler ve belgeler (Dunphy, 2008).
Gullo (2005), degerlendirmeyi kavram olarak 6l¢gmenin yerine kullanilan ve spesifik
olarak ¢ocugun herhangi bir 6zelligine karar vermek i¢in uygulanan bir islem olarak
tanimlar. Lidz (2003) ve Mindes (2007) ise degerlendirmenin karar vermeyi
etkileyen veri toplama siireci oldugunu ifade etmistir. Brewer (2014)’a gore
degerlendirme c¢ocugun performansi, uygulanan programin niteligini veya bir
aktivitenin etkililigi ile ilgili olarak bilgi toplamadir. Marion (2015) degerlendirmeyi
programdan smif diizenlemesine, onlara rehberlik etmeye kadar ¢ocukla yaptigimiz
her sey olarak ifade etmektedir. Ayrica degerlendirmenin bir liiks ve eger vaktimiz
varsa yapabilecegimiz bir sey olmadigini onun yerine 6nemi artan bir gereklilik
oldugunu belirtmektedir. Carr (2001) kisaca ¢ocugun 6grenme ¢esitligini goriiniir
kilma olarak tanimlamistir. Bredekamp (2015) ise ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimine
iliskin devamli olarak veri toplama ve sonrasinda bu toplanilan bilgileri 6gretime
iliskin gerekli kararlar verme amaciyla diizenleyip yorum yapabilme siireci olarak
ifade etmistir.
Tiim bu tanimlar bir araya getirildiginde okul dncesi egitimde degerlendirmede ii¢
stire¢ bulunmaktadir. Bunlar; 6grenme hakkinda bilgi toplamak, ne 6grenildigi ve
daha sonra ne olmasi gerektigi konusunda yargilarda bulunabilmemiz igin
degerlendirme bulgularimizi  kaydetmek ve baskalarina aktarabilmek igin
raporlamaktir (Featherstone, 2013).
Okul 6ncesi egitimde degerlendirme ¢ok yonlil bir siirectir (Bencik-Kangal, 2017).
Bu siirecte degerlendirmenin spesifik amaglart vardir ve degerlendirme bu amaglara
yonelik yapilmaktadir. Bu amagclar dort baglik altinda toplanmaktadir. Bunlar;
1. Cocugun gelisimi ve 6grenmeyi takip etmek
2. Sosyal hizmetler ve saglik servislerinden yararlanabilmesi i¢in ¢ocugu
tanilamak
3. Ogrenme ve dgretme sorularmi teshis etmek
4. Ogretim ve miifredat kararlarma yardimec1 olmak; ebeveynlere bildirimde
bulunmak i¢in bir temel olarak hizmet etmek ve bir cocuga kendi gelisimini
degerlendirmede yardimci olmak (Hills, 1992; Shepard ve dig., 1998;
Wortham, 2014)



Cocugun degerlendirilme siireci sonunda c¢ocukla ilgili dogru kararlar
verebilmek ve belirlenen amaclara ulasilabilmesi i¢in degerlendirme siirecinin
tamaminda dikkat edilmesi gereken ilkeler vardir. Goal 1 Early Childhood
Assessments Resource Group (Shepard ve dig, 1998, 5) tarafindan belirlenen

ilkeler su sekildedir;

e Degerlendirme ¢ocugun faydasi ilkesi géz dniinde bulundurulmalidir.
e Degerlendirmeler belirli bir amaca gore diizenlenmeli ve bu amag igin
giivenilir, gegerli ve yeterli olmalidir.

e Degerlendirmeler, c¢ocuklarin yasmma gore degismeli, degerlendirmelerin
giivenilirligi ve gecerliligi ona gore tasarlanmalidir.

e Degerlendirme i¢in yapilan veri toplama teknik ve igerikleri ¢ocugun yasina
uygun olmalidir.

e Degerlendirmeler ¢ocugun yasadig kiiltiir ve dil agisindan uygun olmalidir.

e Ebeveynler, degerlendirme i¢in degerli bir bilgi kaynagi ve ayni zamanda
degerlendirme sonugclari i¢in bir hedef kitle olmalidir.

2.4. Okul Oncesi Egitimde Degerlendirme Yéontemleri

Degerlendirme kullanilan teknige ve ona uygun olarak secilen araca yonelik
farklilagmaktadir. Ogretmenler ¢ocuklarin Sgrenmelerini  goriiniir kilmak igin
dokiimantasyon dedigimiz ¢ocuga ait “kanit” toplayabilmesi i¢in ¢ocuk hakkinda
bilginin nasil toplanacagi ve toplanan bilgilerin nasil kaydedilecegi konularinda karar
vermeleri, se¢im yapmalar1 gerekmektedir (McAfee ve dig. 2015). Bu anlamda
formal ve dogal (informal) iki g¢esit degerlendirme bulunmaktadir. Bu iki
degerlendirme tiirli arasindaki en biiyiik unsur ¢ocugun davranislarini kisitlama ya da
cocugun deneyimlerine dahil olma derecesidir (Gullo, 2005). Ayrica formal ve dogal
(informal) degerlendirme tekniklerinin her birinin art1 ve eksi yonleri bulunmaktadir.
Bu tekniklerin olumlu etkisini arttirmak ve hizla gelisen ve biiyliyen ¢ocugun
degisimini dogru degerlendirebilmek i¢in birgok yontemi birlikte kullanmak ve
ozellikle stardize edilmis testleri tekrarlamak Onemli olmaktadir (Epstein ve dig,
2004)

Formal ve informal degerlendirme teknikleri data toplama ve davranig algilar
bakimindan birbirlerinden farklilik géstermektedir. Bu nedenle Hills (1992) informal

degerlendirmelerin dogasi geregi nitel oldugunu ve cocuklarin tanidik ve rahat
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hissettikleri ortamlar olusturulmasia ve dgretmenlerin bu ilerleme ve 6grenmeleri

belgelemelerine izin verdigini ifade etmektedir.

2.4.1. Formal Degerlendirme

Degerlendirme dedigimizde bir¢ok kisinin aklina ilk olarak test etmek gelmektedir.
Standartlastirilmis degerlendirme, tim g¢ocuklarin ayni prosediirleri kullanarak ve
ayni kosullar altinda ayni gorevi yerine getirerek degerlendirilmesini ifade eder.
Degerlendirmeyi standartlagtirma prosediirlerinin dayanagi ise daha az 6nyargili ve
daha objektif sonuclar elde edinmek istenmesidir (Bredekamp, 2017). Her ¢ocuk
icin ayn1 kosullarin saglanarak uygulanmasi gereken standart testlerde, uygulayicinin
da uzmanlik diizeyi 6nem kazanmaktadir. Okul Oncesi donemde bu testlerin
sinirhiliklart  bulunmaktadir (Bencik-Kangal, 2017). Standartlastirilmis basari
testlerinin 6gretmenleri 6zerk 6grenmeyi desteklemeyen yollarla dgretmeye tesvik
etmesi ve testlerin ¢ocuklarin diisiinme siireglerini etkilememesi (Kamii, 1990) bu
simirliliklar arasinda gosterilebilir. Ayrica formal degerledirme siirece degil sonuca
odaklanmaktadir (Goodwin, Driscoll, 1980). Bu durumda daha Once yapmis
oldugumuz tiim okul oncesi egitimde degerlendirme tanimlariyla uyumsuzluk
olusturmaktadir. Ciinkii okul dncesin egitimde degerlendirme bir siirectir. Bu nedenle
standart testler, tek yol degil, bir ¢cocuk hakkinda bilgi toplamak i¢cin mevcut bircok
yoldan biri olarak diisiiniilmelidir (Brewer, 2014).

2.4.2. informal (Alternatif) Degerlendirme

Degerlendirme tiirlerinden bir digeri ise informal degerlendirmedir. Informal
degerlendirme her bir cocugu egitimsel aktiviteler esnasinda, dogal Ogrenme
alaninda ve onun i¢in bir anlama sahip olan gercek yasam deneyimleri esnasinda
degerlendirmektir. Ayrica ¢ocugun dgrenme seviyelerini degerlendirmenin yaninda,
bu 6grenmelere etki eden motivasyon, basar1 ve tutumlar1 degerlendirme olanagi da
sunmaktadir (Epstein ve dig, 2004).

Alanyazinda, otantik ve alternatif degerlendirme olarak da karsimiza ¢ikan informal
degerlendirme; performans degerlendirme, otantik degerlendirme, dinamik
degerlendirme, oyun temelli degerlendirme ve portfolyo degerlendirme alt

basliklarmni kapsamaktadir (Oren, 2017).
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2.4.2.1. Performans Degerlendirme

Performans degerlendirme, ¢ocuklar hakkinda bilgi toplamanin betimsel tekniklerle
gerceklestirdigi bir yaklasimdir. Bu degerlendirmeyle 6grenme {irlinii yerine bilgiyi
yapilandirilma ve problem ¢6zme sekilleri lizerine odaklanilir (Gullo, 2005).
Performans degerlendirme, ¢ocuklar siire¢ veya goreve aktif olarak dahil etmek i¢in
tasarlanmig bir ortam olusturan degerlendirme yontemidir. Bu aktif siirecte, cocugun
gelisimsel ve programin hedeflerinin merkezinde olan becerilerini veya davraniglari
gostertermesini gerektirir. Ogretmenler, cocugun &grenmesini detayli bir sekilde
degerlendirebilmek icin bir performans degerlendirmesi yapilandirir ve bunu bir dizi
Olgeklenebilir kritere gore derecelendirir (Schappe, 2005). Ayrica performans
degerlendirme ile otantik degerlendirmeyi birbirleriyle oldukg¢a i¢ igedir. (Oren,

2017)

2.4.2.2. Otantik Degerlendirme

Otantik degerlendirmeler, okul 6ncesi kurumlarinda ve ¢ocuk ile 6gretmenin ayn
ortamda bulundugu tiim alanlarda yapilan degerlendirme yaklagimidir (McAffee,
Leong, 2007). Cocuklar dogal bir 6grenme icerisinde olduklarinda yeni bilgilerle
onceki bilgileri iligskilendirme ve problem ¢ézmeye katilma firsatlar1 bulmaktadirlar
(Wortham, 2012).

Otantik degerlendirmede 6gretmen siniftaki ¢cocuklari, ailelerini, kiiltlirlerini, dillerini
ve yasam deneyimlerini de dikkate alir. Cocuklar, ayn1 etnik kokene sahip olsalar
bile farkli gegmislerden gelmektedir. Sonug olarak, ailelerin yasamlar1 ve ge¢misleri
icin anlamli ve 6zgiin bulduklar: seylerde farkliliklar olacaktir. Ogretmenin, otantik
ogrenme ve anlamli bir degerlendirme i¢in planlama yaparken simifta temsil edilen
her aileye agina olmasi gerekir (Wortham, 2014).

Bu yaklasimda performans degerlendirmede oldugu gibi degerlendirmelerin
belgelenmesi, raporlastirilmas: ve paylasilmasi paylasilmasi toplanan bilgilerin ¢ok
yonlii olusu acisindan zorlayabilmektedir. Her g¢ocuk i¢in portfolyo kullanimi
bilgilerin organize ve kayit edilebilmesi agisindan kolaylagtirict bir yontem

olabilmektedir (NCREL, 1999).

2.4.2.3. Dinamik Degerlendirme

Dinamik degerlendirmede hem Ogretmenin hem de ¢ocugun aktif rolii

bulunmaktadir. Ogretmen ¢ocugu sadece test eden, gozlemleyen biri degil, gocugun
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O0grenme kapasitesini anlayabilmek icin cesitli yollarla etkilesim kuran biridir
(Notari, Losardo, 2004).

Vygotskynin yakinsak gelisim alan1 kavramin1 benimseyen dinamik degerlendirme,
bir cocugun performansini yalnizca ¢ogu degerlendirme siirecinin gerektirdigi
sekilde cocugun bagimsiz olarak neler yapabilecegi agisindan degil, ayn1 zamanda
cocugun Ogretmen ve akran yardimiyla neler yapabilecegini de degerlendirdirildigi
bir yaklasimdir (McAfee ve dig. 2004).

Dinamik degerlendirme yaklasimlari, iirlinden ¢ok 6grenme siireclerini vurgulama
egilimindedir; yani c¢ocuklarin etkinliklere nasil yaklastiklart ve daha yetkin

performansin 6niindeki zihinsel siirece yonelik engellere odaklanir (Lidz, 2003).

2.4.2.4. Oyun Temelli Degerlendirme

Oyun temelli degerlendirme, cocugun tek basina, arkadaslari ve yetiskinler ile
yapilandirlmis veya yapilandirilmamis ortamlarda nasil bir davranig sergilediginin
gbzlemlendigi gelisimsel bir siirectir. Ozellikle 3-6 yas cocuklarmin cesitli dogal
ortamlarda gosterdikleri oyun davraniglar ile gelisimlerinin ve oyun becerilerinin
ortaya ¢ikarilmasinda kullanian bir yaklagimdir (Dennis ve dig. 2013).

Oyun temelli degerlendirme, ¢ocugu oyun siirecinde degerlendirme ve oyun
gelisiminin degerlendirilmesi olarak ayrilmaktadir (Van Hoorn, 2014). Oyun
cocugun biitlin gelisim alanlar1 arasindaki baglantiyr gorebilmek i¢in dogal bir
ortamdir. Bu ortamda ¢ocugun gelisim alanlar1 arasindaki baglantiy1 degerlendirmek
oyun siirecinde degerlendirme olarak nitelendirilirken, oyun gelisiminin
degerlendirilmesinde, ¢ocugun olusturdugu iiriin degerlendirilmektedir. Oyun temelli

degerlendirmede gdzlem kilit rol oynamaktadir (Oren, 2011).

2.4.2.5. Portfolyo Degerlendirme

Portfolyolar, gelisimi ve 6grenmeyi degerlendirmek i¢in performans temelli informal
bir degerlendirme seklidir. Portfolyolar, cocuk i¢in veya ¢ocuk tarafindan belirli bir
siire boyunca calisma Orneklerinin saklanmasidir. Ayrica 6gretmenin kayit altina
aldig1 gbzlem raporlari, kontrol listeleri, calisma Ornekleri, goriismeler veya diger
bulgular1 igerebilir. Okul dncesinde portfolyolar ¢ocuk ya da dgretmen tarafindan
olusturulabildigi gibi Ogretmen ve cocugun birlikte olusturdugu portfolyolar
bulunmaktadir (Wortham, 2014). Portfolyo degerlendirmesi, her bir ¢ocuk i¢in sinif

etkinliklerinin 6grenme hedeflerini ne Olclide gerceklestirdigini belirlemek, dgretim
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etkinliklerini degerlendirmek ve Ogretim stratejilerinin degistirilmesi gerekip
gerekmedigini belirlemeyi amaglar (Brassard, Boehm, 2007).
Portfolyo degerlendirmesi cesitli asamalardan olusmaktadir (Ivrendi, 2011). Bunlar;

e Portfolyonun amacinin belirlenmesi

Portfolyonun organize edilmesi

e Portfolyada yer alacak caligmalar ve bu g¢alismalarin se¢iminde ¢ocugun roliiniin
belirlenmesi

e Portfolyoda yer alan belgelerin kaynaklari

e (Cocugun gelisim alanlara ydnelik becerilerine yonelik belgeler ve bu belgelerin

kontrol edilmesi

e Portfolyoda yer alan dékumanlarin iizerinde dokumana y6nelik bilgilerin bulunmasi

Ayrica portfolyolar ¢ocuklarin calisma Oreneklerinin yani sira gozlem, anektod
kaydi, kontrol listeleri, oran skalalari, video, ses kayitlari, forograflar, aile
goriismeleri ve standardize test sonuclart gibi birgok degerlendirme teknigini
icermektedir (Bencik-Kangal, 2017). Portfolyo degerlendirme, okul Oncesinde
degerlendirmenin énemli bir 6zelligi olan ¢ocugu bir siire¢ boyunca degerlendirmeye
olanak saglamasi acisindan okul dncesi donem cocuklarini degerlendirmede oldukga
uygun bir degerlendirme yoOntemidir. Giiniimiizde dijital platformlara tasindigi

gorlilmekte “e-portfolyo” olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.

2.4.2.6. Degerlendirme Kullanmilan Teknikleri

Cocuklarin okul Oncesi donemde degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeleirn
belgelenmesi 6nem kazanmaktadir. Bu anlamda okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklari igin
degerlendirme amaciyla bir¢ok ara¢ bulunmaktadir (Eren, 2007). Bu baslik altinda

degerlendirme teknikleri ve kullanilan araglar su sekilde sunulmustur;

2.4.2.6.1. Gozlem

Okul 6ncesi donem g¢ocuklart bilgiyi kagit kalem ile ya da soyut diisiinme yollariyla
degil, yasantilar1 etkilesimleri, yaptiklariyla yapilandirmaktadirlar (Tungeli, Zembat,
2017). Bu nedenle ¢ocuklar1 degerlendirirken &gretmenin karar vermesi gereken
durumlardan biri de bilgi toplamada kullanacag: tekniktir.

Gozlem uzun bir ge¢mise sahip olan (McAfee, Leong, 1997) ve ¢ocuk hakkinda bilgi
toplamak icin en sik bagvurulan bir tekniktir. Gézlemek kelime anlami itibariyle

dikkatlice bakmak (TDK, [11.11. 2020]), disaridan bakmak, gérmek (Nilsen, 2001)
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anlammna gelmektedir. Gozlem, gelisigiizel ve sistemli gozlem {izere ikiye
ayrilmaktadir (Kumtepe, 2017). Gelisigiizel gozlem, gozlemin rastlantisal yagant1 ve
cocuklarla etkilesimden elde edilen gozlemdir. Okul oncesi Ogretmenleri giin
icerisinde c¢ocuklarla devamli birlikte ve etkilesim halindedirler. Bu nedenle de
ogretmenler ¢ocuklar1 gilin igerisinde planli olmayan bir sekilde gelisigiizel olarak
gozlemlemektedirler (Gronlund, James, 2013). Sistemli gozlem ise dgretmenin bir
ama¢ dogrultusunda sistemli bir sekilde gozlemlemesidir. Sistemli gozlem ise
gbzlem yapilan ortama miidahale edilip edilmemesine gore dogal ve dogal olmayan
olarak, gozlemcinin gozlenen birey ya da durumla ilgili aktif etkilesim kurup
kurmamasina gore de katilimli ve katilimsiz olarak isimlendirilmektedir (Kumtepe,
2017). Cocugun degerlendirilmesinde gozlemin Onemli rolii bulunmaktadir
(Featherstone, 2013). Bunlardan bazilar1 su sekildedir;

e Gozlem, her yastan cocukla calisirken gilinlik mesleki uygulamalarin en
onemli yonlerinden biri i¢in resmi bir terimdir.

e Bir c¢ocugun veya bir grup c¢ocugun etkinliklerine dikkatlice bakarak,
dinleyerek ve not ederek, cocuklarin 6zel ihtiyaglarini belirlenmesini saglar.

e Gozlem, ¢ocugu bir birey olarak gormemizi saglar; bu, ortam ne olursa olsun
her ¢ocuk i¢in dnemlidir, ancak biiylik grup ortamlarinda daha da 6nemlidir.

e Gozlem hem resmi (planli) olmali, hem de 6gretmen g¢ocuklarla ¢alisirken
dogal (kendiliginden) bir sekilde yapilabilir.

e Gozlemin olmamasi, ¢ocugun ihtiyaglarimin  tam  karsilanmasini
engelleyebilir.

e Diizenli gozlemler yapmak ¢ocugu takip edebilmemiz agisindan 6nemlidir

e Gozlem yoluyla zamanla ortaya ¢ikan yeni beceri ve yetenekleri kesfedilir.

e Gozlem, her ¢cocugun hoslandig1 ve hoslanmadigi seyleri ve bakim rutinleri
veya yeni insanlar gibi farkli durumlara verdikleri tepkileri belirlememizi
saglar.

e Bir ¢ocugun zevk aldigmi veya zor buldugunu ve onlar1 kaygilandiran
deneyimlerin, rutinlerin veya etkinliklerin ne oldugunu 6grenmemizi saglar.

e Gozlem, ¢ocuklarin ilerlemesini degerlendirmemize yardimci olur; her
cocugun 6zel bakim ve Ogrenme ihtiyaglar1 hakkinda bilgi edinmeyi ve
bdylece ¢ocuklarin 6greniminde sonraki adimlari planlayabilmeyi saglar.
(Bredekamp, 2017).

Gozlem verilerini diizglin bir sekilde toplamak ve yansitmak icin &gretmenler
asagidaki adimlar1 dahil edebilir (1) Amaglar belirlemek; (2) bu ama¢ dogrultusunda
gozlem yapmak ve kaydetmek; (3) hem bireysel ¢ocuklar hem de grup icin
kaydedilenleri organize etmek ve (4) elde edilen bilgiler iizerinde derinlemesine

diisiinmek ve 6gretme-6grenme faaliyetlerine yeniden odaklanmak (Hills, 1992).
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Gozlem yaparken Ogretmenin dikkat etmesi gereken Onemli noktalardan biri de
objektifliktir. Ogretmen gozlem yaparken yargilarindan arinmali ve gozlem verilerini
yorum katmadan kaydetmelidir (Marion, 2015). Gozlemin 06zellikle problemli
davranisa ve ¢ocuga yonelik oldugu durumlarda bu nokta daha da 6nemli olmakta
ogretmen profesyonelligini ve etik kaygilarin1 daha ¢ok g6z oniinde bulundurmaya

caligmalidir. (Bredekamp, 2017)

2.4.2.6.2. Gozlem Kaydetme Araglari

Cocugun degerlendirilebilmesi i¢in gbézlem yoluyla ¢ocuk hakkinda elde edilen
verilerin kaydedilmesi gerekmektedir. Kaydetme araglari, duruma ve ortama oldugu
kadar 6gretmenin becerilerine ve ihtiyaglarina da uygun olmalidir. Bu nedenle bir
cok arag gelistirilmistir. Gozlem kaydetme araclarindan bazilari su sekildedir;
Anektod Kaydi: Anektod Kaydi belirli olaylarin kisa ve betimsel olarak yaziya
gecirilmesidir  (Kumtepe, 2017). Anektod kaydi yapilirken, gozlemlenecek
davranisin secilmesi 6nemlidir (Bates ve dig., 2019) Anektod kayitlarinda gézlemci
ismi, ¢cocugun ismi, tarih, yer, etkinlik ve yorumlama dair bilgiler bulunmalidir
(Bredekamp, 2017). Ogretmenler ¢ocuklarin davramslarini gdzlemlediklerinde ve
gozlemlerini kaydettiklerinde, anekdot kayitlar1 olustururlar. Belirli bir siire boyunca
saklanan bu kayitlar, bir ¢ocugun daha yetkin hale gelmesine veya c¢ocugun
biliylimesini desteklemeye yardimci olacak stratejiler dnererek davranis kaliplarini
ortaya ¢ikarmay1 amaciyla kullanilirlar. Anektod kayitlarinda en 6nemli sey durumun
hi¢ yorum katilmadan oldugu gibi aktarilmasidir (Brewer, 2014). Bu kayit arac1 hizl
ve kullamimi kolaydir. Ogretmenin gdzlemlenen bilgileri kaydetmesi sadece bir veya
iki dakika siirer. Ogretmen daha sonra kaydettigi gdzlemlerini diizenleyip,
yorumlayabilir. Anekdot kayitlarin1 kullanmanin bir dezavantaji, 6gretmenin
gbzlemin igerigini analiz etmesi i¢in yeterli bilgiye sahip olmamasidir. Ciinki
Ogretmenin yaptig1 anektod kaydi ¢ocuk hakkinda plan yapma ve sonraki adimi
belirlemeyi amaglamaktadir. (Bredekamp, 2017)

Siire  Kayitlari:  Stire  kayitlart  anektod kayitlarindaki  gibi  bir  olayn
gbzlemlenmesinden ziyade belirli bir siire boyunce meydana gelen g¢ocugun tiim
davraniglarinin kaydedildigi gozlem kaydetme aracidir. Bu tiir kayitlar, bir cocugun
davranisinin  olaylarin sirasini igeren daha ayrintili bir anlatimidir. Gozlem

doneminde olan veya sOylenen her seyi kaydetmek icin ¢aba harcanir (Wortham,
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2014). Siire kayitlarinda, gézlemcinin ismi, ¢ocugun ismi, tarih, yer ve yorumlama
bilgileri yer almalidir.

Siklik Kaydi: Ogretmen bazi durumlarda davranisin hangi siklikta ve ya ne kadar
uzunlukta gergeklestgini bilmeye ihtiya¢ duyar (Bredekamp, 2017). Bu durumlarda
siklik kaydi kullanilmaktadir. Siklik kaydi, bir davranigin sikligini kaydetmektir.
Gozlemci, hangi davraniglarin gozlemlenecegine, zaman aralifinin ne olacagina ve
davraniglarin nasil kaydedilecegine onceden karar verir. Gozlemci bu davraniglari
gozlemler ve dnceden belirlenmis, tek diize zaman periyotlar1 sirasinda bunlarin kag
kez meydana geldigini kaydeder. Gozlem sirasinda ortaya c¢ikan diger davranislar
g6z ardi edilir. Bir dizi 6rnekleme tamamlandiktan sonra, bir davranisin ne zaman ve
belki de neden meydana geldigini belirlemek i¢in veriler incelenir (Wortham, 2012).
Siklik kaydi formlarinda gézlemei ismi, gocugun ismi, tarih, zaman, yer, davranis yer
almaktadir. Ayrica davranisa dair siklik, tarih ve toplam (belirlenen siirede) verilere
dair bilgiler yer almaktadir (Bredekamp, 2017). Siklik kaydi tutmanin &ncelikli
avantaji, amacinin ¢ok agik olmasidir. Ogretmen bir davranisla ilgilenir ve ne siklikla
gergeklestigini belirlemek i¢in ¢cocugu gozlemlemek ister. Bu ara¢ 6gretmene, sinifta
meydana gelen diger olaylardan bagimsiz olarak davranisa odaklanma firsat1 verir.
Dezavantaji ise gdzlem zamaninin diizenli bir zaman ¢izelgesine gore yonetilmesinin
zor olabilmesidir. Uygulanmasi ve Ogrenilmesi gereken bir beceridir. Gozlenilen
davranis gerceklestiginde takip edilmeyi ve kaydedilmeyi gerektirmektedir.
(Wortham, 2012).

Vaka Kaydi: Vaka kayitlar1 6nceden belirlenen davranis gerceklestiginde gdzlem
yapmaya ve kayit altina almaya yarayan bir gozlem aracidir (Kumtepe, 2017). Vaka
kayd1 genellikle bir davranisin nedenlerini veya sonuglarini kesfetmek icin kullanilir.
Gozlemci, davranigin ne zaman meydana gelebilecegini belirler, gerceklesmesini
bekleyerek davranis gerceklestiginde kayit altina alir. Bu kayit tiiriinde davranisin
oncesi davranig esnasi ve davranig sonrast da not edilir. Bu gozlem kayit araci
ozellikle olumsuz davranislara yonelik sorunu belirleme amaciyla kullanilmaktadir
(Wortham, 2012).

Kontrol Listeleri: Ogretmenler, ¢cocuklarin égrenmelerinin ne olduklarna dair hizli
notlar almak i¢in kontrol listelerini kullanabilirler. Bu listeler, ¢ocuklarin hangi
aktivitelerle ilgilendigini veya gelisim alanlarindaki becerilerden hangilerini yapip
yapamadiklarin1 belirlemek i¢in kullanilan bir gozlem kaydetme aracidir.

Ogretmenler, kontrol listeleriyle gdzlem yoluyla elde edilen bilgileri dgrenme
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alanlarmi degerlendirebilmekte ve velilere rapor edilebilmektedir (Brewer, 2014)
Genellikle ¢ocugun edinmesi beklenen beceri ya da program standartlarin1 gocuk
tarafindan edinilip edilmedigine, gozlemlenip gozlemledigine yonelik “evet”,
“haywr” ya da “var”, “yok” seklinde isaretlemede bulunan formlar
olusturulmaktadir. Kontrol listelerinde gozlemlenen veriler anlik olarak
kaydedilebilecegi gibi daha sonra da kaydetmeye olanak saglamaktadir (Wortham,
2012).

Derecelendirme Olgekleri ve Rubrikler: Derecelendirme olgekleri ve rubrikler,
cocuklarin ilerlemesini takip etmenin betimsel kayit araglara gore hizli ve sistematik
yollaridan biridir (Brewer, 2014). Bu gozlem kayit araglart ile ¢ocuklarin zaman
icindeki degisimlerini gérmek i¢in oldukc¢a uygun bir yontemdir. Derecelendirme
Olceklerinde ¢ocugun davramisina yonelik heniiz degil, bazen, sik sik gibi kisa
tanimlamalar kullanirken, rubriklerde her bir agsamada ¢ocugun o beceriye yonelik
hangi davranigin gozlemlenmesi gerektigi betimlenmistir. Derecelendirmeye iliskin
yonergelerin daha agik olmasi 6gretmenlerin daha dogru kararlar vermesine yardimci
olmas1 nedeniyle rubrikler daha giivenilir sonuclar vermektedirler. Derecelendirme
Olgekleri ve kurallar1 da 6gretmenlerin ¢ocuklarin program hedefleriyle iligkili olarak
nerede olduklarini belirlemelerine yardimci olur ve miifredat planlama ve 6gretime
rehberlik eder. Derecelendirme Olgekleri ve/veya rubrikler kullanan ticari olarak
yayimlanmis bazi 6zgiin degerlendirme araglar1 dogrulanmistir yani, glivenilirlik ve
gecerlilik standartlarini karsilarlar (Wortham, 2012). Derecelendirme olgekleri ve
rubrikler ¢ocugun zaman igerisindeki degisimini goérmeye olanak sagladigi gibi
ogretmenin cocuklari birbirleriyle kiyaslamasina da itebilmektedir. Ogretmen bu

durumdan kaginmalidir (Brewer, 2014).

2.4.2.7. Bir Degerlendirme Araci Olarak; Dijital Degerlendirme Araglar:

21. yiizyilda teknoloji insan hayatina girmesi ve giinden giine gelismesiyle birlikte
egitim alaninda da kullanim alaninit olusturmustur (Tasgin, 2019). Bu anlamda
gbzlem yoluyla elde edilen verilerin kaydedilmesi, analiz edilmesi ve paylasiimasini
dijital bir ortamda saglayan teknoloji erken ¢ocukluk egitiminde bir degerlendirme
araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Farkli kurumlar tarafindan ortaya konulan beceriler incelendiginde (Tablo 1) 21.
yiizyil’da edinilmesi gereken giiniimiiz becerilerinde dijitalligin 6n plana ¢iktig1

gorlilmektedir. Bir¢cok alanda karsimiza cikan dijitallesme NETS/ISTE (National
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Educational Technology Standards) / (International Society for Technology in

Education) tarafindan “Bilgiyi elde etmek, bilgiyi kullanmak ve degerlendirmek i¢in

dijital

ara¢ uygulamalarini

kullanma”

olarak yer

almaktadir.

Bu durum

degerlendirme aract olarak bir dijital degerlendirme aracinimin gerekliligini

gostermektedir. Farkli kurumlar tarafindan ortaya konan 21. yiizy1l becerileri Tablo

1’de gosterilmistir.

Tablo 1: 21. Yiizyll Becerileri Smiflandirilmasi

P21- NCREL En ATCS - NETS/ISTE- |[EU- OECD-
Partnership Gauge- Assesment  [National European (Organisation
For 21st [North And Educational |[Union For
Century (Central Teaching Of Technology Economic
Skills  Regional 21 Century |Standards Cooperation
Educational Skills And
Laboratory Development
Ogrenme ve [Yaratici Diisiinme Yaraticihk ve (Ogrenmeyi [Heterojen
inavasyon |Diisiinme [Yollar inovasyon  (Ogrenme |gruplarla
Becerileri |[Uyum, Yaratic1 ve  [Yaraticl ] Etkilesim
Yaraticilik velkarmasikligininovasyon diistinme, Tletisim Digerleriyle
yenilenme, [istesinden  |Elestirel bilgiyi Ana dilde |iyi iligkiler
Elestirel gelme ve 6z (diisiinme, yapilandirma filetisim kurma
Diisiinme ve ydnetim problem ve irline kurma [s birligi
Problem Merakli, risk [¢ozme ve doniistiirme ve [Yabanci dil [icinde takim
(Cozme alma ve karar verme, |siirecte ile iletisim  |halinde
[letisim ve Is lyaraticilik  [Bilisiistii teknoloji kurma calisma
birligi farkindalik  |kullanimi Karmagik
Yasam ve  |Etkili Kiiltiirel [olaylar
Kariyer Mletisim farkindalik,yonetim ve
Becerileri  [Takim Calisma Sosyal ve |cOzme
Esneklik ve |halinde Yollar: vatandashk
Uyum isbirligi [letisim Elestirel yeterliligi,
Yetenegi  liginde [s birligi diisiinme, Girisimci
Girisim ve  [calisma, problem duyarhhk Bagimsiz
Oz Yonetim [Kisisel, cozme ve hareket
Sosyal ve sosyal ve Diinyada karar verme |Digital edebilmek
Kiiltiirlerarasivatandas Yasama ] _lyeterlilik  [Biiyiik
Beceriler sorumlulugu, Kiiresel ve  [Iletisim ve Iy resmin i¢inde
Liderlik ve [interaktif  [yerel birligi hareket
Sorumluluk letkilesim  |vatandashk  |Ogrencilerin etmek
Yasam ve iletisim ve is Yasam
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Tablo 1: Devam

Yiiksek kariyer birligi i¢inde planlar1 ve
Uretkenlik [Kisisel ve calismak i¢in kisisel
Planlama ve [sosyal dijital medyay1 projeler
Y Onetim sorumluluk  |ve ortamlari olusturmak
/Araclari (Kiiltiirel kullanimi ve ylriitmek;
etkili Farkindalik) [Digital Haklar1,
kullanma 'Vatandashk cikarlar1 ve
Uretim Cahsma Kiiltiirel ve ihtiyaclari
yetenegi ve |Araglari sosyal konulari savunmak ve
yiiksek kalite Bilgi teknoloji ileri siiriin
iiriinler okuryazarligi jaraciligs ile
Bilgi, Iletisim anlamak Teknoloji
Teknoloji araclarimin
Okuryazarlig1 [Teknolojik kullanim
Uygulamalar
Digital Cag ve Kavramlar Dﬂ, sembol
OkuryazarhgiTeknolojinin ve metin
Temel, anlamini, kullanimi
bilimsel, sistemlerini ve Bilgi
ckonomik ve uygulamalarini kullanimi
teknoloji kavrama Teknoloji
Gorsel bilgi kullanimi1

okuryazarlig1 |Arastirma ve
Cok kiltirli  |Bilgi Akicihig
okuryazarlik [Bilgiyi elde
ve kiiresel etmek, bilgiyi
farkindalik  kullanmak ve
degerlendirmek|
icin dijital arag
uygulamalarini
kullanma

Voogt, Joke, Natelia, Pareja Roblin. 2010. 21st century skills. Discussion Paper. Zoetermeer:
The Netherlands: Kennisnet. c. 23. s. 3:2000.
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Wortham, (2014) teknoloji temelli degerlendirme olarak isimlendirdigi dijital
degerlendirme araglarini, okuma veya matematik kontrol listeleri gibi ya da belirli bir
miifredatla baglantili olarak kagit ilizerinde yapilan degerlendirmelerin bilgisayar
yazilimlarina uyarlanmasi olarak ifade etmektedir. Feld ve Bergan, (2002) Elektronik
O0grenim yonetimi (elektronic management of learning) olarak ifade etmekte ve
cocuklarin 6grenme verileri kaydetmeyi, analiz etmeyi ve raporlamayr miimkiin
kildigin1 ve daha sonra 6grenme ¢iktilarini belgelemek ve sonraki 6grenme hedefleri,
etkinliklerine yonelik plan yapmak icin kullanilabilecegini soylemektedir.

Elektronik 6grenim ydnetiminin araciligiyla, ebeveynler, 6gretmenler ve yoneticiler
cocuklarin 6grenimine ve degerlendirmeye dayali miifredat planlamasina iliskin
bilgilere erisebilmektedirler. 21. yiizyilda sinif degerlendirmesinin karmasikliklarini
giderebilmek i¢in teknolojinin kullanilmasi bir yol saglayabilir (Heritage, 2018).
Ogretmenler, gdzlemlerini kaydetme, ¢ocuklarin ilerlemesiyle ilgili topladiklari tiim
verileri takip etme ve c¢ocuklarin c¢alismalarini ve portfolyolar:1 organize etme
ogretmenleri zorlayabilir. Gilinlimiide akilli telefonlar, dijital kameralar, tabletler ve
diziistii bilgisayarlar da dahil olmak tizere bu zorluklar1 en aza indirebilecek ve
ogretmenlerin  ¢ocuklarin  6grenimini  giivenilir bir sekilde degerlendirip
belgelemelerine destek olabilecek teknoloji artik mevcuttur. Ornegin, HighScope
Educational Research Foundation (Epstein, ve dig., 2014) tarafindan gelistirilen,
dogumdan 5 yasina kadar ¢ocuklarin gelisimini ve dgrenimini degerlendirmek igin
Ozglin bir degerlendirme araci olan 36 maddelik ¢evrimi¢i COR-Advantage'dir. Bu
sistem, 0gretmenlerin internet'i ve bir akilli telefon veya tableti kullanarak anekdot
kayitlarin1 kaydetmesine ve saklamasina ve c¢ocuklarin ilerlemesinin puanlari,
cizelgeleri ve grafikleri ile bireyler ve grup i¢in anlati raporlart olusturmaya olanak
saglamaktadir (Bredekamp, 2017).

Ayni sekilde Creative Curriculum sistemi i¢in de dogumdan anasinifina kadar olan
cocuklarin online otantik goézlem degerlendirmelerini igeren Teaching Strategies
GOLD sistemini kullanmaktadir (Bredekamp, 2017).

Wireless Generation, sinif etkinlikleri esnasinda ¢ocuklarin  dgrenmesini
degerlendirmek i¢in tasinabilir cihazlarin yenilik¢i kullanimiyla taninan bir egitim
teknolojisi sirketidir. mCLASS: 3 ila 5 yas aras1 ¢ocuklar i¢in daire degerlendirmesi,
sosyal ve duygusal gelisimi izlemek i¢in not alma araglar1 ve gozlemsel kontrol
listeleri icerir (Bredekamp, 2017). Bu sistem, 6gretmenlerin ve yoneticilerinin Erken

Ogrenme Hedeflerinin basarisini izlemelerine izin vermekte ve bilgileri gizelge ve
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raporlarda sunmaya aracilik etmektedir. E-Profil sistemi olarak adlandirilan bu
sistem ayni zamanda ebeveynlere yoOnelik raporlama imkan1 saglamaktadir.
(Featherstone, 2013)

Tim bu teknoloji tabanli/dijital degerlendirme sistemleri, Ogretmenlerin
degerlendirme yapmasina yardimci olur ve 6gretim programina iliskili olacak sekilde
tasarlanmistir. Bireysel ve grup 6grenme deneyimleri ve kasitli 0gretim stratejileri
icin Oneriler sunarlar. Boylelikle, teknoloji yalnizca degerlendirme bilgisi toplamanin
zaman alan taleplerini hafifletmekle kalmaz, ayni zamanda sonuglari 6gretim ve
miifredat planlamasini iyilestirmekle iliskilendirir (Bredekamp, 2017).

Bilgi Iletisim Teknolojilerinin (BIT) kullanimu, biiyiik &lgekli performansa dayali
degerlendirmeler i¢in ilgili bilgilerin iiretilmesinde ve sinif temelli bi¢cimlendirici
degerlendirmeyi kolaylagtirmada faydali olabilmektedir. (Looney, 2011).

Binkley ve dig. (2012), degerlendirmede BIT kullanimina yonelik iki temel strateji
oldugunu belirtmistir; geleneksel degerlendirmeyi daha etkili ve daha hizh
gergeklestirmek ve yeterliklerin degerlendirilme seklini degistirmek ve geleneksel
yontemlerle degerlendirilmesi zor olan karmasik becerileri degerlendirmede etkili
coziimler bularak “doniistiiriicii" gorevi iistlenmek.

Genellikle e-degerlendirme olarak adlandirilan bilgisayar tabanli degerlendirme,
Ogrenme i¢in Degerlendirme (AfL) potansiyelini gelistirmeye yardime1 olmaktadir
(European Commission. Directorate General for Education, Youth, Sport and
Culture. and Public Policy and Management Institute (PPMI), 2017). Looney (2011,
196) Bilgisayar tabanli performans degerlendirmelerinin simiilasyon, etkilesim, ig
birligi ve yapilandwrilmis yanmit formatlar: yoluyla daha karmasik performanslar

degerlendirebilecegini ifade etmektedir.

2.4.2.7.1. E-portfolyo

Teknolojiler, portfolyo degerlendirmelerini etkin bir sekilde kullanilmasina yardime1
olmakta ¢evrimigi olarak dgretmenlere belirlenen ihtiyaclara gore bireysel olarak her
ogrencilerin ilerleyisini takip edebilme ve egitimi planlayabilme olanagi sunmaktadir
(Kingsley, Brinkerhoff, 2011). E-portfolyo diger yontemlerle birlikte de etkili bir
sekilde kullanilabilmektedir. Ornegin, Chen ve Chen (2009), &gretmenlerin e-
portfolyolar1 anlamlandirabilmelerine yardimei olan bir mobil bigimlendirici

degerlendirme araci gelistirmistir. Ancak, bu tiir araglar1 tam olarak kullanmak i¢in
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ogretmenler destege ihtiyact duymaktadirlar. Su anda 6gretmenler bu sistemleri tam
anlamiyla kullanmak icin tam bir yeterlilige sahip degildirler. Dolayisiyla, e-
portfolyonun saglamis oldugu ozellikler tam olarak kullanilamamaktadir (Redecker,
2013).

E-portfolyo, hem diizey belirleyici hem de bigimlendirici degerlendirmeler i¢in bazi
Avrupa okullarina hali hazirda iyi bir sekilde entegre edilmistir. 2011 yilinda
Eurydice, Avusturya, Belgika, Portekiz, Romanya, Birlesik Krallik ve Tirkiye'nin
okul egitiminde bu yOntemi zaten uyguladigini ve e-portfolyolarin Bulgaristan,
Almanya, Fransa ve Izlanda'da pilot olarak uygulandigim bildirmistir (Eurydice,
2011). Bilgisayardan dijital portfolyonun erisilebilirligi, geri bildirim, etkilesim ve
karsilikli iletisim, tartisma ve alandaki sorunlarin ¢oziilmesi i¢in imkan saglar

(Kankaanranta, 2002).

2.5. Degerlendirmede Ogretmenin Rolii

Ogretmenlerin smiftaki ana gorevi dgretimi gerceklestirmektir (McAfee, Leong,
1997). Etkili bir 6gretim 6gretmen olmadan yapilamaz (Bredekamp, 2017). Iyi bir
ogretim i¢in ise degerlendirme olduk¢a Onemlidir; uygulanan programi ve her bir
cocugun ilerlemesini degerlendirmek gereklidir. Bu ylizden iyi bir 6gretmen 6gretim
stirecine degerlendirmeyi dahil eder, cocugun ne kadar iyi yapabildigini ve
programin etkililigini nasil oldugunu bilmek ister. Hatta iyi bir &gretmen
degerlendirme programlarini bile degerlendirir (Brewer, 2014). Bir erken ¢ocukluk
ogretmeni bir ¢ocuga nasil, ne zaman, nerede ve neden Ogretilmesi ve
degerlendirilmesi gerektigini bilmelidir. Ogretmenin g¢ocugun ilerlemesi ve
dolayisiyla ders verme seklinde herhangi bir degisiklik olup olmadig1 hakkinda bilgi
edinemesi i¢in, O0gretmenin uygun degerlendirmeleri uygulamasi gerekir (Buldu,
Erden, 2017). Giiniimiizde devlete bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda, psikolog,
psikolojik danisma ve rehberlik servisi ya da okul dncesi egitim uzmani olmamasi
nedeniyle ¢ocuklari tanima ve bu tanima dogrultusunda degerlendirme sadece okul
oncesi 6gretmenine diismektedir. Etkili miifredat ve 6gretimin, sistematik, bir dongi

halinde ve siirekli bir degerlendirmeye bagli oldugu Sekil 1’de tasvir edilmistir.
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Gozlem ve veri
toplamak

Planlama ve Kayit Etme ve
Programa Dahil Belgelemek
Etme (Raporlastirmak)

Sekil 1: Degerlendirme, Ogretim ve Program Dongiisii

Bredekamp, Sue. 2017. Effective Practices in Early Childhood Education: Building a
Foundation. Pearson.

Sekil 1°de Ogretmenlerin, ¢ocuklarin O6grenmesini gozlemleyip belgeleyerek ve
ardindan bilgileri {izerinde disiinlip yorumlayarak degerlendirdigi daha sonra
ogretimlerine uyarlamalar1 ve buna gdre miifredati planladiklari goriilmektedir.
Baska deyisle 6gretim, miifredat ve degerlendirme birbirleriyle entegredir. Bir alanda
olan sey, digerlerini de etkilemekte ve bundan kendisi de etkilenmektedir
(Bredekamp, 2017). Ayrica 6gretmenin bahsedilen ilkelere dayanan amaglara uygun
dogru degerlendirme aracini secebilmesi olduk¢ca Onemlidir. Bu nedenle
degerlendirme araclarini ve tekniklerini tanimali ve uygun olani se¢ebilmelidir.

Okul 6ncesi donemde 6gretmenin gdrevlerinden biri de ebeveynlerle cocuga yonelik
degerlendirmelerini paylagsmasi (Brewer, 2014) ve onlarla bu anlamda iletisim
halinde olmasidir (Seril, 2015). Ogretmen ve ebeveyn arasindaki iletisim basarili bir
siifin gerekli ve onemli bir pargasidir (Noel, 2008). Bu anlamda iyi bir 6gretmen-
veli iletisimi ve c¢ocuk hakkindaki degerlendirilmelerin aile ile paylasimi

degerlendirmenin bir pargasi olmaktadir.
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2.5.1. Degerlendirmelerin Raporlastirilmasi

Bilginin kime rapor edilecegi ve hangi amagla kullanilacagina karar vermek,
formatin belirlenmesi i¢in gerekli bir 6n kosuldur. Kontrol listesi seklinde 6zet bir
ilerleme raporu ebeveynler i¢in uygun olabilir, ancak bir §gretmenin, miifredatin
cocugun gelisimsel ihtiyaclarini karsilayacak sekilde nasil degistirilmesi gerektigini
belirlemek i¢in daha ayrintili anekdot kayitlara ihtiyaci olabilir. Bi¢im ne olursa
olsun, bilgiler anlamli, yararli olmal1 ve bunaltict olmamalidir (Gullo 2005).
Ebeveynler, ¢ocuklarinin okuldaki performanslarini ve davranislarin1 bilme hakkina
sahiptir. Ogretmenler ebeveynlere karsi olabildigince diiriist olmali fakat bu
diiriistliik, incelik ve duyarlilikla mayalanmalidir. Ebeveynler icin higbir sey
cocuklar1 kadar O6nemli degildir; bu yiizden ifade bigimlerinde iisluba dikkat
edilmelidir. Yapilan 6gretmenler cocuklarla ilgili degerlendirmeleri ebeveynlerle
genellikle gelisim raporlari, konferanslar, betimsel raporlar, telefon goriismeleri,
giindelik konugmalar, haber biiltenleri veya video kasetler seklinde paylasmaktadir
(Brewer, 2014).

Gilinlimiizde ise teknojinin gelismesiyle birlikte veli ile bilgi paylasimi ve iletisim
boyutu da donligmiistiir. Dijital degerlendirme araglari, teknolojinin saglamis oldugu
hizli iletisim ve etkili paylasim yollari ile 6gretmen degerlendirmelerini raporlagtirma

ve paylasmayi kolay ve pratik olarak yapmay1 saglamaktadir (Ramirez, 2010).

2.6. MEB Okul Oncesi Egitim Programinda Degerlendirme

Okul 6ncesi donemi ¢ocugun temel yasam ve egitimin diger kademelerine gecis icin
gerekli temel becerileri gelistirebilmesi i¢in 6nemli bir donemdir. Bu donem
egtilminde cocugu tiim gelisim alanlarin1 dengeli bir sekilde desteklemek ve
degerlendirmek zorunludur. Egitimsel kazanimlar1 destekleyecek etkinlikler
tasarlamak ve ve amaglanan kazanimin silire¢ ve sonugta ulasilip ulasiimadigin
gozlemlemek 6nemlidir. Bu yiizden Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Programin goz
onlinde bulundurulan temel elemetlerden bir degerlendirmedir (MEB, 2013).
Programda ogretmenin diger cocuklarla kiyaslanmadan bireysel olarak her bir
cocugun gelisimini egitim siirecinde gézlemlemesi ve bu gozlemleri Gelisim Gozlem
Formlarma kaydetmesi gerekmektedir. Ogretmenler g¢ocuklarin tiim gelisimini
degerlendirmek i¢in her donem sonunda olmak iizere yilda iki kez kaydettigi gozlem

fromlarindaki notlara dayanarak gelisim formu hazirlar (Alagam, Olgan, 2016).
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Ayrica programda egitim-0gretim yili sonunda aile ile paylasilacak bir gelisim
dosyasi(portfolyo) olusturulmasi gerektigi ve bu dosyada yer alacak ¢alismalarin her
ay cocuk-6gretmen birlikte segmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2013).

2014 yilinda Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeliginde yapilan degisiklik ile
birlikte Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi ve Ilkdgretim Kurumlar1 Ydnetmeligi bir
araya getirilerek tek bir yonetmelik haline getirilmistir. Bu degisikliklerle birlikte her
cocuk icin ayr1 birer kazanim degerlendirme dosyast ile e-okul sisteminde ¢ocuk
dosyas1 tutmalar1 gerekmektedir. E-okul sistemindeki bilgilerle veliler ile de
paylasilmakta ve daha sonra devam edecegi kurumlarla da aktarilabilmektedir (MEB,
2014).

Ulkemizde ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda yaymlanan 2023
Egitim Vizyonu kapsaminda dijital degerlendirme sistemine yer verilecegi
kararlagtinnlmigtir. 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda dijital degerlendirmeye

sistemine yOnelik kararlar su sekildedir;

“Olgme ve Degerlendirme Alam

Hedef 1 Egitim Kalitesinin Artirilmas1 icin Olgme ve Degerlendirme Yontemleri
Etkinlestirilecek

Madde 6: Erken ¢ocukluk egitiminden bagslanarak {ist 6grenim kademelerinde de devam edecek
sekilde, ¢ocuklarmn tiim gelisim alanlarmin degerlendirilmesi ve iyilestirilmesi yonelik E-
Portfolyo, ¢cocuga ait verilerin korunmasi esastyla olusturulacaktir.

Madde 7: Dijital 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari konusunda, veliler igin 6zel egitimler
asarlanacaktir.

Hedef 2 Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerin izlenecek

Madde 3: Tim g¢ocuklarimizin sosyal, sportif ve kiiltiirel etkinlikleri e-portfolyo igerisinde
derlenecektir. Her ¢ocuk olabileceginin en iyisi olma yolunda segeneklere sahip olmali, buna
sahip oldugunu egitim hayatinin her aninda hissetmeli ve sectigi yolda ilerleyebilmek,
potansiyelinin tamamini ortaya ¢ikarabilmek igin yeterli firsata kavusmalidir. Iyi bir 6lgme
degerlendirme  sisteminin  sorumlulugu, bu yolculukta g¢ocugun yapabilirliklerini
anlamlandirarak bunu artirmakla sorumlu tiim paydaslara, dogru ve anlamli kararlar
alabilmeleri i¢in destek olmaktir”.

MEB 2023 Egitim vizyonu kapsaminda yer alan bu hedef ve maddeler ¢ocuklarin
izlenmesi, degerlendirilmesi, gelistirilmesi ve ydnlendirilmesi amaciyla dijital bir
degerlendirme sisteminin kullanilmaya baslanmis oldugunu gostermektedir (MEB,
2018). Boylece 21. yiizyilda da 6nem kazanan her ¢ocugun bireysel 6zelliklerinin
degerlendirilmesi, izlenmesi ve desteklenmesi dijital bir ortamda gerceklestirilmeye

calisildig1 anlasilmaktadir.

2.7. Montessori Egitimi

Maria Montessori 20. ylizyilin ilk yarisinda bir bilim insan1 olarak egitim alanindaki

sorunlar1 gorlip yeni bir bakis acisiyla ele aldigi bir egitim metodu olusturmustur
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(Lillard, 2017). Bu bakis agisin1 gelistirme siirecinde bir¢ok egitim felsefecisinden
etkilenmis olsa da felsefesini, g¢ocuklar1 bizzat gozlemleyerek tamamlamistir
(Montessori, 2004). Montessori metodunu ilk kez 1907°de Roma’da Cocuk Evi
(Casa dei Bambini) ile olusturmaya baglamistir. Montessori yaklasimini ¢ocugun
gozlemine dayali bir deneysel siirece dayandirmis ve gelistirmistir (Isaacs, 2018).
Montessori’nin amact her bir c¢ocugu, insan olarak kendi potansiyelini
gerceklestirebilmesi i¢in beslemektir. Bunun, duyarli ve empatik yetiskinlerin
rehberliginde ¢ocugun kendini gelistirebilecegi uygun bir ortam saglayarak miimkiin
olabilecegine inanmiyordu (MCI, 2010). Bu amaca ulagmak igin, ilk yillarda
ogrenmenin anahtar1 olan ¢ocugun icgiidiisel hareket ve manipiile edebilmesini
kesfederek cocuklara "aktif 6grenenler" olma firsatlarin1 vermistir (DfE 2017). Bu
kesif Montessori’yi, ¢ocuk i¢in gerekli ortami hazirlamaya, onlarin duyularini
egitmek i¢in materyal gelistirmeye tesvik etmis ve bugiine kadar, bu iki alan
Montessori egitiminin temelini olusturmustur (Isaacs, 2018).

1907 yilinda Roma’da baslayan Montessori seriiveni 1914’lere gelindiginde Avrupa
olmak {izere hizla diinyanin dort bir yanina yayilmis ve diinyada ytizlerce Montessori
okulu agilmistir. Giinlimiizde ise diinyada yaklasik 20.000 Montessori okulu
bulunmaktadir (National Center for Montessori in the Public Sector, [21.12.2020]).
Bu durum Montessori metodunun giiniimiizde de etkililigini ve gegerliligini
gostermektedir.

Montessori egitiminin iki anahtar pargasi bulunmaktadir. Bunlar; materyal ve

etkinlikleri i¢eren ¢evre ve bu ¢evreyi hazirlayacak egitmendir.

2.7.1. Montessori Sinifi

Hazirlanmis ¢evre olarak Montessori siniflar1 ¢gocugun fiziksel ve psikolojik olarak
tim gelisimi alanlarimi destekleyecek sekilde tasarlanmustir. Estetik, diizen ve
ulagilabilirlik ¢ocugu ¢aligmaya ilgi duymasini saglayan birer aractir.

Montessori siniflart sadeligin 6n plana ¢iktig1, ¢ocuklarin boylarma ve gelisimsel
ozelliklerine uygun, rahat¢a materyali kendi basina kullanabilecegi mobilyalarin
oldugu ve hareket 6zgiirliigiine olanak saglayan biiytikliikte olan siniflardir.

Ayrica Montessori siniflar1 gocugun sadece bireysel olarak egitimini gerceklestirdigi
yer degil cesitli sekillerde sosyal olarak etkilesim kurabilmeye olanak saglayan
ortamlardir. Cesitli seviyerlerde c¢ocuklarin bir arada bulundugu Montessori

smiflarinda ¢ocuk rekabetten uzak, is birligi icerisinde ayn1 zamanda kendi hizinda
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caligsabilmektedir. Bu durum ayni zamanda Montessori egitiminin {i¢ yillik dongiiye
sahip olmasinin dayanagini da olusturmaktadir (Montessori Australia, [13.12.2020]).

Montessori siiflarinin karakteristik 6zellikleri vardir. Bunlar su sekildedir;

2.7.1.1. Bagimsizhk

Montessori siniflarinda ¢ocuklar seviyelerine uygun materyaller igerisinden kendi
caligmalarini secerler (Korkmaz, 2013). Bu nedenle ortam, ¢cocugun fiziksel olarak
yetiskinden bagimsiz olmasii saglayacak sekilde hazirlanmalidir. Cocuk kendi
kendine bir seyler yapabildigi farkettifinde, karakrlarin1 kendisi vermeye ve
yapmaya baglar. Ortam buna hem materyallerin hazirlanis bigiminde hem de

yetiskinlerin yaklagiminda izin vermeli gocugun bagimsizligina olanak saglamalidir.

2.7.1.2. Dolayh Hazirhk

Calismalar ¢ocugun kendi gelisim amaglar1 géz oniinde bulundurularak hazirlansa
da, sadece c¢ocugun o caligmayi yapmasi i¢in gerekli becerileri kazanmasin
amaglamaz. Bu hazirlik ayni1 diizlemde gerceklesecek baska bir calisma igin
olabildigi gibi, daha sonra yapacag: ¢aligmalara hazirlamaya hizmet eder. Ornegin;
soyut olan matematiksel diisiinceyi kavrayabilmesi i¢in duyu alanindaki ¢alismalarin

temel olusturmasi gibi (Montessori Australia, [13.12.2020]).

2.7.1.3. Diizen

Montessori sinifi bir diizen i¢indedir (Montessori, 2015). Tiim materyaller belirli bir
sirayla diizenlenir ve ¢ocugun calismak i¢in secebilecegi veya se¢cemeyecegi olasi bir
siray1 izler. Bu sira, fcalismanin artan zoruk derecesine ve belirli becerilerin agsamali
olarak olusturulmasini takip eder ve bdylece ¢gocugun dgrenmesini sekillendirir. Her
caligma bir tepside, bir sepet icinde veya bir kutuda, tim materyalleri eksiksiz ve
bagimsiz bir sekilde kullanilabilir sekilde sunu materyallere sahip olmalidir. Bu
durum, c¢ocuk i¢in ortamin tutarlilifini ve Ongoriilebilirligi kolaylastirir (Isaacs,

2018).

2.7.1.4. Secim

Cevre ¢ocuga gelisimsel ihtiyaclarina uygun bir dizi faaliyet arasindan ne yapacagin

secme firsat1 vermelidir (Montessori Australia, [13.12.2020]).
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2.7.1.5. Ozgiirliik

Hazirlanmis ortam igin gerekli olan, ¢ocugun dzgiirliigiidiir. Istedigi kadar galisma,
calisgmama, bagka c¢ocuklar tarafindan kesintiye ugratilmadan veya bir zaman
cizelgesinin kisitlamalari vb. olmadan c¢alisma Ozgiirliglidiir. Cocugun caligsmasi
diger ¢ocuklarin ayni seyi yapma haklarina ve oOzgiirliiklerine etkilememektedir

(Montessori, 2004; Feez, 2013).

2.7.1.6. Karma Yas Arahg

Montessori siniflarinin karakteristik 6zelliklerden biri de en az ii¢ yillik bir yas
araligina sahip ¢ocuk gurubunun birlikte olmasidir. Bu, c¢ocuklarin rekabetin
olmadig1 bir ortamda birbirlerinden 6grenmelerine olanak tanir ve ¢gocugu dogrudan

yasamaya hazirlar (Montessori Australia, [13.12.2020]).

2.7.1.7. Hareket

Montessori, ¢ocugun gelisimi i¢in ihtiya¢ duydugu seylerle ve g¢evresindeki
insanlarla temas kurma 6zgiirligiinii kullanabilmesi i¢in ¢ocugun serbest dolagimina

izin vermelidir (Montessori Australia, [13.12.2020]).

2.7.1.8. Hata Kontrolii

Cevre ve oOzellikle materyaller, cocugun hatalarinin farkina varmasina ve yanlis
diizeltebilmenin 6nemli oldugu anlamasini saglamalidir. Ve bu yanlis1 kendi basina

diizeltmesine izin verecek sekilde hazirlanmalidir (Isaacs, 2018).

2.7.1.9. Egitici Materyaller

Montessori sinift i¢in secilen materyaller ¢ocugun gelisimini desteklemede ana
unsurlardandir. Bu nedenle ¢evrenin buna gore hazirlanmasi gerekir. Materyallerin,
her yas araliindaki ¢ocugun temel gelisim ihtiyaclarina uygun olmasma dikkat

edilmelidir (Montessori Australia, [13.12.2020]).

2.7.2. Montessori Egitmeni

Maria Montessori’nin §gretmen roliine iliskin geleneksel okullarinkinden farkli bir
yaklasim1 bulunmaktadir. Geleneksel okullarin yaptiginin aksine Montessori,
ogretmenleri ¢cocuklarin ilgisinin odak noktasi haline getirmis ve egitimin merkezine

yerlestirerek Montessori egitmenini rehberlik edecek bir "directress" yani “director”
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olarak yeniden adlandirmistir (Montessori and Gutek, 2004). Her sinifta iki egitmen
bulunan Montessori siniflarinda egitmenler, genellikle deneyimli egitmene eslik eden
yardimci egitmen olacak sekilde bir ekip olarak caligmaktadirlar. Montessori asistani
tarafindan desteklenen Montessori egitmeni smifta barist ve diizeni saglama
konusunda birlikte takim caligmasi ylriitmektedirler (Association Montessori
Internationale, [21.12.2020]). Bu takim ¢alismasi ¢ocuklarin ne zaman hangi
yetiskinle iligki kuracagmi anlamasi agisindan Onemlidir. Bununla birlikte giin
sonunda birbirlerine ¢cocuklarin gelisimleri hakkindaki gdzlemlerini paylasabilme ve
fikir aligverisinde bulunabilme imkami saglamaktadir (Polk-Lillard, 2013). Iyi bir
gbzlemci olan Montessori asistani, cocugu iyi bir sekilde tanir ve ¢ocugun gelisimine
uygun davranis ve uygulamalarina vakif olur. Boylece ¢cocugun bireysel ihtiyag ve
ilgilerini destekleyebilir ve biricik olduguna inanarak saygi duyup 6grenmeye karsi
sevgi ve ilgisini besleyecek bir rol model olabilir (Association Montessori
Internationale, [21.12.2020]).

Montessori anaokulunda sundugu programin egitim icerigi hakkinda Onyargil
fikirler olusturmak yerine ¢ocuklar1 gozlemlemis ve bu goézlemler sonucunda bugiin
Montessori yaklasimi olarak bildiklerimizin temelini olusturmustur. Bu nedenle
gbozlem, Montessori egitiminin kalbinde yer alirken egitimenlerin ¢ocuklari
anlamalarina rehberlik ederek egitim ve dgretimin planlanmasi ve degerlendirilmesi
icin temel olusturmaktadir (Isaacs, 2018).

Montessori egitmenleri, ¢ocuklarin materyalleri dogru kullanip kullanmadiklarina
dikkat ederek cocuklar1 is basinda gozlemler. Bunun dogru kullanimin anlayis
doguracagina inanilir. Egitmenler, cocuklarin materyali amacina uygun olmayan bir
sekilde kullandiklarin1 gérdiiklerinde ¢cocuga o meteryal sunumu tekrarlanir. Bunun
nedeni  materyalin  ¢ocuga  vermesi  gerekeni  vermemesi, amacini
gergeklestirememesidir. Cocuklar bir materyale hakim olduklarinda ve bir sonraki
materyale hazir olduklarinda yeni ¢aligma sunulur (Lillard, 2017).

Tablo-2’de Montessori siiflarindaki ¢ocuk ve Montessori egitmenleri oranlart AMS
ve AMI ekoliine gore yer almaktadir. (Pasific Northwest Montessori Assosiation,
[12.12.2020]) Tabloda da goriildiigli lizere Montessori smiflarinda genellikle bir
deneyimli bir asistan olarak iki egitmen gorev yapmaktadir. Egitmenler sinifta
Montessori egitmenleri bir ekip halinde g¢alisirlar. Bu ekip ¢alismasi, ¢ocuga ne
zaman hangi yetiskinle iliski kurmayi tercih ettigi konusunda bir secenek sunmakta;

daha da Onemlisi, egitmenlerin baska bir yetiskinin geri bildirimlerine gerek
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kalmadan birbirlerini ve isleyisi degerlendirebilmeleridir. Egitmenler giiniin sonunda,
cocuklarin gelisimi hakkinda birbirleriyle goriisiip, fikir ve gozlem aligverisinde

bulunurlar (Lillard, 1972).

Tablo 2: Montessori Simifi Cocuk ve Montessori Egitmeni Standartlar:

AMUI’ye Bagh Okullar Standardi AMS ‘e Bagh Okullar Standardi
Grup Biiytikligi: 1 egitmen 1 asistan Grup Biiytikligii: 1 egitmen 1 asistan
e 10-12 bebek/kres (infants/toddlers) e 8§ 0-18 ay aras1 bebek (infants)
e 24-35 erken gocukluk (primary)/3-6 yas e 16 kres 18-36 ay ( toddlers)
e 24-35 ilkogretim (elementary)/ 6-12 yas e 30 erken gocukluk (early

childhood) / 2.6-6 yas
e 30 ilkogretim elementary/ 6-12

yasg

Pasific Northwest Montessori Association, [12.12.2020]. Montessori School Programs: Class
Size. https://pnma.org/Resources/Documents/Montessori%20Class%20Capacity.pdf

Montessori egitimlerinde Montessori siniflari, aileler i¢in geleneksel sinflardan farkli
olan genellikle asina olmadiklar1 ortamlardir. Bu ylizden ailelerin Montessori
egitiminin felsefesini ve silirecini anlayabilmeleri i¢in Montessori egitmeni ve aile
arasindaki iletisim daha da 6nem kazanmaktadir (Seril, 2015).

Montessori egitmeni, zamaninin ¢ogunu aile ve toplum iligkilerine ayirmalidir.
Montessori, ¢cocugu izole bir birey olarak degil, bir ailenin {iyesi ve sinifin disinda
gergeklesen yasam deneyimlerinin cocugu gelisiminde 6nemli etkilerinin oldugu biri
olarak gormektedir. Montessori, ¢ocuklarin aldiklar1 egitimin ebeveynlerle yakin
iletisim ve ig birligi olmadan, tam bir giin siirmesine ragmen ¢ocuk i¢in doniistiiriicii
bir etkisi olmayacagm diisiiniiyordu. Ilk okulu olan Cocuklar Evi’nin (Casa dei
Bambini) duvarlarina asilan afigler, Montessori'nin bu konuyu ne kadar ciddiye
aldigimi acik¢a gostermektedir. Bunlardan biri olan "Anneler, ¢ocuklarini temiz bir
sekilde 'Cocuklar Evi'ne gondermekle ve egitim islerinde egitmen ile is birligi
yapmakla yiikiimlidiir." olmustur (Lillard, 1972, 185). Dahas1 Montessori’ye gore

Cocukla konusurken, okulda verilen egitimin evde baltalandigin1 anlasiimasi
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durumunda, ¢ocuk ailesine geri gonderilerek okuldaki bu egitim firsatindan nasil
yararlanilacagin1 aileye ogretecektir. Ebeveynler, ¢ocuklari i¢in verilen egitimin

farkina varmay1 ve buna uygun davramay1 6grenmelidirler (Lillard, 1972).

2.7.3. Montessori Egitiminde Degerlendirme

Montessori egitiminde degerlendirme, egitim siireci i¢esinde ve sonucunda ¢ocuga
yonelik kazanimlar biitiinsel olarak gérmeyi saglayan devamli bir siiregtir. (Kramer,
2017). Bu nedenle ¢ocugun ilgi, ihtiya¢ ve bireysel Ozelliklerinin farkinda olmak
bagka deyisle cocugu tanimak Montessori egitmeninin ¢ocuga uygun cevreyi
sunabilmesi ac¢isindan olduk¢a Onemlidir (Gutek, 2004). Montessori egitiminde
degerlendirme bir not, 6diil veya ceza ile degil genellikle Montessori egitmenlerinin
stire¢ igerisinde devamli olarak yaptiklart gozlemler ve portfolyolar sonucunda

yapilmaktadir (Olaf, [20.11.2020]).

2.7.3.1. Gozlem

Montessori (2015)’ye gore ¢cocuk okul dncesi donemde duyarli donemlere sahiptir.
Montessori, bu duyarli donemlerin gelisimin gergeklesmesi icin kritik zaman
dilimleri oldugunu ve gerekli uyaranlarin verilmesinin elzem oldugunu ifade
etmektedir. Cocugun bu donemdeki egitimine yonelik yetiskinin rolii, ¢ocugun
dogasinda var olan bu siinger gibi emdigi ¢evreyi 0grenme ve anlamlandirma
arzusuna rehberlik etmesidir. Bu rehberlik Montessori yaklasiminin karakteristik bir
ozelligi olan bireysellestirilmis egitimle birlikte ¢ocuga uygun egitim ortami
olusturmaktir (Isaacs, 2007). Bu nedenle bir Montessori egitmeni her seyden dnce iyi
bir gozlemcidir (Durakoglu, 2010).

Montessori'nin (1964), farkli seviyelere karsilik gelen boyutlarda silindirleri ve farkli
boyutlarda deliklere sahip ahsap bir blok olan silindir blogunu kullanan bir ¢ocuga
yonelik gdzlemini sdyle ifade etmistir;

“llk basta ¢ocugu rahatsiz etmeden dikkatle izledim ve egzersizi kag kez tekrarladigini
saymaya bagladim; sonra, uzun siiredir devam ettigini goriince, oturdugu kii¢iik koltugunu
kaldirdim ve sandalyeyle ¢ocugu masanin iizerine koydum, kiigiik yaratik aceleyle kasasini
yakaladi. Sandalyenin kollarinin arasina koydu ve silindirleri kucagina alarak tekrar ¢aligmaya
basladi. Sonra ¢ocuklar1 sarki sdylemeye ¢agirdim; sarki soylediler ama kiigiik kiz rahatsiz
edilmeden, kisa sarki bittikten sonra bile egzersizini tekrarlayarak devam etti. Kirk dort tekrar
saydim; sonunda durdugunda, dikkatini dagitabilecek etraftaki herhangi bir uyarandan olduk¢a
bagimsizd: ve ferahlatici bir sekerlemeden uyaniyormus gibi tatmin edici bir hava ile etrafina
bakti [s. 67-68]. Bununla birlikte, dikkatli olunmalidir, ¢linkii bazi ¢ocuklarda tekrarlayan
davranig, genellikle korkuya dayali, yeniye ve daha fazlasina geg¢me isteksizliginin bir
gostergesi olabilir”.
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Montessori, normallesmeyi tim ¢alismasinin en énemli sonucu olarak gérmektedir.
Montessori’ye gore normallesme, bir is iizerinde 'yogunlagma' ile gergeklesmekte ve
bu derin ilgisini uyandirabilmek i¢in ¢ocugun ilgi alanlara iyi bir sekilde adapte
edilmig "faaliyet giidiisi" saglanmalidir. Calisma igin esas olan, ¢ocugun tiim
kisiligini mesgul edecek kadar ilgi uyandirmasidir (Montessori, 2015, 180).

Cocugun normallesme siireci, ¢ocugu tanimak ve cocukta neyin godzlemlenmesi
gerektigini bilmeyi onemli kilmaktadir. Bu yiizden goézlem yaparken ¢ocugun
normallesme evrelerindeki 6zellikleri bilinmelidir (Montessori, 1917).

Dort evrede gerceklesen normallesme siirecinde ¢ocugun Ozellikleri su sekilde
aciklanmistir (O’Shaughnessy, 2016);

Birince evre: Bu evrede cocuk sinifta olduk¢a hizli hareket etme, kisa konsantre
olabilme ya da hi¢ konsantre olamamagibi davraniglar sergilerler. Cocuk bagimsiz
caligsabilmek ve calismalari tekrar edebilmek i¢in ¢alisma sunumlarina ihtiyag¢ duyar.
Calisma dongiisiinii  bitirmekte yetiskine ihtiya¢ duymaktadir. Cocuga sunum
yapabilmesi ancak bir calismaya ilgi duymasiyla baslamaktadir. Bu ilgisiyle
yoneldigi ¢aligmay1 yapabilmesi ¢ocugun “yapabiliyorum, bu nedenle daha fazla
yapmak istiyorum” duygusunu ¢ocukta saglamaktadir.

Ikinci Evre: Bu evrede ¢ocuk, bagimsiz ¢alisma sec¢imi yapabilmeye ve calisma
iizerinde konsantre olmaya baslamistir. Cocuk kisa siireli c¢aligmalar yaparak
konsantrasyon siiresini uzatmakta ve giine asina oldugu ¢alisma yaparak baslama
egilimindedirler. Ayrica ¢ocuk giinlin biiyiik bir bdliimiinde, digerlerini rahatsiz
etmeden calisma yapmadan durmak isteyebilmektedir. Ayric bu evrede ¢ocukta
huzursuz (false fatigue) bir hal goriilebilmektedir.

Uciincii Evre: Bu evrede ¢ocukta ¢alisma siiresi uzamis olup hazirlik ¢alismalarindan
zorlayict ¢aligsmalara yonelimler goriilmektedir. Cocuktaki huzursuzluk bu evrede
ortadan kalmistir.  Calismasini bitirdikten sonra kaldirmadan kalktiysa bunu
hatirlaylp tamalama egilimi gostermektedir. Cocuk bu evrede artik icsel
motivasyonla yaratici biir siire¢ icerisinde ¢alismaya baglamstir.

Dordiincii Evre: Bu evrede artik normallesme gerceklesmistir. Normallesen ¢ocuk,
yiiksek seviyede konsantre olabilme, kendi seviyesine gore calisma sec¢iminde
bulunabilme, ¢alismasin1 degerlendirebilme, i¢sel motivasyona ve disiplinle

caligsabilme Ozelliklerine sahiptir (O’Shaughnessy, 2016).
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Cocuklarin ilerlemesini degerlendirmek ve sonraki adimlar i¢in plan yapmak i¢in bag
rolde bulunan gozlem, Montessori egitmenlerinin ¢ocuklarin gdzlemlenen
davraniglarinin ~ yorumlanmasinda  yansiticiliklarint - gerekli  kilmaktadir. Bu
gozlemler, ayn1 zamanda kayit tutma ve degerlendirme araci olarak hizmet etmekte
ve cevrenin planlamasini ve degistirilmesi konusunda bilgi vermektedir (Isaacs,

2010).

2.7.3.2. Gozlem Kaydetme Araclari

Montessori, gdzlemi metodununun énemli bir pargasi olarak ifade etse de gdzlemleri
kayit etmede kullanilacak araclara yonelik herhangi bir form standardize etmemistir
(Isaacs, 2010). Her c¢ocugun bireysel olarak gelisminin takip edildigi ve
degerlendirildigi Montessori egitiminde dokiimantasyon onemli bir yer tutmaktadir
(Isaacs, 2007). Montessori metodundaki degerlendirme yontemleri gbzlem raporlari,
zaman kayitlari, glinlik ¢aligma planlari, uzmanlik kontrol listeleri, gibi araglarla
kayit altina alinmaktadir (Korkmaz, 2013). Montessori anaokullarinda g¢ocuk
tarafindan tamamlanmasi gereken veya tamamlanmis g¢aligmalar1 gosteren kendi
cizelgelerini veya kontrol listelerini gelistirmeleri de oldukca yaygindir. Bazi formlar
ile, cocugun aktivitede ustalasip ustalasmadigimi kaydedilir. Ogretmenler ayrica
genellikle yazi, sanat projeleri, ¢izimler ve hatta fotograflar gibi ¢ocugun
caligmalarindan Ornekler toplar. Cogu anaokulunda ayrica ¢ocugun ilerlemesini
Ozetleyen gozlem defterleri de bulunur (Bourne, [11.11.2020]). Alan yazin 1518inda
bu araclar asagida agiklanmistir;

Gozlem  Kaydi; Montessori  egitmenler goézlemleri gozlem  defterlerine
kaydedebildikleri gibi olusturulan gézlem c¢izelgelerine de kaydedebilmektedirler. Bu
kayit araci bir ¢izelge seklinde daha onceden hazirlanmis oldugunda Montessori
egitmenine pratiklik saglayabilmektedir. Bu ¢izelgelerde, ¢cocugun ismi, gézlemci,
tarih, ¢ocugun sectigi c¢aligmalar ve notlar baghlarina yonelik bilgiler
bulunabilmektedir. Ayrica bu formlar giinliikk ve haftalik olarak ayrilmaktadir.
O'Shaughnessy’nin (2016) tarafindan hazirlanan formlar Montesori siniflarinda
kullanilan giinliik gézlem formuna 6rnek olusturmaktadir. Bu formlar tablo halinde

Tablo-3, Tablo-4 ve Tablo-5’de gosterilmistir.
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Tablo 3: Montessori Egitiminde Bireysel Giinliikk Gozlem Kaydi

BIREYSEL GUNLUK GOZLEM KAYDI
Cocugun Ismi:
Hafta:

Tarih ve Haftanin Giini

Baslama Calisma Olay Dikat Edilmesi Bitis
Zamani Gereken Noktalar Zaman
Cahisma Baslangic Calhisma Odaklanma Diizen Calismay1 Diger
Sec¢imi Tiirii Durumu Durumu Tamamlama
Bagimsiz Yetiskin ile Bagimsiz Odaklanamama | Hafif Bagimsiz Bir | Nezaket ve
Se¢im Caligma Diizensizlik Sekilde Zarafet
Calismay1
Kaldirma
Onerilen Birlikte Konsantre Bir | Diizensiz Yetigkin Yiyecek- Icecek
Se¢im ilk Sunum Calistig1 Sekilde Calisma Yarduyla Hazirlama Alant
Cocugun Kaldirma
Ismi
Direk Tekrar Derin Kontrol Kitap Alani
Se¢im Odaklanma Edilemez
Diizensizlik
Cocuk Bilingli Cizgide Yiiriime
Etkisi Se¢im

O'Shaughnessy, Molly 2016. The Observation Scientist. NAMTA Journal. c. 4. s. 3: 57-99.

Tablo 3’te yer alan formda ise tiim ¢ocuklarla ilgili gézlemler kayit edilebilmektedir.
Gozlemler kayit edilirken ¢ocukla ilgili 6zellikle o giin i¢in 6nemli olanlar kayit
altina alinmaktadir. Tablo-4 ise bir grup cocugun ya da simftaki ¢ocuklarin
gozlemlerini tek bir formda kaydedebilmek amaciyla kullaniimaktadir

(O’Shaughnessy, 2016).
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Tablo 4: Grup Giinliikk Gozlem Formu

Giinlik Gozlem Formu (Tim Cocuklar) Tarih

O'Shaughnessy, Molly 2016. The Observation Scientist. NAMTA Journal. c. 4. s. 3: 57-99.

Gozlem Raporlari: Cocugun etkinlik se¢imi ve performans gozlemlerinin yani sira
caligmadaki konsantrasyon ve diizene yonelik davranislarinin kaydedildigi araglardir.
Egitmen gozlemsel degerlendirme formu ile belirli bir siire i¢inde ¢ocugu takip
ederek kapsamli bir rapor elde etmis olur. Bu kayitlar haftalik olarak tutulmaktadir
(Korkmaz, 2013). Bireysel planlar olusturmanin yani sira, gézleme dayali potansiyel
grup sunumlar1 ve faaliyetler i¢in bir planimiz olmalidir. Kii¢lik gruplarina
sundugumuz alanlara boliinmiis grup sunumlart haftalik bir plandir. Bu sunumlar,
genellikle planlamayr unuttugumuz sunumlardir ve bu nedenle tam olarak
uygulanamayabilir. Ana kategoriler arasinda zarafet ve nezaket, sarki, siirler,
oykiiler, ¢izgi lizerinde yliriiyiis, dil etkinlikleri, matematik ve duyusal etkinlikler yer
alir. Hafta i¢in planlananlara ek olarak, formda bu sunumlarin ne zaman yapildiginm
ve sonucun ne oldugunu belirtmek icin alan bulunmaktadir. Dikkate alinmasi
gereken ek noktalar burada ifade edilir (O’Shaughnessy, 2016).

Zaman Kayitlari: Montessori egitmeninin bir ¢ocugun secilen etkinlikte ne kadar
vakit gecirdigini belirlemesine yarayan haftalik kayit aracidir.

Uzmanlik Kontrol Listeleri: Montessori egitmeninin ¢ocugun becerilerini uzmanlagip
uzmanlagmadigina gore kayit altina aldigi listelerdir. Bu listeler haftalik olarak

tutulmaktadir (Roemer, 1999). Cer¢eveleme modeline dahil edilen bilimsel gdzlemin

36



bir baska yonii de kayit tutmadir Sadece ne yaptigimizi bilirsek, en iyi plani
yansitmak ve olusturmak i¢in bize yeterli bilgi vermeyecektir. Sunulanlarin basit bir
kontrol listesi, bize ¢ocugun materyalle ne kadar siire ¢alistigini, konsantrasyon
seviyesini, tekrarlarin sayisini, karsilagtigi zorluklari vb. S6ylemez. Kayit tutmanin
yani sira kisaltilmis gbzlem bigimi, ¢ocuga dair bize tam bir resim verir
(O’Shaughnessy, 2016).

Anektod kaydi: Anektod kayitlart Montessori egitmeninin tek bir ¢cocuga odaklanarak
gbzlem yoluyla cocugun caligmadaki konsantrasyonu ve calisma donglistinli takip
etme becerileri betimsel olarak kaydetmesini saglamaktadir (Roemer, 1999). Kayit
tutma “Ne yaptim” ve “Ne gozlemledim” arasinda net bir ayrim olmalidir. Cocugu
tam olarak degerlendirme i¢in detayli gozlem kayitlarina ihtiya¢ duyulmaktadir
(O’Shaughnessy, 2016). Montessori egitmeni anektod kaydi i¢in ¢ocugun ismi,
gozlemci, tarih, se¢ilen calisma veya gozlenen davranis ve egitmenin yorumu
bilgileri kayit formunda yer almas1 gerekmektedir. Anektod kayd ile cocugun sinif
icindeki diger davraniglar veya arkadaslik iligkileri gibi sosyal becerileri de kayit
altina almabilmektedir (Roemer, 1999).

Derecelendirme Olgekleri (Rubrik): Kullanilan rubriklerde Montessori yaklasimima
uygun olmasi agisindan notlandirma kullanilmaz onun yerine sozel ifadelere yer
verilir. Montessori egitmeni gozlemlerine dayanarak, degerlendirme tablosu
performans ifadeleri yani sira anlati formunu doldurarak bir ¢gocugun gostermesi
gereken performansi listesini olusturabilir. "Calismay1 gerceklestirirken kendine
giivendigini gosterir" climlesi buna Ornek olabilir. Performans ifadeleri her zaman
cocuklarin her ¢alisma i¢in edinmesi beklenen hedeflere veya becerilere kapsamalidir
(Olaf, 2010).

Montessori  egitiminde ¢aligmalar birbirine temel olusturulacak sekilde
hazirlanmistir. Calismalarin sunum siras1 bulunmaktadir. Ayrica ¢ocugun bir ¢alisma
yapabilmesi i¢in daha Oncesinde kazanmasi gereken beceriler bulunmaktadir. Bu
nedenle ¢ocugun hangi calismada ve ne seviyede oldugu takip etmek cocuk i¢in bir
sonraki planlamada ve yonlendirmede Oenmli olmaktadir. Bu nedenle g¢ocuk
yaptiklar1 caligmalar1 kaydedilirken seviyesi ile birlikte kaydedilmektedir. Calisma
ilk olarak ¢ocuga sunulur, sunum yapildiktan sonra ¢ocuk isterse o ¢aligmay1 kendi
bagina yapabilir veya daha sonra da yapabilecegi seklinde yoOnlendirme

yapilmaktadir. Calisma ¢ocuga sadece sunulmussa ¢ocugun o ¢aligmadaki seviyesi
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de ve tarihi gozlem kaydederken Onemli olmaktadir (Roemer, 1999). Montessori

egitminde kullanilan derecelendirme ¢léeklerine ait 6rnek form Tablo-5’teki gibidir.

Tablo 5: Montessori Egitiminde Derecelendirme Olgekleri

Cocugun ismi

Egitmen:

Sunuldu: S, Uzerinde Calistyor:C, Uzmanlasti: U

Montessori ¢aligsmalari Tarih Tarih Tarih

Sesli/Goriintiilti Kayit Etme: Cocugu calisma esnasinda degerlendirme amaciyla sesli
veya goriintiilii olarak kayit etmektir.

Gozlem Defterleri: Montessori egitmeninin goézlemlerini ve ¢alismalarini kaydetme
aralarindan birisi gozlem defterleridir. Montessori siniflar1 biiylik ve ¢ok sayida
cocugun ve cocuk sayisina gore en az iki egitmenin bulundugu smiflardir. Bu
nedenle ¢ocuklarin takibini en iyi sekilde yapabilmek i¢in ¢ocuklara ait sistemli ve
sistemli olmayan gdzlemlerini anlik olarak kaydetmesi gerekmektedir. Bu amacla
Ogretmen sinifta bulundurdugu bir not defterine bu gdézlem tarih ve ¢ocuk ismi ile

birlikte kaydederek hizl bir sekilde giinliik takibi saglayabilmektedir.

2.7.3.3. Portfolyo

Cocugun calismalarinin bir zaman dilimi igerisinde biriktirilmesiyle elde edilen bir
degerlendirmedir. Bu c¢alismalara ait tarih ve igerik bilgisi etiketlenmektedir.
Haftalik, aylik ve yillik siirelerde olusturulan bu portfolyolar ¢ocuk ve Ggretmen

tarafinda inceleyebilmektedir (Korkmaz, 2013).

2.7.3.4. Montessori Egitiminde Kullanilan Dijital Degerlendirme Araglar

Montessori, metodunda ¢cocugun ihtiyaglarina her zaman 6ncelik vermis buna uygun

ortam hazirlanmasi gerektigini vurgulamistir. Bunu su sdzlerinden anlayabiliriz;
“Egitim, bireyselligin gelisimi ile ilgilenmeli ve bireysel ¢cocugun yalnizca ¢ocuklugunun ilk
yillarinda degil, gelisiminin tiim agamalarinda bagimsiz kalmasina izin vermelidir. Bunun i¢in
iki sey gereklidir: bireyselligin gelisimi ve bireyin gercek anlamda sosyal bir yasama katilimi.
Bu gelisim ve sosyal etkinliklere katilim, ¢ocuklugun ¢esitli donemlerinde farkli sekiller

alacaktir. Ancak tiim bu asamalarda bir ilke degismeden kalacaktir: Cocuga her zaman
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harekete gegmesi ve deneyim kazanmasi igin gerekli araglarla donatilmasi gerekir (Montessori

1992: 56)”.
Montessori’nin bu gorilisleri Montessori egitiminin giiniimiiz imkanlarin1 olanakl
kilmaya agik oldugunu gostermektedir. Boylece teknolojinin kolaylastiric
ozelliginden Montessori egitiminde degerlendirme araci olarak kullanilmaktadir.
Cocuklara sunulanlarin kesin kayitlarint tutmak ¢ok énemlidir. Hem elektronik hem
de kagit biciminde birgok kayit tutma sistemi gelistirilmistir. Onemli olan ise sizin
icin en iyi olan1 belirlemektir. Basit, net ve erisimi kolay olmalidir (O’Shaughnessy,
2016). Bu arayis icerisinde teknoloji ile birlikte Montessori egitiminde
degerlendirmede dijitallesmis, c¢ocugun takibinin en 1iyi sekilde yapilmasi
amaglanmistir. Bu c¢alismada da bu kullanimlarin yankilar1 ortaya konmaya
calisilmistir. Montessori egitiminde kayit tutmak i¢in kullanilan dijital (online,
elektronik) kayit tutma araglarindan bazilar1 su sekildedir (Online Record Keeping
Tool, [15.12.2020]);
Montessori Records Express, Ogretmenlerin ilerlemeyi izleme, takip edebilme,
caligmalar1 planlamaya, kaydetmeye ve raporlar hazirlamalarina olanak saglayan bir
programdir. Yazilimi kullanan diger okullardan ¢aligmalar1 kopyalayip yapistirabilir
veya sinifiniza Ozel c¢alismalari hazirlayabilirsiniz. Ayni zamanda sistemde bir
ebeveyn portali da bulunmaktadir.
Montessori Compass, 14 giinliik iicretsiz bir deneme olanagi da sunan bu yazilim
tiim cihazlarda kullanilabilmektedir. Devam devamsizligi, sinif gézlemlerini ve ders
fikirlerini ve planlarin1 kaydetme imkami saglamaktadir. Ayrica sistemde haftalik
caligsma planlar1 yazdirma; sinif ilerlemesini bir bakista gorebilme ve ebeveynlerle
iletisim kurma 6zellikleri de mevcuttur.
Montessori Calisma Alani, ilerlemeyi izlemenize, sosyal gézlemleri kaydetmenize ve

ozellestirilmis raporlar ve listeler olusturmaniza olanak tanityan bir sistemdir.
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3. ILGILi ARASTIRMALAR

3.1. Okul Oncesi ve Montessori Egitimininde Dijital Degerlendirme ile ilgili

Ulkemizde Yapilan Calismalar

Ulkemizde okul 6ncesi dgretmenlerinin degerlendirme araglarina yonelik goriislerini
inceleyen bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir.

Alacam ve Olgan (2016) okul o6ncesi ve biirnci sinif 6gretmenleriyle yaptigi
caligmada 0gretmenlerin portfolyo degerlendirmesine yonelik goriisleri incelenmistir.
Ogretmenlerin  portfolyo  degerlendirmesini  kullammlarma  yonelik —temalar
olusturulmustur. Calisma sonucunda o&gretmenler portfolyolarin avantaj ve
dezavantajlariin oldugu ve okul oOncesi kademesinde hazirlanan portfolyolarin
ilkogretim kademesine aktarilmadigi ama aktarildigi takdirde bunun faydali olacag:
sonucuna varilmistir.

Buldu ve Erden (2017) okul Oncesi Ogretmenlerinin degerlendirmeye iliskin
goriisleriyle uygulamalar1 arasindaki iligskiyi belirlemeye yonelik bir ¢alisma
yapmustir. 194 Ogretmenle gerceklestirilen bu ¢aligma sonucunda Ogretmenlerin
degerlendirmeye iliskin goriisleriyle sinifta gergeklestirdikleri uygulamalar arasinda
bir iliski oldugu ve Ogretmenin degerlendirme uygulamalarini birgok faktoriin
etkiledigi bulunmustur.

Ozkan (2015) yaptig1 arastimada okul dncesi egitimde dgretmen ve ailelerin goriis ve
beklentilerini belirlemek amaglanmistir. 8 6gretmen ve 24 ailenin katilmis oldugu
aragtirmada 6grenmesinin degerlendirilmesine yonelik aile ve 6gretmen goriislerinde
farkliliklar oldugu ve her iki grubunda is birligini 6nemsedikleri tespit edilmistir.
Topuz (2015) okul oOncesi Ogretmenlerinin c¢ocuklart tanima ve degerlendirme
amaciyla yaptiklar1 uygulamalar1 ve goriislerine yonelik bir ¢aligma yapmistir. Bu
calismada Ogretmenlerin ¢ocugu tanima ve degerlendirme siireglerini gerekli
bulduklart ve diger tekniklerden ziyade gdzlem ve goriisme tekniklerini daha ¢ok
kullandiklar1 belirtilmistir. Ogretmenlerin ¢ocugu tamma ve degerlendirlendirme

stireclerini olumsuz etkileyen faktorlerden bazilar1 zaman, formlarin kullanighilig
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gibi konular olusturdugu calisma sonucunda ortaya c¢ikan bulgulardan bazilari
olmustur.

Ulusoy (2019) okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocugu tanima ve degerlendirme
tekniklerine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Olgek gelistirme caligsmasi
yapmustir. 206 kadin 17 erkek okul Oncesi Ogretmeniyle gecerlilik giivenirlik
caligmas1 yapilan arastirmada, 6gretmenlerin cinsiyetleri, mesleki kidemleri, gérev
yaptig1 yerlesim birimi, sorumlu oldugu ¢ocuk sayisi, ¢alistigi okuldaki gorev siiresi
ve egitim seviyeleri agisindan c¢ocugu tanima ve degerlendirmeye yonelik
tutumlarinda bir farklilik bulunmadigi, 6gretmenlerin yas ve mezun oldugu fakiilte
tirline gore ¢ocugu tanima ve degerlendirmeye yonelik tutumlarimin farklilastig
tespit edilmistir.

Ulkemizde okul éncesi dgretmenlerinin degerlendirmeye yonelik birgok calisma
bulunmasina ragmen okul oncesi egitimde c¢ocugu degerlendirmede dijital
degerlendirme araci kullanimina yonelik bir arastirma bulunamamistir. Dijital
degerlendirme araglarindan e-portfolyo aracinin ise ilkdgretim kademesindeki
ogretmenlerin performans degerlendirme araci olarak kullanildig1 calismalarin
mevcut oldugu goriilmiistiir (Giilbahar, Kose, 2006; Polat, Kdse, 2013; Gok ve dig.,
2020). Ayrica alan yazin tarandiginda Montessori egitiminde degerlendirme ve dijital

degerlendirme araglarini kullanimina yonelik ¢alismaya rastlanmamastir.

3.2.Okul Oncesi Egitimde ve Montessori Egitiminde Yapilan Dijital
Degerlendirme ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Ellis (2015), Montessori egitiminde kayit tutmaya ve herhangi bir cihazdan bilgi
paylasimi yapabilme gibi oOzellikleri bulunan Montessori Compass yaziliminin
Montessori egitmen-veli iletisimine etkisini inceledigi ¢alisma yliriitmiistiir. Dokuz
veli ile gergeklestirilen bu ¢aligmada egitmen e-posta, mesajlasma ve giinliik etkinlik
raporlar1 ile Montessori Compass yazilimini  veli iletisimini  agisindan
karsilagtirmistir. Calisma sonucunda Montessori Compass yaziliminin egitmen- veli
iletisimi agisidan olumlu etkilerinin yani sira c¢ocuklarin giinliikk etkinliklerinin
ebeveyn tarafindan takip edilebilmesinin ebeveyn-cocuk arasindaki bagi artirdig
ortaya ¢ikmuistir.

Wheeler (2018) kayit Tutma Montessori egitmenlerinin 6z-yeterliligi ile 6grencilerin

0z-diizenleme becerileri lizerine etkisi arastirdigi ¢alismasinda ¢evrimici kayit tutma
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sistemi olan Transparent Classroom dijital degerlendirme araci bu anlamda
incelemistir. Dokuz egitmen ve 3-6 yas arasindaki 34 6grencinin katildig1 ¢calismada
egitmen yedi hafta boyunca egitmenin c¢ocugun ilerlemelerini ve c¢aligmalarini
kaydederek Tranparent Classroom aracini kullanmistir. Caligmada hem egitmen 6z
yeterliliginin hem de 6grenci 6z-diizenleme becerilerinin artmasinda, bir online kayit
sisteminin olumlu etkilerinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Khairuddin ve Mustaffa (2012) tarafindan ¢evrimi¢i Montessori yonetim sistemi olan
Easy Montessori Manager sistemini gelistirmek amaciyla bir ¢aligma yapmustir.
Calismada Selangor’daki dort okula anket gonderiler veri toplanmistir. Sistemin nasil
gorlinmesi gerektigine dair genel bir fikir edinmek i¢in gercek sistemin i¢in bir
prototip gelistirildigi ve daha sonra, bu prototipin bir Montessori miidiirii tarafindan
gorlisine basvurulmustur. Calisma sonucunda, elektronik bir Montessori yonetim
sisteminin okullara, Ogretmenlere ve velilere bircok fayda saglayacagi ortaya
konulmustur.

Conor ve dig. (2010) bir web tabanli ders sunma ve planlama araci olan Assessment-
to-Instruction adli aracin kullanimini incelemistir. Ilkdgretim birinci simf 6grencileri
ve 0gretmenleriyle gerceklestirilen bu ¢alismada, 6gretmenlerin 6gretimi planlamak
ve organize etmek i¢in bu yazilimi kullanmasi, 6ncelikle kiiclik grup veya bireysel
dersler verdigi ¢ocuklarin 6z-diizenlemeleri lizerinde artis sagladigi ve web tabanh
yazilimi giinde daha fazla kullanan 6gretmenlerin 6grencileri, kayit tutma metodunu
daha az kullanan veya kullanmayan 6gretmenlerin 6grencilerine gore daha yliksek
puan aldig1 bulunmustur (Connor ve dig, 2010).

Shaw ve dig., (2013) ¢alismada aday 6gretmenlerin kayit tutma becerilerini ¢evrimici
kayit tutma aracina yonelik uygulamalariyla incelemistir. Bu calismayla ¢cocugun
verilerinini kaydetme, kullanma ve analiz etme becerilerine yonelik olumlu tutum
icinde olduklar1 ortaya cikarken. Calismada kayit tutmada basarili olan 6gretmen
aday1 ile basarili olan 6gretmen aday1 arasindaki farkin adaylarin kisisel davranis
kontrollerini etkileyen aracin olumsuz unsurlarina yonelik tutumlar oldugu
belirtilmistir. Problem ¢6zme ve ¢alisma becerilerinin kullanilmasini gerektiren bu
sinirhiliklarin elektronik kayit tutma araci kullaniminda belirginlestigi ve gorevi
yerine getirmeyi engelledigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica adaylarin bu sinirlhiliklarla basa
cikabilmede teknolojik uyum davranisi gézterenleri basarilarinin daha yiiksek oldugu

calismadaki bulgular arasindadir.
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4. YONTEM

4.1. Giris

Bu boliimde ¢aligmanin siireci detayli olarak ortaya konulmustur. Aragtirmin modeli
calisma grubunun belirlenmesi, arastirmanin baglami ve arastirmacinin rolil,
katilimci 6zellikleri, veri toplama ve analiz siiregleri, arastirmanin ilkeleri ve gegerlik
giivenirlik basliklar1 ele alinan bagliklar arasindadir. Ayrica ¢alismada fenomen olan
Montessori egitmenlerinin kullandiklar1 Transparent Classroom ve SAP Fiori dijital

degerlendirme araglarina bu boliimde yer verilmistir.

4.2. Arastirma Modeli

Arastirma Montessori egitmenlerinin kullandiklar1 dijital degerlendirme araglarina
yonelik deneyimlerini, gorilislerine bagvurarak anlamlandirma amaciyla nitel
arastirma yontemi kullanilarak hazirlanmistir. Nitel arastirmalar literatiiriin ¢aligilan
fenomen hakkinda yeterli bilgi saglamadigi bu ylizden fenomen hakkinda
katilimcilardan detayli bir sekilde veri alindigt bir yontemdir (Creswell, Poth, 2018).
Nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenolojik c¢alisma ise bireyin
deneyimlerini nasil yorumladigina yakindan inceleyen bir yaklagimdir (Lodico ve
dig, 2006; Cilesiz, 2011). Fenomenoloji kapsami itibariyle teknoloji ile ilgili
deneyimleri ¢alismak i¢in en uygun nitel aragtirma yaklagimi oldugunu ifade etmistir.
Ayrica Patton (2002), Husserl” in fenomenolojisini, insanlarin olaylari nasil
tanimladigina ve duyular1 araciligiyla deneyimledigine yonelik oldugunu, en temel
felsefi varsayimmin ise algilarimizla deneyimlediklerimizi, anlamlandirarak
ogrendiklerimiz oldugunu sdyler (Husserl, 1913, 105°den aktaran Merriam, 2009).
Bu sebeple c¢alismada fenomen olarak ele alinan dijital degerlendirme araclarina
yonelik Montessori egitmenlerinin deneyimleri, bakis agilar1 ve tutumlar1 ortaya

cikarilmaya, anlamlandirilmaya calisilmistir.
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4.3. Calisma Grubunun Belirlenmesi

Calisma gurubunu, Montessori egitimi veren ve degerlendirme araci olarak dijital bir
degerlendirme arac1 kullanan Barselona ve Istanbul sehirlerindeki resmi 6zel okul
statiisiindeki iki okulda c¢alisan Montessori egitmenleri olusturmaktadir. 14
katilimcidan 3’1 Barselona’daki Montessori okulunda Transparent Classrooom adli
dijital degerlendirme aracim kullanirken, 11°i Istanbul’daki Montessori okulunda
SAP Fiori dijital degerlendirme aracim1 kullanmigtir. Fenomenolojik ¢alisma,
katilimcilarin -~ belirlenen fenomenine yonelik deneyimlerinden olusur. Tim
katilimeilarin incelenen fenomenle ilgili deneyime sahip olmasi ¢ok énemlidir. Olgiit
ornekleme, incelenen tiim bireyler fenomeni deneyimlemis kisileri temsil etmesini
gerektirir (Creswell, Poth, 2018). Bu nedenle ¢alisma grubunun belirlenmesinde
“amagl 6rneklem” yontemlerinden biri olan “6l¢iit drnekleme” yontemi seg¢ilmistir.
Arastirmada katilimcilarin ¢alisma gurubuna dahil edilebilmesi igin oOlgiitler
bulunmaktadir.

Calismaya hazirlik asamasinda belirlenen bu Olglitler dogrultusunda ¢alisma
gurubunda yer alan katilimcilarin resmi olarak egitim veren bir kurumdan
Montessori egitmen egitimi almalar1t ve erken c¢ocukluk kademesinde tam bir
Montessori metoduyla dizayn edilmis egitim kurumlarinda degerlendirme araci
olarak Montessori egitimine yonelik tasarlanmig dijital bir degerlendirme araci
kullanmalar1 aragtirmaci tarafindan o6lglit olarak belirlenmistir. Ayrica fenomenolojik
arastirmalarda “yasanilan deneyim” kavrami olduk¢a 6nemlidir. Van Manen, (2016)
ogretmenlige yeni baslamis kisinin okulun ilk giinii yasadigi deneyimle on senelik
ogretmenlik tecriibesine sahip bir O0gretmenin okuldaki bir glinii arasinda fark
oldugunu sdyler. Caligmada katilimcilarin 2 ay’dan 2,5 yila kadar fenomenle yani
dijital degerlendirme araciyla ilgili yasanilan deneyimleri bulunmaktadir.
Orneklemin ¢esitlilik dizinlerinin tiimiinii en iyi sekilde temsil etmesini olanakl
kilan amacghi Ornekleme, nitel arastirmalarda maksimum c¢esitliligi segilen
orneklemdeki farkli kisi ve ortamlarla saglamaktadir (Maxwell, 2013). Calismada
katilmcilarin =~ deneyim  siireleri  maksimum  ¢esitliligi  saglama  6zelligi
gostermektedir. Caligmada katilimcilarin dijital degerlendirme aracina yonelik

deneyimlerinin biitiiniiyle ilgilenilmistir.
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4.4. Arastirmacim Rolii

Nicel arastirmada ideal arastirmacinin rolii, bagimsiz bir gdzlemcinin rolii iken, nitel
aragtirmacilar arastirmalarin1 yaptiklar1 durumlarla i¢ ice olma egilimindedir
(Fraenkel ve dig., 2012). Arastirmaci alandan mezun ve Montessori egitmen egitimi
sertifikasina sahip olmakla birlikte yurt i¢inde ve yurt disinda Montessori egitmenligi
tecriibeleri bulunmaktadir. Egitmenler aragtirmacinin daha 6nce farkli donemlerde
gorev yaptig1 kurumlarda ¢aligmis kisilerden olusmaktadir. Arastirmaci gorev yaptigi
siire boyunca calisma grubundaki bir¢ok egitmen ile yakin iligkiler gelistirmistir. Bu
durum egitmenlerin ¢aligmaya katilmadaki isteklerini, goriisme esnasinda kendilerini
samimi ve rahat bir sekilde ifade edebilmelerine katki saglamistir. Arastirmada
Istanbul ve Barselona sehirlerindeki Montessori okullarinda gérev yapan 14 egitmen
ile goriigme yapilmistir. Moustakas, (1994) katilimcilar1 tanimlarken yardimei
aragtirmact ifadesini kullanir. Bunun sebebi katilimcilarin arastirmaya dogrudan
katilmasalar bile arasgtirma probleminin katilimcilarin algr ve deneyimleriyle
sekillenmesidir. Arastirmacinin temel amaci ise yardimci arastirmact olarak
tanimlanan katilimcilarin bu durumun farkina varmasini saglamaktir. Bu nedenle
arastirmact ¢alisgamanin basinda katilimciya ¢alismanin amaci ve sorulariyla ilgili
bilgi vermelidir. (Yiiksel, Yildirim, 2015). Bu anlamda yapilacak goriisme dncesinde
katilimcilara ¢aligmanin probleminin ne oldugu ve amaci ile ilgili bilgilendirme
yapilmistir. Aragtirmada fenomen (olgu) olarak belirlenen dijital degerlendirme
araglarimin her ikisi de arastirmaci tarafindan deneyimlenmistir. Arastirma
probleminin belirlenmesi ve ¢alismanin iskeletini olusturmada olumlu bir katkisi
olan bu durumun, verileri analiz siirecinde arastirmaci oOznelligini ortadan
kaldirmaya, tiim deneyimini bir kenara koymaya g¢aligmistir. Moustakas (1994) bu
cabayr “epoché” siireci olarak adlandirmis, Onceki deneyimlerinin bir kenara
konarak, sadece katilimcilarin goriislerine odaklanma anlamina geldigini ifade

etmistir.

4.5. Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde verilerin toplanmasina dair siire¢ detayli olarak anlatilacaktir.
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4.5.1. Veri Toplama Araci

Arastirmaci ¢aligma kapsaminda veri toplama araci olarak yapilandirilmig goriismeyi
kullanmistir. Gézlem, goriisme ve eserlerin incelenmesi nitel aragtirmalarda yaygin
olarak kullanilan yontemlerdir (Stake, 2010). Ayrica katilimcilarla online platform
aracihifiyla goriintiilii olarak gergeklestirilen goriismeler arastirmaci tarafindan

olusturulan kisisel bilgi formu ile yapilandirmistir.

4.5.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Ek-1"de yer alan kisisel bilgi formu ile Montessori egitmenlerine yonelik demografik
bilgi edinmek amac¢lanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu form ile
egitmenlerin cinsiyetleri, yaslar, mezun olduklart programlari, meslekteki
tecriibeleri, Montessori akreditasyon tiirli, siniftaki gorev tanimi dijital degerlendirme

aract kullanim siiresine dair bilgiler elde edilmistir.

4.5.1.2. Goriisme Formu

Nitel arastirmanin karakteristik 6zelliklerinden birisi de iyi soru sormaktir. Goriisme,
genellikle nitel arastirmalarda birincil veri toplama stratejisidir. Bir goriismede
verilerin zengin igerik saglayabilmesi, katilimcilardan fenomenle ilgili ger¢ek bilgiyi
alabilmek i¢in iyi secilmis agik uclu sorular sorulmasina énemlidir (Merriam, 2009).
Bu anlamda goriismenin zengin icerik ve goriisme sorularmin anlasilabilirligini
saglayabilmek adina arastirmaci tarafindan ii¢ baslik halinde hazirlanmig sorular
hakkinda alanda c¢alisan ii¢ 6gretim iiyesinden goriis alinmistir. Alinan goriisler
sonucunda bazi sorularin agik ucluluk 6zellikleri ve ayni anlama gelen sorular
birlestirme ile ilgili diizenlemeler yapilmistir. Katilimecilar ile gergeklestirilen
goriismeler online gorlintiilii goriisme platformu ile yapilmistir. Bu ydntemin
secilmesinde Diinyada salgin halde olan Kovidl9 viriisiiniin yayilimi ile endiseler
etkili olmustur. Hem arasgtirmacinin hem katilimcilarin hem de toplum saglig
acisindan bu yontemin kullanimi gerekli goriilmiistiir. Ayrica gorligme goriintiilii
olarak gerceklestiginden Gtiirii glinlimiiz teknolojisi kullanilarak yiiz yiize goriisme
ortamu etkililigi de saglanmistir. Katilimeilar ile goriigmeler gerceklestirilmeden once
Montessori egitmen egitimi alip staj siirecini tamamlayan ve dijital degerlendirme
aracini bir 6gretim yili boyunca aktif bir sekilde kullanmis aragtirma gorevlisi ile
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamanin arastirma aracinin bir biitlin olarak iyi

islemesini saglamada da bir rolii vardir. (Bryman, 2012) Bu rol gz oOniinde
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bulundurularak gerceklestirilmis olan pilot uygulama, 17 Eyliil 2020 tarihinde
gerceklestirilmis ve 39 dakika 42 saniye siirmiistiir. Yapilan pilot uygulama sonrasi
gorliisme formunun uygulamaya hazir oldugu anlasilmis ve sorularda herhangi bir

degisiklik yapilmamustir.

4.5.2. Kullanilan Dijital Degerlendirme Araclari

Fenomenolojik arastirmalarda fenomen olarak belirlenen araglarin agiklanmasi
tanimlanmas1 gereklidir (Patton, 2015). Bu nedenle bu bolimde Montessori
egitmenlerinin kullandiklar1 dijital degerledirme araglar1 aktarilmistir. Arastirmada
Montessori  degerlendirme  aract  olarak  dijital  degerelendirme  araci
kullanmaktadirlar. Barselona’daki egitmenler Transparent Classroom adli dijital
degerlendirme araci kullanirken Istanbul’daki egitmenler SAP Fiori adli dijital

degerlendirme aracini deneyimlemislerdir.

4.5.2.1. Transparent Classroom

Bu degerlendirme aract Montessori siniflarinda ¢ocuklara yonelik gdzlemlerin dijital
bir ortamda kayit altina alimmasima ve teknolojinin getirdigi olanaklar sayesinde
cocugun gelisimiyle ilgili ¢esitli degerlendirmeler yapmay1 saglayan bir yazilimdir.
Baslangigta sadece Montessori egitmenleri i¢in kayit tutma amaciyla 2012 yilinda
gelistirilen bu ara¢ daha sonralar1 velilerle paylasim yapmaya da olanak saglamaya
baslamistir. Arag aralarinda AMI sertifikali bir Montessori egitmeninin de bulundugu
sekiz kisilik bir ekip tarafindan yapilmaktadir. Transparent Classroom Seattle’da
gelistirilmis bir yazilim olsa da diinyanin birgok bolgesinde kullanicilari
bulunmaktadir. Ayrica aracin igerigine ve araca yonelik tiim bilgilere ulasilabilecek
bir web sitesi bulunmaktadir.

Transparent Classroom aracina yonelik sistem 6zellikleri su sekildedir;

4.5.2.1.1. Kayit Tutma

Gozlem kaydi tutma: Sekil 2°de goriildiigii gibi sistem gozlem kayit tutma
arayiiztinde Montessori ¢aligmalari alan alan yer almaktadir. Hangi alan seg¢iliyorsa o
alana ait c¢aligmalar listelenmis olup her c¢ocuga ait bilgiler renk kodlariyla
gosterilmistir.  Renk kodlart ¢ocugun c¢alismadaki asamasina yonelik bilgi
vermektedir. Bunlar; sunuldu, iizerinde calisiyor, uzmanlasti, tekrara ihtiyaci var,

planland1 seklindedir. Ayrica c¢aligmalarin yaninda c¢ocugun c¢alismaya yonelik
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tutumu ile ilgili notlar alabilmek miimkiindiir. Bu notlar ¢alismalarla ilgili olabildigi

gibi ¢ocuk profilinde bulunan not olusturma kismi ile veli ile iletisim kurma veya

cocugun sosyal duygusal gelisimine yonelik veri kaydetme olanagi sunmaktadir.

7 L7 Notes

Sekil 2: Cocukla Tlgili Yorum Ekleme

Transparent Clasroom. [11.11. 2020]. Tutorials. Transparent Clasroom.
https://www.transparentclassroom.com/tutorials?locale=en

Sekil 3: Gozlem Kayit ve Plan Arayiizii

Transparent Clasroom. [11.11. 2020]. Tutorials. Transparent Clasroom.
https://www.transparentclassroom.com/tutorials?locale=en
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Ders Plani: Plan yapabilme 6zelligi ile birlikte sonraki haftay1 planlama ve opsiyonel
olarak bu plam1 ¢ikti alma O&zelligi sunmaktadir. Ara¢ bodylece Montessori
egitmenlerine her bir ¢ocukla ne o hafta ya da giin icerisinde hangi c¢alismayai
yapacagiibelirlemesini miimkiin kilmaktadir. Yapilan c¢aligmalar plan listesinden

tiklama sekmesiyle ¢ikarilabilmektedir. (Sekil 3-4)

‘ Primary ~ ’ ‘ Today ‘ <{ > Sep13-Sep19 By day

? Mon, 9/14 Tue, 9/15 Wed, 9/16 Thu, 9/17

O Unrolling and (J How to adjust your |} [J Grace and Courtesy || (J How to blow your (O Carry A Container
Rolling a Floor Mat mask Greta P nose of Water
Kiela P . Ginni H Avery A

O Walking on the

O Cutting Paper Line: Equilibrium (J Washing hands O Pouring Water
Greta P, Cynthia L China G Sera S Mary

O Walking around a O How to Get a J How to cover your O Shoelace frame
rug Teacher's Attention sneeze Zach S, Ember C
Ménica R Xavier L, Sophie W Ginni H

Add Lesson...
O Silence Game Add Lesson... Add Lesson...

China G, Mary

O Dressing Frames

Cynthia L

(J Snap frame

Betty f Add Lesson.

O Large button frame

onya M, Cindy A

0 Buckle frame

Pat>

O Dusting

Zach S, Zadie S

(J wood polishing
Betty F, Sera S,

Nico M

Sekil 4:Ders Plani

Transparent  Clasroom. [11.11.2020].  Tutorials. ~ Transparent  Clasroom.
https://www.transparentclassroom.com/tutorials?locale=en

Icerik diizenleme: Bu o6zellik ile Montessori egitmeni caligmalarla ilgili ekleme
cikarma veya diizenleme yapabilmektedir. Fotograf yiikleme: Arag ¢cocugun 6grenme
seriiveninin gorsel giinlik seklinde sunulmasma olanak saglamaktadir ve bu

fotograflar aracin mobil uygulamasi ve e-mail yoluyla aileyle paylagilmaktadir.

4.5.2.1.2. Cocuk
Sisteme ¢ocuk ve veli ekleme: Cocuklar ve ailelerine ait bilgiler egitmenler ya da
yoneticiler tarafindan sisteme girilmektedir. Cocukla ilgili ad, soyad, dogum tarihi,

cinsiyet, sinif ve egitim Ogretim bilgiler ile ¢ocugun gelisimiyle ilgili (alerji, dis
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cikarma vb.) bilgiler yer almaktadir. Farkli bilgiler girilmek istendiginde sistemde
degisiklik yapilabilmektedir. Cocugun ebeveyn ya da g¢ocuktan sorumlu kisilerin
iletisim, adres bilgiler de sisteme girilebilmektedir (Sekil 5). Sinif degisimi: Sistem
donem ortasinda ya da donem sonunda smif degisikligi yapan ¢ocugun kaydim
girilen tiim verilerle birlikte tagima olanagi sunmaktadir. Veli ile iletisim: Veli
sisteme kendi sifresiyle uygulama veya web sitesinden c¢ocugunun profiline
erigebilmekte ve Montessori egitmenleri hangi bilgilerin veli ile paylasilmasin
istediklerini sistemde belirleyebilmektedir. Ayrica sistem iizerinden veliye e-mail

gonderimi yapilabilmesi de sistemin 6zelliklerinden biridir.

)
L Q e Jeremy ~
Primary 1 « Birthdays Conference Reports Forms ) 201617 ~
Ch”dren (28) IMPORT ~ DOWNLOAD [W.\s1sXes (1)
3 New Child
Name *
Pebbles
Birthdate * Gender *
Female
Classroom r Session

b A L‘ Syr 5mo

Sekil 5: Cocuk ve Veli bilgileri

Transparent Clasroom. [11.11.2020]. Tutorials. Transparent Clasroom.
https://www.transparentclassroom.com/tutorials?locale=en

4.5.2.1.3. Toplant1 Raporlar

Toplanti Raporlart kullanimi: Transparent Clasroom, ¢ocugun hangi alanda hangi
asamada oldugu gibi bilgileri iceren 6zellestirilebilir boliimleri olan, veliye yonelik
raporlar hazirlamaya olanak saglamaktadir. Toplanti raporlar: tasarimi: Sistemin
hazirlamig oldugu igeriklerde rapor alinabilecegi gibi, icerigi tamamen kullanici

tarafindan hazirlanmis farkli gesitlerde raporlar da olusturulabilmektedir (Sekil 6).
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Montessori

Progress Report Gy house

Name: Abner Kujawa
Classroom: Elementary
Teacher: Katrina Kujawa

Report Date: 5/11/2020

Attendance
Screened Tardy Absent Sick
Marking Period 7 0 2 0
2019-2020 15 0 10 0
MATHEMATICS
Numeracy
Counting and Numbers Greater than 10 Practiced
The Decimal System
Operations - Static Subtraction Practiced
Operations - Dynamic Subtraction Introduced
Multiplication
Checker Board
Reading Numbers Mastered
Multiplication by a One-digit Multiplier Introduced

Sekil 6:Toplanti Rapor Ekrani

Transparent Clasroom. [11.11.2020]. Tutorials. Transparent Clasroom.
https://www.transparentclassroom.com/tutorials?locale=en

4.5.2.1.4. istege Bagh Ozellikler

Giinliik Takip: ¢ yasindan kiiclik cocuklar i¢in ¢ocugun giinlik bakimiyla ilgili
takibini yapmak ve veli ile paylagsmak i¢in veri girmeye olanak saglayan ozelliktir.
Cocugun giin icerisindeki alt degistirme, uyuma, yemek yeme gibi bakimina yonelik
bilgiler girilebilmesidir. Devam devamsizlik: Cocugun okula devamlilifina ait
bilgileri icermektedir. Bu bdliimde c¢ocuk okula gelmediyse gelmeme nedenine

yonelik bilgiler girilebilmektedir (Sekil 7).
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5 Q ugam -

Primary 1 + Parent Sign-in Headcount Attendance Report
. EAttendance X MARK ALL'P"
Children (24) State Dropoff Pickup Notes

i
il

€ £ W

Sekil 7: Devam-Devamsizhk Ekrani

Transparent Clasroom. [11.11.2020]. Tutorials. Transparent Clasroom.
https://www.transparentclassroom.com/tutorials?locale=en

Veli Fotograf Yiikleme: Ebeveynler ¢cocuklarinin profillerine ¢ocuklariyla ilgili kendi
cektikleri  fotograflart  Transparent Classroom’un mobil uygulamasindan
yiikleyebilmektedir. Ara¢ ¢ocugun Ogretmenin bu paylasimi  gormesine,
etiketleyebilmesine, yorum yapabilme ve fotograf ile ilgili geri doniis yapabilmesine

olanak saglamaktadir.

4.5.2.2. SAP Fiori

Bu sistem 2019 yilinda 6zel bir egitim kurumunun veli ve egitmenlerine yonelik
olarak gozlem kaydetme ve veli ile bilgi paylasimi amaciyla SAP Fiori yazilimindaki
arayliz hazirlanmasiyla olusmustur. Bu ara¢ egitim kurumunun tiim basamaklarinda
ve Ogretmenle ilgili 6zliik islemlerinde de kullanilmaktadir. Bu baslik altinda SAP
Fiori aracinin Montessori metodu icin tasarlanan dijital bir degerlendirme araci
boliimii agiklanacaktir.

Ara¢ egitim kurumunun bilisim teknoloji departmani tarafindan Montessori
egitmenleri is birligi ile tasarlanmistir. Egitmenlerden Montessori g¢aligmalarinin
baslik ve alt basliklarina yonelik bilgileri ile bilisim teknoloji biriminin yazilimsal

bilgileirnin ortakliginda olusturulmustur.
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SAP Fiori dijital degerlendirme aracinin 6zellikleri su sekildedir;

4.5.2.2.1. Cocugun Profil Sayfasi

Sekil 8’de Aractaki ilgili sinifa ait ¢ocuk listesinden segilen ¢cocugun profil sayfay1
goriilmektedir. Sayfada ¢ocuga ait kisisel bilgiler olarak fotografi, okul numarasi,
isim-soyisim bulunurken gozlem ve ekler bolmeleri bulunmaktadir. Gozlem kayd:
tutma: Yine Sekil 8’de ¢ocugun profilinde gozlem sekmesinde cocugun yapmis
oldugu caligmalar ders, iinite, konu, ¢alisma basliklar1 seklinde goriilmekte olup
caligmaya ait ii¢ seviye mevcuttur. Bunlar sunuldu, calisiyor ve uzmanlasti
seklindedir. Bu seviyeler ¢cocugun c¢alisma dongiistinda hangi durumda olduguna dair

bilgi vermektedir.

Ana Sinhy A ‘. okul no, ism-soyism {  TC kimlik no
gocugun \

fotografi

Sekil 8: SAP Fiori Cocuk Profil ve Gozlem Ekleme Ekrani

4.5.2.2.2. Brans Dersleri:
Sekil 8 ve 9°da Montessori egitimininin bes alanindan farkli dersler goriilmektedir.
Sistem Montessori egitmenlerinin diginda egitim veren dgretmenlerin yaptiklar1 ders

ile ilgili degerlendirme kaydetmesine de olanak saglamaktadir.

4.5.2.2.3. Fotograf ve Dokiiman Yiikleme:
Sekil 8’de “gdzlem” sekmesinin yaninda “ekler” sekmesi goriilmektedir. SAP Fiori

aract bu sekme ile egitmene ¢ocuga dair smif i¢ci ve sinif disi yapilan ders ve
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aktivitelerden fotograflar ekleme olanagi sunmaktadir. Ayrica yine bu sekmede aylik

hazirlanan sinif biiltenleri ve aylik yemek listeleri yiiklenebilmektedir.

Ana St A o

Ana Serh B

Ana S C OORTEL SANA TLAR

Sekil 9: Calisma Alam1 Se¢me

4.5.2.2.4. Ogretmen ve Veli Notu:

Sekil 9’da ¢alismaya dair “aciklama ekle” bolimi goriilmektedir. Burada ¢alismaya
dair ¢ocugun seviyesi secilirken ayni zamanda Ogretmenin c¢ocugun g¢alismasina
yonelik kendisi ya da partneri i¢in yorum ekledigi not alani bulunmaktadir. Yine
cocugun caligma performans veya tutumuna yonelik veli ile paylasmak istedigi bir

yorum oldugunda “veli agiklama” alanin1 kullanabilmektedir.
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Ana St A BEDEN EGITIMI BILGISI / TEMEL BEDEN EGITIMI BILGISI

Usernde Cobguer LS

cmasimgt

Sekil 10: Calisma Ekleme Siireci; Yorum ve Calisma Seviyesi Ekleme

Rehberlik: Bu alan veli ile yapilan gorlismelerin kaydinin olusturulmasi, tutulmasi
ve takip edilmesi amaciyla sistemde bulunmaktadir. Bu alan okulda bulunan
rehberlik 6gretmeni ya da Montessori egitmeni tarafindan kullanilabilmektedir. Bu
alanda cocugun hangi velisi ile goriisme yapildigi/talep edildigi, yapilan/yapilacak
olan goriisme konusu, tarih-saat bilgisi, gorlisme sonucunda alinan kararlara iliskin
bilgi girilmesine yonelik alabir 6zelliktir.

Devam Devamsizlik: Bu 6zellik sayesinde araca ¢ocugun okula gelip gelmedigi ile

ilgili giinliik olarak veri girisi yapilmaktadir.

4.5.3. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri toplama siireci Yildiz Teknik Universitesi Enstitii Etik kurulundan
24.09.2020 tarihinde aliman c¢alismanin veri toplama aract ve yonteminin
uygunluguna dair belge akabinde 6zel okul yonetiminden 06.10.2020 tarihinde alinan

izin ile birlikte baslamistir (Ek-2, 3). Veri toplama siire Tablo-6’da gosterilmistir.
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Tablo 6: Veri Toplama Siireci

Tarih Icerik Etkinlik
Gerekli izinlerin Yildiz Teknik Universitesi Etik kurulundan
alinmasi 15.09.2020 tarihinde basvurulan ¢alisma etik oluru
?In § sonucu alinmustir.
Q : Istanbul’da resmi 6zel okuldan Sancaktepe,
% — Bahgesehir, Basaksehir ilgelerinde bulunan 6zel
S S anaokullar1 ve anasmiflarinda goérev yapmakta olan
Ogretmenlerle aragtirmanin yapilabilmesi igin gerekli
izinler alinmistir.
s Egitmenlerle Tim egitmenler kisa mesaj yoluyla arastirma
g S iletisime gecilerek hakkinda bilgilendirilmis ve arastirmaya katilimlari
g = gorlismeler igin i¢in On izinleri alindiktan sonra goériismeler i¢in her
— . .
& % randevularin iki tarafa da uygun zaman belirlenerek randevu
-« alinmasi olusturulmustur.
o & Bireysel ve yiiz ylize Aragtirmact  ¢alisma  grubundaki egitmenlerle
=~ gorligmelerin bireysel ve online goriigme platformu aracilifiyla
N > . . ee . . .
3' g yapilmasi y?z" ylize goriismeler g.erc;.eklestlnmstlr. Bu
S = gorligmeler katilimcilarin  izniyle ses kaydina
= almustir.
§ Veri toplama Randevu olusturulan tiim egitmenlerle goriismeler
Q siirecinin gergeklestirilmis ve veri toplama siireci bitirilerek
3. sonlandirilmasi sonraki asamaya gecilmistir.
-
Katilimcilarla  gerceklestirilen  goriigmelerin ~ siiresi  birbirlerinden  farklilik

gostermistir. En kisa goriisme 15 dakika 25 saniye, en uzun goriisme 42 dakika 30
saniye stirmustiir. Goriismeler sirasinda egitmenlerin tiim sorular1 anladigindan emin
olunmasina 6zen gosterilmistir. Goriismeler, egitmenlerin kendileri i¢in uygun
olduklar1 vakitlerde online goériisme platformlar1 iizerinden yiiz ylize yapilmistir.
Online goriisme platformunun se¢iminde katilimcinin teknolojik cihazi, kullanim
kolaylig1 dikkate alinmigtir. Dikkate alinan diger bir unsur ise online gorligme
platformunun kayit etme 6zelligi olmustur. Bu anlamda Zoom ve Skype programlari
kullanilmistir. Egitmenler ile goriisme randevusu olustururken e-mailleri alinmistir.
Alman e-mail bilgileri arastirmaci tarafindan gerekli baglanti saglanabilmesi
amaciyla kullanmilmistir. Yapilan goriigmeler kisiden kisiye bir takim degisiklikler

gosterse de siire¢c Tablo-7’deki gibi olmustur.
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Tablo 7: Katilmcilarla Goriisme Siireci

Asama Siire icerik Amag¢
1. 1-5° Katihmcinin goriisme daveti Katilmcinin goriisme icin
linkiyle online goriisme sistemde hazirlanmasini

programina baglanmasi. Ses saglama
ve goriintii kontrolii yapilmasi

2. 1-4 Selamlasma ve goriismeye Goriisme siireci hakkinda
giris yapilmasi bilgilendirme
3. 1-8 E-mail yoluyla gonderilen Katnhmerya ait bir takim

Katihim onay formu hakkinda | demografik bilgileri alma
bilgi verme demografik
bilgilerinin alinmasi

4. r Ses kayd1 yapilacagimin Katilmcidan ses kaydi
soylenip katihmcinin izninin alinabilmesi icin onay
alinmasi alma

5. 15-45° | Katihmciya goriisme Calisma i¢in hazirlanan
sorular1 yoneltilerek online acik uclu sorulara
goriintiilii goriisme araciyla yonelik egitmenlerin
bireysel goriismenin goriislerini alma
gerceklestirilmesi

6. 1-2°> | Goriismenin sonlandirilmasi
ve katihmciya tesekkiir
edilmesi

Gorligmeler ses ve goriintii kontrolii yapildiktan sonra kisa bir selamlagma ile
baglamigtir. Daha sonrasinda ses kaydi i¢in izin alinip goriismeye siireci hakkinda
bilgi verildikten sonra gorlisme sorulariyla devam edilmistir. Goriisme sonunda
katilimcilara katilimlart icin tesekkiir edilmis ve goriisme sonlandirilmistir.
Goriismeler bireysel ve yiiz yiize yapilmig olup, toplam goriisme siiresi 378 dakika 16

saniye olmustur. Goriismelerin her katilimciya ait siireleri Tablo-8’deki gibidir.
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Tablo 8: Goriisme Siireleri

Katilimcilar Goriisme Siiresi
K1 40 dakika 12 saniye
K2 24 dakika 15 saniye
K3 27 dakika 01 saniye
K4 24 dakika
KS 21 dakika 40 saniye
K6 22 dakika
K7 33 dakika 01 saniye
K8 15 dakika 25 saniye
K9 18 dakika 48 saniye

K10 40 dakika 10 saniye
K11 27 dakika 03 saniye
K12 20 dakika 30 saniye
K13 23 dakika 02 saniye
K14 42 dakika 30 saniye

4.6. Verileri Kayit Etme Islemleri

Arastirmaci ¢alisma grubundaki katilimcilar ile yapilacak goriismeleri kayit etmek
icin Oncelikle goriigme yapilacak online platformlarin 6zelliklerini incelemis ve
goriismeyi kayit etmeye olanak saglayan bir program se¢mistir. Bu anlamda Zoom
ve Skype goriintiilii gériisme programlari uygun goriilmiistiir. Programlar yapilan
goriismeleri tamamen kayit etme, goriisme yapilan tarih ve saat belirleme olanag:
sunmaktadir. Ayrica goriigme sirasinda goriigme siirecinin etkili gegmesine yonelik
goriisme protokolii hazirlanmistir. Bu protokol, goériisme asamalarina yonelik
bilgileri, ana ve yonlendirici sorular1 igermekte, arastirmacinin goriisme esnasinda
katilimciya yonelik giris bilgileri, gériismenin siire¢ ve sonucuna dair diistinceleri ile
goriigmeyi sonlandirma asamalarini diizenlemeyi kolaylastirmaktadir (Creswell,

Poth, 2018). Hazirlanan goriisme protokii Tablo-9’daki gibi olmustur.
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Tablo 9: Egitmen Goriisme Protokolii

Montessori Egitmenlerinin Dijital Degerlendirme Araci Kullanimlarina
Iliskin Gériisme ProtoKolii
Katihmer:
Giris notlar:
e (Calisma katilim onay formu bilgilendirme
e Kayit izni alma ve kayit 6zelligi baglatma

e Arastirma hakkinda bilgilendirme

Sorular: Ana sorular ve ana sorulara iliskin yonlendirici sorular.

Sonlandirma notlari: Gorligmeyi sonlandirma ve tesekkiir etme

Katilimeilarla goriisme yapmak icin kullanilan online goriisme programlar1 goriigme
tarih ve saatini otomotik olarak kaydetmektedir. Bu sebeple hazirlanan goriisme
protokoliinde tarih-saat bilgilerine yer verilmemistir. Ayrica ¢evrimici bir goriigme
yapildig1 icin yer bilgisi i¢in bir alan olusturmaya gerek goriilmemistir. Calisma
grubundaki egitmenlerle yapilan goriismeler sonucunda 378 dakika 16 saniyelik ses

kaydi elde edilmistir.

4.7. Verilerin Analizi

Fenomenolojik yaklasim ile elde edilen verilerin ¢oziimlenmesine yonelik bir¢ok
yaklasim mevcuttur. (Merriam, 2009; Moustakas, 1994). Bu c¢alisma kapsaminda
elde edilen veriler Moustakas (1994) tarafindan gelistirilen adimlar uygulanarak
coziimlenmistir.

Fenomenolojik gorlisme yoluyla egitmenlerden toplanan verilerin analizinde
Moustakas’in fenomenolojik veri analiz prosediirii izlenmistir. Bu prosediir asagidaki

gibidir.
4.7.1. Verilerin analiz icin Hazirlanmasi ve Diizenlenmesi

Goriisme dokiimlerinin yapilmasi (Transcription of interviews): Elde edilen 378
dakika 14 saniyelik ses kaydimin Ek-6’daki goriigme dokiim indeksi kullanilarak

desifresi yapulmistir.
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Listeleme ve ilk gruplarin olusmas1 (Listing and preliminary grouping):
Fenomenolojik calismalarda katilimcilar es-arastirmaci (co-researcher) olarak
tanimlanir. Verilerin diizenleme siirecinde verilerin listelenmesiyle konuyla ilgili her
ufuk veya ifadeyle ilgili olarak katilimciya sorulan sorulara esit bir deger
verilmektedir. Ayrica verilerin analizi bu asama ile baslar (Moustakas, 1994).

Bu baglamda dijjital degerlendirme aract kullanimlarina yonelik Montessori
egitmenleriyle yapilan gorligmeler transkripsiyonlar1 birka¢ defa okunmus, her bir
egitmen i¢in ayr1 birer renk kullanilarak dokiimde isaretleme yaparak tekrar okunmus
ve okuma sonucunda ¢ikan ifadeler listelenmistir. Bu arastirma literatiirde listeleme
(horizontalization) olarak ge¢cmektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen

listelemenin bir 6rnegi Tablo-10’daki gibidir.

Tablo 10: Listeleme

Cok fazla gozlem var ve ¢ocuklarin ilerleyisini, sistematik bir sekilde verileri
toplanmak, kayit etmek zorunday1z neler oluyor neler bitiyor gibi.

Diger partnerlerin ve velinin de haberdar olabilmesi i¢in online ve dijital
olmas1 6gretmenin isini kolaylastirir.

Bu sistemi veliyi haberdar etmek amaciyla kullaniyoruz.

Ogretmenler aslinda bagka bir yerde kendi degerledirmelerini yapiyorlar eger
diizglin bir degerlendirme sistemi olsaydi sap’de daha kullanisli olup ordan
ilerleseydi degerlendirmeyi tesvik ederdi.

Degerlendirmeyi  kolaylagtirmiyor biz sinifimizda baska bir sistem
uyguluyoruz.

Yalnizca velilerimizin de bizim ne yaptigimizi goérmemizi saglamak i¢in
kullaniyoruz.

Cocuklar1 buradan degerlendireceksiniz, takip edeceksiniz diye tanitilan bir

uygulama da degil. (K3, S1)

60



4.7.2. Verilerin Kodlanmasina Baslama

Azaltma ve eleme (Reduction and elimination): Veri analizninin bu asamasinda
tim katilimcilardan elde edilen listelemelerin tekrarlayan ve birbiriyle ortiisen
ifadelerin tekrar gbézden gegirilerek azaltilmasi ve elenmesi gerekmektedir.
Moustakas (1994) veri toplama yontemleri ile elde ettigi verilerle karsilastirma
yapabilecegini ifade etmistir. Arastirmaci, arastirma giinliigiinden elde ettigi gézleme

dayali verileri bu asamada kullanmistir.

4.7.3. Temalarin Olusturulmasi ve Betimlenmesi

Sabit bilesenlerin kiimelenmesi ve temalandirilmasi (Clustering and thematising
the invariant constituents): Bu asamada Montessori egitmenlerinin dijital
degerlendirme aracina yonelik ifadeleri ana temalar halinde listelenir. Arastirma

kapsaminda bu asamaya 6rnek Tablo-11’deki gibidir;

Tablo 11: Dijital Degerlendirme Aracina Yonelik Ana ve Alt Temalar

Kullanim kolayhig: ve gerekliligi Rehberlik notlar1
Veri giriginin zor olmast Fotograf paylasimi
cok asama olmasi Biilten
sekmeler Iletisim
pratiklik Veliyi haberday etme
hiz Montessori Egitimi
zaman kayb1 Calismalar
is yiki Montessori alanlar1
kiilfet Dil, kozmik
karmagik olmast Materyal

Sosyal duygusal
Veli ‘

Akademik
Cocuk hakkinda bilgi paylasimi

Sunuldu, ¢alisiyor, uzmanlasti
Toplanti kayitlar

Yorum
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4.7.4. Betimleme ve Temalarin Sunulmasi

Arastirmacinin  temalar1 metin haline getirmesi (Individual textural
description): Arastirmact bu asamada katilimcilarin ifadeleriyle elde ettigi verileri
diiz metin haline getirir. Arastirma kapsaminda bu asamaya 6rnek Tablo-12’deki

gibidir;

Tablo 12: Temalarin Metin Haline Getirilmesi:Kullamim Kolayhgi ve
Gerekliligi

Dijital degerlendirme araclarin1 kullanmak gozlem formlarimi dijitale
tagimak olarak bakarsak etkili oluyor. Teknolojiyi aktif kullanmak iste ne
biliyim oraya matbu kagitlar alip yazmaktansa, tik tik tik telefondan
doldurmak bir yerde daha iglevsel buluyorum. Ama sistemin igeriginin daha
iyi hazirlanmis olmasi gerekiyordu. SAP’yi kullanimi zor oldugu i¢in
olumsuz degerlendiriyorum ama mantig1 giizeldi. Orada gozlem formunun
takiplerinin yapilmasi agisindan tek tek her alandan kayit bulunmasi, dijital
bir alanda kayit tutulmasi. O yiizden elestirilebilir yoksa mantig1 giizel. Cok
degerlendirmeye tesvik bir boyutu yoktu. Sadece sunum yapip
yapmadigmin kaydi tutuyorsun ¢ocugu bdyle bir gozlemleme alanin yok
orda o yiizden etkili oldugunu diislinmiiyorum. Sisteme girmem gerekiyor
ama burda bir gozlem gerekiyor, cocugu degerlendiriyor muyum oturup iste
cocuk hakkinda kayda deger bir bilgi giriyor muyum hayir ama orda sadece
cocugun hangi asamada oldugunun kaydini tutuyorum. Cok dar bir anlamda

degerlendirme diyebiliriz buna. Etkisi yok bence kolaylastirmiyor.

Metin haline getirilen temalarin birlestirilmesi (Composite textural
descriptions): Bu asamada daha once temalar hakkinda her bir katilimci igin tek tek
metin haline getirilen veriler birlestirilerek bir biitiin halinde verilir. Tablo-13’te bu

asamaya bir 6rnek verilmistir:
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Tablo 13: Calisma Grubunun Dijital Degerlendirme Aracina Yonelik Goriisleri:
Kullanim Kolayhgi ve Gerekliligi

Calismaya katilan egitimcilerin tiimii dijital degerlendirme aracinin kullanim
kolayligindan bahsetmiglerdir. Buna gore Dijital degerlendirme araci kullanim
kolaylig1 agisinda sistemin islem siireci, zaman alma, dijital olmasinin etkileri ve
giris yapma araci olan teknolojik aletleri degerlendirmislerdir. Ornegin K-2 dijital
degerlendirme aracinin arayiiziiniin karmagik olmasi nedeniyle kullaniminin zor
oldugunu ifade etmistir. K-8 ise ¢ocuklarin bilgilerini sisteme kaydetmesinin ona

zaman kazandirdigindan bahsetmistir.

4.7.5. Sonuglarin veya Bulgularin Yorumlanmasi

Birlestirilen temalarin aciklanmasi1 (Composite description): Verilerin analiz
edilmesinin son basamagi olan bu asamada, egitmenlerin dijital degerlendirme
araglarma iliskin ifadeleri bir biitiin olarak yazilir. Bu kisim, {izerinde c¢aligilan

olgunun temellerinin tiim bilesenleriyle birlikte ifade edilmesini gerektirir.

4.8. Arastirmanin ilkeleri

Bu arastirma kapsaminda iki temel ilke benimsenmistir. Bu ilkeler; etik ilkelere
baglilik, kisisel gizlilik ve mahremiyet ile olumlu iliski gelistirme ilkeleridir. Tracy
(2010), nitel arasgtirmalarda etik ilkelerin benimsenmesini, arastirmanin niteligini

ortaya koyan sekiz kriterden biri olarak belirtmistir.

4.8.1. Etik Ilkelere Baghhk, Kisisel Gizlilik Ve Mahremiyet flkesi

Arastirmaci tiim c¢aligmalardan dnce arastirmanin etik ilkelere etik kurallara bagh
kalma ilkesine sahiptir. Bu sebeple éncelikle Yildiz Teknik Universitesi Akademik
Etik Kurulu’na arastirma Onerisi ile basvuru yapilmais, ilgili kurulun Ek-2,3’te yer
alan onay1 alinmadan arastirma siirecine baglanmamustir. Elde edilen veriler, yalnizca
calisgmanin amacina yonelik kullanilmis olup farkli bir sekilde kesinlikle
kullanilmayacaktir. Verilerde okullara, cocuklara, ya da egitmenlere, velilere yonelik
ifsa edici herhangi bir veri bulunmamaktadir. Katilimer egitmenler K-1, K-2 seklinde
kodlanirken, egitmenler ¢alisma grubunda yer almayan birilerinden bahsettiklerinde

bu kisiler i¢in de takma isim kullanilmistir. Okul ve egitmen bilgilendirme ve izin
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formunda gizlilige iliskin hususlar belirtilmis ve yalnizca goniillii olanlarla ¢alisma

yapilmistir. Bu ilkeler ¢alisma alanindaki her bir birey ve kurum i¢in gegerlidir.

4.8.2. Olumlu iliski Gelistirme flkesi

Arastirmanin amacina uygun ve planlanan sekilde gergeklestirilebilmesi igin
aragtirmacinin katilimeilarla olumlu iligki gelistirmesi ve aralarinda giiven bagi
olusturmas1 onemlidir. Bu sebeple arastirmada olumlu iligki gelistirme ilkesiyle
hareket edilmistir. Arastirmada yer alan kisilerin bir kismui ile ayn1 okulda bir kism1
ile ayn1 kurum catist altinda bulunmustur ve yakin iliskiler gelistirilmistir. Arastirma
grubundan sadece bir kisi yakin iligki gelistirilen egitmen tarafindan tavsiye edilen
bir Montessori egitmeni olmustur. Bdylece arastirmaya dahil olan egitmenlerin
kendilerini rahat hissetmeleri sorulara igtenlikle ve tiim agikligiyla yanit vermeleri,
gorlisme esnasinda giiven ortami olusturulmasi agisindan olumlu bir etkiye sahip

olmustur.

4.9. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Van Manen (2014) fenomenolojik bir calismanin gecerliligi, arastirmada gosterilen
anlamin orijinalliginin ve yorumlanmasinin saglamliginin degerlendirilmesinde
aranmasi gerektigini sdyler. Bu nedenle nitel arastirmalarin 6zelliklerinden biri de
genellenebilirlik kaygist glitmemesidir. Hatta Van Manen (2014) fenomenolojik
caligmalarda tek bir genellenebilirlik vardir o da asla genellenememesidir, diyerek
nitel aragtirmacilarin genelleme yapmaktan ¢ok katilimcilardan detayli bir sekilde
elde ettigi verileri “anlamaya” odaklandiklari1 vurgulamistir. Dolayisiyla
aragtirmanin gecerliligini odaklanilan anlama ¢abasinin, ¢aligma boyunca yapilan
gorlisme ve analizlerde arastirmanin problemi ile iliskilendirilebilmesi ve
aciklanabilmesi olusturmaktadir. (Creswell, Poth, 2018). Bu aciklama ve
anlamlandirma siirecinde aragtirmanin giivenirliligini saglamak icin arastirmacinin
ilk yapmas1 gereken epoché siirecini uygulamaktir. Yani aragtirmaci kendi 06z
tecriibelerini arastirmanin  disinda tutmasidir. Bunun igin aragtirmacit kendi
deneyimlerini bir kagida dokmiis ve daha sonra katilimcilarin deneyimlerini
incelemistir. Bodylece veri analizi siliresince kagida doktiigii yasantilari,
katilmecilarinkinden ayr1 tutarak arastirmanin giivenilir ve Onyargisiz olmasi

ozelliklerini arttirmaya c¢alismistir (Yiiksel, Yildirim, 2015).
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Ayrica calismanin gegerlilik calismalar1 i¢in arastirmacinin alanda uzun zaman
gegirmesi, zengin tanimlamalar ve katilimcilarla yakinlik gibi stratejiler belirlemis
nitel aragtirma tarihindeki goriisleri biraraya getirerek nitel arastirmalarda gegerligin
saglanmasi i¢in bazi stratejiler ortaya koymus ve bunlardan en az ikisinin
caligmalarda takip edilmesini Onermistir. Calismada gegerligi saglamak igin
kullanilan stratejiler su sekilde olmustur. (Creswell, Poth, 2018).
Akran incelemesi, detayli ve genis betimlemeler, dis denetim, arastirma alaninda
uzun vakit gecirme ve gozlem gegerliligi saglamak icin kullanilan stratejilerden
olmustur. Veri toplamak i¢in olusturulan gériisme sorulart uzman goriisii alinarak ve
pilot uygulama yapilarak olusturulmus olup dis denetmenler arastirma siirecine dahil
edilmisti. Calisma grubundan toplanan veriler sonucunda olusturulan temalar baska
bir Montessori egitmeni tarafindan da incelenmistir. Akran tarafindan inceleme
sonucunda temalar arasindaki uyum ve uyumsuzluklara bakilarak temalara son sekli
verilmistir. Egitmenlerin goriislerinin trankripsiyon ve analizinde herhangi bir
degisiklik yapmadan bulgular1 zengin tanimlamalar, aciklayici sekilde detayli olarak
ifade edilmeye ¢alisilmistir.
Nitel arastirmalarda giivenirlik ¢calismanin arastirmaci disindaki kisiler i¢in de tutarlt
olmasidir. Bu anlamda veriler toplanirken online bir gorligme programinin
kullanilmas: goriismenin tamamiin kayit altina alinabilmesi ve ardindan bu
kayitlarin transkripsiyonunun yapilmasi agisindan ¢aligmanin giivenirliligini arttiric
bir unsur olmustur. Yapilan goriigmelerin oldugu gibi yaziya gegirilmesi, konugma
esnasindaki duraksamalar, tonlamalar, ses diismeleri gibi durumlar1 kapsamasi da
giivenirliligi kuvvetlendirici bir etkiye sahiptir (Creswell, Poth, 2018).
Nitel arastirmalar i¢in giivenirlili§in saglanmasi i¢in su siirecler takip edilebilir;

e Yaziya gecirme siirecinde hata olup olmadigina dair kontroliin yapilmasi

e Yapilan kodlamalarin diizgiin yapilmasi ve kisiden kisiye degisiklik

gostermemesi
e (Capraz dogrulamanin yapilmasi
e (Coklu arastirmact c¢alismalarinda belli araliklarla goriismeler yapip

cozlimlemelerin birbirleriyle paylagilmasi (Creswell, 2012).

Egitmenlerle yapilan goriismeler goriintiilii bir sekilde kayit altina alinmis olup en
fazla ii¢ giin icerisinde transkripsiyonu arastirmaci yapilmistir. Trankripsiyon

yapilirken katilimcilarin sdyledikleri noktalama ve imla gz ardi edilerek oldugu gibi
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bilgisayar ortaminda kagida geg¢irilmistir. Yaziya gecirilmesinin ardindan kayit
birka¢ kez tekrar dinlenerek bir hata olup olmadigi kontrol edilmistir. Boylece
hatasiz yapilmaya calisilan dokiimlerden ortaya cikarilan kodlama ve temalarin
dogrulugu ve degismezligi saglanmaya g¢alisilmistir. Ayrica akran incelemesiyle bu

dogruluk ve degismezligin saglamasi gerceklestirilmistir.
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5. BULGULAR

Bu boliimde calismada elde edilen verilere yonelik bulgular ve acgiklamalari

sunulmustur.

5.1. Katimcilara iliskin Demografik Veriler

Calisma grubundaki Montessori egitmenlere ait cinsiyet, meslekte gecirdigi toplam
deneyim siiresi, Montessori egitmenligi siiresi, Montessori egitmen egitimi alma ve

egitim aldig1 Montessori kurulusu dair bilgiler Tablo-14’te gosterilmistir.

Tablo 14: Egitmenlere Yonelik Demografik Bilgiler

Katihmer  Cinsiyet Mesleki Montessori Montessori Montessori
Deneyim Egitimenligi Egitmen Kurulusu
Siiresi(yil) Siiresi (yil) Egitimi
K-1 K 2 2 Almig AMS
K-2 K 4 3 Almis AMS
K-3 K 3 3 Almis AMS
K-4 K 4 2 Almig AMS
K-5 K 2 1 Almig AMS
K-6 K 2 2 Almig AMS
K-7 K 7 6 Almis AMS
K-8 K 16 16 Almig AMS
K-9 K 3 3 Almis AMS
K-10 K 4 2 Almig AMI
K-11 K 3 2 Almig AMS
K-12 K 3 1 Almig AMI
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Tablo 14: Devam
K-13 K 14 2 Almis AMI

K-14 K 16,5 1,5 Almis AMI

Egitmenlerden K-1, K-2, K-3, K-4, K-5, K-6, K-7, K-9, K-10 ve K-11 istanbul’da
bulunan resmi egitim kurumunda gérev yapmakta olup K-1, K-3, K-5 Sancaktepe
ilgesinde, K-2, K-4, K-6, K-9, K-10, K-11, K-12 Bahgesehir il¢esinde, K-7
Bagaksehir il¢esindeki kampiiste gorev yapmaktadir. Barselona’da bulunan resmi
ozel okulda ise K-8, K-13 ve K-14 gdrev yapmaktadir. 14 egitmenin tiimiiniin
cinsiyeti kadindir. Tiim egitmenler resmi bir kurumdan Montessori egitmen egitimi
almig ve en az iki yillik deneyime sahiptir. Egitmenlerin Montessori siniflarindaki
toplam caligma siireleri en az iki en ¢ok 16 yil arasinda degisiklik gostermektedir.
Ayrica ¢alisma grubundaki egitmenler 11’inin 24-28 yas aralifinda, ti¢linilin ise 40-

45 yas araligindadirlar.

Tablo 15: Egitmenlerin Mesleki ve Dijital Degerlendirme Araci Deneyimlerine
Yonelik Veriler

Katilhmel Simiftaki Gorev Dijital Degerlendirme Yas

Tamm Araci Kullanim Siiresi Grubu
K-1 Basogretmen 2,5yl 3-6 yas
K-2 Yardime1 Ogretmen 1,5 yil 3-6 yas
K-3 Basogretmen 5ay 3-6 yas
K-4 Yardime1 Ogretmen 1,5 yil 3-6 yas
K-5 Yardime1 Ogretmen 1,5 yil 3-6 yas
K-6 Yardime1 Ogretmen 1,5y1l 3-6 yas
K-7 Basogretmen 2,5yl 3-6 yas
K-8 Basogretmen 2 ay 3-6 yas
K-9 Basogretmen 1,5 yil 3-6 yas
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Tablo 15: Devam

K-10 Yardime1 Ogretmen 2,5y 3-6 yas
K-11 Yardime1 Ogretmen 6 ay 3-6 yas
K-12 Yardime1 Ogretmen 6 ay 3-6 yas
K-13 Basogretmen 1yl 12-36 ay
K-14 Basogretmen 6 ay 3-6 yas

Tablo-15te goriildiigii lizere dijital degerledirme araci kullanimi en az 2 ay ile en
cok 2,5 yil arasinda degismektedir. Egitmenlerden K-3 ve K-8 daha dnce ¢alistiklar
Montessori okullarinda farkli birer dijital degerlendirme araci kullandiklarmi ifade
etmislerdir. Egitmenlerden sadece bir tanesi 12-36 ay c¢ocuk grubu ile, digerleri 3-6
yas ¢ocuk grubunda calismislardir. Calisma grubundaki egitmenlerin 7’si

basdgretmen, 7’°si yardimer 6gretmen olarak gorev yapmaktadir.

5.2. Dijital Degerlendirme Araclarina Yonelik Bulgular

Veriler analiz edildiginde, Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme araglarina
yonelik edindikleri deneyimlerini kullanim kolayligi, veli ile paylasim ve Montessori
egitimi ile 1iliskilendirildigi anlagilmigtir. Ayrica goriismede Montessori
egitmenlerinin kendi gézlem uygulamalar1 ve gozlem kaydetme yontemleriyle ilgili
ifadelere de yer verdikleri goriilmiistiir. Bu ifadeler dogrudan digital degerlendirme
araci ile ilgili bilgi vermese de egitmenlerin dijital degerledirme aracina yonelik
duygu ve tutumlarini biitlinciil bir yaklasimla anlayabilmeyi saglayabilmesi adina
onemli bulundugundan ayr1 bir tema olarak incelenmistir. Sonug olarak elde edilen
veriler dort ana temay1 ortaya ¢ikarmistir. Bunlar kullanim kolaylig ve gerekliligi,
veli, Montessori egitimi ve dijital olmayan degerlendirme ara¢lar: olmustur. Elde
edilen veriler Sekil 11 ve 12’deki gibi sema haline getirilmistir. Yontem kisminda
ayrintili bir sekilde belirtildigi gibi arastirmada veriler Montessori egitmenlerinin
dijital degerledirme aracine yonelik deneyimleri, bakis acilar1 ve Onerileri

incelenmistir.
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DiJIiTAL DEGERLENDIRME

ARACI
| |—| |
Kullanim Kolaylig1 Veli Montessori
ve Gerekliligi et Egitimi
I | OlI I | 1
Olumlu | umsuz Olumsuz Olumlu Olumsuz
. .. Islem Olumlu .
Islem Siireci Siireci Biloi Bilgi Akademik Akademik
Zaman , P; }%laslml Paylasimi Caligmalar Calismalar
aman
.. B Fotograf Sosyal- Sosyal-
T_ekHOIOJ ik Teknolojik Fotograf £ Duygusal Alan ~ Duygusal Alan
Cihazlar Cihazlar fletisim is birligi is Birligi
Dijitallik Raporlama Araci Degerlendirme ~ Degerlendirme
Raporlama Rehberlik

Sekil 11: Dijital Degerlendirme Aracinin Kullanimina Yonelik Bulgular

Dijital Olmayan
Degerlendirme
Araglari
|
[ 1 1
Goézlem  Gozlem  Kontrol
Defteri Raporu  Listeleri

Sekil 12: Dijital Degerlendirme Aracinin Kullaninmina Yonelik Bulgular

5.2.1. Kullamim Kolayhgi ve Gerekliligine Yonelik Bulgular

Bu bdliimde Montessori egitmenlerinin dijital degerledirme aracin1 kullanim
kolaylig1 ve gerekliligi agisindan deneyimlerine iliskin bulgular yer almaktadir. Bu
tema ile Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracin sistemsel olarak
degerlendirdikleri goriisleri bir araya getirilmistir. Dijital degerlendirme aracinin
kullanirken verilerin girilmesindeki islem siireci, verileri girmede harcanan zaman,
verileri girerken kullanilan teknolojik cihazlar, dijital bir degerlendirme aracinin
gerekliligi dijitallik ve sistemin imkan sagladigr bir Ozellik olarak raporiama
bagliklar1 bu temanin alt temalarini olusturmustur. Montessori egitmenlerinin dijital
degerlendirme aracinin kullanim kolaylig1 ve gerekliligine yonelik alt temalar
olumlu ve olumsuz anlam olugturmasi bakimindan ayrilmaktadir. Bu deneyimler ayr1

basliklar olarak su sekilde incelenmistir;
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5.2.1.1. Olumlu ifadeler

Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracinin kullamim kolayhigi ve
gerekliligi 1ilgili “olumlu” olarak anlamlandirilabilecek ifadeleri Tablo-16’da

gosterilmistir.

Tablo 16: Kullamim Kolayhg ve Gerekliligi’ne iliskin Olumlu Deneyimler

Kullanim

Kolayhg ve Katiimcilarin Olumlu ifadeleri

Gerekliligi

Islem Siireci “Sistem en basta bana karmasik geldi. Ama aslinda kullanmasi
oldukca kolay ¢ok da zor degildi.” K-6
“Oldukca  kullanighh  bir uygulama, kolayca bilgileri
kaydedebiliyoruz, ama bu uygulama olmadan da not alip rapor
hazirlayabiliriz” K-8
“Bilgisayar1 aktif bir sekilde kullanabiliyordum zaten eger
kullanamayan biri olsaydi karigik olabilirdi.” K-13
“Cocugun bilgilerini kaydetmek i¢in oldukca kolay ve yardime1
bir ara¢.” K-14

Zaman “Cocuklarinin ne yaptigini ailelerin oradan gérmesi bana zaman
kazandirtyordu her aileye bireysel olarak e-mail atmak ya da
yiiklemek yerine” K-8
“Kégida da yazabilirsin ama dijital degerlendirme araci ailelere
rapor olusturmasi agisindan zaman kazandirtyor bu anlamda

oldukga kullanisli.” K14

Teknolojik “SAP Fiori sistemine veri girerken ben telefon tercih ediyorum.
Cihazlar Cilinkii IOS’larda ¢oklu fotograf yiikleniyor.” K-1
“Ben telefonu tercih ediyordum. Nadir olarak veli goriismelerini
vs. girerken bilgisayar1 kullaniyordum. Otururken, yoldayken de
veri girisi yapabilmemi sagliyor.” K-3
“SAP’ye fotograflar1 telefonun galerisinden secip atmak daha
kolay. Toplu gozlem girislerini bilgisayardan yapiyordum. O

hafta gemberde bir sunum yapildi ve o sunum biitiin ¢ocuklarin
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Tablo 16: Devam

katildig1 bir ¢alismaydi onu bilgisayardan giriyordum.” K-5
“Kendi telefonumu ve tabletimi kullantyorum, telefonumun bu
anlamda en hizlis1 oldugunu farkettim.” K-8

“Telefon anlik giris yapmakta daha hizli oluyor o yiizden laptap
siirekli tagimiyoruz ama sinifta cocukla calistiktan sonra veya
yolda bir yere giderken hatta oturdugunda bile hemen tak tak
girigleri yapabiliyorsun. Devam devamsizliklar olsun.” K-9
“Tablet ya da bilgisayar tercih ederim ama genellikle akilli
telefon kullanmak daha iyi oluyor. Giin igerisinde c¢ocuklarla
olmadigim zamanlarda giris yapabiliyorum. Bu ylizden daha
kullanigh.” K-13

“Bilgisayarimla giris yapiyordum baslangigta, sonrasinda
tabletimle girmeye basladim ¢ok daha kolay oluyor benim igin

taginmasi ve pratik olmasi agisindan” K-14

Dijitallik

“S6z ucar yaz1 kalir diye diistinliyorum agikg¢asi, yazili olarak
kagitlara da yaziyoruz ama cocuklara ait bu verilerin online
olarak da bir yerde depolanmasi ileriki yillarda ¢ocugun diger
ogretmenleri tarafindan oldukga faydali olacaktir.” K-4
“Cocukla ilgili bilgilerin derli toplu nizami bir sekilde olmasi
ve ellerinde done oluyor olmasi giizel bir sey tabi kurum adina.”
K-10

“Gozlem formlarini dijitale tasimak olarak bakarsak etkili
oluyor. Teknolojiyi aktif kullanmak, oraya matbu kagitlar alip
yazmaktansa tik tik tik telefondan doldurmay: bir yerde daha
islevsel buluyorum.” K-11

“Sonucta teknoloji toplumundayiz ve aileleri de haberdar
etmemiz gerekiyor. WhatsApp’tan fotograf gondermektense
SAP Fiori sistemi ¢ok daha resmi bir platform bizim i¢in.” K-12
“Cocuklarla ilgili girilen gézlem verilerinin diger partnerlerin,
velilerin de haberdar olabilmesi i¢in online ve dijital olmasi

ogretmenin isini kolaylastirir.” K-13
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Raporlama

Tablo 16: Devam

“Bize degil ama yoneticilere yonelik raporlama olanagi
sunuyordu. Onlar okula devam durumlarindan tut hangi
caligmalar sunulmus hangi 6gretmen sunmus. Bu calismada
hangi seviyede c¢ekebiliyordu. Bunu ben hi¢ yapmadim
yoneticiler yapabiliyorlardi.” K-2

“Rapor ¢ekilebiliyordu ama 6gretmen tarafindan degil. Devam
devamsizlikla ilgili alabiliyorduk.” K-5

“SAP’de rapor ¢ekilebiliyor yoklama ile alakali, calismalarla da
alakali. Gorligmeler icin rapor alinabiliyor $6k raporlari.
Calismalarin raporlar1 alan alan alinabiliyor biz hi¢ ¢ikt1 olarak
almadik ama alinabiliyor diye biliyorum.” K7

“Cocuklarin verilerini kaydetmek icin oldukc¢a kullanigh bir
uygulama aslinda bu islemi uygulama olmadan da yapabiliriz
ama bu arag sayesinde raporlama yapabiliyoruz.” K-8

“SAP Fiori sistemini ac¢tigimda girdigim biitiin goriisme
raporlarint  gorebiliyorum. Her ne kadar manuel olarak
kaydetsek de kaybolabiliyor o noktada giizel oluyor.” K-9
“Devam devamsizlik raporu alinabiliniyordu. Bagka bir rapor
alamiyorduk.” K-10

“Hayir arag raporlama olanagi sunmuyordu. Yoklama bazinda
kullaniliyordu.” K-11

“Bircok c¢ocuk var onlarin nerede hangi asamada oldugunu
gorebilecegimiz sekilde rapor alabiliyoruz ve yorum yapma
alanlar1 bulunuyor, yorum yapabiliyoruz. Biz sadece tikliyoruz
ve sistem bize ¢ocuga ait yapilan tiim ¢aligmalar yorumlarla
ilgili rapor sunuyor.” K-13

“Devam devamsizlik, hangi ¢ocuk nerede, hangi ¢ocuk bir

alanda kag calisma yapmus gibi raporlar alabiliyorduk.” K14

Katilimeilarin Tablo-16’daki dijital degerlendirme aracinin kullanim kolayligi ve

gerekliligine dair ifadeleri incelendiginde K-6, K-8, K-13 ve K14 degerlendirme
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aracinin  kullaniminin islem siirecinin kolay oldugunu ifade etmislerdir. Bu
egitmenlerden K-6 SAP Fiori sistemine digerleri ise Transparent Classroom aracina
yonelik goriislerini belirtmislerdir. K-6 baslangigta kullanmakta zorlandigin1 zamanla
alistiginda kolay bir kullanis1 oldugunu ifade ederken, veri girmekten ziyade sistemin
islem siirecini anlama olarak vurguladigi anlagilmaktadir. K-13 araci kullanmay1
kolaylagtiran  etkenlerden  birinin  bilgisayar kullanimina asina olmayla
iligkilendirmistir. Egitmenlerden K-8 ve K-14 zaman agisindan kolaylastirict
oldugunu ifade etmistir. Bu iki egitmenin de dijital degerlendirme aracinin egitmene
zaman kazandirmasint ¢ocugun bilgilerinin veliyle paylagilmas: acisindan ele
almalar1 dikkat ¢cekmistir.

K-1, K-3, K-5, K-8, K-9, K-13 dijjital degerlendirme aracina veri girislerinde bir¢cok
teknolojik cihaz kullanildigini fakat akilli telefonlariin veri girisini kolaylagtirmasi
acisindan tercih edildigini ifade etmistir. Kagit temelli degerlendirmelerin K-14 ise
veri giriglerini baslangicta bilgisayar ile yaptigin1 sonradan tablet kullandigini
belirtmistir. Tabletin veri girislerinde kolaylik sagladigini da belirtmistir.
Egitmenlerden K-4 degerlendirme aracinin dijital olmasinin verilerin saklanmasi ve
ileriki yillarda ¢ocugun geg¢misine yonelik bilgilere ulagilabilme agisindan ele alirken
K-10 kurumun ¢ocugun verilerinin diizenli sekilde sahip olmasina, K-11 dijital bir
aracin veri girmeyi kolaylagtirmasina ve K-12 ile K-13 ise dijital degerlendirme
aracinin gerekliligini veli ile bilgi paylasim agisindan gerekliligini ifade etmiglerdir.
Dijital degerlendirme aracinin raporlama yapabilme 6zelligine olumlu bir sekilde
vurgu bir yapan egitmenlerden K-8 ve K-9 aracin diger 6zelliklerinin manuel de
yapilabilcegini ama raporlama isleminin bu aracin ayirt edici bir 6zelligi oldugunu
vurgulamiglardir. K-7 aracin ¢ocugun verilerine yonelik rapor almaya izin verdigini
ama kendisinin bunu kullanmadigindan bahsederken, K-5, K-10 ve K-11 sadece
cocugun okula devam bilgilerine yonelik rapor olusturulabildigini ifade etmistir. K-
2’de K-5 gibi raporlamay1 kendilerinin degil yoneticilerin alabildigini ifade etmisler.
Transparent Classroom aracini kullanan K-13 ve K-14"in ise ¢ocuklarla ilgili ¢esitli

alanlarda raporlar alabildikleri ifadelerinden anlasilmaktadir.

5.2.1.2. Olumsuz ifadeler

Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracinin kullamim kolayhigi ve
gerekliligi ilgili “olumsuz” olarak anlamlandirilabilecek ifadeleri Tablo 17°de

gosterilmistir.
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Tablo 17: Kullamim Kolayhgina ve Gerekliligine iliskin Olumsuz ifadeler

Kullanim Kolayhgi ve
Gerekliligi

Islem Siireci

Zaman

Katihmcilarin Olumsuz ifadeleri

“Araylizii cok asamali, ¢ok fazla sekme var. Materyalleri
tek tek goriiyor olmamiz sikint1.” K-1

“Kullanim1 zor bir uygulama ve bence tek seferde bir
seylere ulasabildigimiz kolayca herkesin herseyi
gorebildigi bir yer degil. Siirekli bir seylere tiklamak
gerekiyordu. Bazen tamamen sen bir siirii kez komuta
bastiginda kendini dondurup basa sardirabiliyordu her
seyi. Bazen fotograf yiikledigini sanip yiikleyemiyorsun.
Yani zor ve kullanicinin isini kolaylastirmayan bir
sistem.” K-3

“Zor bir sistem, karisik, ordan bulmak, girmek diizenli bir
arayiizli olmadigi i¢in, net géremiyorsun oradan.” K-5
“Sisteme ¢ocugun ¢alisgtigt materyali girdigimizde,
sistemde goziikmeyebiliyordu. Sistem hata veriyordu.
Merve’nin (takma isim) c¢alismasini girdim Merve’nin
caligmasi Kiibra’da takma isim) goziikiiyordu.” K-6
“Zaten sinifta gozlemlerimi anlik olarak gozlem
kitap¢igimiza onun haricinde ekstra mesai saatleri disinda
ona giriyor olmak ve siirekli adim adim, yavas yavas ve
pratik  olmamasindan  kaynakli  olarak  sorunlar
yastyorduk.” K-10

“Sistem yavas akiyor ve detayli gidiyor dyle her seyin
basamakli olmas1.” K-11

“Ogretmene fazladan is yiikii oluyor. Okuldayken girmek
icin vakit olmadigi icin evde giriyoruz. Deftere
kaydettigin gdzlem notlarini bir de sisteme kaydetmek zor

geliyordu agikgast.” K-4
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Tablo 17: Devam

“Gozlem verilerilerini telefondan girmek kolay bigsey ama
orda asama asama girmemiz gerektigi zaman zaman
alabilen bisey hemen pratik girebilmesi adma daha
kolaylastirilabilir.” K-7

“Sisteme girmek zaman aliyor, okuldan sonra yapmak
zorunda kaliyoruz fotograflarin yiiklenmesi, ¢alismalarin
yiiklenmesi, ¢ocuklarin goézlemlerinin girilmesi ayr1 bir
zaman olmast ve c¢ok asamali olmasi, calismada bazi
eksiklikler vardi ve zaman alic1 buluyorum.” K-12

“Ipad ile vakit gegirmek beni biraz sinirlendiriyordu.
Siifin disinda hissediyordum. O yiizden o6nce kagida
yaziyordum sonra evde tekrar sisteme giriyordum verileri
bu benim i¢in ekstra is demek ve oldukca zaman alict. O
ylizden ¢ocukla c¢alistiktan sonra hemen girmek daha iyi
oluyor bu anlamda, ancak dyle zaman kazanabiliyorum.”

K-14

Teknolojik Cihazlar

“Bilgisayarda kullanirken whatsapp webi ag¢mak
telefondan fotograflar1 bilgisayara atmak ordan yiliklemek
fazla oluyordu. Daha zor oluyordu. Okul bize imkéan
olarak tabletleri vermisti. Ama telefondan girmek daha
pratikti.” K-4

“Genellikle telefonumu kullantyordum, uygulamadan.
Ona girerken de olduk¢a zorlanmistim. Android
olmasindan kaynakli olarak. 10S’da daha pratik
oldugundan bahsediyordu arkadaglar. Anlik giris yapmak
zorunda kaldigimiz zamanlar oldugu i¢in, fotograf mesela
paylasmamiz gerekiyordu. Telefondan daha pratik
oluyordu. Bilgisayardan nadir.” K-10
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Tablo 17: Devam

“Karsilastigim en biiyiik zorluk teknolojik aletlerdi. Ve
bazen de internetle ilgili sorun yasabiliyorduk. Sinifta
cocuklart maruz birakmamak ic¢in kullanmiyorduk bu
yiizden Once elimizle yazmak ve sonrasinda sisteme giris

yapmak zorluk olusturuyordu” K-13

Raporlama “Sistemde belli basli sekmeler var sadece o sekmeleri
kullanabiliyoruz —art1 bir gozlem raporu yazma
degerlendirme yapma kismi1 yok.” K-4
“Raporlama yapilabiliyor olmus olsaydi en azindan
cocugun tabi belli kriterlere goére sistemin arayiiziine
ekleniyor olmasi gerekir. Bu ¢ocuk diyelim ki dil
alanindasu caligmalara kadar geldiyse artik okuma yazma
materyallerine gegebilir tarzinda raporlama yapiliyor

olsaydi gercekten isimiz kolaylasabilirdi.” K-10

Katilimeilarin Tablo-17deki dijital degerledirme aracina yonelik kullanim kolayligi
ve gerekliligine ilskin olumsuz ifadeleri incelendiginde, egitmenlerden K-1, K-3, K-
5, K-6, K-10, K-11 kullandiklar1 dijital degerlendirme araciyla islem siirecinde
sistemsel olarak sorunlar yasadiklarim1 ve veri girislerinin bircok basamak ve
asamadan olusmasinin zorlayici oldugunu belirtmislerdir. Bu gortislerinde sistemin
veri girisleri sirasinda hata vermesinin de etkili oldugu anlasilmaktadir. Ayrica dijital
degerlendirme aracinin iglem siirecine yonelik olumsuz ifadelerin SAP Fiori kullanan
egitmenlere ait olmasi1 dikkat cekmistir.

Egitmenlerden K-4, zaten gozlem defterine kaydettigi gozlemleri bir de dijital
degerlendirme aracina girmenin zorlayiciligi, K-12 ve K-7 ise giin igerisinde verileri
dijital degerlendirme aracina kaydetmenin sistemin yavas olmasi nedeniyle zaman
kayb1 ve is yiikkii olusturdugunu ifade etmistir. K-12 ise K-14’iin dijital
degerlendirme aracina direkt olarak degil de 6ncesinde siniftaki gozlem kagidina veri
girilmesinin zaman alic1 oldugundan bahsetmistir. Ayrica K-14’iin; “Ipad ile vakit

gecirmek beni biraz sinirlendiriyordu. Swmifin disinda hissediyordum.” ifadesi
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egitmenin dijital degerlendirme aracinin zaman alict boyutunun disinda siniftaki
cihaz kullanimina yonelik hislerini ortaya koymasi acisinda ilgi ¢ekici bulunmustur.
Dijital degerlendirme aract veri girisinde kullanilan teknolojik cihazlara yonelik K-4,
bilgisayardan girmenin 0Ozellikle fotograf yiikleme acisindan ¢ok fazla islem
gerektirmesi nedenyle zorlayict oldugunu bu yiizden telefonunu tercih ettigini
belirtmistir. K-10 ise telefonun isletim sisteminin veri yiiklemede 6nemli olmasina
vurgu yapmis, Android isletim sisteminin akilli telefondan fotograf yiiklerken ¢oklu
yiikleme yapmamasiin zorlayict oldugunu ifade etmistir. K-13 ise teknolojik
cihazlarin internete erisim problemi ve aslinda ¢ocuga rol model olma boyutuyla
degerlendirdigi goriilmektedir.

Egitmenlerden K-4 dijital degerlendirme aracinin bir raporlama olanagi sunmadigini
ifade etmistir. Egitmenlerin dijital degerlendirme aracinin raporlama olanag:
sunmasina yonelik olumlu ve olumsuz ifadeler birlikte degerlendirildiginde araglarin

cogunlukla kismen raporlama olanag: sundugu anlasilmaktadir.

5.2.2. Veliye iliskin Bulgular

Bu boliimde Montessori egitmenlerinin dijital degerledirme aracini kullanim veli ile
paylasim acisindan deneyimlerine iliskin bulgular yer almaktadir. Bu tema ile
Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracinin ¢gocugun verilerinin veli ile
paylasimina yonelik goriisleri bir araya getirilmistir. Veli temasi, veli ile ¢ocuga ait
bilgi paylasimi, fotograf paylasimi, dijital degerlendirmenin iletisim araci olarak
kullanim1 ve rehber 6gretmeni veya Montessori egitmeni ile ¢ocuk hakkinda yapilan
gorlismelerin kayit edilmesi anlamindaki rehberlik basliklart bu temanin alt
temalarini olusturmustur. Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracinin
cocugun verilerinin veli ile paylasimi temasini, alt temalarmin olumlu ve olumsuz
anlam olusturmasi bakimindan ayrilmaktadir. Bu deneyimler ayr1 basliklar olarak su

sekilde incelenmistir;

5.2.2.1. Olumlu ifadeler

Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracinin ¢ocugun verilerinin veli ile
paylasimina yonelik “olumlu” olarak anlamlandirilabilecek ifadeleri Tablo-18’de

gosterilmistir.
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Tablo 18: Veli Temasina Yonelik Olumlu Deneyimler

Veli

Katihmcilarin Olumlu ifadeleri

Bilgi Paylasim

“Bu aslinda veliyi haberdar etmek i¢in yapilan bir sey,
Ogretmenler  aslinda  baska  bir yerde  kendi
degerlendirmelerini yapiyorlar.” K-3

“...ama bazi velilerimiz oldukga ilgililerdi ¢cocugum hangi
calisgmada diye baktiklarindan en az hafta bir kez
giriliyordu.” K-9

“Sonugta belli bir diizen halinde muntazam veri girisi
mevcut, bir veli talep etiiginde ya da kurumdan baska bir
idareci talep etiginde onu sen dokiiman halinde ¢iktisini
alip direk Oniine sunabilirsin. Bu anlamda faydali.” K-10
“Istersen oraya agiklama yazabiliyorsun ama bu agiklama
hem diger 6gretmenler tarafindan goziikiiyor hem de veli
gorebiliyor.” K-11

“Ogretmen icin bir platform aslinda girdigimiz tiim verileri
velilerin sistemine kaydetmiyoruz. Sadece kisa ve 6z olarak
paylastyoruz velilerle.” K-13

“Temel amag velilerle ¢ocuklarla ilgili yapilanlari, gocugun
nerede oldugu hangi ¢alismada oldugu paylasabilmek.
Rapor olusturabilmek ve aile ile simf arasinda bir ag

kurabilmek.” K-14

Tletisim Araci

“Profesyonellik anlaminda bir artis1 vardi.” K-1

“Veliye oradan bilgilendirme yapryorduk. Veli ile seviyeli
bir iliski kurmak agisindan iyi. Kisisel numaralarimizdan
fotograf atmaktansa sap fiori sistemi daha iyi idi. Biz
mutlaka her hafta ¢ocukla ilgili fotograf ve calisma verileri
yiikliyorduk. Veli sordugunda oraya yOnlendirme
yaptryorduk.” K-5

“Ailelerle iletisime gegmek giinliikk olarak ya da velilerle
toplantidan Once raporlama yapabilmek i¢in Transparent

Classroom’u kullaniyorduk.” K-13
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Fotograf

“Aylik biltenlerde, fotograf yiiklemede ve simifta
cocuklarin hangi caligmalar1 yaptigin1 gorebiliyor veliler.”
K-1

“Aylik yemek listesi ve biilteni oraya yiikliiyorduk. Bir de
fotograflar vardi. Cocuklarla calismalardan ya da extra
gezilerden aldigimiz fotograflar vardi.” K-2

“Aslinda fotograflar1 oradan paylasiyor olmak bir yandan
ogretmenin  kendi kisisel whatsaapinda dolanmasini
engelleyebilir. Ayri bir alan olmasi bir avantaj.” K-3
“Transparent ~ Classroom’la  bir  grup  fotografi
yiikledigimde, tim cocuklar1 materyalle
etiketleyebiliyorum ve dogrudan her cocugun profiline
yiikleniyor.” K-8

“Cocuklarin yoklamalarin1 almak, gdzlemlerini girmek ve
yaptigi caligmalara yonelik fotograflarii  yiiklemek
amaciyla kullaniliyordu.” K-12

“..ailelerle sadece cocuklarina ait fotograf ve bilgileri

paylasabilmek i¢in oldukga giivenli bir platform. “ K-13

Rehberlik

“Rehberlik goriismesi yaptiysak bir veliyle oraya rehberlik
gorlismesi yapildt sunlar konusuldu diye kayit altina
aliyorduk.” K-3

“Rehberlik goriigmelerini de gorebiliyorduk. Bagka bir
sinifa gectiyse cocuk mesela gegen sene toplantida ne
yapilmis ne sdylenmis rehberlik ne konusulmus ¢ocugun ne
gibi  problemleri var ne anlasilmis onlart  da
gorebiliyorduk.” K-4

“Ogrencinin  sosyal duygusal iliskilerini, arkadaslhk
iligkilerini  diistindim. En fazla pdr goriismelerinde
eklenebiliyor.” K-7

“Ogrencinin ihtiyac1 oldugu bir rehberlik servisi varsa ona
yonelik talepte bulunmakta kullanabiliyoruz SAP’yi.” K-9
“Davranis problemi vs. oldugunda rehberlik servisine sap

izerinden ulagabiliyor.” K-11
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Tablo-18 incelendiginde egitmenler dijital degerlendirme aracinin veli ile bilgi
paylasimi yapabilmesine yonelik goriislerini ifade ettigi gortilmektedir.
Egitmenlerden K-3 dijital degerlendirme aracinin veli ile ¢ocuguna dair yapilan
paylasim anlaminda kullanilan bir ara¢ oldugunu belirtirken ayni sekilde K-14’te
aracin veliye doniik yoniinii vurgulamis ve ve aracin amacinin “aile ile sinif arasinda
bir ag kurabilmek” olarak ifade etmistir. K-9 baz1 velilerin sistemin siki takipgisi
oldugunu ve bunun da egitmenleri veri girisinde motive ettigini belirtmistir. K-10,
halihazirda diizenli olarak girilen verilerin dokiimante edilip veliyle paylasilmasini
olanakli kilmasi agisindan aracin bu anlamdaki islevliliginden bahsetmistir. K-13 ise
aracin girilen verilerin tamaminin veliler tarafindan goriilmesi yerine egitmenin izin
verdiklerini paylagabilmeye olanak sagladigini s6ylemistir.

Egitmenler dijital degerlendirme aracinin veli ile iletisim araci olarak kullanilmasina
yonelik olumlu goriisleri bulunmaktadir. K-1 ve K-5 aracin veli egitmen arasindaki
iletisimdeki seviye ve profesyonellige vurgu yaparken, K-13 veli iletisim kurmak
icin aracin kullanilabildigini ifade etmistir.

Egitmenler veli ile paylasimda aracin bir¢ok farkli materyalin yaninda veli ile
cocugunun smiftaki fotograflarini paylasilabildigine dikkat c¢ekmislerdir. K-1,
cocugun gozlemlerinin yaninda biilten ve fotograf da paylasilabildigini ifade
ederken, K-2 K-1‘e ek olarak yemek listeleri ve gezilerdeki fotograflarin
paylasilabildiginden bahsetmistir. K-3 fotograf paylasiminda dijital degerlendirme
aracinin bir avantaj oldugunu ve K-12 de yine ¢ocugun yoklamalarmi alma ve
gbzlemlerini girmenin yaninda sisteme fotograf yiiklenebildigini sdylemistir. K-8 ise
aracin yiiklenen fotografi etiketleme 0Ozelligi oldugunu ve bu sayede grup
fotografinin her c¢ocugun tek tek sistemine kaydetmektense otomatik olarak
yapildigini ifade etmistir. K-13 dijital degerlendirme aracinin velilerle ¢ocuga dair
bilgileri ve fotograflar1 paylasmanin giivenli oldugunu vurgulamistir.

Egitmenlerin dijital degerlendirme araci ile ilgili goriislerinde rehberlik vurgusu
oldugu goriilmiistiir. Egitmenler K-3, K-4, K-7, K-11 SAP Fiori degerlendirme
aracinin rehberlik O0gretmeninin yaptigi1 goriismelerinin hem kaydedilmesi hem
egitmenlerin gorebilmesine olanak sagladidgini vurgulamiglardir. K-9 ise SAP Fiori
sistemi {iizerinden rehberlik goriisme talebinde bulunabilmesinden bahsetmistir.
Egitmenlerden rehberlik ile ilgili goriis bildirenlerin SAP Fiori sistemi kullanicilar

oldugu dikkat ¢ekmistir.
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5.2.2.2. Olumsuz ifadeler

Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracinin ¢ocugun verilerinin veli ile
paylasimina yonelik “olumsuz” olarak anlamlandirilabilecek ifadeleri Tablo-19°da

gosterilmistir.

Tablo 19: Veli Temasina Yonelik Olumsuz Deneyimler

Veli Temasi Katihmcilarin Olumsuz ifadeleri

Bilgi paylasim “Veliler bu sistemi begenmiyorlardi ve uygulayici tarafinin
zorlayict oldugunu verilere ¢ok kolay ulasamadiklarini
ifade ediyorlardi ve bence benim goriistime gore katilim
sayist ¢ok azdi ligte bir oraninda diyebilirim sana.” K-2
“Veliler ¢ogunlukla bakmiyordu. Sadece iki veli vardi
birisi de bilgisayar miihendisiydi. Daha once bu sistemi
baska amaglarla kullanmislar o yiizden o veli ¢ok ilgililerdi.
Bi hatta artitk whatsaap’tan mi1 atsak diye diisiindiilk ama
yiiklemeye devam edip velileri yonlendirsek de ¢ok ilgili
olmadilar.” K-6
“Veliler kimisi giin giin fotograf beklerken kimisi bir
donem boyunca hi¢ girmedi. Mesela biiltenlerden bunu
biliyoruz. Biilten yiikledigimizde biiltene baktiniz mi
dedigimizde yok hocam bakamadik deniliyordu. Bir
sonraki ayda bile bunu yasityorduk.” K-7
“Veliler ¢ok karmasik ve zor oldugunu diigiiniiyorlardi. Bir
kism1 miidavimiydi ama bir kismi da teknoloji ile hasir
nesir olamayan aileler de zorlandigin1 ve karmagsik
oldugunu diisiiniiyorlardi.” K-9
“Veliler 5 calisma alani bu alanlarin alt bagliklarinda
Montessori c¢aligmalar1 bir baslik altinda baska bir baglik
olup tekrar bir ¢calismanin olmus oldugu karisik bir sistem
oldugu anlatmislardi bize.” K-10
“lyi bir ara¢ ama ¢ok saglikli oldugunu diisiinmiiyorum.
Ailenin tiim giin yapilanlar1 gérmesini gerekli bulmuyorum

bence bu ¢ok fazla. Aileyle birebir gdriismenin yerini
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tutamaz.” K-14

Fotograf “Fiori sistemini ¢ok kullanigh bulmuyorum. Girislerde
Ogretmenin yasadigi sikintilar. Cok fazla asamali olmasi ve
fotograf yiiklemesi gerekiyor bu ogretmen igin bir kiilfet
olusturuyor.” K-12
“Cocuklarin giin igerindeki yaptiklariyla ilgili cok fotograf
cekip sisteme yiiklememiz gerekli degil tabi Onemli

giinlerde vs. ¢ocuklarin fotograflarini ¢ekebiliriz.” K-14

Tablo-19 incelendiginde egitmenlerden K-3, K-9, K-10 ¢ocugun verilerinin velilerle
paylasimi noktasinda velilerin sistemi karmasik buldugunu ve kullaniciy1 zorladigini
bu ylizden aracin veli tarafindan kullaniminin diisiik oldugunu ifade etmislerdir. K-6
ise araci aktif bir sekilde kullanan velilerin teknoloji ile i¢ i¢ge olmasina dayandirmis,
digerlerinin ise araci kullanmadigini belirtmislerdir. K-7 de velinin araci kullanma
durumunun veliden veliye gore degistigini ifade etmistir.

Egitmenlerden K-12, dijital degerlendirme aracinin kullaniminda yasanan zorluklarin
yaninda veli ile paylasmak i¢in bir de fotograf yliklemenin zorlayici oldugunu ifade
ederken, K-14 veli ile ¢ocugun her giin fotografin1 paylasmak yerine sadece 6zel
giinlerdeki fotograflarini sisteme yiiklemeden bahsetmistir.

Ayrica, iletisim aract ve rehberlik temalariyla ilgili olumsuz anlama gelecek bir

ifadeye rastlanmamustir.

5.2.3. Montessori Egitimine Yonelik Bulgular

Bu boliimde Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracini kullaniminin
Montessori egitimi agisindan deneyimlerine iliskin bulgular yer almaktadir. Bu tema
ile Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracinin Montessori egitimi
acisindan gortisleri ve dijital degerlendirme aracinin Montessori egitmenlerinin
birbirleriyle is birligine yonelik gorlisleri bir araya getirilmistir. Bu temanin alt
temalart ise akademik ¢alismalar, sosyal duygusal alan, is birligi ve degerlendirme
basgliklarin1 olusturmustur. Katilimcilarin bu Montessori egitimi temasina iliskin
gorlileri olumlu ve olumsuz anlam olusturmasi bakimindan ayrilmaktadir. Bu

deneyimler ayr1 bagliklar olarak su sekilde incelenmistir;
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5.2.3.1. Olumlu ifadeler

Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracinin Montessori egitimi

acisindan “olumlu” olarak anlamlandirilabilecek ifadeleri Tablo-20’de gdsterilmistir.

Tablo 20: Montessori Egitimine Yonelik Olumlu Deneyimler

Montessori Egitimi Katilimcilarin Olumlu ifadeleri

Akademik Calismalar = “Akademik gelisimiyle ilgili ¢cok giizel igerikler var ...
yani sdyle zaten bu gibi uygulamalar sadece akademik
anlamda var. Dil kozmik, gilinlik yasam matematik
materyallerine dair ¢aligmalar1 yapip yapmadigini, hala
calisip tamamlaylp tamamlamadigini  ordan  giris
yapabiliyorduk hatta yorumlayadabiliyoruz.” K-1
“Tim alanlarla ilgili farkli sayfalar vardi. Onun alt
basamaklar1 vardi. Onlarla da bizim checklist gibi diiiin
direk tikleyebildigimiz. Cocugun akademik anlamda
nerde kaldiginin notunu sadece 6gretmen arkadasimizin
gorebilecegi notlar seklinde paylasabiliyorduk.” K-2
“Diyorum ki Ahmet Mehmet Ayse Fatma’ya (takma
isim) ben mekik kutusu sundum bunlar1 bir kerede girmek
istiyorum naptyorum tik tik isimlerini tiklayip kaydet
dedigimde veri giriyorum. Ayni zamanda en temel
caligmalar hali katlama olsun hali tasima olsun bunlari
biitiin sinifa girebiliyorsunuz burda tek tek ugrasmaktansa
toplu olarak girebiliyorsunuz.” K-7
“Akademik olarak o6gretmen tarafindan  sunulan
materyaller ve yeni hazirlanan materyaller de eklenebilir.”
K-8
“Hangi alandan calisma yaptiysak alt alta kolaydan zora
dogru sistemde yer aliyor. Sunuldu iizerinde ¢alistyor ve
uzmanlasti se¢eneklerini tikleyip seciyoruz. Daha sonra
not kismi1 var sunuldu ama hala tekrara ihtiyaci var ya da
rakamlar1 1’den 7 ‘ye kadar tanidi ama §, 9 10 ‘da
karigiklik yasiyor diye not ekliyoruz birbirimize.” K-9
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Sosyal-Duygusal Alan

Is Birligi

“Cocuklarin Montessori ¢aligmalarinin hepsi yer aliyordu.
Eger sunulduysa sunuldu isaretleniyordu. Yeniden
caligmast gerekiyorsa o segenek isaretleniyordu. Renkleri
vardi her segenegin eger ¢cocuk calismayr tamamladiysa
renklere gore seciyorduk. Sunuldu, iizerinde calistyor,
tekrar etmeli ve yapilacak caligma icin bayrak isareti

mevcuttu. ” K-13

“Davranislari, sosyal becerileri, uyum siirecleri, arkadas
iliskileri gibi sosyal duygul alana yonelik notlar
yazabiliyorduk sistemde.” K-13

“..yorumlar yazabiliyorduk c¢ocukla ilgili sosyal alan
olarak, duygusal alan olarak ama veliler ile daha ¢ok
toplantilarda goriisityorduk c¢ocugun bu alanla ilgili
durumunu sistemden ziyade. K-14

“Hangi cocukla hangi calismada oldugu giin icinde
onunla paylasamadig1 anlar1 diistintirsek. Her iki 6gretmen
oradan diger 6gretmenin de girdigini gorebiliyordu hangi
seviyede oldugunu birbiriyle iletisim kurmaya ayrica vakit
ayirmak yerine oradan bunu saglayabiliyordu.” K-2

“Orda  veri girisinde is  bolimi  yapiliyordu.
Montessori’deki gozlemleri 3 ya da 2 6gretmen is bolimii
yaparak giriyorduk™ K-5

“Gecen sene li¢ O0gretmen bu sene iki dgretmen. Bunu
paylastirip sisteme girebiliyorsak isimizi kolaylastirtyor.
Zaten hangi sunumlarin giris yapildig1 da gorebiliniyor o
noktada problem yasamadim hatta fotograf girisi
konusunda igimizi kolaylastirdi. Ve ben bunu agiklamaya
girdigim zaman diger Ogretmen arkadasim agiklamay1
gorebiliyor. Dolayisiyla benim yaptigim calismanin
detaylarin1 benim goriiglerimi okuyarak goérebiliyor.” K-7

“Ogretmenler birbirleri icin oraya notlar yazabiliyorlar
clinkii stirekli 6grenci ile ilgili notlarimiz1 diisiiyoruz bu

da diger 6gretmenlerin girmesi agisindan verimli oluyor
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Degerlendirme

not alma  durumumuz  olmuyordu.  Sonrasinda
unutabiliyoruz.” K-9

“Bir dgretmen ¢emberdeyken digeri giriyor. Iste sunum
yapmayan diger 6gretmen giriyordu.” K-11

Ben olduk¢a olumlu goriiyorum bu anlamda. Giin i¢inde
farkl1 zamanlarda ara verebiliyorduk ve gorligmemiz, bilgi
aliverigsinde  bulunmamiz ¢ok miimkiin olmuyor.
Transparent classroom aracilifiyla yapilanlari
gorebiliyoruz giinliik olarak. Haftalik olarak ise toplanti
yaptyoruz tabi ki.” K-13

“Cocugu degerlendirmemizi kolaylastirtyor ama giin
icerisinde 0gretmene biraz is yiikii bindigi icin bize, veri
girmek zorluyor sadece.” K-4

“Soyle degerlendirmeyi aslinda kolaylagtirtyor. En
temelden {i¢ yastan bir cocuk geldiginde biitlin verilerini
oraya girdigin zaman dogru degerlendirme anlaminda
isimizi kolaylastirtyor. Girerken evet siire¢ uzayabilir
zaman ayirmak gerekebilir ama degerlendirme igin
oldukg¢a iyi oluyor.” K-7

“Kutular1  isaretleyebilir ve bir ilerleme raporu
yazdirabilmek degerlendirme acgisindan oldukga tesvik
edici  oluyordu ancak ilerlemeyi tam  olarak
degerlendirmek icin gozlem ve cocuk hakkinda iyi bilgi
sahibi olmak gerektigi unutulmamalidir.” K-8
“Yaptigimiz sunumlar1 oraya girme zorunlulugumuz
oldugu i¢in o noktada cocuklar1 degerlendirme agisindan
faydali oluyordu.” K-9

“Eger ¢ocukla ilgili gbzlemlerinize yonelik bircok nota
sahip olmak degerlendirme konusunda oldukg¢a tesvik
edici oluyor. Yil boyunca, hafta boyunca Transparent
classroom, sunumlar1 girmene ve ¢ocuklar1 takip etmene
yardimct oluyor. Dil alanina baktigimizda tiim sunumlari,

yorumlar1 tek bir alanda gorebiliyoruz. Cocugun hangi
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caligmay1 yaptigini, ne seviyede oldugunu gorebiliyoruz.

Bu degerlendirmeyi kolaylastirtyor.” K-13

Tablo-20 incelendiginde egitmenlerden K-1 dijital degerlendirme aracinin
Montessori egitiminde ¢ocugun akademik c¢aligmalarin1 girmeye daha uygun
oldugunu ve ¢ocugun takibi yapabildigini ifade etmistir. K-2, K-9 aracin Montessori
akademik c¢aligmalar1 dereceli olarak kaydetmeye ve ¢ocugun calismadaki durumuna
yonelik notlar almaya olanak sagladigini belirtmistir. Bu egitmenlere ek olarak K-13
aracin ¢ocugun caligmadaki seviyesini belirlemeye yonelik renk ve semboller
kullanildigin1 ifade etmistir. Ayrica egitmenler ¢ocugun c¢aligmasindaki seviyeleri
sunuldu, iizerinde c¢alistyor, uzmanlasti gibi seviyelerin oldugunu vurgulamislardir.
K-7 dijital degerlendirme aracinin birden ¢ok ¢ocuga sunulan ayni ¢aligmayi sisteme
tek seferde girmeye olanak sagladigindan bahsetmistir. K-8 ise dijital degerlendirme
aracinin sunulan materyallerin girilmesinin yani sira egitmenin yeni hazirladig
materyalleri eklemesine de olanak sagladigini ifade etmistir.

K-13 dijital degerlendirme aracinin ¢ocugun davranislari, sosyal becerileri, uyum
stirecleri, arkadas iligkileri gibi verileri sisteme not alabildigini ifade etmistir. K-14
ise aracin ¢ocugun sosyal-duygul becerilerine yonelik bilgi girmeye olanak
sagladigini fakat bu paylagimlar1 veliler ile toplantida yaptiklarini séylemistir.

Dijital degerlendirme aracinin Montessori egitminde egitmenler arasindaki is
birligine yonelik goriisleri incelendiginde, egitmenlerden K-2, K-7, K-9 ve K-11
yapilan caligmalarin diger egitmenler goriilebilmesi ve ¢ocugun c¢alisma yaparkenki
durumu hakkinda haberdar olabilmesi i¢in aracin kullanildigini sdylemislerdir. K-7
bunlara ek olarak K-5 ve K-11 gibi egitmenlerin dijital degerlendirme aracina veri
giriglerinde is boliimii yaptiklarini ifade etmislerdir.

Degerlendirme yapma amaciyla kullanimina ilskin olumlu deneyimlerini ifade eden
K-4 ve K-7 SAP fiori sistemine veri girisinin onlar1 zorlasa da degerlendirme
yapmay1 kolaylastirdigini, K-8 ise aracin degerlendirme yapmaya tesvik ettigini ama
cocugu tam anlamiyla degerlendirebilmek icin ¢ocukla ilgili bilgi ve gozlemleri
gorebilmesini sagladigin1 vurgulamistir. K-9 araca veri girme zorunlugunun onlari
diizenli veri saglama ve boylece iyi bir degerlendirme yapmaya tesvik ettiginden
bahsetmigstir. K-13 ise araca kaydedilen verilerin ¢ocugun gelisimini tam anlamiyla

degerlendirme acisindan 6nemini ifade etmistir.
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5.2.3.2. Olumsuz ifadeler

Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracinin ¢ocugun verilerinin veli ile
paylasimina yonelik “olumsuz” olarak anlamlandirilabilecek ifadeleri Tablo-21’de

gosterilmistir.

Tablo 21: Montessori Egitimine Yonelik Olumsuz Deneyimler

Montessori Egitimi = Katihmcilarin Olumsuz ifadeleri

Akademik “Akademik anlamda ¢ok kullaniglt degil. Sadece iki yerde

Calismalar kullanabiliyorduk rehberlik ve veli toplantisi.” K-4
“Montessori c¢aligmalarina yonelik ii¢ sik var sunuldu,
iizerinde c¢alistyor ve wuzmanlagti onlar ¢ocugu tam
anlamiyla ifade etmeyebiliyor. Sirf oraya isaretlemek icin
oraya bilgisini girmek i¢in isaretlemek gerekiyor. Cocuk iyi
gibidir orta diizey ama iyi gibidir sen daha {izerinde
calistyor isaretliyorsun.” K-6
“SAP Fiori sistemiyle sadece ¢ocugun caligsmalarda hangi
asamada oldugunun kaydin1 tutuyoruz. Cok dar bir anlamda

degerlendirme diyebiliriz buna.” K11

Sosyal-Duygusal “Sosyal bir veri isleyemiyorduk. Sadece akademik
Alan anlamdaki ¢aligmalar1 yorumlayabiliyorduk.” K-1
“Hayir kesinlikle &yle bir alam yoktu. Ogretmenin
gozlemlerinin ifade edildigi ayrica bir boliim, kisim asla
yoktu.” K-2
“Biz bu sekilde bir sey yapmiyorduk. Bunun i¢in ayrilmisg
bir girig yeri de yoktu biz de oraya yansitamiyorduk.” K3
“Veli toplantilartyla alakali sosyal gelisim kismi vardi
oraya girebiliyorduk. Ekstra veri giremiyorduk bu alanla
ilgili. Sistemde belli basli sekmeler var sadece o sekmeleri
kullanabiliyoruz — arti  bir gozlem raporu yazma
degerlendirme yapma kismi1 yok.” K-4
“Ogrencinin  sosyal duygusal iliskilerini, arkadaslik
iligkilerini  diistindim. En fazla pdr gorlismelerinde

eklenebiliyor.” K7
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“O tarz gelisimi simif 6gretmeni veli toplantilarindan ya da
ziimre toplantilarindan 6nce kendi formatimizda SAP’nin
disinda farkli formatlarda hazirlayip, gelisim raporlari e-
okul raporlar1 gibi diyebiliriz.” K-10

“Cocuklarla ilgili sosyal duygusal gelisimine yonelik bir
veri girisi yapamiyorduk. Gorlislerimizi belirtecegimiz yer

sadece ¢aligmaya yonelik olarak vardi.” K-12

Is birligi

“Bir etkisi yoktu ¢iinkii ¢ok kullanigh bir program olmadig:
icin higbir etkisi yoktu.” K1

“Oraya ac¢1p bakma ihtiyac1 duymadik zaten sistme girmesi
cok uzun siiriiyordu, gozlem defterimizi agryorduk tamam
ogrenci burada kalmis diye burdan devam edelim diye
bakiyorduk.” K-6

“Ben orayr diger oOgretmen arkadasimin ne yaptigin
gormek i¢in hi¢ kullanmiyorum. Kendi gozlem chartlarimiz

ve defterlerimizi kullanip karar veriyorduk.” K-5

Degerlendirme

“Hizl1 olmas1 gerekirken normalin altinda yavas kaliyor. Bu
yiizden beni kullanmaya tesvik etmiyor.” K-1

“Bu sistem oldugu icin ekstra gézlem yapman gerektigini
diistinmiiyordun. Bu zaten senin yapman gereken ve
cocugun akademik durumuyla ilgili yiiriitmen gereken bir
durum aksine bu sistemle onu zor bir sekilde aktarimini
yapiyorsun ya da raporlamasini yapabiliyorsun sadece.” K-
2

“Zaten ¢ocuk halihazirda c¢alisma yaparken kendi
zihnimizde biz onun degerlendirmesini yapiyoruz. Ekstra
bize SAP’nin bir etkisi olmuyordu.” K-10

“Cok degerlendirmeye tesvik bir boyutu yoktu. Sadece
sunum yapip yapmadiginin kaydi tutuyorsun ¢ocugu bdyle
bir gézlemleme alanin yok orda o yiizden etkili oldugunu
diistinmiiyorum.” K-11

“Tesvik etmedi ¢linkii smifimizdaki gozlem raporlarimizi

kullaniyorduk degerlendirme yapacagimiz zaman.” K-12
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“Degerlendirmeye c¢ok tesvik etttigi sdylenemez.” K-14

Tablo-21 incelendiginde egitmenlerden K-4 ¢ocugun akademik ¢aligmalarina yonelik
verilerin kaydedilmesinde kullanighi bulmadigini sdylerken aracin veliye doniik
tarafinin vurgulandigi goriilmiistir. K-6 ve K-11 ise ¢ocugun yaptig1 akademik
caligmalarin sistemde tam anlamiyla yer bulmadigini sadece derecelendirme
Olcekleriyle yapildigini bunun da degerlendirme anlaminda kisithh bir anlama
geldigini ifade etmistir.

K-1, K-2, K-3, K-4 ve K-7 ve K-10 dijital degerlendirme aracinda ¢ocugun akademik
olarak caligmalarina yonelik yorum yapma alanlarmin bulundugunu fakat sosyal
duygusal olarak gozlemlerin kaydedilecegi bir alan olmadigini ifade etmislerdir.

K-1, K-6 ve K-5’in dijital degerlendirme aracinin egitmenlerin birbiri ile is birligi
anlaminda kullanmadiklarini ifade ettgi goriilmiistiir. Egitmenler bunun nedeninin
sistemi kullanma zorlugu ve egitmenlerin kendi kaydetme araglariyla bunu
yapabilmesi oldugunu belirtmislerdir.

Dijital degerlendirme aracinin degerlendirmeyi tesvik edip etmemesine yonelik
olumsuz bulgular da olmustur. K-1 aracin yavashliginin bu anlamda etkili oldugunu
ifade etmis, K-2 ile K-10 ise degerlendirmeyi egitmenin kendisinin yaptigini araca
ihtiya¢ olmadigini sdylemistir. K-11 s’stem’n degerlendirme yapmaya yonelik
alaninin  olmadigindan bahsederken K-12 bu amacgla kendi yoOntemlerini
kullandiklarini anlatmistir. Digerlerinden farkli olarak Transparent Classroom aracini
kullanan K-14’tin aracin degerlendirmeye tesvik etmedigini soylemesi dikkat

cekmistir.

5.2.4. Dijital Olmayan Degerlendirme Araclarina Iliskin Bulgular

Bu boliimde Montessori egitmenlerinin siniflarinda uyguladiklar: dijital olmayan
degerlendirme araglarina iliskin bulgular1 yer almaktadir. Montessori egitmenleri bu
anlamdaki goriisleri iki alt temayr olusturmustur. Egitmenlerin dijital olmayan

araclara yonelik deneyimleri Tablo-22’deki gibi olmustur;

Tablo 22: Dijital Olmayan Degerlendirme Araclarina iliskin Deneyimler

Dijital Olmayan
Katihmeilarin ifadeleri
Degerlendirme Araclari
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GoOzlem Defteri

“Siniftaki  gdzlemlerimizi kigisel olarak gozlem
defterime not aliyorum. Her giin sinifa girmeden once
ogrencilerimin ismini yaziyorum... bizim goézlem
defterimizde bu calisma sunuldu mu hangi tarih ve
caligmaya ilgili not yeri vardi yaziyorduk. Mesela bir
cocuk bir sayida takilmig olabilir. Bir asama onu
yormus olabilir. Bunlar1 yazabiliyorduk.” K5

“Zaten gozlem defterlerimiz vardi. Buna istedigimiz
notu detaylica yazabiliyorduk.” K-6

“Cocugu degerlendirme noktasinda emin degilim
clinkii degerlendirmeyi kendi bireysel formlarimiz,
defterlerimiz lizerinde devam ediyoruz.” K-9
“Ogretmen biitiinsel olarak gdremiyor. Ben hig
cocugun gelisimini sap aracilifiyla degerlendirmedim.

Kendi gozlem defterimden yararlandim.” K-12

Kontrol Listesi

“Bence bu sekilde yine c¢ocuklarin biitiin alanlarla,
caligmalarla check listleri olabilir. Dijital degil de daha
notlartyla tutabilecekleri klasor seklinde olmasini ben
daha Ogretmenlerin gozlemleri noktasinda iyi bir
gozlem oldugunu saglikli bir gézlem oldugunu veli
noktasinda da veliye daha gergek¢i geldigini

diistiniiyorum.” K-2

GoOzlem formu

“Daha pratik olmas1 bakimindan agip en son kim ne
sunmus deyip acip bakabildigimizden sinif goézlem
formlarimiz1 kullaniyoruz biz o yiizden sifreni girdin
telefon ¢ekiyor ¢ekmiyor olaylari fazla oldugu icin. Biz
zaten kitapcik ve gozlem formlarimizla sinifimizin
icerisinde  elimizde  manuel  olarak  siirekli
dolduruyoruz. Cocuklart siirekli takip ediyoruz.” K-10
“.SAP’ye girmek yerine c¢ok basamakli bir islem
oldugu i¢in smifta goézlem formu kullaniyoruz zaten
onun lizerinden isledigimiz i¢in onun ¢ok bir islevi

kalmiyordu.” K-11

91



Egitmenlerin hepsi sinifta gozlem yaptiktan sonra manuel olarak kayit altina
aldiklarmi ifade etmistir. Bu tema altinda dijital olmayan degerlendirme araglarim
daha aktif ve kapsamli bir sekilde kullanan egitmenlerin ifadeleri yer almaktadir.
Tablo-22 incelendiginde egitmenlerden K-5, K-6, K-9 ve K-12, gézlemleri kaydetme
aract olarak gozlem defterlerini aktif ve kapsamli bir sekilde kullandiklarim
vurgulamiglardir. K-5 ve K-6 gozlem defterini tercih amacinin ¢ocugun caligsmasina
iliskin detayli not alabilmesi olarak ifade ederken, K-12 ise aracin ¢ocugun
caligmalarini biitiinsel olarak yansitamamasi oldugunu sdylemistir.

K-2 Dijital bir ara¢ yerine kontrol listelerini kullanabilecegi ve bunun daha saglikli
bir gozlem olacagini belirtmistir. K-10 gozlem formunun kullanimin daha kolay
olmasi nedeniyle, K-11 ise dijital degerlendirme aracinin zor olmasi nedeniyle
gozlem formunu tercih ettigini belirtmistir. Kullanilan bu dijital olmayan
degerlendirme araglarinin dijital degerlendirme aracindan daha pratik oldugu ifade
edilmesi ve kisisellestirilmis bir ara¢ olusturuldugu goriilmiistiir. Ayrica dijital
degerlendirme aracinmi dijital degerlendirme aracina tercih eden egitmenlerin SAP

Fiori aracini kullanan Montessori egitmenleri oldugu ilgi ¢ekici bulunmustur.
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6. SONUC

Bu boliimde; verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan
sonuglara, bu sonuglarin alan yazin dogrultusunda tartisilmasina ve Onerilere yer

verilmistir.

6.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirma, bir dijital degerledirme araci kullanan Montessori egitmenlerinin,
kullandiklar1 dijital degerlendirme aracina yonelik deneyimleri ve goriislerini tespit
etmek amaciyla fenomenolojik yaklasimla nitel aragtirma yonteminde hazirlanmistir.
Calisma grubunu 3’ii Barcelona’daki ve 11°i Istanbul ilindeki resmi ve ozel bir
Montessori okulunda ¢alisan ve kullandiklar1 dijital degerledirme aracina yonelik 2
ay ile 2,5 y1l arasinda degisen deneyime sahip 14 Montessori egitmeni olugturmustur.
Calismaya katilan egitmenlerin hepsinin cinsiyeti kadin olmustur. Arastirmanin veri
toplama araclarini, arastirmaci tarafindan Montessori egitmenleri ile online goriisme
sistemleri aracilifiyla yapilan goriismeler olusturmustur. Bu goriismeler sonucunda
elde edilen veriler analiz edildiginde bir fenomen olarak ele alinan dijital
degerledirme araclar1 arastirmaya katilan Montessori egitmenleri tarafindan farkl
boyutlar ile anlamlandirildigr goriilmiistiir. Bu kapsamda Montessori egitmenlerinin
gorlisleri ile dijital degerlendirme aracina yonelik dort tema ve on alt1 alt tema
olusturulmustur. Calismadaki bu ana ve alt temalara iliskin bulgular yorumlayici
fenomenoloji yaklagimiyla alan yazinda yer alan c¢aligmalar c¢ergevesinde

tartigilmistir.

6.1.1. Kullanim Kolayhg ve Gerekliligine iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Montessori egitmenlerinin Transparent Classroom ve SAP Fiori dijital degerlendirme
araclarina yonelik deneyimlerine ait bulgular gdsteriyor ki, Montessori
egitmenlerinin dijital degerlendirme aracini kullaniminin kolayligi ve gerekliligine

yonelik olumlu ve olumsuz goriisleri bulunmaktadir. Islem siireci, zaman, teknolojik
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cihazlar, raporlama hem olumlu hem olumsuz deneyimleri kapsarken, dijitallik
baslig1 olumlu deneyimleri igeren alt baglikta yer almistir.

Lacina (2012) yaptig1 calismada online sistemlerin bir¢ok yararinin olmasinin
yaninda eksilerinin oldugunu ifade etmesi Montessori egitmenlerinin olumlu ve
olumsuz goriislerini  desteklemektedir. Montessori egitmenlerinin  bir dijital
degerlendirme aracinin gerekli oldugunu diisiinmelerinde c¢agin getirmis oldugu
“dijital” kavramimin etkili oldugu sdylenebilir. Dijital kavrami egitmenler tarafindan
cocuklardan elde ettikleri gézlem verilerinin her an ulasilabilecek, paylasabilecek
ortamda bulunmasi anlaminda kullanilmistir. Egitmenler teknolojinin getirmis
oldugu bu imkéani egitimde ve degerlendirmede de kullanilmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Egitmenlerin ¢ogu ise dijital degerlendirme aracinin degerlendirmede
kullanilmasiin gerekliligine yonelik olumsuz goriis belirtmistir. Olumsuz goriisler
kullanilan dijital degerlendirme aracinin verimliligi, kullanislilig1 agisindan olumsuz
ifade edilmistir. Dijital degerlendirme araci kagit temelli yapilan degerlendirme ile
kiyaslanmis oldugu anlagilmistir. SAP Fiori sitemini kullanan bazi Montessori
egitmenleri SAP Fiori dijital degerledirme aracininin kullanim zorlugunun
kolaylastirildig1 takdirde kullanimin gerekli oldugunu ifade etmis, bazilari ise bu
nedenden dolay1 kagit iizerinde degerlendirmenin yeterli oldugunu diisiinmektedirler.
Neuman ve dig. (2019) okul dncesinde teknoloji ve degerlendirme iizerine yaptigi
aragtirmada teknoloji temelli egitim degerlendirmelerini iyi egitim uygulamalarinin
bir pargasi haline getirmenin zorlugunun ancak bir dizi paydasin ortak c¢abalari ile
giderilebilecegini, kullanilacak teknolojik aracin iyi bir sekilde se¢ilmesinin énemli
oldugunu ifade etmistir. Bu durum Montessori egitmenlerine goére dijital
degerlendirme aracinin  kullanmanin  gerekliligine ait goriislerindeki aracin
kullanimin kolay olmasi goriisiiyle ortiismektedir. Calismada SAP Fiori aracini
kullanan Montessori egitmenlerinin islem siireciyle ilgili konular nedeniyle aracin
gerekliligiyle ilgili olumsuz anlamda deneyimlerini aktarirken Transparent
Classroom kullanan Montessori egitmenleri dijital degerlendirme aracinin islem
stireciyle ilgili olumlu ifadelerde bulunmustur. Bu bulgulardan yola ¢ikarak SAP
Fiori aracin1 kullananlarin dijital bir ara¢ kullanmayr gerekli gormemeleri,
Transparent Classroom kullanan egitmenlerin ise aragla ilgili bir zorluk
yasamamalar1 nedeniyle dijital arac1 gerekli gormeleri beklenmis fakat dogrusal bir
sonuca ulasilamamistir. Bunun nedeninin bir¢ok caligmanin da gosterdigi gibi,

degerlendirmenin anlasilma ve yiiriitiilmesiyle ilgili olarak erken ¢ocukluk egitimiyle
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ilgili bilgi ve egitim ge¢cmisinin etkisi oldugu sdylenebilir (Basford, Bath, 2014;
Bennett, 2011; Buldu, 2010).

Bulgular egitmenlerin dijital degerlendirme aracinin zamanla iligkilendirdigini
gostermektedir. Alanyazin incelendiginde (Buldu, 2010; Fleer, Richardson, 2004;
Nah, 2014), egitmenlerin degerlendirme uygulamalarindaki en biiylik engelinin
zaman yetersizligi oldugunu ve degerlendirmeye ayirdiklari fazla zamanin ¢ocuklarla
etkilesimlerini azaldig1 goriilmektedir. Caligma kapsaminda SAP Fiori aractyla ilgili
olarak egitmenlerin zaten kisitli olan vakitlerinde aracin yavaglhiligmin ve veri
giriginin zorlugunun zaman kaybi olarak diistinmeleri ve Transparent Classroom
kullanan egitmenlerin de ¢ocuklarla birlikte olmadiklarinda gézlemlerini kaydetmeye
dikkat etmeleri zaman konusunda dijital degerlendirme aracinin olumsuz olarak
degerlendirildigi anlagilmakta ve alanyazinla Ortiismektedir. Ek olarak bulgular
sistemin kolay ve pratik bir yapida olmasi Transparent Classroom kullanan
egitmenlerin zaman kazandigin1 da ortaya ¢ikarmistir. Bu durumu Seril (2015)’in
yaptig1 caligmada kayit tutma ve velilerle iletisim konusunda teknolojik bir sistem
kullanmanin daha az zaman aldigini sdylemesi desteklemektedir.

Arastirma kapsaminda incelendiginde SAP Fiori aracinin raporlamaya kismen olanak
verdigi, Transparent Classroom’un ise farkli algoritmalarla kapsamli bir raporloma
sundugu araglarin 6zelliklerine deginildiginde ifade edilmistir. Bulgular sonucunda
egitmenlerin dijital degerlendirme araclarinin raporlama 6zellikleri ile ilgili olumlu
ve olumsuz ifadeleriyle bu anlamda paralelik oldugu goriilmustiir. Bu durum Binkley
ve dig. (2012) calismasi bilgi iletisim araclarinin kullaniminin gorsellestirmeler ve
simiilasyonlar yoluyla geleneksel yontemlerden daha etkili ve daha hizli olarak
degerlendirmeyi yapmasinin 6nemli oldugu bulgusu ile desteklemektedir.

Khairuddin ve Mustaffa (2002) yaptig1 ¢alismada Montessori egitmenlerinin %67
‘sinin ¢ocugun ilerleyislerinin unutulmaya meyilli oldugunu ve elektronik
sistemlerinin ¢ocuklarin ilerlemelerine dair rapor vermesini gerekli oldugunu

sOylemistir. Bu durum bu ¢aligmadaki egitmenlerin goriisiinii desteklemektedir.

6.1.2. Veliye iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Bu c¢alismada Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracini bilgi
paylasimi, fotograf paylasimi, iletisim aract ve rehberlikle iligkilendirdikleri

bulunmustur.
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Arastirma sonucunda Montessori egitmenlerinin kullanilan dijital degerlendirme
araclarinin veli ile iletisim 6zelligini vurgulamislardir. Montessori egitmenlerinin
dijital degerlendirme aracina yonelik hem olumlu hem olumsuz ifadelerin olmustur.
Cocuklarin smiftaki durumlarimin paylasilmasi, velinin de gorebilmesini saglamasi
anlaminda dijital degerlendirme aracina yonelik olumlu ifade etmislerdir. Hatta
dijital degerlendirme araglarinin amacinin velinin ¢ocugunun ne durumda oldugunu
gorebilmesi anlaminda kullanmistir. Ayrica veli ile iletisimde iki yonli ve tek yonlii
iletisim kullanildig1 anlasilmaktadir. SAP Fiori dijital degerlendirme araci kullanan
Montessori egitmenleri tek yonlii iletisimi kullanarak fotograf, aylik biilten ve aylik
yemek listelerini paylasabilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin yaptiklar1 c¢aligmalar1 ve
caligmalara ait yorumlar da dijital degerlendirme araci iizerinden veliye
iletilmektedir.

Alan yazin incelendiginde egitimcilerin ebeveynlerle olumlu iligkiler siirdiirdiiklerini
ve yapilan calismalarda oOnerildigi gibi g¢ocuklarin Ogrenmesini ve gelisimini
desteklemek i¢in onlarla iletisim kurmaya ve is birligi igerisinde olmasiin gerekli
oldugu ve ebeveynler ile 6gretmenler arasindaki iletisimin, giivene dayali iliskiler
kurmada ve okulla ilgili iletisimi gelistirmede faydali oldugunu ortaya konmustur
(Miretzky, 2004; Hammonds, 2013; NCCA. 2009). Transparent Classroom kullanan
Montessori egitmenleri ise velilerin sisteme istedikleri zaman girip ¢ocugunun
gelisimini gorebilmelerinin yaninda dijital degerlendirme aracinin e-mail iizerinden
cocuklarin her iki hafta bir cuma giinii velilere ¢ocuklar ile ilgili iki hafta icerisinde
yapilanlar1 gonderdiklerini ifade etmislerdir. Bu durum Transparent Classroom
kullanan Montessori egitmenlerinin veli ile iletisimlerinde kendi kisisel iletigim
kanallar1 yerine dijital degerlendirme aracini kullandig1 gdstermektedir. Migliorino
ve Maiden tarafindan 2004 yilinda yiiriitiilen arastirmanin, ¢evrimi¢i bir kayit tutma
sitesini kullanmanin, ebeveynlerin ¢ocuklar1 hakkinda giincel bilgilere her yerden
aninda erismesine izin vermek gibi bircok olumlu yo6n buldugunu belirtmesi bu
durumu desteklemektedir (Migliorino, Maiden, 2004).

Velilerin sistemi kullanirken bazi sorunlar yasamasi, yer alan ¢aligmalarin ne anlama
geldiklerini anlamamalar1 gibi durumlar veli iletisimine yonelik olumsuz etkilemistir.
Ayrica arastirmada veliler raporlari anlamada ve sisteme girmede sikintilar yasadigi
bulunmustur. Bu durum Montessori egitmenlerinin velilerden gelen doniitlere gore
velinin sistemi karisik bulmasi, sisteme girecegi sifreyi kaybetmesi gibi sorunlar

nedeniyle velilerin yiiz ylize iletisimi daha ¢ok tercih ettiklerini de bulgular arasinda

96



yer almistir. Deslandes (2013) ise caligmasiyla, ebeveynlerin degerlendirme siireci
hakkinda acik¢a bilgilendirilmesi ve egitilmesi gerektigini ortaya koyulmustur.
Ayrica Damore (2004) ebeveynlerin Montessori felsefesi ve metodolojisi hakkinda
bilgi eksikligi, Montessori siniflarinin geleneksel yontemlerden farkli bir sisteme
sahip olmasi gibi unsurlar ailelerin g¢ocugun gelisimleri  hakkindaki
degerlendirmelere yonelik yanlis anlayiglar gelistirmelerine sebebiyet verecegini
sOylemistir. Bu durum velilerin dijital degerlendirme araglarina karst tutumlar
anlaminda calismadaki bulgularla 6rtiismektedir.

Bulgular dijital degerlendirme araglarina yonelik goriiglerde egitmenlerin veli ile
iligkilendirdigi diger bir konunun ¢ocuga ait fotograf paylasimi oldugu goriilmiistiir.
Ellis (2015) calismasinda fotografin ¢ocugun okulda yaptiklarin1 gorsellestirmeyi
sagladigt ve bu durumun g¢ocugun giinlikk etkinliklerine dair velinin daha iyi

anlamasini ve seffaflik sagladigini ortaya koymustur.

6.1.3. Montessori Egitimine fliskin Bulgularin Tartisiimasi

Bulgular Montessori egitmenlerinin Montessori ¢aligmalarinin dijital degerlendirme
aracinda yer aldigin1 ve Montessori egitimindeki kullanim amaciyla Ortiistiigiini
gostermektedir. Dijital degerlendirme araglarinin  Montessori  egitimi  igin
kullaniminin olduk¢a uygun oldugu sdylenebilir. Ayrica bu durumun sebebinin
dijital araglarin bir¢ok verinin diizenlenme imkan1 saglamasi olabilir. Wheeler (2018)
kayit tutma amactyla Transparent Classroom kullanan Montessori egitmenleriyle
yaptig1 calismada aracin egitmenlerin 6z yeterllilik becerilerine olumlu etkilerinin
oldugunu ifade etmistir. Yapilan calismada c¢ocuklara sunulan caligsmalar1 takip
edebilme ve cocuklarin ihtiyaglart cevap vermenin egitmenlerin kendilerine
giivenleri ve 6z-yeterliliklerini artirdig1 goriilmiistiir.

Bu bulgularin yaninda dijital degerlendirme aracinin ¢ocugun sosyal ve duygusal
alanma yonelik veri girisine imkan saglamadigi da ortaya c¢ikmistir. Montessori
egitmenlerinin farkl1 bir dokiimante etme bicimi gelistirdikleri gériilmiistiir. Ozellikle
SAP Fiori aracin1 kullanan egitmenlerin ifadelerinde yer alsa da Transparent
Classroom kullanan egitmenlerden de ¢ocugun sosyal duygusal verilerine yonelik
bilgileri veli ile yiiz yiize olarak gerceklestigi anlagilmistir. Bu durumun sebebi
cocugun sosyal duygusal davranislarina yonelik ifadelerin yazim dilinde yasanan

zorluklar nedeniyle sozel tercih edilmesi olabilir.
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Ayrica bulgular ile SAP Fiori kullanan egitmenler velilerin sisteme ilgili
olmadiklarii ve bu yiizden araca veri girmenin ¢ok anlamli olmadigini goriilmiistiir.
Buldu (2010) ¢aligmasinda okul Oncesi egitmenlerinin degerlendirmede yasadigi
zorluklar arasinda yapilan degerlendirmelerin veliler tarafindan yeterince degerli
gorliilmemesini ortaya koymustur. Bu durum Montessori egitmenlerinin dijital
degerlendirme aracindaki bulgular1 destekledigi gorilmiistiir.

Montessori siiflarinda birden ¢ok §gretmenin olmasi (¢cocuk sayisina gore egitmen
sayist verileri daha once verilmistir) nedeniyle egitimcilerin birbiriyle iligkisi
acisindan daha da 6nem kazanmaktadir. Dijital degerlendirme aracini Montessori
egitmenlerinin ¢ocuklara ait gozlem verilerini sisteme kaydetmede is birligi
becerilerini kullandiklar1 fakat birbirleriyle iletisimlerinde ise farkli etmenlerin etkili
oldugu bu egitmenlerden en 6nemlileri arasinda egitmenlerin yiiz ylize aktarimlar
oldugu goriilmiistir. Neuman ve dig. (2019) erken c¢ocukluk egitiminde
degerlendirme ve teknolojiye dair yaptiklar1 arastirmada teknolojiniin degerlendirme
icin bircok kazanimi oldugunu ifade etmistir. Boylece 21. yiizyilda dijital
degerlendirme araclarinin Montessori egitmenleri arasindaki iletisim ve is birligine
etkisinin yaninda, benimsenmesi ve verimliliginin artmasinda da is birligi ve iletisim
becerilerinin 6nemli bir roli oldugu yani karsilikli bir etkilesiminin oldugu

anlagilmaktadir.

6.1.4. Dijital Olmayan Degerlendirme Aracina iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Bulgular incelendiginde Montessori egitmenlerinin dijital olan degerlendirme
araglari kullanma egiliminde oldugu goriilmiistiir. Egitmenlerin bu egilimlerine
ragmen Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracini kullanmayi tercih
etmedigi ve bu goriise sahip olan egitmenlerin SAP Fiori kullanan egitmenler oldugu
anlasilmistir. Bu durumun sebebi dijital degerlendirme aracinin zor ve kullanigsiz
bulmalar1 oldugu ve diger yandan bu durumun dijital degerlendirme aracina yonelik
algilarini da etkilemis oldugu goriilmiistiir.

Henry ve Stone (1997) 6gretmenlik deneyimini 6gretmen yasiyla iliskilendirerek
daha uzun mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin teknoloji ile entegrasyonu ile
daha fazla sorun yasama egilimi oldugunu belirtmistir. Miglorino ve Jeffrey
(2004)’in  yaptig1 c¢alismada ise Ogretmenlerin elektronik sistemlere yonelik
tutumlarinda yasin ve cinsiyetin dnemli bir rolii olmadigin1 fakat mesleki deneyimin

baska degisle uzun yillar boyunca gelistirmis olduklar1 6gretmenlik aliskanliklarinin
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teknolojik sistemlere karsi bir direng sebebi oldugunu ifade etmistir. Montessori
egitmenlerinin dijital olmayan degerlendirme araglarina egilimlerinde yaslariyla ilgili
bir iliski bulunmamis olmasi alanyazinla OoOrtiisiirmektedir. Fakat yapilan bu
caligmalarin aksine Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme araci yerine
dijital olmayan degerlendirme araglarinin kullanimini tercih etme egilimlerinde
egitmenlerin mesleki deneyim siirelerinin de etkisine rastlanmamustir.

Calismada Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme araglarma yonelik
kullanim aligkanliklar1 ve tutumunu etkileyen en 6nemli faktoriin aracin kullanici
dostu olup olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Buna ek olarak dijital olmayan degerlendirme araglari kullanma egiliminde olan
egitmenlerin genel olarak dijital degerlendirme araglarina yonelik olumsuz goriisleri
olsa da bu egitmenler tarafindan olumlu ifadelerin de yer aldig1 goriilmiistiir. Diger
yandan dijital degerlendirme aracina yonelik genel olarak olumlu tutum gelistiren
egitmenlerin belli noktalarda olumsuz goriis ifade ettigi bulgular sonucunda
anlasilmistir. Buna ragmen egitmenlerin genel tutumlarmin algilarin1 da etkilemesi
arastirmanin 6nemli sonuclarinda biri olmustur. Buna o6rnek olarak Transparent
Classroom kullanan egitmen ifadesinde dijital olmayan degerlendirme aracim
kullanmanin kendisi i¢in ekstra yiik oldugunu, SAP Fiori kullanan egitmen
ifadesinde ise dijital degerlendirme aracini kullanmanin zorluk olusturmasi ifadesi

gosterilebilir.

6.1.5. Arastirma  Bulgularnmmmn  21.  Yiizyl Becerileri Kapsaminda

Degerlendirilmesi

Arastirma bulgularinin 21. ylizy1l becerileri kapsaminda tartisilmasi 21. yiizyilin
kiiresel smniflarinda  Ogretmenlerin  egitimsel becerilerinin inovatif stratejilere
evrilmesine olanak saglamasi hedeflenmistir.

Bu boliimde Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme aracina yonelik
gorlislerinden elde edilen iligkili temalarin 21. yiizyil becerileri (Tablo 1) ile iligkisi
incelenmistir. 21. ylizy1l becerisi olarak ele alinan beceriler, bilgiyi kullanma ve
degerlendirme araci olarak dijital degerlendirme araci kullanma (Tablo 20-21), dijital
degerlendirme aracinin Montessori egitmenlerinin veli ile iletisimleri agisindan
(Tablo 18), veli ile is birligi igerisinde olma ise Montessori egitmenlerinin
birbirleriyle is birligi igerisinde ¢alisma agisindan (Tablo 20-21) bulgulara

ulagilmistir. Bulgular incelendiginde Montessori egitmenlerinin  21.  ylizyil
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becerilerinden dijital degerlendirme araci kullanma becerisini etkileyen bir¢ok faktor
oldugu ortaya ¢ikmustir.
Egitmenlerin dijital degerlendirme aracinin degerlendirme 6zelligine iliskin olarak

asagida iki farkli degerlendirme aracini kullanan egitmenin goriisleri giiriilmektedir.

“Soyle degerlendirmeyi aslinda kolaylastirtyor. En temelden ii¢ yastan bir ¢ocuk geldiginde
biitiin verilerini oraya girdigin zaman dogru degerlendirme anlaminda isimizi kolaylastiriyor.
Girerken evet siire¢ uzayabilir zaman ayirmak gerekebilir ama degerlendirme igin oldukga iyi
oluyor”. K-7

Bir diger dijital degerlendirmenin degerlendirme algisina etkisine yonelik goris ise;

“Eger ¢ocukla ilgili gézlemlerinize yonelik birgok nota sahip olmak degerlendirme konusunda
oldukea tesvik edici oluyor. Yil boyunca, hafta boyunca Transparent classroom, sunumlari
girmene ve ¢ocuklar takip etmene yardimci oluyor. Dil alanina baktigimizda tiim sunumlari,
yorumlart tek bir alanda gorebiliyoruz. Cocugun hangi ¢aligmayi yaptigini, ne seviyede
oldugunu gorebiliyoruz. Bu degerlendirmeyi kolaylastirtyor”. K-13

seklinde olmustur.

Egitmenlerin bu goriisleri degerlendirmeye yonelik bakis agisin1 anlamak adina 6nem
teskil etmektedir. Bu goriisler daha once tartisilan egitmenlerin dijital degerlendirme
aracna  yoOnelik kullanim  kolayligi ve gerekliligi  goriisleriyle  birlikte
degerlendirildiginde “dijital” bir aracin kullanimmin 21. Yiizyilda kullanim
amaglarimi karsiladigr goriilmektedir. Bu durum giinlimiizde okullarda ¢ocugu
bireysel olarak ve biitiiniliyle ele almanin vurgulanmasi agisindan ¢aligmanin 6nemli
sonuclarindan olmustur.

Bulgular egitmenler dijital degerlendirme araclar1 sayesinde veli ile paylasim
gerceklestirek iletisim saglayabilmelerinin yani sira bu durumu etkileyen bir¢ok
faktor oldugunu gostermistir. Ayrica veriler, Montessori egitmenlerinden
Transparent Classroom kullananlarin veli ile iletisim araci olarak degerlendirme
aracin1 kullandiklari, SAP Fiori aracinin ise iletisim araci 6zelligi bulunmadiginm
gostermektedir. Veli temasi altinda detayli olarak incelenmis olan bu durum 21.
Yiizy1l becerilerinde yer alan iletisim becerisine atif yapmaktadir. Giiniimiizde
yapilan aragtirmalar paydaslar arasindaki iletisimin boyut degistirdigi ve iyi bir
iletisimin egitmen-veli arasinda dijital araglarla gerceklestirilmesinin hem tek yonli
iletisimde hem de iki yonlii iletisime olumlu etkileri olmaktadir (Higgins, 2015; Ellis,
2015). Bu nedenle her iki dijital degerlendirme aracini kullanan egitmenlerin veli-
egitmen arasindaki iletisime olumlu katki saglamadigi goriilmiis olup, ¢alismanin

onemli sonuglar arasinda yer almistir.

Bulgular dijital degerlendirme aracinin Montessori egitmenlerinin is birligi igerisinde

caligmalarina yonelik olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugunun gériilmesi yine dijital
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degerlendirme aracina yonelik egitmenlerin tutumuna gore degisiklik gosterdigi
anlasilmistir. Buna ragmen calisma sonucunda dijital degerlendirme aracinin
dogrudan olmasa bile dolayli olarak egitmenlerin is birligi becerisine katki sagladig:
gorlilmiistiir. Johnson (2003) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6gretmenlerin ¢alisma
yolu olarak is birligi igerisinde olmalarinin bazi negatif goriisler olsa da cogu
ogretmeni iyi hissettirdigini ortaya koymustur. Bu acidan alan yazin tarafindan
desteklenirken bu durum ayni1 zamanda egitmenlerin goriislerine bakilarak 21. yiizyil
becerileri kapsaminda okul ortaminda is birligi becerisinin giderek éneminin arttig1
ve temel beceri haline geldigi giiniimiizde (Griffin, McGaw, Care, 2012; Trilling,
Fadel, 2009) dijital bir aracinin egitmenlerin bu becerileri lizerinde olumlu etkisi

olarak degerlendirilebilir.

Sonug olarak calismadaki bulgular Montessori egitmenlerinin dijital degerlendirme
aracina yonelik deneyimlerine yonelik bakis a¢ilar1 ve goriisleri dijital degerlendirme
araclarinin igeriginin ve kullanim kolayliginin 6nemli oldugunu bunun yani sira
egitmenlerin pedagolojik yaklagimlarinin degerlendirme yapmada ve teknolojik
araglara yonelik tutumlarini etkiledigi sdylenebilmektedir. Bu sonuglar ¢alismadaki
egitmenlerle sinirli kalmakta, egitmenlerin degerlendirme ve dijital degerlendirmeye
yonelik tutumlarinda Montessori egitim yaklasiminin belli bir standartlasmay1

sagladigr ifade edilebilmektedir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Dijital Degerlendirme Araclarina Yonelik Oneriler

Kullanimi artan dijital degerledirme araglarindan alinacak verimi arttirmak amaciyla
caligma kapsaminda mevcut veya yeni olusturulacak dijital degerlendirme araglarina
yonelik oneriler su sekilde olmustur;

Dijital degerlendirme aracinin;

e (Cocuga ait tim caligsmalarin biitiin olarak goriinebilmesi

e Veri girisindeki asamalarin az, sistemin basit olmasi, kullanict dostu olmasi

e Yapilan ek ¢alismalarin egitmen taarindan eklenebilmesi

e Fotograflarin belli siralama 6lgiitlerine gore siralanabilmesi, galeri seklinde
olmasi

e Girilen verilerin tarih bilgilerinin yer almasi

e Estetik ve sade bir arayiiziiniin olmasi
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Cocugun sosyal duygusal gelisim alanina yonelik veri kaydetmeye de olanak
saglamasi

Sistemin veri kaydetmede tekrara diismeyi engelleyici 6zellikte olmasi
Cocuga ait girilen ¢aligmalarin giincellige gore siralanabilmesi

Video yiikleme 6zelligi olmas1

Velilere yonelik;

Veliler i¢in bilgilendirici video hazirlanabilmesi
Ailelerin de veri girisine yonelik bir alan olabilmesi
Her ¢alisma i¢in bilgilendirici i¢erik hazirlanmasi

6.2.2. Aragtirmaya Yonelik Oneriler

Dijital degerlendirme araci teknolojinin giin gectik¢e daha ¢ok hayatimiza entegre

olmasiyla iilkemizde ve diinyada kullaniminin artacagi ongoriilmektedir. Bu nedenle

dijital degerlendirme araglarini kullaniminin ve igeriginin niteliginin artiritlmasi adina

daha fazla calismaya da ihtiya¢ duyulacaktir. Bu caligma ile kullanilan dijital

araclarinin niteliginin ne kadar 6nemli oldugu da goriilmistiir. Bu anlamda yapilacak

sonraki ¢aligmalar i¢in Oneriler su sekildedir;

Ulkemizdeki MEB biinyesindeki okul dncesi egitimi veren okullarda dijital
degerlendirme ve benzeri bir ara¢ kullanimi arastirilabilir.

Aragtirmanin  0rneklemi biyiitiilerek dijital degerlendirme araglariyla
ogretmenlerin deneyimleri ortaya konulabilir.

Ayni dijital degerlendirme araglarini kullanan farkli iilkelerdeki Montessori
egitmenleri ile ¢alisilabilir.

Birgok farkli dijital degerledirme araci kullanan Montessori egitmenlerinin
dijital degerlendirme aracina yonelik farkli ozellikler karsilastirilmast
yapilabilir.

Farkli egitim programlarinda kullanilan dijital degerlendirme araglar

kullanilarak ¢alisma yapilabilir.
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EKLER

Ek-1: Kisisel Bilgi Formu

EGITMEN BiLGi FORMU

Hangi lisans/0n lisans programindan mezunsunuz?

Kag yildir Montessori egitmenligi/rehberligi yapryorsunuz?

Okul 6ncesi 6gretmeni olarak kag yillik mesleki deneyiminiz var?
Montessori egitmenligi i¢in, resmi olarak, egitiminizi nereden aldiniz?
Hangi okulda goérev yapryorsunuz?

Siniftaki gérev taniminiz agsagidakilerden hangisidir?

AN N

a. Basogretmen b. Yardimci1 Ogretmen c. Diger

7. Smifta kag¢ d6grenciniz var?

*

Dijital degerlendirme aracini ne zamandir kullantyorsunuz?
9. Kag yasindasiniz?
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Ek 2. Etik Kurul Onay1

YILDIZ TEKNiIiK UNiVERSITESI

Arastirma ve Planlama Rektor Yardimecihigi

Say1 : E-73613421-604.01.02-2009250007 Tarih: 25.09.2020
Konu : Etik Kurul Karar1 2020/8

Sn. Fatma Merve SIMSEK

YTU Etik Kurulu, Universitemiz yiiksek lisans 6grencisi olarak hazirlamis oldugunuz “21. Yy’da
Ogrenmeyi Goriiniir Kilmak, Montessori Egitiminde Kullamilan Dijital Degerlendirme
Araglarinin incelenmesi” bashkli projenizi etik agidan incelemistir. Sunulan dosya ve bu dosyaya gére
yapilacak olan veri toplama arag ve yontemlerine konu olan bilgiler hakkinda etige aykir1 herhangi bir
bulguya rastlanmamistir.

Bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Bestami OZKAYA
Rektor a.
Rektor Yardimeist

Ek: 2020-08 Toplant1 Kararlar1_0002-0002.pdf (Elektronik Ek)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu:8ebdba26 Belge Dogrulama Adresi: http://ebys.yildiz.edu.tr/Dogrulama/Index
Adres :Istanbul rtibat:Fale Nur KARDAS ~ [EI? !_E
Tel /Fax  :(0212) 383 20 59 / (0212) 258 51 40 Web:http://www.apry.yildiz.edu.tr/ A
Kep Adresi tyildizteknikuniversitesi@hs01.kep.tr e-Posta:hnkardas@yildiz.edu.tr
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Evrak Tarih ve Sayist1 :25.09.2020 - E.2009250007 Yazinin Ekidir

TN
5
2]
5]
2 &
1

YILDIZ TEKNiK UNIVERSITESI
Akademik Etik Kurul

Toplanti Tarihi: 24.09.2020 Toplant1 No:2020/08

AKADEMIK ETiK KURUL TOPLANTI KARARI

Yiiriitiiciiliigiinii Universitemiz Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyelerinden Dr. Ogr. Uyesi
Mehmet Nur TUGLUK’un damismanhginda yiiksek lisans Ogrencisi Fatma Merve
SIMSEK’in yapacagi “21. Yy’da Ogrenmeyi Goriiniir Kilmak, Montessori Egitiminde
Kullanilan Dijital Degerlendirme Araclarinin incelenmesi” adli galisma ve bu ¢alismada
kullanilacak veri toplama araglar1 ve yontemlerine iligkin bilgilerde etige aykir1 herhangi bir
bulguya rastlanmamustir.

Akademik Kurul Uyeleri

Prof. Dr. Abdiirrezzak E. BOZDOGAN

Bagkan
Prof. Dr. Nihan CETIN DEMIREL Prof. Dr. Kenan AYDIN
Bagkan Yardimeisi Uye
Prof. Dr. Adem BAKKALOGLU Prof. Dr. Erhan ALTAN
Uye Uye

Yildiz Kampiisti 34349 Yildiz /istanbul Tel: ((0212) 260 21 99 Faks: (0212) 258 51 40, TIx:26837 IYU
E-posta: apry@yildiz.edu.tr Web: http://www.yildiz.edu.tr
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
http://ebys.yildiz.edu.tr/Dogrulama/Index?EvrakNo=E.2009250007 & ErisimKodu=8ebdba26
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EKk 3. Kurum izin Formu

KURUM GONULLULUGU VE AYDINLATILMIS ONAM FORMU
.1..12020
Sayin Okul Miidiirii:

Bu arastirma, Yildiz Teknik Universitesi Okul Oncesi Egitimi ABD 'de yiiksek
lisans tez ¢alismasi olarak yiiriitiilmektedir. Arastirma  Montessori
egitmenlerinin dijital degerlendirme araglarina yonelik goriislerini tespit etmek
amaciyla nitel bir aragstirma olarak yapilmaktadir. Arastirma kapsaminda,
demografik bilgi formu ve Montessori egitmeni olarak gorev yapmakta olan
okul oncesi ogretmenlerine yonelik hazirlanan a¢ik u¢lu sorularin soruldugu
goriisme yapilacaktir.

Demografik bilgi formu ve miilakat sorularina Montessori egitmenlerinizin
verecegi cevaplar bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacaktir. Calismada
okulunuzun adina yer verilmeyecekti. Aragstirmaya katilip katilmamakta ve
istediginiz yerinde ¢alismayr birakmakta ozgiirsiiniiz. Herhangi bir sorunuz
oldugunda, bilgi edinmek icin fmervesmsk(@gmail.com e-posta adresinden
arastirmactya ulasabilirsiniz.

Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Arastirmaci: F. Merve Damisman: Dr. Ogretim
Simsek Uyesi. Mehmet Nur Tugluk
Yildiz Teknik Universitesi Yildiz Teknik Universitesi

Sosyal bilimler Enstitiisii Egitim Fakiiltesi

Okul Oncesi Egitimi ABD Okul Oncesi Egitimi ABD

Verilen bilgiler dogrultusunda arastirmaya;

( ) Kurumumun katilmasini ( ) Kurumumun katilmasini
kabul ediyorum. kabul etmiyorum.
imza:
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Ek 4. Egitmen Katilhm ve Goniilliiliikk Formu (Tiirkce)

KATILIMCI GONULLULUGU VE AYDINLATILMIS ONAM FORMU

Sayin Montessori Egitmeni,

Bu arastirma, Yildiz Teknik Universitesi Okul Oncesi Egitimi ABD ’de yiiksek lisans
tez ¢calismasi olarak yiiriitiilmektedir. Arastirma Montessori egitmenlerinin dijital
degerlendirme araglarina yonelik goriiglerini tespit etmek amaciyla nitel bir
arastirma olarak yapilmaktadir. Arastirma formu, demografik bilgi formu ve
Montessori egitmeni olarak gorev yapmakta olan okul oncesi ogretmenlerine yonelik
hazirlanan ag¢ik uglu sorularin bulundugu gériisme sorularindan olusmaktadur.

Demografik bilgi formu ve miilakat sorularimin her ikisine de vereceginiz cevaplar
bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacaktir ve adinizi ve soyadinizi belirtmenize
gerek yoktur. Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya
katilip katilmamakta ve istediginiz yerinde c¢alismayr birakmakta ozgiirstiniiz.
Herhangi bir sorunuz oldugunda, bilgi edinmek i¢cin fmervesmsk@gmail.com e-posta
adresinden arastirmaciya ulasabilirsiniz.

Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Dr. Ogretim Uyesi Mehmet

Nur Tugluk F.Merve Simgek

YTU Egitim Fakiiltesi Temel
Egitim Boliimii Okul Oncesi
Egitimi ABD

YTU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Okul Oncesi Egitimi ABD
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Verilen bilgiler dogrultusunda arastirmaya;

() Evet, katilmak istiyorum. () Hayiwr, katilmak
istemiyorum.

Tarih:

Imza:
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Ek-5: Egitmen Katilm ve Goniilliiliik Formu (Tiirkce)

INFORMATION SHEET FOR PARTICIPANTS

Dear Montessori Educator;

This research is carried out as a master's thesis study at Yildiz Technical
University, Department of Early Childhood Education. The research is
conducted as a qualitative research in order to determine the views of
Montessori guides about digital assessment tools in Montessori Education. The
research form consists of demographic information form and interview questions
with open-ended questions prepared for preschool teachers working as
Montessori educators.

Your answers to both the demographic information form and interview
questions will be used for scientific purposes and you do not need to provide
your name and surname. Participation in the research is on a voluntary basis.
You are free to participate in the research or not and to stop working wherever
you want. If you have any questions, you can contact the researcher at
fmervesmsk@gmail.com for information.

Thank you for your participation

Researcher: F. Merve Simsek Advisor: Asist Prof. Mehmet Nur

. . o Tugluk
Yildiz Technical University
Social Science Instution
Department of Early Childhood Education

Yildiz Technical University
Education Faculty
Department of Early Childhood Education

In line with the information given;

() Yes, I consent to participate in
this research study

() No, I don’t consent to participate
in this research study
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Ek-6: Goriisme Dokiim Indeksi

GORUSME DOKUMU

Tarih:

Goriisiilen kisi:

Goriisme No:

Goriismeci:

Sayfa No:

Betimsel

indeks

Satir No
1

o 0 N SN N AW

[ I N e e e e e
S O 0 09 SN N A WN = O

Betimsel Veri

Goriismeci

Yorumu
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