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ILKOKUL INGILiZCE DERS KiTAPLARININ TEMEL DiL BECERILERIi
VE OGRETIM PROGRAMI BAGLAMINDA iNCELENMESI
Ugur KIRMIZI
Ocak, 2021

Bu arastirmada {ilkemizde yillardir tartisilmakta olan yabanci dil egitiminin bir ayagi
ilkokul Ingilizce ders kitaplar1 temel dil becerileri (dinleme, konusma, okuma,
yazma, gramer ve diger alistirmalar) ile Ingilizce &gretim programi baglaminda
incelenmistir. Arastirmanin amaci; 2019-2020 egitim 6gretim yilinda kullanilmaya
baslanan ilkokul Ingilizce ders kitaplarmin bu boyutlar etrafinda verimliligini veya
eksik yonlerini ortaya koymaktir. Ayrica yabanci dil ders kitaplariin kullanimina
bagl olarak 6gretim {izerindeki olumlu ve olumsuz yonleri irdelenmistir. Arastirma
ders kitab1 degerlendirme Olgegi ile yapilmis olup; olgiitlere karar verilirken ilgili
alandaki ¢alismalar incelenip arastirma problemine cevap verecek bir o6lgek
olusturulmus, son olarak da 6l¢gme degerlendirme ve dil 6gretimi alanlarinda uzman
akademisyenlerin goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir.
Arastirmamizda nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman analizi teknigi
uygulanmis ve veriler bu teknikle elde edilmistir. Sonrasinda Ingilizce &gretim
progranu Ve ilgili ders kitaplari icerik analiziyle incelenmistir. Olgekte dil becerileri
ve Ogretim programina ait toplam 15 kistas Kitaplardan orneklerle ayri ayri analiz
edilmis, her kitabin hangi kistas1 karsilayip hangisini karsilamadigi sebepleriyle
aciklanmistir. Her ders kitabinin kullanilan formiil sonucundaki puanlari birbirine
yakin ¢ikmig olup, puanlar ifade ettigimiz 6lgegin dort Kategorisinden (kotii, orta,
Iyi, cok iyi) tiglinciisti olan iyi kategorisi icerisinde yer almiglardir. Son kisimda da
her ders kitabinin degerlendirmesi yapilmus; ilgililere ve alanda yapilacak ¢alismalara
onerilerle katki sunmaya calisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, ingilizce, ders kitabi, 6gretim programu.



ABSTRACT

THE ANALYSIS OF PRIMARY SCHOOL ENGLISH TEXTBOOKS IN
TURKEY IN TERMS OF BASIC LANGUAGE SKILLS AND THE
CURRICULUM
Ugur KIRMIZI
January, 2021

In this study, primary school English textbooks in Turkey, a part of foreign language
education being discussed in our country for years, were examined in the context of
basic language skills (listening, speaking, reading, writing, grammar and other
exercises) and the English curriculum. The purpose of the research is to reveal the
efficiency and deficiencies of primary school English textbooks being in use since
2019-2020 academic year. Also depending on the use of foreign language textbooks,
positive and negative aspects of tetbooks on teaching were examined. The textbook
evaluation scale has been used in this study; before deciding the criteria on the scale,
studies in the field were analyzed and a sample scale that may have answers to our
research problem was created. After that, changes and corrections were made in line
with the opinions of academicians in the fields of language teaching, assessment and
evaluation, by doing that the scale took its final form. Document analysis technique
which is one of the qualitative research methods was applied and the data were
obtained by this technique. Afterwards, the English curriculum and the textbooks
were analyzed within content analysis technique. A total of fifteen criteria in the
textbook evaluation scale were analyzed separately with the examples from the
books and whether the books met the criteria or not were explained accordingly. The
scores of each textbook were close to each other and they were included in the good
category which is the third of the four (bad, average, good, very good) of the scale in
which we express the scores. In the last part, the results of each coursebook were
discussed and the suggestions were made to other related parties and studies.

Key Words: Primary school, english, coursebook, curriculum.
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1. GIRIS
1.1. Arastirmanin Arka Plam

Dil iletisimin temel bilesenidir. Diinyada farkli cografyalardaki toplumlar tarafindan
kullanilan bir¢ok dil olmasina ragmen tam sayist hala bilinmemektedir fakat 3.000
ile 3.500 dilin varoldugu belirtiimektedir (Dilagar, 1968). Insanlar arasinda iletisim
icin ortak bir dil kullanma ihtiyaci tarih boyunca vardir. Yabanci dil bilgi ve becerisi,
giiniimiizde oldugu gibi ge¢miste de diplomatik, bilimsel, ekonomik vb. alanlarda
uluslararasi igbirligi i¢in dnkosul ve bu yollar1 agmak i¢in adeta bir anahtar olmustur
(Geng, 1999, 16).

Toplumlarin modernlesme ve ¢aga ayak uydurma cabalariyla es zamanli olarak
yabanci dil bilmenin énemi de artar. Ulkemizin konumu, bélge iliskileri ve diinya
ekonomisindeki yeri ve diger benzer sebeplerden 6tiirii sinirlar1 disindaki olaylardan
kopuk bir hayat stirmesi beklenemez. Bu birlikteligin yerine getirilmesinde de
saglikli iletisim; ortak bir dil gereklidir. Uluslararasi etkilesimin gittikge artmakta
oldugu bugiinkii diinyamizda ise ortak bir dilin kullanimi1 her zamankinden daha
onemli hale gelmistir. Giiniimiizde Ingilizce bu gorevi alarak diinyada en yaygin
konusulan dil konumundadir (British Council & TEPAV, 2013, 10). Ingilizcenin bu

rolii iistlenmesine giden siireci Crystal (1997, 120) soyle dzetlemistir:

“17. ve 18. yiizyillarda ingilizce, oncii koloni millet olan Britanyalilarin, 18. ve 19. yiizyillarda
yine endiistri devriminin lideri Britanya’nmin diliydi. 19. yiizy1l sonlarinda ve 20. yiizyil
baglarmnda 6nemli ekonomik giic ABD’nin dili oldu. Sonug olarak yeni teknolojiler yeni dil
firsatlar1 getirirken ingilizce toplumun biitiin pargalarmi (basin, yaym, reklam, sinema,
seslendirme, ulagim ve iletisim) etkileyen endiistrilerde ilk siray1 aldi”.

Yasayan binlerce dil arasinda gosterilen ve farkli kitalarda en ¢ok kullanilan dil olma
Ozelliginin yan1 sira gelismis ilkelerin siirekli gelisen teknolojisi ve diinyanin bilim
alaninda yapilmis olan ¢alismalarinin yarisinin ingilizce yazilmis olmasi, 21.yiizyilda
bilgiye ulasabilme noktasinda Ingilizceyi en énemli iletisim dili haline getirmistir
(Broughton ve dig., 2003). Ingilizceyi diinyanin gesitli televizyon kanallarinda
konusan politikacilardan duyabilir, seyahat ettiginiz herhangi bir konumda ingilizce

tabelalar ve reklamlar gorebilir, yabanci bir otele ya da restorana girdiginizde



Ingilizce konusarak anlasilabilirsiniz ve restoranda oniiniize Ingilizce dilinde bir
ment konabilir (Crystal, 1997, 2).

Sozi edilen bu gelismeler sonucunda tiim diinyada biiytik bir bilgi patlamasi olmus,
son otuz kirk yil igerisinde tiretilen bilgi, insanlik tarihinin daha énceki déonemlerinde
tiretilen toplam bilgi kadar olmustur (Gedikoglu, 2005). Thomas (1996) “diinyadaki
bilginin depolanmasinda ve transferinde Ingilizcenin énemli bir ara¢ oldugunu ve
elektronik postalarin %70’inin, bilgisayarlarin %80’inin, tiim bilgi islemlerinin ise
%85’inin Ingilizce oldugunu vurgulayarak diger yabanci diller arasinda ingilizcenin

Onemini” belirtmistir.

Biitiin bu gelismelerin yan1 sira herhangi bir yeni dil bilmenin ve 6grenmenin insan
tizerinde olumlu birgok etkisi vardir. Geng ve Kaya (2011, 21)’ya gore “yabanci dil,
ogrencilerin kisilerle olan iletisiminin gelismesini saglar”. Bilimsel diisiinmenin
temeli olan sorgulayici ve elestirel diisiinen bir birey haline getirir. Yabanci dil
ogrenme Dbireyin, kiltiirel varligmin kapilarmi araladigindan, kendi kiiltiiriiyle
yabanci kiiltiir arasinda karsilastirmalar yaparak farkli bakis agilari edinmesinin yani
sira Ozellikle genglerin kisiliginin olusmasi siirecine katkida bulunur (Sayin, 1993).
Okullarda ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%98.4) birinci yabanct dil olarak
Ingilizce 6grenmekle birlikte, Almanca ve Fransizca ise birinci yabanci dil olarak
fazla tercih edilmemekte (%1.6) daha ¢ok ikinci yabanci dil olarak ogretilmektedir
(Geng, 1999, 307).

Bu hususlar dogrultusunda tiim diinyada yabanci dil 6gretimi konusunda siirekli
aragtirmalar yapilmaktadir. Gelisen teknoloji ve arastirmalar sonucunda dilin
ogretiminde yeni sistemler ve materyaller ortaya konmaktadir. Ingilizce 6gretiminde
de farkli yaklasim ve teknikler olup, ders kitaplari en oOnemli yardimci
materyallerdendir. Aktin (2005, 2)’a gore “ders kitaplar1 6grencilerin yetigmesinde
devreye giren birinci sinif kaynaklardir ve en ¢ok okunan kitaplar arasinda yer alir”.
Arastirmamizin ilerleyen boliimlerinde de bahsettigimiz lizere ders kitaplar1 egitime
tilke c¢apinda belli oranda standart getirerek Ogretim siirecini ve hatta 6gretmeni

etkilemektedir.

Bu sebeple bilhassa iilkemizde siirekli degisen ve gelisen ders kitaplar1 bitmeyecek
bir aragtirma konusu olmaktadir. Ders kitaplarinin dnemi yadsinamaz bir gergektir

fakat bilinmelidir ki dil 6grenmek ¢ok boyutlu ve tek bir yontem ya da materyalin ise



yaramayacagl bir alandir. Ders kitaplar1 bu boyutlardan sadece bir tanesidir. Bu
arastirmada da bilhassa ders kitaplari iizerinde durulacaktir. Ilkokul Ingilizce ders
kitaplarinin 6gretim programindaki bazi boyutlarla ve temel dil becerileriyle olan

iliskisi incelenecektir.

1.2. Problem Durumu

Giiniimiizde 2. smiftan itibaren verilen Ingilizce egitiminin kalitesi iilkemizde hala
tartisilagelmektedir. Bu probleme bir ¢oziim olarak da ders kitaplar1 bircok kez
degistirilmistir. Bununla birlikte Ingilizce 6gretim programlarmda da degisimler
olmus, ders kitaplar1 6gretim programina uyumlu hale getirilmeye calisilmistir. Bu
baglamda arastirma, ders kitaplarmin temel dil becerilerinin yaninda ingilizce

ogretim programi ile de uyumunun ne derece oldugunu ortaya koymaya yoneliktir.

“Ilkokul Ingilizce ders kitaplar1 6gretim programi ve temel dil becerileri ile ne kadar

uyumludur?” sorusu arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Ders kitabi, 6gretmen ve dgretim programi orgiin egitimin temel bilesenleridir (Orug,
2009, 1152). Bu arastirmada da bu temel bilesenlerden ders kitabi ve Ggretim
programi iizerinde durulmustur. 2019 yilinda yaymnlanan ve ilkokulda kullanilmaya
baslanan ders kitaplarinin (2.3.ve 4.sinif) giincellenen Ingilizce 6gretim programu ile
ne derecede ortiismekte oldugu incelenmistir. Ayrica ders kitaplarinda temel dil
becerilerinin 6gretiminin ¢agdas yaklagimlarin ve arastirmalarin bulgularmi ne kadar

yansittig1 tespit edilmeye ¢alisiimustir.

Ingilizce &gretim programinda temel dil becerileri, yontem ve teknikler smf
kademelerine gore farklilik gdstermektedir. Ornegin; ilkokul 2 ve 3. sinifta, temel dil
becerilerinden konusma ve dinlemeye 6nem verilirken 4. sinifta ¢ok siirli okuma ve
yazma becerisi de devreye girer ve buraya kadar yapilacak okuma, yazma faaliyetleri
cok basit ve kelime diizeyinde olmalidir. Bu ve benzeri diger dlgiitlerle olusturulan
ders kitabt degerlendirme Olcegiyle bahsi gegen smiflarin ders kitaplarinin
Ogrencilerin  Ogrenme Dbigimlerine, yas Ve seviyelerine uygunlugu; ne gibi
eksikliklerin oldugu, nelerin uygun olup nelerin uygun olmadig: ortaya koyulmaya

caligilmistir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde ingilizce ders kitaplar: siklikla degismekte, verilen egitimin yeterli olup
olmadig1 tartisilmaktadir. Bu siiregte de bilimsel verilerin ortaya konarak konuyla

ilgilenenlere rehber olmasi gerekmektedir.

Literatiir incelendiginde ¢esitli kademelerdeki ingilizce ders kitaplarinin
incelenmesine yonelik ¢aligmalar bulunmaktadir. Bunlarin bir kismi1 6gretmenlere ve
ogrencilere uygulanan anket gibi araglarla toplanmis verilerin degerlendirilmesine
yoneliktir. Bu degerlendirmelerde 6grencilerin ve dgretmenlerin goriisleri cesitli ders
kitab1 degerlendirme olgiitleri baglaminda incelenmistir. Calismalarin bir kismi1 da
ders kitaplarmin igeriklerini bazi dgeler (kiiltiir, cinsiyet &geleri) agisindan
incelemistir. Bahsedilen bu arastirmalar calismanin ilerleyen boliimlerindeki “/lgili
Arastirmalar” kisminda detaylariyla verilmistir. Fakat 6gretim programi ve Kitaplar
arasindaki iliskiyi inceleyen yeterince ¢alisma bulunmamaktadir. Ayrica ¢alismanin
orneklemini olusturan ders kitaplari 2019-2020 egitim Ggretim yilindan itibaren
kullanilmaya baglanmistir ve bu kitaplar1 inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir.
Dolayisiyla bu calisma ile mevcut 6gretim programi ve ders kitaplart belirlenen

Olgekle incelenerek arastirma problemine cevap bulmak amaglanmustir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar

- Arastirma 2019-2020 egitim-ogretim yilinda kullanilmakta olan ilkokul

Ingilizce ders kitaplariyla smirlidir.

- Arastirmada incelenecek olan 6gretim programi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’'min 19/01/2018 tarih ve 15 sayili karartyla giincellenen Ilkokul (2-

4, Siniflar) Ingilizce Dersi Ogretim Programudir.

- Arastirma, sonuglara ulagsmak icin gelistirilen degerlendirme Olgegindeki

Olciitlerle sinirlidir.

- Ortaya ¢ikan veriler arastirmacinin (Ingilizce Ogretmeni) gozlemleri ve

yorumlariyla sinirhdir.

- Bulgular her kademedeki kitabin 6rneklem olarak secilen ilk 3 {initesiyle
siirhdir.  (Orneklem  segiminin  gerekgesi  “Yontem”  boliimiinde

aciklanmigtir.)



1.6. Varsayimlar

- Arastirma sonuglar kitaplarmn ilk 3 iinitesi ile sinirli olup kalan tniteler icerik
sayisi, dil becerilerine ait aktivitelerin dagilimi, yontem, tasarim vb. konular

acisindan degisiklik gostermemektedir.

- Alan uzmanlarinin gorisleri ve onaylariyla (program gelistirme ve yabanci
dil egitimi alanindaki iki akademisyen) olusturulan ders kitabi1 degerlendirme

6lgeginin gegerliligi uygundur.

1.7. Tamimlar

llkokul: 8 yillik ilkdgretimin ilk kademesini olusturan 4 yillik okullardir. ilkokullarin
birinci sinifina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ayr sonu itibartyla 69 ayini dolduran
cocuklarin kaydi yapilir, ayrica 66, 67 ve 68 aylik ¢ocuklardan velisinin yazili istegi
bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir (MEB, 2014, 8). Ozetle 6-10 yas

araligindaki ¢ocuklarin 6grenim gordiikleri okullardir.

Ogretim Programi: Ogrencilerin belirli bir dersle ilgili hem okul i¢i hem de okul dis1

yasantilarinda kazanmalar1 planlanan becerilere iliskin tiim etkinlikleri kapsayan

yasantilar diizenegidir (Demirel, 2009, 6).

Ders Kitabi: Ders kitabinin tanimi ve 6zellikleri konusunda Kast ve Neuner (1994,
8’den aktaran aktaran Kab, 2012, 10) su 6zellikleri saymaktadir:

“Dersin hedeflerini sunar ve 6gretim malzemesi bu hedeflere uygun olarak segilir, diizenlenir,
degerlendirilir. Bunlarin yanisira ders kitaplari; dersin yontemini, asamalarini, c¢aligma
bicimlerini, 6grenci ve oOgretmen davraniglarimi belirler. Materyal se¢imini ve kullanimim
diizenleyerek dersin hedeflerine erisilip erisilmediginin kontrol edilmesini saglar”.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ders Kitaplari

Ders kitabi, Milli Egitim Bakanlhigi Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’nde “her tiir ve
derecedeki 6rgiin ve yaygimn egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim
programlart dogrultusunda hazirlanmig, 6grenim amaci ile kullanilan basili eser”
olarak tanimlanmistir (Demirel, Kiroglu, 2008, 2). Baska bir ders kitabi taniminda
Cunnigsworth (1995, 7); “Ogrenci ihtiyaclar ile ilgili olarak énceden belirlenmis

amag Ve hedefleri saglayan kaynak” demistir.

Ders kitaplar1 egitim Ogretim siirecinin en &nemli araclarindandir. Icerdikleri
aktiviteler, okuma pargcalari, gorseller, sekiller, grafik ve tablolarla birgok mesajin
aktarirmin1  kolaylastirabilirler. Bu sebeple hem fiziksel bakimdan hem igerik
bakimindan kitaplarin tasarimi 6nem arz etmektedir. Kitaplarin iyi hazirlanmasi

ogretimde hedeflenen kazanimlara ulasmada dnemlidir (Demirel, 19993, 150).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) her tiirli kademede okutulacak ders kitaplarinin ne
kapsamda ve hangi 6lgiitlere gore olmasi gerektigini yonetmelikle ortaya koymustur.
Ders kitaplart bu yonetmelikte esaslara gore bakanliga bagli Talim ve Terbiye
Kurulunca kabul edilir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli Ders Kitaplari ve Egitim

Araglart Yonetmeligi’nin 6.maddesinde ders kitaplarinin nitelikleri sdyledir:

“Ders kitaplari;

a) Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlari igermez.

b) Bilimsel hata icermez.

c) Temel insan hak ve 6zgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimeiligi reddeden bir
yaklagim sunar.

¢) Reklam niteliginde 6geler igermez.

d) Egitim ve 6gretim programinin amagladigi kazanimlar1 kapsar.

e) Gorsel tasarim Ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve 6grencilerin

gelisim 6zelliklerini dikkate alarak yapilir”.



2.1.1. Yabanci Dil Simmiflarinda Ders Kitabinin Yeri

Bir ingilizce ders kitabi; ierdigi aktiviteler, 6rnekler, projeler, gorevler ve gorsel
malzemeler gibi 6grenme ve 6gretme etkinlikleriyle; dil 6grenenlerin dil becerilerini
gelistirmelerine yardimci olan bir materyal olarak tanimlanabilir (Byrd, 2001, 415).
Bir smifta Ogretmenden sonra ders kitaplari en onemli ikinci role sahiptir,
ogrencilerin 6nemi tiglincli basamakta hatta temel siirecin disinda bile gosterilebilir
(Davison, 1976).

Ders kitaplar1 yabanci dil derslerinin de olmazsa olmaz materyallerindendir.
Egitimdeki yerini tam olarak kavrayabilmek adina bu baglikta 6nce faydalarina daha

sonra da yanlis kullanildiginda sebep olabilecek olumsuz &zelliklerine deginilmistir.

Oncelikle sagladiklar yararlardan bahsetmek gerekirse; ders kitaplari neyin nasil
Ogretilecegini gosterdiklerinden icerik ve degerlendirme agisindan egitim siirecinde
esitligi saglar (Abdelwahad, 2013). Ornegin yapilacak bir merkezi sinavin miifredati
ders kitab1 sayesinde standart hale gelir. Bu faydayla egitimde firsat esitsizliginin

tistesinden gelinebilmesine yardimci olur.

Kitaplarm egitim siirecinin aktorlerinden her tiir ve kademedeki 6gretmenler igin de
cesitli faydalari vardir. Meslekte yeni dgretmenleri yonlendirir Ve tecriibeli olanlarin
da egzersiz, proje gibi yaratici etkinlikler yapmalarma rehber olurlar (Crawford,
2002, 81). Kitaplar sayesinde ogretmenler sinif igi ve disindaki etkinlikleri daha

verimli kullanirlar. Yapilacak etkinliklerde zaman tasarrufu saglanir.

Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde de ders kitaplar1 yogun sekilde kullanilir. Dil
Ogrenen kisilerin  6grenim siirecinde dile maruz kalmalar1 gerekmektedir.
Tiirkiye’deki 6grencilerin hedef dili glinlik yasamlarinda kullanmalar1 i¢in ¢ok az
sanslart vardir (Inal,2006). Dolayisiyla okul ortami ve egitim materyalleri bu
gerekliligi saglamada daha onemli hale gelmektedir. Ders kitaplar1 da bu rolde
onemli yer tutar. Tiirk &grenciler Ingilizce 6grenmek igin dgretmenlerine ve ders
kitaplarina baghdir ¢iinkii okullar1 dile maruz kalmak adina tek yerdir (Erséz, 1990,
2).



Cunnigsworth (1995, 7)’e gore de ders kitabinin olumlu y6nleri sdyle siralanabilir:

“1- Yazil ve sozli materyallerin sunumu igin bir kaynaktir.

2- Ogrencilerin iletisimsel becerileri ve uygulamalar igin etkinlik kaynag: olusturur.
3- Ogrencilerin dilbilgisi, kelime ve telaffuz bilgileri i¢in bagvuru kaynagidir.

4- Simif igi dil etkinlikleri i¢in tegvik ve fikir kaynagidir.

5- Ogrenim hedefleri 6nceden belirlenmis bir izlencedir.

6- Bireysel 6grenme ¢aligmalari igin bir kaynaktir”.
Ders kitaplarinin sagladigi diger faydalardan maddeler halinde kisaca soyle
bahsedebiliriz:

-- Ogrencilerin okul disinda da igeriklerinden faydalanmalarim1 ve ne kadar gelisme

gosterdiklerini belirleyip eksiklerini gozden gecirmelerini saglarlar.

-- Ogretilecek olan konular1 sira ve diizene koyarak ders miifredat1 icin cerceve

olustururlar.

-- Ogretmenlere ve dgrencilere ddev, proje gibi smif dis1 faaliyetlerde de yardim

ederler.

-- Ogrenciler i¢in konu tekrari ve bilgileri gdzden gecirme olanag1 vererek

Ogrenilenlerin kaliciligini saglarlar.

-- Farkli cografya ve kiiltiirlere ait bilgi ve gorsel sunarlar boylelikle dgrencilerin

diinya gorusleri artar, diinyay: farkli bakis agisiyla ve elestirel olarak distiniirler.
-- Tagnabilir olduklarindan pratik ve kolay ulasilirlar.
-- Diger baz1 materyallere gore ucuzdurlar.

Yukarida saydigimiz tiim faydalarin yaninda ders kitaplarmm kullaniminda ortaya
konan olumsuz gorisler de vardir. Tirkiye’deki yabanci dil smiflarinda da ders
kitaplar1 yogun bir sekilde kullanilmaktadir. Bu yogun kullanim bazen olumsuz

sonuglara da sebep olabilir. Bu durumdan inal (2006) soyle bahsetmektedir:

“Tiirkiye’deki mevcut ingilizce dil 6gretimi uygulamalarinda ders kitaplarina agir1 derecede
baglilik vardir bu da etkili egitim 6gretim siireci iizerinde dogal olarak olumsuz bir etki birakir.
Cogu okulda ders kitaplar1 etkili bir dil 6gretim programu igin tek gerekli kaynak olarak
gorilir. Dolayisiyla kotii bir ders kitabir se¢imi dersin basarisiz olarak uygulanmasiyla
sonuglanabilir. Kitaplarla ilgili hizmet i¢i egitim faaliyetleri ¢ok sinirhidir ve yeterli bir ders
kitab1 degerlendirmesi, analizi ve zenginlestirme ¢abalar1 nadiren yapilmaktadir”.

Ulkemizde son yillarda yabanci dil egitim 6gretim siirecinde ve bunun sonucu olarak
da ders kitaplarinda sik sik degisiklikler olmustur. Oyle ki, son donem arastirma

konularinda &rneklem olarak secilen bazi Ingilizce ders kitaplar1 artik



kullanmilmamaktadir. Ornegin bu arastirmada incelenen kitaplar 2019-2020 egitim
ogretim yilindan itibaren kullanilmaya baslanmigtir. Bilinmesi gereken su Ki; biitiin
ogrencilerin, 6gretmenlerin ve okullarin ihtiyaglarina tamamiyla cevap veren bir ders

kitab1 yoktur (Inal, 2006). Bu konuda Cunningsworth (1984, 6) de sdyle demistir:

“Higbir ders kitabi belirli bir 6gretim sekline tamamen cevap vermez. Ogretmen kitabin dogru
kullanimu igin kendi yontemini bulup gerekirse onu uyarlamak zorundadir. Bu nedenle biitiin
gereklilikleri karsilayan miikemmel kitab1 aramaktan ziyade kitabin sunduguyla 6gretmen ve
ogrencilerin ihtiyaglari arasinda orta yolu bulmaliyiz”.

Ogretmenlerin de kitaplar konusunda farkli gériis ve kullamm onerileri olabilir. Bir
Ogretmenin ders kitabinda avantaj olarak gordigii seyi farkli bir 6gretmen dezavantaj
olarak gorebilir (Graves, 2000, 175). Bu farklilik &gretmenin tecriibesi, egitim
ortami, Ogretme bicimi ve Ogrenci yeterliligi gibi faktorlerden kaynaklanir.
Ogrencilerin yaslar1 ve kademeleri ayni1 olsa da yetisme ortamlari, sinif mevcutlari ve
gecmis Ogrenmeler gibi bazi sebeplerden otiirii  ders kitabi aymi  etkiyi

gostermeyebilir.
Allwright (1982) yine ders kitaplarinin olumsuz etkileri konusunda soyle bahseder:

“Ders kitaplar1 esnek degildir ve yazarlarinin genellikle pedagojik, psikolojik, dilbilimsel
tercihlerini ve oOnyargilarin1 yansitirlar. Bunun yami sira dolayli olarak 6grenciler iizerinde
baska dil hedefleri ve bilesenleri empoze edebilirler. Ogretmenlere de hedeflere uygun
olmayan 6gretim yaklasimlar1 sunarak egitim ortamini etkileyebilir. Bu nedenle ders kitaplar
dil 6grenme ve dgretme metotlarini, tekniklerini ve siireclerini etkileyerek kontrol eder. Dahasi
kitabin basimim1 yapan firmanin sermaye cikarlarma ve suistimaline bagli olarak bir¢ok
kitaptaki pedagojik ilkeler celiskili, ters hatta ¢ag disi olabilir”.

Sonug olarak ders kitaplar1 vazgecilmez bir materyal olsa da dogru kullanimi gok
onemlidir. Sagladig tiim faydalara ragmen hedeflere uygunlugu konusunda diizgiin
bir se¢im yapilmazsa dil O6grenenler ve ogretmenler ilizerinde olumsuz  etki
birakabilir. Egitim 6gretim siirecinde ders kitaplarini Graves (2000, 175-176)’in su

climleleriyle 6zetleyebiliriz:

“Ders kitabinin nasil bir materyal ya da ara¢ oldugunu anlamamiz i¢in onu bir miizik aletiyle
Ornegin piyanoyla karsilastirabiliriz. Piyano miizigi iretmenizi saglar fakat kendi basina
yapamaz. Miizik sizin vasitamzla ortaya cikar. lyi bir par¢a galmak da pratik ve aliskanlik
gerektirir. Ne kadar yetenekliyseniz miizik de o kadar giizel olur. Piyano tek basina miizigi
calmadig1 gibi ders kitab1 da dili 6gretmez. Belki de 6gretmenlerin sadece miizisyen olmalari
degil bazen piyanoyu akort eden kisi bazen bestekar bazen de orkestra sefi olmasi gerekir”.

2.1.2. Ders Kitabi Degerlendirme

Egitim ortaminda materyallerin etkisi dnemlidir. En yogun kullanilan materyallerin
basinda gelen ders kitaplarinin se¢imi de bu nedenle 6nem arz eder. Kitap gibi ticari
materyaller secilirken programin hedef ve amaglariyla uyumu Snemlidir ayrica hem

dilin hem 6grenmenin dogas1 konusunda hem de 6grenenlerin davraniglari, inang ve
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tercihleri ile tutarli olmalidir (Nunan, 1991, 209). Kitaplarin verimliligi, uygunlugu
veya eksik noktalart degerlendirilmeleri sonucunda ortaya c¢ikar. Bu yiizden
ogrencilerin ihtiyaglarii da goz ardi etmeden kitaplarin 6gretim programinin amag
ve hedeflerini ne derece yansittigini ortaya koymak igin dikkatli bir kitap segimi
gereklidir (Mohammedi, Abdi, 2014).

Kitap degerlendirme, egitimin Kkalitesini yiikseltmenin 6nemli bir yoludur
(AbdelWahab, 2013). Ogretmenlerin ders kitabi segmelerine fayda saglamak adina
ve Kkitap degerlendirmesine yol gosterecek kontrol listeleri olusturmak amaciyla
kullanim yogunluguna bagli olarak ders kitaplari {izerine birgok arastirma yapilmistir
(Abdelwahad, 2013; Byrd, 2001; Demir & Ertas, 2014; Skierso, 1991; Williams,
1983). Ders kitaplarinin etkililigini ve uygunlugunu degerlendirmek igin bu
arastirmalarin  dayandigi bir¢ok degerlendirme Olgiitleri vardir. Genellikle bu
Olgiitlerin ~ kategorileri; ders kitaplarinin  fiziksel ozellikleri, dil igerikleri,
tasarim/organizasyon, dil becerileri, aktiviteler ve kiiltiirel etmenler seklindedir. Dil
ogreniminde ortaya ¢ikmakta olan ¢agdas yaklasimlar, yontem ve teknikler de bu
Olgiitlerin tekrar tekrar kontrol edilip diizenlenmesini gerektirmektedir. Yeni
metotlarin ortaya ¢ikmasiyla kitaplarin icerik ve diger 6zellikleri de degisir. Ornegin
giinimiizde tercih edilmeyen gramer-ceviri (grammar-translation) metodunda
dilbilgisi kaliplar1 ve g¢eviri alistirmalart 6nemliyken iletisime dayali dil 6grenme
metodunda dilbilgisi kurallar1 ayr1 bir konu olmak yerine konular iginde iletisim
odakli 6gretilmelidir. Bu da ders kitabinin degisime ugramasi anlamina gelir. Ayrica
dlgiilmek istenen boyuta gore ¢ok cesitli dlgiitler ortaya konmalidir. Ornegin bir ders
kitabinin dil becerileri boyutunu hatta bazen konusma veya dinleme gibi tek bir
boyutunu degerlendirmek, kitaplardaki kiiltiir 6geleri gibi cesitli etmenleri incelemek
veya ogretim programinin 6ngordiigii yeterlilikleri belirlemek icin birbirinden ¢ok

farkli kontrol listeleri gerekmektedir.

Ders kitaplarmin degerlendirilmesi sayesinde kitaplardaki giiglii ve zayif yonler
ortaya konup; gii¢lii yonleriyle en verimli kullanim saglanir ve zayif noktalar da
uyarlanir veya diger kitaplardakilerle yer degistirebilir (Cunningsworth, 1995, 14).
Ogretmenler kitaplarmn eksik yonlerini tespit edip gerekli diizenlemeleri yapabilirler.
Cesitli degerlendirme Olgiitleri sayesinde kitaplar1 ve etkinlikleri karsilastirarak bilgi
ve tecriibeleri artar. Degerlendirmenin ogretmenler tizerindeki katkisi konusunda

Hutchinson (1987) soyle demektedir:
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“Materyal degerlendirmenin farkindalik olusturmay1 sagladig1 cesitli yollar vardir. ilk olarak
dil ve 6grenimin dogas1 konusunda 6gretmenlerin mevcut varsayimlarini gézden gegirmelerini
saglar. Bu yontemle Ogretmenler siniflarinda olup bitenin farkinda olurlar. Materyal
degerlendirme boylelikle dgretmenlerin teorik bilgileri ve uygulamalari arasinda daha iyi bir
uyum saglamalarina yardimei olur.

Ikinci olarak materyallerin degerlendirilmesi, 6gretmenleri onceliklerini belirlemeye mecbur
kilar. Bir kitabin 6grenme/6gretme ortamimin biitiin gerekliliklerini saglamasi beklenemez. Bir
ders kitab1 igerik ve dil alanlarinda tercih edilebilirken, diger bir alanda daha uygun bagka bir
kitabin alistirmalar1 olabilir. Ogretmenlerin hangi Kriterin daha énemli olduguna karar vermesi
gerekir.

Ucgiincii olarak materyallerin 6grenme/dgretme ortamima getirdigi katkilara bakmaktan ziyade,
mevcut durumun materyallere ne gibi katki saglayabilecegini gormek igin dgretmenler eldeki
imkanlardan fayda saglamaya caligabilirler. Boylelikle 6gretmenler hem materyallerden hem
de mevcut 6grenme/6gretme ortamindan en verimli duruma ulagabilirler”.

Materyallerin degerlendirilmesi siirecinde Griffiths (1995, 50°den aktaran Arikan,

2008, 21) incelemeye 1s1k tutacak en 6nemli sorular1 su sekilde belirtmistir:

- “Materyal 6grenme igin ortaya konan amaglarla uyumlu mu?
- Materyal 6grenci merkezli mi?

- Interaktif 5grenmeyi sagliyor mu?

- Sosyo-kiiltiirel olarak uygun mu?

- Cinsiyete kars1 duyarlilik var mi1?

- Giincel mi?

- Soz dagarcigi ve girdi kademeye uygun mu?

- Yas seviyesine uygun mu?

- Merak uyandirici ve gorsel olarak ilgi ¢ekici mi?
- Gergek hayat durumlariyla iliskili mi?

- Kullanimi kolay m1?

- Kiltiir farkindalig1 ne seviyede™
Kitap degerlendirme birgok farkli yontemle uygulanabilir. Cunningsworth (1995)
kullanim éncesi, kullanim esnast Ve kullanim sonrast olmak tizere bu yontemleri 3’e
ayrmistir.  En ¢ok kullanilan yontemlerden biri kullanim Oncesinde yapilan
degerlendirmedir. Bu yontemde Kitap konusunda bilgi ve tecriibe eksikligi olabilir
dolayisiyla bu degerlendirmede kararlar varsayimlar {izerinden olusmaktadir. Bu

yontemin yogun bir sekilde tercih edilmesine ragmen zorlayici oldugu soylenebilir.

Kitabin kullanimi esnasinda yapilan degerlendirme deneyimlere dayalidir. Kitap
ogrenme/dgretme ortaminda kullanildigindan degerlendirme varsayimlardan ziyade
tecriibeler sonucunda olur. Ayrica &grenenlerin hedefleri ve ihtiyaclarima ne derece
uyum sagladigi ortaya konur ve eksiklikler belirlenir; kitabin degistirilip

degistirilmeyecegi saptanir.
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Kullanim sonras1 degerlendirmede de kitabin verimliliginin ve etkililiginin boyutu
ortaya konur. Bu kullanim sonrasi yontemden Ellis “deneye dayali (empirical)” ya da
“gecmise yonelik (retrospective) degerlendirme” diye bahsetmistir (Ellis 1997,
41°den aktaran Hopa, 2019, 30). Bu yontemle daha o6nce yapilmis g¢alismalarin
sonuglar1 dogrulanabilir, eksik yonler {izerinde diizenlemeler yapilabilir veya
materyal tamamen reddedilir. Bu degerlendirme yapilirken 6grencilerin 6grenim
stirecinde ne yaptiklari, ne tercih ettikleri ve ne 6grendikleri gibi ¢esitli konularda

birgok Vveri toplanir.

Degerlendirme yaymevlerine, editorlere ve Kitap yazarlarina da yarar saglar.
Uriinlerinin verimliligini artirmak adina editdrler de materyallerini degerlendirirler
(Amrani, 2011). Konuyla ilgili uzmanlarin yaptiklari tez, arastirma raporu, makale ve
Kitap gibi yaymlar sayesinde diger Kkitaplari 6grenebilir, igeriklerinin analizi
yardimiyla bilgi sahibi olurlar. Kendi materyallerini bu sonuglar dogrultusunda

gelistirerek egitimin gelismesine onlar da bu sayede yardimer olurlar.

Sonug olarak degerlendirme egitimin kalitesini artiran ve devam eden bir siiregtir
(AbdelWahab, 2013). Materyaller konusunda s6z sahibi bir¢ok kisiye katki saglar.
Siirekli  glincellenmekte olan kitaplar ve diger materyaller i¢in de giincel

aragtirmalarin yapilarak degerlendirilmeleri gerekmektedir.

2.2. Cocuklarda Yabanc Dil Egitimi

Philips (1999, 5) “cocuk ya da geng Ogrenenler diye adlandirabilecegimiz young
learners teriminin orgiin egitimin ilk yilindan 11-12 yas donemine kadar olan
donemi kapsadigini” belirtir. Tlkokulda yabanci dil egitimi konusundaki 1997 egitim
reformu siirecinde egitim fakiiltelerinin yabanci dil bdlimlerinde de degisiklikler
yapilmistir ve boylelikle aday Ogretmenlerin bu konuda bilgi ve becerilerini
gelistirmelerine yardim etmek igin “cocuklara yabanci dil 6gretimi” adinda yeni bir
ders olusturulmustur (Giirsoy ve dig., 2013, 61). O yildan itibaren ilk kez ilkokul
miifredatina giren yabanci dil dersi {izerine yapilan arastirmalarin sayis1 da artmaya

baglamustir.

1960’dan beri bircok Avrupa iilkesinde yabanci dil 6grenimi ilkokul seviyesinden
baslar ve dil egitiminin bugiinkii ¢ocuk pedagojisinde en 6nemli hususlardan biri

oldugu belirtilir (Ak, 2016, 4). Cocuklara yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan bazi
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caligmalarda 15 yasindan Once g¢ocuklarin anadillerinin disinda bir yabanci dil
ogrenmelerinde Dbireysel farklarin minimum seviyede oldugu ve yabanci dil
o6grenmedeki basarmin yas ile dogru orantida oldugu ifade edilmektedir (Johnson,
Newport, 1989; Demirezen, 2003). Benzer bir goriis ortaya koyan Haznedar (2003)‘a
gore “yabanci bir dilin 6grenilmesi {izerine yapilan bazi arastirmalar; erken yaslarda
Ogrenilmeye baglanilan anadilin yani sira es zamanli 6grenilen yabanci bir dilin
bilissel ve kavramsal ac¢idan hem daha kolay O6grenildigini hem de daha kalici
oldugunu ortaya koymustur”. Bu noktada dil gelisiminden bahsedilenin ne oldugunu
aciklamak gerekir ki; bu konuda Baz (2019) “uzun siireler tekrar edip &grendigi
kelimeleri birbiriyle iliskilendirerek ciimleler kurabilmenin, duygu ve diisiinceleri
anlatabilmenin, etrafinda olan biteni, konusmalari ve yazilart anlayabilmenin
cocugun dil gelisimini ifade ettigini” belirtir. Bu goriislerin de ortaya koydugu tizere
dil 6grenimi erken yaslarda daha kolay gerceklesmekte ve cocuklarin seviyesine
uygun araglarin segilmesi gerekmektedir. Ciinkii 5 yasindaki ¢ocuk ile 10 yasindaki
cocugun yapabilecekleri arasinda ¢ok fark vardir (Scott, Ytreberg, 1990, 1).

Okul yasantisina ilkokul basamagiyla adim atan ¢ocuk hayatinda bambagska bir
doneme girer. Bilgi ediniminin ve sosyallesmenin yogun bigcimde arttigi bu evrede
g¢ocugun hayati sekillenmeye baslayarak yasaminda temel atilir. Tim bu
Ozelliklerinden o6tiirii de en ¢ok dikkat edilmesi ve iizerinde duyarlilikla durulmasi
gereken egitim basamagidir (Akdag, 2009; Safran, 2008). Yabanci dil 6gretimi
cocuklarin yas gruplarina, sahip olduklar1 seviyeye ve ilgi alanlarina uygun olan
materyallerle gergeklestirilmeli ve bu siire¢ igerisinde kazandirilmak istenen yabanci
dil oyunlarla, sarkilarla ve farkl etkinliklerle kazandirilmahidir (Mirici, 2001). Clinkii
bu yastaki g¢ocuklarin beklentileri, ilgi alanlari, ruhsal ve zihinsel gelisimleri
yetiskinlerden farklidir. Fiziksel hareketlerden, oyunlardan, sarkilardan, kes-yapistir-
boya ve benzeri aktivitelerden hoslanirlar, buna karsilik uzun siire oturup ders
dinlemekten sikilirlar. Dikkat siireleri kisadir. Dil 6grenimini oyun ve benzeri
aktivitelerle daha cabuk edinirler. Philips (1999, 7) cocuklara 6gretim yapilirken

dikkat edilmesi gereken bazi hususlardan soyle bahseder:
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- “Aktiviteler gocuklarin anlayabilecegi seviyede yeterince basit olmalidir.

- Verilen gorev yeteneklerine uygun olmali; yaptiklari igten tatmin olmalarini saglamaya
yonelik, bagsarma duygusunu hissettiren ve aym zamanda ufuk agic1 olmalidir.

- Aktiviteler ¢ogunlukla s6zlii olmali, zaten ¢ocuklarda dinleme aktiviteleri simf igi
faaliyetlerde 6nemli yer tutar.

- Yazma aktiviteleri kiigiik ¢ocuklarda az seviyede kullanilmali. 6-7 yagindaki ¢ocuklar kendi
dillerindeki yazma faaliyetlerinde heniiz yeterli degillerdir”.

Giirsoy ve digerleri (2013, 62) de cocuklarin bu yastaki egitimi konusunda dikkat

edilmesi gereken 6zellikler konusunda suna deginmislerdir:

“Smurli dil bilgileri olmasma karsin gocuklarin anlami baglamdan (igerikten) edinebilme
kabiliyetleri vardir. Konuskandirlar, boylece iletisime dayali konulara ilgi duyarlar 6zellikle bir
de eglence sinif atmosferinin igcindeyse. Eglenceyi ve eglendirici aktiviteleri severler bu yiizden
odak noktasinin bi¢cimden ziyade anlamda oldugu oyunlar, sarkilar, ilging aktiviteler katilimi
artirabilir. Gorsel diigiintirler ve Kinestetiktirler. Uygulamali egzersizler, gorsel olarak
desteklenen fiziksel aktiviteler dil &grenimlerini destekler. Biligsel gelisimlerinin erken
evrelerinde olduklarindan dolayli 6grenmeden keyif alirlar. Cocuklarin analitik, hipotetik
diistinme becerileri gelismedigi i¢in dogrudan 6gretim fayda saglamaz”.

Insanlar ilgi alanlarina gore farkli yontemlerle en iyi sekilde dgrenirler ve herkese
uygun bir 8gretim yontemi yoktur. Ornegin; Siimen (2008, 41) “dgrencileri dgrenme
bigimlerine goére ii¢ gruba ayirmustir; gorsel Ogrenenler, isitsel Ogrenenler ve
kinestetik/dokunsal o6grenenler”. Her Ogrencinin kendine has &grenme bi¢imi
olmasina ragmen ¢ogunun agirhikli olarak bu ti¢ gruptan birine ait oldugunu belirtir.
Dolayisiyla ¢ocuklara seviyelerine gore 6gretim yapilirken yontemler olabildigince
cesitlendirilmeli bdylelikle uygun ortam saglanarak dgrenmeleri kolaylastirilmalidir.

Boylelikle motivasyonlar1 artar ve derse karsi olumlu tutum gelistirirler.

Yetiskinler i¢in ortaya konan ogretimdeki kurallar ¢ocuklarin seviyelerine uygun
olmayabilir. Smif igerisinde rahat hissetmeleri, arkadaslariyla ve O6gretmeniyle
iletisim kurmaktan ¢ekinmemeleri ve hata yapmaktan korkmamalar1 gerekir. Cocuk
herhangi bir konuda goriince, isitince, sdyleyince, yazinca, okuyunca, diisiiniince,
hissedince, tasavvur edince, ¢izince, tadinca, koklayinca, bir seyler yapinca, faal
olunca; kisaca yaparak, yasayarak, 6grenme olayma katilarak 6grenir (Ozcan, 1997,
27°den aktaran Hisar, 2006, 9).

Insanlardaki yasa bagl bu farkli gelisim &zelliklerinin egitimde dikkate almmas: ve
slirecin ona gore planlanmasi gerekir. Demirezen (2003, 5) “dil 6grenimi siirecinde
ister anadil ister yabanci dil 6grenimi olsun, ciddiye alinmasi gereken ve yasa bagli,
somut olarak kanitlanabilen bazi kritik dénemlerin oldugunu ve bu dénemler, aile-
okul-gevre tarafindan yeterli diizeyde islenmezse, hem anadil hem de yabanci dil

ogrenimi ile ilgili g¢alismalarda biiyiik sorunlar ortaya c¢ikabilecegini” belirtir.
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Bolimiin basinda da belirttigimiz Kritik yas evresi konusunda Demirezen (2003, 6)

sOyle der:

“Insan beyninde 18 milyar kadar ndron 6grenme isi ile ugrasir. Beyinde olusmaya baslayip
yerlesik diizene gegen isitme-konusma-dinleme-anlama merkezleri bilug ¢ag: siiresince beynin
sag veya sol yarimkiiresine odaklanir (lateralization); odaklanma bilug ¢agi sonrasinda
tamamlanir. Bu nedenle bazi kisiler sol yarimkiire denetimli (cerebral dominance), bazilar1 da
sag yarimkiire denetimli olurlar. Sag elini kullananlarda sol beyin yarimkiiresine, sol elini
kullananlarda sol beyin yarimkiiresine isitme-konugma-dinleme-anlama beceri odaklar1 kalict
olarak yerlesir. Bu kalic1 yerlesim biilug ¢agi sonunda yaklagik en ge¢ 13. yagta tamamlanir.
Iste bu odaklanmanin tamamlanmasi bitmeden bir yabanci dili 6grenmeye baslayan 6grenciler
0 yabanci dili hi¢ zorlanmadan rahatlikla o dili anadili olarak yazan konusan kisilerin beceri
diizeyinde Ogrenebilirler. Bu olaymn fizyolojik, biyodilbilimsel, dilbilimsel, norolojik ve
norodilbilimsel bir ger¢eklik oldugunu kanitlayan bazi varsayim, kuram ve yaklasimlar
tiretilmistir”.

Kritik yas donemi konusundaki bu tespite Dursun (1999, 11) da benzer olarak sunlari

demistir:

“Ergenlik yasma gelen bir kisi 6grendigi dil hakkinda teori gelistirecektir. Bu da dilin dogal
yonden oOgrenilmesini engelleyecek, buna karsilik bir sisteme dayandirilarak, bilingli bir
kurallar sistemi, bir gramer egitimi ile dil 6grenilecektir. Bu yiizdendir ki yetiskinlerin bir dili
dogal yolla 6grenebilme olanagi ¢ok azdir”.

Bu sebeplerden otiiri takriben 12-13 yasindan itibaren beynin sinir dokular
esnekligini yitirmeye basladigindan sadece dil edinimi siireci degil ¢ocugun herhangi
bir seyi 6grenme durumu da onceki doneme gore yavaslayabilir; bir dili edinmeye
veya oOgrenmeye bualug c¢agi sonrasi baslayanlarda sesletim (pronunciation) ve
biikliimleme (intonation) miikemmel olmamakta, halbuki Once baslayanlarda

istenilen mitkkemmellige erisilebilmektedir (Demirezen, 2003, 8).

Telaffuz konusunda Tokdemir (1992, 18-19) de benzer goriisler ileri stirmiistiir.

“Cocuklarin yabanci dili ¢ogunlukla ana dilleriymis gibi aksansiz telaffuz edebildikleri bir
gercektir. Yabanci bir dili yetiskin iken &grenenlerde ise aksansiz telaffuz edinimini
gosterenler %6-8’i gecmemektedir. Iste bu olgu insanlarda da yabanci dil 6grenme konusunda
“kritik dénem” faktoriiniin rol oynadigi kanisim1 kuvvetlendirmektedir. Yetiskin, psikolojik
gelisimini tamamladig1 ic¢indir ki hi¢bir zaman yabanci dil telaffuzunda miikemmellige
erisememektedir”.

Yukarida saydigimiz gerekgelerden otiirii denilebilir ki; yabanci dil edinimi ilkokul
basindan 13-15 yaslarina kadar ¢ok daha verimli gecmektedir ve bu doneme has
ogretim yontem ve teknikleri uygulandiginda &gretimden ¢ok daha iyi sonuglar
alinabilir. Aksi takdirde ileriki yaslarda verim azalmakta hatta diizeltilmesi zor

problemler (telaffuz gibi) ortaya ¢ikmaktadir.

Biitiin bu gortislerle beraber anadilin iyi bilinmemesi, anadiline vakif olunmamasi bir

yabanci dil 6greniminde 6nemli engellerden biridir. Bu sebeple oncelikle anadil
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egitiminin tam olmasi1 ve anadili dil becerileri gelismis olmasi sartiyla yabanci dil

egitiminin daha iyi olacag: diisiiniilmektedir.

2.3. Yabanci Dil Egitiminde Amaclar

Stiphe yok ki bugiiniin toplumundaki ekonomik, politik ve sosyal gelisimin anahtari
Tiirk vatandaslarinin uluslararasi seviyede etkili bigimde iletisim kurma yetenegine
baghdir ve Ingilizcedeki yeterlilik bu siirecteki temel faktordiir (MEB, 2018a, 4).
MEB’e bagli Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yénetmeligin 5.maddesinde yabanci

dil 6gretiminin amaglari su sekilde agiklanmustir:

“MADDE 5 — (1) Orgiin, yaygm ve uzaktan dgretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve
Ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel ama¢ ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve
kurumlarin amag ve seviyeleri de g6z oniinde bulundurularak egitim ve o&gretimi yapilan
yabanci dilde bireylerin;

a) Dinleme-anlama,
b) Okuma-anlama,
¢) Konugma,

¢) Yazma

becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarin1 ve yabanci dil 6gretimine kars
olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir”.

2.3.1. ikinci Simf Ingilizce Dersi Amaclari ve Hedefleri

[lkokul Ingilizce dersi dgretim programinda (MEB, 2018a) belirtildigi iizere; 2. smif
kademesinde dgrencilerin ilk kez karsilastiklar1 ingilizce dersinde temel amaglardan
biri derse kars1 olumlu tutum gelistirmektir. Aksi takdirde yillar siirebilecek ve
ilerleyen kademelerde de devam edecek derse karsi bir ilgisizlik olusabilir. Bu
kapsamda, dersin temalar1 ¢ocuklarin ilgi duyduklart ve giinlik hayatlariyla
iliskilendirebilecekleri konulardan segilip eglenceli aktivitelerle (oyun, sarki, drama
vh.) dgretilmelidir. Ornegin bu ilgiyi olusturmadaki bir husus da arastirmamizda da
incelemis oldugumuz es kokli (cognates) kelimelerdir. Bu kelimelerle (pizza,

balloon, panda vb.) 6gretime baslamak ¢ocuklarin ilgisini artirmaktadir.

2. simf kademesinde Ingilizce dersinin amaglarindan ve yontemden oOgretim
programinda (MEB, 2018a) su sekilde bahsedilmektedir:
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“Ingilizce 6grenmeye yeni baslayan ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmeyi sevmeleri ve bir yabanci
dili 6grenirken kendilerine giivenerek dil 6greniminin zevkli bir siire¢ oldugunu benimsemeleri
onemlidir. 2. siif Ingilizce Ogretim Programi bu gereksinim {izerine kurulmus olup programin
esas hedefi ogrencilerde yabanci dil 6grenme sevgisini olusturmaktir. 2. smifin temalar
renkler, sayilar, sinifta kullanilan egyalar, hayvanlar, meyveler, viicut ve evin esyalar1 ile ilgili
temel sozciikleri icermektedir. Ogrencilerin bu temel sozciikleri grenmesinde Ingilizcenin ses
bilgisiyle iliski kurmalar1 hedeflenmektedir. Buna ilaveten selamlasma, kendini tanitma,
esyalar1 betimleme gibi temel giinliik dil islevleriyle 6grenilen sozciikleri kullanmalari
amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda Ggrencilerin eglenceli gorsel ve isitsel araglarla,
zenginlestirilmis oyun temelli etkinlikler araciligiyla hedef dili 6grenmeleri beklenmektedir.
Baglam olarak 6grencilerin yakin gevrelerini olusturan simif, lunapark, ev ve okul gibi ortam ve
mekanlar segilmistir. Bu programda 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinin agirlikli
olarak kullanildig: iletigimsel 6grenme ve 6gretme yontemlerinin yani sira resimli sozlikler,
sarkilar, masal ve ¢izgi film kahramanlari, boyama ve kesme-yapistirma gibi sanat ve oyun
temelli etkinlikler yer almaktadir. Ayrica on sézcigii gegmeyen okuma ve yazma etkinlikleri,
ders dig1 faaliyetler olarak (ev 6devi, proje ve portfolyo ¢aligmalar vb.) kullanilmaktadir”.

Ayrica 2.smif kademesinde ogrenciler giris (Al) diizeyinde 6grenim goriirler. Bu
diizeyde 6gretimin hedefleri de programda su sekilde belirtilmistir:
“Temel Diizey Kullanici

Giris veya Kesif Diizeyi (Al) Ortak Yeti A¢iklamalari

Ogrenciler siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen son
derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir baskasimi tanitabilir ve
karsisindaki kisiye basit sorular (6rnegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu seyler vb.)
sorabilir ve aym tiirden sorulara yanit verebilir. Eger karsisindaki kisi yavas ve kendisine
yardimci olacak bigimde konusuyorsa 6grenci basit bicimde iletisim kurabilir”.

2.3.2. Uciincii Siif Ingilizce Dersi Amaclar ve Hedefleri

3. siiftaki Ingilizce dgretiminde goze ¢arpan temel husus; hedeflerin 2. siniftakilerin
tizerine kurulmus olmasidir. Bunun disinda yine eglenceli aktivitelerle 6gretimin
yaptlmast hedeflenmis ve temalarin giinlik hayatla iligkili olmalar1 istenmistir.
[lkokulda beklendigi {izere dil becerilerinden dinleme ve konusmaya agirlik
verilmesi ve iletisimsel odakli bir yontemin uygulanmasi diger hususlardir. Bu
kademede ayrica {irlin ortaya koymaya yonelik aktivitelerin - 6neminden

bahsedilmistir.

Ogretim programmda (MEB, 2018a) 3. simf Ingilizce dgretimi ile ilgili amag ve

yontemlerden kisaca sdyle bahsedilmistir:
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“3. Smif ingilizce Ogretim Programu, 2. simfta hedeflenen kazanimlarin {izerine kurulmus
olup, esas hedefi 2. sinif 6gretim programinda yer alan konularin genisletilerek 6grencilerin
Ingilizceyi smnif i¢i ve disindaki ortamlarda kullanmalarini saglamaktir. 3. sinifin kazanimlarini
gergeklestirmek i¢in kullanilan temalar selamlasma, aile ve akrabalik iligkileri, duygular,
oyunlar ve oyuncaklar, evin boliimleri, yasanilan sehir, tasitlar, hava durumu ve doga olarak
belirlenmistir. Bu temalar araciligiyla 6grencilerin giinliik yasamlarinda 6nemli olan nesne,
mekan ve varhiklarla ilgili temel sozciikleri Ingilizcenin ses bilgisiyle iliski kurarak
ogrenmeleri hedeflenmistir. Ayrica Ogrencilerin temel islevleri yerine getirebilmek i¢in
eglenceli gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel araglar, zenginlestirilmis oyun temelli etkinlikler
aracihgryla hedef dili kullanmalar1 planlanmistir.  Ogrencilerin  dinleme ve konusma
becerilerini agirlikli olarak kullandigr iletisimsel bir yaklasim benimsenmigtir. Bu iletisimsel
yontemler programa resimli sozliikleri kullanma, sarki sdyleme, boyama ve kesme yapistirma
gibi oyun temelli etkinliklerle yansitilmistir. Ayrica 6grencilerin hazirladiklar1 projeler ve ders
dist kisa, basit okuma-yazma etkinlikleriyle 6grendikleri dili tiretim odakli olarak kullanmalari
amaglanmugtir”.

Yine 3.siif kademesinde 6grenciler de 2. sinif gibi giris (Al) diizeyinde 6grenim
goriirler. Bu diizeydeki hedefler de programda su sekilde belirtilmistir:

“Temel Diizey Kullanici
Giris veya Kesif Diizeyi (A1) Ortak Yeti Aciklamalari

Ogrenciler siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen son
derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir bagkasim tanmitabilir ve
karsisindaki kisiye basit sorular (6rnegin oturdugu yer, iligkileri, sahip oldugu seyler vb.)
sorabilir ve ayni tiirden sorulara yamit verebilir. Eger karsisindaki kisi yavas ve kendisine
yardimei olacak bigimde konusuyorsa 6grenci basit bigimde iletisim kurabilir”.

2.3.3. Dérdiincii Simif Ingilizce Dersi Amaclar1 ve Hedefleri

4. siif programinda da yine 6nceki kademelerde vurgulanmis olan iletisim odakli
yaklasim, dinleme ve konugsma becerisine agirlik, temalarin giinliik hayatla iligkisi,
trtin ortaya koymaya yonelik aligirmalar gibi hususlar bulunmaktadir. Diger
kademelerden farkli olarak okuma ve yazma becerisine yonelik faaliyetlerin artmakta
oldugu ve alistirmalarda kelime bazindan ciimleye gecisin daha ¢ok oldugu

goriilmektedir.

4. sinif Ingilizce dgretim programida (MEB, 2018a) bu kademeyle ilgili amaglardan

ve dgretim silirecinden su sekilde bahsedilmistir:

“Tlkokul Ingilizce egitiminde oncelikli ama¢ ¢ocuklarn Ingilizce dgrenimine karsi olumlu
tutum gelistirmelerini saglamaktir. Bu nedenle 4. sinifta yapilmasi planlanan tim etkinlikler
cocuklarin ilgi alanlarina, sosyal, fiziksel ve zihinsel gelisimlerine uygun olarak tasarlanmustir.
Basardiklar1 her etkinlik yoluyla dgrencilerin zgiivenlerini, motivasyonlarm ve Ingilizce
Ogrenmeye karst olumlu tutumlarmi artirmalart amaglanmustir. 4. smifin kazanimlarim
gerceklestirmek igin kullamlan temalar; yiyecekler ve igecekler, bos zaman etkinlikleri, giinliik
faaliyetler, meslekler, giysiler, fiziksel ve kisisel ozellikler, iilkeler ve milliyetlerdir. Bu
temalar araciligiyla 6grencilerin ilgili temel sozciikleri dogru sesletimleriyle 6grenmeleri
hedeflenmektedir. Ayrica dil islevleri olarak; izin istemek, rica etmek ve bunlara uygun sekilde
cevap vermek, temel ihtiyaglarimi belirtmek, basit komutlar vermek, yapabildiklerini ve
yapamadiklarini sylemek, rutin faaliyetlere iliskin konugmak, yapmaktan hoslandigi ve
hoslanmadig: faaliyetlerden bahsetmek ele alinmistir. Bu islevleri gergeklestirirken
ogrencilerin daha onceden 6grendikleri sozciik ve yapilari yeni 6grendikleriyle harmanlayarak
kullanabilmeleri amaglanmaktadir. 4.Simf 6gretim programi agirlikli olarak konusma ve
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dinleme becerilerine odakli ve etkin dil kullanimina dayali bir bigimde tasarlanmig olup ayni
zamanda hedef yas grubunun ilgi ve becerilerine uygun faaliyetler ile desteklenmistir.
Hedeflenen kazamimlari gerceklestirmek ic¢in tasarlanan etkinlikler ozellikle dinleme ve
konugma becerisi odaklidir. Programda yer alan etkinlikler; oyunlar, sarkilar, canlandirmalar,
boyama, kesme-yapistirma ve resim etkinliklerinin kullanildigi iletisim ve dil iiretimini esas
alan ¢alismalardir. Dolayisiyla, etkinlik tasariminda gorsel, isitsel ve gorsel-igitsel materyaller
kullanarak zenginlestirilmis siif ortamlarimin saglanmasi planlanmustir. Sinirhh okuma ve
yazma etkinlikleri zellikle proje ve portfolyo caligmalarinda kullamlmustir. Ogrencilerin, siif
icinde Ogrendiklerini simf digindaki yasantilarina aktarabilmelerine olanak saglayan

yapilandirmaci bir yaklasim hedeflenmistir. “Benden-evrene” ilkesi baglam kurgulamasinda

oncelikli rol oynamis, Programi olusturan tema ve islevler sarmal bir yapi ile tasarlanmigtir”.
4. simf kademesindeki dgrenciler de 2. ve 3. simif gibi giris (Al) diizeyinde dgrenim
goriirler. Bu diizeyde 6grencilere kazandirilmasi gereken kazanimlar da programda

su sekilde belirtilmistir:

“Temel Diizey Kullanici
Giris veya Kesif Diizeyi (A1) Ortak Yeti A¢giklamalari

Ogrenciler siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen son
derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir bagkasimi tanitabilir ve
karsisindaki kisiye basit sorular (6rnegin oturdugu yer, iligkileri, sahip oldugu seyler vb.)
sorabilir ve aym tiirden sorulara yanit verebilir. Eger karsisindaki kisi yavas ve kendisine
yardimci olacak bigimde konusuyorsa 6grenci basit bicimde iletisim kurabilir”.

2.3.4. ikinci ve Ugiincii Simifta Ogretim Programayla flgili Hususlar

Ingilizce &gretim programinin revize edilme sebeplerinden birinin de Ingilizce
dersinin 2. sinifa kadar inmesiyle olusan program giincelleme ihtiyaci oldugunu daha
once aciklamigtik. Bu sebeple 6gretim programi igeriginde bu kademelere bilhassa
vurgu yapilmig ve 2. ve 3. sinif diizeyinde programi uygulama onerileri adinda bir

baslik a¢ilmistir (MEB, 2018a). Bu basliktaki uygulama onerileri su sekildedir:

“« Bilinenden bilinmeyene dogru gidiniz. Ozellikle Tiirkce ve Ingilizcede ortak olan
sozciiklerden yararlanarak derse baslaymiz (Ornegin doctor, zebra, lemon vb.). Cocuklarm
sevdigi ve bildigi medya ve kiiltiir 6gelerine de dncelik veriniz.

» Cocuklara Ingilizcenin kolay ve ¢ok zevkli oldugunu hatirlatiniz.

* Cocuklarin yaptiklar hatalar aninda diizeltmeyiniz. Ancak bu hatalar1 not ederek ve kendiniz
dogrusunu sik sik kullanarak sinifa hatirlatiniz.

* 2. Simf Ogretim Programi’nda gerek sdzciik gerekse yapi gesitleri en az seviyede tutulmustur.
Bunun iki temel nedeni vardir. Birincisi, grencilere yaptirilan etkinliklerle ingilizceyi
sevdirerek motivasyonlarim ve dile olan ilgilerini artirmaktir. Tkincisi ise igerikten cok
iletisime agirlik vermektir. Dolayisiyla derslerde etkinlikler eglenceli ve 6gretici geciyorken
Ogrencilerle soru-yanit ve tekrar kullanim yoluyla iletisim kurmaya gayret ediniz.

+ Ogretim Programi sarmal olarak diisiiniilmeli ve dyle uygulaniimalidir. Ogrencilerin énceki
ogrenmelerini hatirlatiniz ve 6grenmelerin kaliciligini desteklemek igin daha 6nceki etkinlik
sarki ve kelimeleri kullaniniz.
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« Ogrencilere sik sik evlerinde ailelerine dgrendikleri sarkilari soylemelerini neriniz. Velilerle
goriiserek ¢cocuklarini yiireklendirmelerini ve onlar1 takdir etmelerini hatirlatiniz.

+ Ingilizce konusurken headlines kullanmaya ézen gésteriniz (Bir fikri veya mesaji iletmek igin
yalnizca birkag igerik sdzciigiinii kullanmak ki ¢ogunlukla nesnelerin vurgu ve tonlamaile
zenginlestirilerek isimlendirilmesi yoluyla olur.). Ornegin

Avre you thirsty? Water? / Are you having fun?
Take out your crayons. Your crayons! / It’s easy, isn’t it? Easy, huh?

« 2 ve 3. Smif Ogretim Programlarinda 4 temel beceriden okuma ve yazma 6 gretimi
gelistirilmesi gereken hedefler arasinda degildir. Ogrencilerin ingilizce defterleri olmamalidir.
Ogrenciler sarki sozlerini dinleyerek ve tekrar ederek 6grenmelidir. Sarki sdzlerini veya
sozciikleri 6gretmek icin okuma ve yazma yolu se¢ilmemelidir.

+ Ogretmenin sesli okumasi bu diizey 6grenciler i¢in ilgi ¢ekicidir. Onlara sarki sézlerini dahi
dramatizasyon ve jest-mimik kullanarak, tonlayarak, taklit ederek ve vurgulamalara dikkat
ederek okuyunuz.

+ Uniteler/temalar arasinda gegis akici olmalidir. Her ne kadar sirayla gidilecek olsa da bir
sonraki tinite/tema 6nceki tinitede/temada 6grenilenlerle iliskilendirilmeli ve boylece
birbirlerine entegre edilmelidir.

» Kiiltiirel farkindaliklara dikkat ediniz. Bunu yaparken egitimsel ve kiiltiirel olarak ¢ocuklarda
yanlig davranig ve aliskanliklar olusturabilecek etkinlik ve hareketlerden uzak durunuz”.

2.4. Ingilizce Ogretim Program

Ogretim programu, bir derste 6grencilerin ulasacagi hedefleri ve davramslan
kazandirmak tizere diizenlenecek egitim durumlarini ve davranmislarin ne derecede
kazandirildigin1 ortaya koyabilecek sinama durumlarini kapsayan, gelismeye agik ve
cok yonlii etkilesim i¢inde olan 6geler biitiiniidiir (Senemoglu, 2003). Bir diger
tanimiyla; okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin

ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2017, 6).

19/01/2018 tarihli ve 15 sayihi MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin
karariyla kabul edilen lkdgretim Ingilizce dgretim programinda (MEB, 2018a) temel
felsefe, genel hedefler, degerler egitimi, test ve degerlendirme yaklasimi, miifredat
yapist basliklar1 olup kisaca 6gretim programinin degisiminin gerekgelerinden ve

cagdas yaklagimlardan bahsedilmistir.

Program degisimine gerekce olarak, yiiksek kaliteli bir Ingilizce egitimi saglamak
icin derslerin periyodik olarak gézden gegirilmesi, bunu saglamak igin de giincel ve
etkili bir 6gretim programi hazirlanmasi gerektigi sebep gosterilmistir. Dahas1 egitim

sistemimizdeki degisiklikler sonucunda da (6rnegin 8+4 modelinden 4+4+4
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modeline gecis ve Ingilizcenin 2.simif kademesine inmesi vs.) programin degisiklige

ugramasinin gerekliligi belirtilmistir.

Programda erken okul terkini azaltmak, dijital beceriler kazandirmak gibi genel
hususlar1 bir kenara koyarsak Ingilizce dgretimine dair tespit edilen énemli noktalar

asagidaki baslikta maddeler halinde siralanmistir.

2.4.1. Ingilizce Ogretimine Dair Onemli Hususlar
- Sinifta iletisim miimkiin oldugunca Ingilizce yiiriitiiliir.

- Ana dil kullannmi tamamen yasak degildir fakat ¢ok gerekli durumlarda

kullanilabilir. (Ornegin karisik yonergeleri ve zor kavramlari agiklarken.)

- Ingilizcenin rolii; ihtiyaclar1 ve istekleri iletmek, fikirleri ve diisiinceleri dile
getirmek, iliskiler kurmak oldugundan, 6gretim programi dil 6grenimine iletisimsel

olarak yaklagir.

- Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (ADOCP) (ing: CEFR) dilde akiciligi,
yeterliligi ve bellegi desteklemek igin Ogrencilerin 6grenmelerini gergek hayat
durumlariyla iligskilendirme ihtiyaglarin1 bilhassa vurgulamaktadir (Council  of
Europe, 2001). Buna uygun olarak da 6gretim programi, dil kullaniminin ger¢ek

hayat durumlarinin oldugu iletisim ortaminda olmasi gerektigini belirtir.

- Cesitli kademelerdeki tiim 6grencilerin hepsinin ihtiyacina cevap verecek bir dil
ogretim metodu yoktur. Ogrenenlerin dile ¢alisiimasi gereken bir konu olarak
odaklanmalarindan ziyade Ingilizceyi bir iletisim yolu olarak gérmelerini saglamak
icin eylem odakli yaklasimdan da (action oriented approach) yararlanilarak birgok
teknigin bir arada oldugu eklektik (segme) yontem benimsenmistir. Bu sebeple tim
simif etkinliklerinde Ingilizcenin kullanimi énemlidir boylelikle 6grenenler iletisimsel
yeterliligi (communicative competence) saglamaya c¢alistiklar1 i¢in onlart dil smifi
ogrencileri olarak degil de dili kullananlar olarak gérmek gerekir (Council of Europe,
2001).

- ADOCP dil 6grenmeyi hayat boyu siiren bir is olarak gérdiigiinden erken yaslardan
itibaren dile karsi olumlu bir tutum gelistirmek gereklidir. Bu nedenle program da
ogrencilerin 6grenme siirecinde kendilerinin desteklendikleri ve rahat hissettikleri

eglenceli, motive eden bir 6grenme ortami saglamay1 amaglar.
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- Ingilizcenin iletisim amacina uygun olarak 6zgiin materyaller, drama, rol yapma ve

benzeri uygulamali aktiviteler gergeklestirilir.

- 2. ve 3. smiflarda konusma ve dinleme becerilerine 6nem verilir. Okuma ve yazma

daha sonraki kademelerde ilerleyerek devreye girer.

- Dil 6grenenler esleri, arkadaslar1 ve 6gretmenleri arasinda gergek iletisim ortami
gerektiren aktivitelerde yer alirlar, 6rnegin bir materyaldeki bilgiyi tekrar edip
ezberlemek yerine (kitaptaki bir diyalogu sirayla okumak veya kelime listesini
ezbere saymak gibi) grup seklinde bir oyun olusturarak smif arkadaslariyla
oynayabilirler.

- lletisimsel yeterliligin temeli olan dgrenci 6zerkligi (learner autonomy) ve problem

¢ozme becerilerinin gelisimi i¢in her kademede uygun 6grenme aktiviteleri yapulir.

- Anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesi icin diger alanlarda oldugu gibi ingilizcede de

materyallerin 6grencilerin gergek hayatlariyla iligkili olmalar1 gerekir.

- Ingilizcenin gercek hayatla iliskisini ortaya koymak igin sinif materyalleri ve

ogretme araglari miimkiin oldugunca gergek nesnelerden saglanir.

- Ogrenciler yas, ozellik, gelisim periyodu ve 6grenme stratejisi gibi degiskenler
dolayistyla farklidirlar ve dgretim programu tiim bu boyutlarr hesaba katar. Ornegin;

konu, igerik, baglam, biligsel seviye, degerlendirme, dil becerileri vs...

- Programin 6nemli boyutlarindan biri de &grenciler lizerinde olumlu smav etkisi
(washback effect) birakmay1 amaglamasidir. Bu amag 6grencilerin genis ve zengin
bir yelpazede 06grenme stratejilerinden  faydalanmalarmi  saglamak igin
olusturulmustur, diger bir deyisle sinav baskisi yiiziinden bir 6grenme big¢iminin
digerlerine baskin olmamasi adina (sadece ¢oktan segmeli sorulara odaklanmak gibi)

Ogretim programi bazi stratejilerin yogun bi¢gimde kullanimindan sakinmaktadir.

- ADOCP’de de vurgulandigi iizere gesitli 6lgme ve degerlendirme teknikleri
uygulanir. Bunlarin ¢ogunlugu siire¢ odakli ve alternatif tekniklerdir. Ogrencilerin
kendi o6grenmelerini de takip edebilmelerine olanak saglayan bireysel 6l¢me
degerlendirme yontemleri de vardir. Bunlarin da disinda 6grenci basarisin1 nesnel bir
sekilde 6lgmeyi saglayan yazili ve sozli sinavlar, kisa sinavlar (quizzes), ev 6devleri

ve projeler gibi formal degerlendirme yontemleri de kullanilabilir.
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- 2. ve 3. smiflarda dénem sonu smavlar1 uygulanmaz onun yerine Ingilizceye karsi
olumlu tutum ve giidii olusturmak i¢in smf i¢i ve sif digi gorevlerle siireg
degerlendirmeye yonelik calismalar yapilir. 4. siniftan itibaren dgrencilerin Ingilizce
yeterliligini 6lgmek i¢in donem sonu simnavlariyla beraber siire¢ degerlendirmeye

yonelik faaliyetler uygulanir.

- Biitiin degerlendirme tiirleri, siire¢ ve tiriin odaklilar da dahil olmak tizere, dort dil
becerisini (smif seviyesine uygun olarak) icermelidir. Ogrencilerin 6grenme tiirlerini
ve bilissel 6zelliklerini de dikkate alarak gesitlilik gostermeli, programdaki 6grenme
ve dgretme metotlariyla tutarli olmalidir. Ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun
olarak hazirlanmasi gereken bu 6lgme ve degerlendirme araglari; 6z degerlendirme
ve geri doniit icermeli, Ogrencilerin giigliit ve zayif yonlerini belirlemelerine ve

gelisim saglamalarina yardime1 olmalidir.

2.5. 2023 Vizyon Belgesinde Yabanci Dil

2023 Egitim Vizyonu Belgesi (MEB, [05.08.2020]) MEB'in egitimde bes yillik bir

siire icinde yapmay! planladigi calismalari icermektedir. Belgede bahsedilen
bagliklardan biri de yabanci dil egitimidir.

Bu baslikta 2023 Vizyon Belgesi’nde yabanci dil egitimiyle ilgili planlananlar

Ozetlenmistir.
Belgenin yabanci dil bagliginda temel olarak 3 hedef belirlenmistir:

1) Ulke genelinde yabanci dil egitimi; seviye ve okul tiirlerine gére uyarlanacak.

2) Yenikaynaklar ile 6grencilerin ingilizce konusulan diinyayi deneyimlemesi
saglanacak.

3) Yabanci dil egitiminde 8gretmen nitelik ve yeterlilikleri yiikseltilecek.

Vizyon belgesinin igeriginde ise bu temel hedefler dogrultusunda yapilacaklar

aciklanmistir. Ag¢iklananlarin 6zeti su sekildedir:

a. llkokullardaki yabanci dil egitimini oyun tabanli olacak; sarkilar, interaktif etkinlikler
ve hikayeler ile desteklenecektir.

b. Farkl okul tiirleri ve programlarina gore ¢ocuklarin dncelikle gereksinim duydugu
beceriler gelistirilecektir.

c. ingilizce 6grenimi cevrimici ve mobil teknolojilerle desteklenecektir.
Ogretim kademelerindeki cocuklarin 6zellikleri dikkate alinarak kullanilan yéntemler
cesitlendirilecektir.
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e. Ogretim programlarinin lilke sathinda tek tip uygulanmasindan vazgegilecektir.
f. Tam dijital icerikler 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma dil
becerilerinin bitlincil olarak gelistirildigi temalar baglaminda tasarlanacaktir.

Belgede goriildiigii tizere yabanci dil egitiminde temel dil becerilerine, yontem ve

programin gesitliligine, dijital igeriklerin kullanimina vurgu yapilmustir.

2.6. Tiirklerin Yabanci Dil Gecmisi

Ulkemizde yabanci dil gegmisini incelerken Osmanli klasik dénemi, modernlesme
doénemi ve cumhuriyet sonrast donem olmak {izere gelismeleri ti¢ ana baslik altinda
inceleyebiliriz. Ciinkii bu baslikta bahsedecegimiz gelismelerin de gosterdigi lizere
egitimde koklii degisiklikler bu dénemlerde olmustur. Ornegin Demirel (1999, 16)
“Osmanli Imparatorlugu’nda egitimin bir kamu &devi olarak yiiriitiilmesinin
Tanzimat’tan sonra oldugunu belirterek bu donem egitiminin ayr1 bir baslikta olmasi

gerektigini” soyler.

Bu bolimde Osmanli kurulus déneminden itibaren yasanan gelismelerden
bahsedilmistir. Sezer (2003, 178)’¢ gore “eski Tiirkler olarak anilan Hunlar,
Goktiirkler ve Uygurlarin kendi dilleri disinda baska bir toplumun dilini 6grenip
ogrenmediklerine dair fazla bilgiye rastlanmamakta sadece yakin iligki igerisinde
olduklart komsular1 Cinlilerin dillerini bildikleri distiniilmektedir”. Daha sonra
Tirklerin  Karahanlhilar (932-1212) zamaninda Misliimanlhigi kabul etmeye
baslamastyla Tiirk-islam kiiltiiriiniin dogdugunu, zamanla da Arapcanm Tiirk dili

karsisinda tistiin duruma geldigini bilmekteyiz (Demircan, 1988, 18).

Tiirkler ile ilgili bu sekilde ifadeler olsa da bazi diger belgeler Tiirklerin Islam
oncesinde komsularinin dillerini, hatta mensup olduklar1 dinlerin  (Budizm,
Maniheizm vb.) eserlerini o giiniin Tiirk¢esine terciime ettirdiklerini gostermektedir.
Ozellikle Uygur déneminde ortya konulan ve Tiirkoloji sahasinda Tiirkish Turfan
Text olarak tinlenen eserler terciime faaliyetlerinin ¢ok yogun oldugunu

gostermektedir (Ercilasun, 2004).

Osmanli’nin kurulusundan sonraki yabanci dil konusundaki gelismeler bu baslikta
kronolojik olarak agiklanmistir.  Yabanci dil seriivenimizden bahsedilirken
yiiksekogretimdeki gelismelere deginilmemistir. Bunlarin disinda ilkokullardaki

yabanci dil egitimine de ayr1 bir baslik altinda deginilmistir.
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2.6.1. Osmanh Klasik Donemde Yabanc Dil

Tirkler Asya’dan Ortadogu’ya gelip burada bin yillik hakimiyet kurmalariyla
Arapca, Farsca yaninda iigiincii bir “ana Islami dil” olusturdular (Lewis, 2000, 80).
Daha once degisik alfabe kullanmis olan Tiirklerde artik Arap alfabesi ile yazilan,
Arapca ve Farsgadan oldukca c¢ok kelime devsirilmis olan yeni bir Miisliiman
Tiirkgesi ortaya ¢ikti (Balci, 2006, 9). Ortaya ¢ikan bu Osmanli Tiirkgesinin Fars-

Arap alfabesi ile yazimi 1928 Harf Devrimi’ne kadar devam etti.

Osmanli egitim tarihinin “klasik dénemi” denildiginde genellikle siyasi yapinin
imparatorluk haline doniismesinden (1453) ilk modernlesme faaliyetlerine (1750
sonrasi) kadar olan zaman araligi kastedilir (Atgil, 2018, 25). Selguklularla baslayip
ozellikle Osmanli devirlerinde kurulan yeni o6rgiin egitim ve 6gretim kurumlarinda
dinin de etkisiyle Arapca ve Fars¢a onem kazanmistir (Sezer, 2003, 178). Klasik
donemde temel egitim kurumlar1 medreseler olmustur ve buralarda okutulan kitaplar
Arapgadir. Bu kitaplardaki bilgiler ezber yontemiyle aktarilir ve hoca ile talebeler
arasinda  Kitaplar {izerine tartismalar yapilirdi. Anadolu ve Balkanlardaki
medreselerde Tirkge, Kiirtgenin yaygin konusulan dil oldugu Dogu ve Giineydogu
Anadolu’daki medreselerde Kiirtce ve Arapca konusulan bolgelerdeki medreselerde
Arapganin takrir ve tartisma dili olarak kullanildigi 6ne siiriilebilir (Atgil, 2018, 36).
Yine bu klasik déonemde, saray okullari olarak bilinen enderunlarda ise Tiirk¢e’nin
disinda yabanci dil olarak Arapga ve Fransizca ogretilmekteydi (Demirel, 1990, 7).
Donemin oOzellikleri de distiniildigiinde 0 donemde sistematik, resmi bir dil
egitiminden bahsedemeyiz. Ornegin Demircan (1988, 25); “Osmanli dénemindeki
egitim gegmigini mektepler 6ncesi (1299-1773) ve mektepler donemi (1773-1923)”

olarak ikiye ayrir.

Osmanlinin kurulus ve bilhassa Fatih Sultan Mehmed doneminden itibaren batili
devletlerle iligkileri artiyordu. Osmanlilar Bati dilleriyle ilgili bilgi edinme ve
Avrupa’daki olaylar ile iligkilerden haberdar olma konusunda hala Divan-1 HiimayGn
tercimanlarina bel baglamak zorundaydilar ve bu durum 1821°de patlak verecek
olan Yunan Isyani'na kadar devam edecektir (Balci, 2008, 79). Osmanl
Imparatorlugu ile diger devletler arasindaki diplomatik ve benzeri iliskileri Divan-1
Hiimay{n terciimanlari yerine getiriyordu. Bu terciimanlarin gérevlerini Bilim (1990,

31) soyle ifade etmistir:
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“Divan-1 Himayun terciimanlar1 dig devletlerden Babiali'ye gelen her tiirlii yaziy1 Tirkgeye,
Batili devletlere gonderilenleri de yabanci dile terciime ederler, yabanci elgilerle
Reissiilkiittab'in  goriigmelerinde tercimanlhik yaparlar ve elgilere rehberlik ederlerdi.
Terciimanlar Istanbul'daki elgilerle iliski igerisindeydiler. Onlarla politika konularmi
konugurlar ve bunlar1 sadrazama aktarirlardi. Fakat bu konugmalarin hangi boyutlarda
oldugunu ve terciimanlarin her iki tarafa ne kadar bilgi verdigini bilmek ¢ok giictiir. Bunun
yaninda terciimanlarin bir gorevi de Divan veya padisahi ziyarete gelen elgileri karsilamak ve
goriismelerde terciimanhik yapmakti. Iste bu nedenlerle terciimanlar sadece sahip olduklar:
ayricaliklar ile degil;, aym1 zamanda gorevlerinin yapisi ve alani nedeniyle 6nemli bir konuma
sahiptiler”.

Avrupa tilkeleri ve Japonya gibi Asya iilkeleri yabanci dil bilen memurlar yetistirip,
tilkelerinin egitim programlarinda Tiirkge gibi Sark dillerini okuturlarken Osmanli
Devleti tercimanlik kurumu basta olmak {izere yabanci dil bilgisi gerektiren
memuriyetleri Rum-Ortodokslara emanet etmisti (Balci, 2008, 80; Demircan, 1988,
33).

Dini baskinin da etkisiyle Tiirkler yabanci dil dgrenimine pek itibar etmemis, bu
yiizden dort asir kadar uzun bir siire dig siyasetimizde yabanci dil bilen Rumlar,
Ermeniler ve Yahudiler tesirli olmuslardir (Isiksal, 1968, 29). Dini gerekgelerin
yabanci dile yaklasim konusunda engel olduguna dair bazi goriisler vardir. Bilim
(1990) bunun gerekcesi olarak; “islam’dan kaynaklanan Osmanli geleneginde Islam
devletleri ile Hristiyan devletlerinin esit sayilmadigmi, Avrupa tilkelerinin "Dar {il-
cihad" veya "Diyar-1 kiift" olarak nitelendirildigini, hatta bir miisliimanin buralarda
uzun siire oturmasinmn bile hos karsilanmadigini” belirtmistir. Bu konuda inalcik
(2017, 96) da “16. yiizyilin ikinci yarisinda Osmanlilarin her seyde en ileriye sahip
olduklar diisiincesine vardiklarin” sdyler. Osmanli anlayisina gore Islam sinirlarinin
disindaki ilkeler fethedilmesi gereken yerler ve islam’in oralarda yayilmasi gerektigi
anlayisina dayanmaktaydi. Bu anlayis konusunda gesitli fetvalar da vardir (Diizdag,
1972, 118’den aktaran Balci, 2008, 81-82):

“Hatta biiyiik Seyhiilislamlardan Ebussuud Efendi’nin su iki fetvasi bu konuda oldukga agiktir.

Mesele: Padisah-1 alem-pendh hazretleri bir diyar1 feth ettikte bazi Miislimanlar ol diyarda
miitemekkin olup, ol diyarin dilince tekelliim eyleseler ser ‘an nesne lazim olur mu?

El-cevap: Gayet muztar olup ehl-i islam‘a dini tefhime kadir olmayip miihim olan maslahati
ilam edince ruhsat vardir.

Soru: Miislim kafir dilince zaruretsiz tekelliim eylese, nikahina zarar olur mu?

Cevap: Zarar1 mahzdir. Kiifriine hitkme olunup avreti tefrik olunmaz”.
Yukaridaki ornekte de gorildigi tizere buraya kadar diger tilkeleri kiiglimseme,
onlara kars1 iistiinliitk kurma anlayisinin oldugu anlagilmaktadir. Fakat bu meselenin
tek boyutunun olmadig1 ve sadece bu anlayisla agiklanamayacagi da goz oOniinde

bulundurulmalidir. ~ Ornegin ~ Ortayli  (1985); “Osmanlilarmn  yabanci  dil
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ogrenememelerinin sebebinin sadece istiinliik, gururla agiklanamayacagini, bunda
biraz da Osmanli tiiccar gruplarinin uluslararasi ticarette yaygin olarak faaliyet

gosterememesinin oldugunu” sdyler.

Osmanl klasik donemde dil 6grenme ve diger dillerde yazilmis eserlere basvurma
daha Once de bahsettigimiz tizere bireysel diizeydeydi. 1640 yilina kadar higbir
Osmanlt tarihgisi batili yazarlarin Osmanli devleti iizerine neler kaydettiklerini
dikkate almamist1 (Balci, 2006, 11).

2.6.2. Osmanh Modernlesme ve Tanzimat Doneminde Yabanci Dil

Simdiki zamana, yasanilan doneme uymak karsihiginda kullanilan modernlesme
kavrami; sanayilesmeyle birlikte Avrupa’da ortaya g¢ikan yeni devlet, toplumsal,
ekonomi ve siyasal durumun irettigi yeni hayat tarz1 ve diisiinme bi¢imine ayak
uydurma demektir (Demirkiran, 2018, 57). Osmanli’da da modernlesme ¢abalari
sanayi devrimine giden yolda baslamisti. Elgilerin, devlet adamlarinin, heyetlerin
yabanci ilkelere gitmesi, bunlarin yaninda terclimanlarin bulunmasi, anlagmalar
yapilmasi, yabanci devlet elgilerinin kabulii gibi hususlar giin gegtikge artiyor, ya-
banci dilleri bilhassa 0 zamanin siyasi dili olan Fransizcay1 bilir kKimselerin yetigsmesi
gerekiyordu (Isiksal, 1968, 29). Modernlesmenin gerekliligi anlasildikg¢a yabancilara
kars1 olan anlayis da degisiyordu. Diplomatik iliskiler bireysel terciiman yetistirilerek
yapilmistt. Osmanli Imparatorlugu’nda elgilik ve cesitli yerlerde konsolosluk
bulunduran Fransa, Ingiltere, Avusturya, Danimarka, Hollanda, Dubrovnik,
Sicilyateyn, Ispanya, Rusya, Isveg, Polonya gibi Avrupa iilkelerinin elcilik ve

konsolosluklarinda terciiman kullaniliyordu (Balci, 2006, 31).

XVIII. yiizythin sonlarindan itibaren askeri reformun ihtiyaglari yalniz yabanci
uzmanlarin gorevlendirilmesini degil, Batili matematik ve diger bilimsel eserlerin
cevrilip basilmasi1 yolunu da agti ve artik Osmanlilar yeni bilgilerini bir zamanlar
asagilamaya alisik olduklar1 “barbarlarin dilleriyle” 6grenmek zorundaydilar (Balci,
2008, 79).

Osmanlilarda modernlesme hareketi askeri alanda baslamistir (Demircan, 1988, 41).
Modernlesme ¢abalarinin  oldugu donemin subaylarinin  Fransiz kiiltiiriinden
etkilenmelerinin de etkisiyle ordu okullarinda Ogretilmeye baslanan ilk bati dili
Fransizcadir. Bu tespiti Unal (1994, 31-32) “Tanzimat ile baslayan batililasma

hareketleri ile yabanci dil 6gretiminde ilk 6nce Fransizca ve Almanca, daha sonra da
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Ingilizce dgretimine yonelinmistir” diyerek destekler. Bir baska tespite gore de;
Tanzimat’la birlikte ve daha ¢ok Fransa’nin baskilartyla Fransizca 6gretimi oncelik
ve giincellik kazanmis, Mesrutiyet Donemi’nde Almanca, ikinci diinya savasini
izleyen donemde de Ingilizce iilkede etkinlik ve giincellik kazanmistir (Cem, 1978,
7’den aktaran Demirel, 1990, 9). Mesrutiyet Donemi’nde imparatorlugu yoneten
kurmay smifinin Almanlarla yakinlasmas: sonucunda Almancanin 6nem kazanmasi
bu gortisii desteklemektedir. Yine Demircan (1988, 14)’a gore; “bat1 dillerine gegis
askeri teknoloji almak amaciyla, devletin en yakin iliski i¢inde bulundugu zamanin
en ileri Bat1 devletine (Fransa’ya) gore belirlenmisti”. Bu goriislerden de anlasilacagi
iizere askeri alan dil &greniminde &ncii olmustur. Oyle Kki; 19. yiizyil sonunda
Fransizca imparatorluk icin ortak dil konumuna gelmek tizereydi (Demircan, 1988,
56).

Bu modernlesme gabalar1 sonucunda 1773’te Kasimpasa’da Miihendishane-i Bahri-i
Humayun agilmig, egitim miifredatina yabanci dil dersi konulmus ve Avrupai
usullerle egitim yapilmaya baglanmistir (Uzungarsili, 1988, 506). Buradaki
talebelerin birgogu okulda Fransizca 6grenmeye baslamistir (Kagar, 2008). 1835°te

acilan Mekteb-i Harbiye’de de 1840’tan itibaren Fransizca zorunlu dersler arasina

alindi (Ozcan, [17.07.2020]).

Modern tip egitimi ise 14 Mart 1827 tarihinde askeri bir okul olan Tibhane-i Amire
biinyesinde baslamig olup, 1839 yilindan itibaren egitim dili olarak Fransizcanin
kullanildigi Mekteb-i Tibbiye-i Sahane ismiyle Askeri Tibbiye egitimi siirmiigtiir
(Y1ldiz, 2017, 128). 1867°de kurulan Sivil Tibbiye’nin agilmasi ve nihayet 1870
yilinda Mekteb-i Tibbiye-i Adliye-i Sahane ya da daha yaygin kullanilan adiyla
Mekteb-i Tibbiyei Sahane’de yeniden Tiirkgeye gecilmistir (Altintas, 2006).

Yabanci dil 6gretiminde medrese yonteminin disinda, o zamanlar Avrupa’da da
yaygin olarak kullanilan dilbilgisi-ceviri (grammar translation method) yontemine
bagvuruldugu anlasilmaktadir (Demircan, 1988, 56-57). 19.yiizyilda ¢evirisi yapilan
yapitlarin biiyiik bir kismi genelde askerlikte 1slah amagli kullanilacak teknik
cevirilerdir (Eruz, 2010, 100). Ciinkii bu dénemde basta modern topcu mektebinin
kurucusu Baron de Tott adli bir Fransiz uzman subay olmak iizere ¢ogu Fransiz
birgok yabancinin modern askeri teknik egitim vermeye ve yeni silahlarin

kullanilmasinin  6gretimine yonelik tesebbiislerin siirdiiriildiigii  goriilmektedir
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(Demirkiran, 2018, 62). Ayrica Avrupa’nin 6zellikle de Fransa’nin hem Rusya hem
de Osmanli Devleti lizerindeki etkisini Fransizcadan yapilan gevirilerin ¢oklugundan

anlamak miimkiindiir (Yilmaz, 2018). Bu donemde yapilan g¢evirilerden bazilar su

sekildedir:

Tablo 1: Osmanh Modernlesme Donemi Baz1 Ceviri Eserler

Eserin Orijinal Ad1 - Eserin Adi Ceviren Kisi — Cevirdigi Yil
Yazan
1 Yusuf Kamil Paga-1859
Telemaque - Fenelon Telemak (1862’de yayimlanir) Ahmet
Vefik Pasa-1880
2 Les Misérables Sefiller - Hikaye-i | Miinif Pasa ve Semsettin Sami
(Victor Hugo) Magdurin 1862
3 Le Comte de Monte Monte Cristo
Cristo (Alexander Dumas) Kontu T8 Kasap -1871
4 La Dam O Kamelya Kamelval Kadmn Ahmet Mithat Efendi-1880
(Alexander Dumas) Y Ahmed Rasim-1895
5 Graziella (Alphonse de Graziella Ali isimli biri-1871 Yusuf
Lamartine) Neyyir-1878
6 | Robinson Crusoe (Daniel : . . Vakaniivis Ahmet Liitfi
Defoe) Hikaye-i Robinson (1864)
! Atala (Chateaubriand) Atala Recaizade Ekrem-1864
8 Emile (J.J. Rousseau) Emile Ziya Pasa-1870
9 | LeLac(Alphonse de Gol Sadullah Pasa
Lamartine)
10 Jemon- JlepmoHTOB Lermontof™un .
Muxaun IOpbresny Iblisi Madam Giilnar
11 Cewmetinoe
cuactbeToncroii Jles Familya Saadeti Madam Giilnar
Huxkonaesuu

Murat Yilmaz. 19. Yiizyilda Rusya ve Osmanh Devleti’nde Ceviri Faaliyetleri Uzerine (Agri:
Ibrahim Cegen Universitesi, 2018), 100°den uyarlandi.

Bu donemin atilimlarindan birisi

de Avrupa’nin ¢esitli ilkelerine 6grenci

gonderilmesidir. Devletin kendilerine sagladigi imkanlarla 6grenimlerini tamamlayan
gengler iilkeye dondiiklerinde ya Tophane, Baruthane, Fisenkhane, Dokiimhane gibi
askeri fabrikalarda yahut Mekteb-i Harbiye gibi modern askeri kurumlarda hoca
olarak istihdam edilmislerdir (Demirkiran, 2018, 69).
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Modernlesme doneminde diplomatik iliskilerin artmasiyla elgiliklerin agilmasinin
hizlanmasi, ticaret iliskileri ve diger gelismelerin takip edilmesinin gerekliligi gibi
sebepler dolayisiyla dil bilmenin 6nemi artti. Ayrica Rumlarin agirlikta oldugu
terciime faaliyetleri diizgiin islemiyor, terciimanlar yabanci devletlerle isbirliginde
bulunuyor hatta ¢eviri yaparken islerine gelmeyen yerleri atliyorlardi (Demircan,
1988, 47). 1820 Yunan Isyan1 sonucunda da Rumlarmn bu terciime faaliyetlerindeki
tistiinliigiine son verildi. Ardindan 1821 yilinda Bab-1 Ali’de bir Terciime Kalemi
acild1 ve ceviri faaliyetleri artinca bir dil okulu olarak diizenlenip 1832 yilinda
Terctime Odasi’na dontistii (Demircan, 1988, 47). Tiirk ve Miisliimanlarin yabanci
dil dgrenerek diplomasi alaninda faaliyette bulunmalarini ve Osmanli Devleti’nin
diger devletlerle olan iliskisini giivenilir insanlar yetistirip bunlar araciliyla saglamak
amaciyla kurulan Terciime Odas1 kisa siirede amacia uygun olarak hem i¢ hem de
dis siyasette etkili olarak reformcu biirokratlarin yetismesine zemin hazirlamistir
(Balc1, 2006, 197). Burada ¢alisanlar sabahtan aksama kadar dil ¢alismalar1 yapiyor,
yabanci gazeteleri okuyarak buradaki Osmanlilarla ilgili kisimlar1 Tiirk¢eye terciime
ediyorlardi (Findley, 1972’den aktaran Bilim, 1990, 36). Odanin Fransizca
smiflarinda gramerin yam sira cografya, tarih, hesap vb. dersler; Ingilizce smifinda

ise gramer, terciime Ve konugma dersleri okutulmustur (Demirkiran, 2018, 65).

Bu odalarda yapilan faaliyetlerin bir 6zeti su sekildedir (1306 Hariciye Nezareti
Salnamesi, 650°den aktaran Balc1, 2006, 119):

“Terciime Odasinca terciime edilen evrak sayisi islerin yogunluguna goére artis gostermektedir.
1852°de terciime edilen evrak sayis1 1087 iken 1887°de bu say1 2587’ye ulagmistir. Bunlarin
1619 adedi Osmanli diplomatik temsilcilerinden, 371°i Istanbul’da bulunan elgilik
heyetlerinden 597’si de ¢esitli yerlerden gelmekteydi”.

Tercime Odas1 c¢alismalari1  1871'e  kadar siirdiirdii. Bu tarihte Dasisleri
Bakanligi'nda bir diizenleme yapildi ve Terciime Odasi bakanligin kapsamina
alinarak buranin bir biirosu haline getirildi (Findley, 1972°den aktaran Bilim, 1990,
42).

1866 yilinda ise 6grencilere dil 6gretmek icin Lisan Mektebi agilmistir. Balc1 (2008,
85)’ya gore “Lisan Mektebi’nin agilmasi hakkinda ilk tesebbiisii Maarif-i Umumiye
Nazir1 Kemal Efendi yapmistir ve 3 Mart 1866 tarihli tezkeresinde Kemal Efendi,
ristiye mekteplerinde Arapga ve Fars¢anin okutuldugunu, Fransizca Ogrenmek
isteyen baz1 Ogrencilerin Galata ve Beyoglu’'nda bulunan yabanci okullara

gittiklerinden bahsederek bazi muamelat¢a goriilen liizum tizerine Lisan Mektebi nin
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acilmasmin zaruretini” dile getirmistir. Okulun agilmasinda padisaha sunulan arz
tezkeresinde soyle denmektedir (Isiksal, 1968, 30):

“Osmanli idaresinde yabanci dilleri okur, yazar ve konusur adam yetismesi gerekli oldugundan
bir dil okulunun agilmasina ve burada bulunacak &grenciler i¢in kendiliginden bagka tiiziikte
gosterilen dillerden birini 6grenmesine ve digerleri istege bagli olmasina ve okulun gretmen,
yoneticileri, hademeleri ve diger masraflar1 igin birinci yil her ay 8150 kurus ile ikinci ve
tiglincli ve dordiincii yillarda gosterilen miktar ile dort sene sonra 27.900 kurusun 6denmesine
dair Egitim Bakanligi’min bildirisi {izerine Danistayca hazirlanan alti maddelik diller tiizigi
tasaris1 Bakanlar Kurulunca okunmus ve bu dil okulunun agilmasi sirasinda kaldirilmasi
diigiiniilen idadilerin (orta derece okullarin) 1slah edilerek kaldirilmasindan vazgegilmesi, dil
okulunun baskaca agilmasi kabul edilip arz ve takdim kilinmig olup bu hususta Padisahimizin
iradesi olursa yapilacag....”

6 Sevval 1296 (24.9,1879)
Padisaha sunulan arz metninde bahsedilen alti maddelik tiiziigii de su sekildedir
(Isiksal, 1968, 30-31):

“1. Okul egitim bakanliginin idaresinde Istanbul’da acilmustir.
2. Okulun bir yoneticisi, 6gretmenleri ve hademesi olacaktir.

3. Bu okula ortaokulu bitirip, bu okul diplomas1 olanlar ile 0 derecede bilgisi olduklar1 imtihan
ile anlagilan her Osmanli tebaas1 6grenci olarak kabul edilecektir.

4. Ogrenim siiresi dort yildir ve asagida gosterilen dillerin okuma, yazma ve konusulmasi
egitim bakanliginca yapilacak ders cetveline gore 6gretilecek ve Fransizca ile giizel yazi da
gosterilecektir. Ogretilecek diller; Arapg¢a, Rumca, Ermenice, Slavca, Fransizca, 1ngilizce,
Almanca, Ruscadir.

5. Her ogrenci kendi dilinden bagka mutlaka Arapca ve Fransizcayr ve Rum ve Ermeni
dillerinden birini de 6grenecektir. Ingilizce, Almanca ve Rusca dilleri 6grenimi istege bagli
olacaktir.

6. Bu okulu bitirecekler devletin gerekli gordiigii gorevlerde, Terciime Odalari’nda ve
istedikleri halde ticaret evlerinde ve her nevi sirket islerinde gorev alabileceklerdir”.

8 Rebiiilahir 1296 ve 19 Mart 1295 (1.3.1879)
Lisan Mektebi ilk baslarda sadece Fransizca Ogretimi igin agilmigsa da Osmanli

biirokrasisinin pratik ihtiyaglar1 i¢in okula yeni dersler de ilave edilmis, daha sonra
dil dersleri olarak; Rumca, Slavca, Ermenice, Ingilizce, Almanca ve Rusga da
programa dahil edilmistir (Balci, 2008, 88). Bu dersler istege bagli olup Fransizca
kadar agirlikli olmamustir. Birgok defa agilip kapatilan Lisan Mektebi bir daha
acilmamak tizere 18 Agustos 1892°de kapatilmistir (Balc1, 2008, 93).

Tanzimat doneminden 1924’e kadarki bir mesele de yabanci ve azinlik okullar
sorunuydu. Cilinkii egitimde birlik ve biitiinliigii saglayan 1924°teki Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’na kadar bu okullarin kontrolii hiikiim altinda degildi. Yabanci okullar
Avrupa’dan gelen misyonerlerin Osmanli topraklarinda agtiklari, tamamen dis
tilkelerin karar ve goriisleri dogrultusunda hareket eden, onlarin dilinde &gretim
yapan egitim kurumlaridir (Aksu, 2018, 197). Giindiiz (2018, 93-94) ‘e gore
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“1900’lerde Osmanli Devleti sinirlarinda sayist 1000°li rakamlardan ¢ok daha fazla
azinlik okullar1 vardir; sadece Amerikalilara ait okul sayist 500’iin iizerinde olup
buna Ingiliz, Fransiz, Alman, Italyan, Rus, Avusturya, Iran okullar1 da dahil
edildiginde korkung bir rakam ortaya c¢ikmaktadir”. Bu goriisii destekleyen ve
okullardaki 6grenci sayilariyla ilgili bilgi veren bir 6zet (Yiicel, 2016, 14) de su
sekildedir:

“Goriildigii gibi Osmanli topraklarindaki gayrimiislimlere ait okullar devletin giiciiniin
azalmasiyla orantili olarak tehdit olusturuyordu. Denetimin yapilamamasi nedeniyle sayilari
giinden giine artmustt. Nitekim 19. yiizyiin sonunda Osmanli Devleti topraklarinda 106 bin
ilkokul 6grencisinin 30 bini Miisliiman okullarda, geri kalan 76 bini ise gayrimiislim okullarda
Ogretim gormekteydi. Bu 76 bin grencinin de 7 bini yabanci okullarda egitim almaktaydi.
Ortadgretimde ise toplam 16 bin O6grenci egitimine devam ediyordu. Bunlarin 5 bini
Miisliiman, 11 bini ise gayrimiislim okullarinda egitim aliyordu. Anlasildig: iizere ilkokullarda
azinlik okullari, ortaggretimde ise yabanci okullar revagtaydi”.

Bu donemde ve devam eden Mesrutiyet Donemi’nde idadilerin (liseler) sayisi artti.
Giindiiz (2018, 106)’e gore “1914°te iilke genelindeki toplam 59 idadinin yaklasik 50
tanesi bu donemde sultaniye cevrildi; sultaniler daha prestijli okullardi”. Bu lise
seviyesindeki okullarm en bilineni 1868 yilinda agilan Mekteb-i Sultani (Galatasaray
Lisesi)’dir. Bu okulda Fransiz dili ve edebiyati, Grekge, Latince ana dersler; Rumca
ve Ermenice istege bagliydi (Sigsman, [19.07.2020]). Galatasaray Lisesi’nin agilmasi
yabanct dil tarihimizde bir doniim noktasidir ¢iinkii ortadgretim diizeyinde yabanci
dille 6gretim yapan ilk devlet okuludur (Demirel, 1999b, 17). Yine Tanzimat
devrinde yabancilarin agtiklart ilk 6zel yabanci okul 1863 yilinda egitime baslayan
Robert Kolej olmustur (Demirel, 1990, 9). Bir Amerikan misyoner tarafindan
kurulan bu Anglo-Amerikan 6zel okulu Ingilizce 6gretim yapan ilk kurumdu
(Kirkgoz, 2007, 217). Bu okulun disinda Amerikan Protestan misyonerleri tarafindan
acilan Firat Koleji, Merzifon Anadolu Koleji gibi okullarda ingilizce egitim ve
Ogretimin yani sira Bulgarca, Ermenice ve Rumca gibi baz1 yerli azinliklarin dilleri
de ogretiliyordu (Sezer, 2003, 180). Fakat liselerin program ve diger egitim
igeriginde biiyiik Ol¢iide Fransiz liseleri taklit edilmis, bu okullarda yabanci dil
ogretimine daha fazla 6nem verilmistir (Giindiiz, 2018, 105-126).

2.6.3. Cumhuriyet Sonras1 Yabanci Dil

Cumhuriyetin ilk yillari, yabanci okullarin kontrol altina alindigi, bir kisminin
kapatildigi ve Tirk ¢ocuklarinin yabanci dilde egitim-6gretim veren modern Tiirk
okullar1 bulamadigi bir dénemdir (Uygun 2003, 114). Yabanci dil 6gretme, batili

egitim sistemini getirme ve daha iyi imkanlarda egitim verme ozelliklerine sahip olan
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yabanci okullar, tercih edilen okullar konumunda olmuslardir (Yiicel, 2016, 325).
Cumhuriyetin ilanindan 6nce 1900’lerde sayilar1 Giindiiz (2018, 93-94)’c¢ gore
“1000’li rakamlardan ¢ok daha fazla olan yabanci okullar” azalmaya basladi. Bu
azalmada Lozan’daki yabanci ve azmlik okullar1 goériismelerinde elde edilen
kazanimlar ve 1924’teki Tevhid-i Tedrisat Kanunu etkili oldu. 1925-1926 egitim ve
ogretim yilinda 76 yabanci okul ve 127 azinlik okulu bulunmakta; 76 yabanci okulun
37’si Fransiz, 17’si Italyan, 10’u Amerikan, 4’ii Bulgar, 2’si ingiliz, 2’si Avusturya

ve 1’er tanesi de Alman, Sirp, Iran ve diger iilke okuluydu (Yiicel, 2016, 326).

1928’de yeni harfler kabul edildikten sonra 1929-30 ders yilinda liselerde Arabi ve
Farisi dersleri kaldirildi bunun yerine ikinci bir yabanci dilin programlara dahil
edilmesi istendiyse de bu basarilamadi (Meseci, 2018, 137). Yeni kurulan ve egitim
sisteminde koklii degisiklikler yapilan Tiirkiye’de hala sistematik bir yabanci dil
ogretimi yoktu. Bu durumun sebeplerinden biri de Arap harfleriyle yazimdaki
tutarsizliktl. 1773-1928 yillar1 arasinda gerek ortaggrenim gerekse yiiksekogrenim
ogrencileri ve yetiskinler bir Bati dilini 6grenmek istediklerinde ilk karsilastiklari
engel yazi ayrilig1 olmus; 6gretim Arap harfleriyle yapildigindan dil 6grenmek igin
once o dilin Latin harflerine dayali olan yazimmm &grenilmesi  gerekmisti
(Demircan, 1988, 93).

Egitimde oncelikle okuma yazma sorunun ¢oziilmesine énem verildi. Oyle ki Indnii
doneminde Batir (2018, 155)’a goére “Ogretmensizlik yiiziinden ¢ok sayida okul
kapantyor, savas ve onun tetikledigi ekonomik bunalim yiiziinden toplumun geneli
de c¢ocuklarin1 ancak ilkégretim diizeyinde okutabiliyor, ortaokul ve liseye talep

olmuyordu”.

Dil egitimi i¢in atilan 6nemli adimlardan biri de 1936 yilinda kurulan Dil, Tarih ve
Cografya Fakiiltesi (DTCF) oldu. Bu okulda kurulan yabanci dil ve filoloji kiirsiileri;
Eskicag Dilleri ve Kiiltiirleri boliimii (Yunan Dili ve Latin Dili ve Edebiyat1), Dogu
Dilleri ve Edebiyat1 (Fars dili, Arap dili, Sinoloji, Japon dili, Hindoloji, Urdu dili,
Kore dili), Bat: dilleri (Ingiliz, Alman, Fransiz, Italyan, Amerikan, Romen, Ispanyol,
Hungaroloji, Rus, Leh, Bulgar, Cagdas Yunan Dili ve Edebiyati) idi (Sezer, 2003,
182).

Osmanli modernlesme doneminde 6nce Fransa etkisiyle Fransizcanin, Mesrutiyet

doneminde de kurmay smnifi tizerindeki Alman etkisiyle Almancanin yiikselise
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geldiginde bahsetmistik. Cumhuriyet sonrasinda da ozellikle Il. Diinya Harbi’nden
sonra modernizasyonda ve batililasmada Tiirkiye’nin Avrupa yerine Amerika’yr rol
model olarak kabul etmesi Fransizca ve Almancay: gecerek Ingilizcenin en &nemli
yabanct dil olmasmi sagladi (Oral, 2010, 64). Ingilizcenin bugiiniin diinyasinda
kendini kabul ettirdigi bu iistiin rolii diinyada oldugu gibi tilkemizde de hala devam
etmektedir.

Yabanci dil temelli olmasa da kurulus amaci Ggretmen yetistirmek olan kdy
enstitiilerinde de yabanci dil ¢abasi olmustu. Ogretmen yetistirmek amaciyla daha
oncesinde benzer tesebbiislerinin oldugu ve resmi olarak 1940°ta agilan Koy
Enstitiileri’nde (Karadmerlioglu, 1998, 63) o6grenciler uzmanlik kollarina ayrilip
kendi programlarindaki dersleri gérmenin yaninda ortak dersler de aliyorlardi. Bu
ortak derslerden biri de yabanci dildi (Duman, 1991, 56; Basaran, 1974, 18-19). Her
ne kadar miifredatlarinda yabanci dil dersi olsa da Sakaoglu (2003, 244)’na gore
“yabanci dil dersinin okutuldugu koy enstitiisii herhalde yoktu”. Bu kurumlar
Ogretmen yetistirmek amaciyla ilkemizin ¢esitli yerlerinde egitim vermis olup
muhtelif sebeplerden otiirii on yillik bir siirede 6nce programlarinda degisiklikler
yapildi daha sonra da bazilar1 kapatildi bazilar1 da doniistiirtildii.

1950°1i yillara kadarki yabanct dil ogretimindeki c¢abalar kokli degisiklikler
getirmemis ve etkili olmamisti. Bu durumun sadece iilkemize has olmadigini
soylemek ¢ok da yanlis bir ifade degildir. 20. yiizyilin ilk yarisinda diinyanin
yasadig1 savaslar bircok alandaki gelismeyi sekteye ugratti ve bilhassa Il. Diinya
Harbi’nin sonrasinda diinyada ve iilkemizde bir¢ok alanda gelismeler hiz kazandi;
egitim de bu alanlardan biriydi. Ulusal ve uluslararasi kuruluslarda yabanci dil
Ogretimine Ve programlarina egilim artmis, genglerin en az bir yabanci dili bilerek
yetismesinin Onemi Ve gerekliligi diigiincesi yayginlagsmisti (Demirel, 1990, 16).
1950’11 yillardan itibaren ortadgretim ve yiiksekokullar ile tniversitelerde verilen
yabanci dil dersleri disinda bazi 6gretim kurumlarinda bir kisim derslerin tamamen
yabanci dilde yapilmasi, yabanci dille 6gretime gegilmesi siirecine yol agmistir ve
bunun sonucunda da 1956 yilindan itibaren kolej adiyla (daha sonra Anadolu liseleri
olarak bilinen) bu tarzda egitim veren okullar agilmaya baslanmistir (Sezer, 2003,
182). Imkani olan aileler icin {ist diizey personel yetistirmeyi amag edinen, ilk
baglarda millilik vurgusu yapilmasina karsin yabanci dille egitim yapan ve 1970’1i

yillarda “milliyetgi egitim” sloganina doniisen okullar olmuslardir (Batir, 2018, 170).
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Bu okullarin adi sonra Anadolu Lisesi olarak ¢evrilmeye baslanmis ve artan

sayilarinin neticesinde nitelikleri diigmiistiir.

Bu donemde Avrupa ile gelisen iliskiler neticesinde Avrupa Konseyi ile Tiirkiye
arasinda yabanci dil 8gretimi konusunda bazi isbirlikleri yapildi. ingilizce, Almanca
ve Fransizca programlar gelistirilerek 1970’lerden itibaren denendi, 1972’de Yabanci
Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi, 1983'te de MEB Talim ve Terbiye Dairesi
Baskanlig1 tarafindan Anadolu liselerinin Ingilizce programini hazirlamak iizere bir
komisyon kuruldu (Sezer, 2003, 184).

Artmaya baslayan yabanci dil 6gretimi ¢abalari, egitim siirecinde tavsiye kararlarin
alindigi milli egitim sirasinda da yer edindi. 4 yilda bir toplanmasi esas olan ve
ortalama 4-6 yilda toplanan bu siralarda giindem maddeleri etraflica tartisilirdi.
(MEB Saralari’nin 19. ve sonuncusu 2014 yilinda yapildi ve 2017 anayasa
degisikligi ile kaldirildi.) 1939’dan itibaren yapilan Maarif Stralari’nin temel
giindem maddeleri incelendiginde yabanci dil egitimi ile ilgili basligin sadece 1988
yilindaki 12. Stra’da oldugunu goérmekteyiz (Batir, 2018, 167-168). Bu siranin
(MEB, 1988) yabanci1 dil egitimi ve 6gretimi basliginda su kararlar alinmistir:

“Yabane1 Dil Egitimi ve Ogretimi

Karar 1. Yabanci dil 6gretiminde verimliligi artirmak {izere yapilan ¢aligmalara; araliksiz,
tutarli ve insan giicti bakimindan yeterli bir sekilde devam edilmesi.

Karar 2. Yabanci dil egitiminde; firsat esitligini zedelemede mevcut sinirla imkanlarin istekli
ve yetenekli 6grencilere gotiiriilmesi i¢in, genel ortaokullar ile genel ve mesleki liselerde,
1988-1989 4gretim yilindan itibaren "Basamakli Kur Sistemi" ne gecilmesi.

Karar 3. Bir dlgme ve degerlendirme birimi, bir otantik dokiiman derleme birimi, ders
kitaplar1 ve yardimci ders malzemesi iiretim tnitesi, bir dokiimantasyon kitapligi, bir yabanci
dil d6gretmenleri ile haberlesme birimi, bir ders programlar1 gelistirme birimi ve bir hizmet i¢i
programlart Ve egitimi gelistirme birimini ihtiva edecek; yabanci iilkelerdeki benzeri
merkezler, Milletleraras1 Kuruluslar ve Universitelerle bilimsel ve mesleki alanlarda iletisim
kuracak; yabancilara Tirkge, Ogretim metotlart hazirlanmasinda rehberlik edecek; Tiirk
tecriibesini yayacak ve yabanci dil 6gretimi ile ilgili yeni metotlar gelistirilecek ve
uygulayacak; yabanci dil O6gretiminde koordinasyonu saglayacak bir "Yabanci Diller
Merkezi’nin kurulmast.

Karar 4. Basamakli Kur Sisteminin isleyis sekli ile ilgili mevzuatin diizenlenmesi.

Karar 5. Basamakli Kur Sisteminin uygulanmasinda; g¢aligmalari izlemek, degerlendirmek,
rehberlik etmek ve yiiksek seviyeli cagdas yabanci dil 6gretim metodolojilerindeki gelismeleri
ve bunlarin siiftaki uygulamalarini yakindan bilen gezici bir ekibin gorevlendirilmesi.

Karar 6. Almanca &gretiminde oldugu gibi, Ingilizce ve Fransizca ogretimi ile ilgili
caligmalara katilmak fizere, Ingiliz ve Fransiz Hiikimetlerinden uzun sireli bin uzman
saglanmasi.

Karar 7. Basamakli Kur Sisteminin uygulanmasimi yapan okullarla dili 6gretilen tilkelerdeki
benzeri okullarin kardes okullar olmasi saglanarak hem yabanci dil 6gretiminin gelismesine,
hem de memleketimizin yabancilara tanitilmasina yardimci olunmasi.
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Karar 8. Yabanci dil 6gretiminde; zorunlu durumlarda, kalabalik siniflar i¢in 6zel dgretim
tekniklerinin gelistirilmesi.

Karar 9. Basamakli Kur Sistemi disinda kalan okullarin yabanci dil dersi programlarinin yeni
gelismeler dogrultusunda gozden gegirilmesi; ikinci ve takviyeli yabanci dil 6gretimi igin
¢ergeve programlarinin hazirlanmast.

Karar 10. Yabanci dil 6gretimi i¢in ¢agdas 6gretim yontemleri igerisinde kullanilmalar1 zaman
ve maddi kayiplara sebep oldugu kesinlesen laboratuvarlar kurulmasi yerine, yeterli miktarda
portatif kasetcalar, video ve monitérlerin yabanci dil 6gretiminin kullanimina sunulmast.

Karar 11. Yabanci dil 6gretmeni yetistiren kurumlarda Tiirkce dersleri iizerinde hassasiyetle
durulmasi; 6zellikle Tiirkgenin yapisinin 6gretilmesi.

Karar 12. Avrupa Konseyi ve ilgili iilkelerle is birligi halinde 6gretmen yetistiren 6gretmenler
icin ve yabanci dil 6gretiminin cesitli yonleri iizerinde uygulamali seminerler (Atellers /
Workshops) diizenlenmesi.

Karar 13. Yaygin egitim kurumlarinda; yetigkinlerin, yabanci dil 6grenmeye tegvik edilmesi;
hedef gruplarin ve ihtiyaglarin tespit edilmesi; bu Kkurumlar i¢in programlar ve ders
malzemelerinin gelistirilmesi.

Karar 14. Yabanci dil imtihanlarinin 6grencilerin basta iletisim glglerini 6lgmeye imkan
verecek sekilde yeniden diizenlenmesi.

Karar 15. Tiirkiye'de yabanci dil seviyesini 6l¢en resmi bir kurumun tesis edilmesi.

Karar 16. Yabanci dil 6gretimini tesvik etmek ve gelistirmek maksadiyla; Memleketimizle
diger tlkeler ve milletlerarasi kuruluglar arasinda ogretmen, 6grenci, program, ders araci vb.
konularda milli seviyede veya okullar seviyesinde kisa ve uzun siireli miibadele sistemlerinin
gelistirilmesi”.

Kararlar arasinda da goriildiigii iizere; 1988-90 yillarinda yabanci dil 6gretiminde
basamakli kur sistemi uygulamasina geg¢ilmek istenmisse de bu uygulama ayni
partinin i¢ bakani tarafindan farkli uygulamalarla ele alindiktan sonra verimli

olamamis ve yiirlirlikten kaldirilmistir (Demirel, 2003, 243).

1992-1993 egitim Ogretim yilindan gegerli olmak {izere lise 6niine bir y1l yabanci dil
hazirlik sinifinin konulmasi ile yabanci dil agirlikli program uygulamasina 28 okulla
baglanmig, 1997-1998 yilinda sayilar1 662’ye ulasmuistir (Demirel, 1993, 27).
Adlarma Yabancit Dil Agirlikli (YDA) Lise (halk arasinda Siiper Lise) denen bu
okullara ortaokul basart puanina gore giris yapilmakta ve bir yil boyunca diger bazi

derslerin yaninda yogun yabanci dil programi uygulanmaktaydi.

Yabanci dil 6gretimi konusunda bahsi gecen tiim bu cabalar siirekli sekteye ugramis

ve siireklilik kazanamamaistir.

2.6.4. Ilkokulda Ingilizce Egitiminin Baslamasi

1997 yilinda egitim politikasinin iki yonetim orgam1 Milli Egitim Bakanlig1 ve YOK,
dil edinim siirecini diizene koymak ve Ingilizceyi daha genis bir dgrenci kitlesine
erisilebilir kilmak igin egitimin tim kademelerindeki ingilizce 6gretim
miifredatlarinda degisiklik yapmaya karar verdi (Yal, 2011, 4). Tirkiye’de erken
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yasta yabanci dil 6gretimi 1998’e kadar 6zel okullarla sinirliyken 1997-1998 egitim
ogretim doneminde zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasiyla birlikte tiim devlet
okullarinda ilk6gretimin 4. siniflarindan baslamak kaydiyla haftada 2 saat zorunlu, 1
saat se¢meli ders olarak siirece dahil edilmistir (Aslan, 2008). Programa gore,
yabanci dil dersinin dordiincii ve besinci siniflarda haftada 2 saat; altinci, yedinci ve
sekizinci siniflarda 4 saat okutulmasi ayrica dordiincii smiftan baglamak iizere
haftada en az 1 en ¢ok 3 saat takviyeli yabanci dil dersi verilmesi gerekmektedir
(Geng, 1999). Bahsi geg¢en 1997-1998 doneminde ilkokul bes, ortaokul ve lise
egitimi ti¢ yil olmak tizere 5+3+3 sistemi yiirtirliikteydi. Yabanci dil dersi boylelikle
tilke genelinde ilk defa ilkokul seviyesine indi.

2005 yilinda miifredat degisikligine gidildi ve sonug olarak ortaokullar ti¢ yildan dort
yila ¢ikt1 (Giirsoy ve dig., 2013, 60). 1997-98 donemindeki program ilkdgretim
diizeyinde uygulanan ilk yabanci dil 6gretim programi olma agisindan Onem
tasimasina karsin, programin degerlendirilmesine yonelik yapilan arastirmalarin
sonuglart Milli Egitim Bakanlhigi’nin ilkdgretim programlarmni yenileme karari,
Avrupa Birligine iiye {ilkelerin dil 6gretme ve Ogrenme siirecine yonelik dil
politikalarmin Avrupa Birligi’ne uyum siirecinde olan tilkemizde kabul gérmesi gibi
sebepler sonucunda yaklagik on yil iginde yeni bir programin hazirlanmas: gerekliligi
ortaya ¢ikmustir (Seckin, 2010, 2). Bu yeni 6gretim programinin incelendigi bir
caligmada (Segkin, 2010, 29-32) programin getirdigi degisiklik ve yeniliklerin 6zeti
su sekildedir:

“-Dil 0Ogretiminde son yillarda Ogretmen merkezli yaklasimlardan 6grenci merkezli

yaklagimlara ge¢ildigi vurgulanmustir.

-Programda yapisal (dilbilgisi yapilar1), durumsal (iletisim ortamlari), Kkonu odakl,
kavramsal/islevsel (Dilbilgisi Kurallari/Kavramlar/Yapilar ve Kullanim/Tutarli Séylemde
Islevler), siireg/gdrev odakl1 (6grencinin gergek diinyadaki dil problemleriyle ilgili gérevler) ve
beceri odakli (dilsel ve akademik beceriler) yaklagimlardan yararlanilmigtir.

-Dilbilgisi yapilar1 basitten karmasiga, en sik karsilanan yapilardan daha az karsilanan yapilara,
en ¢ok karsilanan kelime cesitlerinden en az kullanilan kelime ¢esitlerine, en ¢ok kullanilan
zamanlardan daha az kullanilan zamanlara dogru sistematik bir sekilde siralanmustr.

-[Ikégretim Ingilizce dersi 6gretim programinda sarmal format (cyclical format) kullanilmustir.
Bu tip programda igerik dogrusal bir sira izlemez. Daha 6nce 6grenilmis olan bazi konular
gerektikce tekrar edilebilir.

-Ogretmenlere verilen uygulama onerilerinde de; ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun farkli
kaynaklardan yararlanmalari, simf iginde g¢ocuklara soz hakki vererek dili kullanmalarin
saglamalari, destekleyici ve giidiileyici bir simif ortamu olusturmalari, ¢ocuk yanlis yaptiginda
dogrudan diizeltme yapmak yerine uygun ve zengin doniit vermeleri (dogal iletisim akigini
bozmadan), isgbirligine dayali ¢alisma yapabilmelerini saglamalar1 ve 6grendiklerini sik sik
hatirlatan etkinlikler diizenlemeleri tavsiye edilmistir.
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-Progranmin amaglarindan biri de 6grencilerin ve 6gretmenlerin sinifta ingilizce konustuklar
bir sinif ortam1 yaratmaktir.

-Programin degerlendirme boyutunda kullanilan biitiin degerlendirme araglart Avrupa Dil
Portfolyosu temele alinarak hazirlanmigtir”.

2012 yilindan itibaren 4+4+4 sistemiyle ilkokullar, ortaokullar ve liseler 4’cr yil
olmus ve zorunlu Ingilizce dersi 2013 yilindan itibaren 2. smiftan kademeli sekilde
baslatilarak haftada iki saat uygulanmaya baslanmistir. Bu uygulama bir yandan
diinyadaki gelismelere ayak uydurma amaciyla ¢okdilliligi saglamak diger taraftan
AB’nin iye tlkeleri igin 6ngordiigi Niirnberg Tavsiye kararlarma gore AB iiyesi
vatandaglarina ilkdgretimden itibaren yabanci dil dersi uygulanmasi kosulunu ise

kosmak i¢in alinmistir (Demirezen, 2014, 109).

Cesitli tlkelerdeki erken yas yabanci dil egitim baslangiclarina bakildiginda
(Demirezen, 2014, 114-115) da 6gretimin ayni Seviyedeki yas gruplarinda basladigi
goriilmektedir. Uygulanmakta olan miifredatin ilk ve ortaokuldaki yabanci dil ve

se¢meli yabanci dil ders saatleri gizelgesi asagidaki tablodaki gibidir:

Tablo 2: Ilkégretim Haftalik Yabane Dil Ders Saatleri

SINIFLAR
DERSLER ILKOKUL ORTAOKUL
o S T G T A
Yabanci Dil 212 1|2 31314 |4
Secmeli Yabanci Dil 212112 |2

MEB, ilkégretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi (Ankara, 2018), 1°den uyarlandi.

2.7. Tigili Aragtirmalar

Bu boliimde, hem yurt igindeki hem de yurtdisindaki ilkokul Ingilizce ders
kitaplartyla ilgili ¢aligmalar 6zet halinde sunulmus olup o6zet verilirken konuyla
ilgilenenlere  yardimci1  olacak bilgilerin  secilmesine 6zen  gosterilmistir.
Arastirmalardan bahsederken yayinlanma tarihlerine gore eskiden yeniye dogru sira

izlenmistir.

2.7.1. Ulusal Arastirmalar

Ozbek (2004) yaptign arastirmada ilkokul 4. ve 5. Simif Ingilizce ders kitaplarinin

uygunlugunu ¢ocuklarin G6grenme yasantilarina ve iletisim becerilerine gore
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degerlendirmistir. Veriler Canakkale’deki 7 devlet ilkokulunun &gretmen ve
ogrencilerinden anket ve goriisme yontemiyle toplanmis olup istatiksel olarak
frekanslar1 ve yiizdeleri hesaplanmistir. Sonucunda ders kitaplarinda ciddi sorunlarin

oldugu goriisti ortaya konmustur.

Acar (2006)’1n ¢alismasinda ilk6gretimde kullanilan “Spotlight on English” ders
kitabinin etkililigi incelenmis ve ¢ikan sonuglara gore eksik yonleri telafi eden yeni
bir ders kitab1 tasaris1 planlanmistir. Arastirma Izmir ilindeki 200 Ingilizce
ogretmeniyle yapilmis, ders kitabini degerlendirmek igin de model gelistirilmistir.
Kitabin incelenen boliimleri ise; genel ozellikler, dil igerigi, dizayn, dil becerileri,

alistirmalar ve kiiltiirel 6zellikler seklindedir.

Arikan (2008)’1in yapmis oldugu bir arastirmada da “Time for English 4 adli 4. sinif
ders kitab1 Ogretmen ve Ogrenci gorislerine gore degerlendirilmistir. Adana’da
secilen ilkokullardaki 6grenci ve ogretmenlerle anket ve roportaj yapilarak veriler
istatistiksel olarak analiz edilmistir. Sonucunda 6grenci goriiglerinin olumlu oldugu

belirtilmis, 6gretmen goriisleri ise degiskenlik géstermistir.

Siimen (2008) ise calismasinda; 2006 yilinda degisiklige ugrayan Ingilizce 6gretim
programi sonrasinda kullanilmaya baslayan “Time for English 4 adli ders kitabini
incelemistir. Ogrenci ve dgretmenlere uygulanan kitapla ilgili anket sonucunda elde

edilen veriler analiz edilerek yorumlanmistir.

Bir énceki ¢alismaya benzer sekilde, Haznedar (2009) 4. ve 5. Sif Ingilizce ders
kitaplarin1 2005-2006 egitim ogretim yilinda uygulamaya konan yeni miifredatla
karsilastirmali bi¢imde incelemistir. Arastirmada her iki kitap; miifredatin amaglari,
dilsel ve islevsel ozellikler, etkinlik tiirleri ve yontemsel agilardan yorumlanmustir.
Sonu¢ kisminda kitaplarin ¢agdas yontem ve tekniklerden ziyade dilbilgisine

odaklandiklar tespit edilmistir.

Ak (2016); 2. smf Ingilizce ders kitaplariin Avrupa Dil Ogretimi Ortak Cergeve
Programi’nin (ADOCEP) Al diizeyine uygunlugunu incelemistir. Veriler
Tiirkiye’nin ¢gesitli bolgelerinde ikinci simifta derse giren 418  ingilizce
ogretmeninden anket yoluyla toplanarak, belirtilen programa uygunluklari tespit

edilmeye ¢alisilmistir.

Hopa (2019)’nin ¢alismasinda kademe belirtmeksizin etkili bir ingilizce ders kitab

nasil olur sorusuna cevap aranmustir. Ders kitabinin dilbilgisi, kelime bilgisi, dort
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temel dil becerisi ve iletisimsel igerik hususlari bakimindan tasimasi gereken
ozellikler tartisilmistir. Karma arastirma yonteminin uygulandigi arastirmada,
goriisme ve anket yoluyla katilimcilardan veriler toplanmis elde edilen onerilerden
degerlendirme araci olarak kullanilabilecek sorular olusturulmustur. Sonu¢ kisminda

da oneriler sunulup tartisilmistir.

2.7.2. Uluslararasi Arastirmalar

Juarez (2013), Meksika’da 1. ve 2. smifta kullanilan “English” ve “Do It!” adl1 iki
Ingilizce ders kitabin; fiziksel dzellikler, dil igerigi, metinler, aktiviteler, kullanilan
metotlar, dil yeterliligi ve kiiltiirel konular agisindan incelemistir. Calismasinin ikinci
boliimiinde de kitaplarin miifredatla uyumunu tespit etmeyi amaglamistir. Elde ettigi
bulgular hem olumlu hem olumsuz yo6nler tasimakla birlikte; olumsuz taraflarin daha

cok oldugunu, icerigin iletisim odakli degil gramer odakli oldugunu belirtmistir.

Ahmadi ve Derakhshan (2014), Iran’daki ¢alismada Ogretmen goriislerine gore
“Prospect 1” adli ders kitabmi incelemislerdir. Cesitli sehirlerdeki 15 Ingilizce
Ogretmeniyle yapilan gorlismeler sonucunda ders kitabinin giiglii ve zayif yonleri

tartigilmistir.

Rahmawati (2018); “Primary English of a Second Language” adli Ingilizce ders
kitabini, olusturulan bes kritere gore (hedef, amag, Ogretme Ogrenme siireci,
aktiviteler ve kelime edinimi) incelemis, bulgular i1s1ginda da olumlu ve olumsuz

taraflar tartisilmustir.

Sunarko ve digerleri (2019); “A Content Analysis of “Joyful” English Textbook for
Primary Grade /7" adli ¢alismalarinda, icerik analizi metoduyla Endonezya’daki 2.
sif  “Joyful” Ingilizce ders kitabm incelemislerdir. Ulkede 2013 yilinda
uygulamaya konan ogretim programi ile kitabin uyumu degerlendirme olgegi ile
incelenmis ve ilgili formiile gére uyum 79,17% olmustur. Bunun disinda eksik kalan

yonler ortaya konarak tartigiimastir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmamin Modeli

Arastirma modeli arastirmacinin verileri ortaya koyup onlari analiz ettigi ve
nihayetinde arastirma problemlerinin cevaplarimi bulmaya yonelik izledigi strateji
veya yoldur. Bu arastirma ilkokul Ingilizce ders kitaplarmin dgretim programryla
uyumunu ve Kitap iceriklerini temel dil becerileri agisindan incelemeye yoneliktir.
Calisma nitel arastirma yontemiyle yuritiilmiis olup veriler dokiiman incelemesi

yoluyla elde edilmistir.

Ders kitaplarinin igerikleri derinlemesine analiz edilecegi i¢in arastirmada nitel
yontem tercih edilmistir. Nitel arastirmalarda 6nemli olan, sayisal verileri ortaya
koymanin 6tesinde elde edilen verileri yorumlamaktir. Arastirma yapan kisi, verileri
anlamlandirir ve anlasilir hale getirir (Neuman, 2006, 160). Bu tiir arastirmalarda
aragtirmact  verileri dogal haliyle alir, belirlenen hedefler  dogrultusunda

yorumlayarak anlamli hale getirir (Denzin, Lincoln, 2005, 3).

Verilerin elde edilmesinde kullanilan dokiiman incelemesi tekniginde, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda toplanan lizumlu bilgileri igeren yazili
materyaller tahlil edilir (Yildirim, Simsek, 2008). Arastirma konusuyla ilgili bir
dokiimanin 6zetini ¢ikarmak veya agiklamasimi yapmaktan ziyade dokiimanin bir
analizini ve belirli bir baglam igerisinde dokiimanda verilmek istenen mesajin,
niyetin incelenmesini igerir (Harvey, 2018). Dokiiman incelemesi veri toplama
teknigi olarak kullanildiginda sosyal anketlerden, derinlemesine gériismelerden ya da
katilimer gozlemleri gibi diger tekniklerden daha yararli ve hatta bazen daha uygun
maliyetlidir (Mogalakwe, 2006, 221). Gozlem ya da goriisme yapmaya gerek
kalmaksizin bagli basina veri toplama araci olarak kullanilabilir (Aktas, 2014). Bu
arastirmada veri kaynagi ders kitaplar1 ve &gretim programi oldugu icin anket,
gozlem veya goriismeden ziyade arastirmanin dokiiman incelemesi yoluyla

yiiriitiilmesi uygun gorilmiistiir.
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3.2. Veri Kaynagi

Veri kaynagi Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan ilkdgretim ingilizce

ogretim programi ile bakanlik¢a basilan ilkokul ingilizce ders kitaplaridir.

Incelenecek olan 6gretim programi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin
19/01/2018 tarih ve 15 sayili karanyla giincellenen /lkokul (2-4. Suniflar) Ingilizce
Dersi Ogretim Programidir. Bu 6gretim programi 2018-2019 egitim Ogretim

yilindan itibaren uygulanmaktadir.

Veri kaynagi olarak incelenen ders kitaplarmin kiinyeleri ise asagidaki tabloda
verilmistir. Bu aragtirmada kitaplarin 6rneklem olarak se¢ilmis olan ilk ii¢ tinitesi
incelenecektir. Kitaplarda toplam 10 tinite bulunmakta olup 6rneklem olarak segilen
ilk 3 diniteleri incelenecektir. Uniteler muhtelif ozellikler bakimindan farklilik
gostermedikleri igin bulgularin degismeyecegi diisiiniilmiistiir. Ornegin; tiim
tinitelerde temel dil becerilerine ait alisirmalarin sayisal dagilim orani ve tiirleri
anlamli sekilde farkli degildir. Yine Kkitaptaki tim {initeler; tasarim, gorsel ve
aligtirmalarin siras1 gibi etmenler agisindan farklilik gostermemekte sadece temalar

degiskenlik gostermektedir.

Tablo 3: Arastirmada incelenen Kitaplarin Kiinyeleri

Smif | Kitap Ad1 | Yaym Yaymm | Sayfa Yazar
Tarihi | Sayisi

Tkokul Bilim ve
Ingilizce Kiiltiir 2019 176 | Ferahnaz Tan
2 Ders Yayinlari
Kitab1 2

Just Fun Tutku
English | Yaymncilik | 2019 222 | Baykal Tiras

3

Tlkokul FCM

Ingilizce | Yaymcilik | 2019 192 | Ferahnaz Tan
4 Ders

Kitab1 4
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Bu kitaplardan;
2. Sinif Ingilizce ders kitabr;

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 28.05.2018 tarihli ve
78 sayulr karariyla 2018 - 2019 dgretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle ders

kitabi olarak kabul edilmistir.
3. Siif Ingilizce ders kitab;

Milli Egitim Bakanlhigi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligimin 25.07.2018 tarih ve
99 sayulr kurul karariyla 2019 - 2020 égretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle

ders kitabi olarak kabul edilmistir.
4. Siif Ingilizce ders kitab;

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligimin 18.04.2019 tarihli ve
8 sayili kurul karariyla 2019 - 2020 ogretim yilindan itibaren 5 (bes) yul siireyle ders

kitabi olarak kabul edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda verileri arastirmact yorumlar. Bu nedenle ortaya konacak
verilerin dikkatle segilmesi, veri toplama aracinin kaliteli olmasi esastir. Kaliteli bir

veri toplama araciyla arastirmaci gegerli ve giivenilir sonuglar ortaya koyabilir.

Veri kaynagi dokiiman oldugu i¢in arastirma problemlerine uygun veri toplama araci
olarak kontrol listelerinden olusan bir degerlendirme Olgegine karar verilmistir.
Degerlendirme olgegi; arastirmayr yapan kisinin Kriterlere 6lgtim sonucu olarak

sayisal bir deger belirlemesini gerektiren bir aragtir (Andrich, 1978).

Ders kitab1 degerlendirme 0Olgegi belirlenirken literatiirdeki ulusal ve uluslararasi
tezler, makaleler, ingilizce gretim programlari, kitap degerlendirme raporlar ve
Olgiitleri incelenmistir (Shatery, Azargoon, [05.07.2020], 10; Lawrence, 2011;
Cunningsworth,  1995;  Williams,  1983;  Mukundan,  Hajimohammadi,
Nimehchisalem, 2011; Daoud, Celce-Murcia, 1979; Ersoz; Rahimpour, Hashemi,
2011; Ghorbani, 2011).

Inceleme sonrasinda; bu o6lgeklerin arastrmamiza temel olan sorulara tamamen
cevap veremeyeceklerine ve yeni bir olgek gelistirilmesine Kkarar verilmistir.

Ornegin; 6gretim programi incelendiginde ilkokul 2. ve 3. smiflarda okuma ve
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yazma becerisine neredeyse hi¢ yer verilmemesi gerektigi goriilmektedir. Sadece
kelime diizeyinde yer verilmesi yeterlidir. Dolayisiyla dlgeklerdeki okuma ve yazma
becerisine yonelik kistaslar ilkokul kitaplart ig¢in uygun goriilmemistir. Yine
literatiirdeki bazi Olgekler ders kitaplarimin 6gretim programiyla olan uyumunu
ortaya koyacak Kkriterler icermemektedir. Bunun disinda asagidaki olgiitler de

arastirma problemlerimize cevap bulmada uygun degildir.

Yukarida soz edilen sebeplerden arastirmanin amaglarma uygun, &zgin bir

degerlendirme 6l¢egi hazirlanmasina Karar verilmistir.

Gelistirilen 6lgek igerisinde problemlerimize uygun bulgular1 ortaya koyacak kontrol
listeleri belirlenmistir. Olgiitler nicel ya da nitel 6zellikte olabilir. Nitel 6zellikte
olanlar 6znel bilgi toplayan agik uclu sorulardan olusurken, nicel olanlar daha nesnel
bilgilere ulasilmasin1 saglar. Nicel kontrol listeleri tamamen olmasa da en objektif
degerlendirme yapma segeneklerindendir. Bu nedenle nicel bir kontrol listesi
degerlendirmeyi daha tarafsiz hale getirmek icin nitel kontrol listesiyle
desteklenebilir (Demir, Ertas, 2014). Bu c¢alismada da eklektik (se¢gmeci) Kriterler

belirlenmistir.

Gelistirilen 6lgegin gecerliliginin saglanmasi i¢in alanda uzman kisilerin (program
degerlendirme ve Ingiliz dili 6gretimi alaninda uzman iki akademisyen) goriisleri
alinmig; diizeltmeler yapilarak arastirmamizda kullanacagimiz 6l¢egin nihai hali

olusturulmustur:
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Tablo 4: Ders Kitab1 Degerlendirme Olgegi

Kitap Degerlendirme Olcegi

Simif

Simif

Siif

Ogretim Program

1. Ders kitab1 6gretim programindaki sinif kademesi
icin belirlenen hedef dil becerilerine uygun mu?

2. Ders kitab1 6gretim programindaki ana etkinlikler
icin uygun mu?

3. Kitapta programin 6ngordiigii ana ve hedef dil
arasinda bilinenden bilinmeyene (cognates) ilkesi
uygulanmis m1?

4. Yeni 6grenilen konu ve sozciiklerin tekrarma olanak
saglayan boliimler var mi1?

Temel Dil Becerileri

Dinleme

5. Dinleme alistirmalari ger¢ek hayat durumlariyla
iligkili mi?

6. Dinleme alistirmalarimin 6ncesinde ve sonrasinda
anlagilmalarin1 kolaylastiracak boliimler var mi1?

7. Dinleme becerisine yonelik alistirmalar sinif
seviyesine uygun mu?

Konusma

8. Konusma alistirmalar1 ger¢ek hayat durumlariyla
iligkili mi?

9. Konugma alistirmalarinin 6ncesinde ve sonrasinda
anlasilmalarini kolaylastiracak boliimler var m1?

10. Konugma becerisine yonelik alistirmalar sinif
seviyesine uygun mu?

Okuma

11. Okuma becerisine yonelik alistirmalar sinif
seviyesine uygun mu?

Yazma

12. Yazma becerisine yonelik alistirmalar sinif
seviyesine uygun mu?

Gramer

13. Gramer konular1 bigimbirimlerin (morphemes)
edinim sirasina uygun mu?
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14. Uriin ortaya koymaya yonelik alistirmalar var mi?

15. Aktiviteler 6grenciler ve 6gretmen arasinda
etkilesim saglamaya yonelik mi?

Diger Ahstirmalar

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri dokiiman analizi yoluyla toplanmistir. Bu asamada teknikle
ilgili Yildirim ve Simsek (2008, 193)’in ortaya koydugu su adimlar izlenmistir:

“1- Dokiimanlara ulagsma

2- Orijinalligin kontrol edilmesi

3- Dokiimanlar1 anlama

4- Veriyi analiz etme

5- Veriyi kullanma”.
[lk asamada; Orneklemi olusturan kitaplarm basilmis halleri MEB’e bagh bir

ilkokuldan, dijital stirtimleri de bakanhigin Egitim Bilisimleri Agi (EBA) internet

sayfasindan edinilmistir.

Ingilizce 6gretim programima da yine bakanligin internet sayfasindan (MEB,2018a)

ulasilmistir.

Ikinci asamada; dokiimanlarin ulasildig: adresler bakanligin resmi sayfasi ve giincel

oldugundan, orijinalligi hususu yerine getirilmistir.

Ucgiincii asamada; dokiimanlar detayli sekilde okunarak belirlenen kontrol listesine
gore adim adim notlar alimmistir. Bu asamada detay vermek istedigim bir husus
vardir. Olgekteki bazi maddelere ait veriler toplanirken ders kitaplarindaki
aktivitelerin dil becerilerine (konusma, yazma, okuma...) gore listelenmesi
gerekmektedir. Baz1 aktiviteler birden ¢ok beceriye hitap ettiginden bunlar birkag
beceri igerisinde degerlendirilmistir. Ornegin; “listen and sing” aktivitesi hem
dinleme hem konusma becerisinden sayilmistir. Yine “matching” yani eslestirme
aktiviteleri okuma becerisi kapsaminda incelenmistir. Boyama, yapistirma, bulmaca,

cizme gibi aktiviteler ise “Diger” grubu igerisinde sayilmistir.

46




Dordiincii asamada; dokiiman igerikleri degerlendirme Ol¢egi ¢ercevesinde analiz

edilmistir.

Son asamada da ortaya cikan veriler kullanilarak bulgular ortaya konmus, sonuglar

ve Oneriler sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Ders kitaplarindaki verilerin irdelenmesinde nitel arastirma kapsamindaki igerik
analizi teknigi uygulanmigtir. Bu teknik ilk olarak metin  ¢oziimlemelerinde
kullanilan bir metottur (Ball, Smith, 1992). Content Analysis in Communication
Research (1952) kitabinda teknigin modern bigimini olusturan Berelson’a gore bu
teknik; somut igeriklerin tarafsiz, sistematik ve nicel bir sekilde tanimlanmasi igin
uygulanan bir arastirma teknigidir (Ball, Smith, 1992). Benzer bir tanim:1 Neundorf
(2002) yapmustir ve ona gore igerik analizi; “igerigin tarafsiz ve nicel bir sekilde
irdelendigi arastirma seklidir”. Krippendorff (2004, 18) ise icerik analizini; “belge ve
benzeri materyallerden yapilan, yinelenebilir ve gecerli ¢ikarimlara ulasilmasini
saglayan bir arastirma teknigi” olarak tanmimlamaktadir. Yine benzer bir tanimda
Babbie (2010, 333) bu teknigi; “kitaplar, internet sayfalari, tablolar ve kanunlar gibi

insanoglunun iletisim sagladigi araglarin incelenmesi” olarak tanimlamustir.

Icerik analiziyle ortaya cikan veriler betimleyici yaklasimla degerlendirilmistir.
Nassaji (2015); “nitel ve betimleyici arastirma yaklasimimin verilerin dogal haliyle
gozlenip betimlenmesini sagladigi i¢in uygulamali bilimler alaninda ¢ok yaygin
olarak kullanilmaya basladigin1” belirtmektedir. Bu yaklasimda neden-sonug iliskisi
aranmaz. Betimleyici yaklasim aragtirmacinin verileri nitel bir yontemle toplamasini
ve toplanan verileri ¢cogunlukla frekans ve yiizde kullanimi gibi nicel yontemlerle
analiz etmesini saglar (Nassaji, 2015). Bu arastirmada da Ingilizce ders kitaplarinimn

igerigi benzer bir yaklasimla analiz edildiginden bu teknik uygulanmistir.

Verilerin analizi asamali olarak gergeklestirilmistir. Ik olarak her kitabin 6rneklem
olan ilk ti¢ tinitesi olgekteki maddeler baglaminda incelenmistir. Veriler toplandiktan
sonra Olgekteki maddelerin  karsilanip  karsilanmadigi  belirlenmis;  Kitap
igeriklerinden ornekler verilerek kanit olarak sunulmustur. Kriterler ders kitaplarinda

gozlendiyse (1), gozlenmediyse veya uygun degilse (0) olarak puanlanmistir.
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Kriterlerin  degerlendirilmesi  sonrasinda  kitaplarin ~ alacagi  toplam  puan

hesaplanmigtir. Bu hesaplamada su ders kitab1 degerlendirme formiilii kullanilmigtir:

Tablo 5: Ders Kitab1 Puam Hesaplama Formiilii

Ders kitab1 puan1 = Gergeklesen Olgiitlerin sayis1 ¥ 100

15 (Toplam 6lgiit sayisi)

Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D. (Bandung:
Alfabeta, 2009), 99°dan uyarlandi.
Kitaplarda uygun goriilen 6lgiit sayist maksimum skor olan 100 ile ¢arpilip toplam
oOl¢iit sayis1 olan 15’e bolinmiistiir. Cikan puan kitabin bu arastirma sonucunda elde

ettigi puandir.

Ders kitabi puanlarinin ifade edilmesi asamasinda ise asagidaki likert 6lgek Rynanta
ve Ruslan (2013)’dan alinmustir. Likert 6lgek ders kitabinin Kalitesini ¢esitli 6lgiitler
sonucunda sayisal olarak dlgebilen bir tiirdiir. Degerlendirme Slgegindeki maddeler
sonucunda her rakamsal sonucun bagli oldugu kategori vardir. Bu kategoriler

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 6: Kitap Puaninin ifade Karsihklan

KOTU ORTA Iyl COK iYi

10-40 puan | 41-60 puan | 61-80 puan 81-100 puan

Rynanta ve Ruslan, Content Analysis on the English Textbook Entitled
“English in Mind Starter” Endonezya: Malang Universitesi, 2013’den uyarlandi.

Ders kitaplarinin hesaplama sonundaki puanlar likert 6lcege gore ifade edilmistir.
Bu analiz sonucunda;

- Ders kitaplarinin igerikleri temel dil becerileri agisindan incelenmis,
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- Ogretim programiyla uyumu degerlendirilmis,

- Bulgular 1s1¢inda da bazi dnerilerde bulunulmustur.
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4,BULGULAR

Bu boliimde, hazirlamis oldugumuz 6lg¢ek kapsaminda 2. 3. ve 4. siif ders kitaplari
ayr1 ayr degerlendirilmistir. Olgekteki maddeler su basliklar altinda toplanmistir;
ogretim programi, dinleme, konusma, okuma, yazma, gramer ve diger alistirmalar.
Her madde incelenmeye baslanirken Oncelikle neyin 6lgiilmeye calisildigi ve nasil
olmasi gerektigi gibi konularda bilgi verilmis sonrasinda kitaptan 6rnekler sunularak
ilgili maddenin ders kitabinda karsilanip karsilanmadigi kanisina varilmistir. Son
asamada da Yontem bolimiinde bahsettigimiz formiillere gore ders kitaplarinin

toplam puanlar1 ortaya konmustur.

4.1. ikinci Simf ingilizce Ders Kitabi

4.1.1. Ogretim Program

Ders kitaby, ogretim programindaki sinif kademesi icin belirlenen hedef dil

becerilerine uygqun mu?

Asagida Ingilizce &gretim programmdan (MEB, 2018a) alinmis Tablo 7°de de
gorildigi tiizere 2.simf kademesinde “A1” seviyesinde sadece dinleme ve konusma
becerilerine agirlik verilmelidir. Buna mukabil yazma ve okuma aktivitelerinin yer
alabilecegi fakat kelime seviyesinde sinirli olmasi gerektigi belirtilmistir (6rnegin;
ogrenciler kedi resmi goriirler ve altina “cat” yazarlar). Okuma ve yazma becerisi
icin belirlenen kelimeler 25’ten fazla olmamalidir (MEB, 2018a, 10).

Tablo 7: ingilizce Ogretim Programma Gore 2. Smiftaki Hedef Beceriler

Seviyeler
[ADOCEP"] Sinif Hedef Beceriler
(Saat / Hafta)
1
[A1]

2)

M

Dinleme ve Konugsma

MEB, Ingilizce Dersi Ogretim Programu (Ankara, 2018), 93°den uyarland.
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Ders kitabinin 6rneklem olarak secilen ilk 3 iinitesi incelendiginde ¢alisma boliimii
(workbook) de dahil olmak iizere toplam 59 alistirma igerisinde dil becerilerine hitap
eden 88 etkinlik vardir. Baz1 alistirmalar birden ¢ok dil becerisinin uygulanmasina
yoneliktir. Ornegin; “listen and sing” alisirmast hem dinleme hem konusma
becerisine dahil edilmistir. Seki/ 1’de goriildigii iizere bu 88 etkinlik igerisinde 24’1
dinleme, 26’s1 konusma, 10’u okuma, 11’1 yazma ve 10’u da diger aktivitelerden
olusmaktadir. (Diger aktiviteler grubu; ¢izme, boyama, bulmaca ve yapistirma gibi

faaliyetlerdir.)

30 —
25
20
15
10

Dinleme Konusma Okuma | Yazma‘ | Diger B
Sekil 1: 2. Simf ingilizce Ders Kitabindaki Hedef Becerilerin Dagilim

Grafige bakildiginda 6gretim programinda da belirtildigi iizere dinleme ve konusma
alistrmalaria agirhik verildigi  gorilmektedir. Diger grubundaki faaliyetler ise
cesitlendirilmis olup 6grencilerin proje, el isi gibi farkli etkinlikler yapmalarina
olanak saglamaktadir. Ciinkii daha 6nce de bahsettigimiz {izere bu yas grubunda
Ingilizce dersine karsi olumlu tutum gelistirme &nemli bir amagtir. Ogrencilerin
dersten sikilmamalar1 gerekmektedir. Sadece grafik verilerinden okuma ve yazma
faaliyetlerinin fazla oldugu disiiniilebilir. Clink{i 2. sinifta okuma ve yazma becerisi
gelistirilmesi gereken becerilerden degildir. Fakat kelime bazinda yer verilmesi
Ogretim programinda uygun goriildiigiinden ve Kitaptaki etkinliklerin de basit,
anlagilir ve kelime ile sinirli kaldigi g6z 6niinde bulundurulursa bu becerilerin de
makdl oldugu diistiniilmiistiir. Bu konuda kitaptan asagidaki iki alistirma bu tespite

Ornektir:
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[ Reod and draw. £ D Prepare a picture dictionary. £

\ \
ML
Sit down.
Good morning. Good afternoon. 40
Sekil 2: Okuyup Cizme Ahstirmasi Sekil 3: Resimli Sozliik Hazirlama

Tan, Ferahnaz, ilkokul 2. Siif ingilizce Ders Kitab (Ankara: Bilim ve Kiiltiir Yaynlari, 2019),
25-40.

Sonug olarak 6l¢egimizdeki ilk maddeyi 2.smif ders kitabi karsilamaktadir.

Ders kitabi 6gretim programindaki ana etkinlikler icin uygun mu?

Bu maddede ders kitabindaki alistirma tiirlerinin Ogretim programinda istenen
etkinliklere uygun olup olmadig: incelenmistir. 2. sinif seviyesinde istenen etkinlikler

sunlardir:

Tablo 8: ingilizce Ogretim Programina Gore 2. Simftaki Etkinlik Tiirleri

Seviyeler
[ADOCEP"] Sinif Ana Etkinlikler/Stratejiler
(Saat / Hafta)
1 Tum Fiziksel Tepki (TFT)/
2
[A1] El igleri/Drama
(2)

MEB, ingilizce Dersi Ogretim Programm (Ankara, 2018), 93°den uyarland.

Ogrencilerin yas gruplarina uygun olarak fiziksel hareket istenen etkinlikler
istenmistir. Tim Fiziksel Tepki (TFT) konusma ve eylem koordinasyonu etrafinda
bigimlenmis bir yontemdir ve dili fiziksel etkinlikler yoluyla 6gretmeye calisir
(Richards, Rodgers, 2007, 73). (Bu yontemin detaylari ile ilgili Durmus’un (2018,
79-83) ¢alismasi incelenebilir.)

Orneklem olarak secilen kitaptaki ilk ii¢ inite incelendiginde Sekil 4 'te de goriildiigii

tizere toplam 59 alistirmanin; 29’u Tiim Fiziksel Tepki yontemi dahilindedir. Burada
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bilinmelidir ki; alistirmalarin 6nemli bir kismini olusturan “Listen and Sing” gibi
tekrar etmeye ve sarki sOylemeye yonelik aktiviteler de bu gruba dahil edilmistir.
(Dinleme becerisi  bulgularinin  oldugu bolimde bu husustan detaylica
bahsedilmistir.) Drama aktivitelerinin sayis1 7°dir. Bunlarin ¢ogunlugunu “Act Out”
gibi dgrencileri karsilikli konugsmaya yonlendiren aktiviteler olusturmaktadir. El isi
alistirmalarinin sayist 12°dir. Bunlar da; poster hazirlama, kesme, yapistirma gibi
etkinliklerdir.
30 -
25
20 —
15
10 —

‘P(jm Fiziksel Tepki Drama El isi Diger
Sekil 4: 2. Simf Ingilizce Ders Kitabindaki Etkinlik Tiirlerinin Dagilhim

Ogretim programina gore aktivitelerin TFT, drama ve el isi ile ilgili olmasi
gerekmektedir. Fakat “Diger” grubunda 11 alistirma vardir. Bunlar; bulmaca,
kelime-resim eslestirme, dogru ciimleyi segme ve kelimeyi resmin altina yazma gibi
basit ve kelime diizeyindeki etkinliklerdir. Programda kelime diizeyinde etkinliklere
cok smirli sayida yer verilebilecegi de belirtildigi iizere diger etkinlikler makal

diizeydedir. Fikir olusturmasi agisindan asagida bu gruba ait iki 6rnek vardir.

D Mq(c‘h Find the words.
—

;: Sit downl J ‘:
:x‘ Stand upl OJ :"
‘.'I Close your book! D'L
:: Open the window! J “.l

Nk

Sekil 5: Eslestirme Alistirmasi Sekil 6: Bulmaca Ahstirmasi

Tan, Ferahnaz, Tlkokul 2. Simif Ingilizce Ders Kitabi (Ankara: Bilim ve Kiiltiir Yayinlari, 2019),
30-41.

53



Sonug olarak 2. sinif ders kitabi 6lgegimizin ikinci maddesini karsilamaktadir.

Kitapta programin ongordiigii ana ve hedef dil arasinda bilinenden bilinmeyene

(cognates) ilkesi uygulanmis mi?

Erken yaslardaki dil egitiminde ¢ocuklarin dile kars1 olumlu tutum gelistirmelerinin
¢ok 6nemli oldugunu belirtmistik. Bunun saglanmasinda uygulanan ilkelerden biri de
es koklii kelimelerdir (cognates). Erken sinif kademelerinde ¢ocuklar Ingilizceye es
kokli  kelimeler yoluyla giris yaptirilirlar, hemen tanmabilen bu kelimelerin
kullanilmasiyla bilinenden bilinmeyene gecis yapma konusunda dgrencilere yardimci

olarak bunlarin diller arasinda koprii gorevi gordiigi diisiiniiliir (Rodriguez, 2001).

Yine ogretim programimin uygulama onerileri kisminda bu konuyla ilgili soyle
denmistir (MEB, 2018a, 95):

“Bilinenden bilinmeyene dogru gidiniz. Ozellikle Tiirkge ve Ingilizcede ortak olan
sozciklerden yararlanarak derse baslaymiz (Ornegin doctor, zebra, lemon vb.). Cocuklarin
sevdigi ve bildigi medya ve kiiltiir 6gelerine de oncelik veriniz”.

2.smuf ders kitabr inceledigimizde ilk tinitede goériiyoruz ki bu ilke uygulanmistir;

alistirmalarda bu gegis kelimeleri kullanilmisir. Bu konudaki 6rnekler:

n Sing the song. O

- Telling people what we know

7

Sekil 7: Es Koklii Kelimeler Sekil 8: Es Koklii Kelimelerle Sarki Alistirmasi

Tan, Ferahnaz, ilkokul 2. Siif ingilizce Ders Kitab1 (Ankara: Bilim ve Kiiltiir Yayinlar, 2019),
7-8.
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Listen, point at the pictures and repeat. O Listen, point at the pictures and repeat.
== - Then, sing the chant. O :

Sekil 9: Es Koklii Kelimelerin Tekrar1  Sekil 10: Es Koklii Kelimelerle Sarki

Tan, Ferahnaz, ilkokul 2. Siif Ingilizce Ders Kitab1 (Ankara: Bilim ve Kiiltiir Yayinlari, 2019),
9-10.

Dolayistyla ders kitabi bu tiglincii kritere uygundur.

Yeni 6grenilen konu ve sozciiklerin tekrarina olanak saglayan béliimler var mi?

Dil edinim siirecinde 6grenilen yapi ve sozciiklerin unutulmamasi igin kisa siirede
tekrar edilmesi gerekir. Asagida Sekil 11 °de gorildigi tizere 6grenilen kelime veya
yap1 tekrar edildikge kalicihigi daha iyi saglanmakta buna mukabil tekrar edilme

aralig1 arttik¢a kalicilik azalmaktadir.

The Forgetting Curve

= I r P—
= n T ———
s . \ \ —
\ - ~—
..". \\ \‘_\‘_ -
. T——
< \\
e "
_ . ~—
\‘\ —
1 2 3 a s

Time remembered (day

Sekil 11: Unutma Egrisi

Forgetting Curve. (Psychestudy, 2020)
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Ogretim programmin uygulanmasma dair hususlarda da (MEB,2018a, 94) tekrar

konusunda soyle denilmektedir:

- “Ogrenciler gorsel ve isitsel araglar yardimiyla hedef dilde kullanilan yap1 ve sdzciiklerle
stirekli olarak karsilagirlar.

- Ogrenciler daha énceki derslerde karsilastiklar1 islev ve bilgileri tekrar tekrar kullanirlar ve
boylece bilgi ve becerilerini taze tutarlar”.

Ayrica yine programin uygulama onerileri sayfasinda da (MEB, 2018a, 95) sunlar
belirtilmektedir:

- “Ogretim Programi sarmal olarak diisiiniilmeli ve 6yle uygulamlmalidir. Ogrencilerin dnceki
Ogrenmelerini hatirlatimiz ve 6grenmelerin kalicihigimi desteklemek igin daha onceki etkinlik
sarki ve kelimeleri kullaniniz.

- Uniteler/temalar arasinda gecis akici olmalidir. Her ne kadar sirayla gidilecek olsa da bir
sonraki tiinite/tema Onceki initede/temada Ogrenilenlerle iliskilendirilmeli ve boylece
birbirlerine entegre edilmelidir”.

2. sinif ders kitabinin ilk ii¢ {initesi incelendiginde 6grenilecek konular;
- Es kokli kelimeler
- Tanigma, selamlasma
- Giin dilimleri,
- Basit emir ctimleleri seklindedir.

Bu konularin kitabin bu g inite igerisinde veya ilerleyen finitelerinde tekrarina
yonelik alistirmalar yoktur. Her {nitenin kendi igerisinde bir ¢alisma (workbook)
bolimii olsa da bunlar ilerleyen konular igerisinde degil yine ayni iinite igindedir.
Her tnitedeki aktiviteler sadece o iinite temasina ve yeni Ogrenilen yapilara hitap
etmektedir. 5. ve 10. iinitelerin ardindan tekrar amaglh bir boliim (Check-up) olsa da
yetersizdir. Gegmiste bazi Kitaplarda oldugu gibi her ii¢ iinite sonunda veya belli
aralikta eski konularin tekrari olabilirdi. (Bu konuda 2006-2008 yillari arasinda
kullanilan “Time for English 4" kitab1 6rnektir.)

Dolayistyla ders kitab1 6l¢egin bu dordiincii maddesine uygun degildir.

4.1.2. Dinleme

Dinleme alistirmalari gercek havat durumlaryla iliskili mi?

Alistirmalarin ger¢ek hayat durumlariyla ilgili olmasi ¢ocuklarin iligki kurmalarini

boylelikle de anlamalarini kolaylastirir. 2.sin1f ders kitabini inceledigimizde;
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[k iinitedeki dinleme alistirmalar1 es koklii kelimelerin sarki yoluyla tekrarmna
dayanmaktadir. Bu kelimeler; yiyecekler, icecekler, hayvanlar ve sporlardan

olusmaktadir. Bu alistirmalardan bir 6rnek:

n Listen, point at the pictures and repeotn ::.‘
& r , p——

Sekil 12: Es Koklii Spor Kelimeleri Alistirmasi

Tan, Ferahnaz, ilkokul 2. Simif ingilizce Ders Kitabi
(Ankara: Bilim ve Kiiltiir Yayinlar1, 2019), 9-10.

Ikinci iinitedeki alistirmalar tamisma etkinlikleriyle ilgili olup, {iciincii {initedekiler de

giinliik hayattaki basit eylemler ile ilgilidir.

Dolayisiyla 6rneklemi olusturan ii¢ tinitedeki dinleme aligtirmalar1 6lgegin bu besinci

maddesine uygundur.

Dinleme alistirmalarinin oncesinde ve sonrasinda anlasilmalarimi kolaylastiracak

boliimler var mi?

Cocuklarda konuya ilgi ve merak uyandirilmas: 6nemlidir. Bu sayede anlamalar1 ve
iliski kurmalar1 saglanir, aksi takdirde zaten kisa olan dikkat siireleri tamamen
kaybedilebilir. Bu amaca uygun olarak dinleme alistirmalarin 6ncesinde ilgi ve
merak uyandiracak giris aktiviteleri, sonrasinda da anlamalarini kolaylastiracak

pekistirici aktivitelerin olmasi yararlidir.

Kitabin ilk ii¢ iinitesi incelendiginde her {inite dinleme alistirmalariyla baglamaktadir.
Bu alistirmalar 0 {initede yeni 6grenilecek konunun sarki yoluyla sGylenmesine veya
kelimelerin tekrar edilmesine dayanmaktadir. Yeni 6grenilecek kelime ve kaliplar

direkt olarak verilmis Oncesinde konuya giris ic¢in herhangi bir aktivite
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% 66 9% ¢C

sunulmamugtir. Ornegin “hayvanlar”, “sporlar”, “tanigma” konularina giris yapilirken
ilgili ifadeler direkt dinleme metni olarak verilmis ve tekrarlanmasi istenmistir. Bu

konuda iki alistirma su sekildedir:

Listen and repeut. Track 16 IR
N |

Sekil 13: Dinleyip Tekrar Etme Sekil 14: Dinleme Ahstirmasi

Tan, Ferahnaz, ilkokul 2. Simf Ingilizce Ders Kitabi (Ankara: Bilim ve Kiiltiir Yayinlari, 2019),
23-34.

Bazi alistirmalardan sonra ise pekistirmeye yonelik aktiviteler olsa da yeterli
degildir. Ornegin; spor tiirlerinin oldugu dinleme alistirmasindan sonra kelimelerin
resimlerle eslestirilmesine yonelik aktivite vardir. Fakat bu tiirden olanlar ¢ok az

sayidadir ve biitlinliik saglamamaktadir.
Dolayisiyla ders kitabi 6lgegin bu maddesine uygun degildir.

Dinleme becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine uygun mu?

Bu yas grubunda dinleme becerisine yonelik aktivitelerin Tim Fiziksel Tepki (Total
Physical Response) yontemine uygun olmasi gerektigini, ¢ocuklarin hareket ve

uygulama yoluyla 6grenmesinin 6nemli oldugunu vurgulamistik.

Kitaptaki dinleme alistirmalari incelendiginde alistirmalarin tamamina yakimmin bu
hususlara uygun oldugu goriilmektedir. Alistirmalarin igerigi; sarki sdyleme, dinleyip
gosterme, dinleyip dogruyu bulma gibi aktivitelerden olusmaktadir. Aktivite

yonergeleri su sekildedir:
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e Listen and Tick e Listen and Play

e Listen and Follow e Listen and Repeat
e Sing the Song e Listen, point at the pictures
e Sing the Chant and repeat

Burada bahsedilmesi gereken 6nemli bir nokta da sudur. “Listen and repeat, listen
and tick” tiiriinde, 6grencinin sadece dinleme ve isaretleme yaptigi aktiviteler TFT
yonteminden ziyade Isitsel Dil Yéntemi (Audio-Lingual) icerisinde degerlendirilir.
Fakat bu aktivitelerin ¢ogunlugu olusturmamasi, siif mevcutlarinin her aktiviteyi
uygulamaya olanak tanimamasi ve yas grubunun ozelligi dikkate alinarak
alistrmalarin  gesitlilik gostermesi gibi hususlar goz oniine alindiginda problem
olusturmayaca@i varsayilarak, ders kitabimin Ol¢egin bu maddesini karsiladig

diistinilmiistiir.

4.1.3. Konusma

Konusma alistirmalari gercek hayat durumlariyla iliskili mi?

Alistirmalarin gercek hayat durumlariyla ilgili olmasi ¢ocuklarin iliski kurmalarini
boylelikle de anlamalarmi kolaylastirir. Ozellikle bu yas grubunda bu husus daha da

onemlidir. 2. sinif ders kitabini inceledigimizde;

Ik iinitedeki konusma alistirmalar1 yeni 6grenilen es koklii kelimelerin tekrarina

dayanmaktadir. Bu kelimeler giinliik hayatta sik kullanilan kelimelerdir.
Ikinci iinitedekiler kendini tanitma ve tanisma iizerine;
Ugiinciidekiler de basit eylemlerin sdylenip uygulanmast iizerinedir.

Alistirmalarin hepsinin konusu giinliik hayatla iligkili olduklarindan G&lgegin bu

maddesi kitapta karsilanmaktadir.

Konusma alistirmalarinin oncesinde ve sonrasinda anlasilmalarimi kolavlastiracak

boliimler var mi?

Cocuklarda konuya ilgi ve merak uyandirilmasi 6nemlidir. Bu sayede anlamalar1 ve
iliski kurmalar1 saglamir, aksi takdirde zaten kisa olan dikkat siireleri tamamen
kaybedilebilir. Bu amaca uygun olarak dinlemede oldugu gibi konusma
alistirmalarinin 6ncesinde ilgi ve merak uyandiracak giris aktiviteleri, sonrasinda da

anlamalarini kolaylastiracak pekistirici aktivitelerin olmasi yararhdir.
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Kitabin ilk tinitesindeki konusma alistirmalar1 es kokli kelimelerin (balloon, gorilla)

tekrarina,
Ikinci iinitedekiler tanisma ve selamlasmaya,

Ucgiinciidekiler de basit eylemlerin (turn right, close the window) uygulanmasina

yoneliktir.

Alistirmalarin  6ncesinde ve sonrasinda herhangi bir bolim olmayip, aktiviteler
bagimsiz bigimdedir. Farkli etkinliklerle pekistirilmeye ¢alisilmis olup  kendi
iclerinde hepsi tek bir aktiviteden olusmaktadir. Dolayisiyla Kitap olgegin bu

maddesine uygun degildir.

Konusma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine uygun mu?

Bu beceriye yonelik alistirmalar gesitlilik gostermekte olup; bazilar1 kelime bazinda
bazilar1 da temel diizeyde iletisime dayali (kendini tanitma gibi) aktivitelerdir. Bazi
aktiviteler dinleme ve konusma becerisine birlikte hitap etmektedir. Ornegin;
dinlenilen bir sarkinin veya diyalogun tekrari istenmektedir. Alistirmalar ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekecek aktiviteler icermekte ve diizeylerine uygundur. Bazilar1 konusma
becerisinin yaninda resimle eslestirme ve boyama gibi etkinlikler de igererek daha
ilgi ¢ekici hale getirilmistir. Konusma alistirmalarinin  yonergeleri su sekilde

cesitlilik gostermektedir:

e Point at the pictures and say ¢ Introduce yourself to the class
e Say and circle the odd one out e Ask and write
e Say and draw then colour e Say and match

e Listen and act out the dialogue

Sonug olarak ders kitabinin bu 6l¢iite uygun oldugu distiniilmiistiir.

4.1.4. Okuma

Okuma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine uygun mu?

Bu beceri 2. sinif kademesinde kazandirilmas: gereken temel becerilerden degildir.
Fakat daha once de belirttigimiz tizere kelime ve ¢ok basit diizeyde yer verilebilir.

Dolayisiyla okuma becerisine yonelik aktivitelerin ¢ok az olmas1 gerekmektedir.

Alistirmalar1 incelerken belirtmem gerekir ki; temelde okuma becerisine hitap

etmeyen fakat ilgili olan alistirmalar da bu beceride degerlendirilmistir. Ornegin; ilk
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tinitede es kokli kelime (football, kangaroo, sandwich) alistirmalariyla baslandigini
belirtmistik. Bu alistirmalar temelde dinlemeye yonelik olsa da, igerdikleri gorseller
tizerindeki kelimeler dolayisiyla okuma boyutu da bu beceri dahilinde incelendi.
Kitapta bir tinitede toplam 20-23 alistirma vardir; bunlarin 4-5 tanesi sadece okuma

becerisine yonelik olup bu oran makdldiir.

Alistirmalar incelendiginde ilk tinite dil 6grenimine uygun olarak es koklii kelime
aktiviteleriyle baslamigtir. Bu kelimeler gorsel {izerinde verilerek dinleme

pargalariyla desteklenmistir. Asagidaki iki alistirma Grnektir:

Listen, point at the pictures and repeat. O m Mqtch

1. 2' o foobal [ ]
C— blodey |

¢. tennis ]
3 : olpal [
v o bokabal L

Sekil 15: Es Koklii Kelimeleri Okuma  Sekil 16: Okuyup Eslestirme Ahstirmasi

. Jan, Ferahnaz, ilkokul 2. Simf ingilizce Ders Kitabi (Ankara: Bilim ve Kiiltiir Yayinlar1, 2019),
Elestirebilecegimiz noktalardan iki tanesine oOrnek asagidaki alistirmalar ve
benzerleridir. Sekil 17°de goriildigii tizere okuyup boyama, ¢izme yapmaya yonelik
ve benzeri tiirde alistirmalar vardir. Dogrusu boyama tiiriinden etkinlikler, okul
oncesi donemde sik¢a bagvurulan ve ¢ocugun hem renk hem sekil ve say1 olarak
smiflandirma gibi  kavramlar1 6grenmesini  saglayici etkin alistirma tiirleridir
(Haznedar, 2009, 6-7). Dolaysiyla ilkokulda cocuklarin ilgisini g¢ekmeleri ve
cesitliligi saglamak adina olumlu olsa da, bu tiirden aligtirmalara ¢cok yer vermeye
gerek yoktur. Ayrica Sekil 18’deki bulmaca tiirlinden alistirmalarin da okuma
becerisine ¢ok katki saglamadigi ve eglenceli aktivitelerin daha iyi segilebilecegi

distinilmiistiir.
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[ Read and draw. £

. open

+ stand

Good morning, Good afternoon. o

o draw

o cut

o turn

Good night.

Sekil 17: Okuyup Cizme Ahlstirmasi Sekil 18: Kelime Bulmaca Ahstirmasi

Tan, Ferahnaz, ilkokul 2. Siif Ingilizce Ders Kitab1 (Ankara: Bilim ve Kiiltiir Yayinlar, 2019),
25-46.

Fakat ¢ocuklarmn dikkat siiresi gibi etmenleri goz oniine aldigimizda; sikildiklari i¢in
alistrmalarin ilgi g¢ekici olmasi ve gesitlilik gostermesi gerekir. Dolayisiyla bu

aktiviteler 6nemli bir problem teskil etmemektedir.

Diger bir elestiri de; az sayida olsalar dahi okuma alistirmalarinin ¢ok gesitlilik
gostermemesidir. Ozellikle resim-kelime eslestirme tiiriinden aktivitelere fazla yer

verilmistir.

Her ne kadar bazi elestiriler getirilmigse de bunlarin etkisinin ¢ok olmadigi ve
aligtirmalarin geneline hitap etmedigi kanisina varilmig; okuma aligtirmalart basit ve

kelime diizeyinde oldugundan 6l¢egin bu maddesini karsiladigi diigtiniilmiistiir.

4.1.5. Yazma

Yazma becerisine yonelik alistirmalar sinif sSeviyesine uygun mu?

Daha once bahsettigimiz tizere okuma gibi yazma becerisi de bu kademede
gelistirilmesi gereken temel becerilerden degildir. Fakat kelime bazinda ve ¢ok basit

diizeyde yer verilebilecegi Ogretim programinda belirtilmistir. Dolayisiyla ders
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kitabindaki bu beceriye yonelik alistirmalarin ¢ok sinirli sayida ve en basit diizeyde
olmas1 beklenir. Olgegin bu maddesinde de bu smrl sayidaki aktiviteler

incelenmistir.

Kitab1 inceledigimizde her tinitede ortalama 20 alistirma igerisinde yazma becerisine
hitap eden birkag alistirma vardir. Bu alistirmalardan asagidaki Sekil 19 6rnegindeki

gibi resim-kelime eslestirip altina yazma aktiviteleri uygundur.

B Match the words with the pictures and write. %/

mo““‘“e G eI DN
Nighs
1 2
A ®
Good .. . Good .. . Good .. .

Sekil 19: Uygun Kelimeyi Yazma Ahstirmasi

Tan, Ferahnaz, flkokul 2. Simif Ingilizce Ders Kitabi (Ankara:
Bilim ve Kiiltiir Yayinlari, 2019), 24.

Fakat ilk tniteden itibaren bazi temalar icinde “complete”, “write the missing
letters” gibi bosluga uygun harflerin yazilmasini gerektiren alistirmalar mevcuttur ve
bunlarin 6grenciye katki sunacag diisiiniilmemektedir. Ileriki kademelerde de ayni
diisiince gegerliyken hele ki daha okuryazarhigi gelismeyen bu  kademedeki
ogrenciler i¢in bu alistirmalar yerinde degildir. Ustelik ingilizce alfabe heniiz islenen
konular arasinda degildir. Benzer bir goriis sunan Haznedar (2009, 11)’a gore de;
“Ogrenciye heniiz yabanci dile yeni basladigi bir evrede; okunmasi, yazilmasi,
gercekte dilde bulunmasi miimkiin olmayan ses obeklerinin bir araya getirilerek
anlamsiz sozciiklerin sorulmasi ve yazdirilmasmin pedagojik, dilbilimsel ve
psikodilbilimsel bir agiklamasi yoktur”. Bahsettigimiz alistirmalardan iki tanesi su
sekildedir:
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EN Complete.

Complete. rn

1‘ |§\ 2. K\ 7

o dl Y g= o s =

Ty an )
i Adam.

Sekil 20: Harfleri Tamamlama Sekil 21: Uygun Harfleri Yerlestirme

Tan, Ferahnaz, ilkokul 2. Siif ingilizce Ders Kitab (Ankara: Bilim ve Kiiltiir Yayinlari, 2019),
16-27.

Dolayisiyla yazma becerisine yonelik alistirmalarin daha iyi segilebilecegi hatta
bazilarimin yukaridaki sebeplerden 6tiirti gocuklarin dil gelisimine olumsuz katkisi
olacag diistintildiigiinden ders kitab1 6lgegin bu maddesine uygun goriilmemistir.

4.1.6. Gramer

Gramer konular: bicimbirimlerin (morphemes) edinim sirasina uygun mu?

Dil edinimi alaninda yapilan ¢alismalar, gerek dogal ortamda gerekse smif igi
ortamda dil 6grenimi sirasinda 6grencinin dile 6zgi dilsel yapilar tek tek, birbiri ardi
belli bir sirada 6grenmedigini (Ellis, 1994); tersine ikinci dili 6grenen kisinin ana dili
ne olursa olsun dil bilgisel formlar: ve yapilari gelisimsel bir dizgi ile 6grendigini
gostermistir (Cook, 1998; Towell, Hawkins, 1995’den aktaran Haznedar 2009, 5).
Yani ikinci dil edinimi siirecinde yapilar karigik degil belli bir dizgi ile
ogrenilmektedir. Baz1 yapilar digerlerine gore daha once Ogrenilir. Bigimbirimlerin
bu siras1 goz ardi edildiginde ¢ocugun dil 6grenim siirecinde ciddi olumsuz sonuglar
olabilir. Yapilarin gelisigiizel bir sirada verilmesi veya basitten karmasiga gibi bir
diizen takip etmek asagida bahsettigimiz arastirma sonuglarmna terstir. Basitmis gibi
goriinen kiigiik morfolojik eklerin edinimi yillar alabilmekte, kimi zaman dili
Ogrenen kisilerin yanlis kullamimlari s6z konusu olabilmektedir (Haznedar, 20009,
14).

Dil edinimi ve 6grenimi alaninda bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalarla bu siranin ne

olduguna dair bulgular ortaya konmustur. Ornegin Ingilizcenin anadil olarak
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edinilmesinde bigimbirimlerin asagidaki sirada 6grenildigi Brown (1973’den aktaran

Haznedar, 2009, 5) tarafindan su sekilde ortaya konmustur:

Tablo 9: Anadilde Bi¢imbirimlerin Edinim Sirasi

-ing

-S cogul eki

Diizensiz fiillerle gegmis zaman
-s iyelik eki

althe belirli/belirsiz tanimliklar
-s 3. tekil sahis eki

Be copula — (am-is-are)

0 N oo OB~ W N

Be —yardimci fiil

De Villiers (1973) tarafindan yapilan bir arastirmada ise anadil ediniminde su sira

tespit edilmistir:

Tablo 10: Anadil Ediniminde Bi¢imbirimlerin Edinim Sirasi

-S ¢cogul eki 1
-ing 2
Diizensiz fiillerle gegmis zaman 3
al/the belirli/belirsiz tanimliklar 4
Be copula — (am-is-are) 5
-s iyelik eki 6
-s 3. tekil sahis eki 7
Be —yardimci fiil 8
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Yukaridaki arastirmalar anadil edinim sirastyla ilgilidir ancak Tablo 717 de goriildigii
tizere ikinci dil ediniminde de bu sira ¢ok farklilik gostermemektedir. Dulay ve Burt

(1973) ikinci dil 6grenenler tizerinde su edinim sirasini1 ortaya koymustur:

Tablo 11: Tkinci Dil Ediniminde Bi¢imbirimlerin Edinim Siras:

ikinci dil ediniminde bicimbirimlerin edinim sirasi

-s gogul eki 1
-ing 2
Be copula — (am-is-are) 3
Be —yardimci fiil 4
a/the belirli/belirsiz tanimliklar 5
Diizensiz fiillerle gegmis zaman 6
-S 3. tekil sahis eki 7
-s iyelik eki 8

Son olarak Krashen (1977) bi¢imbirimleri tek tek degil de grup halinde belirleyerek

dogal bir siralama (natural order) oldugunu su sekilde ortaya koyar:

Tablo 12: Bicimbirimlerin Dogal Edinim Sirasi

(-ing) (e
(-s gogul yardimei
eki) fiil)
B (a/the
C(Spuela - belirli/belirs
am-is- iz
are) tanimliklar)
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(Diizenli

fiillerle
(Diizensiz £eem1y
fiillerle zaman)
gegmis (-s 3. tekil
zaman) sahis)
(-s iyelik
eki)

Stephen Krashen, Some Issues Relating to the Monitor Model (On TESOL, 1977), 144’den

uyarlandt.
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1970’1i yillarin bu g¢alismalar1 daha sonraki yillarda da dogrulanmis ve bulgular
dayanak olarak kullanilmistir. Ornegin, Haznedar (2001); “Ingilizceyi ikinci dil
olarak 6grenen Tirk bir ¢ocuktan elde ettigi sonuglarda, erken ¢ocuklukta ikinci dil
edinimi  konusundaki diger c¢alismalarda oldugu gibi simdiki zamanli ciimle
yapilarinin, copula —be ve yardimc fiil —be’nin erken evrelerde edinildigini” tespit

etmistir.

Ozetleyecek olursak; dogal bir edinim sirasmin oldugu yukaridaki arastirma
sonuclarindan da gorildiighi tizere 1970’lerden beri yaygin bir sekilde kabul
edilmistir ve ikinci dil o6grenimiyle ilgili ders kitaplarinda temel alinarak
uygulanmustir (Luk, Shirai, 2009). ikinci dil 6grenenler, programda verilen siralama
ne olursa olsun kendi i¢ mekanizmalariyla da 6grenimde etkin olurlar (Haznedar,
2004, 20).

Bu bulgulara dayanarak 2. sinif kitabindaki gramer konulari tespit edilip nasil bir sira
izledikleri analiz edilmistir. Yukaridaki veriler tamamen ayn1 sirada olmasa da ortaya
konan arastirmalarda bir ger¢ek vardir Ki; bigimbirimlerin edinim  sirasi

arastirmalarda anlamli bigimde farklilik gostermemektedir.
Ders kitabinda tespit edilen gramer konular sirasiyla su sekildedir:
e Be copula — (am-is-are) (What is your name / My name is ...)
e Emir ciimleleri
e How many...
e  What colour...
e Genis zaman (1. Tekil sahus /I like...)
o Fiiller
o Let’s
e Genig zaman (Do you.... / Yes, | do.)
e Yer, yon edatlar: (in, on...)
e Can/can'’t

Gramer konular1 incelendiginde bigimbirimlerle ilgili yukarida degindigimiz

arastirma sonuglarma riayet edilmedigi goriilmektedir. Onegin; copula be (am-is-are)
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yapisinin ilk sirada olmasi uygun diisse de, devaminda kag¢ tane (how many) kalibina
gecilmesi uygun degildir. Haznedar (2009, 20)’a gére; “Ingilizceyi anadil olarak
O0grenen c¢ocuklarla yapilan arastirmalar 6nce, ‘ne’ soru kalibini igeren yapilarin,
sonra ‘nerede’ sorusunun, daha sonra ‘kim’ sorusunun edinildigi ortaya konmustur ve
ayni sekilde ¢ocukta ikinci dil edinimi alaninda yapilan yeni ¢aligmalarda da ne,
nerede gibi sorularin daha once 6grenildigi ve daha sik kullanildigi goriilmiistiir”.
Yine arastirmalarin ¢ogunda gosterildigi tlizere simdiki zaman (going, sleeping)
yapist Ogrenilmesi gereken ilk yapilardandir ve Kitapta genis zamana daha once
deginilmek bir yana bu yapiya yukaridaki konulardan da goriilecegi iizere hig
deginilmemistir. Bu husus ge¢miste yapilan bir ders kitab1 inceleme arastirmasinda
da (Haznedar, 2009, 14) ortaya konmus; genis zaman igeren yapilarin simdiki
zamandan once Ogretilmesinin - dil edinimi  arastirmalariyla  gelistiginden

bahsedilmistir.

Konularin siras1 gosteriyor Ki; iletisim odakli ve basitten karmasiga dogru bir diizen
olmasma dikkat edilmis. Ancak dilbilgisinin 6grenciye basitten karmasiga dogru

ogretilmesi, kolay 6grenmeye isaret etmemektedir (Haznedar, 2004, 20).

Dolayisiyla ders kitabinda 6lgegin bu maddesindeki hususlara dikkat edilmedigi ve
kitabin bu maddeye uygun olmadig: diistiniilmiistiir.

4.1.7. Diger Ahstirmalar

Uriin ortava koymaya yonelik alistrmalar var mi?

Cocuklarda el islerine yonelik aktiviteler hem gelisimleri hem de derse karsi
tutumlan i¢in ¢ok Onemlidir. Yaparak ve yasayarak cok daha kolay oOgrenirler.

Ozellikle ilkokul ders kitaplarinda da bu tiir aktivitelere yer verilmesi beklenir.

Kitap incelendiginde her tinitede bir ya da birkag¢ tane iiriin ortaya koymaya yonelik

etkinlikler bulunmaktadir. Bunlardan ii¢ tane farkli 6rnek asagidadir:
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Make a picture dictionarg. Use the Engllsh words you
know. L Make a badge.

<V\%~f /SR

NOW. make HOUI" own badgeL

o
77— )

[M ‘ncr;ne‘ is M-urkl

Sekil 22: Resimli Sozliikk Hazirlama Sekil 23: Yaka Kart1 Hazirlama

Tan, Ferahnaz, ilkokul 2. Siif ingilizce Ders Kitabi (Ankara: Bilim ve Kiiltiir Yayinlar1, 2019),
14-26.

Make a poster about greetings. re

Sekil 24: Selamlasmalarla Ilgili Poster Hazirlama

Tan, Ferahnaz, lkokul 2. Siif Ingilizce Ders Kitabi (Ankara: Bilim ve Kiiltiir
Yaynlari, 2019), 26.

Sekil 22°de es koklii (cognates) kelimelerle ilgili bir resimli sozlik, Sekil 23’te isim
sorup cevaplamaya yonelik bir yaka karti, Sekil 24’te de selamlagma ifadeleriyle
ilgili bir poster yapilmasi istenmistir. Bu sekilde iiriin ortaya koymaya yonelik

etkinlikler gesitlilik gostermekte olup ¢ocuklarin seviyelerine uygundur.

Dolayistyla kitap 6lgegin bu maddesini karsilamaktadir.
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Aktiviteler ogrenciler ve ogretmen arasinda etkilesim saglamaya yonelik mi?

Cocuklar Ogretim programinda da belirtildigi tizere Tium Fiziksel Tepki (Total
Physical Response) yontemine uygun etkinliklerle (oyun, sarki, drama) ¢ok daha
kolay ogrenirler. Yas gruplar1 dikkate alindiginda bu kademedeki 6grencilerin
etkilesime olanak saglayan aktivitelerle 6grenmeleri hem daha etkilidir hem de derse

karst ilgilerini artirir.

2. siif ders kitabinin o6rneklemi olusturan ilk {i¢ tnitesini inceledigimizde her
tinitede “sing the song”, “sing the chant” gibi sinif¢a sarki ve ezgiler séylemeye
yonelik alistirmalar vardir. “Act out the dialogue”, “Listen and play the game”
tirtinden diyalog kurup esli/grup ¢alismasina ve oyun oynamaya yonelik etkinlikler

de mevcuttur ve iki 6rnegi asagidaki gibidir:

Listen and act out the dlqlogue, A O ﬂ m Listen and play the game. HIEEAE] O [ N

Sekil 25: Dinleyip Uygulama Ahstirmas1  Sekil 26: Dinleyip Oyun Oynama

Tan, Ferahnaz, ilkokul 2. Simf Ingilizce Ders Kitabi (Ankara: Bilim ve Kiiltiir Yayinlar1, 2019),
21-25.

Sonug olarak ders kitabinin bu maddeye uygun oldugu diistiniilmiistiir.

4.1.8. 2. Simif Ders Kitabi Degerlendirme Olceginin Sonuclar

Tim o6lgek maddelerinin karsilanip karsilanmama durumu ve sonuglari asagidaki

gibidir.
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Tablo 13: 2. Simif Ders Kitabi1 Sonuclari

Kitap Degerlendirme Olgegi

Siif

1. Ders kitab1 6gretim programindaki sinif kademesi igin
belirlenen hedef dil becerilerine uygun mu?

g
s 2. Ders kitab1 6gretim programindaki ana etkinlikler i¢in uygun \/
§° mu?
==
£ 3. Kitapta programin 6ngordiigii ana ve hedef dil arasinda \/
§ bilinenden bilinmeyene (cognates) ilkesi uygulanmis mi?
»oh
Q
4. Yeni 6grenilen konu ve sozciiklerin tekrarina olanak X
saglayan boliimler var mi1?
5. Dinleme alistirmalar1 ger¢ek hayat durumlariyla iligkili mi? ‘/
g
2 | 6. Dinleme alistirmalarinin 6ncesinde ve sonrasinda X
= v
A | anlasilmalarim kolaylastiracak boliimler var mi?
7. Dinleme becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine \/
uygun mu?
8. Konugma alistirmalari ger¢ek hayat durumlariyla iligkili mi? ‘/
|
2 E
§ = 9. Konusma alistirmalarinin dncesinde ve sonrasinda X
et Q anlagilmalarin1 kolaylastiracak boliimler var mi1?
é 10. Konugma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine \/
“EJ uygun mu?
i
g 11. Okuma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine
X | uygun mu?
o) Y9
© - . I X
E 12. Yazma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine
© ?
$ | uygun mu’
13. Gramer konular1 bigimbirimlerin (morphemes) edinim X
& | sirasma uygun mu?
:
o
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14. Uriin ortaya koymaya yonelik alistirmalar var mi? ‘/

15. Aktiviteler 6grenciler ve 6gretmen arasinda etkilesim ‘/
saglamaya yonelik mi?

Diger Ahstirmalar

Tablo 5’teki formiiliimiize gore 2. simif ders kitab1 puani; 10 x 100 / 15 = 66.6

olmustur.

Yine puanm ifade karsihiklar: olan Tablo 6’ya gore kitap IYI kategorisine tekabiil

etmektedir.

4.2. Ugiincii Simif Ingilizce Ders Kitabi

4.2.1. Ogretim Programi

Ders Kkitabi, ogretim programindaki sinif kademesi icin belirlenen hedef dil

becerilerine uygun mu?

Asagidaki 6gretim programindan alinmig Tablo 14’te de goriildigi tizere 3. sinif
kademesinde “A1” seviyesinde dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilmelidir.
Bunun disinda yazma ve okuma aktivitelerinin ¢ok simirli (kelime bazinda) olmasi
gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018a, 10).

Tablo 14: Ingilizce Ogretim Programma Géore 3. Smiftaki Hedef Beceriler

Seviyeler
[ADOCEP"] Sinif Hedef Beceriler
(Saat / Hafta)

1
[A1] 3
2

Dinleme ve Konusma
Cok Sinirl Okuma ve Yazma*®

MEB, ingilizce Dersi Ogretim Program (Ankara, 2018), 93’den uyarlandi.

Ders kitabinin 6rneklem olarak segilen ilk {i¢ iinitesi incelendiginde toplam 71
alistirma igerisinde dil becerilerine hitap eden 92 etkinlik vardir. Bazi alistirmalar
birden c¢ok dil becerisinin uygulanmasina yoneliktir. Ornegin; “listen and repeat”

alistirmas1 hem dinleme hem konusma becerisine dahil edilmistir. Sekil 27’de de
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goriildiigi tizere bu 92 etkinlik igerisinde 35’1 dinleme, 39’u konusma, 5’1 okuma,

4’1 yazma ve 9’u da diger aktivitelerden olusmaktadir.

el

Dinleme Konusma Okuma | Yazma | Diger
Sekil 27: 3. Simf Ingilizce Ders Kitabindaki Hedef Becerilerin Dagilim

Grafikten de anlasilacag lizere 6gretim programinin 6ngérdiigti dinleme ve konugma
becerilerinin agirlikta; okuma ve yazma becerilerinin simirl oldugu goriilmektedir.

Dolayisiyla 3. simf Ingilizce ders kitab1 6lgegin ilk maddesini karsilamaktadir.

Ders kitabi 6gretim programindaki ana etkinlikler icin uygun mu?

Bu maddede ders kitabindaki aligtirma tiirlerinin 6gretim programinda istenen
etkinliklere uygun olup olmadig1 incelenmistir. Ogretim programma gére 3.smif

seviyesinde uygulanmasi gereken etkinlikler su sekilde olmalidir:

Tablo 15: Ingilizce Ogretim Programina Gore 3. Simiftaki Etkinlik Tiirleri

Seviyeler
[ADOCEP’] Sinif Ana Etkinlikler/Stratejiler
(Saat / Hafta)
1 Tum Fiziksel Tepki (TFT)/
[A1] 3 = i
(2) El igleri/Drama

MEB, ingilizce Dersi Ogretim Program (Ankara, 2018), 93 den uyarland.

Ogrencilerin yas gruplarma uygun olarak Tiim Fiziksel Tepki ydntemine uygun
etkinlikler istenmistir. Tiim Fiziksel Tepki (TFT) konusma ve eylem koordinasyonu
etrafinda bigimlenmis bir yontemdir ve dili fiziksel etkinlikler yoluyla 6gretmeye
calisir (Richards, Rodgers, 2007, 73). (Bu yontemin detaylari ile ilgili Durmus’un
(2018, 79-83) caligmasi incelenebilir.)
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Kitabimn ilk ii¢ tnitesi incelendiginde toplam 71 aligtirmanin; 44’int TFT, 13’ini

drama, 8’ini el isi ve 6’sin1 da diger aktivitelerin olusturdugu belirlenmistir.

50 —
40
30 |
20 |

10

0

TFT  Drama  Elisi Diger
Sekil 28: 3. Simif ingilizce Ders Kitabindaki Etkinlik Tiirlerinin Dagilim

Gorildiigii tizere alistirmalarin  neredeyse tamamimi TFT, drama ve el isi
olusturmaktadir. “Diger” grubundaki 6 alistirma; kelime-resim eslestirme, dogru
cimleyi se¢me gibi basit ve kelime diizeyindeki etkinliklerdir ve c¢ogunlugu

olusturmamaktadir.
Dolayisiyla 3.smif ders kitab1 6lgegin ikinci maddesine uygundur.

Kitapta programin ongordiigii ana ve hedef dil arasinda bilinenden bilinmeyene

(cognate) ilkesi uygulanmis mi?

Erken yaslardaki dil egitiminde ¢ocuklarin dile kars1 olumlu tutum gelistirmelerinin
¢ok 6nemli oldugunu belirtmistik. Bunun saglanmasida uygulanan ilkelerden biri de
es koklii kelimelerdir (cognates). Erken siif kademelerinde cocuklar ingilizceye es
kokli  kelimeler yoluyla giris yaptirilirlar, hemen tanmabilen bu kelimelerin
kullanilmasiyla bilinenden bilinmeyene gegis yapma konusunda dgrencilere yardimet

olarak bunlarin diller arasinda koprii gorevi gordiigii diistiniiliir (Rodriguez, 2001).

Yine Ogretim programinin uygulama onerileri kisminda (MEB, 2018a, 95) bu

konuyla ilgili s6yle denmistir:

“Bilinenden bilinmeyene dogru gidiniz. Ozellikle Tiirkce ve Ingilizcede ortak olan
sozciiklerden yararlanarak derse baslaymiz (Oregin doctor, zebra, lemon vb.). Cocuklarn
sevdigi ve bildigi medya ve kiiltiir 6gelerine de dncelik veriniz”.

3.smif ders kitabim inceledigimizde bu ilkeye uygun hareket edilmemistir. Ilk {inite
“selamlagma ve kendini tanitma” etkinlikleriyle basladig: gibi ilerleyen iinitelerde de

es koklii kelimelere 6nem verilmemistir.
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Dolayisiyla 3.smif ders kitabi 6lgegimizin ti¢iincii maddesine uygun degildir.

Yeni ogrenilen konu ve sozciiklerin tekrarina olanak saglayan boliimler var mi?

Dil edinim siirecinde 6grenilen yap1 ve sozciiklerin unutulmamasi igin kisa stirede
tekrar edilmesi gerekir. Asagida Sekil 29 'da goriildiigi tizere 6grenilen kelime veya
yap1 tekrar edildikge kalicihigi daha iyi saglanmakta buna mukabil tekrar edilme

aralig arttikca kalicilik azalmaktadir.

The Forgetting Curve

Memory

1 2 3 a s s
Time remembered (day

Sekil 29: Unutma Egrisi

Forgetting Curve. (Psychestudy, 2020)

Ogretim programinm uygulanmasina dair hususlarda da (MEB,2018a, 94) tekrar
konusunda soyle denilmektedir:

- “Ogrenciler gorsel ve isitsel araglar yardimiyla hedef dilde kullanilan yap1 ve sozciiklerle
stirekli olarak karsilasirlar.

- Ogrenciler daha &nceki derslerde karsilastiklar islev ve bilgileri tekrar tekrar kullanirlar ve
boylece bilgi ve becerilerini taze tutarlar”.

Ayrica yine programin uygulama o6nerileri sayfasinda da (MEB, 2018a, 95) sunlar

belirtilmektedir:

- “Ogretim Progranu sarmal olarak diisiiniilmeli ve 6yle uygulamlmalidir. Ogrencilerin énceki
ogrenmelerini hatirlatimiz ve 6grenmelerin kaliciligini desteklemek igin daha onceki etkinlik
sarki ve kelimeleri kullaniniz.

- Uniteler/temalar arasinda gegis akici olmalidir. Her ne kadar sirayla gidilecek olsa da bir
sonraki tiinite/tema Onceki tnitede/temada Ogrenilenlerle iliskilendirilmeli ve boylece
birbirlerine entegre edilmelidir”.
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3. smif ders kitabinin ilk g tinitesi incelendiginde dgrenilecek konular;
- Tamisma, selamlasma
- Giin dilimleri,
- Alfabe
- Sayiar
- Ailediyeleri
- Sifatlar
- Basit eylemler
- Yetenek belirtme (Can-Cant) seklindedir.

Bu konularin kitabin bu ¢ iinite icerisinde veya ilerleyen tnitelerinde tekrarina
yonelik alistirmalar yoktur. Ilerleyen iinitelerde sadece “Sayilar” ve “Have-Has got)
yapisinin alistirmalar iginde kisaca yer aldigi goriilmustir fakat sistematik bir
pekistirme aktivitesi veya boliimii yoktur. Her tinitenin kendi igerisinde bir aktiviteler
(Activities part) boliimii tekrara yer verse de bunlar ilerleyen konular igerisinde degil
yine ayni tnite i¢indedir. Her tinitedeki aktiviteler sadece o tinite konusuna ve yeni
Ogrenilen yapilara hitap etmektedir. Halbuki ge¢miste baz1 Kitaplarda oldugu gibi her
ti¢ linite sonunda veya belli aralikta eski konularin tekrari olabilirdi. (Bu konuda
2006-2008 yillar1 arasinda kullanilan “Time for English 4 kitabi incelenebilir.)

Dolayistyla ders kitabi 6l¢egin bu dérdiincii maddesine uygun degildir.

4.2.2. Dinleme

Dinleme alistirmalar: gercek havat durumlariyla iliskili mi?

Alistirmalarin gergek hayat durumlariyla ilgili olmasi ¢ocuklarin iliski kurmalarini

boylelikle de anlamalarini kolaylastirir. 3.sinif ders kitabini inceledigimizde;
[lk {initedeki dinleme alistirmalar1 tanisma ve alfabe iizerine;

Ikinci {initedekiler aile bireylerini tanima konusunda;

Uciincii iinitedekiler de sik kullanilan basit sifatlar ve basit eylemler iizerinedir.

Tim alistirmalarin  ¢ocuklarin  yas grubuna ve gergek hayata hitdp ettigi

diistiniilmektedir ve 3. sinif kitab1 bu 6l¢ek maddesine uygundur.
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Dinleme alistirmalarimin oncesinde ve sonrasinda anlasilmalarimi kolavlastiracak

boliimler var mi?

Cocuklarda konuya ilgi ve merak uyandirilmasi 6nemlidir. Bu sayede anlamalari ve
iliski kurmalar1 saglanir, aksi takdirde zaten kisa olan dikkat siireleri tamamen
kaybedilebilir. Bu amaca uygun olarak dinleme alistirmalarin 6ncesinde ilgi ve
merak uyandiracak giris alistirmalari, sonrasinda da anlamalarini kolaylastiracak

pekistirici aktivitelerin olmasi yararlidir.

Kitaptaki dinleme alistirmalarinda giris amaciyla ilgi ve merak uyandiran aktiviteler
yoktur. Sonrasinda ise kendi igerisinde degil yeni alistirmalarla pekistirilmeye
caligtlmistir. Yeni bir konu, dinleme alistirmasinda sarki veya tekrar yoluyla

dogrudan verilmistir. Bu konuda bir 6rnek:

1. %@ Listen and look.

Sekil 30: Sifatlarla ilgili Bir Dinleme Ahstirmasi

Tiras, Baykal, Just Fun English (Ankara: Tutku Yayincilik, 2019), 42.

Dolayistyla kitap 6l¢egin bu maddesine uygun degildir.

Dinleme becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine uygun mu?

Bu yas grubunda dinleme becerisine yonelik aktivitelerin Tiim Fiziksel Tepki (Total
Physical Response) yontemine uygun olmasi gerektigini, ¢ocuklarin hareket ve

uygulama yoluyla 6grenmesinin 6nemli oldugunu vurgulamistik.
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Kitaptaki dinleme alistirmalart incelendiginde asagidaki yonergelerden de goriilecegi
tizere aktiviteler cesitlilik gostermekte olup cocuklarin seviyelerine ve  TFT

yontemine uygundur. Yonergeler su sekildedir:

e Listen and follow e Listen to song and sing

e Listen and point e Listen and tick

e Listen and circle e Listen and join the letters
e Listen and repeat e Listen and numb

e Listen and write
Elestirebilecegimiz husus bazi alistirmalarda Ogrencilerin pasif olarak sadece

dinleme yapmalaridir (6rn; listen and tick) ve bu isitsel dil yontemine (audio-lingual
method) daha uygundur. Fakat sinif mevcudu, ders siiresi, alan gibi ¢esitli etmenler
diisiiniildiigiinde bunlarin sorun teskil etmeyecegi diistiniilmiistiir. Her alistirma tim

smifin hareketli oldugu bigimde zaten yapilmaya miisait degildir.

Dolayisiyla kitap 6l¢egin bu maddesine uygundur.

4.2.3. Konusma

Konusma alistirmalar: gercek hayat durumlariyla iliskili mi?

Alistirmalarin gercek hayat durumlariyla ilgili olmasi ¢ocuklarin iliski kurmalarini
boylelikle de anlamalarini kolaylastirir. Ozellikle bu yas grubunda bu husus daha da

onemlidir. 3.siif ders kitabini inceledigimizde;
[k {initedeki alistirmalar tanisma etkinlikleri ve alfabe ile sayilarin okunusu iizerine;
Ikinci iinitedekiler aile iiyelerini ifade etmeye yonelik;

Ucgiinciidekiler de sik kullamlan sifatlar ve basit eylemleri yapip yapamama (can-

can’t) lizerinedir.

Alistirmalarin hepsinin konusu giinliik hayatla iliskili olduklarindan 6lgegin bu

maddesi kitapta karsilanmaktadir.

Konusma alistirmalarinin oncesinde ve sonrasinda anlasilmalarimi kolavlastiracak

boliimler var mi?

Cocuklarda konuya ilgi ve merak uyandirilmas: 6nemlidir. Bu sayede anlamalar1 ve
iliski kurmalar1 saglanir, aksi takdirde zaten kisa olan dikkat siireleri tamamen

kaybedilebilir. Bu amaca uygun olarak dinlemede oldugu gibi konusma
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alistirmalarinin 6ncesinde ilgi ve merak uyandiracak girig aktiviteleri, sonrasinda da

anlamalarini kolaylastiracak pekistirici aktivitelerin olmasi yararhidir.

Kitabin ilk ii¢ tnitesindeki konusma alistirmalarini inceledigimizde; g¢ogunlugu
dinleyip tekrar etmeye dayalidir. Ornegin asagidaki sayfanin 4. etkinliginde oldugu
gibi verilen bir diyalogun tekrar edilmesi istenmektedir.

3. %@ Listen and follow.

4. Act out the conversations above.

Sekil 31: Bir Konusmayi Dinleyip Tekrar Uygulama Alstirmasi

Tiras, Baykal, Just Fun English (Ankara: Tutku Yayncilik, 2019), 11.

Bir aktivitenin kendi igerisinde giris maiyetinde ilgi uyandiracak etkinlikler de

bulunmamaktadir. Dolayisiyla kitap 6lgegin bu maddesine uygun degildir.

Konusma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine uygun mu?

Konusma aligtirmalart ¢esitlilik gostermekte olup, temalarla ilgili basit diyaloglara
dayanmaktadir. Bu diyaloglar hem bireysel hem esli/grup aktivitelere yer
vermektedir. Ayrica dinleme becerisiyle desteklenmis olup sarkilara ve hikayelere

yer verilmistir. Konusma alistirmalarinin yonergeleri su sekildedir:

. Introduce yourself . Point and say

. Act out the conversation . Listen and sing
. Greet your friends . Ask and answer
. Listen and say
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Alistirmalar incelendiginde ¢ocuklarin seviyelerine uygun oldugu ve 6lg¢egin bu

maddesini karsiladigi diistiniilmiistiir.

4.2.4. Okuma

Okuma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine uygun mu?

Okuma becerisinin bu kademede kazandirilmas1 gereken temel becerilerden
olmadigin1 ve oOgretim programina gore basit, kelime diizeyinde alistirmalarin
olabileceginden bahsetmistik. Kitab1 inceledigimizde her {initedeki 29-32 alistirma
icerisinde okuma becerisine hitdp eden 2-3 aligtirmanin oldugu goriilmektedir.
Bunlarm geneli iinite temasina uygun olarak kelime bazindadir ve uygun resimlerle

desteklenmistir. Asagida li¢ 6rnek gosterilmistir:

3. Match and colour. ; %
g TN~/ AeTivimiEs —
—_— 4
nineteen eleven 1. Look and match.
grandmother sister mother

L yellow blue

Y2 6
seventeen thirteen

—
P—
&

red green
\L

~
~
N
7
8

J

%
%

eight twelve

L purple L black ) ) Y

L\ e )

J
=

fifteen

brother Vgrandfnther ‘\ father |

Sekil 32: Sayilar1 Eslestirip Boyama Sekil 33: Aile Bireylerini Eslestirme

Tiras, Baykal, Just Fun English (Ankara: Tutku Yaymcilik, 2019), 24-37.
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4. Read and circle.

She’s old / young.- He's sad / happy-

Sekil 34: Uygun Sifati Bulma Ahstirmasi

Tiras, Baykal, Just Fun English (Ankara: Tutku Yayncilik, 2019), 53.

Dolayisiyla ders kitabinin bu maddeye uygun oldugu diisiiniilmiistiir.

4.2.5. Yazma

Yazma becerisine yonelik alistirmalar sinif Seviyesine uygun mu?

Daha once bahsettigimiz tizere okuma gibi yazma becerisi de bu kademede
gelistirilmesi gereken temel becerilerden degildir. Fakat kelime bazinda ve ¢ok basit
diizeyde yer verilebilecegi Ogretim programinda belirtilmistir. Dolayisiyla ders
kitabindaki bu beceriye yonelik aligtirmalarin ¢ok smirl sayida ve en basit diizeyde
olmasi beklenir. Olgegin bu maddesinde de bu smrl sayidaki aktiviteler

incelenmistir.

Kitapta her tinitedeki ortalama 20-23 alistirma igerisinde yazma becerisine hitap eden
bir ya da iki alistirmaya yer verilmis, bazi {initelerde ise hi¢ yer verilmemistir. Bu

oran yazma becerisi i¢in makaldiir.

Alistirmalar incelendiginde Sekil 35 ve Sekil 36°da da goriilecegi tizere etkinlikler
sadece yazma becerisini igerecek bigimde degil, diger becerilerle biitiinlesiktir. Sekil
35’te ¢ocuklarin hem yazip hem oyun oynamalari, Sekil 36’da da dinleyip yazdiktan

sonra konusmalari istenmistir.

82



6. Write numbers from 11 fo 20 and play bingo. T %EB Listen and write. Then point and say.

How old are you?

I'ml4.

s B8

@ e e
8 8 B B8

Sekil 35: Sayilar1 Yazip Oyun Oynama  Sekil 36: Dinleyip Yazma Etkinligi

Tiras, Baykal, Just Fun English (Ankara: Tutku Yayimncilik, 2019), 19.

Alistirmalar hem &grencilerin Seviyelerine uygun olup gesitlilik gosterdiklerinden
hem de diger becerilerle biitinlesik yapida olduklari i¢in ders kitabi 6lgegin bu
maddesini karsilamaktadir.

4.2.6. Gramer

Gramer konular: bicimbirimlerin (morphemes) edinim sirasina uygun mu?

Dil edinimi alaninda yapilan caligmalar, gerek dogal ortamda gerekse sinif ici
ortamda dil 6grenimi sirasinda 6grencinin dile 6zgi dilsel yapilari tek tek, birbiri ardi
belli bir sirada 6grenmedigini (Ellis, 1994); tersine ikinci dili 6grenen kisinin ana dili
ne olursa olsun dil bilgisel formlar1 ve yapilari gelisimsel bir dizgi ile dgrendigini
gostermistir (Cook, 1998; Towell, Hawkins, 1995’den aktaran Haznedar 2009, 5).
Yani ikinci dil edinimi siirecinde yapilar karisik degil belli bir dizgi ile
ogrenilmektedir. Baz1 yapilar digerlerine gore daha once 6grenilir. Bigimbirimlerin
bu siras1 goz ardi edildiginde ¢ocugun dil 6grenim siirecinde ciddi olumsuz sonuglari
olabilir. Yapilarin gelisigiizel bir sirada verilmesi veya basitten karmasiga gibi bir
diizen takip etmek asagida bahsettigimiz arastirma sonuglarma terstir. Basitmis gibi
goriinen kiigiik morfolojik eklerin edinimi yillar alabilmekte, kimi zaman dili
Ogrenen kisilerin yanlis kullamimlari s6z konusu olabilmektedir (Haznedar, 20009,
14).
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Dil edinimi ve 6grenimi alaninda bu konuyla ilgili yapilan caligmalarla bu siranin ne
olduguna dair bulgular ortaya konmustur. Ornegin ingilizcenin anadil olarak
edinilmesinde bigimbirimlerin asagidaki sirada dgrenildigi Brown (1973’den aktaran

Haznedar, 2009, 5) tarafindan su sekilde ortaya konmustur:

Tablo 16: Anadilde Bi¢cimbirimlerin Edinim Sirasi

Anadilde bi¢cimbirimlerin edinim sirasi

-ing

-s gogul eki

Diizensiz fiillerle gegmis zaman
-s iyelik eki

althe belirli/belirsiz tanimliklar
-s 3. tekil sahis eki

Be copula — (am-is-are)

Be —yardimci fiil

O~NO O WN -

De Villiers (1973) tarafindan yapilan bir arastirmada ise anadil ediniminde su sira

tespit edilmistir:

Tablo 17: Anadil Ediniminde Bi¢imbirimlerin Edinim Sirasi

Anadil ediniminde bicimbirimlerin edinim sirasi

-s gogul eki

-ing

Diizensiz fiillerle gegmis zaman
althe belirli/belirsiz tanimliklar
Be copula — (am-is-are)

-s iyelik eki

-s 3. tekil sahis eki

0o N o oA W N P

Be —yardimci fiil

Yukaridaki arastirmalar anadil edinim sirastyla ilgilidir ancak Tablo 78 °de goriildigii
tizere ikinci dil ediniminde de bu sira ¢ok farklilik gostermemektedir. Dulay ve Burt

(1973) ikinci dil 6grenenler iizerinde su edinim sirasini ortaya koymustur:
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Tablo 18: ikinci Dil Ediniminde Bicimbirimlerin Edinim Sirasi

-s gogul eki

-ing

Be copula — (am-is-are)

Be —yardimci fiil

a/the belirli/belirsiz tanimliklar
Diizensiz fiillerle gegmis zaman
-s 3. tekil sahis eki

1
2
3
4
5
6
7
8

-s iyelik eki

Son olarak Krashen (1977) bigimbirimleri tek tek degil de grup halinde belirleyerek

dogal bir siralama (natural order) oldugunu su sekilde ortaya koyar:

Tablo 19: Bicimbirimlerin Dogal Edinim Sirasi

(-ing) -
5 dimci

-S cogul yard

( eki)gu fiil)

B (a/the
Cépjla - belirli/belirs
am-is- iz
are) tanimliklar)

(Diizenli
fiillerle
(Dtizensiz geemis
fiillerle zaman)
gegmis (-s 3. tekil
zaman) sahis)
(-s iyelik
eki)
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Stephen Krashen, Some Issues Relating to the Monitor Model (On TESOL, 1977), 144’den

uyarlandt.

1970’1i yillarin bu g¢alismalar1 daha sonraki yillarda da dogrulanmis ve bulgular
dayanak olarak kullamlmistir. Ornegin Haznedar (2001); “Ingilizceyi ikinci dil
olarak 6grenen Tiirk bir ¢ocuktan elde ettigi sonuglarda, erken ¢ocuklukta ikinci dil

edinimi  konusundaki diger c¢alismalarda oldugu gibi simdiki zamanli ctimle
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yapilarinin, copula —be ve yardimci fiil —be’nin erken evrelerde edinildigini” tespit

etmistir.

Ozetleyecek olursak; dogal bir edinim sirasinin oldugu yukaridaki arastirma
sonuglarindan da goriildigii tizere 1970’lerden beri yaygin bir sekilde kabul
edilmistir ve ikinci dil O6grenimiyle ilgili ders kitaplarinda temel alinarak
uygulanmustir (Luk, Shirai, 2009). ikinci dil 6grenenler, programda verilen siralama
ne olursa olsun kendi i¢ mekanizmalariyla da 6grenimde etkin olurlar (Haznedar,
2004, 20).

Yukaridaki veriler tamamen ayni sirada olmasa da ortaya konan arastirmalarda bir
gercek vardir Ki; bigimbirimlerin edinim siras1 arastirmalarda anlamli bigimde

farklilik gostermemektedir.

Bu bulgulara dayanarak 3.smif kitabindaki gramer konularini tespit edilip nasil bir

sira izledikleri analiz edilmistir. Ders kitabinda tespit edilen gramer konular1 sirasiyla

su sekildedir:

. Be copula — (am-is-are) (What is your name / My name is ... How old....)
. Who.../ This is...

. Can/can't

. Let’s (fiillerle-Let’s dance)

. Have got / has got

. How many

. There are

. Where

. Yer, yon edatlari (in, on, at...)

. How can | go... / How is the weather?

. Genis zaman (1. Tekil sahis /I like.../ don’t like...)

Gramer konulart incelendiginde copula be (am-is-are) yapisinin ilk sirada olmast
devaminda da who (kim) ve bu (this is) yapilarinin gelmesi uygundur. Fakat
devaminda nerede (where) yapisi gelmeliydi. leride bu yap: olsa da araya giren cok
konu olmustur. Haznedar (2009, 20)’a gore; “Ingilizceyi anadil olarak &grenen
cocuklarla yapilan aragtirmalar O6nce ‘ne’ soru kalibimi igeren yapilarm, sonra
‘nerede’ sorusunun, daha sonra ‘kim’ sorusunun edinildigini ortaya koymustur ve

ayni1 sekilde ¢ocukta ikinci dil edinimi alaninda yapilan yeni c¢alismalarda da ne,
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nerede gibi sorularin daha 6nce &grenildigi ve daha sik kullanildigr goriilmiistiir”.
Yine arastirmalarin ¢ogunda gosterildigi tizere simdiki zaman (going, sleeping)
yapist 0grenilmesi gereken ilk yapilardandir ve kitabin son tinitesinde genis zaman
yapist olup simdiki zaman yapisina yukaridaki gramer konularmndan da goriilecegi
tizere hi¢ deginilmemistir. Bu husus ge¢miste yapilan bir ders kitabi inceleme
arastirmasinda da (Haznedar, 2009, 14) ortaya konmus; genis zaman igeren yapilarin
simdiki zamandan once oOgretilmesinin dil edinimi arastirmalariyla ¢elistiginden
bahsedilmistir. Baska bir tespit de have got / has got (sahiplik) yapisiyla ilgilidir Ki;
bu yapt bu kademede degil, anadil ve ikinci dil ediniminde ileri evrelerde
ogrenilmekte ve kullanilmaktadir (Fletcher, 1985’den aktaran Haznedar, 2004, 21).

Konularin siras1 gosteriyor Ki; iletisim odakli ve basitten karmasiga dogru bir diizen
olmasina dikkat edilmis. Ancak dilbilgisinin 6grenciye basitten karmasiga dogru

ogretilmesi kolay 6grenmeye isaret etmemektedir (Haznedar, 2004, 20).

Dolayisiyla ders kitabinda dlgegin bu maddesindeki hususlara dikkat edilmedigi ve
kitabin bu maddeye uygun olmadig: diistintilmiistiir.

4.2.7. Diger Ahstirmalar

Uriin ortaya koymaya yonelik alistirmalar var mi?

Cocuklarda el islerine yonelik aktiviteler hem gelisimleri hem de derse karsi
tutumlart i¢in ¢ok Onemlidir. Yaparak ve yasayarak ¢ok daha kolay o6grenirler.

Ozellikle ilkokul ders kitaplarinda da bu tiir aktivitelere yer verilmesi beklenir.

Kitap incelendiginde her tinitede bir ya da birka¢ tane iiriin ortaya koymaya yonelik
etkinlikler bulunmaktadir. Bunlardan iki tane farkli 6rnek asagidadir:
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4. Cut the pictures on 193 and stick them in the correct boxes.

She’s my aunt. She’s my sister.

2. Point and say.
This is my brother. . S
Shes my grandmother. He's my grandfather.
Sekil 37: Aile Bireyleri Olusturma Sekil 38: Resimleri Kesip Yapistirma

Tiras, Baykal, Just Fun English (Ankara: Tutku Yaymcilik, 2019), 36-40.

Sekil 37°de aile bireyleri ile ilgili ¢izim yaparak ¢ubuk dondurma seklinde bir kalip
yapmalari, devamindaki alistirmada da bunlar1 gosterip sdylemeleri istenmistir. Sekil
38’de de kitabin arka sayfalarinda bulunan aile bireyleri ile ilgili resimleri keserek
uygun ctimlenin tizerine yapistirmalar1 istenmistir. Kitap arkasinda bu tip aktiviteler

icin gesitli ek materyaller de bulunmaktadir.
Dolayistyla kitap 6lgegin bu maddesine uygundur.

Aktiviteler ogrenciler ve ogretmen arasinda etkilesim saglamaya yonelik mi?

Cocuklar oyun, sarki, drama gibi Tim Fiziksel Tepki (Total Physical Response)
yontemine uygun etkinliklerle ¢ok daha kolay ogrenirler. Yas gruplari dikkate
alindiginda bu kademedeki ogrencilerin etkilesime olanak saglayan aktivitelerle

ogrenmeleri hem daha kolay gergeklesir hem de derse karsi ilgileri artar.

Kitap incelendiginde her iinitede bu tiirden alistirmalar bulunmaktadir. Ornegin;
“Listen to the song and sing along”, “Act out the story” tiirlinden sarki dinleyip
soylemeye ve hikayeyi canlandirmaya yonelik aktiviteler vardir ve iki &rnegi

asagidaki sekildedir:
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3. %@ Listen to the song. Then listen again and sing
) along.

2.Find, number and say.

. This is Eva, my sister.

3. Act out the story.

Sekil 39: Sarki Soyleme Etkinligi  Sekil 40: Resimli Hikdye Anlatma Etkinligi

Tiras, Baykal, Just Fun English (Ankara: Tutku Yaymcilik, 2019), 18-35.

Sonug olarak kitabin bu maddeyi karsiladigi diistintilmiistiir.

4.2.8. 3. Sif Ders Kitabi Degerlendirme Olceginin Sonuclari

Tim olgek maddelerinin karsilanip karsilanmama durumu ve sonuglari asagidaki

gibidir.
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Tablo 20: 3. Simif Ders Kitabi Sonuclari

Kitap Degerlendirme Olgegi

Siif

1. Ders kitab1 6gretim programindaki sinif kademesi i¢in
belirlenen hedef dil becerilerine uygun mu?

£
a 2. Ders kitab1 6gretim programindaki ana etkinlikler igin uygun \/
e mu?
A
£ 3. Kitapta programin 6ngordiigii ana ve hedef dil arasinda X
‘:Eﬂ bilinenden bilinmeyene (cognates) ilkesi uygulanmis mi?
Q
4. Yeni 6grenilen konu ve sozciiklerin tekrarina olanak X
saglayan boliimler var mi1?
5. Dinleme alistirmalari gercek hayat durumlariyla iligkili mi? ‘/
(5}
£ . .
2 | 6. Dinleme alistirmalarinin 6ncesinde ve sonrasinda X
c
A | anlasiimalarini kolaylastiracak boliimler var mi1?
7. Dinleme becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine
uygun mu?
8. Konusma alistirmalari ger¢ek hayat durumlariyla iligkili mi? \/
<
=| E
%’ = 9. Konugma alistirmalarinin 6ncesinde ve sonrasinda X
o Q anlagilmalarini kolaylastiracak boliimler var mi?
()
2 10. Konusma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine \/
o uygun mu?
=
il . . o \/
g 11. Okuma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine
X | uygun mu?
o) Y9
©
E 12. Yazma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine \/
© ?
S | uygun mu?
13. Gramer konular1 bigimbirimlerin (morphemes) edinim X
& | sirasma uygun mu?
:
o
331}, 14. Uriin ortaya koymaya yonelik alistirmalar var mi? ‘/
a
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15. Aktiviteler 6grenciler ve 6gretmen arasinda etkilesim \/
saglamaya yonelik mi?

Tablo 5’teki formiiliimiize gore 3. sif ders kitabi puani; 10 x 100 / 15 = 66.6

olmustur.

Yine puanin ifade karsihiklar: olan Tablo 6’ya gore kitap IYI kategorisine tekabiil

etmektedir.

4.3. Dérdiincii Siif ingilizce Ders Kitabi

4.3.1. Ogretim Programi

Ders Kkitabi, ogretim programindaki sinif kademesi icin belirlenen hedef dil

becerilerine uygun mu?

Asagidaki 6gretim programindan alinmig Tablo 27°de de goriildigi tizere 4.simif
kademesinde “A1” seviyesinde dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilmelidir.
Bunun disinda yazma ve okuma aktivitelerinin ¢ok sinirli (kelime bazinda) olmasi
gerektigi belirtilmistir (MEB, 20183, 10).

Tablo 21: Ingilizce Ogretim Programina Gore 4. Simftaki Hedef Beceriler

Seviyeler
[ADOCEP*] Sinif Hedef Beceriler
(Saat / Hafta)

1
[A1] i
(2)

Dinleme ve Konugma
Cok Sinirh Okuma ve Yazma®

MEB, ingilizce Dersi Ogretim Program (Ankara, 2018), 93’den uyarlandi.

Ders kitabinin 6rneklem olarak segilen ilk 3 {initesi incelendiginde ¢alisma boliimii
(workbook) de dahil olmak tizere toplam 59 alistirma igerisinde dil becerilerine hitap
eden 90 etkinlik vardir. Baz1 alistirmalar birden ¢ok dil becerisinin uygulanmasina
yoneliktir. Ornegin; “listen and sing” alistirmast hem dinleme hem konusma

becerisine dahil edilmistir. Sekil 41’de de gorildigi tizere bu 90 etkinlik igerisinde
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26’s1 dinleme, 26’s1 konusma, 13’4 okuma, 13’4 yazma ve 12’si de diger

aktivitelerden olusmaktadir.

Dinleme Konusma " Okuma  Yazma Diger
Sekil 41: 4. Simf Ingilizce Ders Kitabindaki Hedef Becerilerin Dagilim

4. smuf ders kitabi aktivitelerinde de dinleme ve konusmaya agirlik verilmis olup;
okuma ve yazma becerisine yonelik alistirmalarin 3. smifa nazaran arttigi
goriilmektedir. Bu artis makil karsilanabilir ¢iinkii alistirmalar hem basit seviyede

hem de programda da belirtildigi tizere giderek artan oranda olmalidr.
Dolayisiyla dlgegimizin bu ilk maddesi 4.siif ders kitabi i¢in uygundur.

Ders kitabi ogretim programindaki ana etkinlikler icin uygun mu?

Bu maddede ders kitabindaki alistirmalarin 6gretim programinda belirtilmis olan
etkinlik tiirlerine uygun olup olmadigi incelenmistir. 4.smif seviyesinde istenen

alistirmalarin 6zellikleri sunlardir:

Tablo 22: Ingilizce Ogretim Programina Gore 4. Simiftaki Etkinlik Tiirleri

Seviyeler
[ADOCEP"] Sinif Ana Etkinlikler/Stratejiler
(Saat / Hafta)
1 Tum Fiziksel Tepki (TFT)/
4
[ﬁ;s] El igleri/Drama

MEB, ingilizce Dersi Ogretim Program (Ankara, 2018), 93’den uyarlandi.

Ogrencilerin yas gruplarina uygun olarak fiziksel hareket gerektiren etkinlikler
istenmistir. Tiim Fiziksel Tepki (TFT) konusma ve eylem koordinasyonu etrafinda

bigimlenmis bir yontemdir ve dili, fiziksel etkinlikler yoluyla 6gretmeye caligir
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(Richards, Rodgers, 2007, 73). (Bu yontemin detaylari ile ilgili Durmus’un [2018,
79-83] ¢aligmasi incelenebilir.)

Kitabin 6rneklem olarak segilen ilk ii¢ tinitesi incelendiginde toplam 59 alistirmadan;
27°si TFT, 11’1 drama, 8’i el isi ve 13’4 de “Diger” grubu aktivitelerinden
olusmaktadir. “Diger” grubundaki aktivitelerin onceki kademelere gore arttig
goriilmektedir. Bunlar ¢ogunlukla eslestirme, bosluk doldurma ve benzeri okuma
veya yazma alistirmalaridir. Artan bu sayr problem teskil etmemektedir ¢iinkii
ogretim programinda okuma ve yazma becerisine giderek artan oranda yer verilmesi

gerektigi belirtilmektedir.

TFT Drama El isi Diger
Sekil 42: 4. Simif ingilizce Ders Kitabindaki Etkinlik Tiirlerinin Dagilim

Dolayistyla ders kitab1 6lgekteki ikinci maddeyi karsilamaktadir.

Kitapta programin ongordiigii ana ve hedef dil arasinda bilinenden bilinmeyene

(cognate) ilkesi uygulanmis mi?

Erken yaslardaki dil egitiminde ¢ocuklarin dile kars1 olumlu tutum gelistirmelerinin
¢ok onemli oldugunu belirtmistik. Bunun saglanmasinda uygulanan ilkelerden biri de
es koklii kelimelerdir (cognates). Erken sinif kademelerinde cocuklar ingilizceye es
kokli kelimeler yoluyla giris yaptirilirlar; hemen tanmabilen bu kelimelerin
kullanilmasiyla bilinenden bilinmeyene gecis yapma konusunda &grencilere yardimci
olarak bunlarin diller arasinda koprii gérevi gordiigi diistiniilir (Rodriguez, 2001).
Yine ogretim programinin uygulama onerileri kisminda (MEB, 2018a, 95) bu
konuyla ilgili sdyle denmistir;

“Bilinenden bilinmeyene dogru gidiniz. Ozellikle Tiirkce ve Ingilizcede ortak olan

sozciiklerden yararlanarak derse baslayimiz (Ornegin doctor, zebra, lemon vb.). Cocuklarin
sevdigi ve bildigi medya ve kiiltiir 6gelerine de 6ncelik veriniz”.
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4. simf ders kitab1 inceledigimizde bu ilkeye uygun hareket edilmemistir. flk iinite
“sumif kurallar” etkinlikleriyle basladigi gibi ilerleyen tinitelerde de es kokli

kelimelere yer verilmedigi tespit edilmistir.
Dolayisiyla 4.smif ders kitab1 6lgegimizin tigiincii maddesine uygun degildir.

Yeni 6grenilen konu ve sozciiklerin tekrarina olanak saglayan boliimler var mi?

Dil edinim siirecinde 6grenilen yapt ve sozciiklerin unutulmamasi igin kisa siirede
tekrar edilmesi gerekir. Asagida Sekil 29 'da goriildiigii tizere 6grenilen kelime veya
yapt tekrar edildikge kaliciligi daha iyi saglanmakta buna mukabil tekrar edilme

araligi arttikca kalicilik azalmaktadir.

The Forgetting Curve

Memory

1 2 3 a s [
Time remembered (day

Sekil 43: Unutma Egrisi

Forgetting Curve. (Psychestudy, 2020)

Ogretim programinm uygulanmasina dair hususlarda da (MEB,2018a, 94) tekrar
konusunda soyle denilmektedir:

- “Ogrenciler gorsel ve isitsel araglar yardimiyla hedef dilde kullanilan yapi ve sdzciiklerle
stirekli olarak karsilagirlar.

- Ogrenciler daha onceki derslerde karsilastiklar islev ve bilgileri tekrar tekrar kullanirlar ve
boylece bilgi ve becerilerini taze tutarlar”.

Ayrica yine programin uygulama onerileri sayfasinda da (MEB, 2018a, 95) sunlar
belirtilmektedir:

- “Ogretim Progranu sarmal olarak diisiiniilmeli ve 6yle uygulamlmalidir. Ogrencilerin énceki
Ogrenmelerini hatirlatiniz ve 6grenmelerin kaliciligini desteklemek igin daha onceki etkinlik
sarki ve kelimeleri kullaniniz.

- Uniteler/temalar arasinda gegis akici olmalidir. Her ne kadar sirayla gidilecek olsa da bir
sonraki {nite/tema Onceki Unitede/temada Ogrenilenlerle iliskilendirilmeli ve bdylece
birbirlerine entegre edilmelidir”.

4. simf ders kitabinin ilk {i¢ tinitesi incelendiginde 6grenilecek konular;
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- Basit eylemler

- Sayilar

- Renkler

- Izin isteme

- Ulkeler ve milletler
- Yonler

- Tamsma, tanitma

- Yetenek belirtme (Can-Can 't) seklindedir.

Kitabin ilerleyen iinitelerinde bu konularin ¢ogunun tekrarina yonelik aligtirmalar
bulunmaktadir. Diger iinitelerde Ornegin; “Sayilar”, “Basit eylemler”, “Yetenek
(can-can’t)” ve “Renkler” konular ¢esitli alistirmalar igerisinde yer almistir. Ayrica
toplam on finite igerisinde besinci ve onuncu tnitelerin ardindan tekrar boliimleri
(Revision) bulunmaktadir. Bu tekrar boliimlerinde Onceki bes tinitede Ogrenilen
konular alistirmalarla pekistirilmeye c¢alisilmistir. Burada elestirebilecegimiz nokta
her bes tinitede yapilan tekrarin daha kisa araliklarla yapilabilecegidir. Gegmiste bazi
kitaplarda oldugu gibi her ii¢ tinite sonunda veya belli aralikta eski konularin tekrar
olabilirdi. (Bu konuda 2006-2008 yillar1 arasinda kullanilan “Time for English 4”
kitab1 ornektir.)

Bu noktanin da ¢ok problem teskil etmedigi ve ders kitabinin 6lgegin bu dordiinci

maddesine uygun oldugu sonucuna varilmistir.

4.3.2. Dinleme

Dinleme alistirmalari gercek havat durumlaryla iliskili mi?

Alistirmalarin gercek hayat durumlariyla ilgili olmasi ¢ocuklarin giindelik yasamla
ilisgki kurmalarm1 boylelikle de anlamalarini kolaylastirir. 4.simif ders kitabini
inceledigimizde;

[k iinitedeki alistirmalar basit eylemlerin, sayilarin dgrenilmesi iizerinedir; bu

aligtirmalardan bir 6rnek:
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oTrack 2
A’s":“ 3. Listen, point at the picture and repeat.

Sekil 44: Dinleme, Tekrar Etme ve Uygulama Ahstirmasi

Tan, Ferahnaz, ilkokul 4. Simif ingilizce Ders Kitabi (Ankara: FCM Yayincilik, 2019), 9.

Ikinci tinitedekiler ilkeler ve uluslariin tanitimi tizerine,

Ugiincii {initedekiler de ¢ocuklarin yeteneklerini ifade edebilmelerini saglayan “can-

can’t” yapisi araciligiyla basit eylemler tizerinedir.

Ug iinitedeki alistirmalarin icerikleri gercek hayatla iliskili olup; 6lgegin bu

maddesine uygundur.

Dinleme alistirmalarinin oncesinde ve sonrasinda anlasilmalarimi kolaylastiracak

boliimler var mi?

Cocuklarda konuya ilgi ve merak uyandirilmasi énemlidir. Bu sayede anlamalar1 ve
iligki kurmalar1 saglanir aksi takdirde zaten kisa olan dikkat siireleri tamamen
kaybedilebilir. Bu amaca uygun olarak dinleme alistirmalarin oncesinde ilgi ve
merak uyandiracak giris aktiviteleri, sonrasinda da anlamalarin1 kolaylastiracak

pekistirici aktivitelerin olmasi yararhdir.

4. siif ders kitabinda dinleme alistirmalari dncesinde girig konusunda yardimer ve
merak uyandiracak alistirma yoktur. Sonrasinda da konular yeni alistirma yoluyla
tekrar edilmistir. Ornegin “iilkeler ve milletler” ile “ydnler” konusu asagidaki

gorselde oldugu gibi dogrudan verilmistir.
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Qi ” ' _,_,_./'OTrackrlﬂ

@ 2. Listen and repeat.  / w4, Listen and repeat. /
Country Nationality Country Nationality
Turkey Turkish Pakistan Pakistani :
A Britain British . Japan Japanese -
. L
Russia Russian

e Germany  German - ussial u . NEST
I I Italy Italian The USA  American a

—— L
I I France French ——‘ Iraq Iraqi -
= ——— ] n

# Spain Spanish “ China Chinese
[F==-")

Sekil 45: Ulkeler ve Milletleri Alistirmasi Sekil 46: Yonler Alistirmasi

Tan, Ferahnaz, ilkokul 4. Simif ingilizce Ders Kitabi (Ankara: FCM Yaymcilik, 2019), 23-24.

Dolayisiyla kitabin 6lgegin bu maddesine uygun olmadig: disiiniilmiistiir.

Dinleme becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine uygun mu?

Bu yas grubunda dinleme becerisine yonelik aktivitelerin Tiim Fiziksel Tepki (Total
Physical Response) yontemine uygun olmasi gerektigini, ¢ocuklarin hareket ve

uygulama yoluyla 6grenmesinin 6nemli oldugunu vurgulamistik.

Kitap incelendiginde alistirmalarin yonergeleri su sekildedir:

. Listen and follow . Listen and repeat

. Listen, point at the pictures . Listen and draw lines

. Listen and number . Listen, match and colour

. Listen to your friend and do . Listen and complete the
what he/she says sentences

. Listen and sing . Listen and fill in the blanks

Alistirmalar gesitlilik gostermekte olup smif seviyesine uygundur. 2. ve 3.
kademeden farkli olarak dinleyip bosluk doldurma ve kelimelerle ifade etme gibi
alistirmalar devreye girmeye baslamistir (listen and complete, listen and fill in the
blanks...). Bu aktiviteler kelime bazindadir ve c¢ocuklarin seviyelerine uygundur.
Onceki kademelerde oldugu gibi bazi az sayidaki alistirmalar Sgrencinin pasif
bi¢imde sadece dinleme yapmasimi veya sadece tekrarmi gerektirmekte; TFT
yonteminden ziyade isitsel dil yontemine (audio-lingual method) daha uygun

durmaktadir. Fakat yine sinif mevcutlari, zaman ve alan gibi etmenlerin yaninda her
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alistrmanin harekete imkan vermeyecegi diisiintildiigiinde bu aligtirmalar problem
teskil etmemektedir. Dolayisiyla kitap bu maddeye uygundur.

4.3.3. Konusma

Konusma alistirmalari gercek hayat durumlariyla iliskili mi?

Alistirmalarin gercek hayat durumlariyla ilgili olmasi ¢ocuklarin iliski kurmalarini
boylelikle de anlamalarii kolaylastirir. Ozellikle bu yas grubunda bu husus daha da
onemlidir. 3. sinif ders kitabini inceledigimizde;

[lk iinitedeki konusma alistirmalar1 “sinif kurallar1” ve “izin isteme”,

Ikinci {initedekiler “iilkeler”, “milletler” ve “ydnler” iizerine,

Ugiinciidekiler de “yetenekler” ve “nesneler” ile ilgilidir.

Alistirmalarin  hepsinin konusu giinliik hayatla iliskili olduklarindan oGlgegin bu
maddesi Kitapta karsilanmaktadir.

Konusma alistirmalarimin oncesinde ve sonrasinda anlasiimalarini kolaylastiracak

boliimler var mi?

Cocuklarda konuya ilgi ve merak uyandirilmasi 6nemlidir. Bu sayede anlamalari ve
iligki kurmalar1 saglanir aksi takdirde zaten kisa olan dikkat siireleri tamamen
kaybedilebilir. Bu amaca uygun olarak dinlemede oldugu gibi konusma
alistirmalarinin 6ncesinde ilgi ve merak uyandiracak giris etkinlikleri, sonrasinda da

anlamalarini kolaylastiracak pekistirici aktivitelerin olmasi yararhdir.

Kitap incelendiginde bu ilkeye uyulmadig: tespit edilmistir. Asagidaki dort 6rnek
aligirmadan da goriilecegi iizere aktivitelerin 6ncesinde ilgi ve merak uyandiracak
boliimler yoktur. Ornegin; Sekil 47°deki alistirmada once bir diyalog verilmis ve
aymisinin  farkli  kelimelerle tekrar1 istenmis. Sonrasinda da ilgili konu baska

aligtirmalarla pekistirilmeye calisilmas.
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2.Read the dialogue.

Give me the book, please.

re. 7
Here youd M e
Thank you' the board? /

5. Listen to your friend and do what he/she says.

Now, do the same. Use the given clues.
ene o I s e
window

Sekil 47: Okuyup Diyalog Olusturma Sekil 48: Dinleyip Emirleri Uygulama

Tan, Ferahnaz, flkokul 4. Simif Ingilizce Ders Kitabi (Ankara: FCM Yayincilik, 2019), 9-10.

’5’0 ﬁd. Work in pairs. Build up short dialogues as in the
{w 8. Put the sentences in order and make a dialogue. example.

Ben:  Thonk you
| con ploy football. Can

Beth: Sog thot again, pleose. o pluy footbuﬂ?

Ben:  Give me the pencil. p[ease, 1
No, | con' but

[ can swim.

Beth:  Youre welcome.

Ben:  Pencl, please.

Cindy Here you are. @ o =
i fly \.O% pisk I. take
Now, act out the dlologue. Use dlfferent objecis‘ :
Sekil 49: Ciimleleri Siralama Sekil 50: Ornege Benzer Diyalog Kurma

Tan, Ferahnaz, flkokul 4. Simif Ingilizce Ders Kitabi (Ankara: FCM Yayincilik, 2019), 12-38.

Dolayisiyla Kitaptaki alistirmalar 6lgegin bu maddesine uygun degildir.
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Konusma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine uygun mu?

Bu beceriye yonelik alistirmalar cesitlilik gostermekte olup; bireysel, ikili veya grup
icerisinde diyalog, dinleyip tekrar etme, sarki sdyleme, soru sorup cevaplama, sinifa
sunum yapma gibi aktiviteler igermektedir. Baz1 alistirmalar da dinleme becerisiyle
desteklenmis olup; sarki veya hikaye dinleyip sorular1 cevaplamak gibi etkinlikler
yer almaktadir. Onceki kademelerden farkli olarak diyalog olusturma, sunum yapma

gibi alistirmalar vardir. Alistirmalarin yonergeleri ¢gogunlukla su sekildedir:

. Read the dialogue and do the . Work in pairs, ask and answer
same with given clues . Present your dialogue to the
. Listen, point and repeat class
. Listen to your friend and do . Play the guessing game
what he/she says . Read the speech bubble and do
. Act out the dialogue with your the same
friend . Build up short dialogue as in
. Listen and sing the example

Yukarida belirtilenler dahilinde alistirmalarin kademeye uygun oldugu ve 6l¢egin bu

maddesini karsiladigi diistintilmistiir.

4.3.4. Okuma

Okuma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine uygun mu?

Okuma becerisine yonelik alistirmalar incelendiginde; onceki kademelerden farkli
olarak alistirmalarin yavas yavas kelime bazindan ciimle hatta diyalog seviyesine
ciktign goriilmiistiir. Hala okuma becerisi 4. smifta kazandirilmasi gereken temel
becerilerden olmasa da 6nceki kademelere gore artan seviyede yer verilebileceginden
ve alistirmalarin  diizeyi yas grubuna uygun oldugundan problem tegskil
etmemektedir. Az sayidaki okuma alistirmalari gesitlilik gostermektedir. Asagidaki
ic ornekten de goriilecegi lizere alistirmalarin ilgi ¢ekici olduklari ve sadece okuma
yapmaktan ziyade c¢ocuklar arasinda iletisimi de destekledikleri goriilmiistiir.
Ornegin; once kitaptan okunan bir diyalog farkli kelimelerle dgrencilerden baska

sekilde istenmistir.

10



4. Work in pairs. Build up short dialogues as in the

example.

Give me the book, please.

Here you are. | con loy footal. Con

you ploy foobol?

No, | cant, but

| con swin,

Now, do the same. Use the given clues. {:f'\‘{ \.0 5 FM I.‘ e
D o
=

Sekil 51: Benzer Diyalog Olusturma Sekil 52: Esli Diyalog Olusturma

Tan, Ferahnaz, ilkokul 4. Simif ingilizce Ders Kitabi (Ankara: FCM Yaymcilik, 2019), 9-38.

may. / Of course. or Sorry, not right now.

@ (2
May | turn on May | sit
the light? i

2. Work in pairs. Answer the questions. Use Yes, vou]

Sekil 53: Soru Cevap Ahstirmasi

Tan, Ferahnaz, flkokul 4. Simif Ingilizce Ders Kitabi (Ankara: FCM Yayincilik,
2019), 16.
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Okuma becerisine yonelik alistirmalar diger becerilerle biitiinlesik bigimdedir ve
cocuklarin seviyesine uygun olarak iletisim kurmalarini saglamaktadir. Dolayisiyla
ders kitabinin 6l¢egin bu maddesine uygun oldugu diistiniilmiistiir.

4.3.5. Yazma

Yazma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine uygun mu?

Daha once bahsettigimiz iizere okuma gibi yazma becerisi de bu kademede
gelistirilmesi gereken temel becerilerden degildir. Fakat kelime bazinda ve simirlt
diizeyde yer verilebilecegi Ogretim programinda belirtilmistir. Dolayisiyla ders
kitabindaki bu beceriye yonelik aligtirmalarin ¢ok sinirli sayida ve basit diizeyde
olmas1 beklenir. Olgegin bu maddesinde de bu smrl sayidaki aktiviteler

incelenmistir.

Kitapta her {initedeki ortalama 20-23 alistirma igerisinde yazma becerisiyle ilgili 1-3
aligtirma vardir ve bu say1 makaldiir. Bunlar incelendiginde alistirmalarin beklendigi

gibi kelime diizeyinde ve basit seviyede olduklar1 gortilmiistiir. Alistirmalardan g

ornek su sekildedir:
e D Ep—
6 Write the numbers in WOrds/ S—A;S‘Wer the questions. /
3 = —“’ e g
L Where is Ataiick from? 2 Where s Daniel Craig from?
7
rans
. 4
3 Where is Jonnifer Lopez from? Y Where is Andeét Iniesta from?

%
oy = (e

Sekil 54: Sayilar1 Yaziyla Yazma Sekil 55: Temel Sorular1 Cevaplama

Tan, Ferahnaz, lkokul 4. Simif ingilizce Ders Kitab1 (Ankara: FCM Yayincilik, 2019), 19-31.
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g 1. DO thhe crossword puzzie_

S =
- - L = J
R o
o =Y
= -t
= - l I
L 1 P
o
o< = |
N

—
> ca o o«-;:‘;
P -
2 =3

Sekil 56: Ogrenilen Kelimeler Tle Bulmaca Aktivitesi

Tan, Ferahnaz, lkokul 4. Simif ingilizce Ders Kitabi (Ankara: FCM Yayincilik, 2019), 43.

Bu bolimde elestirebilecegimiz nokta; alistirmalarin diger becerilerle biitiinlesik
olmamasidir. Ornegin; yazmadan &nce kelimelerin dinlemesi yapilarak daha iyi
sonug almabilirdi. Bu kiigiik hususun disinda yazma alistirmalarinin uygun oldugu ve

ders kitabinin 6lgegin bu maddesini karsiladigi diistiniilmistiir.

4.3.6. Gramer

Gramer konular: bicimbirimlerin (morphemes) edinim sirasina uygun mu?

Dil edinimi alaninda yapilan caligmalar, gerek dogal ortamda gerekse sinif ici
ortamda dil 6grenimi sirasinda 6grencinin dile 6zgii dilsel yapilar tek tek, birbiri ardi
belli bir sirada 6grenmedigini (Ellis, 1994); tersine ikinci dili 6grenen kisinin ana dili
ne olursa olsun dil bilgisel formlar1 ve yapilari gelisimsel bir dizgi ile dgrendigini
gostermistir (Cook, 1998; Towell, Hawkins, 1995’den aktaran Haznedar 2009, 5).
Yani ikinci dil edinimi siirecinde yapilar karisgik degil belli bir dizgi ile
ogrenilmektedir. Baz1 yapilar digerlerine gore daha once 6grenilir. Bigimbirimlerin
bu siras1 goz ardi edildiginde gocugun dil 6grenim siirecinde ciddi olumsuz sonuglari
olabilir. Yapilarin gelisigiizel bir sirada verilmesi veya basitten karmasiga gibi bir
diizen takip etmek asagida bahsettigimiz arastirma sonuglarmna terstir. Basitmis gibi
goriinen kiigiik morfolojik eklerin edinimi yillar alabilmekte, kimi zaman dili
ogrenen kisilerin yanhs kullanimlari s6z konusu olabilmektedir (Haznedar, 20009,
14).
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Dil edinimi ve 6grenimi alaninda bu konuyla ilgili yapilan ¢aligmalarla bu siranin ne
olduguna dair bulgular ortaya konmustur. Ornegin ingilizcenin anadil olarak
edinilmesinde bigimbirimlerin asagidaki sirada 6grenildigi Brown (1973’den aktaran

Haznedar, 2009, 5) tarafindan su sekilde ortaya konmustur:

Tablo 23: Anadilde Bicimbirimlerin Edinim Sirasi

Anadilde bi¢imbirimlerin edinim sirasi

-ing

-S gogul eki

Diizensiz fiillerle gegmis zaman
-s iyelik eki

althe belirli/belirsiz tanimliklar
-S 3. tekil sahis eki

Be copula — (am-is-are)

Be —yardimci fiil

cO~NOOT A WN K-

De Villiers (1973) tarafindan yapilan bir arastirmada ise anadil ediniminde su sira

tespit edilmistir:

Tablo 24: Anadil Ediniminde Bi¢imbirimlerin Edinim Sirasi

Anadil ediniminde bicimbirimlerin edinim sirasi

-s gogul eki

-ing

Diizensiz fiillerle gegmis zaman
althe belirli/belirsiz tanimliklar
Be copula — (am-is-are)

-s iyelik eki

-s 3. tekil sahis ekKi

0o N o o B WwWN P

Be —yardimci fiil

Yukaridaki aragtirmalar anadil edinim sirasiyla ilgilidir ancak Tablo 25 'de gortldigi
tizere ikinci dil ediniminde de bu sira ¢ok farklilik géstermemektedir. Dulay ve Burt

(1973) ikinci dil 6grenenler tizerinde su edinim sirasini ortaya koymustur:
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Tablo 25: ikinci Dil Ediniminde Bicimbirimlerin Edinim Sirasi

ikinci dil ediniminde bicimbirimlerin edinim sirasi

-s gogul eki

-ing

Be copula — (am-is-are)

Be —yardimci fiil

a/the belirli/belirsiz tanimliklar
Diizensiz fiillerle gegmis zaman
-s 3. tekil sahis eki

o N oo o A W N PP

-s iyelik eki

Son olarak Krashen (1977) bigimbirimleri tek tek degil de grup halinde belirleyerek

dogal bir siralama (natural order) oldugunu su sekilde ortaya koyar:

Tablo 26: Bicimbirimlerin Dogal Edinim Sirasi

(-ing) (Be—
(-s ¢ogul yardimci
eki) fiil)

B _(a{the _
cépjla - belirli/belirs
am-is- 1z

are) tanimliklar)
(Dtizenli
fiillerle
(Diizensiz geemig
fiillerle zaman)
gegmis (-s 3. tekil
zaman) sahis)
(-s iyelik
eki)

Stephen Krashen, Some Issues Relating to the Monitor Model (On TESOL, 1977), 144’den
uyarlandi.
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1970’1i yillarin bu g¢alismalar1 daha sonraki yillarda da dogrulanmis ve bulgular
dayanak olarak kullamlmistir. Ornegin Haznedar (2001); “Ingilizceyi ikinci dil
olarak 6grenen Tirk bir ¢ocuktan elde ettigi sonuglarda, erken ¢ocuklukta ikinci dil
edinimi  konusundaki diger c¢alismalarda oldugu gibi simdiki zamanli ciimle

yapilarinin, copula —be ve yardimer fiil —be’nin erken evrelerde edinildigini” tespit

etmistir.
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Ozetleyecek olursak; dogal bir edinim sirasiin oldugu yukaridaki arastirma
sonuglarindan da goriildiigii tizere 1970’lerden beri yaygin bir sekilde kabul
edilmistir ve ikinci dil 6grenimiyle ilgili ders kitaplarinda temel alinarak
uygulanmistir (Luk, Shirai, 2009). Ikinci dil dgrenenler, programda verilen siralama
ne olursa olsun kendi i¢ mekanizmalartyla da 6grenimde etkin olurlar (Haznedar,
2004, 20).

Yukaridaki veriler tamamen ayni sirada olmasa da ortaya konan arastirmalarda bir
gercek vardir Ki; bigimbirimlerin edinim siras1 aragtirmalarda anlamli bigimde

farklilik gostermemektedir.

Bu bulgulara dayanarak 4.sinif kitabindaki gramer konular tespit edilip nasil bir sira

izledikleri analiz edilmistir.

Ders kitabinda tespit edilen gramer konulari sirasiyla su sekildedir:

. May I... (izin isteme)

. Emir ciimleleri

. There are

. Copula be — am,is,are (Are you...)
. What — Where

. Genis zaman (1.ve 3.tekil sahis)

. Can/Can’t
. Whose (Kimin / ‘s iyelik eki)

. Genig zaman (like-love-don 't like)
. Time and clock (at,in,on)

. Yer, yon edatlart

. Have — Has

. Would like

Gramer konulari incelendiginde copula be (am-is-are) yapisinin ilk iinitelerde degil
de ilerleyen temalar i¢inde olmasi dogru degildir. Ne, nerede (what-where) soru
kaliplarinin sirayla gelmesi ise uygundur. Ilerleyen iinitelerde kimin (whose) kalibi
devreye girmistir fakat oncesinde Kim (who) sorusunun yer almasi daha uygun
olurdu. Ciinkii Ingilizceyi anadil olarak dgrenen gocuklarla yapilan arastirmalar énce
‘ne’ soru kalibin1 igeren yapilarin, sonra ‘nerede’ sorusunun, daha sonra ‘kim’
sorusunun edinildigini ortaya koymustur ve ayni sekilde ¢ocukta ikinci dil edinimi

alaninda yapilan yeni ¢alismalarda da ne, nerede gibi sorularin daha 6nce 6grenildigi
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ve daha sik kullanildigi goriilmistir (Haznedar, 2009, 20). Big¢imbirim
aragtirmalarinin ¢ogunda gosterildigi lizere simdiki zaman (going, sleeping) yapisi
Ogrenilmesi gereken ilk yapilardandir ve Kitapta genis zaman yapisi olup simdiki
zaman yapisina yukaridaki gramer konularindan da goriilecegi lizere hig
deginilmemistir. Bu husus ge¢miste yapilan bir ders kitabi1 inceleme arastirmasinda
da (Haznedar, 2009, 14) ortaya konmus; genis zaman iceren yapilarin simdiki
zamandan oOnce Ogretilmesinin  dil edinimi arastirmalarniyla ¢elistiginden
bahsedilmistir. Burada bir de su tespiti yapmaliyiz ki; ilkokulun higbir kademesinde
simdiki zaman yapisina Yyer verilmemis, bu yap1 ortaokula birakilmistir. Bu
bi¢imbirim arastirmalarina tamamen ters bir durumdur. Baska bir tespit de have / has
(sahiplik) yapisiyla ilgilidir ki; son tinitelerde deginilen bu yap1 bu kademede degil,
anadil ve ikinci dil ediniminde ileri evrelerde 6grenilmekte ve kullanilmaktadir
(Fletcher, 1985°den aktaran Haznedar, 2004, 21).

Konularin siras1 gosteriyor Ki; iletisim odakli ve basitten karmasiga dogru bir diizen
olmasma dikkat edilmis. Ancak dilbilgisinin 6grenciye basitten karmasiga dogru

ogretilmesi kolay 6grenmeye isaret etmemektedir (Haznedar, 2004, 20).

Dolayisiyla ders kitabinda 6lgegin bu maddesindeki hususlara dikkat edilmedigi ve
kitabin bu kritere uygun olmadig: diisiiniilmistiir.

4.3.7. Diger Ahstirmalar

Uriin ortava koymaya yonelik alistrmalar var mi?

Cocuklarda el islerine yonelik aktiviteler hem gelisimleri hem de derse karsi
tutumlan igin ¢ok Onemlidir. Yaparak ve yasayarak ¢ok daha kolay ogrenirler.

Ozellikle ilkokul ders kitaplarinda da bu tiir aktivitelere yer verilmesi beklenir.

Kitap incelendiginde her tinitede birkag¢ tane iiriin ortaya koymaya yonelik etkinlik

bulunmaktadir. Bunlardan iki tane farkli 6rnek asagidadir:
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| s /’7
=

A.Prepare o puppet. Ask for permission, make requests and give instructons.

Hello. Im Greenman.
I can fly. and | can

B | Excuse me? May | be invisible.

take your percl?

i
Sure. Give me

Here you
are.

0

B. Prepore a poster of lossroom rules. Write th instructons ond use pictures & &
C‘Prepore a visiol d%ctionory‘ - B. Keep preparing your visual dictionary.
Sekil 57: Kukla Olusturma Sekil 58: Hayali Karakteri Konusturma

Tan, Ferahnaz, flkokul 4. Simif Ingilizce Ders Kitabi (Ankara: FCM Yayincilik, 2019), 14-42.

Sekil 57°de bir kukla hazirlanmasi ve Ogrenilen simf kurallariyla ilgili diyalog
kurulmasi istenmistir. Sekil 58’de de ¢ocuklardan hayali bir kahraman ¢izip kendisini
tanitmalar1 istenmis. Bunlarin disinda resimli sozliik, kesme, boyama gibi ¢esitli
etkinlikler olup cocuklarin seviyelerine uygun ve Ggretmen tarafindan rahatlikla

cesitlendirilebilecek aktiviteler oldugu diistiniilmiistiir.
Dolayistyla ders kitabi 6l¢egin bu maddesine uygundur.

Aktiviteler ogrenciler ve ogretmen arasinda etkilesim saglamaya yonelik mi?

Cocuklar Tium Fiziksel Tepki (Total Physical Response) yontemine uygun
faaliyetlerle (oyun, sarki, drama vb.) ¢cok daha kolay 6grenirler. Yas gruplar1 dikkate
alindiginda bu kademedeki o6grencilerin etkilesime olanak saglayan aktivitelerle

ogrenmeleri hem daha etkilidir hem de derse karsz ilgilerini artirir.

Ders kitabi incelendiginde “Listen and sing”, “Listen and repeat” gibi sarki ve komut
dinleyip tekrar etmeye, Sekil 59’daki gibi 6grenilenleri drama yoluyla pekistirmeye,
Sekil 61°deki gibi oyun oynamaya ve Sekil 62°deki gibi grup halinde diyalog
olusturup canlandirmaya yonelik g¢esitlilik gosteren alistirmalar her {nitede

bulunmaktadir.
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Sekil 59: Dinlenen Komutu Uygulama  Sekil 60: Nesnelerle Diyalog Olusturma

Tan, Ferahnaz, flkokul 4. Simif Ingilizce Ders Kitabi (Ankara: FCM Yayincilik, 2019), 10-11.

Lo
‘*’ 11. Play the guessing game.

Now, work in groups of three and build up similar dialogues. Use

Now, act out the dlalogue with dlfferen‘ cities. 5

Sekil 61: Sehirlerle ilgili Oyun Sekil 62: Nesnelerle Diyalog Olusturma

Tan, Ferahnaz, flkokul 4. Siif ingilizce Ders Kitabi (Ankara: FCM Yayincilik, 2019), 28-39.

Sonug olarak kitabin 6l¢egin bu maddesine uygun oldugu kanisina varilmistir.
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4.3.8. 4. Smif Ders Kitab1 Degerlendirme Olceginin Sonuclar

Tim olgek maddelerinin karsilanip karsilanmama durumu ve sonuglari asagidaki
gibidir:

Tablo 27: 4.Smmif Ders Kitabr Sonuclari

4,
Kitap Degerlendirme Olcegi Simif
1. Ders kitab1 6gretim programindaki sinif kademesi igin \/
belirlenen hedef dil becerilerine uygun mu?
:
& | 2. Ders kitab1 6gretim programindaki ana etkinlikler igin uygun \/
£ mu?
=5
£ 3. Kitapta programin 6ngordiigii ana ve hedef dil arasinda X
o bilinenden bilinmeyene (cognates) ilkesi uygulanmig mi1?
»eh
Q
4. Yeni 6grenilen konu ve sozciiklerin tekrara olanak \/
saglayan boliimler var mi1?
5. Dinleme alistirmalari gercek hayat durumlariyla iligkili mi? \/
£
2 | 6. Dinleme alistirmalarinin 6ncesinde ve sonrasinda X
c v qse
A | anlasilmalarim kolaylastiracak boliimler var mi?
7. Dinleme becerisine yonelik aligtirmalar sinif seviyesine \/
uygun mu?
8. Konugma alistirmalari gercek hayat durumlaryla iligkili mi? \/
]
-| &
= 9. Konusma aligtirmalarinin 6ncesinde ve sonrasinda X
Q anlagilmalarini kolaylastiracak boliimler var mi1?
10. Konusma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine \/
uygun mu?
© . . L /
g 11. Okuma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine
X | uygun mu?
o) Y9
© - o v
E 12. Yazma becerisine yonelik alistirmalar sinif seviyesine
| uygun mu?
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13. Gramer konular1 bigimbirimlerin (morphemes) edinim X
& | sirasma uygun mu?
:
)
= 14. Uriin ortaya koymaya yonelik alistirmalar var mi? \/
=
=
=
:9 15. Aktiviteler 6grenciler ve 6gretmen arasinda etkilesim \/
< | saglamaya yonelik mi?
5
=)

Tablo 5’teki formiiliimiize gore 4. sif ders kitab1 puani; 11 x 100 / 15 = 73.3

olmustur.

Yine puanmn ifade karsiliklar1 olan Tablo 6’ya gore kitap IYI kategorisine tekabiil

etmektedir.
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5.SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuc¢

Bu béliimde arastirmamiza konu olan 2. 3. ve 4. Smif Ingilizce ders kitaplari, kitap
degerlendirme Olgegimizdeki basliklar altinda Ozetlenmistir. Bu basliklar; ogretim
programi, dinleme, konusma, okuma, yazma, gramer ve diger hususlardir.
Degerlendirme yapilirken bu basliklarda her ii¢ kitap da benzer ve farkli yonleri
acisindan analiz edilmis; 6lgekte hangi maddeyi karsilayip hangisini karsilamadiklar
Ozetlenmistir. Son olarak da arastirmayla ilgili paydaslara gesitli 6neriler sunulmus

ve konuyla ilgili yapilabilecek diger arastirmalara 1s1k tutmasi amaglanmustir.

5.1.1. Ders Kitaplarinin Ogretim Programi Baglaminda Degerlendirilmesi

Bu boliimde de ilkokul 2.3.ve 4. siif ders kitaplar1 sadece 6lgegimizdeki 6gretim
programiyla ilgili dlgiitler dogrultusunda degerlendirilmistir. Bilinmelidir ki; 6gretim
programu ile ders kitabi arasindaki iligki analiz edilirken daha baska bir ¢ok 6lgiit goz

ontinde bulundurulabilir.

Programa gore ilkokulda temel alinmasi gereken dil becerileri dinleme ve
konusmadir. Okuma ve yazma becerileri temel alinmamali, ilerleyen kademelerde
(3.siniftan itibaren) ¢ok sinirh diizeyde (sadece kelime bazinda) devreye girmelidir.
Kitaplar incelendiginde alistirmalarin bu maddeye uydugu géziikmektedir. Bulgular
sonucunda aktivitelerin ¢ogunlugunun dinleme ve konusma becerilerine ayrildigi,
okuma ve yazma becerisine yonelik alistirmalarin da ilerleyen kademelerde makdl

oranda arttig1 goriilmektedir.

Alistirmalarin ise ¢ocuklarin yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglayan; drama,
oyun, sarki, el isi becerilerini gelistirmeye yonelik aktiviteler olmalan
beklenmektedir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar eglenceli aktivitelerden hoslanirlar ve
dikkat stireleri kisa oldugu i¢in pasif bir sekilde uzun siire ders dinleyemezler. Bu
anlatti@imiz tiirden alisirmalar Tim Fiziksel Tepki (Total Physical Response)
yontemine uygundur. Kitaplar inceledigimizde TFT tiirlinden alistirmalarin yine

anlamli oranda cogunlugu olusturdugu goriilmistiir. Ayrica cocuklarin el isi
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becerilerini gelistirmeye yonelik de aktiviteler vardir. Su hususu da eklemeliyiz ki;
“Listen and repeat”, “Listen and sing” gibi dinleneni tekrar edip sadece sdylemeye
yonelik aktiviteler dil dgretim ydntemlerinden Isitsel Dil (Audio-Lingual Method)
igerisinde degerlendirilse de sorun teskil etmedigi disiiniilmiistir. Clinkii bu tip
alistirmalarin diginda da ¢ok ¢esitli aktiviteler olmakla beraber, tim alistirmalar TFT
yontemine uygun olsa bile sinif mevcudu, smif alani, ders siiresi gibi etmenleri
diistindiigiimiizde zaten hepsinin uygulanmasi beklenemez. Dolayisiyla 6lgegimizde

bu maddenin karsilandigi diistiniilmiistiir.

Yine o6nemli bir husus es kokli kelimeler (cognates) meselesidir. Ozellikle
cocuklarda yabanci dil egitiminde tizerinde ¢ok durulmaktadir. Es kokli kelimeler
(football, gorilla, panda, cinema) yeni 6grenilen bir dile karst ilgi ve olumlu tutum
gelistirmede onemlidir. Aksi takdirde gocukta gelistirilemeyen bu olumlu tutum
sonucunda, yillarca siirebilecek ve ileriki dénemleri de etkileyebilecek kendini o dile
karst kapatma durumu ortaya cikabilir. Ogretim programinda da ilk {initelerde es
koklii kelimelere dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir. Kitaplara baktigimizda ise 2.
siif kitabinin ilk tinitesinin neredeyse tamami bu es kokli kelime alistirmalariyla
ilgilidir. Fakat 3. ve 4. sinif kitaplarinda ne ilk tinitede ne de ilerleyen konularda bu

husussa ozellikle dikkat edildigine dair alistirmalar bulunmamaktadir.

Ogretimde tekrarin 6nemi yadsmamaz. Ogretim programi da bununla ilgili Bulgular
kisminda degindigimiz agiklamalara yer vermistir. ilkokul Ingilizce ders kitaplarinda
toplam 10 inite bulunmakta ve her kitap kendi igerisinde farkli 10 temaya ve
konulara yer vermistir. 2. ve 4. siuf kitaplarinda besinci ve onuncu niteler
sonrasinda tekrara yonelik alistirmalar yer almaktadir. Bu alistirmalar kendinden
onceki bes linitenin tekrarina yonelik olup ¢cogunlukla okuma ve yazma becerisi ile
ilgilidir. Bu tekrar boliimleri tek basina yeterli degildir ve tekrar zamani uzundur. Ik
donemin tekrart donem sonunda, ikinci donemin tekrarina yine donem sonunda yer
verilmistir. Gegmiste bazi ders kitaplarinda goriildiigii tizere (Time for English 4)
tekrar boliimleri her ii¢ iinite sonrasina veya daha kisa araliga indirilebilir. Bunun
disinda 2. ve 3. smif kitaplarinda konularin birbirinden bagimsiz oldugu ve her
tinitenin sadece kendi i¢inde tekrar alistirmalarina yer verip (workbook) ilerleyen
konularda iliskinin bulunmadigi goriilmiistir. Buna mukabil 4. simif kitabinda
ilerleyen iinitelerde onceden islenmis bazi yapr ve sozciiklerin tekrarina yonelik

alistirmalar vardir.
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5.1.2. Ders Kitaplarmin Dinleme Becerisi Baglaminda Degerlendirilmesi

Dinleme becerisinin ilkokulda temel alinmasi gereken becerilerden oldugunu ve
kitaplarda bu beceriye yonelik olarak alistirmalarin  yeterince oldugundan
bahsetmistik. Dinleme alistirmalan ¢esitlilik gostermekte ve ¢ocuklarin seviyelerine
uygun durmaktadir. Temalar da giinliik hayatla iligkili ve igerikleri g¢ocuklarin
yasamlarinda karsilastigi olaylara hitap etmektedir. Alistirmalarin ¢ogunlugu da
cocuklarin yaslar1 itibariyle basvurulmasi gereken ve Ogretim programinin da
onerdigi tizere Tium Fiziksel Tepki (Total Physical Response) yontemi dahilinde
degerlendirilebilir. Bu baslikta tekrar bahsetmeliyiz ki; drama, diyalog olusturma gibi
uygulamaya doéniik olmayip sadece dinleyip tekrar etmeye yonelik bazi aligtirmalar
vardir (Listen and repeat, Listen and write). Bu tiirdekiler dil 6grenme metotlarindan
Isitsel Dil (Audio-Lingual Method) yontemi dahilinde degerlendirilse de
aligtirmalarin ¢ogunlugunu olusturmamaktadir. Ayrica smif mevcudu, sinif alan,
ders siiresi gibi faktorler de disiiniildiigiinde tim alistirmalarin uygulanip fiziksel
hareketlerle icra edilmesi zaten diisiiniilemez. Dolayisiyla isitsel dil yontemine daha

uygun olan bu alistirmalarin sorun teskil etmedigi diistiniilmiistiir.

Dinleme becerisinde ti¢ kitapta da uygun olmayan durum; alistirmalarin 6ncesinde ve
sonrasinda ek etkinliklerin olmamasidir. Bir alisttrmanin dncesinde ilgi uyandiracak,
cocuklari derse ve Ogrenecekleri konuya cekecek giris etkinlikleri 6nemlidir.
Sonunda da pekistirmeye yonelik aktiviteler olmasit konunun daha iyi anlagilmasina
yardimci olur. Soru — cevap gibi ek alistirmalarla hem konu pekistirilebilir hem de
cocuklarin 6grendiklerini anlatarak kendilerini ifade etmelerine firsat taninabilirdi.
[lkokuldaki gocuklar paylasmaya ve anlatmaya heveslidirler. Kitaplarda bu tiir ek
aligtirmalara (pre-listening, post-listening) yeterince yer verilmemistir. Aktivitelerin
¢ogu birbirinden bagimsizdir. Fakat bu husus disinda dinleme alistirmalart giinliik

hayatla iliskili ve seviyeye uygundur.

5.1.3. Ders Kitaplarimn Konusma Becerisi Baglaminda Degerlendirilmesi

Konusma becerisi de dinleme gibi ilkokulda gelistirilmesi gereken en 6nemli iki
beceriden biridir. Kitaplar incelendiginde alistirmalarda oran olarak bu beceriye ii¢
kitapta da yeterince yer verilmistir. Konusma alistirmalarinin ve yonergelerinin

cesitlilik gosterdigi; Ogrencilerin  birbirleriyle etkilesimini saglamaya olanak
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sagladig1 tespit edilmistir. Yine ti¢ kitaptaki temalar ve igerdigi aktiviteler ¢ocuklarin
giindelik hayatlarina hitap eden tiirdendir ve kolaylikla iligki kurabilirler.

Elestirebilecegimiz nokta alistirmalarin  ¢ogunlugunun birbirinden  bagimsiz
olmasidir. S6yle ki; konusma alistirmalarinin 6ncesinde ve sonrasinda destekleyici
ek aktiviteler yoktur. Dinleme becerisinde de bahsettigimiz iizere; halbuki giris
maiyetinde etkinlikler olmasi ¢ocuklarin hem ilgilerini saglayabilir hem de bu yasta
zaten kisa olan dikkat siirelerini artirmaya yarayabilir. Ana etkinligin sonrasinda
gelen pekistirici faaliyetler de hem konunun daha iyi anlagilmasin1 hem de gocuklarin
kendini ifade etmesini, 6grendigini aktarmasini saglayabilir. Bu tiirden ek faaliyetler
yok denecek kadar azdir. Fakat genel anlamda tim kademelerdeki konusma
aligtirmalar1 hem cocuklarin seviyesine uygun hem de giinlik hayatlariyla iliskili

etkinlikleri kapsamaktadir.

5.1.4. Ders Kitaplarimn Okuma Becerisi Baglaminda Degerlendirilmesi

Okuma becerisi ilkokulda gelistirilmesi gereken temel becerilerden degildir. Ogretim
programinda; bu beceriye yonelik alistirmalarin ¢ok smirli olmasi, kelime bazinda
etkinliklere yer verilmesi ve giderek artan oranda ileri kademelerde yer almaya
baslamas1 gerektigi belirtilir. Her kitapta da okuma becerisine yonelik sinirli sayidaki
aligtirmalar incelenmis olup; olgekte tek bir maddeyle degerlendirilme sebebi de
budur.

2. ve 3. smif ders kitabindaki alistirmalar kelime bazinda olup ¢ocuklarin seviyesine
uygundur. 4. smifa gecildiginde kelime seviyesindeki alistirmalarin artik climle
bazinda da yer almaya basladigin1 gérmekteyiz. Alistirmalarin 6nemli bir kismi
kelime-resim eslestirmesi veya dogru kelimeyi yerlestirme tiiriindedir. Programin
Oongordigii lizere az sayida etkinlik olsa da cesitlilik gostermektedirler. Eslestirme
alistirmalarmin disinda bosluk doldurup ilgili resmi boyama ve bulmaca tiiriinden

etkinlikler vardir.

Bazi alistirmalar boyama ve kesip yapistirma gibi etkinlikler icermektedir. Bu tiirden
etkinliklerin okul oncesi donemde daha uygun oldugu disiiniilmektedir. Fakat
alistirmalarin gesitlilik gostermesinin gerekliligi, ¢cocuklarin sikilmamalart igin ilgi
cekici olmalart gibi etmenler disiiniildiigiinde bu tiirden etkinliklerin hem makul

oranda oldugu hem de 6nemli bir problem olusturmadig: diistinilmiistiir.
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Ozet olarak; 2. 3. ve 4. sinif kitaplarinda okuma alistirmalart kelime bazindan
baslayip 4. smifta diyalog olusturma seviyesine gegmekte, sinirl sayida yer almakta

ve ¢ocuklarin seviyelerine uygun durmaktadir.

5.1.5. Ders Kitaplarimin Yazma Becerisi Baglaminda Degerlendirilmesi

flkokulda yazma becerisi de gelistirilmesi gereken temel becerilerden olmayip
Ogretim programina gore kelime bazinda alistirmalara ¢ok basit diizeyde olma
kaydiyla yer verilebilir. Bu sarta her ¢ Kitapta da uyuldugu gorilmistiir.
Alistirmalar ¢ok sinirli sayida ve kelime diizeyindedir. Cogunlugu resimlerin altina
uygun kelimeyi yazma veya eslestirme tiiriindedir. Ayr1 olarak 3. smif kitabinda
yazma alistirmalarinin diger becerilerle biitiinlesik olarak verildigi goriilmistiir.
Ornegin; “Listen and write” gibi sadece yazma becerisine degil dinleme becerisine
de hitap eden alistirmalar vardir. Bu biitiinlesik durum 2. ve 4. smf kitaplarinda

goriilmemistir.

Az sayidaki yazma alistirmalart icerisinde “Complete the words”, “Rearrange the
words” yonergesi verilip siras1 degistirilmis harfleri uygun diizene koyup anlamli
kelimeler olusturulmasi istenmistir ki; bu tiirden alistirmalarin yarar1 bir tarafa yeni
okuma yazma seviyesindeki cocuklar iizerinde olumsuz etki bile birakabilecegi
diistiniilmektedir. Az sayidaki bu tiirden alistirmalar sadece 2. siif ders kitabinda
goriilmiistiir. Kelimeleri dogru siraya koyup ciimle olusturma gibi benzer tiirden
alistirmalar 4. simf kitabinda da bulunmustur. Ornegin bir ciimleyi olusturan tiim
kelimeler karisik siraya konmus ve dogru diizenin olusturulmasi istenmistir. Bu
tirden alistirmalarin  da yazma veya gramer becerisine fayda sagladigi

diistiniilmemektedir.

5.1.6. Ders Kitaplarimin Gramer Baglaminda Degerlendirilmesi

Degerlendirme 6lg¢eginin gramer kategorisinde bigimbirimlerin (morphemes) edinim
sirast  konusunda inceleme yapmaya yonelik madde bulunmaktadir. Ozellikle
1970’lerden itibaren bu konuyla ilgili yapilan arastirmalar géstermistir Ki; hem anadil
hem yabanci dil ediniminde gramer yapilart karisik bir sirada degil aksine belli bir
diizende edinmeye daha uygundur. lgili bdliimde bahsettigimiz bazi arastirmalar
sonucunda ortaya konan bulgular, bu siralamanin anlamli bir sekilde farkli

olmadigin1 birbirine ¢ok benzedigini gostermistir. Ornegin; “-ing” (simdiki zaman)
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yapisint  ¢ocuklar diger zamanlardan ve yapilardan daha Once Ogrenmeye
meyillidirler.

Uc¢ kademenin kitaplar1 incelendiginde acik bir sekilde goriilmiistir ki bu
aragtirmalarin ortaya koydugu edinim sirasina riayet edilmemistir. Bigimbirimler
karigik bir sirada verilmis, yapilarin Ogretiminde basitten karmasiga  oldugu
diisiiniilen bir sira izlenmistir. Ornegin; cocuklarn ilk edindigi yapilardan “-ing”
yapist ilkokul kademelerinin higbirinde konu edinilmemis sadece genis zamanli
yapilar verilmistir. Halbuki ortaya konan edinim sirasimi dikkate almayarak basitten

karmasiga bir sira izlemek ileride diizeltmesi zor sonuglar dogurabilir.

Gramer yapilar iletisimsel igerik olarak alistirmalarin iginde 6gretilmeye g¢alisiimis
ayr1 bir konu olarak bahsedilmemistir. Bu dogru bir yaklasimdir ¢iinkii gramer
yapilarin1 ayr1 bir konu olarak 6gretmek hem 6grencilerin ilgilerini azaltmakta hem

de dilin bir iletisim arac1 oldugu diisiincesine aykir1 durmaktadir.

5.1.7. Ders Kitaplarindaki Diger Ahstirmalarin Degerlendirilmesi

Diger alistirmalar kategorisinde tespit etmek istediklerimiz; kitaplarda iiriin ortaya
koymaya yonelik alistirmalarin olup olmadig: ile aktivitelerin grenciler ve 6gretmen
arasinda etkilesim saglayip saglamadigiydi. Bu iki husus da ilkokul 6grencileri i¢in
diger tim kademelerdeki 6neminden daha fazladir denebilir. Ciinkii yas itibariyle

cocuklar bu tiir alistirmalarla daha kolay 6grenirler ve ilgileri artar.

Her ii¢ kitapta da goriildi Ki; kitaplarin tiim iinitelerinde ¢ocuklarin seviyesine ve
temaya uygun iiriin ortaya koymaya yonelik aktiviteler bulunmaktadir. Unite
sonlarinda yer alan bu aktiviteler; el isleri, resimli sozliik, poster, maske, meyve

sepeti hazirlama gibi ¢ok ¢esitli faaliyetlerden olusmaktadir.

Alistirmalar etkilesimi saglama konusunda da her ti¢ Kitapta yeterlidir. Cocuklarin
ciftli, grup olarak ve sinifca uygulayabilecekleri alistirmalar vardir. Bunlar dinleyip
tekrar etme, sarki soyleme, oyun oynama, drama, rol yapma gibi aktivitelerle

baslayip artik 4. sinifta kendi diyalogunu olusturup sergilemeye kadar gitmektedir.
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5.2. Oneriler

Bu kisimda arastirma sonuglari ve deneyimlerim dogrultusunda tiim paydaslara
onerilerde bulunacagim. Bu paydaslar resmi otoriteler olabilecegi gibi 6grenciler,

veliler, 6gretmenler, editorler, yazarlar ve yaymevleri olabilir.

Oncelikle dilin bir iletisim arac1 oldugundan hareketle, yabanci dil egitiminde ders
kitaplar1 ve diger materyallerin iletisimi saglamay1 temel almasi1 gerekmektedir. Dil
Ogrenenlerin iletisimi aksatmayan kii¢iik hatalarma odaklanmaktan ziyade o dilde
mesajin Vverilip verilmedigi o6lgtilmek istenen ilk kriter olmalidir. Yapilan kapsamli
bir arastirma sonucunda; gézlemlenen 6gretmenlerin %80’inden fazlasmin Ingilizce
Ogretmeni olarak ihtiyaclar1 karsilayacak diizeyde mesleki yeterlilige ve dil
yeterliligine sahip olduklari ancak ziyaret edilen biitiin okullarda ingilizcenin bir
iletisim dili olarak degil bir ders olarak 6gretildigi gézlemlenmistir (British Council
& TEPAV, 2013, 52).

Temel dil becerileri 6grencilerin yasia uygun olarak gelistirilmeli ve ¢ocugun tiim
becerilerdeki gelisimi izlenmelidir. Gramerin erken yaslardan itibaren islenmesi
gerekir fakat ayri bir yap1 veya ¢oziilmesi gereken bir problemmis gibi degil yine
iletisim igeriklerinin igerisinde Ggretilmesi diisiiniilmelidir. Krashen (1982)’a gore;
“modern dil Ogretim metotlarinin temel yanlislarindan biri  gramer temelli
ogretimdir”. Burada anlatilmak istenen; gramerin dogru yontemlerle dogal olarak
zaten dgrenilmekte oldugu ve temele alinmamasi gerektigidir. Ornegin bir sarkinin,
hikayenin i¢inde tekrar edilen bir dilbilgisi yapisinin aktarimi, onu ayrt bir konu
olarak 6gretmekten daha kolay ve verimli olabilir. Hedef dilin dilbilgisi yapilarinin
¢ogu Ve yiizlerce sozciik, dgretmen tarafindan emir yapisinin (komutlarin) hiinerli
kullanim1 sayesinde 6grenilebilir (Asher, 1977°den aktaran Richards, Rodgers, 2007,
73).

Bir diger 6nemli husus dil egitiminde 6lgme ve degerlendirme meselesidir. Verilen
egitimi dlgme isi ilkokulda portfolyo, ev 6devi, proje, dil beceri dosyasi olabilecegi
gibi ilerleyen kademelerde yazili ve sozlii siavlar olabilir. Hangi tiir olursa olsun
neyi ol¢tiigii hususuna bakilmalidir. Ciinkii bir dili bilmek demek ona ait temel dil
becerilerinde (dinleme, konusma, okuma, yazma) yetkin olmak demektir. Sinavlarda
bu gozden kacirilmamalidir. Coktan segmeli bir sinav ¢ok kisa siirede bir¢cok

ogrenenin degerlendirilmesini saglayabilir. Iceriginde diger becerilere deginen béliim
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yoksa sadece okuma becerisine hitap eder. Ulkemizdeki smavlar da (merkezi smavlar
da dahil olmak iizere) genelde bu sekildedir. Konusma becerisinin olgiilmedigi bir
sistemde yabanci dil konusamamaktan bahsedilemez. Bazi1 ¢ok dil bilen insanlarin
otobiyografilerinde su tiirden ctimlelere rastlamak miimkiindiir: “Ben su su dilleri
bilirim ve su dillerde de okurum.” Burada goriildiigii tizere sadece okuma yapilabilen
bir dili bilmekten bahsedilemez. Tiim becerilerde yetkin olmak, hepsinin gelisimini

saglamaya calismak esas olmalidir.

Dili 6lgme ve dilin gelisimi meselesinde 6zellikle ilkokulda her bir 6grencinin dil
gelisim dosyas1 olmahdir. Ilkokul 2. ve 3. smifta yazili smavlarin da olmadig
diistiniildigiinde bu dosyaya ayrilabilecek zaman daha fazladir ve dolayisiyla bu
husus daha onemli hale gelmektedir. Bu dosyada ogretmen Ogrenciyle ilgili
diistincelerini anlatmanin yaninda onun dil gelisimi ve dil becerileriyle ilgili olumlu
olumsuz tiim yanlarin1 ortaya koymali, bu sayede ileri kademedeki 6gretmenler de bu
gecmis dosyalar1 inceleyip ogrenciyle ilgili hazirbulunuslugu tespit ederek daha

uygun adimlar atabilirler.

Ders kitaplarinin hazirlanma, uygulama ve degerlendirme siireglerinde ilgili kisiler
kitaplarla ilgili arastirmalari incelemelidirler. Ulusal ve bilhassa uluslararasi ders
kitaplar1 incelenmeli ve kendi sistemimize uygun kitaplar hazirlanmalidir. Bu konuda
benim de katki sunmayr amagladigim bu galisma gibi birgok arastirma mevcuttur.
Kitaplarin 6gretim programini ne kadar yansittigina dair raporlar da hazirlanabilir.
Ogretmenlere kitap degerlendirme konusunda egitim verilmeli ve hatta onlarla
beraber grencilerin goriislerine bagvurulmalidir. Ogretmenlerin program tasarisini
dogru algilayamamalar1 ve programa yonelik hizmet i¢i egitimin yeterli diizeyde
olmamasi programin uygulanmasinda giicliiklere sebep olmaktadir (Seckin, 2010,
163). Yapilan bir arastirmada (Akkaya, 2019, 87); ilkokulda yazma becerisi temel
becerilerden olmasa da 6gretmenlerin yazma aktivitelerini eksik bulduklar1 ve daha
fazla istedikleri tespit edilmistir. Yine Ingilizce dgretmenlerine anket yoluyla yapilan
bagka bir arastirmada (Giirsoy, Korkmaz, Damar, 2013); 6gretmenler yabanci dil
ogretiminde cagdas metot ve yontemleri takip etmektense kelime ve gramer
ogretimine daha fazla odaklanmak zorunda olduklarindan bahsetmislerdir. Bu
orneklerden de anlasilacag: iizere &gretmenlerin bir kismmin Ingilizce gretim

programuiyla ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 anlagilmaktadir.
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Bu baglikta ayrica ders kitaplar1 konusunda onemli gordigiim bir noktaya Kitap
hazirlayanlarin dikkatini ¢ekmek istiyorum. Bu yastaki c¢ocuklarin ilgisini ve
dikkatini ¢ekecek faaliyetler ne kadar ¢ok olursa yabanci dile karsi tutumlari da o
boyutta etkilenmektedir. On {initenin bulundugu her ilkokul ders kitabinda
goriilmistiir ki temalar birbirinden bagimsizdir. Halbuki 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde bir hikaye kitab1 gibi belirli kahramanlar iizerinden tiim temalar
birlestirilebilir. Ornegin; tanisma temasina dayali bir iinitede kahramanimiz okula
baslarken, hayvanlar iinitesinde hayvanat bahgesine ziyarette bulunabilir ve
alistrmalar da bu konular tizerine insa edilir. Bunun gocuklar tizerinde ¢ok etkili
olacagmi, ilgilerini artiracagimi ve iliski Kurarak geg¢mis konulari unutmalarinin
zorlasacagim diistinmekteyim. Bu konuda benzer bir tespit de (Haznedar, 2009, 9) su
sekildedir:

“Ornegin, Happy Street kitabinda, tiim {initelerin icerigi benzer sekilde diizenlenmistir
(Maidment, Roberts, 2009). Her iinite once tek sayfalik kisa bir 6ykiiyle baslar ve her ykiide
aymi karakterler yer alir. Konular ‘Hayvanat bahgesinde bir giin —A day at the zoo’, ‘Kar
yagiyor- It’s snowing’ gibi karakterlerin giindelik yasaminda Kkarsilagabilecegi tiirden
konulardan olusur. Oykiiyii kisa bir sarki ile okuma ya da eslestirme gibi bir etkinlik izler.
Unitenin sonunda ise tahmin etme vb. oyunlar igeren 6grencinin etkin olarak &gretilenleri
kullanabilecegi oyunlar yer alir”.

Dil 6grenme siirecine dahil olan herkes bilmelidir ki; dil 6gretiminin sadece sinif ve
mekan ile smirl kalmasiyla dil 6grenilemez. Birgcok 6grenci ve hatta velileri dil
gelisimini nasil saglayacaklarina ve neler yapabileceklerine dair yeterince bilgi sahibi
olmadiklarindan, “learner autonomy” denen ve fizerine son zamanlarda birgok
aragtirma yapilan “6grenen 6zerkligi” konusunda zorluk yasamaktadirlar. Okulda ve
daha da onemlisi okul diginda dil becerilerinin nasil gelistirilecegine yonelik
ogrenciler bir arayis i¢inde olmalidirlar. Sadece sinif igerisinde maruz kalinan bir dil
egitimi ile dil becerilerinin gelistirilmesi ve bir daha unutulmamak {izere
kaydedildigi algis1 tamamen yanhistir. Tekrarlanmayan baska seyler gibi dil de
unutulur. Bu nedenle her o6grenci kendi 6grenme sistemini, gelisimini kontrol
etmelidir. Ogrenen 6zerkligi, ADOCP prensiplerine bagl etkili bir dil 6grenimi icin
zorunludur (Balgikanl, 2008). Karababa (2005)’ya gore; “dil egitimi herhangi bir
yasla smirlandirilmamalidir”. Yasa uygun dil egitiminin yani sira Sadece okulla
siirlandirmadan dilin giinliik hayatta kullanimi ve gelisimi hayatin her alaninda

devam etmelidir.

Dil dgretiminde sinifta daha aktif olmas1 gereken dgretmen degil 6grencidir. Ogrenci

yaparak yasayarak ve dile maruz kalarak en iyi sekilde dil 6grenir. Tirk egitim
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sistemi geleneksel egitim Ogretim yontemleri yaygin sekilde kullanildigi igin
ogretmen merkezli olarak goriilmektedir (Yumuk, 2002). Saglanacak ders kitab1 gibi

materyaller de bu hususu mutlak suretle g6z 6niinde bulundurmalidir.

Bir oneri de Kitap hazirlayicilara ve bilhassa yayinevlerinedir. Kitaplar hazirlanirken
dijitallesmeye daha fazla 6nem vermeli. Aksi takdirde giinliik hayatlarinda dijital
diinyay1 daha fazla 6grenen c¢ocuklar dijital olmayan materyalleri kullanigsiz bulup
ilgileri azalabilir. Ayrica bu materyallerle 6grenciler hem sinifta hem sinif diginda
desteklenebilir. Bugiin okullarin ¢ok biiyiikk kisminda akilli tahtalar bulunmakta ve
internet erigsimi saglanmaktadir. Cevrimi¢i imkan olmasa bile ¢evrimdist ek
materyallerle 6gretmen 6dev verebilir, egitim saatleri disinda ve tatillerde 6grenciler
faaliyette bulunabilir. Boylelikle ilgileri arttirilabilir ve unutmanin 6niine gegilmesine

yardimci olunur.

5.2.1. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu bolimde yapilabilecek arastirmalar i¢in maddeler halinde kisaca Oneride

bulunulmustur.

o Ders kitaplar1 sadece dgretim programi baglaminda program
degerlendirmenin tiim boyutlarini igerecek sekilde daha detayli sekilde
incelenebilir.

e Herhangi bir dil becerisi ders kitaplarinda detaylica incelenebilir.

e Ulusal ve uluslararasi ders kitaplari karsilastirmal bi¢imde dil becerileri
acisindan incelenebilir.

e ilkokulda yabanci dil 8gretiminde kullamilabilecek yontemler hakkinda
aragtirma yapilip, tilkemizdeki 6gretmenlerin anket, gézlem gibi tekniklerle
goriigleri alinarak karsilastirilabilir.

e Ogretmenlerin 6gretim programu ile ilgili diisiinceleri konusunda incelemeler
yapilabilir ve program hakkindaki bilgileri ortaya konabilir.

e llkokulda yabanci dil 6lgme ve degerlendirme araglarina yonelik arastirma
yapilabilir. Oneriler baghiginda bahsetmis oldugumuz 6grenci dil gelisimi
dosyasiyla ilgili uzun soluklu arastirma yapilip verimliligi ortaya konabilir.
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