T.C.
YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURKCE EGITIiMi ANA BILIiM DALI
TURKCE EGITIMI TEZLI YUKSEK LISANS PROGRAMI

YUKSEK LISANS TEZI

COKLU ORTAM DESTEKLI DINLEME
METINLERININ DINLEME BECERISINE ETKIiSI

DURMUS BARIS KIR
16746009

TEZ DANISMANI
Prof. Dr. Ali Fuat ARICI

ISTANBUL
2019



T.C.
YILDIZ TEKNIK UNiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TURKCE EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
TURKCE EGITIMi TEZLi YUKSEK LiSANS PROGRAMI

YUKSEK LISANS TEZI

COKLU ORTAM DESTEKLI DINLEME
METINLERININ DINLEME BECERISINE ETKISI

DURMUS BARIS KIR
16746009

Tezin Enstitiiye Verildigi Tarih: [, 02 .25
Tezin Savunuldugu Tarih: O, 02.2019
Tez Oy Birligi ile Basarih Bulunmugstur

Unvan Ad Soyad by za

Tez Danismani : Prof. Dr. Ali Fuat ARICI

Jiiri Uyeleri : Dog. Dr. Bayram BAS | ~ No—

Dog. Dr. Selim EMIROGLU

ISTANBUL
OCAK 2019



(0Y4

COKLU ORTAM DESTEKLI DINLEME METINLERININ DINLEME
BECERISINE ETKIiSI

Durmus Banis KIR
Ocak, 2019

Bu arastirmanin amaci, ¢oklu ortam destekli dinleme metinleri araciligiyla
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesini saglamaktir. Hem gorsel hem de
isitsel 6gelerin birlikte kullanildigi bu metinler araciligiyla; 6grencilerin sikilmadan ve
keyif alarak dinleyebilecekleri, sorular1 ¢zebilecekleri, bilgileri hatirlayabilecekleri,
dinleme becerilerini gelistirebilecekleri diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenler igin de
zaman ve enerji tasarrufu saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma, nicel yontemle
olusturulmus bir arastrmadir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Istanbul Esenler
Ayvalidere Ortaokulunda yer alan iki 6. sinif subesi olusturmustur. Arastirma; yari
deneysel desene gore bir grup kontrol ve bir grup deney olarak diizenlenmistir.
Uygulama 6ncesinde, okulda yer alan tiim 6. sinif subelerine Dinledigini Anlama Testi
(DAT) ve Dinlemeye Yoénelik Tutum Olgegi (DYTO) uygulanmis ve elde edilen
veriler SPSS’e girilerek istatistiksel olarak birbirine yakin olan iki siniftan 6 / E deney
ve 6 / A kontrol grubu olarak secilmistir. Deney grubu olan 6 / E subesinde arastirmaci
tarafindan hem arastirma oncesi hem de arastirma siiresince gézlem yapilmis ve
Ogrenciler, aragtirmanin basindan sonuna kadar giinliik tutmuslardir. Deney grubunda
dersler; ogretmen kilavuz kitabinda yer alan, arastirmaci tarafindan ¢oklu ortam
destekli metinlere doniistiiriilen dinleme metinleriyle islenmistir. Kontrol grubunda ise
metinlerde bir degisiklik olmadan, klasik yontemlerle dersler islenmistir. Metinlerle
ilgili, calisma kitabinda yer alan dinleme / anlama sorulari c¢alisma kagitlarina
aktarilmis ve metinler dinlendikten sonra yanitlanmistir. Ayrica metinlerle ilgili
hatirlama sorular1 da sorularak Ogrencilerin hatirlama diizeyleri oOlgtilmustiir.
Uygulama sonuna gelindiginde grencilerin bu sorulara verdikleri yanitlar istatistiksel
olarak analiz edilerek deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadigina bakilmis ve deney grubu anlamli bir farklilik gostermistir. Yine
Dinledigini Anlama Testi ve Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi sontest olarak
uygulanmis ve burada da anlamli farklilik deney grubu lehine sonuglanmistir. Deney
grubu lehine ¢ikan bu anlamh farkliliklar agiklamak ve desteklemek i¢in de 6grenci
giinliikleri ve gdzlem kayitlarina ek olarak 6grencilere yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmis, 6gretmenle ise goriisme yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, dinleme egitimi, dinleme metinleri, ¢oklu
ortam, multimedya.



ABSTRACT

THE EFFECT OF MULTIMEDIA AIDED LISTENING TEXTS ON
LISTENING SKILL

Durmus Baris KIR
January, 2019

The purpose of this research, through multimedia aided listening texts to provide
improve students listening skills. Through these texts both visual and auditory
elements are used together; it is thought that students will be able to listen without
getting bored and with enjoyment, solve the questions, recall informations, improve
their listening skills. It is also thought that it can save time and energy for teachers.
The research is based on quantitive method. The study group of the research was
composed of two sixth grade in Istanbul Esenler Ayvalidere Secondary School.
Research; according to the quasi-experimental design, a control group and an
experimental group were arranged. Before the application, all sixth grade students in
the school were applied Listening Comprehension Test (LCT) and Attitude Scale for
Listening (ASL) and the obtained data were entered into SPSS and two groups which
were statistically close to each other 6 / E was selected as experimental and the other
group 6 / A was selected as control group. In the experimental group 6 / E, the
researcher was observed both before and during the research and the students kept the
diary from the beginning to the end of the research. The lectures were processed in the
experimental group by the textbooks in the teacher's guide book and converted by the
researcher into multimedia-aided texts while processed with classical methods without
any change in the texts in the control group. Listening / comprehension questions
related to the texts in the workbook were transferred to the worksheets and replied
after the texts were listened. In addition, the students were asked to recall questions
about the texts and the students' level of recall was measured. At the end of the
application, the answers of the students to these questions were analyzed statistically
and it was examined whether there was a significant difference between the
experimental group and the control group and the experimental group showed a
significant difference. Again, Listening Comprehension Test and Attitude Scale for
Listening were applied as posttest and a significant difference was concluded in favor
of the experimental group. To explain and support these significant differences in favor
of the experimental group; in addition to the student diaries and observation records, a
structured interview form was applied to the students and interview was conducted
with the teacher.

Key Words: Listening skill, listening education, listening texts, multimedia.
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1. GIRIS

Bu béliimde problem durumuna, kuramsal ¢ergeveye, arastirmanin amacina, nemine,

siirliliklarina ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiirk¢e 6gretiminde; dort temel dil becerisi olan dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirerek 6grencilerin dogru ve etkili bir Tiirk¢eyle kendilerini ifade
etmelerini  saglamak  amaglanmaktadir. Bunun i¢in de etkinliklerden
yararlanilmaktadir. Etkinlikler, o6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde
kullanilan ve kendilerini ifade etmelerine olanak saglayan 6nemli araglardandir. Farkli
konulardaki bilgilerin ¢ogu dinleme ya da okumayla edinilir; bilgi, diisiince, istek ve
duygular da konusma ya da yazmayla aktarilir. Bu nedenle dinleme, konusma, okuma,
yazma ve dil bilgisi etkinlikleri biitiin derslerdeki 6gretimsel etkinlikler i¢in gereklidir

ve diger derslerin 6grenilmesi i¢in temel olusturmaktadir (Ustiiner, Sengiil, 2004).

Dort temel dil becerisinden biri olan dinlemenin, diger beceri alanlar igerisinde ayri
ve Onemli bir yeri vardir. Dinleme becerisi, ilk kazanilan dil becerisi olup daha
dinyaya gelmeden o©nce kullanilmaya baslanmakta ve diger dil becerilerinin
kazanilmasinda kilit beceri niteligi tasimaktadir (Dogan, 2016). Fakat yapilan
arastirmalar, dinleme becerisinin yeteri kadar 6nemsenmedigini ve bu nedenle de
“ihmal edilmis bir dil becerisi”
2008; Giictiyeter, 2009; Melanlioglu, 2012; Kurudayioglu, Kana, 2013; Dogan, 2016;

Porat, 1990; Burley-Allen, 1995; Miller, 2003; Tompkins, 2005).

olarak adlandirildigini ortaya koymaktadir (Arici,

Hayatin her asamasinda dinlemenin biiyiik bir rolii ve énemi vardir. Ogrenciler,
derslerde dinleyerek Ogrenirler; sosyal hayatta bilgiler g¢ogunlukla televizyon
izleyerek, radyo dinleyerek edinilir; konferans, panel, sempozyum, kongrelerde
dinleyip izleyerek bilgi ve fikir sahibi olunur. Yapilan aragtirmalara gore bir kisi, diger
insanlarla beraber oldugu stirenin %42’sini dinlemekle gecirmektedir (Tuncer, 2008,

133-134). Hayatimizda biiyiik bir yeri olan dinlemenin, egitimine de gereken 6nem



verilmelidir. Bunun i¢in oncelikle 6gretmenlerin bu konunun bilincinde olmasi
gerekmektedir. Ancak 6gretmenlerin dinleme becerisi ile ilgili gerekli donanim ve
yeterlilige sahip olamamasi, dil egitimi alanina yonelik gelismeleri yeteri kadar takip
edememeleri gibi nedenlerden dolay1 dinleme egitimine gereken 6nemi veremedikleri
goriilmektedir (Maden, 2013). Ogretmenler derslerinde dinleme metinlerini
cogunlukla hazirliksiz olarak kendileri okumakta, ardindan 6grencilere dinledikleri
metinlerle ilgili sorular sorarak dersi bitirmektedirler. Bu durum da 6grenciyi pasif
dinlemeye alistirmaktadir (Arici, Kir, 2017). Dinleme metinlerinin siirekli 6gretmen
tarafindan okunmasi hem enerji hem de zaman tasarrufu ac¢isindan olumsuz bir durum
olusturacaktir. Ogretmenler, EBA (Egitim Bilisim Ag1) araciligiyla dinleme metinleri
ile ilgili ders, tanitim, yardim vb. ses kayitlarina ulasabilmektedirler. Ayrica dinleme
metinlerinin ses dosyalarina da {initelere ve konulara ayrilmis bir sekilde EBA
tizerinden ulasilabilmektedir. Boylece Ogretmenler rahat bir sekilde dinleme

metinlerine erigebilmektedirler (Aktay, Keskin, 2016).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) dinleme ve izleme kazanimlarina
birlikte yer verilmekte, bu becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Fakat izleme,
dinlemeye gore geride kalmis ve uygulamaya gecirilememistir (Kurudayioglu, Tiizel,
2010). Dinleme ve izleme, 6grencinin hem O6grenim hem de giinlik hayatinda
ogrenmesine ve anlamasina katki saglar. Insan kulaklariyla isitir ve dinler, gozleriyle
izler ve goriir. Goz ve kulak, bilgi edinmenin en etkili iki aracidir. Bu nedenle bir¢cok
bilgi dinleyerek ve izleyerek 6grenilir. Derslerde gorsel ve isitsel 6gelerden ne kadar
yararlanilirsa kalicilik da o kadar artmaktadir (Emiroglu, Pinar, 2013). Bu noktada,
dinleme ve izleme etkinliklerinin teknolojik ara¢ gereclerle desteklenmesi egitimin

basariya ulagsmasinda 6nemli bir rol tistlenecektir.

Sinif ortaminda egitim teknolojilerinin kullanilmasi; 6grenciler i¢in dersi daha ilgi
cekici hale getirmekte, hedeflere ulasmayi1 kolaylastirmakta, zaman kaybim
engellemekte ve 6grenmeyi daha kalict hale getirmektedir (Katranci, Uygun, 2013).
Bu nedenle, teknolojinin getirdigi imkanlarin dinleme ve izleme calismalarinda
kullanilmast bu becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde yararl

olacaktir.



1.2. Dinleme Becerisi
Okumayla birlikte anlama becerisini olusturan dinlemenin bir¢ok tanim1 yapilmistir:

Ozbay (2013, 5) dinlemeyi, duyulan bir mesaj1 eksiksiz olarak anlayabilme becerisi
olarak tanimlamaktadir. Dogan (2014, 153) dinlemeyi; bir segiciligin s6z konusu
olarak duyulanlar1 se¢me hareketinin oldugu ve sesler igerisinden istenilenin segildigi
bilingli bir faaliyet olarak tanimlamaktadir. Gogilis (1978, 228) ise dinlemeyi;
isitmekten farkli olarak ruhsal bir olay ve isitileni anlamak i¢in dikkat vermek, bir

sonu¢ elde edebilmek i¢in konusmayi izlemek olarak tanimlamaktadir.

Demirel’e gore (1999, 33) dinleme, konusanin iletmek istedigi mesaji net bir sekilde
anlayarak buna tepkide bulunabilme etkinligidir. Lundsteen (1979) dinlemeyi, “sozlii
dilin zihinde anlama doniistiiriildiigii bir siire¢™ olarak tanimlamigtir. Cihangir (2004,
14) ise dinlemeyi; bilginin duyulmasi, tekrar edilebilmesi ve hatirlanabilmesi olarak

tanimlamaktadir.

Epc¢agan (2013) dinlemeyi; isitmeyi de igeren ¢ok boyutlu, kapsamli ve karmasik bir
stirec olarak kaynaktan gelen iletilerin anlamlandirilip yorumlandig: zihinsel bir
etkinlik olarak tanimlamaktadir. Aytan (2011) ise dinlemenin, duyma organlarindan
gegen bilgilerin kaydedilerek kullanim i¢in hazir duruma gelmesini saglayan bir

farkindalik ve zihinsel bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir.

Barker (1971) dinlemeyi duygusal ve biligsel bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Uluslararasi Dinleme Dernegi (ILA) dinlemeyi, iletilen mesajlardan anlam ¢ikarma ve
cevap verme sireci olarak tanimlamaktadir. Arict (2008) ise dinlemeyi, konusan
kisinin aktarmak istedigi mesaji anlayabilmek icin ¢aba sarf etmek olarak

tanimlamaktadir.

Devito (1995°den aktaran Cihangir-Cankaya, 2011, 26-27) dinlemeyi bes asamali bir

islem olarak tanimlamaktadir:

1. Algilama Asamas:: Dinleme, kaynaktan gelen sozel ve soze olmayan iletileri algilamakla
baslar.

Anlama Asamasi: Ogrenmek istenilenin farkina varilmasi bu asamada gergeklesir.
Ammsama Asamast: Algilanan ve anlagilan iletilerin hafizada tutulmasi gerekir.

Degerlendirme Asamasi: Alinan iletiler tarafsiz bir sekilde yorumlanir.

A

Tepki Verme Asamasi: Dinleme sirasinda veya sonrasinda geribildirimler verilir.



Giirgen (2008, 49) ise dinlemeyi, dinleyicinin sdylenenler arasinda bir bag kurma ve
iletisimdeki islevini anlama yetenegi olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlardan
hareketle dinleme becerisi; isitilen seslerin anlamlandirilarak iletilere dontistiirtildiigii

cok boyutlu ve ¢aba gerektiren zihinsel bir siire¢ olarak tanimlanabilir.

Dinleme becerisinin insan hayatinda onemli bir yeri vardir. Konusma, okuma ve
yazma becerilerinin geligsebilmesi icin dinleme becerisinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, diger beceri alanlarinin etkili bir sekilde kullanilmasinda
dinleme Kkilit beceri 6zelligi tasimaktadir (Emiroglu, Pinar, 2013). Dinleme becerisi
gelismemis bireylerin okuma, yazma ve konugmada belirli bir seviyenin iistiine
cikamayacagi aciktir. Dil 6greniminde de dinleme becerisinin pay1 ¢ok biiyliktiir.
Dinledigini anlayan, iyi dinleyen bireyler; dinleme becerisi gelismemis bireylere gore
dili daha hizli bir sekilde o6greneceklerdir. Ciinkii dinledigini anlama, bir dili

O0grenmenin temelini olusturmaktadir (Bozorgian, 2012).

Dinleme becerisinin dogustan edinildigi ve bu yiizden de {izerinde durulmasina pek
gerek olmadig1 goriisii vardir; fakat bu yanlis bir diistincedir. Diger beceri alanlari i¢in
kilit beceri olan dinlemenin basta aile olmak {izere okullarda 6grenciye kazandirilmasi
ve gelistirilmesi gerekmektedir (Emiroglu, Pinar, 2013). Dinleme bir sistem ve plan
dahilinde kiigiik yaslardan itibaren gelistirilmelidir. Bu gelisimin sagliklt olmasi ve
dinlemenin de aligkanlik haline gelebilmesi i¢in ailenin bilingli olmasi gerekmektedir
(Kemiksiz, 2016). Ailede baslayan egitim daha sonra okulda devam etmektedir.
Okulda da 6gretmenlerin bu beceriye gereken énemi vermeleri gerekmektedir. ilk
okuma yazmaya hazirlik olarak basta dinleme egitimi ¢alismalar1 yapilmaktadir.
Ogrencilere harfler ogretilirken dogal ve yapay kaynaklardan iletilen sesler
dinletilmekte, ardindan Ogrencilerden bu ses kaynaklarmi fark etmeleri
saglanmaktadir. Dogal ve yapay ses kaynaklarindan gelen sesleri algilama, fark etme
ve taklit etme calismalar1 da yapilmalidir. Dinleme egitimi ¢alismalarinda bu siireclere

dikkat edilmelidir (MEB, 2018).

Dinleme bir siiregtir ve bu siirecte diistinme, yorumlama, bilgileri degerlendirme,
cesitli duygular gelistirme, duygu ve diislinceleri beden diliyle ifade etme gibi
etkinlikler gergeklesmektedir (Karadiiz, 2010). Dinleme becerisinin gelisiminde bu
etkinliklerin onemli gorevleri vardir. Lee ve Hatesohl (1993) dinleme becerisini

gelistirmenin {i¢ yolundan bahsetmektedirler.



Bunlar “konusmacinin ileride sdyleyeceklerini tahmin etmek, destekleyici unsurlar
tanimlamak ve zihinsel 6zetleme yapmak™tir. Dogan (2008) ise dil egitimi strateji,
yontem, teknik ve etkinlikleriyle dinleme becerisinin gelistirilebilecegini ifade

etmektedir.

Sahin’e gore (2011) 6grencilerin dinleme ile ilgili eksikliklerini ya da yeterliliklerini
ortaya koyup 6z degerlendirme yapabilmelerinin dinleme becerisinin gelisiminde
O6nemli bir rolii vardir. Brownell (2015) ise dinleme becerisinin gelisimini sunlara
baglamaktadir:
»  Dinlemeye yonelik uygun tutum geligtirmek; iyi bir dinleme yeteneginde kilit rol oynar.
Etkili bir dinleme, bagkalarina kars1 a¢iklik ve ilgi tutumunu gerektirir.
» Dinleme ile ilgili ilkeleri bilmek; dinlemede yasanilan zorluklarin daha etkili ve tutarl
olarak ¢6ziilmesinde yonlendiricidir.
»  Temel dinleme becerilerini kazanmak; dinlemeye karsi uygun tutum gelistirilmesinde ve
dinleme ilkelerin uygulanmasinda performansi artiracaktir.
»  Dinleme stratejilerini gelistirmek; dinleme becerilerinin nasil, ne zaman ve hangi kosullar
altinda uygulanacagi konusunda bilingli segimler yapilmasina yardimci olur.
Bulut (2013) ise basaril1 bir dinlemenin gergeklesmesi i¢in sunlarin olmasi gerektigini
ifade etmektedir:
¢ Dinleme amaci belirlenmelidir.
% Dinlenilen kaynaga dikkat verilmelidir.
« Dinleme sirasinda gesitli stratejiler kullanilarak dinleme anlamlandirilmalidir.
% Dinlenilenler degerlendirilmelidir. Kaynaktan gelen mesajlarin dogru olup olmadigin
anlamak i¢in mesajlar1 kendi bilgi ve tecriibeleriyle karsilastirarak bir yargiya varmalidir.
Ozbay ve Cetin (2011) dinleme ve anlamanin basarili olabilmesini segmental fonolojik
farkindalik  (seslerin dogru bir sekilde algilanmasi, ayirt edilmesi ve
anlamlandirilmasi) ve prozodik / suprasegmental folonojik farkindaliga (vurgu, ton,
ezgi, vb. unsurlarin algilanmasi, ayirt edilmesi ve anlamlandirilmasi) baglamistir.
Maden ve Durukan’a gore ise (2011) 6gretmen ve dgrenci arasindaki etkilesim, etkili
dinleme eylemini gergeklestirmektedir. Dinleme siirecinde kullanilan diisiinme,
anlama, yorumlama, bilgileri degerlendirme, ¢esitli duygular gelistirme, duygu ve
diistinceleri beden diliyle ifade etme gibi etkinlikler dinlemenin gelisiminde 6nemli

etkiye sahiptir.



1.3. Dinleme Egitimi

Batida dinleme; ihmal edilmis bir yetenek, unutulmus bir beceri olarak ifade
edilmektedir. Ulkemizde de durum boyledir (Cifci, 2001). Ogretmenler derslerinde
diger beceri alanlarinin iizerine, dinlemeden daha fazla diismektedirler. Ogretmenlerin
derslerine genel olarak diiz anlatim yontemini kullanildiklart ve bu nedenle de
ogrencilerin ¢okga dinleyici konumunda bulunduklari ifade edilebilir (Arici, Kir,
2017). Fakat bunun dinleme egitimiyle pek de ilgisi olmadig1 soylenebilir; ¢linkii
okullarda 6grencilerden bir seyi dinlemeleri istenirken 6gretmenlerin biiyiik bir kismu,
Ogrencilerine nasil dinlemeleri gerektigi ve dinleme becerilerini gelistirebileceklerini
ogretmemektedir. Okullarda Ogrencilere sdylenen neredeyse tek sey, tamamen
faydasiz bir uyar1 olan “Dikkat et!” ve “Dikkatle dinle!”dir (Anderson, 1960, 93’den
aktaran Dogan, 2008).

Siifta 6gretmenin siirekli olarak konusmasi ve o6grencilerin de siirekli olarak
dinlemesinin bir sonucu olarak dgrenciler pasif dinlemeye aligmaktadirlar. Dinleme
etkinlikleri yapilitken de bu boyle olabilmektedir. Dinlemeye gereken 6nemin
verilmedigi boyle durumlar, dinleme becerisinin gelisiminin dniinde biiyiik bir engel
olusturmaktadir (Arici, Kir, 2017). Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan dinleme
metinleri, dinleme egitiminin basariya ulasmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Ancak
Tiirkge 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin uzun olmasi;
ogrencilerde okuma ve dinleme istegini azaltmakta, metinleri anlamay1
zorlastirmaktadir (Alyilmaz, 2010). Zaten uzun olan bu dinleme metinlerinin, bir de
gelisigiizel islenip gecilmesi 6grencilerin dinlemeye karsi bakislarini olumsuz yonde

etkilemektedir.

Epcagcan’a gore (2013) dinleme egitiminde; dinlemeden Once bir amacin
belirlenmemesi, 6grencilerin hedeflerden haberdar edilmemesi, anlatimin monoton
olmasi ve konusmacinin kullandigi dil de dinleme becerisini etkileyen unsurlardandir.
Emiroglu (2013) en ¢ok konusmacidan daha sonra ise dinleyiciden kaynakli sorunlarin
dinleme becerisini etkiledigini tespit etmistir. Wolvin ve Coakley’in de (2012) ifade
ettigi lizere; dinleme egitiminin basarili olabilmesi i¢in miifredat; etkili dinlemenin

zihinsel, duyussal ve davranigsal boyutlarini igermelidir.



Tiirk¢e Ogretim Programi’nda (2018) &grencilerin okuduklarindan ve dinlediklerinden
hareketle bilgiyi anlamlandirabilmeleri, yorumlayabilmeleri, zihinde
yapilandirabilmeleri, degerlendirebilmeleri, sorgulayabilmeleri ve s6z varligini
zenginlestirebilmeleri amaglanmaktadir. Bu amaglar dogrultusunda anlamaya iliskin

yeterlilikleri Aytan (2011) soyle siralamistir:

» lzlenen bir film ya da oyunda, dinlenen ya da okunan bir metinde gegen olaylarm yerini
ve zamanini belirleyebilme,

Olaylar arasindaki sebep-sonug iligkilerini agiklayabilme,

Kahramanin fiziki ve ruhsal 6zelliklerini belirtebilme,

Metinlerin ana ve yardimei diistincelerini agiklayabilme,

Bilinmeyen sozciiklerin anlamini metnin baglamindan hareketle tahmin edebilme,
Sozciik tiiretme yollarint kullanarak s6z dagarcigini genisletebilme,

Metindeki anahtar sozciikleri kavrayabilme,

Metni kronolojik akiga gore 6zetleyebilme,

Metne uygun bir baslik bulabilme,

YV V.V V V V VYV VYV V

Manzum ve mensur eserlerin dil ve anlatim 6zelliklerini ayirt edebilme.

Anlama dayanmayan bir dinlemenin basarili bir dinleme olamayacag agiktir. Iyi bir
dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in 6ncelikle iyi bir anlamanin olmasi gerekmektedir.
Anlama yeteneginin gelistirilmesi iki yolla miimkiin olmaktadir. Bunlardan ilki

okuma-anlatma calismalari, bir digeri ise dinleme-izleme-gozlem etkinlikleridir.

Ogrencilerin yapabilecekleri dinleme-izleme-gozlem etkinliklerinden bazilarint Géger

(2007) soyle siralamistir:

+ Bilimsel gozlem, aragtirma ve inceleme gezileriyle deneyim kazanma,

«» Tiyatro, sinema, siir dinletisi, konser vb. etkinliklere katilma,

+ Konferans, agik oturum izleme; miinazara ¢alismalarina katilma,

% Bilgi ve tecriibe edinmek amaciyla kaynak kisilere basvurma,

+ Dinleme etkinliklerini soru-cevap teknigi ile ¢esitlendirme,

+ Gozlem, aragtirma ve inceleme sonuglarini rapor etme,

+ Not alarak dinleme yapma,

¢ Dinleme siras1 ve sonrasinda soru-cevap ile 6grencilerin etkin katilimlarini saglama

< Ogrencilerin dinlediklerinden anladiklarmi sozlii ya da yazili olarak ifade etmelerini

saglama.

Dinleme egitiminde &grencilerin ilgisini ¢ekecek materyallerin kullanilmasi
dinledigini anlamay1 etkileyen bir baska onemli noktayr olusturmaktadir (Dogan,

2014, 158). Dinleme egitimi yapilirken gorsel ara¢c ve gereglerden yararlanilmasi,



anlamanin  gerg¢eklesmesine katki saglayarak dinleme egitiminin amacina

ulasabilmesinde etkili olacaktir.

Dinlemenin, toplumsal diizenin korunmasinda 6nemli bir yeri vardir. Dinleme becerisi
gelismemis bireylerin olusturdugu bir toplumda, bireyler arasindaki iletisimin
etkililiginden bahsetmek miimkiin olmamaktadir. Ciinkii boyle bir toplumda yanlis
anlamalara ve anlasilmalara dayali olarak iletisim kopukluklar1 meydana gelmektedir
(Okur, Beyce, 2013). Bu nedenle, egitimde dinleme becerisine gereken Onemin
verilmesi, bireylerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinin yaninda toplumdaki

iletisimin kalitesinin artirilmasina da katki saglayacaktir.

1.4. Dinleme Etkinlikleri

Dinleme egitiminde etkinlikler ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Dinleme egitimi
yapilirken Ogrencilerin  seviyelerine dikkat edilmesi gerekmektedir. Dinleme
etkinlikleri de 6grencilere hitap edebilecek etkinlikler olmalidir. Demirel’e gore (1999,

36-37) dinleme etkinlikleri belirli bir siraya gore gergeklestirilmektedir:

1. Dinleme Oncesindeki Etkinlikler

1.1. Tanitma: Bu asamada dinlenecek konu hakkinda genel bir bilgi verilir.

1.2. Kestirme: Bu asamada dinlenecek konunun baslig1 soylenip resim ve ipuglari
verilerek konunun tahmin edilmesi istenir.

1.3. Sahnenin Olusturulmas:: Bu asamada dinlenecek metinde gegen olayin gorsel
araglarla canlandirilmasi saglanir. Bunda amag, 6grencilerin metni daha iyi
anlamalarina yardimci olmaktir. Bunun igin resim, fotograf, ¢izgi resim ve posterler
kullanilir.

1.4. Yeni Sozciiklerin Ogretimi: Bu asamada dinlenecek metinde gegen yeni sozciikler ve
gerekirse yeni ciimle kaliplar1 6gretilir.

1.5. Amagli dinleme: Bu agamada ise dinleme etkinlikleri bir amaca dayandirilir.

2. Dinleme Sirasindaki Etkinlikler

2.1. Ogretmen, dinleme metnini yiiksek sesle okur.

2.2. Ogrencilerden, metni dinlerlerken farkli tonlama ve vurgulamalara dikkat etmeleri
istenir.

2.3. Ilkégretim 1., 2. ve 3. simiflarda 6grencilerden, dinlediklerini tekrar etmeleri istenir.

2.4. Ogrencilerden, dinlemeye yonelik sorulara cevap verebilmeleri igin dinlediklerini
not etmeleri istenir.

3. Dinleme Sonrasi Etkinlikler
3.1. Dinlenen metinle ilgili sorulara cevap verilir.
3.2. Dinlenen metnin sozlil ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.

3.3. Girig ve gelisme kism1 dinlenen bir metnin, sonug kismi tahmin edilir.
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3.4. Ogrencilerden metinden duyduklarini resimle ifade etmeleri istenir.

3.5. Dinlenen metinle ilgili resimlerin ya da ciimlelerin olay sirasina gore siralanmasi
istenir.

3.6. Dinlenenleri yazma ya da dikte etme etkinliklerine yer verilir.

3.7. Duyulan eksik climleler tamamlanir.

3.8. Dinlenen metne uygun bir baglik dnerilir.

3.9. Dinleme metninde bog birakilan yerleri doldurma ¢aligmalarina yer verilir.
Dinleme etkinlikleri gerceklestirilirken dikkat edilmesi gereken bazi konular vardir.
Bu konular1 Dogan (2010) soyle agiklamaktadir:

1. Dinleme sirasinda etkinliler gergeklestirilirken 6grenciler yalnizca dinlemelidirler.
Ogrenciler, diger dgrencilerin dinlemelerini etkilememek icin anlayamadiklar1 yerlerle
ilgili olarak soru sormamalar1 konusunda uyarilmalidirlar.

2. Ogrencilere, dinleme sirasinda dikkatlerini veremedikleri yerler {izerinde fazla

durmamalar1 hatirlatilmali ve metnin kalan béliimiine dikkatlerini vermelerinin yararh

olacagi soylenmelidir.

3. Ogrencilere; dinleme etkinligi oncesi, sirasi ve sonrasinda Ogretmenin uyarilarina

uymalart gerektigi hatirlatiimalidir.

4. Ogrencilere, dinleme etkinligi sirasinda onemli gordiikleri yerleri not almalari
hatirlatilmal1 ve alinan bu notlarin, metinle ilgili sorulacak olan sorulari cevaplamalarinda
yarar saglayacagi belirtilmelidir.

Cigerci (2015) dinleme oOncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasinda dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik “dikte calismalari, dinleneni yazma caligsmalari,
bosluk doldurma g¢alismalari, 6rnek durumlar gelistirme ¢alismalari, gorsellestirme
calismalari, Oykli haritast calismalari, drama calismalar1’™ gibi etkinliklerin

yapilabilecegini ifade etmektedir.

Giiven (2007) ise 6grenme stillerine dayali etkinliklerin (gorsel, isitsel ve kinestetik
ogrenme stili) dinleme becerilerinin gelisiminde kullanilabilecegini ifade etmektedir.
Dogan (2010) ¢alismasinda, dinleme becerisi i¢in “haber, hava durumu, yol tarifi,

aligveris, yonergeleri takip etme” gibi etkinlik Onerilerine yer vermistir.

Aytan (2011) dinleme becerisini gelistirmek i¢in “metin okuma c¢aligmalari, gorsel ve
isitsel araclarin kullanimryla gergeklesen etkinlikler, televizyon programi veya filme
O0dev vermek; hikaye, bilmece ve tekerlemeler, 6grenci arasi etkilesimin oldugu
etkinlikler, glinliik yasam durumlarinin sinif i¢inde canlandirilmasi, diizeye uygun film

ya da oyunlarin izlenmesi, izlenen film ya da oyunun resimlerle anlatilmasi, klasik



miizik dinletilmesi, dinleme becerisini ediniminin giinlik hayattaki 6neminin

tartisilmast” gibi etkinlikler 6nermektedir.

Dinleme etkinliklerini gergeklestirmedeki amag; 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmektir. Bunu yaparken 6grenciyi sikmamak ve onun ilgisini ¢ekebilecek
ozellikte etkinlikler olmasina 6zen gosterilmelidir. Ayrica etkinlikler, 6grencinin
seviyesinin altinda ya da tistiinde de olmamalidir, 6grenci seviyesine uygun olmalidir.
Aksi takdirde oOgrenci etkinligi yapmak istemeyecektir. Dinleme etkinlikleri
gercgeklestirilirken izlemeden de yararlanilmasi, etkinligin birden ¢ok duyu organina

hitap edebilmesi agisindan yararh olacaktir.

1.5. Dinleme Tiirleri

Dinleme etkinlikleri yapilirken ¢esitli dinleme tiirlerinden yararlanilmaktadir. Bu
dinleme tiirleri de farkli sekillerde ele alinmaktadir. Belli basli dinleme tiirleri su
sekilde siralanabilir (Akyol, 2012; Kilpatrick, 2015; Bodie, Worthington, Gearhart,
2013; Bell, 2013; Cihangir, 2004):

Empatik dinleme; karsidaki kisiyi yargilamadan ya da kisiye tavsiyelerde bulunmadan
duygularin rahat¢a ortaya konulabilmenin saglandigi dinlemedir. Dinleyici, kendisini

karsisindakinin yerine koyarak dinlemeyi ger¢eklestirmektedir.

Elestirel dinleme; empatik dinlemenin tersine yargilama igerir. Bu dinlemede
dinleyici; konusmaciya, konunun igerigine ve kelimelere dikkat eder. Konusmadaki

tutarsizliklar ve hatalar tizerinde durulur.

Aktif dinleme; yargilama ve tavsiye vermeden dikkatini konusmaci {izerinde
yogunlastirmaktir. Aktif dinlemede soru sorma, baskalarinin dediklerini anlamaya
calismak ve konusmacinin kelimelerini analiz etmek vardir. Dinleyici, dinlediklerini

sozli ve sozsiiz olarak karsidaki kisiye ifade etmektedir.

Eglence icin dinleme; zevk almak icin seslere odaklanma seklinde gergeklestirilen
dinlemedir. Spor haberi, komedyen sovu ya da siir dinlemek bu dinleme tiirtine 6rnek

verilebilir.

Iliskisel dinleme; karsidaki kisinin duygularmi anlamak ve digerleriyle iliski kurmak

bu dinleme tiirline iligkin bir 6zelliktir.
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Gorev odakl: dinleme; konugmacinin ne istedigini bulmaya calismak ve konugmacinin

karsisinda goreve odaklanmayi stirdiirmek olarak tanimlanabilir.

Analitik dinleme; bagkalarinin diistincelerini sorgulamamak ve yanit vermeden 6nce

bir konunun tiim yanlarini ele almak bu dinleme tiirliniin 6zelligidir.

Ayristirict dinleme; altta yatan mesajin ne oldugunu tespit etmek icin konugsmacinin
agzindan c¢ikan sozciiklerin ve giindemin ge¢gmisine bakmanin gerektigi bir dinleme

trtidiir.

Edilgin dinleme; dinleyicinin hicbir s6zlii tepkide bulunmadigi bir dinleme tiriidiir.

Stirekli kullanimi, iletisimi monotonlastirabilir.

1.6. Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Dinlemeyi etkileyen birgok faktér vardir. Alanyazinda fizyolojik faktorler, fiziki
faktorler, psikolojik faktorler, zihinsel faktorler, hazir bulunusluk faktorii, konusma
tarz1 faktorli, sosyal faktorler, 6gretmen faktorii, zeka faktorii, yanlis ve yetersiz
kodlama faktorii, konusmact faktorii, konu faktorii, dinleme becerileri eksikligi
faktorii, uygun olmayan dinleme materyalleri faktorii, gorsel destek faktorii gibi
faktorlerden bahsedilmektedir (Gogiis, 1978, 229-230; Cifci, 2001; Epgacan, 2013;
Chengxing, 2005; Norfleet, 2009).

Goglis’e gore (1978, 229-230) dinlemeyi olumsuz etkileyen fakt6r sunlardir:

» Dinlemenin bilgi saglayici, dogru diisiindiiriicii, dogru davranisa yoneltici bir aligkanlik
olduguna inanmamak.

Zeka ve duyma yetenegindeki eksiklik.

Konuya ilgi duymamak.

Konusanin anlattig1 fikra gibi eglenceli ayrintilara takilip ana diisiinceyi kavrayamamak.
Konusanin giyinisi, davranislari ve soyleyisiyle ilgilenmek.

Cevredeki esyaya veya bagka seslere odaklanip dikkati dagitmak.

Konusana 6nem vermemek.

Iginde bulunulan gevre ve topluma yabanci olmak.

YV V.V ¥V V V VYV V¥V

Rahat oturmamig olmak, hasta olmak, ¢ok yemek yemis olmak, konusanin sesini
isitmemek ve kendisini gormemek, havanin ¢ok sicak veya soguk olmasi.
» Konusma baslamadan dnce yasanmis bir olayin, bir iiziintiiniin etkisinden kurtulamamis

olmak.
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Cifci (2001), dinlemeyi etkileyen faktorleri soyle siralamistir:

®
£ %4

*,
0.0

*,
*

Fizyolojik Faktorler: Gozler okumayi, kulaklar dinlemeyi saglamaktadir. Bunun igin ilk
siiflardan itibaren 6grencilerin kulak muayenelerinin yapilmasi, dinleme becerisine engel
teskil edecek durumlarin tespit edilmesine yardimci olmakta ve bu becerinin
gelistirilmesinde olas1 yanlis uygulamalari ortadan kaldirmaktadir.

Fiziki Faktorler: Dinleme ortamlarinda akustige 6zen gosterilmeli; sesin dagilmamasina,
yankilanmamasina, salonun en uzak kosesine kadar gidebilmesine, yakinda bulunanlari
rahatsiz etmemesine dikkat edilmelidir. Oturma diizeni ve oturma malzemelerinin kalitesi,
yapist da anlama igin dnemli bir etkendir. Sandalyeler, masalar, kiirsii ve dolayisiyla
konusmacinin bulundugu yer, bitisik ya da bagimsiz oturma diizenleri dinlemeyi ve
anlamay1 etkileyen diger nedenlerdendir. Tabure, oturak ve benzeri rahatsizlik verici
oturma malzemeleri kadar, fazla rahatlik hissi veren koltuklar da anlamaya engel
olusturabilir.

Psikolojik Faktorler: lyi bir dinleme igin iyi bir anlamanin gergeklesebilmesi gereklidir.
Kisinin psikolojik durumu da dinlemeyi anlamay1 etkilemektedir. Dinlemeyi anlamada en
onemli engeli, dinleyenin igerisinde bulundugu olumsuz ruh hali olusturmaktadir.
Zihinsel Faktorler: Canli ve dinamik bir faaliyet olan dinleme siiresince muhakeme,
mukayese, analiz ve yorumlama siirekli degiserek gerceklesmektedir. Dinlenen konunun
bir akig déhilinde takip edilmesi yogun bir zihinsel faaliyet gerektirdiginden daha verimli
bir dinleme i¢in gelismis bir kelime hazinesine ve buna bagli olarak dil bilgisi giiciine
ihtiya¢ olmaktadir. Hizli gergeklesen ve ¢abuk kavramaya, diisiinmeye dayanan tartigma
gibi iletisim tiirlerinde zihinsel faktorler daha ¢cok on plana ¢ikmaktadir.

Sosyal Faktérler: Dinlemede sosyal diistince yapisi, toplumun 6rf ve adetleri, yaygin
sosyal egitim anlayislart 6nemli rol oynamaktadir. Bireysel hareket etmeye yanlis bir
deger yiikleyen toplumumuz, geng ve geng yetiskin ¢aginda gerceklesebilecek birtakim
basarilarin da oniinti kesmektedir. “Siz fazla bir sey bilmezsiniz; biiytikleri dinlemesini
Ogrenin...” gibi yaklasimlarla genglerimiz siirekli pasif dinlemeye itilmektedir. Gengler
tizerindeki bu baski kaldirilarak onlara da firsat taninmaly, aktif dinlemelerini saglayacak
ortam ve zeminler hazirlanmalidir.

Ogretmen Faktorii: Siirekli diiz anlatim yontemini kullanan bir 6gretmen, dgrencileri pasif
dinlemeye aligtirmaktadir. Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinden yararlanarak derslerin
islenmesi, aktif dinleme acisindan daha uygundur. Ogretmenin bu yontem ve teknikleri
uygulamadaki becerisi, dinlemeyi etkileyen bir bagka faktor olmaktadir. Ayrica 6gretmen,
mesleki bilgi ve becerisiyle olumlu yonde motive edebilmeli; giidiileyebilmeli, dikkat
cekebilmeli, dikkat toplayabilmeli ve ilgi yogunluklarini 6l¢ebilmelidir.

Konusmaci Faktorii: Heyecanini kontrol edemeyen konusmaci, sesini ve bedenini iletmek
istedigi mesajlara uygun sekilde kullanamayacak, bdylece konusma iceriginin akisini
bozacak, bu da dikkatini ¢ogu zaman konugmacinin kusurlari iizerinde yogunlastiran
dinleyicilerin dikkatini dagitacak, baska unsurlara yonlendirecektir. Ayrica, heyecanini

kontrol etmekle beraber beden dilini geregi gibi kullanamayan konusmaci da sozli
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iletisimin canliligindan yararlanamayacak ve dinleyenlerin dikkatini cekmekte basarisiz
olacaktir.

*%* Konu Faktorii: Dinleyicilerin ilgilerinin diginda kalan, seviyelerinin tizerinde olan, anahtar
kelime ve kavramlar1 yeterince taninmayan konular, iyi bir dinleme materyali
olusturmazlar. Dinleme etkinligi materyalleri hazirlanirken ogrencilerin ilgi ve

seviyelerinin goz oniinde bulundurulmasi yararl olacaktir.
Chengxing (2005) ise dinlemeyi etkileyen faktorleri ti¢ ana baglik altinda ele almigtir:

" Yanls ve Yetersiz Kodlamalar: Ozellikle geleneksel ogretim yontemleriyle islenen
derslerde, 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri goz ardi edilerek daha g¢ok
okudugunu anlama becerisine 6nem verilmekte ve ¢okca yazma etkinlikleri yapilmaktadir.
Bunun sonucu olarak da 6grenciler, kelimelerin sadece yazilislarina ve yiizeysel
anlamlarina dikkat etmektedirler, kelimelerin dogru telaffuzunu kavrayamamaktadirlar.

»  Gerekli Dinleme Becerilerinin Eksikligi: Dinleme egitiminin 6neminin goz ardi
edilmesinden dolay1 6grenciler daha az dinleme etkinlikleri yapmaktadirlar. Bu da
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisiminin 6niinde engel olusturmaktadir.

= Uygun Olmayan Dinleme Materyalleri: Dinleme derslerinde 6gretmen paragraflar se¢me,
haberleri kaydetme ya da konferanslar diizenleme gibi egilimler gostermektedir. Bunlarin
hepsinin bir degeri vardir; fakat segici dinlemenin ilk etkinlikleri i¢in olduk¢a zor

kaynaklardir.

1.7. Dinlemenin Diger Dil Becerileriyle Iliskisi

Dinleme becerisinin yine anlamay1 olusturan okuma becerisi ile anlatmay1 olusturan
konusma ve yazma becerileriyle iliskisi vardir. Dil edinimi siireci dinleme ile
baslamakta, ardindan diger beceriler 6grenilmektedir. Bu nedenle dinleme; diger
beceri alanlarini olusturan konusma, okuma ve yazmaya da temel olusturmaktadir
(Ozbay, Melanlioglu 2012; Emiroglu, Pinar, 2013; Aldyab, 2017; Haydarova, 2017;
Weiler, 2018).

Dinleme-Okuma Iligkisi

Okuma, dinleme gibi bilgi edinmeyi saglayan bir beceridir. “Bireyin anlama becerisi
dinleme ve okuma yoluyla gelismekte, bu becerilerle birey yeni bilgilere
ulagmaktadir” (Emiroglu, Pinar, 2013). Bundan dolay1 dinlemenin gelisimi okumayz,
okumanin gelisimi de dinlemeyi etkilemektedir. Bozorgian (2012), dinlemenin diger
dil becerileri ile iligkisine yonelik gerceklestirmis oldugu ¢alismasinda en ¢ok okuma

arasinda iligki bulundugunu tespit etmistir.
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Okul oncesinde 6grenci okumay1 bilmedigi i¢in bilgi, duygu ve diisiince evrenini
dinleme / izleme araciligiyla olusturmakta; okumanin 6grenilmesiyle dinleme daha da
6nem kazanmaktadir. Ciinkii dinleme, okuma yoluyla deneyim kazanmaktan daha

etkili olabilmektedir (Arici, 2012, 11).

“Dinleme ve okuma, duyma ve gérmenin yapamadigi anlama, yorumlama ve
degerlendirmeyi igerir” (Duker, 1965). Birey; dinleme ve okuma yoluyla bilgiyi alir,
yorumlar ve ardindan degerlendirerek bir yargiya ulasir. Dinleme becerisi gelismis
olan 6grenciler okumada da istenilen seviyeye gelebilir; fakat dinleme becerisi

gelismemis 6grencilerin okumada da geri kalmas1 muhtemeldir (Aldyab, 2017).

Dinleme-Konusma Iliskisi

Sozli iletisimin iki temel becerisi olan dinleme ve konugma arasinda da ¢ok 6nemli
bir iliski vardir. Birinin eksikligi digerinin de eksikligini dogurmaktadir. Iletisim;
hayatin vazgeg¢ilmez bir pargasi oldugundan dolay1 konugsmanin, dinlemeden sonra en
cok kullanilan dil becerisi oldugu séylenebilir. Dinleme ve konugma sozlii iletisimdeki
basariy1 etkilediginden dolayi, bu becerilerin gelismemis olmasi iletisimi de olumsuz

yonde etkilemektedir (Emiroglu, Pinar, 2013).

Ozer (1995) iletisim siirecini alt1 temel soruyla belirginlestirmektedir:

Duyuyor, goriiyor ve de dinliyor muyuz?
Dinliyor da anliyor muyuz?

Anlayip anlamadigimizi test ediyor muyuz?

1
2
3
4. Hem alici, hem de verici olarak ileti (mesaj) dakikligimiz var m1?
5. Sozsiiz (davranigsal) iletilere 6zen gosterebiliyor muyuz?

6

Farkliliklar arasinda, benzerlikleri gorebiliyor muyuz?

Sozlii iletisimdeki basari, bu alti maddedeki basariyla esdegerdir. Iletinin dogru bir

sekilde alinip yorumlanmasi saglikl bir iletisim i¢in en gerekli seydir.

Cifci (2001), dinleme egitiminin konusmadan ayr1 disiinmenin mumkiin
olamayacagini ifade etmektedir. “Ciinkii birey isitme yoluyla duymakta ve sesleri ayirt
etmektedir. Zamanla da duydugu sesleri taklit ederek konusmaya baslamaktadir. Bu

baglamda bireyin konusmasi i¢in dinlemesi sarttir” (Yazar, Yazar, 2018).

Dinleme-Yazma Iliskisi
Dinleme ve yazma arasinda da iliski vardir. Yazmak i¢in dinlemek, 6grencilerin yazma

becerilerinin gelisimi i¢in bircok avantaj saglamaktadir. Ogrencilerin kendi
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konusmalarini degerlendirmenin yani sira kendi dinlemelerini izlemelerine de yardim

etmektedir (Clark, 1981).

Konusmada oldugu gibi yazma becerisindeki gelisim de dinlemeye ve okumaya
baglidir. Dinleme becerisi gelismis olan bir 6grenci, yazma becerisinde de basarili
olacaktir. Ogrencinin sahip oldugu kelime dagarcigi, yazili anlatim becerisini
etkilemektedir. Ogrencinin kendini etkili bir sekilde ifade edebilmesi icin farkli
kelimelere ihtiyac1 vardir. Kelime dagarcigi ne kadar genisse kendini ifade etme de
ona bagli olarak genis olacaktir. Burada dinlemenin rolii ¢ok biiytiktiir. Ciink{i 6grenci,
kelime dagarcigia ekledigi ve yazili anlatimda kullandig1 kelimeleri biiylik oranda

dinlemeyle kazanmigtir (Emiroglu, Pinar, 2013).

1.8. Coklu Ortam (Multimedya)

Multimedya bir igerigin sunumu i¢in metin, grafik, animasyon, fotograf, resim, video
ve seslerin kullanilmasidir (Unel, Giindogdu, 2007; Sezgin, Kéymen, 2002; Mayer,
2002; Najjar, 1996). Bu tanimdan hareketle multimedya ya da Tiirk¢e adiyla ¢coklu
ortami birden fazla aracin, bir amaca hizmet i¢in birlikte kullanilmasi olarak
tamimlayabiliriz. Coklu ortamlar egitim alaninda, uzaktan egitim ya da CD tabanl
egitim programlarinin hazirlanmasindan seminer, konferans, bildiri sunumlarina ve

bunlarin yayinlanmasina kadar yaygin olarak kullanilmaktadir (Seker, 2005).

Coklu ortamlarin 6grenme siireclerinde biiyiik bir etkisi vardir; 6grenmeyi
destekleyerek kaliciligr artirirlar. Bilgisayar ve internet teknolojilerindeki gelismeler,
Ogretme ve 6grenme siirecinde yer alan yontemleri hizli bir bigimde artirarak ¢oklu
ortam destekli egitimi énemli bir alan haline getirmistir (Su ve dig., 2005). Nitekim
alanyazina baktigimizda, son zamanlarda ¢oklu ortam uygulamalarinin egitimde
kullanilmastyla ilgili ¢alismalarda bir artis oldugu goriilmektedir. Tiirkge egitiminde
ise temel dil becerilerinde ve dil bilgisi 6gretiminde, 6lgme ve degerlendirmede
yararlanildig1 sdylenilebilir (Kabake¢1 ve dig., 2010; Biiyiikaslan, 2007; Akin, Cecen,
2015; Akgay, Sahin, 2012; Iscan, 2005).

Multimedya, 6gretimin ve dgrenmenin etkililigini gelistirir (Kovalchick, Dawson,
2004, 442). Multimedya araciligiyla 6grenmenin ti¢ ilging ¢esidi vardir. Bunlardan biri
olan multimedya kompozisyonlarina 6rnek olarak kitap raporlari, donem 6devleri,
bilimsel proje 6devlerinin modern halleri verilebilir. Ogrenme aktivitelerini sunmak

icin 6grencilere yazilarinin yaninda resimler, sesler, videolar ve animasyonlar ile
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olanak saglanir. Multimedya sunumlarina; bir diger adiyla canli sunumlara 6rnek
olarak ise dlinyanin en tnlti programi olan PowerPoint verilebilir. Multimedya
oyunlar1 ise ¢ocuklarin motivasyonlarina katki saglamaktadir (Alessi, Trollip, 2001,

319).

1.9. Web 2.0

Web 2.0 kavrami O’Reilly ve Medialive International arasinda gegen bir beyin
firtinas1 konferansi sonrasinda ortaya ¢ikmistir. O’Reilly Medianin kurucularindan ve
web Onciilerinden biri olan Dale Dougherty’e gére web, her zamankinden daha 6nemli
bir konu haline gelerek heyecan verici yeni uygulamalar ve sitelerle beraber sasirtici
derecede hizli bir ivme kazanmistir (O’Reilly, 2005). O’Reilly ayrica Web 2.0"1
asagidaki sekildeki gibi formiile etmistir:

Web 1.0 Web 2.0

DoubleClick — = Google AdSense
Ofoto ——= Flickr
Akamai ——= BitTorrent
mp3.com ——= Napster

Evite ——= upcoming.org ve EVDB
Britannica Online ——= Wikipedia

kisisel internet siteleri ——= bloglar

alan ad1 tahmini ——= arama moturu iyilestirmesi

sayfa gortintiileme ——= tiklama basina icerik
vayinlama ——= katilim
icerik diizenleme sistemi ——= vikiler
rehber (smiflandirma) — = etiketleme (sosyal ag siniflandirmasi)

tekillik ——= ¢ogulluk

ekil 1: Web 1.0’dan Web 2.0’a gecis
Sekil 1: Web 1.0’dan Web 2.0’ i

Helen Donelan, Karen Kear, Magnus Ramage, Online Communication

and Collaboration: A Reader (New York: Routledge, 2010), 226.
Gortildigi tizere Web 1.0 teknolojisinde kullanilan DoubleClick, Ofoto, Akamai,
mp3.com gibi ortamlar Web 2.0 teknolojisiyle beraber yerini Google AdSense, Flickr,
BitTorrent ve Napster’e birakmistir. Web 2.0 teknolojisine sahip diger ortamlara 6rnek
olarak Vikipedi, Youtube, Eksi So6zliik, Voki, Twitter, Instagram ve Facebook
verilebilir. Bu ortamlar diger kullanicilarin aktivitelerini gorebildikleri, takip
edebildikleri, iletisime gegebildikleri, ortak aktivite yapabildikleri internet siteleri ya
da kullanilan programlardir. Kisaca; Web 2.0 teknolojisi Web 1.0 teknolojisinden
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farkli olarak kullanicilar1 sadece bilgi alan konumla sinirlandirmayip bilgi
aligverisinde bulunularak yeni bilgilerin tiretildigi, paylasildig1 ve tartigildigi, internet

ortamlari olusturmustur. Bu ortamlarda kullanicilar aktif katilim saglamaktadirlar.

Jones (2008), Web’in gelismis oldugunu ve gelismeye de devam ettigini ifade
etmektedir. Teknolojinin Web’i daha canli ve daha hassas bir hale doniistiirdiigiinti
ifade eden Jones, 6zellikle de Web’de ortaya ¢ikan sosyal etkilesimin bunu daha da
cok degistirdigini belirtmistir. Blog, wiki, sosyal medyalar gibi araglarin bu degisime
oncilik ettigini ve bunun adinin da Web 2.0 oldugunu ifade etmistir. Kesim ve
Agaoglu (2007); Web 2.0’1, Web kaynaklar1 ve araglari i¢in isbirligi ve sosyal
etkilesim iceren bir ronesans olarak ifade etmigler, gelecegin egitim amaclarim

sekillendirdigini belirtmislerdir.

1.10. Web 2.0 Araclan

Gilintimiizde kullanilan birgok Web 2.0 araci vardir. Bu araglar ile igerikler
olusturulabilmekte ya da mevcut icerikler yonetilebilmekte, ¢evrimici toplantilar
gerceklestirilebilmekte, ¢evrimi¢i depolama ve dosya paylasimi yapilabilmekte,
interaktif sunumlar gerceklestirilebilmekte, kavram haritalar1 gelistirilebilmekte,
animasyon ve videolar hazirlanabilmektedir. Bu araglar sayesinde ¢ok az g¢aba ile

icerikler kolayca olusturulabilmektedir (Alexander, 2006).

Elmas ve Geban (2012), Web 2.0 araclarini kullanim alanlarina gére 8 ana baslik

altinda siniflandirmiglardir:

1. I¢erik Yonetim Sistemleri (Content Management Systems-CMS/WCMS): Belli bir amag igin

hazirlanmis olan igeriklerin, istenilen sekilde diizenlenmesini ve kontroliinii saglar.
a. PBWorks (www.pbworks.com)
b. Wikispaces (www.wikispaces.com)
c. Edmodo (www.edmodo.com)
d. Edublogs (www.edublogs.org)
e. Weebly (www.weebly.com)

2. Cevrimi¢i Toplanti (Online Meeting): Cevrimigi toplantt yapma ve goriisme olanagi

saglayan araclardir.
a. GoToMeeting (www.gotomeeting.com)

b. Todaysmeet (www.todaysmeet.com)
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c. Chatzy (www.chatzy.com)

3. Cevrimig¢i Depolama ve Dosya Paylasimi (Online Storage & File Sharing): Cevrimigi olarak

kisiler ve gruplar aras1 dosya paylagim ortami1 saglayan araglardir.
a. Dropbox (www.dropbox.com)
b. Screencast (www.screencast.com)
¢. Minus (www.minus.com)
d. SugarSync (www.sugarsync.com)

4. Interaktif Sunumlar (Interactive Presentations): Degisik ve farkli tarzlarda sunum sablonlar1

hazirlanmasina olanak saglayan araglardir.
a. Prezi (www.prezi.com)
b. SlideRocket (www.sliderocket.com)

5. Cevrimigi Anket (Online Survey): Herhangi bir konuda, hedef gruptaki bireylerin ¢evrimigi

olarak doldurabilecekleri anketlerin hazirlanmasinda kullan araglardir.
a. Poll Everywhere (www.polleverywhere.com)
b. Survey Monkey (www.surveymonkey.com)

6. Kavram Haritasi ve Cizim Araglart (Concept Map & Drawing Tools): Farkh sekillerde

kavram haritalar1 ve ¢gizimler hazirlanmasina olanak veren araglardir.
a. Cacoo (Www.cacoo.com)
b. Bubbl.us (bubbl.us)
c. Scribblar (www.scribblar.com)
d. MindMeister (www.mindmeister.com)

7. Animasyon ve Video (Animation & Video): Animasyonlarin ve videolarin hazirlanmasinda

pratik ve yardimc araglardir.
a. Voki (www.voki.com)
b. GoAnimate (Www.goanimate.com)
c. Creaza (www.creazaeducation.com)
d. Animoto (www.animoto.com)

e. Kerpoof (www.kerpoof.com)
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8. Kelime Bulutlari (Word Clouds or Tag Clouds): Anlatilmak istenen konular i¢cin konunun

kilit noktalarmin vurgusunu artirici kelime bulutlari olusturmaya yarayan araglardir.
a. Wordle (www.wordle.net)
b. TagCrowd (www.tagcrowd.com)

¢. WordItOut (www.worditout.com)

1.10.1. Voki
Voki; 6grencilerin ev 6devleri, sinif ¢alismalar1 ya da projeleri i¢in kullanabilecekleri

eglenceli bir aragtir (https://www.voki.com/, [30.12.2018]). Voki araciligiyla

Ogretmen veya 6grenciler kendi seslerini kaydederek konusan bir avatar yaratabilirler
ya da ses dosyast kullanilarak konusan avatarlar olusturulabilir (Kennedy, Soifer,

2013, 5).

<4
Fotograf 1: Arastirmaci Tarafindan Olusturulmus Bir Voki

Gortintisleri ve sesleri degistirilebilen Voki’lerin bir¢ok kullanim alani vardir: Dil
becerilerinin 6gretilmesinde, matematikte, bilimde, sosyal ¢alismalarda ve yabanci dil
Ogretiminde kullanilmaktadir. Tiirk¢e oOgretiminde temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde Voki’den yararlanilabilir. Telaffuza yonelik sorunlar yasayan
Ogrenciler Voki’ler araciligiyla tekrarlar yapabilir, yazma c¢aligmasi olarak
Voki’lerden yararlanilabilir ve etkinlikler eglenceli hale getirilerek 6grencilerin
motivasyonlar1 artirilabilir (Ozdemir, 2017). Bunun yaninda dinleme becerisinin
gelisimi i¢in de Voki’den yararlanilabilir. Dinleme etkinlikleri i¢in 6gretmen metni
kendi sesiyle okuyup ses kaydi alabilir. Daha sonra bunu Voki’ye aktarip simnifta

Ogrencilere dinletebilir. Bir baska yol, bu arastirmada da oldugu gibi dinleme
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metinlerinin ses dosyalar1 alinip Voki’lere aktarilabilir. Bu sayede, dinleme

metinlerinin 6grenciler tarafindan Voki’ler araciligiyla dinlenmesi saglanabilir.
Kemp (2013), sinifinda Voki’yi su amaglar i¢in kullandigini ifade etmektedir:

Ogrencilerin, 6grenmelerini paylasmalarini saglamak.

Ogrencilerden geri bildirim almak.

Ogrencilerin blog ve vikilerine insani bir his katmak.

Yabanci1 dil 6grenenlerin goriis ve diistincelerini daha kolay ifade etmelerini saglamak.
Ogrencilerin dikkatini bir konuya cekmek.

Evrensel olarak 6grencilerle etkilesimde bulunmak.

YV V. VYV V VYV V VY

Ogrencilerin sunumlarini yapmak ve dinlemek.

Egitimde Voki’nin kullanimina y6nelik yapilan bir¢ok ¢alisma vardir; fakat tilkemizde
yapilan arastirmalar nicelik olarak azdir (Bas, Yildirim, 2018; Ozdemir, 2017; Aras,
2016; Elmas, Geban, 2012; Riedel, 2009; Picardo, 2011; Bustamante, Hurlbut,
Moeller, 2012; Zargaryan, 2012; Otway, 2012; Anderson, Page, Wendorf, 2013;
Aikina, Zubkova, 2015). Voki, derslerde sanal sunum araci olarak kullanilabilir.
Bunun yaninda tarihi bir kisiligin canlandirilmast veya hatirlanmasinda da
kullanilabilir. Voki karakterleri arasinda tarihe ge¢cmis bazi 6nemli isimler de vardir.
Bu karakterler ile dnemli olaylar canlandirilarak hatirlanmasi saglanabilir. Kelime
calismalari olarak da Voki’ler egitimde kullanilmaktadir. Ogrenciler seslerini
kaydederek Voki’ler araciligiyla telaffuzlarini duyabilirler. Yine soru-cevap tarzi
konusmalar gergeklestirilebilir. Anlasilmasi veya hatirlanmasi gii¢ konularda

kullanilarak 6grenmeyi eglenceli hale getirerek kalicilig1 saglayabilir.

1.10.2. PowerPoint

Bir sunu grafik uygulama programi olan PowerPoint; bir konu hakkinda metin, grafik,
resim, video veya ses dosyalariyla hazirlanan canli ve dinamik sunularin bir gruba
aktartlmasi amaciyla kullanilir (Giin, Giin, 2001, 3; Giines, 2003, 180; Nouri, Shaid,
2005; Akdag, Tok, 2008).

PowerPoint, sagladig1 avantajlar ag¢isindan Budak ve Karaaslan (2010, 9) tarafindan
sOyle degerlendirilmistir:
» Akildakalicidir. Sozciikler, resimler ve seslerden olusan kombinasyonlar her zaman akilda
kalicidir ve hatirlanmasi daha kolaydir.

» Etkili ve giiclii sunuma olanak verir. Sunumu zenginlestirerek izleyicide giiglii bir imaj

yaratir.
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» Diistinmeye sevk eder. Dogru sorular sorma, farkli gorsellerle dikkat ¢cekme ve uygun
baglamlar olusturulmasina olanak saglar. Konunun agamalar halinde anlatilmasinda
etkilidir.

» Yaraticidir. Cok sayida grafik ve diyagram olusturulmasina olanak saglar. Farkli
tasarimlar yapilmasini kolaylagtirir.

» Dinamik ve giinceldir. Olusturulan slaytlar hizlica gtincellenebilir, tekrar kullanmaya
olanak tanir.

» Kullanmasi kolay ve zevklidir. Her yas ve egitim grubundan kisiler kullanabilir. Slaytlar
hazirlamak zevklidir ve igerigin kolay anlasilmasini saglar.

» Renklere dikkat ¢eker. Cok sayida farkli renk kullanilabilir ve bu sayede dikkat ¢ekici
slaytlar hazirlanabilir.

» Tasmabilirdir. Sunumun yapilacagi yerde bir bilgisayar veya projeksiyon aleti varsa
kolayca sunumlar taginabilir.

PowerPoint sunumlari, egitimin her kademesinde kullanilabilir. Derslerde PowerPoint
sunumlarindan yararlanmanin hem &grencilere hem O6gretmene katkisi vardir.
PowerPoint sunumlari 6grencilerin gretmenlerine ve smif sunumlarina yonelik
tutumlarini gelistirebilir (Nouri, Shaid, 2005). Slaytlarda kullanilan renkler, anlatilan
konuya ve 6nemli noktalara dikkat ¢ekmeyi kolaylastirabilir (Fidan, 2012). lyi

hazirlanmig bir sununun smif ortaminda kullanilmasi dersi daha ag¢ik ve anlasilir bir

hale getirebilir (Lowry, 1999).

PowerPoint sunular1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken bazi konular vardir. Herkes
bir sunu hazirlayabilir; ama etkili bir sunu hazirlamak herkesin yapabilecegi bir is
degildir. Bir sunu hazirlarken oncelikle konuya odaklanmak gerekmektedir. Konunun
ne oldugu, sununun seklini kabataslak ortaya ¢ikaracaktir. Sunuda kullanilacak olan
renkler, konunun ne olduguna bagli olarak degisecektir. Sunularda dikkat edilecek en
O6nemli sey konunun yalin ve net bir sekilde karsiya aktarilmasidir. Bunun igin
olusturulan slaytlarin okumay1 ve algilamay1 kolaylastiracak sekilde hazirlanmasina
dikkat edilmelidir. Bunun i¢in de slaytlarda kullanilan yazi tipi, puntosu, rengi, arka
plan, sekiller, resimler gibi konulara dikkat etmek gerekmektedir. Iceriklerin
sunumunda yazilara ek olarak gorsellerden de yararlanmak, konunun hem daha kolay
anlasilabilirligi hem de dinleyicilerin sikilmamasi agisindan faydali olacaktir. Ciinkii
yazi dolu ve ¢cogunlukla da okunarak sunulmus slaytlarin, 6grenciler {izerinde uyarici
bir etkisinden ¢ok uyutucu bir etkisi vardir (Alpan, 2013). Bu 6nemli noktalara dikkat

edilerek hazirlanmis bir sununun 6grencilere katki saglayacagi agiktir.
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1.11. Web 2.0 Araclarinin Egitimde Kullanilmasi

Web 2.0 araglari, egitimde yapilandirmaci 6grenme etkinlik ve uygulamalarinin
gerceklestirilmesine yardimci olmaktadir. Bu araglar ile beraber bireysel farkliliklarin
6n planda oldugu ve anlamin isbirligi igerisinde anlamlandirildig1 ortamlar meydana
gelmektedir. Bundan dolayi, yapilandirmaci 6grenmelere destek olmak igin bu

araglarin kullanilmasi 6nemli goriilmektedir (Horzum, 2010).

Karaman, Yildirim ve Kaban (2008) Web 2.0 araglarinin egitim ortamina katkilarini

sOyle siralamiglardir:

Grup ¢aligmasi aligkanligi kazandirma.

Etkili 6grenmeyi saglama.

Ust diizey diisiinme becerilerini harekete gegirme.
Bilgi okur-yazarligini saglama.

Yapilandirmaci problem ¢ozmeye katki saglama.
Ogrencinin ilgisini gekme.

Bireysel gelisime katki saglama.

vV V.V V V V VYV V¥V

Sorumluluk alinmasini saglama.

Berger ve Trexler (2010, 6) de Web 2.0 araglarinin egitimde kullanilmasinin
nedenlerini soyle siralamigslardir:

< Ogrencilerin, motive edilerek 6grenmeye dahil edilmesi.

< Ogrencileri gergek hayatta, dogru becerilerle galismalari igin hazirlamasi.

< Isbirlikli 6grenme stratejileri igin 6grencilerin tegvik edilmesi.

¢ Sosyal bir siire¢ olarak 6grenmeyi desteklemesi.

+ Etkilesimli 6grenmeye olanak saglamasi.

% Ogrencilerin dogru dinleyiciler olmasini saglamas.

+ Kullanimlarinin {icretsiz ve eglenceli olmasi.

% Her zaman ve her yerde bir 6grenme ortami saglamasi.

% Ogrencileri evrensel toplulukta yer alan diger 6grenenlerle iletisime sokmasi.

Bu bilgilerden hareketle egitimde Web 2.0 ara¢larinin kullanilmasinin 6grenciler
acisindan bircok yararinin oldugu goriilmektedir. Ozellikle; dgrencilerin isbirligi
icerisinde eglenerek 6grenmesi, her zaman ve her yerde 6grenmeye imkan tanimasi,
cevrimi¢i 6grenme ortamlar1 yaratmasi, dgrencileri kendi siurlarini asip diinyanin
diger 6grencileriyle iletisime gecirmesi agisindan Web 2.0 araglarinin egitimde dnemli

bir yeri vardir.
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Yazma veya blog i¢in bir Web 2.0 sitesi kullanmanin, giinliik tutmayla ayni oldugunu
ifade eden Solomon ve Schrum (2007, 80-83), giinliik aktivite ve diisiincelerin
kaydedilebilmesi, derin diistinmenin gerc¢eklesebilmesi i¢in  bunu  Snemli
gormektedirler. Bloglarm, vikilerin, Podcastlerin ve Flickr’in  egitimde
kullanilmasinin beyin firtinasindan isbirlikli ¢alismalarin olusturulmasina, 6grenmeyi
O0grenmeden yasantilarin anlamini kesfetmeye kadar bircok konuda ogrencilere
yardimi olmaktadir. Web 2.0 uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmelerine katki
sagladigini ifade eden Davis (2009, 182-188), ayrica bu uygulamalarin motivasyonu
da artirdigin1 belirterek blog, mikroblog, viki, sosyal aglar, etiketler ve sosyal
imlemeler, akranlar arasi dosya paylasimi, ¢oklu ortam paylasimi gibi uygulamalarin

egitimde kullanilmalarina 6rnek vermistir.

1.12. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerinin dinleme becerisine
olan etkisinin ortaya konmasidir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin problem
ctimlesi su sekilde belirlenmistir: “Altinc1 sinif Tiirk¢e dersinde ¢oklu ortam destekli

dinleme metinlerinin kullanilmasinin 6grencilerin dinleme becerilerine etkisi nedir?”

Aragtirma problemine ek olarak arastirmada, asagida yer alan alt problemlere de yanit

aranmistir:

1. Coklu ortam destekli dinleme metinleri ile derslerin islendigi deney grubu ile
klasik yontemlerle derslerin islendigi kontrol grubu arasinda, DAT ontest ve
sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. Coklu ortam destekli dinleme metinleri ile derslerin islendigi deney grubu ile
klasik yontemlerle derslerin islendigi kontrol grubu arasinda, DYTO &ntest ve
sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. Coklu ortam destekli dinleme metinleri ile derslerin islendigi deney grubu ile
klasik yontemlerle derslerin islendigi kontrol grubu arasinda, dinleme
metinlerinin etkinliklerinden alinan puanlar agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik var midir?

4. Coklu ortam destekli dinleme metinleri ile derslerin islendigi deney grubu ile
klasik yontemlerle derslerin islendigi kontrol grubu arasinda, dinleme
metinlerinin hatirlama sorularindan alinan puanlar agisindan istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik var midir?
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1.13. Arastirmanin Onemi

I¢inde bulundugumuz cag, teknoloji ¢agi olarak adlandirilmaktadir. Bu teknoloji
caginda, kendini gelistirebilen ve yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olan
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Soran, Akkoyunlu, Kavak, 2006). Bu da ancak
egitimle miimkiin olacak bir istir. Bireylerin egitilmesinde giinliik hayatta kullanilacak
temel bilgilerin yaninda, bu temel bilgilerin teknolojik araclarla desteklenmesi ve bu
teknolojik araclarin  kullanimi hakkinda da bireylerin donanimli  kilinmasi

gerekmektedir (Demirel, 2009).

Egitimde teknolojik araclar sayesinde yeni yontem ve teknikler gelistirilmis, 6grenme
ortamlarinda da buna uygun olarak diizenlemeler yapilmistir. FATIH Projesi buna
verilebilecek en iyi ornektir. Ogretmenlerden derslerinde teknolojiyi yerinde ve
zamaninda kullanmalar1 beklenmektedir. Ciinkii karsilarinda teknoloji ile i¢ ice olan
bir nesil vardir. Ogretmen, derslerinde kullanacag teknolojik arag gereclerle 6grenciyi
derse ¢ekebilmelidir. Bunun i¢in de 6gretmenin gerekli bilgi ve donanima sahip olmasi
gerekmektedir. Ogretmenin giiniimiiz teknolojisine uyum saglayamamasi, teknoloji
tirtinlerini kullanma becerilerini gelistirememeleri egitim programlarindaki igeriklerin
aktarilmasinda giicliikler yaratabilmektedir (Aksoy, 2003). Bu gibi durumlarin éniine
gecilebilmesi i¢in 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin egitilmesi son derece dnemli
bir konu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ancak egitim fakiiltelerinde Ogretmen
yetistirilirken teknoloji egitiminin oldukga yiizeysel 6gretildigi sdylenebilir. Teknoloji
egitimi ad1 altinda sadece bilgi ve becerilerin kazandirildigi, diger alanlarla iligkisiz
olarak teknoloji derslerinin yapildig1 soylenebilir (Oksiiz, Ak, Uga, 2009). Hal boyle
olunca da egitimden istenilen ¢iktilar alinamamakta, ¢agin gereklerine uygun insan

profilinin gelistirilmesinde aksakliklar yasanmaktadir.

Toplumun ihtiyaci olan insan profiline uygun bireyler yetistirme sorumlulugunu
tistlenmis olan egitim kurumlari; bilgi ve becerileriyle donatilmis, teknolojiyi bagimsiz
bir sekilde kullanabilen ve kendi kendine 6grenebilen bireyler yetistirmelidir (Usta,
Korkmaz, 2010). Bu nedenle; Ogretmen ve O&gretmen adaylarmin cagimizin
teknolojileri konusunda yeterli donanima sahip olmalari, hem kendi gelisimleri hem
de Ogrencilerinin gelisimi i¢in 6nemli goriilmektedir (Tekinarslan, 2008). TYC de
(Turkiye Yeterlilikler Cergevesi, 2015) yasam boyu 6grenme becerilerine sahip
bireylerin kazanmasi beklenen anahtar yetkinliklerden bahsedilmektedir. Teknolojide

yetkinlik ve dijital yetkinlik bunlardan ikisini olusturmaktadir. Insan istek ve
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gereksinimlerine gore bilgi ve metodolojinin uygulanmasi teknolojide yetkinlik olarak
aciklanmaktadir. Bilgi iletisim teknolojisi iginde bilgiye erisim ve bilginin
degerlendirilmesi, saklanmasi, tiretimi, sunulmasi ve aligverisi i¢in bilgisayarlarin

kullanilmasi da dijital yetkinlik olarak agiklanmaktadir.

Okullarda klasiklesmis anlayigin tersine ¢agin gereklerine uygun teknolojik arac
gereclerle yapilan egitimin, 6grencilere bir¢ok avantajinin oldugu yapilan ¢alismalarla
ortaya konmustur (Sandholtz ve dig., 1997; Wenglinsky, 1998; Baylor, Ritchie, 2002;
Yavuz, Coskun, 2008; Deperlioglu, Kose, 2010; Geng, 2010; Pekdag 2010; Yilmaz,
Ulucan, Pehlivan, 2010; Gilltipinar ve dig., 2013; Melanlioglu, 2013; Divarci, Saltan,
2017; Goh ve dig, 2018).

Tiirkge Ogretimi yapilirken de teknolojiden yararlanmak, Ogrencilere saglayacagi
avantajlar1 gz 6niinde bulunduruldugunda gerekli ve 6nemli goriilmektedir. 2018
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) Tiirkge &gretimi siirecinde hem
Ogretim stratejilerini zenginlestirmesi hem de 6grencilerin 6grenmelerini desteklemesi
acisindan, miimkiin oldugu kadar bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Derslerde slayt, bilgisayar, akilli tahta, internet ve EBA
icerikleri gibi gorsel iletisim araglarina yer verilmesi, bunlarin etkin olarak
kullanilmast gerektigi belirtilmektedir. Dort temel dil becerisinden biri olan ve alan
yazinda “ihmal edilmis bir dil becerisi” olarak adlandirilan dinleme becerisinin
egitiminde de teknolojiden yararlanmak, 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisimi
ve dinlemeye karsi olan bakislarini olumlu yonde etkileyecektir. Ozellikle,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek gorsel ve isitsel materyallerin bir arda kullanilmasi bu
egitimin amacina ulasmasinda 6nemli bir basamagi olusturacaktir. Karabay (2014),
dinleme metinleri ile ilgili yaptig1 bir ¢aligmasinda 6gretmenlerin dinleme metinlerine
yonelik memnuniyetsizliklerini dile getirmistir. Ogretmenler dinleme metinlerinin ¢ok
uzun oldugunu ve bazi smif seviyelerinde anlamayi zorlastiran metinlere yer
verildigini ifade etmislerdir. Solak ve Yayli (2009) da bazi metinlerin ¢ok uzun
oldugunu tespit etmislerdir. Melanlioglu (2013) ¢calismasinda; 6gretmenlerin goriisleri
dogrultusunda, o6gretmen kilavuz kitaplarindaki dinleme metinlerinin dinleme
becerisini gelistirmede yetersiz kaldigini ifade etmistir. Bu nedenlerle bu arastirmada,
EBA’dan alinan dinleme metinlerinin ses dosyalar1 ¢ok uyaranli bir ortama sokularak
hem 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi hem de zaman ve enerji tasarrufu

saglanmaya calisilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan coklu ortam destekli
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dinleme metinlerinin; goze ve kulaga hitap etmesi, anlamay1 kolaylastirmasi,
eglenerek 6grenmeyi saglamasi, zaman ve enerji tasarrufu saglamasi agisindan 6nemli

gortilmektedir.

1.14. Smirhliklar
Bu arastirma;

1. 2017-2018 bahar dénemi dgretim y1linda Istanbul ili, Esenler ilgesinde bulunan
Ayvalidere Ortaokulunun 6 / E ve 6 / A subelerinde okuyan 6grencilerden elde
edilen veriler,

2. 2017 Basak Yaynlar ilkogretim Tiirkge 6. smif 6gretmen kilavuz kitabinda
yer alan ve 5. {liniteden 8. {initeye kadar olan dinleme metinlerinden, her
temadan secilen birer metnin ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerine
dontistiirtilmesiyle 2017 Basak Yaynlari ilkogretim Tiirkge 6. simif 6grenci
calisma kitabinda bu dinleme metinleriyle ilgili yer alan etkinlikler ile

sinirlidir.

1.15. Tlgili Arastirmalar

Coklu ortam destekli dinleme metinlerinin &grencilerin dinleme becerilerine olan
etkisinin ortaya konulmasini amaclayan bu arastirmada ilgili alanyazin tarandiginda,
coklu ortamlarin dinleme becerisine etkisine yonelik yapilmis olan ¢aligmalarin sinirl
oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle egitim alaninda ¢oklu ortam uygulamalarina
yonelik yapilmis olan, yerli ve yabanci kaynaklardan taranan ¢alismalar da ilgili

arastirmalar kismina dahil edilmistir.

Tiirkyillmaz (2010) ¢alismasinda dinleme, gorsellerle desteklenmis dinleme, sesli ve
sessiz okumanin anlamaya olan etkisini arastirmistir. Deneysel desenle olusturulmus
arastirmada bir grupta dgrencilere dinleme metni dinletilmis, bir grupta metin sessiz
okutulmus, bir grupta gorsel destekli dinleme yapilmis ve bir grupta da sesli okuma
yapilmistir. Calisma sonucunda gorsel destekli metni dinleyen grubun ortalamasi,

diger gruplarin ortalamalarindan yiiksek ¢ikmustir.

Gortismeler, gozlemler ve dokiiman analizi ile gerceklestirmis oldugu arastirmasinda

Jones (2016), 6grencilere teknolojik materyallerle calisma goérevlerinin verilmesinin
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ozellikle dinleme ve anlama etkinliklerinde; 6grencilerin igitsel materyallere odaklanip

duyma, anlama ve konusma becerilerini gelistirebileceklerini ifade etmektedir.

Katranct ve Uygun (2013) simf Ogretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde teknolojik
araglarin kullanimina yo6nelik goriislerini belirlemeyi amagladigi arastirmalarinda
ogretmenlerin teknolojik araglar1 en ¢ok gorsel okuma ve gorsel sunu ile dinleme

ogrenme alanlarinda kullandiklarini tespit etmislerdir.

Coklu ortam uygulamalarmma dayali &gretimin, 6. smif 6grencilerinin anlama
becerilerine ve Tiirk¢e dersi tutumlarina etkisinin arastirildigi ¢alismalarinda Akin ve
Cecen (2015), iliskisel tarama modeline gore desenlenmis deney ve kontrol gruplar
olusturarak bu gruplart karsilastirmistir. Arastirma sonucunda c¢oklu ortam
uygulamalarina dayali ogretim ile ders islenen deney grubundaki ogrencilerin
akademik basarilari, okudugunu ve dinledigini anlamadaki kalicilik durumu, Tiirkce
dersine yonelik tutum seviyelerinin arttig1 tespit edilirken kontrol grubunda anlamli

bir degisikligin olugsmadigi tespit edilmistir.

Gorsel destekli dinleme metinlerinin, dinledigini anlamaya etkisini ortaya koymak
amaciyla gergeklestirdikleri ¢alismalarinda Karasakaloglu ve Bulut (2012), deney
grubundaki 6grencilere dinleme metnini gorsellerle destekleyerek kontrol grubundaki
Ogrencilere ise Ogretmen tarafindan okunarak dinletmislerdir. Arastirma sonunda
uygulanan basar1 testlerinde, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik tespit edilmistir.

Xu (2010) calismasinda, ikinci dil olarak dinleme ve okuma etkinliklerini
kolaylastirmada multimedya kelime agiklamalarinin etkisini ele almistir. Xu, arastirma
sonucunda multimedya kelime agiklamalarinin ikinci dil olarak dinledigini ve

okudugunu anlamay1 artirdigini ve kelime 6grenimini kolaylastirdigini belirtmistir.

Wen (1996) bilgisayar ortaminda bir dinledigini anlama metni olusturmustur.
Ogrencilerin dinledigini anlamalarini gelistirmek icin de bu metni ses, animasyon, geri
doniit ve 6grencileri uygun stratejilere yonlendirmek gibi dgelerle genisletmistir.
Arastirma sonucunda gorsel ipuglart sunuldugunda; ogrencilerin dinledigini
anlamalarinda birgok gorsel ipucunu ve kelime bilgilerini kullandiklari, ¢ogu gorevi

dogru bir sekilde yerine getirdikleri tespit edilmistir.

Verdugo ve Belmonte (2007) dijital hikayelerin, Ingilizce &grenen Ispanyol

Ogrencilerin dinlediklerini anlamadaki etkisini 6lgmek amaciyla bir c¢alisma
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gerceklestirmislerdir. Yar1 deneysel desenle gergeklestirilen arastirmada, deney

grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tiirel (2010) bir multimedya dinleme uygulamasi iginde birden ¢ok medya kullandig:
(sadece ses, ses + gorseller, ses + animasyonlar, sadece video, video + gorseller gibi)
aragtirmasinda dinleme uygulamasinda yer alan farkli multimedya tiirlerinin
ogrencilerin yararma oldugu sonucuna ulasmustir. Ogrenciler, uygulamada yer alan
farkli multimedya tiirlerinin dinleme becerilerini gelistirdiklerine ve gergek hayata

hazirlanmalarina yardimci olduguna inandiklarini ifade etmislerdir.

Multimedya destekli $grenim programinin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 7. sinif
Ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerine olan etkisini arastiran Tubbad (2013),
deney ve kontrol gruplar1 olusturarak arastirmasini yiriitmustiir. Basar1 testi, tutum
Olcegi ve gorlismelerle verilerini toplayan arastirmaci; arastirma sonunda iki grup
arasinda onemli derecede fark tespit etmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler ana
fikri kavramada, belirli ayrintilar1 bulmada, anlamini bilmedigi kelimelerin anlamin

bulma ve ¢ikarim yapmada kontrol grubuna gére anlamli bir farklilik géstermistir.

Lin ve Duy (2014) video destekli internet araglarinin uluslararasi 6grencilerin Ingilizce
dinlediklerini anlama becerilerine ve video destekli internet araglarina tutumlarina
etkisinin olup olmadigini arastirmiglardir. Deney ve kontrol gruplu yiiritiilen
arastirmada deney grubunda dinleme gorevleri s6zlii anlatim ve videoyu iceren video
destekli internet araglariyla tamamlanirken kontrol grubunda sadece sozlii anlatimda
gorevler tamamlanmistir. Yapilan t-test sonucunda deney grubunda yer alan 6grenciler
kontrol grubundaki Ogrencilere kiyasla onemli derecede yiiksek bir skor elde

etmislerdir.

Video araglar1 ile dinledigini anlama becerisini gelistirmeyi amaglayan Alivi ve
Suharyono (2016), multimedya teknolojilerinin dinleme becerisinin 6gretilmesinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu ifade ederek ayni zamanda &grenmeler i¢in daha
kolay ve etkili yollar sundugunu belirtilmislerdir. Videolar gibi isitsel ve gorsel
materyaller sayesinde Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini daha kolay bir

sekilde kazanacaklar1 ifade edilmistir.

Pangaribuan, Sinaga ve Sipayung (2017) multimedya uygulamasinin &grencilerin

dinleme becerileri tizerindeki etkisini inceledigi ¢alismalarini t testini kapsayan bir
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deneysel desenle olusturmuslardir. Arastirma sonunda, multimedya uygulamasinin

deney grubu 6grencileri lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmstir.

“Coklu Ortam Tasarim Ilkelerine Gére Hazirlanan Ogretim Yazilimmin Basar1 ve
Tutuma Etkisi” baslikli doktora tezinde Yiinkiil (2014), deney ve kontrol gruplarinin
On-test, son-test ve kalicilik testi tekrarli 6l¢tim puanlari ortalamalari arasinda ¢oklu
ortam yaziliminin kullanildig1r deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢iktigim
tespit etmistir. Arastirmanin denel islem sonrasinda, deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu dgrencilerine gore derse yonelik tutumlarinin da daha olumlu oldugu

tespit edilmistir.

[Ikogretim yedinci siif sosyal bilgiler dersinde ¢oklu ortamin, dgrenci basarisi ve
derse kars1 tutumu tizerindeki etkisini inceledikleri aragtirmalarinda Altinisik ve Orhan
(2002) deneysel yontem kullanarak ¢oklu ortamda ders géren grupla, bu ortamin
kullanilmadig1 grubu kargilastirmiglardir. Deney ve kontrol grubundaki grencilerin
on test ve ontutum, son test ve sontutum testlerinden aldiklar1 puanlar hesaplanmas,
arastirma sonucuna gore ise ¢oklu ortamin &grenci basarist ve derse karsi tutum

tizerinde, geleneksel 6gretime gore bir farklilik yaratmadigi tespit edilmistir.

Giiven ve Siiliin (2012) bilgisayar destekli 6gretimin 8.sinif fen ve teknoloji dersindeki
akademik basartya ve Ogrencilerin derse karsi tutumlarina etkisini arastirmislardir.
Arastirmada ilkdgretim 8.siniflardan iki farkli sube se¢ilmis ve bir sube deney grubu,
diger sube ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda maddenin yapisi
ve Ozellikleri {initesi bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile islenirken kontrol
grubunda ayni {inite geleneksel 6gretim metotlar1 kullanilarak islenmistir. Arastirma
sonucunda, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel yontemlere gore fen ve
teknoloji dersindeki akademik basariy1 artirdigy; fakat ogrencilerin derse yonelik
tutumlarinda ise her iki yontem arasinda herhangi bir degisikligin olmadig1 tespit

edilmistir.

Ozdemir (2017) dijital teknolojilerin Tiirke Ogretiminde ne sekillerde
kullanilabilecegine yonelik ele aldigi calismasinda, web teknolojileri araciligiyla
ogretmene ve dil becerilerini gelistirme konusunda O6grencilere bir¢ok fayda
saglanabilecegini ifade etmistir. Dijital teknolojilerin kullanildig1 Tiirkge derslerinin

de 6grencilerin ders basarilarina katki sagladigi belirtilmistir.
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Deney ve kontrol gruplu yiiriitiilen arastirmada, deney grubunda bir §gretim yili
boyunca ilkokuma yazma 6gretiminde ¢oklu ortam uygulamalari kullanilirken kontrol
grubunda herhangi bir etkide bulunulmamistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore Yildiz (2009), deney grubu Ogrencilerinin okuma yazma becerisini anlamli
diizeyde daha kisa siirede kazandiklarini ve hem okumada hem yazmada kontrol

grubuna gore daha avantajli konuma geldiklerini tespit etmistir.

Akin (2015) Turkge dersinde multimedya destekli 6gretim ve araglarinin kullanimina
yonelik 6gretmen goriislerini aldig1 ¢alismasinda; 6gretmenlerin multimedya destekli
ogretim ve araglarin1 derste kullandiklarini, bunun sonucu olarak da o6grenci
motivasyonlarinin derste yiiksek oldugunu, dgrencilerin dersi anlamalarinda kalicilig

sagladigini ve ayn1 zamanda zamandan tasarruf edildigini belirtmistir.

Aslan, Maden ve Durukan (2010) ¢coklu ortam aktivitelerinin La Fontaine’in ‘Tavsanla
Kurbagalar’ adli fabl metninin 6gretiminde kullanilmasimni ele aldiklar1 bir ¢aligma
gerceklestirmislerdir. Calisma sonunda ¢oklu ortam aktivitelerinin metin 6gretimi,
metnin igerigini kavratmakla beraber 6grenen kisiye eski bilgileri ile yeni bilgileri
iligkilendirme, edindigi bilgiyi yeni ortam ve durumlarda genis bir bakis agisiyla
kullanma, kendini ifade etmede kolaylik, ana dili kullaniminda zenginlikler sunma gibi

imkanlar verdigi tespit edilmistir.

Cairncross ve Mannion (2010) multimedya ile 6grenmenin yararlar1 tizerine bir
calisma gerceklestirmislerdir. Bu ¢alisma sonucunda, multimedyanin egitime
“bilgilerin edinilmesi, 6grenci etkilesimi, 6grencilerin daha derinlemesine bir anlayis
gelistirmeleri, sunulan yeni materyallerin kavramsallastirilmasi ve baglamlastiriimasi,
Ogrencinin 6grenmeye aktif katilimi saglamak, icindekileri yansitmak™ gibi bir¢ok

katkisinin oldugunu tespit etmislerdir.

Celikoz (1998) calismasinda; ¢oklu ortam uygulamalari ile daha onceki 6grenmelere
gore farkli seylerin 6grenilebildigini, 6grencilerin taklit edilen yasam tecriibelerine
katilabildikleri,  kararlar  verebildikleri,  verdikleri  kararlarin  sonuglarin
Ogrenebildikleri ve bdylece ¢oklu ortam kullanimindan 6nce kazanilmasi miimkiin
olmayan bilgi ve kabiliyetleri kazanabildiklerini ifade etmistir. Ayrica baz1 ¢oklu
ortam uygulamalariyla da Ogrencilerin  kendi ¢oklu ortam materyallerini
olusturabildigi ve geleneksel dersler yerine, biiylik degisiklikleri igeren yontemlerle

derslerin isglenebildigini belirtmistir.
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2. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeline, evren ve 6rnekleme, veri toplama araglari ve
verilerin analizine, arastirmanin deneysel islemi ile gegerlik ve giivenirlik

calismalarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmamin Modeli

Coklu ortam destekli dinleme metinleri aracilifiyla 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmeyi amaglayan bu arastirma nicel yontemle gergeklestirilmis deneysel bir
calismadir. Arastirmada deneysel desenlerden biri olan yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Bir arastirmada, katilimeilar seckisiz atama yoluyla segilebilir. Seckisiz
atamada, evrendeki bireylerin 6rnekleme se¢ilme olasiligi esittir; fakat deneysel
calismalarda genellikle, kendiliginden olusmus gruplarla ya da goniilliiler kullanilarak
calismalar gerceklestirildiginden seckisiz olmayan atama yapilmasi miimkiin
olmaktadir. Bireyler bu sekilde rastgele olarak atanmadiginda ise bu islem yari

deneysel olarak adlandirilmaktadir (Creswell, 2016, 168).

Borg ve Gall (2006’dan aktaran Creswell, 2016, 177), eslestirilmis deney ve kontrol
grubunda yer alan katilimcilarin Ontest-sontest karsilastirilmasinda takip edilecek

adimlar su sekilde vermislerdir:

» Bagimli degisken ya da bagimli degiskenle ¢ok yakindan iliskili bir degiskene ait olan
Ol¢timii katilimcilara uygulama,

» Birinci asamada tanimlanan olg¢timden elde edilen puanlarla katilimcilari ¢ift olacak
bigimde eglestirme,

» Olusturulan giftlerden birini deney ve digerini kontrol grubuna rastgele olarak atama,

» Deney grubuna deneysel islem uygulama, kontrol grubuna ise herhangi bir islem
uygulamama,

» Deney ve kontrol grubunun bagimli degisken degerlerini 6l¢me,

> Istatistiksel testleri kullanarak deney ve kontrol grubunun sontest puanlarini anlamlilik

diizeyine gore karsilastirma.
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Buytikoztiirk ve dig.nin (2017, 206-208) deneysel arastirma siniflamalarina iligkin
verdikleri tablolar ve bu arastirmada kullanilan siniflamalar (sar1 renk ile) asagida

gosterilmistir:

Y A

Tek Denekli Cok Denekli
Desenler Desenler

I

Gercek
Deneysel

Yarl
Deneysel

Zayif
Deneysel

Sekil 2: Denek Sayisina Gore Siniflama

A 4 A 4

Tek Faktoérla \ Cok Faktorla

Sekil 3: Bagimsiz Degisken Sayisina Gore Siniflama
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Gruplararasi
Desenler

Karisik
Desenler

Gruplarici
Desenler

Sekil 4: Deneme Kosullarina Gore Siniflama

Eslestirme Seckisiz Atama

Denekleri
Eslestirme

I
Grup Esitleme [4——
-— @@

Sekil 5: Deneklerin Secilme Yontemine Gore Siniflama

Buyuikoztirk vd. (2017, 206-217) eslestirilmis desende mevcut gruplardan ikisinin
belli degiskenler lizerinden eslestirilmeye c¢alisildigini ve bu eslestirmenin deney
Oncesinde bir Ontestin verilmesi ya da verilmemesiyle saglandigini ifade etmislerdir.
Nitekim bu arastirmada, yapilan Ontestler ardindan deney ve kontrol grubu
belirlenmistir. Ontest olarak Ayvalidere Ortaokulundaki 6.smmif &grencilerine
Dinledigini Anlama Testi ve Dinlemeye Yo6nelik Tutum Olgegi uygulanmus, birbirine
yakin puanlar alan 6 / A ve 6 / E siiflarindan 6 / A sinifi deney, 6 / E sinifi ise kontrol

sinifi  olarak Dbelirlenmistir. Farkli deneme kosullarinda bulunan deneklerin
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karsilagtirildigt desenler gruplararas: desen, ilgilenilen bagimli degisken/ler tizerinde
tek bir bagimsiz degiskenin etkisinin incelendigi desenler tek faktorlii desen olarak
adlandirilmistir. Bu aragtirmanin uygulama asamasinda deney grubunda ¢oklu ortam
destekli dinleme metinleri araciligiyla, kontrol grubunda ise klasik yontemlerle dersler
islenmigtir ve arastirma sonunda bu iki grup birbiriyle karsilagtirilmistir. Dinledigini
anlama basarisi, dinlemeye yonelik tutum, dinleme etkinlerinden alinan puanlar ve
hatirlama diizeyi gibi bagimli degiskenler tizerinde, tek bagimsiz degisken olan ¢oklu

ortam destekli dinleme metinlerinin etkisi incelenmistir.

Aragtirmanin uygulama asamasina ge¢gmeden 6nce deney grubunda; dgrencileri ve
Ogretmeni tanimak, Ogrencilerin arastirmaciya aligmasimi saglamak amaciyla
arastirmaci tarafindan gézlem yapilmistir. Uygulama asamasinda da gézleme devam
edilmistir. Deney grubunda dersler, arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢oklu ortam
destekli dinleme metinleri araciligryla islenirken kontrol grubunda klasik yontemlerle
islenmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinden aragtirma boyunca giinliik tutmalari
istenmistir. Uygulama boyunca her iki gruba da dinleme metinleriyle ilgili
etkinliklerin yer aldigi ¢alisma kagitlar1 dagitilmistir. Bir metin islenip diger metne
gelindiginde ise 6grencilerin hatirlama diizeylerini 6l¢gmek amaciyla onceki metinle
ilgili hatirlama sorular1 sorulmustur. Uygulamanm sonuna gelindiginde c¢alisma
kagitlarinda yer alan etkinliklerden ve hatirlama sorularindan elde edilen yanitlar
analiz edilmistir. Dinledigini Anlama Testi ve Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi de
sontest olarak uygulanmis, analiz edilmistir. Daha sonra, ¢ikan sonuglari
destekleyebilmek ve agiklayabilmek i¢in ise 6grencilere yapilandirilmis goriisme
formu uygulanmus, 6gretmenle ise goriisme yapilmustir. Ogrencilerin giinliiklerinden
ve arastirmacinin godzlem bulgularindan da yine bu amagla yararlanilmigtir.

Arastirmanin uygulama izni Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alimustir (Ek 1).
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Sekil 6: Arastirma Siireci
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2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar dsneminde Istanbul’da yer
alan MEB’e bagh okullarda 6grenim goren 6. simf &grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin  6rneklemini ise Istanbul’da yer alan MEB’e bagli Ayvalidere
Ortaokulunda iki 6. simf subesinde &grenim goren Ogrenciler olusturmustur.
Aragtirmada amagsal Ornekleme yontemlerinden benzesik Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Amagsal 6rneklemede, ¢alismanin amacina bagli olarak bilgi yoniinden
zengin durumlar segilerek derinlemesine arastirma yapilir. Evrenden arastirmanin
problemi ile ilgili benzesik bir alt grubun segilerek ¢alismanin bu grupla yapilmasini
benzesik 6rnekleme yontemi miimkiin kilmaktadir (Biyiikoztirk ve dig., 2017, 92-
94). Orneklem olarak bu okulun secilmesindeki neden Yildiz Teknik Universitesi’ne
yakin konumda bulunmasi ve siniflarda akilli tahtalarin kullanilmasidir. Okuldaki 6.
sinif subelerine Dinledigini Anlama Testi ve Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi dntest
olarak uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS’e girilerek analiz edilmistir. Analizden
elde edilen sonuglar neticesinde birbirine yakin puanlar alan siniflardan 6 / E sinifi

deney, 6 / A sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Evren

Orneklem

istanbul’da yer alan MEB'e bagli
Ayvalidere Ortaokulunda iki 6.sinif
subesinde 6grenim goéren égdrenciler

istanbul'da yer alan MEB’e bagli
okullarda 6drenim goéren 6.sinif
dgrencileri

Sekil 7: Evren-Orneklem Semasi

2.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araglar1 olarak; uygulama oncesinde bir dinleme metni ve bu dinleme
metniyle ilgili sorularin yer aldigir Dinledigini Anlama Testi ile Dinlemeye Yonelik

Tutum Olgegi 6ntest olarak kullanilmistir. Uygulama asamasinda MEB tarafindan

36



onaylanan ve okullarda kullanilmasi kararlastirilan 2017 Basak Yayinlar1 6. simif
ogretmen kilavuz kitabindaki dinleme metinleri ile EBA’da yer alan bu dinleme
metinlerinin ses dosyalarindan hareketle arastirmaci tarafindan tiretilen ¢oklu ortam
destekli dinleme metinlerinin kullanildig1 dersler, 6gretmen tarafindan yiirtitilmustiir.
Yine bu dinleme metinlerine iliskin ¢alisma kitabinda yer alan dinleme / anlama
etkinlikleri ile hatirlama sorulari, ¢alisma kagitlarina aktarilarak kullanilmistir.
Uygulama asamasinin basindan sonuna kadar, arastirmaci tarafindan gozlem
yapilmistir ve ogrenciler gilinliik tutmuslardir. Bu gozlem kayitlar1 ile 6grenci
giinliikleri verilerin yorumlanmasinda kullanmilmigtir. Uygulama sonunda ise
Dinledigini Anlama Testi ile Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi sontest olarak
kullamlmustir. Ogrenciler i¢in yapilandirilmis goriisme formu, dgretmen igin ise yari

yapilandirilmig goriisme sorulari kullanilmistir.

Dinledigim Anlama Dinlemeye Yonellk
Testi (Ontest) Tutum Olcegi (Ontest)

N

[ Gozlem J [ Ethinlikler; ] [ S ] [ Ogrenci Ganlitklert ]

N

Dinledigini Anlama Dinlemeye Yonelik Tapilandirilng Yarr Yapilandirilomsg
Testi (Sontest) Tuotum Olgeg: {Sontest) Gorogme Formu Goriisme Sorulan

Sekil 8: Veri Toplama Araclan

2.3.1. Dinledigini Anlama Testi
Arastirmada 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini 6l¢gmek amaciyla Ontest ve
sontest olarak Dinledigini Anlama Testi (DAT) kullanilmistir. 2017 MEB ortaokul

Tiirkge 6 6gretmen kilavuz kitabinin ilk temasinda yer alan “Kalp Ustas1” adl1 dinleme

37



metni (Ek 2), aliman uzman goriisiinden sonra Dinledigini Anlama Testinde
kullanilacak metin olarak kabul edilmistir. Metinle ilgili sorularin hazirlanmasi
stirecinde Bloom’un taksonomisinden yararlanilmistir. Bloom’un taksonomisi
egitimcilere;  6grenme  hedeflerinin  yaziminda, ogretim  miifredatlarinin
hazirlanmasinda ve testlerin olusturulmasinda rehberlik eden temel bir anlayistir
(Yahya, Osama, 2011). Bloom’un taksonomisinin 2001°de Anderson vd.nin gézden

gecirerek yayimladiklari son hali sdyledir:

yaratma

degerlendirme

analiz

uygulama

anlama

hatirlama

Sekil 9: Bloom’un Taksonomisinin Anderson ve Arkadaslar1 Tarafindan
Gozden Gegirilmis Hali

Vanderbilt University Center for Teaching (https:/cft.vanderbilt.edu/guides-sub-pages/
blooms-taxonomy/).

Asagidan yukariya dogru artan zihinsel siireclerin ifade edildigi bu taksonominin ilk
basamagini hatirlama olusturmaktadir. Bunu sirasiyla anlama, uygulama, analiz,

degerlendirme ve yaratma takip etmektedir.

Hatirlama basamagi uzun siireli bellekten ilgili bilgiyi hatirlama; anlama basamagi
s0zlii, yazili ve grafik iletisimin oldugu 6gretici iletilerden anlam ¢ikarma; uygulama
basamagi bir yontemi, verilen bir durumda kullanma veya uygulama; analiz basamagi
materyali bilesenlerine ayirma, parcalarin birbiriyle materyalin genel yapisi veya
amaci arasinda nasil bir iligki oldugunu belirleme; degerlendirme basamag kriter ve
standartlara baglh olarak karar verme; yaratma basamagi orijinal bir iiriin olusturmak
veya tutarli bir biitiin olusturmak icin pargalari bir araya getirme olarak ifade

edilmektedir (Kogce, Aydin, Yildiz, 2002).
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Metinle ilgili ilk etapta ¢oktan se¢meli, kisa cevapli ve dogru-yanhish 22 soru
hazirlanmig, alinan uzman goriisii sonucunda soru sayisi 18’e diistirlilmiistiir. Geriye
kalan sorulardan 6’s1 ise dogru-yanligli soru olarak sans faktoriiniin devreye girip
anlamay1 6lgemeyebilecek durumda olmasindan dolay riskli soru kabul edilmis ve
cikartlmistir. Daha sonra 2 soruda, ayirt edici olmadigindan dolayr degisiklige
gidilmistir. Son durumda, 12 soruluk bir Dinledigini Anlama Testi meydana gelmistir
(Ek 3). Teste yonelik yapilan gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 ardindan Cronbach’s
Alpha degerinin .78 oldugu tespit edilmistir. Ayrica testte yer alan maddelerin ayirt
ediciliklerinin de yine yiiksek oldugu belirlenmistir. Testte yer alan sorulardan 1 tanesi
dogrudan, 2 tanesi ise dolayl olarak ¢alisma kitabindan alinmigtir. Toplamda 3 soru
calisma kitabinda bulunan metni anlama etkinliklerinden elde edilmistir. Asagida,

calisma kitabindan alinan metnin etkinlikleri yer almaktadir:

KALP USTASI Q

1. Etkinlik

soru 1: Evlemsayar nedir?

Tahminm Cevap

soru 2: Herkesdn vapabllecegi tek mesiex neds?

Tahminm Cevap

Fotograf 2: DAT Metninde Yer Alan Calisma Kitabindaki Etkinlikler
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Etkinliklerde yer alan bu sorular, Dinledigini Anlama Testinde hatirlama basamagini
6lgmek amaclh kullanilmistir. 1. etkinlikte yer alan ilk soru dogrudan teste alinan
sorudur. Ikinci soru ise dolayli olarak teste alinmistir. Soru, testte cevap olarak yer
almigtir. 2. etkinlikte yer alan soru ise ¢oktan se¢gmeli soru olarak teste alinmuistir.
Testte yer alan sorular metindeki diizen ve siraya gore hazirlanmistir. Sorularin
hazirlanmasinda ayrica kolaydan zora ilkesi goz 6niinde bulundurularak hatirlama,
anlama ve uygulama basamagindaki sorular basta, analiz ve degerlendirme sorulari ise
testin sonunda yer almistir. Temel becerileri 6lgen sorular basta, tist diizey diistinme
becerilerini 6lgen sorular sonda yer almigtir. Metinde 6 hatirlama, 3 anlama, 1 analiz,

1 degerlendirme ve 1 de yaratma diizeyinde soru yer almaktadir.

2.3.2. Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi / DYTO (Katranci, 2012; Ek 4), coklu
ortam destekli dinleme metinlerinin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarina
etkisini 6lgmek amaciyla uygulama 6ncesinde ve sonrasinda kullamlmstir. Olgegin
gelistirilmesinde Ankara ilindeki ii¢ ilk6gretim okulunda 6grenim goren 78 besinci
sinif Ogrencisinin dinleme ile ilgili gortsleri yazili olarak alinmis, daha sonra
Ogrencilerin dinlemeye yonelik goriislerinden yararlanilarak olumlu ve olumsuz
ifadeler igeren 39 maddelik taslak bir 6lgek elde edilmistir. Gelistirilen taslak olgek,
dordiincii ve besinci siniflart okutmakta olan bes sinif 6gretmeni ile alan uzmani alti
akademisyenin goriislerine sunulmustur. Alan uzmanlarinin 6nerileri dogrultusunda
bazi maddelerde diizenlemeye gidilmis ve bes madde dlgekten cikarilmistir. DYTO,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim” ve “Katiliyorum™ seklinde {iglii likert tipi olarak
diizenlenmistir. Béylece 18’1 olumlu, 16’s1 ise olumsuz ifadelerden olusan toplam 34

maddelik 6l¢cek deneme uygulamasi i¢in hazir hale getirilmistir.

Aragtirmanin gilivenirlik ¢aligmasi kapsaminda 226 besinci sinif 6grencisi ¢alismaya
katilmig, yanlis ya da eksik dolduruldugu tespit edilen 14 6l¢ek degerlendirme disi
birakilmistir. Degerlendirme ¢alismalar1 212 kisiden alinan veriler {izerinden
yaptlmistir. Verilerin degerlendirilmesinde olumlu maddelerde “Katiliyorum™
secenegi icin 3, “Kararsizim” segenegi i¢in 2 ve “Katilmiyorum™ segenegi i¢in 1 puan
verilmistir. Olumsuz maddelerde ise puanlama tersine ¢evrilerek degerlendirme
yapilmustir. Olcegin giivenirligi i¢in yapilan analizler sonunda madde toplam puan
korelasyonu 0.30’un altinda kalan 7 madde &lg¢ekten atilarak madde sayist 27°ye

indirilmistir. Daha sonra ise 6l¢egin ka¢ faktorden olustugunu belirlemek amaciyla
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acimlayici faktor analizi yapilmis, faktor yiik degeri 0.40’1n altinda kalan 6 madde de
olgekten atilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayist 0.81 olarak tespit
edilmistir. Toplam 21 maddeden olusan DYTO’de 9 olumsuz ve 12 olumlu madde yer

almaktadir. Olgekten alinacak en diisiik puan 21, en yiiksek puan ise 63 tiir.

Bu 6l¢egin kullanilabilmesi i¢in 6l¢egi gelistiren aragtirmacidan gerekli izin alinmisgtir.

2.3.3. Dinleme Metinlerinin Etkinlikleri

Arastirmada deney ve kontrol grubunda dinleme metinleri dinlendikten sonra
etkinliklere gegilmistir. Calisma kitabinda yer alan etkinlikler ¢alisma kagitlarina
aktarilarak Ogrencilere yanitlamalari i¢in dagitilmistir (Ek 5). Sorular, 6grenciler

tarafindan yanitladiktan sonra 6gretmen tarafindan toplanarak zarfa konulmustur.

Dinleme metinlerinin etkinliklerinden elde edilen veriler tek tek analiz edilerek deney

ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakilmstir.

2.3.4. Dinleme Metinlerinin Hatirlama Sorular

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilere, bir metin islenip diger metne
gelindigi zaman hatirlama diizeylerini 6lgmek amaciyla dnceki metinle ilgili hatirlama
sorulart sorulmustur. Dinleme metinlerinin bazi etkinliklerinden alinan sorular,
calisma kagitlarina aktarilarak Ogrencilere yanitlamalari icin dagitilmistir (Ek 6).
Sorular, 6grenciler tarafindan yanitladiktan sonra 6gretmen tarafindan toplanarak zarfa

konulmustur.

Dinleme metinlerinin hatirlama sorularindan elde edilen veriler tek tek analiz edilerek
deney ve kontrol grubu arasinda hatirlama diizeyleri agisindan anlamli bir farkliligin
olup olmadigina bakilmistir. Ayrica elde edilen bulgulardan, metinlerin
etkinliklerinden elde edilen bulgularla ortiisiip Ortiismedigine bakmak ic¢in de

yararlanilmistir.

2.3.5. Gozlem

Gozlem, bir ortamdaki davranigin detayli ve kapsamli bir sekilde ele alinmasinda
kullanilan bir yontemdir (Yildirim, Simsek, 2016, 173). Arastirmada uygulama
asamasina gecmeden Once deney grubunda; 6grencileri ve Ogretmeni tanimak,
Ogrencilerin arastirmaciya alismasini saglamak amaciyla arastirmaci tarafindan
gozlem yapilmistir. Uygulama oncesinde iki hafta boyunca goézlem yapilmistir.

Uygulama asamasina gecildiginde de gézleme devam edilmistir. 20.03.2018 tarihinde
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baslayan ve 25.05.2018 tarihinde sona eren siirecte, arastirmaci tarafindan yaklasik iki
aylik gozlem kayitlari elde edilmistir. Elde edilen gozlem kayitlarindan, aragtirmadan

elde edilen sonuglarin desteklenmesi ve agiklanmasinda yararlanilmistir.

2.3.6. Goriismeler

Arastirmada, yapilan ¢alismalar hakkinda 6grencilerden (Ek 7) ve 6gretmenden (Ek 8)
goriis almak icin goriisme sorular1 hazirlanmistir. Tutum 6lgekleri ile insanin duygu
ve diistinceleri oldukga ytizeysel olarak anlasilmakta, gdzlem tekniginde ise sadece
goriinen davraniglari anlamak ve tanimak miimkiin olmaktadir. Bu davranislarin
nedenleri ve hangi amagla gosterildiklerine iliskin ayrintilarin 6grenilmesi zor
oldugundan insan gibi sosyal bir varligin degisen duygu ve diisiincelerinin daha derin
ve ayrintili incelenmesi i¢in farkli nitelikte bir arastirma teknigine gereksinim vardir.
Iste bu nedenlerden dolay1, kisinin davranislarinin nedenlerini, herhangi bir konudaki
gortiglerini ya da duygularimi 6grenmek igin goriisme teknigi kullanilmaktadir

(Ttrntikld, 2000).

Goriismenin birgok ¢esidi vardir; fakat alanyazinda ¢ogunlukla {i¢ goriisme tiirtinden
s6z edilmektedir. Bunlardan ilki yapilandirilmamis goriisme, ikincisi yapilandirilmig
goriigme ve Uglincilisli yar1 yapilandirilmis gorigsmedir. Yapilandirilmamis goériisme,
arastirmaciya serbestlik taniyan ve daha 6nceden herhangi bir sorunun hazirlanmadan
etkilesimin dogal olarak gergeklestigi bir gortisme tiirtidiir. Yapilandirilmig gériisme,
ne tiir verilerin toplanacagyla ilgili planl bir sekilde hazirlanan sorularin sorulmasiyla
gerceklestirilen bir goriisme tiirtidiir. Yar1 yapilandirilmig goriisme ise yapilandirilmig
goriismenin biraz daha esnek halidir. Arastirmacinin 6nceden hazirlamis oldugu
sorulara ek olarak goriisme esnasinda gelen cevaplardan hareketle ek sorular
sorulabilir veya sorulacak olan sorulara oOnceden yanit gelmisse o sorular
sorulmayabilir (Cetin, 2012). Arastirmada 6grenciler i¢in yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Alinan uzman goriisii sonucunda sorular son halini almistir.
Ogrencilerden goriisme kapsaminda, coklu ortam destekli dinleme metinleriyle islenen
dersler ve ¢oklu ortam destekli dinleme metinleri hakkindaki goriisleri alinmustir.
Ogrencilerle yapilan goriismenin ardindan gretmen icin coklu ortam destekli dinleme
metinlerinin Tiirk¢ce dersine ve 6grencilere etkisi, ¢oklu ortam destekli dinleme
metinleri hakkindaki goriis ve 6nerilerini almaya yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme

sorular1 hazirlanmistir. Bu gériisme sorulari da uzman goriisii neticesinde son halini
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alarak 6gretmen ile goriisme gergeklestirilmistir. Elde edilen verilerden, arastirmadan

elde edilen sonuglarin desteklenmesi ve agiklanmasinda yararlanilmistir.

2.3.7. Ogrenci Giinliikleri

Ogrencilerin, islenen derslerle ilgili olarak gozlemlerini ve degerlendirmelerini
kaydettikleri giinliiklere 6grenci giinliikleri denmektedir (Demirci, 2016).
Arastirmanin uygulama agamasina gegmeden dnce deney grubu grencilerine yapilan
gerekli bilgilendirmeler sonrasinda Ogrencilerden, bundan sonra islenecek olan
dinleme dersleri ve bu derslerin etkileriyle ilgili glinliik tutmalar istenmistir. Giinliik
defterleri (Ek 9), arastirmaci tarafindan temin edilip 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
stislemeler ve yazilarla beraber 6grencilere dagitilmistir. Dinlemenin sadece ders ve
okul ile smirli olmadigi, dinlemenin aslinda hayatimizin her yerinde oldugu da
Ogrencilere hatirlatilmistir. Boylece, 6grencilerin daha rahat bir sekilde giinliik
tutmalart saglanmaya c¢alisilmistir. Uygulama sonunda ogrencilerin giinliikleri
toplanarak analiz edilmistir. Giinliiklerden elde edilen verilerden, arastirmadan elde

edilen sonuclarin desteklenmesi ve ag¢iklanmasinda yararlanilmistir.

2.3.8. Ders Planlar1 ve Materyaller

Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen c¢oklu ortam destekli dinleme
metinlerinin yaninda ogretmen kilavuz kitabinda yer alan ders planlarindan
yararlanilmistir. Coklu ortam destekli dinleme metinlerinin olusturulma asamasinda 2
alan uzmanindan ve 2 Tirkge Ogretmeninden go6ris alinmistir. Metinler
olusturulduktan sonra ise 5 uzman goriisii alinarak uygulamada kullanilmasi i¢in
kararlastirilmistir. Olusturulan ¢oklu ortam destekli dinleme metinleriyle ilgili

gorseller ve ders planlar1 Ek 10°da verilmistir.

2.4. Deneysel Islem

Arastirmanin uygulama asamasindan 6nce okul miidiirii ve 6gretmenlerle goriistilerek

yapilacak olan ¢alisma hakkinda bilgi verilmistir.

Tim 6. smif Tirkge Ogretmenlerine, arastirma Oncesinde uygulanacak olan
Dinledigini Anlama Testi ve Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi hakkinda bilgiler
verilmistir. Arastirma; yar1 deneysel desenle gerceklestirilen bir arastirma oldugundan

deney ve kontrol grubunun belirlenmesi i¢in okulda bulunan tiim 6. sinif subelerinde
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bu test ve 6l¢ek uygulanmistir. Verilerin analizinden elde edilen sonuglara gore ise 6 /

E sinifi deney ve 6 / A sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Uygulama asamasina ge¢meden once deney sinifinda arastirmaci tarafindan;
Ogrencileri ve 6gretmeni tanimak, Ogrencilerin arastirmaciya alismasini saglamak
amaciyla iki hafta boyunca gozlem yapilmistir. Bu siire sonunda 6grenciler

arastirmaciya aligmigtir.

Arastirmanin uygulama asamasi 20.03.2018 ile 25.05.2018 tarihleri arasinda, yaklasik

iki aylik bir siire i¢erisinde gerceklestirilmistir.

Uygulama agsamasinin ilk dersinde 6grencilerden arastirma siiresince giinliik tutmalari
istenmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan giinliikler 6grencilere dagitilmistir.
Ogrencilere giinliik hakkinda gerekli bilgiler verilerek giinliiklerin arastirma sonunda
toplanacagi sdylenmistir. Uygulama siiresince deney grubunda derslerde; arastirmaci
tarafindan gelistirilen ¢oklu ortam destekli dinleme metinleri, temalara bagli kalinarak
islenmistir. Uygulamanin baslangici olan ikinci donemde derslerin baslamasiyla
beraber islenen ilk tema olan “Milli Kiiltiiriimiiz” adli temada “Istiklal Mars1 Nasil
Yazild1?”, “Sanat ve Toplum” temasinda “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlari”,
“Vatandaslik Bilinci” temasinda “Siwa’min Oykiisii” ve “Saglik, Spor ve Oyun”
temasinda “Issiz Ada” adli ¢oklu ortam destekli dinleme metinleri islenerek ¢oklu
ortam destekli dinleme metinleriyle ders isleme siiresi sona ermistir. Kontrol grubunda

da bu sira ve diizene dikkat edilerek metinler islenmistir.

Coklu ortam destekli dinleme metinlerinin olusturulma siireci bir¢ok asamadan
gecmistir. Temalarda yer alan metinler belirlendikten sonra bu metinlerin ses
dosyalarina EBA iizerinden ulagilmistir. EBA {izerinde yer alan dinleme metinlerinin
bazilarin1 erkek, bazilarini ise kadin seslendirmistir. Arastirmada kullanilan dort
metnin se¢ilmesinde bu durum goéz 6niinde bulundurularak iki metnin kadin, iki
metnin erkek tarafindan seslendirilmis olmasina dikkat edilmistir. Bu sayede
metinlerin stirekli tek bir ses veya tek bir ses agirlikli olarak dinlenilmesinin oniine
gecilmistir. Seslendirilen bu metinleri okumalar1t i¢in Voki’ler olusturulmustur.
Voki’ler sadece altmis saniyelik ses kayitlarim1 okuyabildikleri i¢in dinleme
metinlerinin ses dosyalar1 da en fazla altmis saniye olacak sekilde parcalara ayrilmistir.
Ornek vermek gerekirse “Istiklal Mars1 Nasil Yazild1?”” adli metnin ses dosyasi toplam

3 dakika 15 saniyedir ve bu siire 51 saniye, 52 saniye, 45 saniye ve 41 saniye olarak
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dort pargaya ayrilarak Voki tarafindan seslendirilmistir. Metinlerin ses dosyalart;
“Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar”nda bes parcaya, “Siwa’nin Oykiisii"nde dort
par¢aya ve “Issiz Ada”da li¢ parcaya ayrilarak Voki’ler tarafindan okunmustur.
“Istiklal Mars1 Nasil Yazildi?” ve “Issiz Ada” adli metinleri farkli erkek Voki
karakterleri seslendirirken diger iki metni ise farkli kadin Voki karakterleri
seslendirmistir. Karakterler olusturulurken birbirlerine benzememelerine de ayrica
dikkat edilmistir. Voki’lere ses dosyalari kaydedildikten sonra Apowerfost’un ticretsiz
ekran kaydedici programi araciligiyla Voki’lerin metni okuyuslart video olarak
bilgisayara kaydedilmistir. Daha sonra bu videolar, Microsoft PowerPoint programina
aktartlmistir. Her bir Voki icin Powerpoint sayfalarimin arka plan renkleri de
degistirilmistir. Voki’ler; metinle ilgili eklenecek olan gorsellerin sekillerine goére
sayfanin en altinda olacak sekilde ya ortada ya solda ya da sag tarafa
konumlandirilmigtir. Metinlerle ilgili se¢ilen gorsellerde ise PNG uzantili resimlerin
kullanilmasina dikkat edilmistir; fakat “Istiklal Mars1 Nasil Yazildi?” ve “Anadolu’da
Tiirk Susleme Sanatlar1” adli metinler gergek olaylara dayandigi i¢in resimlerin
yaninda fotograflardan da yararlanilmistir. “Issiz Ada” metninde ise iilke isimleri
gectigi icin tilkelerin gehirlerinin fotograflar: kullanilmistir. Resimlerin, fotograflarin,
GIF’lerin ve videolarin alindig1 adresler ile ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerinin
olusturulmasi siirecinde yararlanilan uygulamalar/programlar Ek 11°de verilmistir.
Metinle ilgili gorseller bir sira ve diizen igerisinde Powerpoint uygulamasinda yer
almigtir. Voki’ler metinleri seslendirirken hangi saniyede hangi kelimelerin gectigi not
alimmig ve ardindan kelime ile ilgili gorselin seslendirildigi siirede c¢ikmasi
ayarlanmustir. “Siwa’nin Oykiisti” adli metin, 125 islem basamagiyla en fazla islemin
gerceklestigi coklu ortam destekli dinleme metni olmustur. Metinler tek tek islemden
gecip olusturulduktan sonra biitiin okullarda ve bilgisayarlarda kullanilmasi i¢in video
formatina doniistiirtilmustiir. Arastirmacinin kullanmis oldugu Powerpoint stiriimiiniin
2013 olmasindan dolay1 her bilgisayarda acgilmama-bozulma durumu meydana
gelebilecegi i¢in bu sunu dosyalari; video formatina dontistiiriilerek her ortamda,

sadece iki tiklamayla agilabilecek metinler haline getirilmistir.

Deney grubunda arastirmaci tarafindan gelistirilen bu metinler araciligiyla dersler
islenirken kontrol grubunda standart metinlerle Ogretmenin okumasiyla dersler
islenmigtir. Her iki sinifta da tim uygulamalar 6gretmen tarafindan yapilmis olup

arastirmaci, deney grubunda sadece gozlem yapmistir. Baska herhangi bir miidahale
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olmamigtir. Metinler hem deney hem kontrol grubunda ikiser kez dinlenmis, ardindan
metinlerin etkinliklerine gec¢ilmistir. Dinleme becerisi diger dil becerileriyle i¢ ice
oldugu icin okuma alaninda bulunan anlama ve s6z varligi kazanimlari ile s6zli
iletisim ve yazma kazanimlarina yonelik tiim etkinlikler yapilmistir. Etkinliklerden
elde edilen verilerin analizinde, anlama kazanimlarina yonelik yapilan etkinliklerden
elde edilen bulgular kullanilmistir. Bunun i¢in anlama boliimiindeki etkinlikler
calisma kagitlarina aktarilmis ve yanitlamalar1 igin Ogrencilere dagitilmistir.
Yanitlamalar bittikten sonra Ogretmen tarafindan her bir simf i¢in ayri zarflara
konularak arastirmaciya teslim edilmistir. Metinlerle ilgili hazirlanan hatirlama
sorular1 da aragtirma siiresince cevaplanarak yine zarf seklinde arastirmaciya teslim

edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 25°ten yararlanilmistir. Uygulama 6ncesinde
tim 6. smif dgrencilerine Dinledigini Anlama Testi ve Dinlemeye Yonelik Tutum
Olgegi uygulanmis, elde edilen veriler SPSS’e girilerek istatistiksel olarak birbirine
yakin olan iki smiftan biri deney ve digeri de kontrol grubu olarak secilmistir.
Uygulanan ontestler ardindan deney ve kontrol grubunda arastirmanin uygulama
asamasina gecilmistir. Arastirma siiresince deney grubunda dersler, 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan ve arastirmaci tarafindan c¢oklu ortam destekli metinlere
dontistiiriilen dinleme metinleriyle islenirken kontrol grubunda metinlerde bir
degisiklik olmadan klasik yontemlerle dersler islenmistir. Calisma kitabinda yer alan
metinlerle ilgili dinleme / anlama etkinlikleri ¢aligsma kagitlarina aktarilmis ve metinler
dinlendikten sonra yanitlanmistir. Ayrica 6grencilerin hatirlama diizeylerini 6l¢gmek
amaciyla metinlerle ilgili hatirlama sorular1 hazirlanmig ve yine ¢alisma kagidi olarak
dagitilmistir. Uygulama sonuna gelindiginde bu calisma kagitlarindan elde edilen
veriler istatistiksel olarak analiz edilerek deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigina bakilmistir. Daha sonra Dinledigini Anlama Testi ve
Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi tekrar uygulanarak iki grup arasinda bir farkliligin
olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen sonuglar, deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli farkliliklarin deney grubu lehine ¢iktigini gostermistir. Deney grubu lehine
cikan bu anlaml farkliliklarr daha iyi ve detayli agiklayabilmek igin ise dgrencilere

yapilandirilmig goériisme formu uygulanmis, 6gretmenle ise goriisme yapilmistir.
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Ogrenci giinliiklerinden ve gézlem kayitlarindan da yararlanarak elde verilerin analizi
sonrasinda yorumlar yapilmig, ¢ikan sonuglar desteklenmeye ve agiklanmaya

calisilmistir.

Yapilandirilmig goriisme formu, yari yapilandirilmis goériisme sorulari, giinliik ve
gozlemlerin analizinde ise hem betimsel hem icerik analizi tekniklerinden
yararlanilmistir. Betimsel analizde elde edilen bulgularin diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmak amag¢lanmaktadir. Bu amagla elde edilen
veriler once sistematik ve ag¢ik bir bicimde betimlenir, daha sonra yapilan bu
betimlemeler agiklanip yorumlanarak neden-sonug iligkileri irdelenir ve birtakim
sonuclara ulasilir. Ortaya c¢ikan temalarin iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve
ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi da arastirmacinin yapacagi yorumlarin
boyutlar1 arasinda yer alabilir. Igerik analizinde ise toplanan verilerin kavramlarla
aciklanabilmesi ve iliskilendirilmesi saglanir. Igerik analizi yoluyla verilerin
tanimlanmasina ve verilerin i¢inde gizlenmis olan gerceklerin ortaya ¢ikarilmasina
calisilir (Yildirim, Simsek, 2016, 239-242). Yapilandirilmig goriisme formu ve yari
yapilandirilmig goriisme sorularindan elde edilen veriler tablolarla gorsellestirilmis ve
bir diizen i¢inde aktarilmaya calisilmistir. Betimsel analiz tekniginde bagvurulan
dogrudan alintilar, hem 6grencilerden hem de 6gretmenden elde edilen bulgularin
aciklanmasinda kullamlmigtir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin anahtar
kavramlara dontistiirlilmesi yoluyla elde edilen temalarda igerik analizi tekniginden
yararlanilmistir. Bu alintt ve temalardan yola ¢ikilarak yorumlar yapilmis,

arastirmadan elde edilen sonuglarin agiklanmasi ve desteklenmesi saglanmistir.

2.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Coklu ortam destekli dinleme metinleri aracilifiyla 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmeyi amaglayan bu arastirma, nicel yontemle gergeklestirilmis yar1 deneysel
bir arastirmadir. Arastirmanin gegerlik ve giivenirlikle ilgili ¢alismalar1 asagida

belirtilmistir:

Bir arastirmanin gegerli olabilmesi i¢in oncelikle giivenilir olmasi gereklidir. Dis
giivenirlik kapsaminda arastirma deseni ayrintili olarak tanimlanmig olup deneysel
arastirma smiflandirmasina iliskin tablolarla tek tek agiklanmaya calisiimistir.
Arastirmanin ornekleminde yer alan grubun neye gore ve nasil se¢ildiginin net bir

sekilde ortaya konmasina dikkat edilmistir. Veri toplama asamasinda, tim veri
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toplama araglar1 teker teker ve kapsamli olarak agiklanmaya calisilarak bunlarin
sekillerle gorsellestirilmesine de dikkat edilmistir. Verilerin analizinde tablolardan ve
sekillerden yararlanilarak sonuglarin ortaya konmasi saglanmistir. Verilerden elde
edilen bulgular ayrintili olarak ele alinmis ve buna bagl olarak yorumlar yapilmuistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar, yapilan benzer caligmalardan elde edilen
sonuclarla karsilagtirilarak detaylandirilmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar;
arastirmanin 6rneklemi temel alindiginda, benzer 6rnekleme sahip farkli gruplarda da
benzer sonuglar1 verebilecek diizeydedir. I¢ giivenirlik kapsaminda ise arastirma
sorularinin agik bir sekilde ifade edilmesine, arastirmadan elde edilen sonuglarin
verilerden meydana geldigi gibi ortaya konmasina ve detayli bir sekilde
aciklanmasina, verilerin arastirma sorularinin gerektirdigi gibi amacina uygun olarak

toplanmis olmasina dikkat edilmistir.

Arastirmada gegerlik kapsaminda tarafsizlik, sonuglarin dogrulugu ve teyidi, 6lgme
araclarinin amaca hizmeti, ger¢egin yansitilmasi, sonuglarin genellenebilirligi gibi
konulara dikkat edilmistir. Bunun ig¢in arastirmanin uygulama asamasinin
baslangicindan bitisine kadar gézlem yapilmistir. Elde edilen gézlem kayitlarinin
tarafsiz bir sekilde, oldugu gibi aktarilmasina 6zen gosterilmistir. Miimkiin oldugu
kadar cesitli veri toplama araglar1 ve materyaller kullanilmistir. Verilerin toplanmasi
ve analiz edilme stirecleri detayli bir sekilde agiklanmis ve elde edilen bulgularin
nesnel bir sekilde ortaya konmasina dikkat edilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda
gozlem kayitlarinin yaninda hem katilimeilarin hem 6gretmenin goriislerinden
yararlanilmistir. Arastirmada Ontest ve sontestte veri toplama araci olarak kullanilan
dinleme metni ve bu metne iliskin Dinledigini Anlama Testi uzman goriisii neticesinde

belirlenerek son halini almistir.

Arastirmada gegerlik ve giivenirlik calismalar1 kapsaminda ayrica inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik 6lciitlerine de bakilmustir. Inandiricilik
kapsaminda 6ncelikle arastirma siiresine dikkat edilmistir. Arastirmada ortaya konan
sonugclar, yaklasik iki aylik bir siire zarfinda ger¢eklesen uygulama asamasindan elde
edilen verilerden meydana gelmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin
ve materyallerin ¢esitlilik gdstermesine dikkat edilmistir. Materyaller, yerli ve yabanci
kaynaklardan elde edilmistir. Coklu ortam destekli dinleme metinlerinin
olusturulmasinda ve veri toplama araglarinin gelistirilmesinde uzman goriisiine

basvurulmustur. Arastirmanin daha da inandirici olmasi i¢in 6grenci ve dgretmen
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goriiglerinden yararlanilmigtir. Ayrica 6grenci giinliiklerinden de alintilar yapilarak
inandiriciliga katki saglanmigtir. Uygulama agsamasinda ¢ekilen sinif i¢i fotograflar da

yine inandiricilik boyutunda arastirmada yer almistir.

Aktarilabilirlik kapsaminda ise arastirmanin Orneklemi dikkate alindiginda,
arastirmadan elde edilen sonuglarin genellenebilir olmasi saglanmaya calisilmigtir.
Bunun i¢in Oncelikle evren ve oOrneklem ayrintili bir sekilde tanimlanmigtir.
Aktarilabilirligin  kanitlanmasi i¢in arastirmada amagsal Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu sayede de ¢alismanin amacina bagl olarak bilgi yoniinden zengin
durumlar secilerek derinlemesine arastirma yapilmistir. Ayrica elde edilen bulgularin
sunumunda detayl aciklamalara, dogrudan alintilara, nesnel yorumlara yer verilmeye
calisilmistir. Yine bulgularin sunumunda, tablolardan ve sekillerden yararlanilmistir.

Boylece verilerin ve bulgularin zihinde canlanmasina katki saglanmaya ¢alisilmistir.

Arastirmada tutarlilik kapsaminda veri toplama araglarinin olusturulmasi, verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesi siiregleri benzer yaklagimlarla ele alinmaya ¢aligilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglarin, verilerden elde edilen bulgular araciligiyla tutarl

bir sekilde ortaya konmasina dikkat edilmistir.

Teyit edilebilirlik kapsaminda ise aragtirmada ulagilan sonuglar ile elde edilen veriler
karsilastirilmistir. Verilerin yorumlanma siirecinde yararlanilan dékiimler bilgisayar
ortamina kaydedilmistir. Uzman goriisii neticesinde veri ve analizler yorumlanarak

teyit edilmistir.

Arastirmada ticgenleme tekniklerinden de yararlanilmistir. Kapsamli bir sekilde
verileri elde edebilmek amaciyla 6grenciler ve 6gretmenle gériismeler yapilmistir. Bu
sayede de veri kaynakli tiggenleme yapilmistir. Test, 6lgek, gozlem, glinliik, gériisme
gibi cesitli veri toplama yontemlerinin kullanilmasiyla da yontem tg¢genleme

yapilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Coklu ortam destekli dinleme metinleri aracilifiyla 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmeyi amaglayan arastirmanin bu béliimiinde; ¢oklu ortam destekli dinleme
metinlerinin &grencilerin dinledigini anlama becerilerine ve dinlemeye yo6nelik
tutumlarina etkisini 6lgmek amagli uygulanan Dinledigini Anlama Testi (DAT) ve
Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginden (DYTO), ¢oklu ortam destekli dinleme
metinlerinin etkinlikleri ve bu metinlerin hatirlama diizeyine olan etkisini 6l¢gmek
amagli hazirlanan hatirlama sorularindan, yapilandirilmis goriisme formundan, yari
yapilandirilmig  gorlisme  sorularindan, gozlem kayitlarindan ve  §grenci
giinliiklerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgularin sunulmasinda

arastirmanin amagclarinda yer alan sorular temel alinmistir.

?1.1. Deney ve Kontr.ol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinledigini Anlama Testi
Ontest Puanlarma Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, Dinledigini Anlama Testinden
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek tizere Shapiro-
Wilk testi degerlerine bakilmistir. Bu test sonucunda elde edilen “S(35)=.968, p>.05;
S(38)= .960, p>.05" degerlerinden hareketle her iki grubun da puanlarinin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Ayrica gruplarin homojen olup olmadigini
belirlemek icin de Levene Statistic degerlerine bakilmistir. Bu test sonucunda da
“F(1,71)= .010, p>.05" elde edilen degerden hareketle gruplarin varyanslarinin
homojen dagildig1 tespit edilmistir. Bu sonuglardan sonra 6grencilerin Dinledigini
Anlama Testinden aldiklar1 6ntest puanlar1 Bagimsiz Orneklemler T Testi ile analiz
edilmistir. Ogrencilerin Dinledigini Anlama Testinden (DAT) aldiklari &ntest
puanlarina iligkin ortalama, standart sapma degerleri ve T-Testi sonuglar1 Tablo 1°de

verilmistir.
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Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinledigini
Anlama Testi Ontest Puanlar

t Testi
N X Ss t Sd p
Kontrol grubu 35 6.71 2.527
.570 71 .570
Deney grubu 38 7.05 2.536

Tablo 1 incelendiginde; deney grubunda bulunan 6grencilerin DAT 6ntest puanlarinin
ortalamasinin 7.05 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
DAT ontest puanlarinin ortalamasinin ise 6.71 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda
bulunan 6grencilerin DAT 6ntest puanlar1 (X=7.05, Ss=2.53) ile kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin DAT o6ntest puanlart (X=6.71, Ss=2,52) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamaistir ( p>.05). Buna gére, uygulama 6ncesinde deney
ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin dinleme basarilarinda anlamli bir farkliligin

olmadigi soylenebilir.

3.2. Del.l.ey ve “Kontrol Grubun(!a Bulunan Ogrencilerin Dinlemeye Yonelik
Tutum Olgegi Ontest Puanlarma Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
tizere Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmis “S(33)= .877, p<.05” degerinden
hareketle puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bunun {izerine
ogrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginden aldiklar 6ntest ve sontest puanlari
parametrik olmayan testlerden bagimsiz 6rneklemler i¢in Mann-Whitney U Testi ile
analiz edilmistir. Ogrencilerin Dinlemeye Yé&nelik Tutum Olgeginden (DYTO)
aldiklar1 6ntest puanlarina iligkin ortalama, standart sapma degerleri ve Mann-Whitney

U Testi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinlemeye Yonelik
Tutum Olgegi Ontest Puanlar:

Mann-Whitney Test

N X Ss 0] p
Kontrol grubu 37 50.97 7.128
540.000 406
Deney grubu 33 51.39 9.685

Tablo 2 incelendiginde; deney grubunda bulunan 6grencilerin DYTO ontest
puanlarinin ortalamasinin 51.39 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin DYTO o6ntest puanlarinin ortalamasinin ise 50.97 oldugu goriilmektedir.
Deney grubunda bulunan 6grencilerin DYTO 6ntest puanlar1 (X=51.39, Ss=9.68) ile
kontrol grubunda bulunan &grencilerin DYTO ontest puanlar1 (X=50.97, Ss=7.12)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05). Buna gore,
uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin dinlemeye

yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadigi s6ylenebilir.

3.3. Dinleme Metinlerinin Etkinliklerine Iliskin Bulgular

3.3.1. “Istiklal Mars1 Nasil Yazild1?” Adh Metnin Etkinliklerine iliskin Bulgular
Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin “Istiklal Marsi Nasil Yazild1?” adli
metnin etkinliklerinden aldiklari puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek {izere Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmis; “S(40)= .927, p<.05”
degerinden hareketle puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bunun
tizerine 6grencilerin puanlari parametrik olmayan testlerden bagimsiz 6rneklemler i¢in
Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin “IstikldAl Mars1 Nasil
Yazild1?” adli metnin etkinliklerinden aldiklari puanlara iliskin ortalama, standart

sapma degerleri ve Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: “Istiklal Mars1 Nasil Yazildi?” Adh Metnin Etkinliklerine fliskin

Puanlar
Mann-Whitney Test
N X Ss U p
Kontrol grubu 38 8.48 3.667
634.500 .209
Deney grubu 40 9.77 3.486
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Tablo 3 incelendiginde; deney grubunda bulunan &grencilerin puanlarinin
ortalamasinin 9.77 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan &6grencilerin
puanlarinin ortalamasinin ise 8.48 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda bulunan
Ogrencilerin puanlar1 (X=9.77, Ss=3.48) ile kontrol grubunda bulunan &grencilerin
puanlar1 (X=8.48, Ss=3.66) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir
(p>.05). Arastirmanin baslangi¢c metni olan “Istiklal Marst Nasil Yazild1?”” adli metne
iligkin dinleme sorularina verilen yanitlardan elde edilen bulgular, deney grubunun
kontrol grubuna gore anlamli bir farka sahip olmadigini gostermektedir; fakat ayn
metne iligkin hatirlama sorularindan elde edilen bulgular bunun tam tersini gosterir
niteliktedir (Bkz: Tablo 7). Metne iliskin hatirlama sorularinda deney grubunun
kontrol grubuna gore anlamli derecede farklilastigi tespit edilmistir. Metne iliskin
dinleme etkinliklerinde deney grubunun kontrol grubuna goére bir farklilik
gosterememesinin nedeni olarak uygulamaya daha yeni gecildigi, 6gretmenin ve
Ogrencilerin alisma evresinde oldugu gibi unsurlarin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Elde edilen diger tiim bulgular da bu diistinceleri destekler niteliktedir.

3.3.2. “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar’” Adli Metnin Etkinliklerine liskin
Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin “Anadolu’da Tiirk Siisleme
Sanatlar1” adli metnin etkinliklerinden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek tizere Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmis; “S(34)=.777
ve S(36)=.930, p<.05” degerlerinden hareketle puanlarin normal dagilim géstermedigi
belirlenmistir. Bunun {izerine &grencilerin puanlart parametrik olmayan testlerden
bagimsiz orneklemler icin Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin
“Anadolu’da Tiirk Stisleme Sanatlar1™ adli metnin etkinliklerinden aldiklari puanlara
iliskin ortalama, standart sapma degerleri ve Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4: “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar1” Adli Metnin Etkinliklerine

fliskin Puanlar
Mann-Whitney Test
N X Ss U p
Kontrol grubu 36 4.36 2.955
169.500 .000
Deney grubu 34 8.67 2.676
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Tablo 4 incelendiginde; deney grubunda bulunan ogrencilerin puanlarinin
ortalamasinin 8.67 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
puanlarinin ortalamasinin ise 4.36 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda bulunan
Ogrencilerin puanlar1 (X=8.67, Ss=2.67) ile kontrol grubunda bulunan &grencilerin
puanlar1 (X=4.36, Ss=2.95) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmistir (p<.05). Hem DAT hem DYTO puanlari arasinda anlamli fark bulunmayan
deney grubu ve kontrol grubu arasindan deney grubu dgrencileri, ¢oklu ortam destekli
“Anadolu’da Tiirk Susleme Sanatlari” adli metnin destegiyle klasik yontemlerle ders

islenilen kontrol grubu 6grencilerinden basarili olmuglardir.

3.3.3. “Siwa’min OyKkiisii” Adl Metnin Etkinliklerine liskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin “Siwa’nin Oykiisti” adli metnin
etkinliklerinden aldiklar1 puanlarin normal dagilim g6sterip gostermedigini belirlemek
tizere Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmis; “S(32)= .835 ve S(37)=.867, p<.05”
degerlerinden hareketle puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bunun
tizerine 6grencilerin puanlari parametrik olmayan testlerden bagimsiz 6rneklemler i¢in
Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin “Siwa’nin Oykiisti” adli
metnin etkinliklerinden aldiklar1 puanlara iligkin ortalama, standart sapma degerleri ve

Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: “Siwa’mmn Oykiisii” Adl Metnin Etkinliklerine liskin Puanlar

Mann-Whitney Test

N X Ss U p
Kontrol grubu 37 5.50 2.869
399.500 .020
Deney grubu 32 7.11 1.810

Tablo 5 incelendiginde; deney grubunda bulunan ogrencilerin puanlarinin
ortalamasinin 7.11 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan &grencilerin
puanlarinin ortalamasinin ise 5.50 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin puanlar1 (X=7.11, Ss=1.81) ile kontrol grubunda bulunan &grencilerin
puanlar1 (X=5.50, Ss=2.86) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmistir (p<.05). Yine hem DAT hem DYTO puanlari arasinda anlamli fark

bulunmayan deney grubu ve kontrol grubu arasindan deney grubu 6grencileri, coklu
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ortam destekli “Siwa’min Oykiisii” adli metnin destegiyle klasik yontemlerle ders

islenilen kontrol grubu 6grencilerinden basarili olmuslardir.

3.3.4. “Issiz Ada” Adl Metnin Etkinliklerine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, son dinleme metni olan “Issiz Ada”
adli metnin etkinliklerinden aldiklar1 puanlarin normal dagilim g6sterip
gostermedigini belirlemek tizere Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmis; “S(25)=.867
ve S(29)=.902, p<.05” degerlerinden hareketle puanlarin normal dagilim géstermedigi
belirlenmistir. Bunun tizerine 6grencilerin puanlar1 parametrik olmayan testlerden
bagimsiz 6rneklemler i¢in Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin
“Issiz Ada” adli metnin etkinliklerinden aldiklar1 puanlara iliskin ortalama, standart

sapma degerleri ve Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: “Issiz Ada” Adh Metnin Etkinliklerine fliskin Puanlar

Mann-Whitney Test

N X Ss U p
Kontrol grubu 29 4.14 1.620
236.500 .027
Deney grubu 25 5.06 1.012

Tablo 6 incelendiginde; deney grubunda bulunan ogrencilerin puanlarinin
ortalamasimin 5.06 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan &6grencilerin
puanlarinin ortalamasinin ise 4.14 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin puanlar1 (X=5.06, Ss=1.01) ile kontrol grubunda bulunan &grencilerin
puanlar1 (X=4.14, Ss=1.62) arasinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmistir (p<.05). Hem DAT hem DYTO puanlari arasinda anlamli fark bulunmayan
deney grubu ve kontrol grubu arasindan deney grubu 6grencileri, ¢coklu ortam destekli
“Iss1z Ada” adli metnin destegiyle “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar1” ve “Siwa’nin
Oykiisti” metinlerinin etkinliklerinde oldugu gibi basarilarini bu son metinde de devam

ettirmislerdir.

Goriildiigii tizere, Dinledigini Anlama Testi ve Dinlemeye Yé&nelik Tutum Olgegi
Ontest puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik bulunmayan deney ve kontrol grubu
arastirmanin uygulama asamasi ile farklilik gostermeye baslamistir. Coklu ortam
destekli dinleme metinlerinin kullanildig1 deney grubu, arastirmada kullanilan dort

dinleme metninin ii¢tinde (Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar1, Siwa’nin Oykiisii ve
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Issiz Ada) kontrol grubundan basaril1 olarak anlamli farklilik géstermistir. Ugtincii alt
problem olan “Coklu ortam destekli dinleme metinleri ile derslerin islendigi deney
grubu ile klasik yontemlerle derslerin islendigi kontrol grubu arasinda, dinleme
metinlerinin etkinliklerinden alinan puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik var midir?” alt problemine iliskin bu bulgular, deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugunu gostermektedir. Uygulama asamasinda kullanilan ilk metin olan
“Istiklal Mars1 Nasil Yazild1?” adli metinde ise deney grubunun kontrol grubuna gére
daha basarili oldugu; ancak anlamli bir farklilik sergilemedigi tespit edilmistir. Bu da
gibi unsurlarin etkili olabilecegiyle ag¢iklanmistir. Nitekim asagida yer alan bulgular

da bu diistinceleri destekler niteliktedir.

3.4. Hatirlama Sorularina iliskin Bulgular

3.4.1. “Istiklal Mars1 Nasil Yazild1?” Metninin Hatirlama Sorularima iliskin
Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin “Istiklal Mars1 Nasil Yazildi?”
metninin hatirlama sorularindan aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek tizere Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmis; “S(32)=
.858, p<.05; S(28)= .914, p<.05” degerlerinden hareketle puanlarin normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Bunun tizerine 6grencilerin puanlar1 parametrik olmayan
testlerden bagimsiz orneklemler i¢in Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir.
Ogrencilerin “Istiklal Mars1 Nasil Yazild1?”” metninin hatirlama sorularindan aldiklari
puanlara iliskin ortalama, standart sapma degerleri ve Mann-Whitney U Testi

sonuclar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: “istiklal Mars1 Nasil Yazildi?” Metninin Hatirlama Sorularmna Iliskin

Puanlar
Mann-Whitney Test
N X Ss U p
Kontrol grubu 32 .95 944
213.500 .000
Deney grubu 28 1.94 1.003

Tablo 7 incelendiginde; deney grubunda bulunan &grencilerin puanlarinin

ortalamasiin 1.94 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan &grencilerin

56



puanlarinin ortalamasinin ise .95 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin puanlart (X=1.94, Ss=1.00) ile kontrol grubunda bulunan &grencilerin
puanlar1 (X=.95, Ss=.94) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p<.05). Metnin etkinliklerinden; kontrol grubuna gére benzer puanlar alip herhangi
bir anlaml farklilik gostermeyen deney grubu, metnin hatirlama sorularinda kontrol
grubundan bagarili olarak anlamli bir farklilik gostermistir. Elde edilen bu sonug,

metnin etkinlik bulgulariyla ilgili yapilan yorumlar1 destekler niteliktedir.

3.4.2. “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar1” Metninin Hatirlama Sorularmna
Tliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin “Anadolu’da Tiirk Siisleme
Sanatlar1” metninin hatirlama sorularindan aldiklari puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek tizere Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmis; “S(32)=
566, p<.05; S(28)= .869, p<.05” degerlerinden hareketle puanlarin normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Bunun {izerine 6grencilerin puanlar1 parametrik olmayan
testlerden bagimsiz orneklemler i¢in Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir.
Ogrencilerin “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar1” metninin hatirlama sorularindan
aldiklar1 puanlara iligkin ortalama, standart sapma degerleri ve Mann-Whitney U Testi

sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar1” Metninin Hatirlama Sorularma

fliskin Puanlar
Mann-Whitney Test
N X Ss U p
Kontrol grubu 32 1 1.464
217.500 .000
Deney grubu 28 2.53 2.500

Tablo 8 incelendiginde; deney grubunda bulunan &grencilerin puanlarinin
ortalamasinin 2.53 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan &grencilerin
puanlarinin ortalamasinin ise .71 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin puanlart (X=2.53, Ss=2.50) ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
puanlar1 (X=.71, Ss=1.46) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p<.05). Deney grubu 6grencileri, metnin etkinliklerine iliskin basarilarini metnin

hatirlama sorularinda da devam ettirmislerdir.
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3.4.3. “Siwa’mmn OyKkiisii” Metninin Hatirlama Sorularna liskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin “Siwa’nin Oykiisii” metninin
hatirlama sorularindan aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek {izere Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmis; “S(20)= .881, p<.05”
degerinden hareketle puanlarin normal dagilim géstermedigi belirlenmistir. Bunun
tizerine 6grencilerin puanlari parametrik olmayan testlerden bagimsiz 6rneklemler i¢in
Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin “Siwa’nmn Oykiisi” metninin
hatirlama sorularindan aldiklar1 puanlara iliskin ortalama, standart sapma degerleri ve

Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: “Siwa’nm Oykiisii” Metninin Hatirlama Sorularina iliskin Puanlar

Mann-Whitney Test

N X Ss U p
Kontrol grubu 20 2.78 1.647
152.000 .025
Deney grubu 25 3.97 730

Tablo 9 incelendiginde; deney grubunda bulunan &grencilerin puanlarinin
ortalamasinin 3.97 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan &grencilerin
puanlarinin ortalamasinin ise 2.78 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin puanlar1 (X=3.97, Ss=.73) ile kontrol grubunda bulunan &grencilerin
puanlar1 (X=2.78, Ss=1.64) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p<.05). Deney grubu ogrencileri, metnin etkinliklerine olan basarilarini metnin

hatirlama sorularinda da devam ettirmislerdir.

3.4.4. “Issiz Ada” Metninin Hatirlama Sorularina iliskin Bulgular

Son olarak deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin “Issiz Ada” metninin
hatirlama sorularindan aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek {izere Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmis; “S(25)= .701, p<.05”
degerinden hareketle puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bunun
tizerine 6grencilerin puanlari parametrik olmayan testlerden bagimsiz 6rneklemler i¢in
Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin “Issiz Ada” metninin
hatirlama sorularindan aldiklar1 puanlara iliskin ortalama, standart sapma degerleri ve

Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10: “Issiz Ada” Metninin Hatirlama Sorularima iliskin Puanlar

Mann-Whitney Test

N X Ss U p
Kontrol grubu 20 2.32 1.524
162.000 .041
Deney grubu 25 3.44 2.048

Tablo 10 incelendiginde; deney grubunda bulunan 6grencilerin puanlarinin
ortalamasimin 3.44 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan &grencilerin
puanlarinin ortalamasinin ise 2.32 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin puanlar1 (X=3.44, Ss=.2.04) ile kontrol grubunda bulunan &grencilerin
puanlar1 (X=2.32, Ss=1.52) arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark bulunmustur
(p<.05). Deney grubu 6grencileri, metnin etkinliklerine iliskin basarilarini metnin

hatirlama sorularinda da devam ettirerek kontrol grubundan basarili olmuslardir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, metinlerin hatirlama sorularina
verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular neticesinde ¢oklu ortam destekli dinleme
metinlerinin kullanildig1 deney grubu, kontrol grubuna gore hatirlama diizeyi
acisindan da basarili olarak anlamli bir farklilik géstermistir. Dordiincii alt problem
olan “Coklu ortam destekli dinleme metinleri ile derslerin islendigi deney grubu ile
klasik yontemlerle derslerin islendigi kontrol grubu arasinda, dinleme metinlerinin
hatirlama sorularindan alinan puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
var midir?” alt problemine iliskin bu bulgular, deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugunu gostermektedir. Deney grubu 6grencileri dort metne de iliskin
hatirlama sorularinda basarili olmuslardir. Burada dikkat ¢eken deney grubu
ogrencilerinin “Istiklal Mars1 Nasil Yazildi1?” adli metnin etkinliklerinden kontrol
grubuna gore bir farklilik gésteremeyip metnin hatirlama sorularinda anlamli bir
farklilik sergilemesidir. Deney grubunun diger metinlerdeki basarilarini metinlerin
hatirlama sorularinda da devam ettirdigi goriilmektedir. Bu sonuglar da ¢oklu ortam
destekli dinleme metinleri araciligiyla islenen derslerin klasik yontemlerle islenen

derslere gore kaliciligi artirdigini géstermektedir.

Coklu ortam destekli dinleme metinleriyle derslerin islendigi deney grubu ve klasik
yontemlerle derslerin islendigi kontrol grubunda dinleme metinlerinin etkinlikleri ve

hatirlama sorularindan elde edilen bulgulardan sonra DAT sontest ve DYTO sontest
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uygulanarak iki grubun dinleme basarilarinda ve dinlemeye yonelik tutumlarinda bir

degisikligin olup olmadigina bakilmstir.

3.5. Deney ve Kontr(?l Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinledigini Anlama Testi
Sontest Puanlarma Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin, Dinledigini Anlama Testinden
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek {izere Shapiro-
Wilk testi degerlerine bakilmistir. Bu test sonucunda elde edilen S(30)= .941, p>.05;
S(32)= .972, p>.05 degerlerinden hareketle her iki grubun da puanlarinin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Ayrica gruplarin homojen olup olmadigini
belirlemek i¢in de Levene Statistic degerlerine bakilmistir. Bu test sonucunda da
“F(1,14)= .289, p>.05" elde edilen degerden hareketle gruplarin varyanslarmin
homojen dagildig1 tespit edilmistir. Bu sonuglardan sonra ¢grencilerin Dinledigini
Anlama Testi’nden aldiklar1 sontest puanlar1 Bagimsiz Orneklemler T Testi ile analiz
edilmistir. Ogrencilerin Dinledigini Anlama Testinden (DAT) aldiklar1 sontest
puanlarina iligkin ortalama, standart sapma degerleri ve T-Testi sonuglar1 Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinledigini
Anlama Testi Sontest Puanlarma Iliskin Puanlar

t Testi
N X Ss t Sd p
Kontrol grubu 32 6.21 2.561
219 60 .030
Deney grubu 30 7.83 3.152

Tablo 11 incelendiginde; deney grubunda bulunan O6grencilerin DAT sontest
puanlarinin ortalamasinin 7.83 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin DAT sontest puanlarinin ortalamasinin ise 6.21 oldugu goriilmektedir.
Deney grubunda bulunan 6grencilerin DAT sontest puanlar1 (X=7.83, Ss=3,15) ile
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin DAT sontest puanlarnt (X=6.21, Ss=2,56)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Buna gore,
uygulama sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan G6grencilerin dinleme
basarilarinda anlamli bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Birinci alt problem olan

“Coklu ortam destekli dinleme metinleri ile derslerin islendigi deney grubu ile klasik
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yontemlerle derslerin islendigi kontrol grubu arasinda, DAT 6ntest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine iligkin bu
bulgular, deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir.
Arastirma boyunca ¢oklu ortam destekli dinleme metinleriyle derslerin islendigi deney
grubu, klasik yontemlerle derslerin islendigi kontrol grubundan DAT sontest puani

acisindan basarili olmustur.

3.6. Delley ve Kontrol Grubund.a Bulunan Ogrencilerin Dinlemeye Yonelik
Tutum Olgegi Sontest Puanlarma Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
tizere Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmig; “S(30)= .874, p<.05” degerinden
hareketle puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bunun {izerine
ogrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum Olceginden aldiklari sontest ve puanlari
parametrik olmayan testlerden bagimsiz 6rneklemler icin Mann-Whitney U Testi ile
analiz edilmistir. Ogrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginden (DYTO)
aldiklar1 sontest puanlarina iligkin ortalama, standart sapma degerleri ve Mann-
Whitney U Testi sonug¢lar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan (")grencilerin Dinlemeye
Yonelik Tutum Olgegi Sontest Puanlarma Iliskin Puanlar

Mann-Whitney Test

N X Ss U p
Kontrol grubu 32 49.06 8.500
325.500 .028
Deney grubu 30 53.37 8.062

Tablo 12 incelendiginde; deney grubunda bulunan &grencilerin DYTO sontest
puanlarinin ortalamasinin 53,37 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin DYTO sontest puanlarinin ortalamasinin ise 49,06 oldugu goriilmektedir.
Deney grubunda bulunan 6grencilerin DYTO sontest puanlar ile kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin DYTO sontest puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark bulunmustur (p<.05). Buna gore, uygulama sonunda deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin oldugu

soylenebilir. Ikinci alt problem olan “Coklu ortam destekli dinleme metinleri ile
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derslerin islendigi deney grubu ile klasik yontemlerle derslerin islendigi kontrol grubu
arasinda, DYTO ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
farklilik var midir?” alt problemine iligkin bu bulgular, deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugunu gostermektedir. Arastirma sonunda ¢oklu ortam destekli dinleme
metinleriyle derslerin iglendigi deney grubunun, klasik yontemlerle derslerin islendigi

kontrol grubuna goére dinlemeye yonelik tutumlar1 da daha olumlu olmustur.

Uygulama 6ncesinde hem DAT hem DYTO puanlar1 benzer olan deney ve kontrol
grubunun sontest puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin ¢iktigr tespit edilmistir. Uygulama siiresince islenilen dinleme metinlerinin
etkinliklerinden ve hatirlama sorularindan elde edilen bulgulara bakildiginda da deney
grubunun, kontrol grubuna gére daha basarili oldugu tespit edilmistir. Buna gore;
deney grubunda kullanilan ¢oklu ortam destekli dinleme metinleri 6grencilerin
dinlediklerini anlama becerilerine, hatirlama diizeylerine ve dinlemeye yonelik
tutumlarina etki ederek metinlerin etkinliklerinde ve hatirlama sorularinda, Dinledigini
Anlama Testinde ve Dinlemeye Yo6nelik Tutum Olgeginde kontrol grubuna gére daha

basarili olmalarini saglamigtir.

Tiim bu verilerden elde edilen bulgular neticesinde hem ¢oklu ortam destekli dinleme
metinlerinin etkinliklerinde hem hatirlama sorularinda hem de Dinledigini Anlama
Testi ve Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginde anlamli farklilik deney grubu lehine
sonu¢lanmistir. Deney grubu dgrencilerine, ¢ikan bu anlamli farkliliklarin nedenlerini
daha iyi agiklayabilmek amaciyla 6 evet-hayir sorusu ve 2 tane de agik uglu olmak
lizere toplamda 8 adet soru yapilandirilarak form seklinde sorulmustur. Ogretmene ise
yart yapilandirilmis goériisme sorulari sorularak elde edilen nitel veriler analiz edilmis,
yorumlanmis; nicel verilerden elde edilen sonuglarin agiklanmasinda ve

desteklenmesinde de kullanilmistir.

3.7. Yapilandirilmis Gériisme Formuna iliskin Bulgular

Ogrencilere 6 evet-hayir sorusu ve 2 tane de agik uglu olmak iizere toplamda 8 adet
sorudan olusan bir yapilandirilmis form uygulanmistir. Ogrencilerin bu forma

verdikleri yanitlardan hareketle asagidaki bulgular elde edilmistir:
Oncelikle 6grencilere evet-hayir sorusu olarak;

“1. Dinleme metinlerini seslendiren karakterler, metinleri daha iyi anlamami sagladi.
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2. Dinleme metinlerinde yer alan gorseller, metinleri daha iyi anlamami sagladi.
3. Dinleme metinlerinde yer alan ifadeler, metinleri daha iyi anlamami sagladi.
4. Dinleme metinlerinde yer alan videolar, metinleri daha iyi anlamami sagladi.
5. Coklu ortam destekli dinleme metinleri; derse karsi istegimi artirdi.

6. Coklu ortam destekli dinleme metinleri, metinlerin sorularini yanitlamami
kolaylastirdi.” sorular1 yoneltilmis ve bu sorulardan elde edilen bulgular Tablo 13°te

sunulmustur.

Tablo 13: Yapilandirilmis Goriisme Formunda Yer Alan Evet-Hayir Sorularina

fliskin Bulgular
N %
Sorular

E H E H
Soru 1 29 1 96.67 3.33
Soru 2 27 3 90 10
Soru 3 24 6 80 20
Soru 4 26 4 86.67 13.33
Soru 5 21 9 70 30
Soru 6 27 3 90 10

Tablo 13 incelendiginde, deney grubu dgrencileri bu alt1 evet-hayir sorusundan en ¢ok
birinci soru olan “Dinleme metinlerini seslendiren karakterler, metinleri daha iyi
anlamami sagladi.” sorusuna “Evet” yanitini vermislerdir. Buradan anlasilacagi tizere
Voki'nin ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerine dahil edilmesi, 6grencilerin
metinleri daha iyi anlamalarina katkida bulunmustur. Ogrencilerin %96.67’si Voki’nin
kendi dinlemelerine katki sagladigini diistintirken %3.33°1liikk kismi; yani bir 6grenci

ise katki saglamadigini ifade etmistir.

Ogrenciler Voki’den sonra ikinci soru olan “Dinleme metinlerinde yer alan gorseller,
metinleri daha iyi anlamami sagladi.” sorusunun kendilerine katki sagladigini ifade
etmiglerdir. Fotograf, resim ve GIF’lerin ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerine
dahil edilmesi Ogrencilerin metinleri daha iyi anlamalarina katkida bulunmustur.
Ogrencilerin %90°1 metinlerde yer alan gorsellerin kendi dinlemelerine katk1

sagladigini dustintirken %10°u ise katki saglamadigini ifade etmistir. Gorsellerle
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desteklenen dinleme metinlerinin, metni daha iyi anlamaya yardimc1 oldugu da elde

edilen bu bulgudan ¢ikarilabilir.

Uctincii soru olan “Dinleme metinlerinde yer alan ifadeler, metinleri daha iyi
anlamami sagladi.” sorusuna 6grencilerin %80°1 “Evet” yanitin1 verirken %20°si ise
“Hay1r” yanitin1 vermistir. Buradan anlagilacag lizere ifadelerin ¢oklu ortam destekli
dinleme metinlerine dahil edilmesi, 6grencilerin metinleri daha iyi anlamalarina katki

saglamistir.

Doérdiincti soru olan “Dinleme metinlerinde yer alan videolar, metinleri daha iyi
anlamami sagladi.” sorusuna ogrencilerin %86.67°si “Evet” yanitin1 vermistir.
Videolarin ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerine dahil edilmesi 6grencilerin
metinleri daha iyi anlamalarina katkida bulunmustur. Videolarla desteklenen dinleme
metinlerinin, metni daha iyi anlamaya yardimc1 oldugu yine elde edilen bu bulgudan

cikarilabilir.

Besinci soru olan “Coklu ortam destekli dinleme metinleri; derse karsi istegimi
artird1.” sorusu dgrencilerin en ¢ok “Hayr” ifadesini kullandig1 sorudur. Ogrencilerin
%30’u bu soruya “Hayir” yanitin1 vermistir. “Hay1r” yanitin1 veren dgrenciler, ¢coklu
ortam destekli dinleme metinlerinin derse karsi isteklerini artirmadigim
belirtmislerdir. Daha 6nceki bulgulardan elde ettigimiz sonuglara bakildiginda, aslinda
coklu ortam destekli dinleme metinlerinin 6grencilerin metinleri daha iyi anlamalarina
ve bu sayede kontrol grubuna gore daha basarili olmalar1 sonucuna ulasilmisti.
Ogrencilerin %30’u bu basariya ragmen derse karsi isteklerinin artmadigini ifade
ederek “Hay1r” yanit1 vermeyi tercih etmistir. Ogrencilerin yine biiyiik bir cogunlugu;
yani %70°1 ise ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerinin derse karsi isteklerini

artirdigini ifade etmislerdir.

Evet-hayir sorusunun son sorusu olan “Coklu ortam destekli dinleme metinleri,
metinlerin sorularini yanitlamami kolaylastirdi.” sorusuna 6grencilerin %90°1 “Evet”
yanitint vermistir. Bu yanittan hareketle Voki, fotograf, resim, GIF, ifade ve
videolardan olusturulan ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerinin 6grencilerin

sorular1 yanitlamalarini kolaylastirdig ifade edilebilir.
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Deney grubu 6grencilerine uygulanan yapilandirilmis formda yer alan evet-hayir
sorularindan sonra agik ug¢lu 2 soru yoneltilmistir. Bu sorular ve bu sorulara verilen

yanitlarin derlenmis halleri asagida gosterilmistir.

—® “Isledigimiz bu metinler, daha éncekilerden iyiydi.”

> “‘Daha iyi anlayabildim, dusinebildim ve kolayca sorulara cevap verdim.”
N ‘Daha guzel bir sekilde anladim. Dinledidim en giizel dinleme metinleriydi”

‘Bence dnceden edlenceli seyler yapmiyorduk ama simdi bunun gibi dinleme metinlerinde
hem ders igliyoruz hem de cok edleniyoruz. Yani iyi ki dinleme metni igliyoruz.”

——“Dersi daha cok sevmeye basladim ve bizim icin iyi oldu.”

—»*Onceden sadece hocamiz veya Gdrencilerden biri kitabi metni okuyordu anlamakta
zorlanyorduk. Ama simdi videoyu izlerken hem karakteri gériyoruz hem de daha lyi
anlamamizi saghyor.”

— "Coklu ortam destekli dinleme metinleri daha iyi geldi, daha farkli, daha edlenceli”

- »“Akill tahtadan isledigimiz icin videolu anlatim bence daha iyi.”
—— > "Coklu ortam destekl dinleme metinleri ile daha Iyi anliyorum ve aklima kaziniyor.”

—— » "Evet cok farkli oldu bana gore. Derse sevgim bir kere daha artt "
p 'Bu derste yani dinleme dersinde sesli, gorsel ve yazisal olmasi daha iyi aklimda kald:."

—— “Hic fark olmadi.”

—— “Bir farki yok .~
Sekil 10: Yapilandirilmis Goriisme Formunda Yer Alan “Coklu ortam destekli

dinleme metinleriyle islenen derslerin, daha onceki dinleme derslerinden ne gibi
farklari oldu?” Sorusuna Ogrencilerin Verdigi Yanitlar
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2. Coklu ortam destekli dinleme metinleriyle yapilan bu galigma hakkindaki

- "Dinleme metinleri igledifimiz icin cok mutiuyum. Her dinleme metni
pana huzur veriyor dinlerken.”

[ “Sorular daha ezl yvapiliver Yani kisacas: vakit kayhindan kurtuluyoruz.”
+ “Coklu ortam destekli dinleme keske daha dnce olsayd.”
- “Diinyada gordigim ve dinledigim en gizel meinlerdi.”

[——"* "Bence bdylesi daha gizeldi. Daha kolay anlayarak sorulan rahatca okuyup
cevaplarim tak dive vapabiliyoruz.”

—————— “Onceden sadece hocamiz veya dgrencilerden hiri kitabi, metni okuyordu. Anfamakta

zorlaniyordule. Ama gimdi videoyu izlerken hem karakter goniyoruz hem de daha iyi
antamamizi saghiyor.”

—* “Cok glzel. Daha iyi anliyorum.”

—————— "Diisincem bu ¢alismanin daha iyi ve edlenceli olmasidir. Bu ¢alisma gayet hoguma
gitti ve dinleme mefninin boyle islenmesi daha kolaylasiyor.”

" “Bence ¢ok giizel bir seydi. Harika ofdu.”
- “Benim konuyu daha iyi anlamami sadladi”

———— "Dana fazia olsa daha fyi olacaktir. Clnkd hem beynimizi gelistimyor hem kendimizi
gelistiryoruz.”

- “Ders dana giizel geciyor. Edleniyoruz.”
= "Diizlinme kabiliyetimizi giclendird:.”

- “Cok begendim. Keske 7.zinifta da bu uygulama olsa.”

—————"Dilslincem yok~

Sekil 11: Yapilandirilmis Goriisme Formunda Yer Alan “Coklu ortam destekli
dinleme metinleriyle yapilan bu calisma hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”

Sorusuna Ogrencilerin Verdigi Yamtlar

Bu iki sorudan elde edilen bulgulara bakildiginda birinci soru olan “Coklu ortam
destekli dinleme metinleriyle islenen derslerin, daha 6nceki dinleme derslerinden ne
gibi farklar1 oldu?” sorusuna Ogrencilerin cesitli yanitlar verdigi goriilmektedir.
Ogrencilerin bu soruya verdigi yanitlardan hareketle ¢oklu ortam destekli dinleme
metinleriyle islenen derslerin daha dnceki derslere gore diistinebilmeyi, anlayabilmeyi,
sorulara kolay bir sekilde cevap verebilmeyi, eglenebilmeyi, &grenebilmeyi ve
kaliciligi daha iyi sagladigi goriilmektedir. Ayrica 6grenciler, ¢coklu ortam destekli

dinleme metinleri sayesinde derse karst sevgi ve ilgilerinin daha da arttigini ifade
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etmiglerdir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢oklu ortam destekli dinleme
metinlerini bir 6grenci, diger metinlerden daha iyi buldugunu; bir diger 6grenci ise su
ana kadar dinledigi en giizel dinleme metinleri oldugunu da gériislerine eklemistir. Iki

6grenci ise bir farkliligin olmadigini belirtmistir.

Son soru olan “Coklu ortam destekli dinleme metinleriyle yapilan bu calisma
hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?” sorusuna ise bir 6nceki soruya verilen cevaplara
benzer cevaplar gelse de ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerinin 6grencileri mutlu
edip onlara huzur verdigi, vakit kaybindan kurtardigi, dinlemeyi sevdirerek

.....

ifade edilmistir. Bir 6grenci ise diistincesinin olmadigini belirtmistir.

Ogrencilerden elde edilen bu bulgulara bakildiginda 6grencilerin ¢oklu ortam destekli
dinleme metinlerinden olduk¢a hoslandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler bu metinler
sayesinde hem dersten keyif almis hem de sorulan sorulara kolaylikla cevap
verebilmislerdir. Ozellikle ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerinde yer alan
resimler, fotograflar, videolar ve Voki karakterleri 6grencilerin ilgisini g¢ekerek
metinleri daha iyi anlamalarina ve metinlerle ilgili sorular1 kolaylikla yanitlamalarina
olanak saglamistir. Bundan dolay1 deney grubu 6grencilerinin dinleme metinlerinin
etkinliklerinden, hatirlama sorularindan, DAT ve DYTO sontestten elde ettikleri

puanlarla kontrol grubu 6grencilerinden basarili olduklari yorumu yapilabilir.

3.8. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sorularma Iliskin Bulgular

Deney grubu smifi olan 6 / E’nin Turkge 6gretmenine asagida yer alan goriisme
sorular1 sorulmustur. Ogretmenin bu sorulara verdigi yanitlardan hareketle asagidaki

bulgular elde edilmistir:

Oncelikle dgretmene, ¢oklu ortam destekli dinleme metinleri hakkindaki goriislerini

almak icin asagidaki soru yoneltilmistir;

1. “Derslerde kullandiginiz ¢oklu ortam destekli dinleme metinleri hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?” Ogretmenin bu soruya cevabi soyle olmustur: “Derslerde
kullandigimiz ¢oklu ortam destekli dinleme metinleri ¢cok giizeldi, degisikti. Hem
benim agimdan hem 6grenciler agisindan ¢ok 1yi oldu. Akilli tahtayr kullandik,

ogrenciler cok mutlu oldular. Onlar da sevdiler, ben de sevdim.”
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Ogretmenin bu yanitindan sonra sondaj sorusu olarak su soru sorulmustur;

1.1. “Gorseller, videolar ve ifadeler ile seslendirmeyi yapan karakterler hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?”” Ogretmenin bu soruya cevabr ise “Hepsi ¢ok giizeldi
ve uyumluydu. Ozellikle resimler ve videolar 6grencilerin ilgisini cok ¢ekti.
Seslendirmeyi yapan karakter de cok iyiydi. Ozellikle her metinde farkl1 bir
karakterin metni seslendirmesi 6grencilerin ilgisini daha da cekti.” seklinde

olmustur.

Ogretmenin bu yanmitindan sonra diger bir sondaj sorusu olan asagidaki soru

sorulmustur;

1.2. “Coklu ortam destekli dinleme metinlerinin &grencilerin merak, ilgi ve
seviyelerine uygunlugu hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” Ogretmenin bu
soruya cevabr su sekilde olmustur: “Metinler 6grencilerin seviyelerine
uygundu. Zaten bu metinler kitapta yer alan metinler. Uygun olmasaydi
kitapta olmazdi. Metinler 6grencilere yonelikti. Onlarin ilgisini ¢ok cekti ve
cok sevdiler. Hatta dersle ilgisi olmayan ogrenciler bile metni dikkatlice

dinlediler, onlara dikkat ettim.”
Ogretmenin bu yanitindan sonra son sondaj sorusu olarak asagidaki soru sorulmustur;

1.3. “Coklu ortam destekli dinleme metinleri hakkindaki elestirileriniz/6nerileriniz
nelerdir?” Ogretmenin cevabr “Onerim... Keske tiim metinler boyle olsa.
Keske akilli tahtayr hep kullansak. Ogrenciler bunu c¢ok sevdiler. Insallah
diger metinler de bdyle ¢oklu ortam metinleri olur da dersler de hep boyle

giizel geger.” seklinde olmustur.

Ogretmene bir baska soru olarak coklu ortam destekli dinleme metinleriyle islenen
derslerin daha 6nceki derslerden farkliliklart olup olmadigini 6grenmek i¢in asagidaki

soru yoneltilmistir;

2. “Coklu ortam destekli dinleme metinleriyle islenen derslerle daha 6nce islenen
dersler arasinda farkliliklar oldu mu? Olduysa ne gibi farkliliklar oldu?”
Ogretmenin bu soruya cevabi ise soyle olmustur: “Farklar tabii ki de oldu.
Onceden akilli tahtay1 pek kullanmazdik ama simdi siirekli kullandik. Onceden
dinleme metinlerini islerken 6grenciler ¢ok ¢abuk sikildig1 i¢in bazen metinlerin

islenmesi ¢ok zaman alabiliyordu ve sikici olabiliyordu. Ama simdi ¢ok rahat bir
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sekilde isleyebildik, herhangi bir sikinti da olmadi. Yani onceki derslerle

kiyaslayinca bu metinlerle isledigimiz dersler daha giizel gecti.”
Ogretmenin bu yanitindan sonra sondaj sorusu olarak su soru ydneltmistir;

2.1. “Ogrencilerinizde gozlemlediginiz davranissal farkliliklar oldu mu? Olduysa
ne gibi farkliliklar oldu?” Ogretmenin yamti “Ogrenciler daha 6nceden ¢ok
cabuk sikiliyorlardi. Derslerde giiriiltii patirtt oluyordu. Benim de sesim
kisiliyordu onlart uyarirken. Bu metinler sayesinde bunlar hi¢ olmadi.
Metinlerin resim, fotograf ve videolarla gorsel olarak videolu sekilde anlatimi
Ogrencilere yeni ve degisik bir sey geldigi i¢in onlar da ¢ok sevdiler. Derse
katilmayan, dersle hi¢ alakas1 olmayan 6grenciler bile derse katildi.” seklinde

olmustur.
Bu yanittan sonra bir diger sondaj sorusu olarak su soru sorulmustur;

2.2. “Ogrencilerin dinleme becerilerinde gozlemlediginiz degisiklikler oldu mu?
Olduysa ne gibi degisiklikler oldu?” Ogretmenin yamt1 “Ogrenciler daha iyi
dinleyip anlayabildiler. Onceden dinleme sorularini ¢6zerken birkag defa
tekrar etmem gerekirdi ayni seyleri ya da tekrar o sorularin oldugu yerleri
okurdum. Oyle bile bazen zar zor yaparlardi. Ama simdi sorular1 kolayca
yapabildiler. Metinle ilgili 6nemli noktalar1 akillarinda tutup ilerde karsilarina
ciktiklarinda hatirlayabildiler. 6 / A (kontrol grubu) neredeyse higbir sey
hatirlayamadi. Coklu ortam destekli metinler, bilgilerin kaliciligin1 da
sagliyor. Son sinav ortalamasi da yiikseldi. Diger sinifa gore (6 / A) daha

yiiksek not almislar sinavdan.” seklinde olmustur.
Ve son sondaj sorusu olarak su soru sorulmustur;

2.3. “Coklu ortam destekli dinleme metinlerinin, dersin verimliligine etkisi oldu
mu? Olduysa ne gibi etkileri oldu?” Ogretmen “Oldu. Dersler daha verimli
gecti. Dinleme metnini iki kez dinledik sonra sorular1 yaptik hizlica. Onceden
ben metni okurken zil ¢alardi, yarim kalirdi. Metinlerin bazilar1 ¢ok uzun.
Okurken de yorulurdum. Simdi o karakter (Voki) metni kendisi okudugu i¢in
ben de yorulmamis oldum ve metin de okunmus oldu béylece. Ben okurken
ogrenciler de ¢ok sikilirdl. Simdi iki kez dinledikten sonra anlasalar bile metni

daha da ¢ok dinlemek istediler ¢linkii metin onlara ¢ok giizel geldi, sevdiler.
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Boyle olunca da hem onlar i¢in hem benim i¢in ders verimli ge¢mis oldu.”

yanitini vermistir.
Ogretmene son soru olarak su soru yoneltmistir;

3. “Sizin eklemek istedikleriniz var mi1?” Ogretmenin yorumu “Cok giizel bir
calisma. Size de c¢ok tesekkiir ediyorum boyle bir ¢alismaya dahil oldugum igin.
Benim agimdan da ¢ok giizel gecti. Umarim bu dinleme metinleri yayginlasir ve

her yerde kullanilir.” seklinde olmustur.

Ogretmenden elde edilen bulgular neticesinde, ¢oklu ortam destekli dinleme
metinlerinin deney grubu o6grencilerinin dinleme basarilarina, dinlemeye yonelik
tutumlarina, hatirlama diizeylerine ve derse olan basarilarina olumlu bir etkisinin
oldugu goriilmektedir. Ogretmene goére arastirma 6ncesinde gecen monoton derslere,
arastirmanin uygulama asamasi ile beraber bir canlilik gelmistir. Derse katilmayan
Ogrencilerin bile derse katildig1 6gretmence gozlemlenmistir. Coklu ortam destekli
dinleme metinlerinin ayrica 6grencilerin Tiirk¢e dersi notlarina da olumlu yonde etki
ettigi yine Ogretmen tarafindan ifade edilmistir. Coklu ortam destekli dinleme
metinlerinin hem kendisine hem de &grencilerine yararli oldugu belirtilmistir.
Ogretmen, arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢oklu ortam destekli dinleme
metinlerinin yayginlasip diger okullarda da kullanilmasinin, baska 6grenciler igin de
iyi olacagim dile getirmistir. Ogretmenden elde edilen bu sonuglar ile 6grencilerden

elde edilen sonuglar birbirini destekler niteliktedir.

3.9. Gozlem Kayitlaria iliskin Bulgular

Deney grubu smifi olan 6 / E’de arastirmaci tarafindan, arastirmanin uygulama
asamasinin 6ncesinde ve daha sonra da baslangicindan bitisine kadar gézlem
yapilmistir. Uygulama Oncesinde gozlem yapilmasinin nedeni deney grubu
Ogrencilerini ve 6gretmeni tanimak, 6grencilerin arastirmaciya alismasini saglamaktir.
Iki hafta siiren uygulama oncesi gézlemden sonra arastirmanin uygulama asamasina
gecilmis ve gozleme devam edilmistir. Coklu ortam destekli dinleme metinlerine

dayal1 Tiirk¢e derslerinin isleyis semasi asagida verilmistir:
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Sekil 12: Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerine Dayah Tiirkce Derslerinin
isleyisi

Coklu ortam destekli dinleme metinlerinin ilk dinleme metni olan “Istiklal Mars1 Nasil
Yazild1?” adli metne gegmeden dnce 6gretmen; fiziksel hazirlik yaparak akilli tahtay1
acmis, ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerinin yer aldigit USB’yi akilli tahtanin
girisine takarak metni hazirlamistir. Zihinsel hazirlik olarak ise 6gretmen Oncelikle;
ogrencilere Istiklal Mars: ile ilgili bir metin dinleyeceklerini belirtmis, ardindan
metnin 6n c¢alismast olarak asagidaki soruyu sormus ve dgrenciler de sirayla yanit

vermislerdir:

Ogretmen: “Evet c¢ocuklar, Istiklal Marsi’nin yazildigi giinlerde iilkemizde neler

oluyordu, nasildi, atalarimiz ne gibi durumlarin i¢indeydi?”’

Ogrenci 1: “Ordu savastaydi, diger insanlar askerlere yardim ediyordu.”

Ogrenci 2: “Canakkale Savasi’nda ¢ok sehit oldu, orduya moral vermek i¢in yazild1.”
Ogrenci 3: “Cok kotii kosullar vard, yiyecek yoktu.”

Ogrenci 4: “Askerlere cephane lazimdi.”
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Ogretmen: “Toparlayacak olursak; iilke maddi ¢okiis geciriyordu. Sanayi, ekonomi
anlaminda bir ¢okiis yasanmaktaydi. Bu nedenle orduya yardim ¢ok azdi. Orduyu

gururlandirmak ve savas askiyla doldurmak icin Istiklal Mars1 yazilmistir.”

Daha sonra 6grencilere metinle ilgili bir belgesel izletilmistir:

Fotograf 3: Istiklal Mars: belgeselini izleyen égrenciler

Ogrencilerden belgeseli izlerlerken 6nemli yerleri not almalar1 istenmistir. Boylece 1.
etkinlik tamamlanmustir. On calisma/sozlii iletisime dayali bir etkinlik olan 1.
etkinlikte 6grencilerin sadece 6nemli gordiigii yerleri not almalari istenmistir; ¢linkii
bu notlar 2. etkinligi yaparken yardimc1 olacaktir. Belgesel izlendikten sonra neden-
sonug iligkisine dayanan balik kil¢ig1 teknikli 2. etkinlik tamamlanmustir. 2. etkinlikten
sonra ise 6grencilere, belgeselde anlatilan olaylarin gergek mi yoksa kurgu mu oldugu

sorulmustur.

Ogretmen: “Evet ¢ocuklar, izledigimiz belgeseldeki olaylar gergek midir yoksa kurgu

mudur?”

Ogretmen: “Gergek degil desem, beni nasil ikna edeceksiniz?”
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Ogrenci 1: “Hocam su anda da goriildiigii gibi Afrin’de savas var.”

Ogrenci 2: “Hocam Istiklal Mars1 gercekten yazildi mu, yazildi; gergekten oldu mu,

oldu. Resmi kaynaklardan kanitlayabilirim.”
Ogretmen: “Peki kaynaklara ne kadar giivenebiliriz?”

Ogrenci 3: “Hocam bir olgu var, bir de goriis var. Istikldl Mars1 yazildi, bu bir

olgudur.”

Ogretmen: “Yani gercek bir tarih, kisi ve kaynak varsa belgede ona giivenip bu

gergektir diyebiliriz o zaman.”

Ogrenci 4: “Istiklal Marsi’n1 gostererek. Inanmayip niye yazildigim sorarsa savasin

sonucunda oldugunu soyleyebiliriz.”

Ogretmen: “Evet. Hamdullah Suphi resmi bir yarisma agt: mu1, evet; 724 sair katildi
mi, evet. Resmi belgelerle agiklayabiliriz bunlari. Bir resmiyet ver, inanabiliriz o

zaman.”

Konusmalarin ardindan 3. etkinlik olarak Istiklal Mars1’nin her bir dértliigiinii bir grup
seslendirecek sekilde siif onar gruba ayrilmis ve s6z korosu yapilmistir. Ogretmen;
Ogrencilerin vurgu, tonlama ve duraklama kurallarina dikkat edip; marsin duygusunu
hissederek ve hissettirerek okumalarin1 saglamaya calismistir. Bu etkinlik akici
okuma/sozlii iletisime dayali bir etkinliktir ve bu etkinligin ardindan ¢oklu ortam

destekli “Istiklal Mars1 Nasil Yazild1?” dinleme metni 6grencilere dinletilmistir:
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Fotograf 4: “Istiklal Marsi Nasil Yazild1?” ¢oklu ortam destekli dinleme metnini

dinleyen / izleyen 6grenciler

Ogrenciler ilk kez bu tarz bir metin ile kars1 karsiya geldikleri i¢in metni dinlerlerken
dikkatlerini tamamen metin tizerine vermislerdir. Metin ilk kez dinlendikten sonra bir
kez daha dinlemek istediklerini belirtmislerdir. ikinci dinleyisten sonra da tekrar
dinlemek istediklerini belirtmislerdir; fakat etkinliklere zaman kalamayacagi i¢in
tictincii kez bir dinleme yapilmamistir. Metin dinlendikten sonra s6z varligi ¢alismasi
olarak 4. etkinlik yapilmistir. Metinde, 6grencilerin ilk defa karsilasabilecekleri

sozciiklere yonelik bir etkinlik yapilmistir:

Ogretmen: “Simdi sozliik calismasi gibi yapacagiz. Yapamadiklarimizi sozliikten
bakacagiz. Hangi sozciiklermis bunlar bakalim. Maarif, miisabaka, miikafat, icap
etmek, asil, istirak, tesirli telkin, vasita, mahrum birakmak, teminat, yeis, keder,
mebus. Hadi bakalim, bulabildiklerinizi bulun; bulamadiklariniza bakalim. Yukarda
metinden alinan sozciikler var. Oraya bakin, nasil ve ne amagla kullanilmis. Bir

fikriniz olsun 6yle yapin.”

Aradan biraz siire gegtikten sonra 6grenciler sirayla cevap vermislerdir. Ogrencilerin

cevaplarindan miisabaka, miikafat, icap etmek, vasita, mahrum birakmak ve keder
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kelimelerini bildikleri; diger kelimeleri sozliikten yardim alarak o6grendikleri

gozlemlenmistir.

Dinleme / anlama c¢alismalar1 kapsaminda ogrencilere, daha ©nce arastirmaci
tarafindan sorularin aktarildig1 ¢alisma kagitlar1 dagitilmistir. Metne yonelik SN+1K
etkinligi olan 5. etkinlik, Mehmet Akif’in kisilik 6zelliklerine yonelik 6. etkinlik ve
metnin tiir 6zelliklerine yonelik 7. etkinlik yapilmigtir (Ek 12).

Yazma ¢alismasi kapsaminda ¢ekim ve yapim eklerine; basit, birlesik ve tiiremis
sOzciiklere yonelik 8. etkinlik yapilmistir. Etkinlikte 6grenciler; 6gretmenle beraber
once sozciikleri teker teker incelemis, daha sonra ise birer am1 yazarak iclerinden

sectigi bes sozcligli 6gretmenleriyle beraber yaptiklar gibi ¢oziimlemislerdir.

Iki hafta sonra, ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerinin ikincisi olan “Anadolu’da
Tiirk Stisleme Sanatlar1” adli metin islenmistir. Yine, metne gegmeden 6nce 6gretmen;
fiziksel hazirlik yaparak akilli tahtay1 agmis, coklu ortam destekli dinleme metinlerinin
yer aldigi USB’yi akilli tahtanin girisine takarak metni hazirlamistir. Zihinsel hazirlik
olarak ise 6gretmen Oncelikle; 6grencilere kitaplarindaki 1. etkinlige bakmalarini ve

resimleri incelemelerini sGylemistir:

Ogretmen: “Evet ¢ocuklar 1. etkinlige bakiyoruz. Ne diyor? Orada sekiz tane el sanati
var. Bu el sanatlarini biliyor musunuz? Hangilerini biliyorsunuz bakalim? Herkes bir

baksin.”

Aradan biraz zaman gectikten sonra Ogretmen: “Birinci fotografa bakinca ne
diyebiliriz?”

Ogrenci 1: “Seramik.”

Ogretmen: “Bagka bir fikri olan var m1? Evet, seramik.”

Ogrenci 2: “Nazar boncugu var.”

Ogrenci 3: “Cigek de var.”

Ogretmen: “Peki cicek bir sanat midir? Simdi metnimizi dinleyecegiz, iyi dinleyin

bakalim. Hangisi neymis, dinlerken not alin ve sanatlar1 bulmaya calisin.”

Coklu ortam destekli dinleme metni iki kez dinlendikten sonra etkinliklere devam

edilmistir:
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Fotograf 5: “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar1” coklu ortam destekli dinleme

metnini dinleyen/izleyen 6grenciler

Akici okumada 1. etkinlik yapilmistir. Metinde gegen el sanatlari etkinlikte ilgili

gorselle eslestirilmistir.

Ogretmen: “Evet, metnimizi dinledik. Simdi hangi el sanatlari hangi fotografla

eslesiyor soyleyelim bakalim.”

Ogrenci 1: “Birinci fotograf seramik.”

Ogretmen: “Evet, onu metinden once de biliyorduk zaten, sdylenmisti. Digerleri?”
Ogrenci 1: “Ikincisi ¢omlekgilik.”

Ogretmen: “Evet giizel, baska?”

Ogrenci 2: “Ugiinciisii baston ve asa hocam.”

Ogrenci 3: “Besincisi géz boncugu.”

Ogretmen: “Evet, giizel.”

Ogrenci 4: “Dordiinctisii vitray hocam.”
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Ogretmen: “Vitray ne demekti peki?”

Ogrencilerden bazilari: “Cam siislemee.”

Ogretmen: “Giizel, {i¢ tane kald1. Onlar neler?”

Ogrenci 5: “Altincist hat sanati hocam.”

Ogrenci 6: “Sekizinci ebru.”

Ogretmen: “Bir tane kald1 o da minyatiir degil mi? Giizel.”

Bu etkinlikten sonra s6z varlig1 calismalari olarak 2. etkinlik yapilmustir. 2. etkinlikte

Ogrencilerin anlamakta zorlanacaklar1 kavram ve ctimlelerin {izerinde durulmustur.

Ogretmen: “Evet simdi 2. etkinlige bakiyoruz. Orada bilemediginiz kelimeler olabilir.

Ciimlelere bakin bakalim bulabilecek misiniz? Bulamazsaniz s6zliikten bakin.”
Aradan belli bir zaman gegtikten sonra 6gretmen: “Evet ¢ocuklar haydi s6yleyelim.”
Ogrenci 1: “Zerafet giizellik demek hocam.”

Ogretmen: “Yani ne demek istiyor? Kiitahya seramiklerinin ¢ok giizel ve etkileyici

olduklari ifade ediliyor degil mi?”
Ogrenciler: “Eveeeet.”

Ogretmen: “Sirlanir ne demek peki, sirlamak? Ne demek istiyor “Cémlekler firinda

pisirilerek sirlanir” diyor?”

Ogrenci 2: “Hocam sir igin sozliikte “Bazi1 nesnelere parlaklik verme, dis etkilerden
koruma, sizmalarini onleme vb. amagclarla siiriilen saydam veya donuk vernik”

yaziyor.”

Ogretmen. “Cémlekler firinda pisirildikten sonra parlatiliyormus o zaman. Degil mi?

Islemden gegciyor. Iscilik var. Tasvir ne peki?”

Ogrenci 3: “Anlatmakmis o da hocam, betimlemek. Minyatiir anlatilir diyor.”
Ogretmen: “Evet, minyatiirler bir seyleri anlatir. Her seyi minyatiir yapmazlar.”
Ogrenci 4: “Hocam perspektif de bakis agist demek.”

Ogretmen: “Evet, giizel. Simdi asagiya bakalim. Metinden alinan bir ciimle var.

‘Anlam yiikii’ niin alt1 ¢izilmis. Bakin bakalim veya beraber sdyleyelim neymis. Yazar
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bu ctimlede el sanatlarini neyle karsilastirmaktadir diyor. Neyle karsilastirtyor sizce?

‘El sanat1, sozle ifade edilenden daha zengin bir anlam yiikiiyle doludur.’”

Ogrenci 1: “El sanatinin ¢ok daha etkisi oldugundan bahsediyor hocam. Cok etkili

oldugundan ve ¢ok anlamli oldugundan bahsediyor.”
Ogretmen: “Evet, yani el sanatlarini neyle karsilastirip bunlar séyliiyor?”
Ogrenci 2: “Sozle ifade edilenle karsilastirryor.”

Ogretmen: “Yani séz s6ylemekle. Peki, anlam yiikii; alt1 ¢izilmis. Onunla ne

anlatilmak istenmis olabilir sizce?”’
Ogrenci 1: “Cok anlamli olmasi anlatiliyor hocam. Anlam yéniinden ¢ok zengin.”
Ogretmen: “Giizel.”

Dinleme / anlama ¢alismalar1 kapsaminda O6grencilere, daha Once arastirmaci
tarafindan sorularin aktarildigi calisma kagitlar: dagitilmistir. Metne yonelik agik uclu
sorularin yer aldigi 3. etkinlik, metnin anlatim bi¢imini fark ettirmeye yonelik 4.
etkinlik ve Anadolu el sanatlar1 konusunda 6nceden bilinen ve yeni 6grenilen bilgilere

yonelik 5. etkinlik yapilmistir (Ek 13).

Bu etkinliklerden sonra ise yazma ¢aligsmasi olarak 6.etkinlik yapilmistir. Baglaglara
yonelik bir etkinlik olan bu etkinlikte 6grencilerden verilen climleleri “ragmen, tistelik,
ne de olsa, hi¢ degilse, dolayisiyla” dgelerini kullanarak devam ettirip birer ctimle

olusturmalar1 istenmistir.

Ucg hafta sonra, ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerinin bir digeri olan “Siwa’nin
Oykiisii” adli metin islenmistir. Yine, metne ge¢meden 6nce Ogretmen; fiziksel
hazirlik yaparak akilli tahtayr agmis, coklu ortam destekli dinleme metinlerinin yer
aldigt USB’yi akilli tahtanin girisine takarak metni hazirlamistir. Zihinsel hazirlik
olarak ise 6gretmen dgrencilere metinle ilgili hazirlik yaparak gelmelerini sdylemistir.
Bir sonraki dinleme metninin ¢ocuk haklariyla ilgili oldugunu ve bu konu hakkinda
arastirma yapmalarini istemistir. Metnin On calismasi olarak cocuk haklariyla ilgili

1.etkinlik yapilmistir.

Ogretmen: “Evet ¢ocuklar, simdi arastirdiniz, geldiniz. Cocuk haklar1 nelermis onlari

sOyleyecegiz. Zaten bazilar1 yaziyor. Onlara bir bakalim.”
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Etkinlikte yazan haklar sirayla okunup ardindan 6grencilerin arastirdiklart ¢ocuk

haklarina gelmistir.

Ogretmen: “Siz neler buldunuz? Baska hangi haklarmiz varmis? Etkinlikte bos

birakilan haklarin neler oldugunu soyleyin bakalim.”

Ogrenci 1: “Hocam egitime erisim hakki; yani her ¢cocugun egitim gérmeye hakki

vardir. Okula gitme haklar1 vardir.”
Ogretmen: “Giizel. Peki her cocuk okula gidebiliyor mu sizce?”
Ogrenciler: “Hayuirr hocam.”

Ogrenci 2: “Hocam mesela doguda okula gidemeyen ¢ocuklar var. Giyecek bir seyleri

de yok. Onlar gidemiyor.”
Ogrenci 3: “Hocam bazi kiz ¢ocuklar1 okula gidemiyor. Ailesi géndermiyor.”

Ogretmen: “Evet. Maalesef &yle. Diinyada da ¢ok var. Fakir iilkelerde okula
gidemeyen cocuklar, paras1 olmadig1 i¢in okuyamayanlar... Peki istismar ve ihmalden

korunma hakk1 neymis?”

Ogrenci 4: “Bu hak, bir insanin baska bir insan tarafindan istemedigi bir sey

yapilmamasi, kisiyi zorla bir sey yaptirmama, cinsel olarak kisiye dokunmama
hakkidir hocam.”

Ogretmen: “Dogru, giizel. Eglence, dinlenme ve kiiltiirel etkinlikler icin zamana sahip
olma hakki nedir? Zaten adindan da anlasiliyor; her ¢ocugun eglenmeye, gezmeye,
kiiltiirel aktiviteler yapmaya hakki vardir degil mi? Simdi diger agiklamasi verilen ama

ismi bos birakilan hakki bulalim.”
Ogrenci 5: “Diisiince hakki hocam.”

Ogretmen: “Evet, diistincelerini 6zgiirce ortaya koyabilme hakki. Haklarimz simdi

ogrendiniz, biliyorsunuz degil mi?”
Ogrenciler: “Eveeeeet.”

Ogretmen: “Giizel. Bir de Cocuk Haklar1 sozlesmesi var. Orada tiim haklarmnizi

bulabilirsiniz. Haklariniz1 bilmeniz onemli. *

1. etkinlikten sonra ¢oklu ortam destekli dinleme metni iki kez dinlenmistir:
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Fotograf 6: “Siwa’nin Oykiisii” adh ¢coklu ortam destekli dinleme metninin

ikinci sahnesi

Ogrencilerden dinleme sirasinda onemli gordiikleri yerleri not olmalart da
sOylenmigtir. Metin dinlendikten sonra s6z varligi ¢alismalar1 olarak 6grencilerin
dinledikleri metindeki sdzciik ve s6zciik gruplarinin ctimle i¢inde kazandigir anlami

fark etmelerine yonelik 2. ve 3.etkinlik yapilmistir.

Ogretmen: “Evet simdi 2.etkinlige bakiyoruz. Asagida metinden alinan bazi sozciikler
var. Onlar ne anlama geliyor, biliyor muyuz? Bildiklerimizi yazalim, bilmediklerimizi

sozliikten bakalim.”

Aradan biraz zaman gectikten sonra 6gretmen: “Evet azap kelimesi ne demek? Bunu

biliyor olmamiz lazim. Duymusuzdur.”

Ogrenci 1: “Birine kétii davranmak hocam. Iskence yapmak.”

Ogretmen: “Giizel, dogru. Siwa’ya iskence ediyor Bayan X ile Y degil mi? Kéle ne?”
Ogrenci 2: “Hocam kéle de hizmetci gibi her isini yaptiriyor. Ezik gibi...”

Ogretmen: “Yani ikinci simf vatandas gibi goriiyorlar degil mi? Eskiden de vard:

koleler.”
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Ogrenci 3: “Hocam yasa da kanun demek. Yasa ¢ikiyor Bayan X ile Y hapse giriyor.”
Ogretmen: “Evet, yasa da belirli diizenlemeleri iceren bir belge. Mahkum ne peki?”
Ogrenci 4: “Mahkum da hapiste yatan kisidir hocam.”

Ogretmen: “Evet, bu metinde Siwa mahkum gibi degil mi? O da evden hi¢ ¢ikamiyor

izin vermiyorlar.”

Ogrenciler: “Eveet hocam.”

Ogretmen: “Plan1 biliyoruz hepimiz. Peki yasal ne demek”
Ogrenci 5: “Hocam yani yasak olmayan.”

Ogretmen: “Evet, belirli yasalara gore hazirlanmis olan kurallar yasal kurallardir.

Gerekge ne peki?”

Ogrenci 6: “Nedeni hocam. Bir seyin nedeni.”
Ogretmen: “Evet, dogru. Yargilanmak?”
Ogrenci 7: “Hocam mahkemede ifade vermek.”
Ogretmen: “Giizel. Son olarak yiikiimliiliik?”

Ogrenci 8: “Hocam mesela bizim 6dev yapmamiz bir yiikiimliilik. Okula gelmemiz

yukiimliiliik, sinava girmek, sinavdan gegmemiz yiikiimliiliik.”

Ogretmen: “Okulla ilgili her sey mi yiikiimliiliigiiniiz? Baska yiikiimliiliikkleriniz yok

mu?”
Ogrenci: “Ohoo hocam ¢ok var ¢ook.”

Bu etkinlikten sonra 3. etkinlige gec¢ilmistir. Climlelerde alt1 ¢izili ifadeler, 6grenciler
tarafindan tahmin edilip yazilmistir. Bir sorun olmadan etkinlik tamamlanmistir.
Ogrenciler rahat bir sekilde ifadelerin ne anlama geldiklerini tahmin ederek hem yazili
hem sozlii bir sekilde ifade etmislerdir. Ardindan dinleme / anlama caligsmalari
kapsaminda dinleme / anlama sorularinin yer aldig1 4. ve 6. etkinlikler yapilmistir (Ek

14).

Dinleme / anlama etkinliklerinden sonra yazma etkinligine gecilmistir. Ogrencilerin
dinledikleri “Siwa’nin Oykiisii” adli coklu ortam destekli dinleme metninde gecen
edatlar1 fark etmeleri amaciyla bu etkinlik yapilmistir. Etkinlige ge¢meden once

Ogretmen tarafindan metinde edatlarin gegtigi climleler 6grencilere buldurulmustur ve
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hangi sézciigiin edat olarak kullamldig: tespit edilmistir. Ogretmen, daha sonra edatlar
hakkinda kisa bilgiler vermis, ardindan 6grenciler etkinlige gegmistir. Ogrencilerin

etkinligi tamamlamasiyla ders sona ermistir.

Son haftada, son ¢oklu ortam destekli dinleme metni olan “Issiz Ada” adli metin
islenmistir. Yine, metne ge¢meden 6nce dgretmen; fiziksel hazirlik yaparak akilli
tahtay1r agmis, coklu ortam destekli dinleme metinlerinin yer aldigt USB’yi akilli
tahtanin girigine takarak metni hazirlamistir. Zihinsel hazirlikta ise 6gretmen, metnin
On calismasi olarak Ogrencilere 1. etkinlikte yer alan “Issiz bir adada oldugunuzu

diistiniin. Hayatta kalmak icin neler yapardiniz?” sorusunu yoneltmistir:

Ogrenci 1: “Hocam ben yanima yiyecek, icecek, su alirdim. Bir de annemi, babami ve

kardeslerimi.”

Ogrenci 2: “Hocam ben 6ncelikle su arardim igmek igin. Sonra yiyecek arardim.
Agaclardan Hindistan cevizi falan var mi diye bakardim. Gece olunca da ates

yakardim”.

Ogrenci 3: “Hocam ben adada gezinirdim ve bakardim bana yardimci olabilecek

birileri var mi1 diye.”

Ogretmen: “Issiz bir ada diyor ama. Yani senden baska kimse yok orada. Ona gore bir

daha diisiin.”

Ogrenci 4: “Hocam ben kiyida kendime bir yer yapardim ve bakardim. Eger birileri

gelirse denizden gemi falan yardim isterdim. Ugak gecerse ates yakardim...”

Ogretmen: “Giizel. Evet cocuklar, simdi ¢coklu ortam destekli metnimizi dinleyecegiz.

Bu metnimiz de 1ss1z adayla ilgili bir metin ve metnin adi da Issiz Ada.”
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Fotograf 7: “Issiz Ada” ¢coklu ortam destekli dinleme metnini dinleyen/izleyen

ogrenciler

Metin iki kez dinlendikten sonra dinleme / anlama ¢alismalarina gegilmistir. Metni
dinlerken Ogrenciler, gozlerini bir kez olsun metinden ayirmamislardir. Bu ikinci
dinleyiste de olmustur. Ogrenciler metni iyi bir sekilde dinleyip izlemislerdir.
Dinlenenleri anlamaya yonelik 2. etkinlik ve metnin kurgu mu yoksa gercek mi

olduguna yonelik 3. etkinlik yapilmistir (Ek 15).

Dinleme / anlama c¢alismalarindan sonra s6z varligi ¢alismalar1 olarak 4. etkinlik
yapilmistir. Bu etkinligin amaci “de” baglacinin ciimleye kattig1 anlamin 6grenciler

tarafindan fark edilmesidir.

Ogretmen: “Evet cocuklar, simdi 4. etkinligimize bakiyoruz. Dért tane ciimle var ve
bu cilimlelerin i¢inde birer tane de “de” baglacit var. Ayn1 benim simdi kurdugum
climledeki gibi. Bu “de” baglacinin ctimlelere nasil bir anlam kattigin1 séyleyecegiz

simdi. Birincisinde nasil bir anlam katmis ciimleye, kim sdyleyecek?

Ogrenci 1: “Hocam say1yor iste dort sabun, bes ekmek. .. ‘Su ¢ekic de ise yarar.’ diyor.

Yani digerlerinin yaninda bunu da aliyor ki adada isine yarar belki diye.”
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Ogretmen: “Evet, ¢ok giizel. Yani ekleme anlami katryor degil mi? Digerlerine ek bir

de ¢ekic alayim diyor. Ikincisi peki?”
Ogrenci 2: “Hocam bu da aynis1. Ekleme yapiyor.”

Ogretmen: “Baska fikri olan var mi? Evet, bu da ekleme yapiyor degil mi? Yatagin,
kitapligini, annesini, babasini ve kardeslerini de gétiiriiyor yaninda. Onlar1 da ekliyor.

Diger ciimleye bakalim...”
Ogrenci 2: “Hocam o da aynis1 yine ekleme.”

Ogretmen: “Evet, hepsi ekleme sanirim bunlarm. Sonuncusu peki? O da mi ekliyor

acaba?”

Ogrenci 3: “Evet hocam, o da ekliyor. Her seyi gétiirmiis, diinyay1 da gotiirmeliyim

diyor.”
Ogretmen: “Evet, hepsinde ekleme yapiyor gercekten de.”

Daha sonra yazma caligmasi olarak 5. ve 6. etkinlikler yapilmigtir. 5. etkinlik yazma
ilkelerini hatirlatmak {izere olusturulmus bir etkinliktir ve 6. etkinlige hazirlik
olusturmaktadir. Ogretmen burada “aciklik, duruluk, yalinlik, 6zgiinliik ve akicilik”
ilkelerinden bahsetmistir. 6. etkinlikte ise 6grencilerden, teknolojinin insanlara verdigi
zararla ilgili kisa bir yaz1 yazmalar1 istenmistir. Ogretmen burada tartismaci anlatimin
kullanilmasi gerektigi, yazisini destekleyici kaynaklar sunulmasi, anlatimda agik, duru
ve yalin olunmas gibi konularda 6grencilere agiklamalarda bulunmustur. Ogrencilerin

yazilar1 bittikten sonra aralarindan 4 tanesinin yazis1 okunmustur.

Coklu ortam destekli dinleme metinleriyle dersler islenirken; 6zellikle dinleme /
izleme sirasinda Ogrencilerin dikkatlerini tamamen metne yogunlastirdiklar
gozlemlenmistir. Ogrenciler ders boyunca, herhangi bir olumsuz duruma sebebiyet
verecek davranista bulunmamislardir. Ogretmenle yapilan goriismeden elde edilen
bilgilere gore Ogrencilerin, aragtirma Oncesinde isledikleri derslerde ¢ok cabuk
sikildiklart i¢in simifin huzurunun da bozuldugu ifade edilmisti. Ama arastirma
boyunca yapilan gozlem sonucunda bu gibi durumlarin hi¢ yasanmadig
gozlemlenmistir. Sadece bazi uzun yazma caligmalarinda 6grencilerin birkaginin
yazmak istemedigi gozlemlenmistir. Coklu ortam destekli dinleme metinleri
dinlendikten/izlendikten sonra ogrencilerin metni tekrar tekrar dinlemek/izlemek

istemeleri de metinleri ¢cok sevdiklerini agik bir sekilde ortaya koymaktadir. Metin
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etkinliklerinde de bu ilgi ve alaka devam etmistir. Ogrencilerin neredeyse tamami
etkinliklerde s6z hakki almigtir. Dinleme dersinin olmadig1 zamanlarda, 6grencilerin
Ogretmenlerine dinleme dersinin ne zaman olacagini sormalar1 da dinleme derslerine
olan istek ve sabirsizligi gostermektedir. Ogretmen icin de dersler zevkli ve rahat
gecmistir. Ogretmen, metinleri 6grencilere dinletirken higbir ¢aba sarf etmeden
videoyu agarak grencilere sunmustur. Béylece ne kendi metni okuyarak yorulmus ne
Ogrenciler sikilmis ne de metin uzamistir. Etkinlikler yapilirken 6grenciler sorun
cikarmadiklari i¢in 6gretmen onlar1 uyararak zaman ve enerji de kaybetmemistir.
Dersler akic1 bir sekilde devam etmistir. Uygulama sonunda hem 6gretmenin hem de

ogrencilerin mutlu bir sekilde ayrildig1 aragtirmaci tarafindan gézlemlenmistir.

3.10. Ogrenci Giinliiklerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin uygulama siiresince, deney grubu sinifi olan 6 / E’de 6grenciler giinliik
tutmuslardir.  Ogrencilerden elde edilen giinliiklerdeki veriler, icerik analizi ile
incelenmis ve her bir degerlendirme icin anahtar kelimeler belirlenmistir. Bu anahtar

kelimelerden de 8 ana tema olusturulmustur:

-~

i Goklu Ortam Destekdi Dinleme Metinlerini Sevmek

~~~~~~ > Goklu Ortam Destekli Dinlems Metinlerini Dikkatli Bir Sekilde Dinlemek/iziemek

Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerinde Yer Alan Voki'lerin Anlatimini Begenmek

—————— > Coklu Ortam Destekli Dinleme: Metinleri ve Etkinlikleri igin Sabirsizianmak

______ > Dinlemenin Gnemini Kavramak

ey > ilham Vermek

|
]
J
....... [ et e s et s e e J
]
J
J

—————— > Giinliigii Sevmek J

.

Sekil 13: Ogrenci Giinliiklerinin Analizi Sonucu Belirlenen Ana Temalar
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Bu temalardan ilki olan “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerini Sevmek™ temasi

altinda, Ogrenci 1 giinliigiine su ctimleleri yazmustur:

Tarih: 20/0Y. 244
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Fotograf 8: Ogrenci 1’in “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerini Sevmek”
temasi altinda giinliigiine yazdig ciimleler

Ogrencinin giinliigiine yazdig1 bu ifadelerden hareketle, ilk ¢oklu ortam destekli
dinleme metni olan “Istiklal Mars1 Nasil Yazildi1?” adli metni ¢ok begendigi; Istiklal
Mars’nin hangi tarihte, nasil yazildigim 6grendigi goriilmektedir. Ogrenci ayrica;

Tiirkge dersini ¢ok sevdigini, eglenirken yararl bilgiler 6grendigini de ifade etmistir.
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Bir diger tema olan “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerini Dikkatli Bir Sekilde

Dinlemek/Izlemek” temasi altinda, Ogrenci 2’nin giinliigiine yazdig1 ifadeler soyledir:
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Fotograf 9: Ogrenci 2’nin “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerini Dikkatli
Bir Sekilde Dinlemek/Izlemek” temasi altinda giinliigiine yazdig ciimleler

Ogrencinin giinliige yazdig1 ifadelerden; “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar” adli
coklu ortam destekli dinleme metnini sevdigi ve dinleme / izleme esnasinda dikkatli
bir sekilde metni dinleyip izledigi goriilmektedir. Ogrenci ayrica, ebru ve ¢omlekgilik
gibi Tiirk slisleme sanatlarindan giizel seyler 6grendigini de giinliigliniin bu sayfasina

not diismiistiir.
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Ogrenci 3, “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerinde Yer Alan Voki’lerin
Anlatimm Begenmek” ve “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerinin Video

Kalitesini Begenmek™ temalar1 altinda giinliigiinde su satirlara yer vermistir:
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Fotograf 10: Ogrenci 3’iin “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerinde Yer
Alan Voki’lerin Anlatimini Begenmek” ve “Coklu Ortam Destekli Dinleme
Metinlerinin Video Kalitesini Begenmek” temalar altinda giinliigiine yazdig:
ciimleler

Ogrencinin giinliigiine yazdig1 bu ifadelerden; ¢oklu ortam destekli “Istiklal Mars
Nasil Yazild1?” adli dinleme metnini, metne hazirlik olarak dinlenen/izlenen Istiklal
Mars1 belgeselinden daha ¢ok sevdigi anlasilmaktadir. Bunun nedeni olarak da ¢oklu
ortam destekli dinleme metninde yer alan Voki’nin metni seslendirmesini ve

metinlerin video kalitesinin yiiksekligini géstermistir.
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Bir diger tema olan “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinleri ve Etkinlikleri i¢in

Sabirsizlanmak™ temasi altinda, Ogrenci 4’iin giinliigiine yazdig ifadeler sdyledir:
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Fotograf 11: Ogrenci 4’iin “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinleri ve
Etkinlikleri icin Sabirsizlanmak” temasi altinda giinliigiine yazdigi ciimleler

Ogrencinin giinliigiindeki bu ciimlelerden dinleme dersi icin sabirsizlandig
anlasilmaktadir. Ogrenci hakli olarak, zaten diin gerceklesen dinleme dersinden sonra
diger dinleme dersinin ertesi giin yapilamayacagini ifade etmistir. Bunu da kendi
ifadeleriyle giinliigiine yazmustir. Ogrencinin, bir sonraki temada yer alan dinleme
metin ve etkinlikleri i¢in sabirsizlikla bekleyecegi buradan gikarilabilir. Ogrenci

giinliiglintin devaminda ise okudugu ve okuyacagi kitaplardan bahsetmistir.
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Ogrenci 5 de “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinleri ve Etkinlikleri igin

Sabirsizlanmak™ temasi altinda giinliigiine su ifadeleri yazmistir:
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Fotograf 12: Ogrenci 5’in “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinleri ve
Etkinlikleri icin Sabirsizlanmak” temasi altinda giinliigiine yazdigi ciimleler

Ogrencinin giinliigiine yazdig1 bu ciimlelerden hareketle Tiirkce dersinin ve dinleme
etkinliklerinin olmadig1 derslerin kotii  gectigi, Tiirkge dersinin ve dinleme
etkinliklerinin oldugu derslerin ise giizel gectigi ¢ikarimi yapilabilir. Burada da
ogrenci, dinleme dersi ve etkinlikleri i¢in sabirsizligini dile getirerek bir dilekte
bulunmustur. Bu dilegi de ertesi giin olan Tiirk¢e dersinde dinleme etkinliginin

yapilmasi olmustur.
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Bir diger tema olan “Dinlemenin Onemini Kavramak™ temas! altinda Ogrenci 6

giinligline sunlar1 yazmastir:

Fotograf 13: Ogrenci 6’nin “Dinlemenin Onemini Kavramak” temasi altimda
giinliigiine yazdig1 ciimleler

Ogrenci 6’nin giinliigiine yazdigi ciimlelerde, 6gretmeni dinlemeyen ogrencilerin
sorular1 yanlis yaptigindan bahsetmistir. Buradan hareketle de dinlemenin énemine

vurgu yapmistir.

Bir diger 6grenci ise “Dinlemenin Onemini Kavramak™ temas: altinda giinliigiinde su

climlelere yer vermistir:

Fotograf 14: Ogrenci 7’nin “Dinlemenin Onemini Kavramak” temasi altinda
giinliigiine yazdigi ciimleler



Ogrencinin giinliigiine yazdig: ciimlelere bakildiginda kardesine paralari saymayi
ogrettigini, kardesinin de onu dinleyip soylediklerini dogru bir sekilde yerine getirdigi
ifade edilmistir. Bunu da kardesinin onu iyi dinleyip anlamasina baglamistir ve

dinlemenin 6nemine vurgu yapmistir.

“Ilham Vermek” temas altinda Ogrenci 8’in giinliigiine yazdig1 ciimleler sdyledir:

Fotograf 15: Ogrenci 8’in “ilham Vermek” temasi altinda giinliigiine yazdig siir

Coklu ortam destekli dinleme metinleriyle islenen derslerin, ©grencilerin
yaraticiliklarina da katki yaptigi soylenebilir. Buna 6rnek olarak ise Ogrenci 8’in

giinliigline yazdigi bu siir 6rnek olarak gosterilebilir.
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Son tema olan “Giinltigii Sevmek” temasi altinda, Ogrenci 9°un giinliigiine yazdig1 su

climleler dikkat ¢cekmektedir:

Fotograf 16: Ogrenci 9’un “Giinliigii Sevmek” temasi altinda giinliigiine
yazdiklar

Ogrenci giinliigiine yazdig bu son ciimlelerde arastirmaciy1 ¢ok sevdigini ve giinliigii

yazarken ¢ok keyif aldigini belirtmistir.

Bir diger 6grenci ise ayni tema altinda giinliigiinde su climlelere yer vermistir:

Fotograf 17: Ogrenci 10’un “Giinliigii Sevmek” temasi altinda giinliigiine

yazdiklar
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Ogrenci giinliigiiniin bu son sayfasina giinliigii ¢ok sevdigini ve ¢ok eglendigini
belirtmistir. Ayrica sayfanin en altina da “mutlu bir son” yazarak ¢oklu ortam destekli

dinleme metinleriyle islenen derslerin kendisini mutlu ettigini ifade etmistir.

Ogrencilerin giinliikklerinden elde edilen verilere bakildiginda coklu ortam destekli
dinleme metinlerini sevdikleri, metinleri dikkatli bir sekilde dinleyip izledikleri,
metinlerde yer alan Voki’lerin anlatimlarini ve video kalitesini begendikleri, dinleme
dersi icin sabirsizlandiklari, dinlemenin 6nemini kavradiklari, ¢oklu ortam destekli
dinleme metinleriyle islenen derslerin kendilerine ilham verdikleri, giinliikleri,
arastirmaciy1 ve calismayi sevdikleri ifade edilmektedir. Ogrenciler, coklu ortam
destekli dinleme metinlerini sevdikleri i¢in metinleri iyi bir sekilde dinleyip yeni
bilgiler edindiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, metinde yer alan bilgileri eglenerek
ogrendiklerini de giinliiklerine yazmislardir. Metinleri ikiser defa dinlediklerini ve her
dinlemede metinleri dikkatli bir sekilde dinleyip izlediklerini belirtmislerdir. Coklu
ortam destekli metinlerde yer alan Voki’ler de 6grenciler tarafindan begenilmistir.
Ogrenciler Voki’lerin anlatimini begendiklerini ifade etmislerdir. Metinlerin video
kalitesi de yine aymi sekilde begenilerek Ogrenci giinliiklerinin sayfalarinda yer
almistir. Ogrencilerin dinleme dersi igin sabirsizlandiklari da yine giinliiklerden elde
edilen bilgiler neticesinde ortaya konmustur. Ogrenciler, dinleme dersinin bir an énce
gelmesi icin glinliiklerinde sabirsizlik igeren ctimleler kurmuslardir. Dinlemenin
onemine de deginilmistir. Ogretmenini iyi dinleyen 6grencilerin, dinlemeyenlere gore
sinavda sorulan sorulari dogru bir sekilde yanitladiklar1 ifade edilmistir. Ders dist
aktivitelerde de yine dinlemenin 6nemine vurgu yapan giinliik verilerine ulasilmistir.
Coklu ortam destekli dinleme metinleriyle islenen dersler, &grencilerin
yaraticiliklarina da etki yapmuistir. Bir 6grenci, glinliigtine dinleme ile ilgili akrostis bir
siir  yazmustir. Ogrenciler giinliiklerinin son sayfalarma giizel veda ifadeleri
yazmuslardir. Giinltigii, arastirmaciyr ve yapilan bu calismay1 ¢ok sevdiklerini dile

getirmislerdir.

Elde edilen tiim bu sonuglar, deney grubunun kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik
sergilemesini agiklar ve destekler niteliktedir. Deney grubu &grencilerinin kontrol
grubu 6grencilerine gore dinleme metinlerinin etkinliklerinde, hatirlama sorularinda,
Dinledigini Anlama Testinde ve Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginde basarili
olmalariin sebepleri ¢coklu ortam destekli dinleme metinlerini sevmeleriyle, derste

eglenebilmeleriyle, metni daha iyi anlamlandirip sorulan sorulara daha kolay cevap
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verebilmeleriyle, kendilerini gelistirme firsat1 bulabilmeleriyle, dinlemeye ve Tiirkce
dersine olan bakiglarint olumlu yonde gelistirebilmeleriyle miimkiin olmustur. Bu
bilgiler dogrultusunda, dinleme metinlerinin bu sekilde 6grencilere hitap edebilecek
gorsel ve isitsel araclarla desteklenerek eglenceli metinler haline getirilmesinin onlarin
dinleme becerilerine nasil bir katkisinin oldugu da elde edilen bulgular neticesinde

ortaya konulmustur.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin sonuglari, alanyazindaki benzer arastirmalarin sonuglariyla

tartisilmis ve bu sonuglar dogrultusunda 6neriler getirilmistir.

4.1. Sonuclar ve Tartisma

4.1.1. Coklu Ortam Destekli. Dinleme Metinlerinin Ogrencilerin Dinledigini
Anlama Becerilerine Etkisine Iliskin Sonuclar

Deney grubunda bulunan 6grencilerin DAT sontest puanlari ile kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin DAT sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (p<.05). Deney grubu ile kontrol grubu arasinda, “Anadolu’da Tiirk
Siisleme Sanatlar1”, “Siwa’nin Oykiisii” ve “Issiz Ada” dinleme metinlerinin etkinlik
puanlar1 agisindan da anlamli farklilik deney grubu lehine sonu¢lanmistir (p<.05). Bu
baglamda, Tiirk¢e dersinde 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirmeye
yonelik gergeklestirilen ¢oklu ortam destekli dinleme metinleriyle yapilan dinleme
dersleri yararli olmustur. Bu uygulama sayesinde ogrencilerin dinledigini anlama
becerileri gelismistir. Yapilandirilmig gériisme formu, yar1 yapilandirilmis goriisme
sorulari, gozlem kayitlari ile 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgular da ¢ikan bu
sonuclart agiklar ve destekler niteliktedir. Bu sonug¢ ayrica, c¢oklu ortam
uygulamalarinin dinledigini anlama becerisine etkisine yonelik farkli diizeylerde

yapilan benzer arastirmalarin ortaya koydugu sonuglarla 6rtiismektedir.

Akin (2015) ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin, dgrencilerin anlama
becerilerine etkisini arastirdigi ¢alismasini karma yontemle deney-kontrol gruplu
olarak yonetmistir. Mus ilinde 6grenim goren 49 altinc1 sinif 6grencisi lizerinde
calismasini yliriiten Akin, deney grubunda ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim
ile dersleri islerken kontrol grubunda ogretmen kilavuz kitabina gore dersleri
islemistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Testi puanlari

incelendiginde anlamli farklilik deney grubu lehine sonuglanmastir.

Karma modelde gomiilii deneysel desen kullanilarak gergeklestirdigi arastirmasinda

Cigerci (2015); dijital hikayelere dayali etkinliklerle derslerin islendigi deney grubu
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ile herhangi bir miidahalenin olmadigi kontrol grubunu, 6grencilerin dinleme
becerilerinin gelisimi agisindan karsilagtirmistir. Bu arastirmasinin sonucu olarak da
Tiirkge dersinde dijital hikayelere dayali dinleme etkinliklerinin &grencilerin

dinledigini anlama becerilerini olumlu yonde gelistirdigini tespit etmistir.

Brett (1997), multimedya kullaniminin dinledigini anlama becerisi tizerindeki etkisini
ortaya koymaya calismistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli multimedya

ortaminin, klasik diizene kiyasla daha etkili bir anlamay1 sagladig: tespit edilmistir.

Mohsen (2016) ise multimedya destekli dinleme baglaminda help options (HOs)larin
kullanilmasi ile ilgili bir calisma gerceklestirmistir. HOs; gorsel, isitsel ya da metinsel
yardim olarak ge¢cmektedir. Bu calismada HOs’larin dinlemeye ve dil 6grenmeye olan
etkisi ¢alisilmistir. Elde edilen sonucglar, HO’s’larin dinledigini anlama becerisine ve

dinleme alanina olumlu etkilerinin oldugu y6niindedir.

Karasakaloglu ve Bulut (2012) gorsel destekli dinleme metinlerinin dinledigini
anlamaya etkisini ortaya koymak amaciyla 6ntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
modelle gergeklestirdigi calismalarinda, deney grubu ogrencileri Windows Live
Movie Maker kullanilarak gorseller araciligiyla seslendirilmis metinleri izlerlerken
kontrol grubu 6grencileri 6gretmenin okumasiyla metinleri dinlemislerdir. Arastirma
sonunda, deney ve kontrol grubunun basari sontestleri karsilastirilmis ve deney grubu
lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmustur. Elde edilen bu sonug;
dinleme metinlerinin gorsel ogelerle desteklenmesinin, Ogrencilerin dinledigini

anlamalari tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Sahin (2015) 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik kisa filmlerin
etkisini arastirdigl calismasini, Konya ili merkezinde 6grenim goéren elli 6grenci
tizerinde gerceklestirmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu olarak diizenlenen ve bes
hafta boyunca siiren arastirmada; hikayelerin kisa filmlere aktarilarak izletildigi deney
grubunun, hikayelerin 6gretmen tarafindan okundugu kontrol grubuna gore dinledigini

anlama becerisinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Dedebali ve Saracaloglu (2017); aragtirmalarinda ¢oklu ortam uygulamalarinin altinci
sinif 6grencilerinin dinlediklerini anlama becerilerine etkisini ¢alismiglardir. Deney ve
kontrol gruplu diizenlenen arastirmada deney grubunda, bir¢ok duyu organina hitap
eden 6grenme etkinlikleriyle ¢oklu ortam uygulamalariyla dinleme metinlerinden

yararlanilarak ders islenmistir. Arastirma sonunda dinledigini anlama puan
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ortalamalar1 incelendiginde; uygulanan deneysel islemlerin, deney grubundakilerin

dinledigini anlama puanlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Arono (2014), etkilesimli multimedyanin &grencilerin  dinleme becerilerinin
gelistirilmesindeki etkililigini arastirmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin
dinlemeyi 6grenmelerini gelistirebilecek aktif, yaratici ve etkili dinleme siireclerini
olusturabildikleri tespit edilmistir. Etkilesimli multimedyanin 6grencilerin kritik
dinleme becerilerini gelistirilmesini etkiledigi deney grubunun kontrol grubuna goére
anlamli ve bliylik oranda bir fark gostermesiyle tespit edilmistir. Elde edilen bu
sonuglardan hareketle etkilesimli multimedya ile dinleme becerisinin gelistirilmesinin,
sadece ses ile dinleme becerisinin gelistirilmesine gore daha etkili bir yontem oldugu
vurgulanmistir. Dinlemenin sadece isitsellikle smirli kalmadigi; multimedya

araciligiyla ayn1 zamanda gorsel bir tarafinin da oldugu ifade edilmistir.

Filmler araciligiyla 6grencilerin dinledigini anlama kabiliyetlerinin gelistirilmesini
arastiran Safranj (2015), arastirma sonunda filmlerin kullaniminin 6grencilerin
dinleme becerilerinin gelistirmelerinde etkili bir yol oldugu ifade edilmistir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu dinleme becerilerini gelistirmis, daha fazla kelime
O0grenmis, yabanci kiiltiirlere daha fazla asina olmus ve rahat hissederek

eglenmislerdir.

Multimedya teknolojisinin egitim alanina yayilmasiyla beraber, geleneksel egitim
materyallerinin yerini multimedya araclarinin kullanildig: etkilesimli elektronik
yapilara donustiigiinii ifade eden Neo ve Neo (2004), multimedya tasarim siirecinin
zengin bir 6grenme ortamin yaratilmasindaki etkisini arastirmislardir. Arastirma
sonunda multimedya egitim tasarim siirecinin, geleneksel 6gretim iletisim siirecini
giiclendirdigi ve bilginin 6grencilere iletilmesinde yenilik¢i yontemleri artirdigr ifade

edilmistir.

Meskill (1996) multimedya yoluyla dinleme becerisinin gelistirilmesini ele aldig
calismasinda metin ve gorsellerin roli, isitsel bir metinle sunuldugunda dili islemeye
yardimc1r oldugu; dil &gretimi siirecinde videonun motive edici bir yOniiniin
bulundugu; hedetf dilin islenme siirecini zenginlestirdigini ve Ogrenci agisindan
semalastirmaya ve sdylem biitlinlemesi stratejisine yardimci bir ortam olusturdugunu

tespit etmistir.
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Woottipong (2014) calismasinda, iiniversitede Ingilizce okuyan 6grencilerin video
araglartyla dinleme becerilerini gelistirmeyi amaclamistir. Tek grup Ontest-sontest
desenle diizenlenen c¢alisma, 20 ders saati boyunca yliriitilmiistiir. Arastirma
sonucunda o6grencilerin Ingilizce dinledigini anlama yeteneklerinin, videolarla

6grenim gordiikten sonra 6nemli derecede arttig1 tespit edilmistir.

Multimedya destekli hikayelerin anlatildig: bir internet sitesi gelistiren Tsou, Wang ve
Tzeng (2006), bu sitenin yabanci dil 6greniminde kullanilmasini arastirmislardir. Bu
internet sitesinde bir hesap olusturma modiilti, multimedya hikaye olusturma modiilii
ve hikdyeleri yeniden oynatma modiilii yer almaktadir. Ilkégretim okulunda
gergeklestirilen arastirmanin sonucunda, multimedya destekli hikayelerin yer aldigi

sitenin 6grenmeyi artirarak kalitesini gelistirdigi tespit edilmistir.

Wagner (2010) video destekli metinlerin, 6grencilerin dinleme performanslarina
etkisini aragtirmistir. Yari deneysel desenle kurulan c¢alismada kontrol grubunda
yalnizca sesin oldugu metinler dinletilirken deney grubunda videolarla metinler
dinletilmistir. Arastirma sonunda iki grubun performansi kiyaslanmig ve deney grubu
kontrol grubuna gore %6.5 daha yiiksek bir skor elde etmistir. Istatistiksel olarak
anlamli farklilik deney grubu lehine sonuglanmistir. Calisma sonuglari; videolarla
desteklenen metinlerin, sadece sese dayali metinlere oranla anlamay1 ¢ok daha giicli

kildigint ortaya ¢ikarmistir.

Videonun dinleme becerisine etkisine yonelik yapilan bir baska ¢alisma Chan, Lei ve
Lena’nin (2014) yaptig1 ¢alismadir. Yine ses ve ses + video seklinde yapilandirilan
calismada kontrol grubunda sadece sesle, deney grubunda ses ve video ile dersler
islenmistir. Bu arastirma da deney grubunun kontrol grubuna gére anlamli bir farklilik

sergilemesiyle sonu¢lanmustir.

Multimedya teknolojilerinin dinleme becerileri tizerindeki etkilerini ortaya koymay1
amaglayan Sejdiu (2017) calismasini, nicel yontemle ve yart deneysel desenle
ylirtitmustiir. Deney grubunda, arastirmaci tarafindan multimedya teknolojilerine bagl
bir miifredatla dersler islenirken kontrol grubunda klasik miifredata gore dersler
islenmistir. 10 hafta stiren arastirma sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gére
anlamli bir farklilik sergiledigi tespit edilmistir. Multimedyanin hem géze hem kulaga

hitap edebilmesi agisindan 6grenmelere katki sagladig: ifade edilmistir.
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Verdugo ve Belmonte (2007) dijital hikayelerin, Ingilizce ogrenen Ispanyol
Ogrencilerin dinlediklerini anlamadaki etkisini Ol¢gmek amaciyla bir ¢alisma
gergeklestirmislerdir. Madrid’deki alti devlet okulunda, yar1 deneysel desenle
gergeklestirilen arastirmada; ontest ve sontest kullanilarak deney ile kontrol grubu
arasinda bir farkliligin olup olmadigina bakilmistir. Arastirma sonunda sontest
puanlar kargilastirildiginda deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Shin ve Park (2008) dijital hikaye etkinliklerin, 6grencilerin dersi anlamalarina etkisini
arastirmiglardir. Arastirma deneysel desenle ele alinmig ve 3 grupta uygulama
yapilmistir. Birinci grupta bulunan 6grencilere sadece dijital hikaye dinletilmistir.
Ikinci grupta bulunan &grencilere dijital hikayeler dinletilerek etkilesimli bir simf
ortami olusturulmustur. Uctincti grupta bulunan 6grenciler ise kendi dijital
hikayelerini olusturarak onlar1 dinlemiglerdir. Arastirma sonucunda tg¢lincii grupta
bulunan 6grencilerin, diger gruptaki 6grencilere gore derse daha aktif bir sekilde

katildiklar1 ve daha ¢ok motive olduklari tespit edilmistir.

4.1.2. Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerinin Ogrencilerin Dinlemeye
Yonelik Tutumlarina Etkisine Iliskin Sonuclar

Deney grubunda bulunan 6grencilerin DYTO sontest puanlari ile kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin DYTO sontest puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur (p<.05). Bu baglamda, Tiirk¢e dersinde ¢oklu ortam destekli dinleme
metinleriyle gergeklestirilen dinleme dersleri 6grencilerin dinlemeye yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine katki saglamistir. Bu uygulama sayesinde Ogrencilerin
dinlemeye yonelik tutumlart olumlu yonde gelismistir. Yapilandirilmis goriisme
formu, yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari, gozlem kayitlar1 ile Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen bulgular da ¢ikan bu sonuglari agiklar ve destekler
niteliktedir. Bu sonug ayrica, ¢oklu ortam uygulamalarinin dinlemeye y6nelik tutuma
etkisine yonelik farkli diizeylerde yapilan benzer arastirmalarin ortaya koydugu

sonugclarla ortiismektedir.

Akin (2015) ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin, dgrencilerin anlama
becerilerine etkisini aragtirirken grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini da
belirlemeye calismistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin Tiirkge dersi tutum olgegi

puanlari incelendiginde anlamli farklilik deney grubu lehine sonuglanmistir. Coklu
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ortam uygulamalarina dayali 6gretimin, 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligskin tutumlarini

olumlu yonde etkilemesinde de etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Cigerci (2015) dijital hikayelere dayal1 etkinliklerle derslerin islendigi deney grubu ile
herhangi bir miidahalenin olmadigi kontrol grubunu, &grencilerin dinleme
becerilerinin gelisimi agisindan karsilastirdig arastirmasinda, 6grencilerin dinlemeye
yonelik tutumlarini da belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sonunda, dijital hikayelerin

dinlemeye yonelik tutumu da olumlu yonde gelistirdigi tespit etmistir.

Coklu ortam uygulamalarinin altinct simif 6grencilerinin dinlediklerini anlama
becerilerine etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda Dedebali ve Saracaloglu (2017), ayni
zamanda bu uygulamalarin &grencilerin dinleme becerisine yonelik tutumlarina
etkisini de incelemislerdir. Arastirma sonunda dinlemeye yonelik tutum puan
ortalamalar1 incelendiginde; uygulanan deneysel islemlerin, deney grubundaki
ogrencilerin dinlemeye yonelik tutum puanlarini da olumlu yonde etkiledigi tespit

edilmistir.

Tiirkge dersinde c¢oklu ortama dayali 6gretim ve araclarinin kullanimina yonelik
ortaokul 6. sinif 6grencilerinin goriislerini aldigi ¢alismasinda Akin ve Cegen (2015);
coklu ortam araclari yardimiyla video, animasyon, karikatiir, resim, ¢izgi film,
belgesel, miizik, vb. materyaller hazirlayarak ¢oklu ortama dayali 6gretim yapmustir.
Aragstirma sonunda; ¢alisma grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortama dayali 6gretim ve
araglarindan memnun olduklari, derste motivasyonlarinin ve dikkatlerinin yiiksek
seviyede oldugu ifade edilmistir. Ogrenciler, bundan sonraki Tiirk¢e derslerini de

coklu ortama dayal1 6gretim yolu ile islemek istediklerini belirtmislerdir.

Universitede Ingilizce okuyan ogrencilerin video araglariyla dinleme becerilerini
gelistirmeyi amagclayan c¢alismasinda Woottipong (2014), ayni zamanda dinleme
becerisinin dgretiminde kullanilan video araglarina yonelik 6grenci tutumlarini da
degerlendirmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin, dinleme becerisinin 6gretiminde

video kullanimina y6nelik olumlu tutumlar gelistirdigi tespit edilmistir.

Liaw, Huang ve Chen (2007) 6grencilerin elektronik 6grenmeye yonelik tutumlarini
arastirdiklar1 ¢alismalarinda, 168 {iniversite 6grencisinden algilarint 6lgmek igin iki
farkli anketi yanitlamalar1 istenmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda kisisel

gelisim, 6gretmen liderligi ve multimedya destekli egitim agilarindan &grencilerin
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etkili bir 6grenme araci olarak elektronik 6grenmeye karsi tutumlar1 olumlu yonde

olmugtur.

Kettanurak, Ramamurthy ve Haseman (2001) etkilesimli multimedya 6grenme
sistemlerinin ~ 6grencilerin  tutumlarina ve Ogrenme basarilarina  etkisini
arastirmiglardir. Arastirma sonucunda etkilesimli multimedya destekli 6grenimin
Ogrencilerin tutumunu olumlu yonde etkiledigi ve bunun bazi boyutlarinin da

performansa yansidigi tespit edilmistir.

Yiinkiil ve Er (2014) ADDIE (Analyze, Design, Development, Implementation, and
Evaluation) 6gretim tasarimi modeline gore gelistirdikleri ¢oklu ortam yaziliminin
(COY) ogrencilerin derse yonelik tutumlarina olan etkisini aragtirmislardir. Uygun
ornekleme yontemiyle belirlenen aragtirmanin ¢alisma kiimesini, Tiirkiye’de bir devlet
{iniversitesinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimiinde ikinci
siifta 6grenim géren 41 o6grenci olusturmustur. Ontest-sontest kontrol gruplu
diizenlenen arastirmada deney grubundaki 6grenenlere COY ile 6gretim yapilirken
kontrol grubunda yer alan Ogrenenlere ise geleneksel ogretim uygulanmustir.
Arastirma sonucunda, deney grubunda yer alan 6grenenlerinin kontrol grubunda yer

alan 6grencilere gore derse yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

4.1.3. Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerinin Ogrencilerin Hatirlama
Diizeylerine Etkisine Iliskin Sonuclar

Deney grubu ile kontrol grubu arasinda, “Istiklal Mars1 Nasil Yazildi1?”, Anadolu’da
Tirk Siisleme Sanatlar1”, “Siwa’nin Oykiisii” ve “Issiz Ada” dinleme metinlerinin
hatirlama puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik deney grubu lehine
sonu¢lanmistir (p<.05). Bu baglamda, Tiirk¢e dersinde ¢oklu ortam destekli dinleme
metinleriyle gerceklestirilen dinleme dersleri 6grencilerin hatirlama diizeylerine katki
saglamistir. Bu uygulama sayesinde ogrencilerin hatirlama diizeyleri olumlu yonde
geliserek kalicilik artmustir. Yapilandirilmis goriisme formu, yart yapilandirilmig
goriisme sorular1, gozlem kayitlari ile 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgular da
cikan bu sonuglari agiklar ve destekler niteliktedir. Bu sonug¢ ayrica, ¢oklu ortam
uygulamalarinin hatirlama diizeyine etkisine yonelik farkli diizeylerde yapilan benzer

arastirmalarin ortaya koydugu sonuglarla ortiismektedir.

Akin (2015) ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin, dgrencilerin anlama

becerilerine ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirirken kalicilik testi
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yaparak dinledigini anlamadaki kalicilik durumunu da tespit etmeye c¢alismistir.
Arastirma sonunda, 6grencilerin kalicilik testi puanlari incelendiginde anlamli farklilik
deney grubu lehine sonu¢lanmistir. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin,
6grencilerin dinledigini anlamadaki kalicilik durumlarini olumlu yonde etkilemesinde

de etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Multimedya kullaniminin dinledigini anlama becerisi {lizerindeki etkisini ortaya
koymaya calistig1 aragtirmasinda Brett (1997), ayrica bilgisayar destekli multimedya
ortaminin hatirlamaya olan etkisini de dlgmeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda,
bilgisayar destekli multimedya ortaminin daha etkili bir hatirlamay1 da sagladig: tespit

edilmistir.

Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesine y&nelik kisa filmlerin etkisini
arastirdignt ¢alismasinda Sahin (2015), aym1 zamanda O6grencilerin hatirlama
diizeylerini de olgmiistiir. Arastirma sonunda hikayelerin kisa filmlere aktarilarak
izletildigi deney grubunun, hikéayelerin 6gretmen tarafindan okundugu kontrol

grubuna gore dinledigini hatirlama diizeyinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Coklu ortam uygulamalarinin altinct smif 6grencilerinin dinlediklerini anlama
becerilerine ve dinlemeye yonelik tutuma etkisini arastirdiklart calismalarinda
Dedebali ve Saracaloglu (2017), ayn1 zamanda bu uygulamalarin kaliciliga etkisini de
incelemislerdir. Arastirma sonunda kalicilik testi puan ortalamalari incelendiginde;
uygulanan deneysel islemlerin, deney grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlarini da

olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Iscan (2005), ¢oklu ortam aktiviteleriyle kisa bir hikdyenin 6gretimini ele aldig
calismasinda 6grencilere yeni edindikleri bilgiyi genisletmeleri, onlarin duygu ve
dustincelerini acgiklamalarinda Tiirk¢eyi kullanmalari i¢in birgok firsat sagladigini
ifade etmistir. Videolar araciligiyla 6grencilere; hikayede karsilastiklari soyut fikir ve
kavramlarin somutlastirilmasinda katki sagladigi, ileri 6grenmeyi gili¢lendirdigi
belirtilmistir. Ayrica bu tip ¢alismalarin, 6grencilerin zihinlerinde daha kalic1 ve etkili

izler birakmasi agisindan yararli olacag: aragtirmada ifade edilmistir.

Woottipong (2014) ¢alismasinda, iiniversitede Ingilizce okuyan dgrencilerin video
araglartyla dinleme becerilerini gelistirmeyi amaglamis ve dinleme becerisinin
Ogretiminde kullanilan video araglarina yonelik 6grenci tutumlarini degerlendirmistir.

Tek grup Ontest-sontest desenle diizenlenen ¢alisma, 20 ders saati boyunca
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yiirtitilmistiir. Arastirma sonucunda 6grencilerin Ingilizce dinledigini anlama
yeteneklerinin, videolarla 6grenim gordiikten sonra 6nemli derecede arttig1 ve dinleme
becerisinin §gretiminde video kullanimina yonelik olumlu tutumlar gelistirdigi tespit

edilmistir.

Multimedya destekli hikayelerin anlatildig1 bir internet sitesi gelistiren Tsou, Wang ve
Tzeng (2006), sitenin yabanci dil 6greniminde kullanilmasini arastirdiklar:
calismalarinda ayrica Ogrencilerin, verilen hikayeyi hatirlamalarina etkisini
incelemislerdir. Arastirma sonunda, multimedya destekli hikayelerin yer aldigi sitenin

hatirlama stire¢lerini de dnemli 6l¢iide kolaylastirdig: tespit edilmistir.

Tiiretimci ¢oklu ortamin gretmen adaylarinin 6grenme stillerine gére basari, tutum
ve kalic1liga olan etkisini inceledikleri arastirmalarinda Yilmaz ve Ozgiir (2012), tek
gruplu Ontest-sontest arastirma deseni ile ¢aligmalarini yiiriitmiiglerdir. Aragtirmaya
20102011 Giiz doneminde Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kimya Egitimi
Anabilim Dalinda okuyan 31 6gretmen aday1 katilmistir. Aragtirma sonucunda; ¢oklu
ortam uygulamalarinin Kimya 6gretmen adaylarinin basari ve tutum puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden oldugu; kalic1 6grenmelerin saglandigi

tespit edilmistir.

Giindiiz (2009), ¢calismasinda internet teknolojilerin 6gretimin basarisi ve 6grenmenin
kaliciligini artirmaya yonelik etkisini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2008-2009 egitim-6gretim yili ilk déneminde Istanbul Beykoz Barbaros
Hayrettin Pasa Teknik ve Meslek Lisesi 10. sinif bilisim teknolojileri alaninda 6grenim
goren 82 dgrenci olusturmustur. Deneysel yontemle kurulan arastirmada bir kontrol
ve iki deney grubu olusturularak ¢alismalar yiirlitiilmiistiir. Deney gruplarinda egitim
materyali olarak internet tizerinden 6gretim verilebilmesi icin bir elektronik egitim
web sitesi gelistirilmis ve dersler bu site {izerinden islenmistir. Kontrol grubunda ise
diiz anlatim yontemiyle dersler islenmistir. Arastirma sonunda 6gretimin basarisini
6lemek i¢in son test yapilmis ve bir ay sonra da Ogrencilerin aldiklar1 6gretimi
hatirlama diizeylerini 6lgmek ig¢in kalicilik testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar,
deney gruplarinin kontrol grubuna gére hem sontestte hem kalicilik testlerinde anlamli

bir farklilik sergiledigini ortaya koymustur.

Kert ve Tekdal (2004) literatiirde yer alan on alti kuramsal tasarim ilkesine dayali

olarak hazirladiklar1 bir 6gretimsel bilgisayar yaziliminin akademik basariya ve
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kaliciliga etkisini aragtirmiglardir. Macromedia Director Studio 8.5 ile hazirladiklar
yazilimi, 2003-2004 6gretim yili 2. déneminde Mersin 75. Yil Anadolu Ogretmen
Lisesinde denemislerdir. Arastirmada yazilim destegi ile ¢alisan ogrencilerin
akademik basar1 ve kalicilik testlerinde klasik yontemle derse devam eden 6grencilere

gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Multimedya materyallerinin tarih derslerinde kullanilmasiyla, dersin amacina uygun
olarak 6grencilerde tarih bilincinin olusturulmasi noktasinda daha etkili ve kalic1 bir
egitim ve 6gretim ortaminin olusturulacag diisiincesiyle ele alinan ¢alismada Yapici
(2008) "Canakkale Zaferi" konusunu ¢oklu ortam aktiviteleri araciligiyla 6gretmistir.
Arastirmanin sonucunda, §grencilerin yeni edindikleri bilgileri genigletme, konuyla
ilgili diistincelerini agiklamalarina firsat yaratilmis ve kalict bir 6grenme ortami

olusturulmustur.

4.2. Oneriler

Coklu ortam destekli dinleme metinlerinin 6grencilerin dinleme becerilerine etkisinin
ortaya konulmasimi amaglayan bu arastirmadan elde edilen sonuclardan hareketle

asagidaki oneriler getirilmistir:

1. Dinleme ¢alismalar1 yapilirken izlemeye de yer vermek, 6grencilerin birden
cok duyu organina hitap etmesi a¢isindan 6nemlidir. Ogretim programinda da
dinleme ve izleme beraber ele alinmaktadir. Bu nedenle izleme ikinci plana
atilmamali, dinleme / izleme etkinliklerinin birlikte yer verilmesine Snem
verilmelidir.

2. Dinleme / izleme c¢alismalar1 yapilirken teknolojinin nimetlerinden
faydalanmak, giinilimiiz teknoloji ¢ocuklarinin ilgisini derse ¢ekmek i¢in etkili
bir yoldur. Derslerde 6grencilere yonelik hazirlanmig degisik, canli teknolojik
materyallerin 6grencilerin ilgisini ¢ekerek daha basarili olmalar1 arastirma
sonucunda ortaya konulmustur. Bundan dolay1; klasik yontemlerle islenen
dinleme derslerine, artik bu teknolojik materyaller girmeli ve 6grencilerin
basarilarinin artirilmasi saglanmalidir.

3. Klasik yontemlerle islenen dinleme dersleri hem 6grenciler hem de 6gretmen
acisindan yorucu olabilmektedir. Coklu ortam destekli dinleme metinleri ise
hem 6gretmen i¢in zaman ve enerji tasarrufu saglamakta hem de 6grenciler i¢in

eglenceli dgrenme ortamlari olusturmaktadir. Ogrencilerin dinleme / izleme
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becerilerinin gelistirilmesi, 6gretmenin verimli bir sekilde derslerini islemesi
acisindan ¢oklu ortam destekli dinleme metinlerinin derslerde kullanilmasi
yararli olacaktir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen coklu ortam destekli dinleme metinleri, birer
kaynak metin niteligi tasimaktadir. Bu metinler ve etkinlikleri 2017 Bagak
Yayinlar1 ilkogretim Tiirkce 6. sinif 6gretmen kilavuz kitabinda yer almaktadir.
Dinleme derslerinin sikici, monoton ve verimsiz gectigini disiinen
Ogretmenlerimiz ¢oklu ortam destekli bu dinleme metinlerini kullanarak
derslerine bir canlilik getirebilirler. Bu dinleme metin ve etkinliklerine

“https://drive.google.com/drive/folders/1eSVa7QKrRj AbOCydtTmaONRZLgFEpgS?

usp=sharing” adresinden ulasilabilmektedir.

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢oklu ortam destekli dinleme
metinlerinin 6grencilerin dinleme becerileri tizerinde olumlu bir etkisi
olmustur. Bu nedenle dinleme becerisinin gelistirilmesine katki saglayabilecek

farkli teknolojik egitim materyalleri de olusturulmali ve gelistirilmelidir.
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Ek 2. Dinledigini Anlama Testine Iliskin Metin

( 1. TEMA: Biz ve Degerlerimiz _)

( Dinleme Metni )

Tema: Biz ve Degerlerimiz

Alt Tema: Insan lliskileri ve Yardimlasma
Metnin Adi: Kalp Ustas)

Metnin Tiri: Hikdye

Siire: 4 ders saati

KALP USTASI

Yeni bir deftere ihtiyac duydugumda veya kir-
tasiyeden bir seyler almak istedigimde hep ikileme
distyorum. Aklimin bir yarisi hemen alt sokaktaki
kirtasiyeciye gitmemi &gitlerken diger yansi biraz
daha uzaktaki diger kirtasiyeciye ugramamu soyliyor.
Daha uzakta olmasina ragmen o kirtasiyeciye gitme
istegimin altinda dnleyemedigim bir merak var.

Cok ilging bir adam var orada. Sanryorum kir-
tasiyve dikkdnimn sahibi. Cok fazla konusmuyor. Ne
istedigimi daha ben cimlemi bitirmeden anlwyor ve
istedigim seyleri hazirlayip sessizce Gnime koyuyor.

Asil ilgingligi bu degil tabi...

Her gittifimde dikkanin camina anlamakta
zorlandifim yazilar asmas: asil llging yani. Cekindigim
icin bu yazilar niye yazdiin ve bunlan dikkdmn vit-
rin camina niye astigini Soramiyoruim.

Bir seferinde; “Eylemsayarlan unutmal” yazi-
sl gdorms, ghnlerce bunun anlamimi distinmis, bu-
lamamis, sonunda anneme sormustum.(1) O da uzun
uzun disinmiis bir anlam verememist.

Bilgisayan tabii ki biliyordum fakat “eylemsa-
yar” hic duymarmistim...

Nihayet bir arkadas dayanamayip bu s&zin
ne anlama geldigini sormus, kirtasiyeci de arkadasin
yluzine bile bakmadan; “Hem omuziarinda olanlars
bilmiyorsun, hem de gelip bana soruyorsun. Ogret-
menine git, sor.” demis.

Biyilk bir heyecanla dgretmenimize insanla-
rin omuzlarinda nelerin old ugunu sormustuk. Ogret-
menimiz de omuzlanmizda birer melek oldugunu, iyi
wve kotd tiim eylemleri kaydettiklerini sGylemisgti.

Boylece gizemli kirtasiyecinin belli bir yasa gel-
dikten sonra yaptfimiz her hareketin kaydedildigini,
bu nedenle hareketlerimize dikkat etmemiz gerektigi
konusunda bizi uyardigin anlamistik. O giinden son-
ra yalmizken bile hareketlerime dikkat etmis daha gok
ivilik yapmaya gayret etmistim.

Simdi de bazi ihtiyvaclanm icin kirtasiye dik-
kdnina uramam gerekiyordu ve ayaklanm beni o
gizemli kirtasiyeciye dogru gotdriyordu. Dikkdna
geldigimde cama yapistinlous yeni bir yazi dikkatimi
cekti.

"Herkesin yapabildigi tek meslek nedir?”(2)

O soru aklima takilip kalrist. Stirekli cevabini anyor
ancak bir tirltl bulammyordum. Aceleyle eve gelip
aym soruyu anneme de sordum. Beraberce disin-
meye basladik. Terziligi, elektrikciligi, musluk tamirci-
ligini, berberligi distinddk. Ne var ki; bunlari herkesin
yapamayacag kanaatine vardik.Bu mesleklerden bir
kismi sadece erkekler bir kismu da kadinlar tarafindan
yapiliyordu,

Bir kisrm glg-kuwwvet istiyor, bir kismi da belli
bir egitim gerektiriyord u.

Aksam babam geldiginde ayni soruyu ona da
sorduk fakat tatminkar bir cevap bulamadik. Herke-
sin yapabilecegi bir meslek yoktu veya varsa bile bi-
zim akhmiza gelmiyordu.

Sabah okula geldigimde arkadasim Tuba'nin
durgun hali dikkatimi gekti. Yanina sokulup carmm si-
kan bir seyler olup olmadigim sordum. Ilkin “Onem-
li degil.” diye gecgistirmeye galist. Yalmz israr edince
dnce gozieri buguland) sonra “Daha sonra konusu-
ruz.” diyerek acik kapi birakt.

O gin bitin teneffisierde arkadasimia bera-
ber oldum. Cok istekli oilmasa da sikintilarnim anlatma-
ya ikna ettim. Babasi tarafindan sevilmedigini sdyle-
di. Onun adina ¢ok Gzildam.(3)

Aklima gelen baai teselli cimlelerinden sonra
“Onu utandir” dedim.

“Kimi?™ diye sordu.

“Babam tabi ki...” dedim.

Once anlamadi. Bunun nasil olacagini &gren-

mek icin merakh bakislarini gézlerime kilitledi. “On-
celikie derslerinde basarili olarak.” dedim. Sonra ba-
basiyla konusmasin, kirginliklanm, hayal kinkhklarnn,
bu sorunun kendisinin ne kadar OzdOginl anlatma-
sini istedim. Her ne olursa olsun babasina saygisizlhik
yapmamasini da dzellikle vurguladim. Babasimin ken-
dileriyle paylasmadig sikintilan olabilecegini, bunlar
konusunda babasin konusturmay denemesinin fay-
dali olabilecegini anlatbhm.
Gin sonunda okuldan ewve ddnerken evlerine gide-
cegi sokaga sapmadan énce siki siki sarildi ve boyik
bir minnet duygusuyla ilgim icin tesekkir edip; “Sen
hem iyi bir arkadags hem de iyi bir kalp ustasisin, kink
kalbimi tamir ettin.” dedi.

Ben de ona yaptklanmm dnemli olmadigin,
arkadashgin bu ginler icin oldugunu sdyledim. Ar-
kadasimdan ayrilip eve dogru yirirken birdenbire
ayaklarim yere civilenmis gibi durdum. Arkadasimmn
san sozlerini hatirlamis ve aklimin ara taraflarinda
kalms gizemli bir sorunun cevabm bulmustum.

r
\

1. TEMA: Biz ve Degerlerimiz

N

/
__f

Bu soz, dinden beri kargihgin aradigim soru-

nun cevabyd:.

Eger ben yaptiklarimla bir kalp tamir etmis-

sem  herkes edebilirdi. Ewvet,
dzgln birinin Gzintbsinl giderebilir,

herkes cevresindeki
kink kalpleri

onarabilirdi. Bunu hem erkekler hem kadinlar, hem
gencler hem yashlar, hatta cocuklar bile yapabilirdi.

i)

Rahatlamistm. O ginden sonra, kalp onar-
mayi bir meslek gibi ddsinip bu konuda dnce cirakhk
dénemi atlatip sonra usta olmak icin, cevremde kalbi

kink kimi gordliysem yardim etmeye gayret ettim.

Osman KOCA
(Kisaltilmastir.)
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Ek 3. Dinledigini Anlama Testine iliskin Sorular

DINLEDIGiNi ANLAMA TESTi

Asagida dinlediginiz metinle ilgili 12 soru yer almaktadir. Bu sorulari metne gére
cevaplayiniz.

1. Asagidaki ciimledeki boslugu metne gére tamamlayiniz.
“Yeni bir deftere ihtiya¢c duydugumda veya kirtasiyeden bir seyler almak
istedigimde hep .....ccocveveeveeeeenene, distiyorum.”

2. “Cok ilging bir adam var orada. Cok fazla konusmuyor. Ne istedigimi daha ben
cimlemi bitirmeden anliyor ve istedigim seyleri hazirlayip sessizce onime
koyuyor.”

Metinden alinan bu bélimde kimden bahsedilmektedir?

3. Anlaticiya gore kirtasiyenin ilging olmasinin asil_nedeni, asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmigtir?

A) Belirli glinlerde 6grencilere 6zel indirimler yapmasi.
B) Dukkaninin caminda anlasilmasi zor yazilarin yazmasi.
C) Kirtasiyecinin hi¢ kimsenin kalbini kirmamasi.

D) Kirtasiyecinin ¢ok akilli bir adam olmasi.

4. Anlaticinin arkadagsi, kirtasiyeciye “eylemsayar” kelimesinin anlamini
sordugunda kirtasiyecinin arkadasina tepkisi ne olmustur?

A) Kizmis ve kelimeyi agiklamayarak 6gretmenine sormasini istemistir.

B) Ogrenmeye ag bir 6grenci oldugunu anlayip kelimenin ne anlama geldigini
aciklamistir.

C) Bozulmus, biraz da hayal kirikhigina ugramis; ama sonunda kelimeyi agiklamistir.

D) Sinirlenmis ve kelimeyi aciklamadan annesi veya babasina sormasini istemistir.
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5. Metinde gegen “eylemsayar” soziiyle anlatilmak istenen nedir?

6. Kirtasiyecinin cama yapistirdigi hangi yazi, anlaticinin aklina takilip siirekli
cevabini arayip durdugu ve en sonunda da kendisinin buldugu yazidir?

7. Asagidakilerden hangisi dinlediginiz metinde ge¢en mesleklerden biri
degildir?

A) Kirtasiyecilik

B) Elektrikgilik

C) Doktorluk

D) Terzilik

8. Tuba’nin okula geldiginde mutsuz olmasinin _nedenini asagidaki
seceneklerden hangisi dogru bir sekilde agiklamaktadir?

A) Tuba, okula geg¢ kaldig1 ve 6gretmeni ona kizdig1 icin mutsuzdur.
B) Tuba, arkadasinin kalbini kirdigi igcin mutsuzdur.

C) Tuba, ona yardim edebilecek kimsesi olmadigi icin mutsuzdur.
D) Tuba, babasi tarafindan sevilmedigi icin mutsuzdur.

9. “Arkadasimdan ayriip eve dogru yirirken birdenbire ayaklarim
.............................. gibi durdum.”

Metne gore, asagidakilerden hangisi boslugu dogru bir sekilde
tamamlamaktadir?

A) Yere givilenmis
B) Buz kesmis
C) Yerden kesilmis

D) Geri geri gitmis
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10. Dinlediginiz metnin ana fikri asagidaki seceneklerden hangisinde dogru
olarak verilmigtir?

A) Bir kalp kirmak bin kotiliik yapmakla aynidir.

B) Mutlu olabilmenin formiili kétiliik yapmamaktir.

C) Hayatta en 6nemli sey kalp onarmaktir.

D) Yapilan iyilikler hicbir zaman karsiliksiz kalmamaktadir.

11. Kirtasiyeci, diikkdninin camina bir yazi daha yazmak isteseydi bu yazi
asagidakilerden hangisi olamazdi?

A) Bugliniin isini yarina birakma.
B) Akacak kan, damarda durmaz.
C) Zahmetsiz rahmet olmaz.

D) Bir elin nesi var, iki elin sesi var.

12. Anlatici, yasadiklarindan sonra asagidakilerden hangisini yaparsa edindigi
tecriibelere uygun bir davranis sergilemis olur?

A) Tuba’nin silgisini ¢alan arkadasini uyararak.
B) Kirtasiyeciye yazdigi yazilarin anlamini bilmeden sormayarak.
C) Yeni bisiklet isteyen kardesine biriktirmis oldugu hargligini vererek.

D) Ogretmeni tarafindan azarlanan arkadasini teselli ederek.
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Ek 4. Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi

DINLEMEYE YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili ogrenciler;

Bu form sizin dinlemeye yanelik tutumunuzu belirlemek amacryla hazirlanmustir.
Azagida verilen 21 maddenin her birini dikkatlice okuyarak o ifadeye iliskin géris
va da duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya carpr (X)
izareti koyarak belirtiniz. Distincelerinizidogru ve ictenlikle belirtmeniz arastirma
icin @dnem tasimaktadir. Lutfen hichir maddeyi bos birakmayimzve her biriicin tek
yanit veriniz. Arastirmaya yapacaginiz katkidan dolay tesekkir ederim.

Kararsizim
Hatilnyorum

:
i ]

1- Diinlediklarimi baskalanyla paylasmaltan hoglamnm.

2- Bir zavler dinlerksm ganellikls camim =ikahr.

3- Tiirkge derzinds dinlems atkinliklerine synlan zaman zzalhlirza mutle olurom .

4- Dinlame atkinliklari olmasa Tiivkge darsinin daha zevkli gapecsfini diiziniivorom.

& Diinlems stkinleri sirzsinda zaman gok cabulks gecivor.

fi- Tiirkoge derzindsid dinleme stiinliklen aflencslidir.

T- Dinleme etkinliklen sirasinda Kendimi rahat hizsederim,
8- Dinlemenin clumaya gire daha sikna oldufono disiniyorum.

8- Drinlediklarimle ilgili sorulara kolayhkla cevap verirm.

1i- Tiixkge dersindekdi dinleme stkinliklarine katlmaktan zevk shnm.

11- Dinlemenin siinlil hayvatta Snemli bir yed vandir.

12- Dinladiklarimle ilgili eticinliklen yvaparken zorlamnm.

13- Tiirkope dersindald dinleme stkinlikleri zamam kaybadar.

14- Uzun siire dinlemsbten hoglamam.

15- Bir gayler dinlarien cabuk yormlomm.

16- Dinlevkon sfzoik dafmafimnn galiztiFing diziniyoerom.

17- Dinlaverak daha iyi dEreninm.

18- Dinlayerak hayval zhcimin galiztifine inanryorum.

19- Ivi bir dinlevic eldufumu disiniyomnm.

20- Tiirkge dersindaki dinlams stinliklen sayesinds difer darslerdaki
bazanynn artacaiina inanyerom.
21- Dinladiklermi anlamakta zorlamnm.
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Ek 5. Dinleme Metinlerinin EtKinlikleri

Ek 5a. “Istiklal Mars1 Nasil Yazild1?” Metnine Iliskin Etkinlikler

5. ETKINLIK (DINLEDIGIMIZi ANLADIK MI?)

Dinledigimiz metinden yararlanarak aszgidaki sorular yanitlayzslm.

Soru 1: istikiZ] Bars de ilgil yansmay Kim agrmistir? Nicin birinc secilemamigtir?

Yanmit L

Soru 27 Marg, mecliste ne zaman, hangi tarihte ckunmugtur?

Yanrt 22

soru 3: Mehmet Akif'in yansmaya katlmama nedeni nedir? paha senra katilmas nasil
zaglanmstir ¥

Yanit 32

Soru &: Birinci segilen siir nerede, nasif dinlenmistic?

Yanrt 4:
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Soru 5; Mustafa Kemal, Meclis'in iking cabsma yilimin agilisinda neden 50z etmekoedic?

Yanit 5:

6. ETKINLIK (KARAKTER OZELLIKLERINI BELIRLEYELIM) |

istikldl Marsi'ni yazma kosullan, istikldl Marsi'na yikledigi anlam; mars ckunurkenki tavr gibi
metinde gegen ipuclarindan yola cikarak Mehmet é&gﬂ&kiﬂlik arelliklerini belirleyelim.

MEHMET AKiF;

Metinde,

Ciinkii Ciinkii

Metinde, Metinde,
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7. ETKINLIK (METNIN TUR OZELLIKLERINI KAVRAYALIM)

Taninan, bilinen ya da alaminda uzman bir kisinin kisisel goriis ve disincelerini, dinleyicisiyle
sohbet ediyormus gibi icten bir hava icinde anlattigl konusmalara sohbet denir. Sohbetler daha sonra
yaziya gecirilip basilabilir. Ya da konugma yapilmus gibi yazlabilir.

Simdi bu tirtin dzelliklerini kavramaya caligalim.

Bunun igin;

1. Asagida listelenen dzellikleri okuyalim.

2. Okudugumuz Gzellik sohbet tiiriine aitse karsisina onay (V) isareti, degilse garpi ( X) isareti koyalim.

Eger kafamiz kansirsa soru isareti (?) yapalim ve 8@retmenimize soralim.

sohbette SIXS?

1. Konusmaci, kisisel gbiris ve distincelerini paylasir.

2. Konusmaci, dinleyicisiyle sohbet eder gibi konusur.

3. Konusmaci, disincelerini kamtlamaya gahsir.

4. icten bir Uslup vardir,

5. Gezilip gbrilen yerler anlatilir.

6. Anilara da yer verebilir.
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Ek 5b. “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar’” Metnine Iliskin Etkinlikler

3. ETKINLIK (DINLEDIGIMIiZi ANLADIK MI?)

Dinledigimiz metinden yararlanarak asagidaki sorulan yanitlayalim.

Soru 1: Metinde =6z edilen el sanatlan hangileridir?

Yamit 1:

Soru 2: El isciligivle ortaya gikan drinlerin yaraticilan desenleri, motifleri ve sislemeleri
ne amacla kullanmaktadir?

Yamt 2:

Soru 3: Bir milletin el sanatlarn ve kiltord arasindaki baglanty nasil kurabiliriz?

Yamt 3:
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4. ETKINLIK (YAZARIN SECTIGi ANLATIM BiCiMINI
BELIRLEYELIM)

Asafgida “Anadolu’da Turk Sasleme Sanatlan™ adh metinden bir alinti bulunuyor. Bu alintuy

ckuyalim wve metnin anlatim bicimine asagidaki cizelgede ver alan acklamalan ckuyarak karar
verslim.

ANADOLU DA TURK SUSLEME SANATLARI

El sanatiari, uluslann kiltGrel kimliklerinin en
canh we anlamh belgeleridir. Ozenle, alin teri ve el
emegiyle olusturulan eserler ustalarin duygu, disince
ve ruhuyla butlinlesmektedir. El sanab sdzle ifade
edilenden daha zengin bir anlam yiklyle doludur.

Tiark milletinin kiltGr tarihi incelendiginde,
asirlar Gncesinden bile yaratici glhctind kullanarak
madenlerden, taslardan, bitkilerden we hayvanlardan
elde edilen ham maddeleri degerlendirerek cesitli
ihtivag maddeleri vaptuklan géralmistir. Orta
Asya'dan Anadeolu'ya kadar uwzanan goc yolunda
karsilastikian kiltirlerden de etkilenerek glnamize
kadar uzanan zengin el sanatlarini clusturmuslardir.

= Yarar bu metni asagidakilerden hangisini secerek olusturmus olabilir?

s Dogru aciklamanin karsisina onay (v ) isareti; digerlerine carpn isareti (X ) koyalim. Akliniz
kanstiysa soru isareti (?) yapip 6gretmenimize soralim.

Anadolu’da Tiirk Sisleme Sanatlar™ Adh Metinde oL XS

1. ¥azar, insanlarnn basindan gecen va da gecebilecek bir clay anlatmak istemis ve
olaylan olus sirasina gére yazmistir. Bu nedenle bu yazi, dykiileyicidir.

2. Yazar, ckurlanmin gérme, dokunma, isitme, tatma we koklama duyularina
seslenerek warliklarnin, cewrenin Gzelliklerini anlatma yolunu secmis we ortaya
betimleyici metin gikmistir

3. Yazar, okuyucuya bir konuda bilgi verip aciklama yvapmak istemis ve ortaya
agiklayici anlatimla yazilmis bir metin gkmistir.

4. Yazar, bir konudaki gorislerini, gesitli gerekgelerle kanitlamaya galismis ve
brtaya tartismaci bir metin cikmistir.
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5. ETKINLIK (NE BiLIYORDUK, NEYi YENi OGRENDIK?)

Anadolu’daki el sanatlari konusunda, metni ckumadan once ne bilivorduk, metni okuduktan
sonra ne 6grendik?

Asagidaki cizelgeye yazahim.

Onceden Bildiklerim Yeni Ogrendiklerim
v v
v v
v v
v v
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Ek 5¢. “Siwa’nin Oykii

ii” Metnine iliskin Etkinlikler

4. ETKINLIK

(DINLEDIGIiM

i ANLADIK MI?)

Dinledigimiz metinden yararlanarak asagidaki sorularn yvarstlayalim.

birlikte yaprmista?

Yamt 1:

Soru 1: Siwa nasil bir dlkede yasiyordu ve nasil bir yere gitmek istiyvordu? Bu plam kimle

Soru 2: Bayan X, Siwa’'ya

Yamt 2:

nasil bir s5z vermisti? Bayan X, bu stzind tuttu mu?

Siwa

Yamt 3z

Soru 3: Bayan X'ten sonrta Siva nin yaminda kaldigr
bu durum karsisinda nasil davranmustir?

Bayan Y, Siwa'ya nasil davranmistir?

Soru 4: Siwa nin sigind g

Yamt 4:

geng cift Siwa'nin Sykisind 58renince

masi tepki vermistir?

Soru 5: Siwa yasadikian

Yamt 5:

sonucunda ne yapma karan almistir? Me gibi yenilik we

degisikliklerin olmasini saglamistir?

Yamt 6:

Soru 6: Bugin dunyada hdld Sivwa'min yasadiklarim yasayan gocuklar var medir’?
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6. ETKINLIK (METNIN ANLATIM BICIMINI TARTISALIM)

Dinledigimiz metnin anlatm  bigmi ile ilgili werilen sorulan yvamtlayahm. Yanitanmaz
arkadaslanmazla tartisalim.

.."- Dinledigimiz metinde olaylar sirasiyla anlatulmis ve olaylann sunumunda da gykiileyici
anlatim kullanilmistir. Ancak dinfedigimiz bue metinde aniatilanfar kurmaca madie (hayali}
ywoksa gergek midir?

.

[ Bu metin ne amadcia yazimestr?
o

i
I & oy =
¥ Dinledigimiz “Siyaun Ovkdasd” adh metin bir olay yazis) ridir, disiince yazisi midire
Aokiayimz.

g
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Ek 5d. “Issiz Ada” Metnine iliskin Etkinlikler

2. ETKINLIK (DINLEDIGIMIiZi ANLADIK MI?)

Dinledigimiz metinden yararlanarak asagidaki sorulari yanitlayahm.

Soru 1: Ali neden gkip gitmek istiyor?

Yant 1:

Soru 2; Ali gidecegi yere nasil karar veriyor?

Yamt 2:

Soru 3: Giderken yanina neleri almay planhyor?

Yanit 3:

Soru 4: Ali, ne disiundyor da yanina her seyi ama her seyi almaya karar veriyor?

Yanit 4:

Soru 5: 5iz de bir gin cikip gitmek isterseniz nereye gitmek isterdiniz; yaminiza neleri
almak isterdiniz? Nedenleriyle aciklar misiniz?

Yanit 5:
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3. ETKINLIK (GERCEK Mi KURGU MU?)

Dinledigimiz oykiide anlatilanlar gercek mi yoksa kurgu mu? Gergekse gercek oldugunu
goOsteren; kurgu ise kurgu oldugunu gosteren kanitlar yazalim.

“Issiz Ada” adli metinde anlatilan Gykii, gergek bir olaya dayanmaktadir.

“Issiz Ada” adlt metinde anlatilan dykii, kurgusal bir olaya dayanmalktadir.

Ek 6. Dinleme Metinlerinin Hatirlama Sorular:

EKk 6a. “Istiklal Mars1 Nasil Yazildi1?” Metnine fliskin Hatirlama Sorular

ISTIKLAL MARSI NASIL YAZILDI ADLI METNi HATIRLIYOR MUYUZ? J

Daha dnce dinledigimiz “istiklal Marsi Nasil Yazildi?” adli metni hatirliyor muyuz? Asagidaki sorulan
hatirlamalanmiz dogrultusunda yanrtlayalim.

1. Istiklal Marsi ile ilgili yanismayr kim agmigti ve nigin birinci secilememisti?

2. Mars mecliste ne zaman, hangi tarihte okunmustu?

3. Mehmet Akif'in yarismaya katilmama nedeni neydi? Daha sonra katilmasi nasil saglanmisti?

4. Mustafa Kemal, Meclis’in ikinci calisma yilinin agihginda neden sz etmisti?

5. istiklal Margi'ni yazma kogullar, Istikldl Mars’na yiikledigi anlam; mars okunurkenki tavn gibi
metinde gecen ipuclanindan yola cikarak Mehmet Akifin kisilik ézelliklerinden hatirladiklariniz
kadarini yaziniz.
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Ek 6b. “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar1” Metnine Iliskin Hatirlama Sorular

ANADOLU’DA TURK SUSLEME SANATLARI ADLI METNi HATIRLIYOR
Muyuz?

Daha dnce dinledigimiz “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlan adl metni hatirliyor muyuz? Asagidaki
sorular hatirlamalanimiz dogrultusunda yamitlayalim.

1. Metinde s&z edilen el sanatlan hangileridir?

2. Bir milletin el sanatlan ve kiiltiirii arasindaki baglantry nasil kurabiliriz?

3. El isciligiyle ortaya cikan UrUnlerin yaraticilan desenleri, motifleri ve stslemeleri ne amacla
kullanmaktadir?

Ek 6c¢. “Siwa’nin OyKkiisii” Metnine fliskin Hatirlama Sorular

SIWA’NIN OYKUSU ADLI METNi HATIRLIYOR MUYUZ? J

Daha tnce dinledigimiz “Siwa'min Oykiisii” adll metni hatirhyor muyuz? Asagidaki sorular
hatirlamalarimiz dogrultusunda yanitlayalim.

1. Siwa nasil bir dilkede yasiyordu ve nasil bir yere gitmek istiyordu? Bu plani kimle birlikte yapmigti?

2. Bayan ¥, Siwa’ya nasil bir séz vermisti? Bayan X, bu s6ziini tutmus muydu?

3. Bayan X'ten sonra Siwa’'nin yaninda kaldi Bayan Y, Siwa'ya nasil davranmisti? Siwa bu durum karsisinda
nasil davranmisti?

4. Siwa’nin sigindifl geng cift Siwa’nin dykistni dgrenince nasil tepki vermisti?

5. Siwa yasadiklan sonucunda ne yapma karan almish? Ne gibi yenilik ve degisikliklerin olmasim
saglamigti?
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Ek 6.d. “Issiz Ada” Metnine Iliskin Hatirlama Sorulan

( ISSIZ ADA ADLI METNI HATIRLIYOR MUYUZ?

Daha dnce dinledigimiz “Issiz Ada” adli metni hatirhyor muyuz? Asafidaki sorulan hatirlamalanmiz
dogrultusunda yamitlayahim.

1. Ali neden cikip gitmek istemisti?

2_ Ali gidecegi yere nasil karar vermisti?

3. Ali giderken yanina neleri almayi planlamisti?

4., Ali, ne diistinmiistil de yamina her seyi ama her seyi almaya karar vermisti?

5. “Issiz Ada” adl metinde anlatilan Gykd, gergek bir olaya mi yoksa kurgusal bir olaya mi
dayanmaktadir? Nedenleri ile birlikle aciklaymiz.
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Ek 7. Yapilandirilmis Goriisme Formu Sorular:

Isirn:
o i
Sanf:

Yapulandinlmis Goriigme Formu Sorulan
GiRIS
Seveili agrenciler,

Yidksek lisans tezim clan ve sizlerin de uygulamazing dahil oldugunuz “Cokie Ortzm Destskli
Dinlerne Metinkerinin Dinlemne Becerisine Etkisi™ adh tezim igin sizlere asaZida yer zlan sorulzn
sormak istiyorum. Bu sorulan scrmadaki amacm; dinleme derslerinizde kullznmis oldugunuz goklu
ortam destekli dinleme metinieri hakiundaki disincelerinizi almakor. Sorulara vereceginiz yanstiar
icim hepinize simdiden tegekiir ederim.

» Bu sorularz vereceginiz yanitlanin tiimii gizli tutulaczk ve baska hichir yerde kullaniimayacaktr.

* Arastirmamin raporundz kimliginizle ilgili hicbir bilgi ver almayacaktir.

SORULAR

1. Dinleme metrini seslendiren karakterler, metni daha ivi anlamami sagladi. E H
?. Dinleme metinlerinde yer alan gdrzeller, metni daha ivi anlaman sagladi E H
3. Dinlems metinlerinde yer alan yazlar, metni dehs ivi snlamam sagladi.| E H

4. Dinlema metinlerinde yer alan videolar, metni daha iyi anlamami sagladi. E H
5. Cokiu ortam destekli dinleme metinleri; derse kars! istegimi artirdi. E H

&. Coklu ortam destekli dinleme metinleri, metinle ilgili sorulan yanitlamami kolaylastindi.

7. Coldu ortam destekli dinleme metinleriyie islenen dersierin, daha onceki dinlems
derslerinden ne gibi farkian oldu?

2. Coklu ortam destekli dinleme metinleriyle yapilan bu czhsma hakkindaki diginceleriniz

nelerdir?
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Ek 8. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Yan Yamlandinlmis Goriisme Sorulan

GiRis
Degerli Ggretmenim,

Yiiksek lisanz tezim ofan ve sizin de uygulamasim gergeklestirdiginiz “Coklu Ortam Destekli Dinleme
Metinlerinin Dinleme Becerizine Etkisi” adll tezim igin sizinle g&rizsme yapmak istivorum. Bu
girtismedeki amacim; uyguladi@iniz coklu ortam destekli dinleme metinleri haklkondaki disincelerinizi
almalkdtir.

*Bu gorisme siresince soyleyeceklerinizin thmi  gizli  tutulacak wve baska hichir yerde
kutlanilmayacalktir.

» Arastirmanin raporunda kimliginizle ilgili hicbir bilgi yer almayacaktir.
s Goriismemizin yaklasik olarak 15-20 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

» Bazlamadan dnce belirtmek istediginiz bir husus var mi?

SORULAR
1. Derslerde kullandiginiz cokiu ortam destekli dinleme metinleri haklindaki disinceleriniz nelerdir?

¥ Gorseller, videolar ve yazilar ile seslendirmeyi yapan karakterler hakkindaki distnceleriniz
neferdir?

¥  Coklu ortam destekli dinleme metinlerinin dgrencilerin merak, ilgi ve seviyelerine uygunlugu
hakkindaki disiinceleriniz nelerdir?

®*  Coklu ortam destekli dinleme metinieri hakkindaki elestirileriniz / Gnerileriniz nelerdir?

2. Coklu ortam destekli dinleme metinleriyle islenen derslerle daha énce islenen dersler arazinda
farkhiliklar oldu mu? Olduysa ne gibi farkhiliklar oldu?

¥ Ogrencilerinizde gozlemlediginiz davranissal farkhhiklar oldu mu? Olduysa ne gibi farkhliklar
oldu?

¥ Orencilerin dinleme becerilerinde gozlemlediginiz degisiklikler oldu mu? Clduysa ne gibi
degisiklikler oldu?

¥  Coklu ortam destekli dinleme metinlerinin, dersin verimliligine etkizi oldu mu? Olduysa ne gibi
etkileri oldu?

3. Sizin eklemek istedikleriniz var mi?
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Ek 9. Ogrencilere Dagitilan Giinliik Defteri
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Ek 10. Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinleriyle Tlgili Gorseller ve Ders

Planlar

Ek 10a. “fstiklal Mars1 Nasil Yazild1?” Coklu Ortam Destekli Dinleme Metnine
Niskin Gorsel

Asil endisenizin icap ettigi ne
varsa hepsini yapanz.

Ek 10b. “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar’” Coklu Ortam Destekli Dinleme
Metnine Iliskin Gorsel
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Ek 10c. “Siwa’nin Oykiisii” Coklu Ortam Destekli Dinleme Metnine Iliskin
Gorsel
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Ek 10e. “fstiklal Mars1 Nasil Yazild1?” Coklu Ortam Destekli Dinleme Metnine
Iliskin Ders Plani

() ISTIKLAL MARSI NASIL YAZILDI?
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1. On Cahsma / S5z10 iletisim

Ogrencilerinize “Istilkldl Marg:'min yaziichdy gunlerde Gi-
kemizde neler oluyordu, atalanmiz hangi kogullar altinda
yastyordu?” sorusunu yoneltiniz (T6.1.1)

Aldiginiz yanitiara donlt verdikten sonra agagida bag-
lanti adresi verilen videoyu Zlettininiz. Ogrencilenn izieme
sirasinda onemii olaylan not almalann saglayiniz (1. etkin-
lik).

hitp://www.atam. gov.tr/videolar/mehmet-akif-er-
soy-ve-istiklal-mars:

Not alarak dinleme stratejisi, bir sonraki etkinlikte
neden-sonug iligkilerini kurdurmaya yardimc: olacak balik
kilgigr tekniginin uygulanmasina destek olacaktr,

Videonun ardindan ogrencilere 2. etkinli§i yaptnnz
(T6.1.8, 76.2.7; 76.2.8).

Etkinligin ardindan “belgeseide anfatifan olayfann ger-
cek mi yoksa kurgu mu oidugu™nu sorunuz. “Gergek™ ya-
nits veren ogrencilerden bunu nasd anladikianm agiklama-
lanini isteyiniz (T6.2.5; T6.1.8; T6.1.11).

Il. Akici Okuma / S8z10 iletisim
A. Bu bolimde sz korosu uygulamas: yapilacaktr.

s0z KOROSU

Bu uygulamada bir siifin veya bir yazinin bolimiere
aynlarak bir grup ogrenci tarafindan birlikte okunmas:
istenir.

Metnin tamamu veya bir bolimi de sinf ve grupca
okunabilir. Her grup farkh bir bolimU de okuyabilir. Eger
siir ise bolimier gruplara paylastinbr, tekrar kisimian aym
gruba okutulabilir.

Siz de istikial Mars:'min her bir dortiigini bir grup ses-
lendirecek sekilde sinifi on gruba aynmiz ve dortiGikderin
dagilimini yapiniz (3. etkinlik) (T6.1.12).

Vurgu, tonlama ve duraklama kurallanna dikkat edip;
marsn duygusunu hissederek ve hissettirerek okumalanmn
saglayniz (T6.2.20; T6.2.21; T6.2.22).

B. S0z korosu cahgmasindan sonra “fstikid/ Mars: Na-
sil Yaziidr?” adh dinleme metnini dinletiniz.
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1ll. 88z Varhg: Calizmalan

Bu metin, 6grencilerinizin ilk defa karsilagmis olabile-
cekleri sozcUkler acisindan onlan zorlayabilir. Bu nedenie
derinlemesine kavramaya bir defada ulagamayabilirsiniz.
Yalnizca dilimizin bir zenginligi olarak bu metindeki soz-
clklere agina oimalanm saglamak icin 4. etkinli@i yapun-
niz (T6.2.23; T6.2.24).

IV. Dinleme - Anlama Caligmalan

A. Ogrencilere “fstikial Marst Nasil Yaziidi?” adl metne
yonelik “5N+1K sorulanm™ 5. etkinlik yoluyla yazil olarak
yanitlamalann sdyleyiniz. Daha sonra s6zlU donut veriniz
(T6.1.8).

Sorular

1. Istikidl Marsi ile ilgili yansmayr kim acrmigtir? Nigin
birinci secilememigtir?

2 Marg, mecliste ne zaman, hangi tarihte okunmusg-
tur?

8. Mehmet Akif'in yansmaya katiimama nedeni nedir?
Daha sonra katilmasi nasil saglanmigtir?

4. Birinci secilen giir nerede, nasil dinienmistir?

5. Mustafa Kemal, Meclis'in ikinci calisma yihinin acil-
sinda neden s6z etmektedir?
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B. 8. etkinlikte se Ogrenciler, metnden harekelie
Mehmet Akif'in kisilik zelliklerini balidemeleri iCin yonien-
dirimz (T6.1.8; T6.2.5; T6.2.6).

C. Metmin tir Gzellikdierini 7. etkinlik yoluyla Kavrannz.
Etkinlikte sohbet térdnin dzellikienne yer venidi. Fakat 3
ve 5. ozellik, schbete ait degildir. Ogrencilerinizin yanitian-
m gozden gecinp dondt venniz (T6.2.19).

V. Yazma

Ogrencilerin gekim ve yapim eklerini ayi edebilmaler;
kok bilgsi ile gkl kurabilmelen ve basit, bifegik ve 1lre-
mig sozclkler ayin edebilmeler icin 8. etkindi§i yapunnz
(T6.3.1; T6.3.1.4; T6.32.6; T6.3.10).
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Metnine iliskin Ders Plan1

Ek 10f. “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar1” Coklu Ortam Destekli Dinleme

1. &n Caligma / 88210 iletigim

Ogrencilerinize Ogrenci Galigma Kitabi'ndaki 1. etkin-
1igi agmalanni ve resimleri incelemelerini soyleyiniz.

+  Etkinlikteki el sanatianni taniyip tanimadikianni,

+  Kultdramizdeki el sanatian hakkinda bildiklerini ve

+  bulundukian bolgede hangi el sanatiannin oldugunu
sorarak onlan derse 1sindinniz. (T6.1.1; T6.1.1.1; T6.1.1.2;

16.1.1.3)

Il. Akici Okuma

A. Hazirlik caligmasindan sonra, 1. etkinlikte resimieri
bulunan sanatlar hakkinda bir metin dinleyeceklerini; siz
okurken, “s6zii gecen el sanatini”, etkinlikte bog birakilan
yerlere yazmalan gerektigini sOyleyiniz.

Ogrencilere dinlerken nasil oturulmas: gerektigini hatir-
latiniz ve ardindan “Anadoiu’da Turk Sanatian” adh metni,
dinletiniz (T6.2.20; T6.2.21).

Metin bitince 1. etkinlidin yanitlann égrencilere soy-
leyiniz.

1. Seramik

2 Comiekgilik

3. Baston ve asa

4. Cam susleme

5. Goz boncugu

6. Hat
7. Minyatir
8. Ebru

11l. Sz Varhg Caligmalan

2. etkinlik, 6grencilerinizin anlamlandirmakta zorlana-
cag birkac kavram ve cumilenin agiklanmasimi hedefie-
mektedir (T6.2.23; T6.2.24).

Yanitlar agagida yer verilmistir:

+ “Bicim bakimindan da Kutahya seramikierinin zara-
feti etkileyicidir.”

Zarafet: (Bicim, gorunus veya davranig bakimindan)
incelik, guzellik, zariflik.

«  “Comlekier, finnda pigirilerek sirianir.”
Sirlamak: Kimi nesnelere parlakiik vermek, dig etkiler-

den korumak, sizmalanm onlemek gibi amaclaria vernik
sirmek.
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«  “Minyatir daha cok tasvire dayanir.”
Tasvir: Aynintlanyla anlatmak, resmetmek, betimie-
mek.

*  “Minyaturier, iki boyutiu ve perspektifsiz olarak ya-
piimyg tasvirierdir.™
Perspektif: Esya ve nesnelerin uzaktan gorinusu, go-
ringe.
* “H sanafti, sozle ifade edilenden daha zengin bir an-
= El sanal, S0z sOylemekie kargidagtiniyor.
= “Anlam ylkuyle dolu olma” pek cok anlami ba-
nindirabilme anlaminda kullanimaktadir.

IV. Dinleme - Anlama Cahismalan

A. Ogrencilere, Ogrenci Calhgma Kitabi'nda yer alan
3. etkinliteki asagidaki sorulan yanitlamalanni soyleyiniz
(T6.1.8).

Sorular

1. Metinde s6z edilen el sanatian hangileridir?

2 [ igciligiyle ortaya gikan Grinlerin yaraticilan, de-
senleri, motifieri ve sislemelen ne amacia kullanmaktadir?

3. Bir milletin el sanatian ve kiitirl arasindaki bagian-
tiyr nasil kurabiliriz?

B. Ogrencilerinizi, metnin anlatim bicimini fark ettirme
amagh 4. etkinlii yapmalan icin yonlendinniz {dogru ya-
nit “acikiayict” olacak). Daha sonra yanitlan gozden geginp
aonut veriniz (T6.2.13; 76.2.17).

Notlarim
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C. 5. etkinlik ise dgrencilerin Anadolu el sanatian ko-
nusunda tnceden bildikieri le yem ogrendikien bilgileri
kargilagtrabilmeler igindir.

V. Yazma
Yazma calismasi olarak 8, etkinligi yaptnniz. Bu et-
kinlik, “uygun bagiame &gelerini kullanmaya” yonelik bir
aligtirmadir.
Etkinlikte, ragmen,
Ustellk,
ne de olsa,
hig degiise ve
dolayistyla
gibi baglama &geleri kullanilarak cOmile tamamlama yapi-
lagakur (T6.2 27; T6.3.3; T6.3.7).
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Ek 10g. “Siwa’nn Oykiisii” Coklu Ortam Destekli Dinleme Metnine iliskin Ders
Plam1

¢ Siwarniv dyxisi

1, Epkislid | pablarimis sari

T, B AR, R PRI R VIS M TSI MR [ VIRTAL B R S
FLRR BT AP RO T, BT L T e

Wi s el T PR By e Ve————

HE g WS T Harap i vk B Feama

Tana waE DEARL B i

T W JieaTER BATW E T

WL QR Ll TR T R

lewg AT, - CETERT W
T v S T
T PN TR

I. &n Caligma / SBzI0 iletisim

Ogrencilerinize cocuk haklanndan $6z ediniz ve 6n ga-
lisma etkinligi olarak 1. etkinli§i yaptinmz.

Ogrencilerin bu etkinlik icin énceden hazirik yapmalan
gerekmekiedir. Etkinlikte oldugunca onlann konugmasini
ve yaptiklan hazirhg, simfta arkadaglanna aktarmalarnm
saglayimiz (T6.11; T61.1.1; TEA11.2; T6.1.1.3; TE.1.1.4;
T6.1.1.5).

NOT: “Cocuk Hakian Soziesmesinden (CHS) ve bu
soziesmenin Tirkiye tarafindan da imzaiandigindan soz
etmeyi unutmayinz. Tirkiye, CHSY 14 Bdm 1930°ca
imzalad: ve sozlesme 27 Ocak 1995'te Resmf Gazete'de
yayimianarak yoririige gircl. Sozlesmeyle coculk hakian-
min korurimas! amagianmis ve tarar devietierin bu hakiann
vasama gecinimesi icin yokumilidkene uymalan gerektigi
hiikmme bagianmistr

Il. Akier Okuma

On caligmadan sonra, 1. etkinlikteki kavramiaria da
ilighali bir metin dinleyeceldenini belirtiniz. Etiah dinleme igin
arkadaglanim rahatsiz etmemelen gerekugini vurgulayarak,
notlar alip énemh ipuglann kagimadan dikkatle dinieme-
len gerekugini animsatimz. Metni dinlemeden once; met-
ni dinleme-aniama sorulanm bir kez daha okumalanm vé
dinlerken bu sorulann yanitianna daha iy odaklanmatanm
saglayiniz. Daha Sonra ogrencilens metni dinietiniz.

Eger sinfimizda / okulunuzda metni dinletmek icin ge-
rekli arag gereg yoksa metni sesli okuma kurallanna (s. 30)
ve Turkgenin sOyleyis Ozellikienne, dogru vurgu ve ton-
lamaya uyarak siz okuyunuz. Ogrencilere dinlerken nasi
oturuimas: gerektigini de hatrlatinz.

Notlarim
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1. 88z Varhg Caligmalan

Ogrencilerin dinledikleri metindeki sozclk ve sbzclk
gruplarinin cumle iginde kazandigi anlami fark etmeler|
amaciyla 2 ve 3, etkinlikderi yaptrarak 63rencilerin metni
kavramalanna katkida bulununuz (T6.2.23; T6.2.24).

IV. Dinleme - Anlama Calismalan

A. 4, elkinlikte dinleme-anlama sorulanni yanitlama-
larim isteyiniz (T6.2.1; T6.2.5; T6.2.6; T6.2.13; T6.2.14)

NOT: Ogrencilerin yanitian yazmalan, dinleme-aniama
cahsmalanmn yazma Ne bitinlesik yapimas: bakaimindan
cok dnemiidir Sonrasinda ise Ggrencilerinizin yanitiznm
kontrol edip gdzaen gecininiz

Sorular

1. Siwa nasil bir Gikede yagiyordy ve nasil bir yere git-
mek istiyordu'? Bu plary kimie birlikte yaprmigti?

2 Bayan X, Siwa'ya nasil bir s6z vermigti? Bayan X, bu
sdzond tutty mu?

3. Bayan X'ten sonra Siwa’min yaninda kaldigi Bayan
¥, Siwa'ya nasil davranmighr? Siwa bu durum karsisinda
nasil davranmistir?
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4. Siwa'min sigincidy geng ¢ift Siwa'mn dykisind 64-
renince nasil tepid vermistir?

8. Siwa yagadiklan sonucunda ne yapma karan almig-
tir? Siwa ne gibi yenilik ve dedigikiikierin olmasini sagia-
migtir?

6. Sence bugln dinyada hdld Siwa'nin yasadiidanm
yasayan gocuklar var midir?

B. Bu bolimde ogrencilerin okuduklanndaki yonien-
dirici ifadelerin anlamda yapbg degigiklign fark etmelen
amacwyla onlara 5. etikinli§i yapunniz. Ote yandan bu et-
kinlikie baglaglan daha iyi Kavramalanm da saglamig ola-
caksiniz. Bu etiinligi yaptinrken cimieye agikiama (sonug
- neden) anlamm Katan diger baglaglara da deginmeniz
yerinde olacakur (T6.2.27). Cimieye sonug ve agikiama
aniami katan baglaClar:

“meger, dyle id, oysaki, s0yie ki, demek i, nitekim, hal-
buld, kaldh ki, Istelik, zaten...” vb.

Notlarim
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C. Ogrencilerin bilgilendirici metinde yazann amacin
veya konuya bakis agisim belirlemasi we memin anlatm
Gzelliklerini Kavramas: amacCiyla 8. etkinli§i yvapunnz.
“Siwa’min Oykiist® anlatm Gzellikleri ve metin tril baki-
mindan farkl bir yapiya sahiptir. Aniatilan olaylar metnin
son bélimindeki yargilan destekleme amaciyla akla-
nimigtir. Gercek ve yaganmis olaylar nesnel bir scimde
aktanimigor. Metnin ana diglincesi, cocuklann egitm
haklanndan mahrum Dirakilarak kble gibi Kullamimasina
ve Cahgtinimalanna karg Kazandmes haklann onemidir
(T6.2.18; T6.2.19).

V1. Yazma

Ogrencilerinizin dinledilderi metindeki “edat” gorevin-
dek ifadeleri de fark etmeleri ve edatlan cimiedel glav-
lerine uygun kullanabilmeleri amaciyla 7. etkinli§i yaptin-
miz. Etkinligi yaptinrken edatlar e ilgili kenu anlaiminizi da
gerceklestiriniz. Gerekli uyanlan ve ipuclanm da ammsata-
rak konu anlatimimn ardindan etkinhige geciniz (T6.2 27).

Notlarim
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Ek 10h. “Issiz Ada” Coklu Ortam Destekli Dinleme Metnine iliskin Ders Plam

1. On Caligma / 88210 iletisim
Ogrencilerinize Ogrenci Calgma Kitaby'ndaki 1. etkin-

1i§i agmalarini styleyiniz ve cradaki yinergelere uygun bir
tartigma &n haziflig yapmalar igin Kisa bir Zaman taniyirz.

Daha sonra “Issiz adada hayatta kaimak igin yapiima-
51 gereken/er”le ilgili Ggrencilennizin gerekgeli goriigienni
toplayiniz. Ogrencilere, birbirini dinlemeleri ve birbireri-
nin goriglerinin gerekgelen olup olmadign sorgulamalarn
icin rehberlik ediniz (T6.1.1; T6.1.1.1; T6.1.1.2; T61.1.3;
T6.1.14;T611.5;T6.1.2, T6.1.7; T6.1.9; T6.1.10).

Il. Akici Okuma

Hazirlik caligmasindan sonra “Issiz Ada” adh metn din-
letiniz,

1ll. Dinleme - Anlama Calismalan

A. Metne iliskin agagidaki sorulan, 2. etkinlik yoluyla
yanitiatiniz (T6.1.8).

NOT: Sorulan yamtiama sirasinda 6grencilerin hatiria-
makia guclik Cektiklerd ksimian tekrar dinletiniz.

Sorular

1. Al neden cikip gitmek istiyor?

2. Ali gidecegi yere nasil karar veriyor?

3. Giderien yanina neleri almay planhyor?

4. Ali, ne disiniyor da yamna her seyi ama her seyi
almaya karar veriyor?

5. Siz de bir gin cilap gitmek isterseniz nereye gitmeal
isterdiniz; yamniza neleri aimak isterdiniz? Nedenleriyle
acikiar misinz?

Notlarim
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E. KURGU - GERCEK AYRIMI

3. etkinlik, ogrencilerin;

+ gercek ve kurgu olani ayirt etmederi,

+  Gyidileyici metinlerin tlrierin/ kavramalan (gercek
olaylara dayait olanlar; kurgusal olaniar) amaciyla olustu-
rulmugtur (T6.1.11).

IV. 88z Varhig: Calizmalan

4. etkinlik, “0e" baglacinin cimieye katng: anlamin
fark ediimesini hedeflemektedir (T6.2 27).

YANIT: “De” baglac:, cOmieye “aynntiandirma”, “ekie-
me” anlam katar,

V. Yazma

Yazma calismas: Olarak 5 ve 6. etkinli§i yaptnnz
(TE34:TE345 T6E346; 76348, T6312:T6.3.13).

5. etkinlik, yazma ilkelenm hatriatma GZennedin

8. etkinlik ise cok yonll becerilere yonelik bir aligtir-
madir. Bu etkinlikie ogrenciden suniar bekienmekiadir:
SONG™ savurnmast,

- Tartismact anlatimi kullanmast fyani gomisini kenit-
lamaya cahgmasi),

« Anfatiminda “acic, “dur” ve “yalin™ oimaya cals-
masi,

+  Savunmasin gerekcelendimesi ([Gmekierie, karsi-
lagtirma yaparak, saylardan yararianarak vb.),

NOT: Etkinligi 6oev ofarak verehifirsiniz.

Notlarim
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Ek 11. Resimlerin, Fotograflarin, GIF’lerin Ve Videolarin Alindig1 Adresler ile
Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerinin Olusturulmas1 Siirecinde
Yararlanilan Uygulamalar/Programlar

Ek 11a. Gorsellerin Alindig1 Adresler

https://pngimage.net/

https://www.freeiconspng.com/

http://clipart-library.com/

https://tenor.com/

https://gfycat.com/

https://www.google.com.tr/imghp ?hl=tr

https://www.youtube.com/?hl=tr&gl=TR

EKk 11b. Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerinin Olusturulmasi Siirecinde
Yararlanilan Uygulamalar/Programlar

http://www.eba.gov.tr/

https://www.voki.com/

https://www.apowersoft.com/free-online-screen-recorder

https://mp3cut.net/tr/

Microsoft PowerPoint 2013

Windows Movie Maker 2012
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Ek 12. “Istiklal Mars: Nasil Yazildi?” Metninin Etkinliklerine fliskin Ogrenci
Yanitlan

Dinledifimiz metinden yararlanarak agafidaki sorulan yanmitlayalim,

Soru 1: Istikldl Marg: ile ilgill yangmayi kim agmustir? Nigin birinci segilememistir?
Yanmit1:
Moy Yedalat, Do oo yopddHic. 6
LAV S Y2 lﬂhwsr\.n Dk \e/_\ﬁ,mgc(

Soru 2: Marg, mecliste ne zaman, hangl tarihte okunmustur?

Yanit 2

'\"l..n.'l‘.\ {924

P e WY

Ne ,.‘,sﬁﬂ.ae.. "Jh.l\..l ‘r?\..\..n:! }.\-.B-L.la.kﬂ‘. e

soru 3: Mehmet Akif'in yangmaya katilmama nedeni nedir? Daha sol
saglanmigtir?
V-mt : H :
[

Soru 4: Birinci segilen glir nerede, nasil ﬂh‘lw‘

Vamt a: XI,_ B .):ﬁum.

Soru 5: Mustafa Kemal, Meclis'in ikinci galigma yilinin agiiginda neden 58z etmektedir?

m\:%\;\h\ \W\(&a\m %m\ 'l\:.h \c.}‘)(‘{ (33{\3'?{1_ =
NMW\r \\ \1 d.ﬂ

o
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Istikial Marsgi’mi yazma ko
sullars, Istikidl Marg’na yakledigi anlam; mar:
5 okunurkenki tavr gibi
metinde gegen ipuglanindan yola cikarak Mehmet Akif in kigilik dzelliklerini belirleyelim

‘ MEHMET AKIF;

) \\43‘(3,',"

.\ '»i*ﬂ-\ducv ‘F‘:&\\(\/\X = NA’SH\ e

AL VCE .

el
A%} ANDALT

—
\“\3\\:'%“

Metinde,

AR xL}L\
UL ‘J':JB- A
&L‘u\cﬁl\m_}—(\.\
J}.s...“a.a e !"\.“:.s\.uL

NI

AR

Taninan, bilinen ya da alaninda uzman bir kiginin kigisel saru; wve duglincelerin, dinleyicisiyle
sohbet ediyormus gibi igten bir hava iginde &1 b
yaziya gegirilip b labilir. Ya da k 5

denir. S il
a yapilmug gibi ynzﬂnblllr.

simdi bu tiriin dzelliklerini kavramaya galigalim

Bunun iging

daha sonra

1. As \en Szellikleri okuyal

2. Okuduumuz Bzellik sohbet thrlne aitse karsisina onay () isareti. degilse carpi (X) Isaret

L kayalim.
Eer kafamiz kansirsa soru igareti (7) yapahm ve Sfretmenimize soralm

1. Konusmaci, kisisel goriy ve digiincelerini paylagr.

2. Konugmaci, dinteyicisiyle sohbet eder gibi konugur

a. Igten bir Gslup vardir

Gezilip gbralen yerier anlatlir.

6. Anilara da yer verebilir
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Ek 13. “Anadolu’da Tiirk Siisleme Sanatlar1” Metninin Etkinliklerine fliskin
Ogrenci Yanitlar:

Dinledigimiz metinden yararlanarak agagidaki sorular yanitlayalim.

<

Soru 1: Metinde soz edilen el sanatlari hangileridir?

Yamit 1:

_ [ n*(?:\.r—liir Had . Chmlplrrrﬂ.‘r cam.
UK e SELOLON, . basdan . AR r; gzﬂ

Soru 2: El isciligiyle ortaya gikan UrUnlerin yaraticilan desenleri, motifl
ne amagla kullanmaktadir?

Yanit 2:

Hos...cicanas Tay) mesel e
naslilac. dahe, (ahad IYRTRIT )
Sn=s=la, camletegalil Q0se PedoTen

JHASAE Sohra ficine Lonylyr

fse ~desen . renk VB Sayler

2

Soru 3: Bir milletin el sanatlari ve kiiltird arasindaki baglantiyi nasil ke

Yanit 3:
Peng b
Saaadler
() Sonablatioun.
cin kiitéiie el Somat Ianyfc-

TGin 2oden bug lofte Yy
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Asagida “Anadolu’da Tirk Stsleme Sanatlan” adl metinden bir almt bulunuyor. Bu alintiy

okuyalim ve metnin anlatim bigimine asafidaki gizelgede yer alan agiklamalan okuyarak karar
verelim

ANADOLL'DA TURK SUSLEME SANATLARI

€l sanatlary, uluslann kOltrel kimiiklerinin an
canli ve anlamli belgeleridir. Ozenle, alin teri ve el
emegiyle olusturulan eserler ustalarin duygu, dugince
ve ruhuyla bitiinlegmektedir. El sanati sézle ifade
edilenden daha zengin bir anlam yilkiiyle doludur.

Turk milletinin koltar tarihi Incelendiginde,
asirlar Gneesinden bile yaratici glclnd  kullanarak
madenterden, taslardan, bitkilerden ve hayvanlardan
elde edilen ham maddelerl degeriendirerek gegitli
ihtiyag maddeleri yaptiklan  gérillmistdr.  Orta
Asya’'dan Anadolu'ya kadar uzanan gd¢ yolunda
kargilagukian koltirlerden de etkilenerek .nnti 3

l kadar uzanan zengin el sar olugt

« Yazar bu metni asafidakilerden hangisini secerek olugturmug alabilir?

+ Dofiru agiklamanin kargisina onay () lsareti; digerlerine carpi lgaretl (X)) |
karigtiysa soru igareti (7) yapip Bigretmenimize soralim,

1. Yazar, Insanlarn bu;mdnn gegen ya da gecebilecek bir olay: anlatmak maml.v.
alaylar olug sirasina gére yazmigtir. Bu nedenle bu yaz, SykGleyicidir,

2. Vazar, okurlanmn gorme, dokunma, Isitme, tatma ve koklama duyular
seslenerok varliklanin, gevrenin tzelliklerini anlatma yolunu secmis ve ortaya
betimleylcl metin gilkmigtir i

3. Yazar, okuyucuya bir konuda bilgl verip agiklama yapmak Istemis ve ortaya
agiklayici anfatimia yazilmig bir metin glkmigtir. k

|a, Yazar, bir konudaki goroglerl
Pﬂavn tartigmact bir metin gikimigtir.

Anadolu’daki el sanatlan konusunda, metni okumadan énce ne biliyorduk, metni okuduktan
sonra ne 6grendik?

Asagidaki gizelgeye yazalim.,

v COMlek v ¢ ninyolsr

7Ebro ook / {basdon  NE

Sefom?’ ¢ v Hokt

’ (o
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Ek 14. “Siwa’nm Oykiisii” Metninin Etkinliklerine fliskin Ogrenci Yanitlari

e Ay
N A D \r‘ Wil

Dinledigimiz metinden yararlanarak agafidaki sorular yanitlayahm

Soru 1: Siwa nasil bir ilkede yagiyordu ve nasil bir yere gitmek istiyordu? Bu plani kimle
birlikte yapmigu?

Yanit 1:

Soru 2: Bayan X, Siwa’ya nasil bir s&z vermigti? Bayan X, bu stzinii tuttu mu?

Yamit 2:

Soru 3: Bayan X'ten sonra Siwa'nin yaninda kaldis Bayan Y, Siwa'ya nasil davranmigtir?
Siwa bu durum kargisinda nasil davranmigtir?

Yanit 3:

Soru 4: Siwa'nin sigindigi geng cift Siwa'nin dykistnd 8@renince nasil tepki vermigtir?

Yanit 4:

Soru 5: Siwa yasadiklan sonucunda ne yapma karari almistir? Ne gibl yenilik ve
degisikliklerin olmasini saglamigtir?

Yanit 5:

0G4 S Unsaduk lac SO TIN5 Tie

J [ y
'.iJ.r.i"' AT Hen ' T1E B alad SSALOR b
(¢

by
Vo o Lt Ao C F e, My ‘:,; )

/

Soru 6; Bugiin diinyada hala Siwa’nin yasadiklarini yagayan cocuklar var midir?

Yanit 6:
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6. ETKINLIK (METNIN ANLATIM BiCiMINI TARTISALIM)

Dinledigimiz metnin anlatim bigiml ile ilgil verllen sorular yanitlayalim. Yamitlarimiz
arkadaglanmzla tartigalim.

Dinledigimiz metinde olaylar sirasiyla anlatiimis ve olaylarin sunumunda da ayklleyic
anlatim kullanimistir. Ancak dinledigimiz bu metinde anlatilaniar kurmaca midir (hayali)
yoksa gergek midir?

\oc’ﬂ&\fszrc‘e_lcllr (Aw(\\: Y..SeaNVe e

(—‘.('3*‘— Otk e

G
~J

Bu metin ne amacla yazlmistr? ;
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Dinledigimiz “Siwa’min Oykust” adl metin bir olay yazisi michir, dllsﬂr_!@

Agiklayiriz.
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Ek 15. “Issiz Ada” Metninin Etkinliklerine iliskin Ogrenci Yanitlar

S1K MI?)

APt
Dinledigimiz metinden vararlanarak agagidaki sorulart yannlavahm

Soru 1: All neden gikip gitmek istiyor?
Yamit 1:

Cant.. g \},n.a .mgn I X, NV q:.\...

Soru 2: Ali gidecegi yere nasil karar veriyor?

Yamit 2:

Oxaniak

Soru 3: Giderken yanina neleri almay: planhiyor?
Yamit 3:

i’?r.xl:za‘ceb—‘: 5.2

= gla\\er_-xq. 2

Soru 4: Ali, ne dislintiyor da yanina her seyi ama her seyi almaya karar veriver?

Yamt 4:

Sx\e=y Q:‘f..\...s‘.‘::ug.:@‘}.,.....l-‘ Mg

Soru 5: Siz de bir glin gikip gitmek Isterseniz nereye gitmek isterdiniz; yaniniza neleri |
almak isterdiniz? Nedenleriyle agiklar misiniz?

Yanit 5:
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Dinledigimiz 8ykide anlatlanlar gercek mi, yoksa kurgu mu? Gercekse gergek oldugunu
gOsteren; kurgu ise kurgu oldugunu gbsteren kanitlan yazalim.

“issiz Ada” adli metinde anlatilan 6yki, gergek bir olaya doyenmaktadir.

“Issiz Ada” adl metinde anlatilan dyki, kurgusal bir olaya dayanmaktadir.
ciinka: (% Na..... Xenl f,';‘\ AL TR
= <
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