T.C.
YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU
EGITiM BiLIMLERIi ANA BiLiM DALI
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM PROGRAMI

DOKTORA TEZI

OGRETME - OGRENME SURECINDE
BILGIi VE ILETISIM TEKNOLOJILERI
KULLANIMINI ETKILEYEN FAKTORLERE
ILISKIN BiR MODEL ONERISI

MEHMET KEMAL AYDIN
12706301

TEZ DANISMANI
Prof. Dr. MEHMET GUROL

ISTANBUL
2019



T.C.
YILDIZ TEKNIK UNiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGITIiM BILIMLERI ANA BiLIM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM PROGRAMI

DOKTORA TEZI

OGRETME — OGRENME SURECINDE BILGI VE
ILETiSiM TEKNOLOJILERI KULLANIMINI
ETKILEYEN FAKTORLERE ILISKIN BIR MODEL
ONERISI

MEHMET KEMAL AYDIN
12706301

Tezin Enstitiiye Verildigi Tarih:
Tezin Savunuldugu Tarih: 0% [0F 1 201 9
Tez Oy Birligi ile Basarih Bulunmustur

Unvan Ad Soyad
Tez Danismani : Prof. Dr. Mehmet Giirol
Jiiri Uyeleri : Dog¢. Dr. Banu Yiicel Toy

Doc¢. Dr. Cihad Demirli
Dog. Dr. Sertel Altun
Dog¢. Dr. Bilal Yildirim

ISTANBUL
TEMMUZ 2019




(0Y4

OGRETME - OGRENME SURECINDE
BIiLGi VE ILETiSIM TEKNOLOJILERI KULLANIMINI ETKIiLEYEN
FAKTORLERE iLiSKiN BiR MODEL ONERiSi'

Mehmet Kemal AYDIN
Temmuz, 2019

Ortadgretim kurumlarinda gorevli 6gretmenlerin 6gretme ve O8renme siirecinde
Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT) kullanimi ile iliskili faktorleri aciklayan bir
model gelistirmek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma, ti¢ asamali ardisik karma
arastirma yontemiyle desenlenmistir. Birinci asamada, sistematik literatiir taramasi
yontemsel yaklasim olarak benimsenmis ve ERIC veri tabaninda taranan 2012-2016
yillarinda yaymlanmis galismalar iizerinden dgretmenlerin BIT kullanm ile iliskili
kavramlarin sistematik analizi gerceklestirilmistir. Bulgular sonucu genel bir BIT
kullanim modeli ortaya konmustur. Ikinci asamada yiiriitiilen nitel calisma, coklu
ornek olay yontemi ile desenlenmis ve bu cercevede Istanbul ili FATIH projesi pilot
okullarindan amaclh 6rnekleme yontemiyle secilen {i¢ okulda gérevli 20 6gretmen ile
derinlemesine goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlisme kayitlar1 birebir desifre
edilerek elde edilen nitel veriler sistematik gdmiilii teori yontemiyle analiz edilmistir.
Bu calisma sonucu ortaya konan model Kritik BIT Kullanim Modeli (KBITKM)
olarak isimlendirilmistir. Bu modelde yer alan anlamli kavramlarin o6l¢iilebilir
degiskenlere doniistiiriilmesi i¢cin 180 Ogretmenle bir Olcek gelistirme c¢aligmasi
yiiriitiilmiistiir. Pilot calisma sonunda, KBITK modeline ait gecerli ve giivenilir
Olcekler ortaya konmus ve tigilincii asamada gergeklestirilen nicel ¢alisma
cercevesinde, Istanbul ilindeki 23 ortadgretim kurumunda gérevli 484 Ogretmene
KBITKM o&lcekleri uygulanmustir. Elde edilen nicel veriler Yapisal Regresyon
Modeli kurularak analiz edilmistir. Mevcut tez calismasi sonunda, Istanbul ili
Avrupa yakasindaki ortadgretim kurumlar1 baglaminda 6gretmenlerin BIT kullanim
deneyimlerini aciklayan kritik faktorlerin yer aldigi kapsamli ve genellenebilir bir
model ortaya konmustur. Caligmanin sonunda, arastirmacilar, uygulayicilar ve
Ogretmen yetistirme programlari yiiriiten yliksekdgretim kurumlar i¢in bulgulara
dayal1 birtakim oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: BIiT kullanimi, BIiT kullanim stratejileri, BIT kullaniminin
ciktilari, Kritik BIT Kullanim Modeli.

" Bu ¢alisma, Yildiz Teknik Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan
desteklenmistir. Proje Numarasi: 2016-09-01-DOP01
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ABSTRACT

A PROPOSED MODEL INCLUDING THE FACTORS INFLUENCING
ICT USE IN TEACHING AND LEARNING PROCESS®

Mehmet Kemal AYDIN
July, 2019

The present study aimed at generating a research-based comprehensive model in
order to explain secondary school teachers ICT use and influencing factors. In line
with this, the present study employed a three-phase sequencial mixed-methods
design. Thus the methodological approach was differed in each phase of the present
study. In the first phase, a systematic literature review was conducted with 65 journal
articles indexed in ERIC data base, published from 2012 thorough 2016. ICT use and
relevent factors were identified through the systematic analyses process and as a
result a generic ICT use model was presented. Building on this, in the second stage,
an explanatory multiple case study was employed with purposely selected three Fatih
project piloting schools in Istanbul European part. In depth-interviews were carried
out with 20 teachers from these schools, the interviews were taped and trabscribed
verbatim. Then the qualitative data were analyzed employing a systematic grounded
theory method and eventually a comprehensive model explaining secondary school
teachers’ ICT use and relating factors was proposed and called as Critical ICT Use
Model (CICTUM). The comcepts and phenomena in the CICTUM were transferred
into measurement scales and variables with a piloting scale develeopment study
carried out with 180 participating teachers. Consequently, in the third stage, in order
to verify the proposed CICTUM, the measurement scales of CICTUM were
administered to a representative stratified sample of 484 teachers from 23 secondary
schools. As a result, a research-based comprehensive model to explain teachers’ ICT
use and influencing conditions in a context of secondary schools in Istanbul was
presented together with valid and reliable measurement scales. Discussion and
implications for ICT researchers, ICT practitioners and higher education instutions
running teacher training programs were presented based on the findings.

Keywords: ICT use, ICT use strategies, ICT use outcomes, Critical ICT Use Model.

> The present study was funded by Yildiz Technical University, Scientific Research Projects
Coordination Office (SRPCO) - Project ID:1074, Code: 2016-09-01-DOPO1.
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ON SOz

Giliniimiiz bilgi toplumunda, saglik, bankacilik, ulagim gibi giinliik hayatin pek ¢ok
alamna kiyasla egitimde Bilgi ve letisim Teknolojilerinin kullanimi nispeten diger
sektorlerin gerisinde kalsa da 6zellikle son 10 yilda, 6grenme-dgretme amagh BIT
kullaniminda giderek artan bir egilim gézlemlenmektedir.

Bu arastirmada, ortadgretim kurumlarinda gérevli 6gretmenlerin BIT kullanimi ile
iligkili kavramlar1 acgiklayan bir model gelistirmek ve bu modeli test etmek
amaglanmistir. Ozgiin ve kapsamli bir BIT kullamm modeli ortaya koyan bu
calismanin alanyazina énemli katkilar saglayacagi beklenmektedir. Ozellikle model
gelistirmek i¢in gémiilii teori yonteminin kullanilmasi ve modelin test edilmesinde
ise yapisal regresyon modeli kullanilmas1 bu ¢alismay1 yontemsel acidan yenilik¢i ve
onceki arastirmalardan farkli kilmaktadir.

Doktora egitimime adim atmamda beni destekleyen ve bu arastirmanin her
asamasinda her tiirlii goriis ve destegini esirgemeyen degerli danisman hocam Sayin
Prof. Dr. Mehmet GUROL’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Bilimsel arastima
yontemlerine olan ilgimi bor¢lu oldugum, tecriibe ve bilgilerinden en iist diizeyde
faydalandigim degerli hocalarim Prof. Dr. Nezahat GUCLU’ye, Prof. Dr. Necati
CEMALOGLU’na, Prof. Dr. Pasa Tevfik CEPHE’ye ve arastirmanin her asamasinda
bana verdigi doniitlerle ve katkilariyla yol gosterici olan degerli dostlarim Prof. Dr.
Ruben VANDERLINDE ve Dr. Ali SEMERCI’ye, Yildiz Teknik Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretim ABD’nin degerli hocalarina, beni yetistiren ve
bugiinlere getiren ¢ok kiymetli anne ve babama, bu zorlu yolculukta varliklartyla
bana her zaman destek olan basta hayat arkadasim, degerli esim Biisra’ya ve yasama
sevincim sevgili ogullarim Emre ve Enes’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

[stanbul, Temmuz, 2019 Mehmet Kemal AYDIN



Kiymetli Esime, Biisra
ve

Aslan Parcalarima, Emre & Enes
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1. GIRIS

Bu aragtirmada ortadgretim kurumlarinda gorevli 6gretmenlerin dgretme-ogrenme
siirecinde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIiT) kullanimlarina iliskin deneyimleri,
BIT kullamim siireciyle iliskili kavramlar ve degiskenler ile BIT kullaniminin
ciktilar1 ele alinmaktadir. Caligmanin bu béliimiinde problem durumu, arastirmanin
amaci ve Oonemi, arastirma sorular1 ve alt problemler ile arastirmanin sinirlikliklari,

sayiltilar1 ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIiT) kullanimi giinliik hayatin hemen
her alaninda giderek artmaya ve yayginlagsmaya baslamis olsa da, bazi aragtirmacilara
gore egitim alaninda 6zellikle de 6gretme-6grenme siirecinde BIT kullanimi heniiz
istenilen diizeyde degildir (Jamieson-Proctor ve dig., 2007; Karaca, Can, Yildirim,
2013; Yildirim, 2007). Ozellikle, is diinyas1, bankacilik ve saglik sektorii gibi diger
sektorler ile karsilastirildiginda egitim alaninda BIT kullanim potansiyeli ile mevcut
kullanim durumu arasinda biiyiik bir fark oldugu sdylenebilir (Buabeng-Andoh,
2012; Chisalita, Cretu, 2015). Buna bagh olarak hem gelismis hem de gelismekte
olan iilkeler, oncelikle bu boslugu kapatmak (Buabeng-Andoh, 2012; Chisalita,
Cretu, 2015), egitimde doniisiimii saglamak (Vanderlinde, van Braak, 2010), diger
iilkelerle rekabet avantajina sahip bir egitim sistemi olusturmak (ERI, 2013), 21.
ylizyilin gerektirdigi bilgi ve becerileri 6grencilere kazandirmak (Aesaert ve dig.,
2015; ERI, 2013) ve her bir 6grenciye esit egitim firsatlar1 sunmak (Ferrer, Belvis,
Pamies, 2011; Vrasidas, Zembylas, Glass, 2009) gibi pek c¢ok stratejik hedefe
ulagmak amaciyla egitim sistemlerine teknoloji entegrasyonunu saglamak igin biiyiik

caba harcamaktalar.

Bu itibarla pek ¢ok iilke agisindan yukarida siralanan birbiriyle iligkili ulusal stratejik
hedeflere ulagsmada bir ara¢ olarak kabul edildiginden, son yillarda diinya iizerinde
birgok farkli iilkede egitim teknolojileri ilizerine biiylik capli yatirimlar yapilmakta ve
genis Olcekli BIT entegrasyon programlari baslatilmaktadir (Buabeng-Andoh, 2012;

1



Demirli, 2013; Jamieson-Proctor ve dig., 2007). Bu durum, bu iilkelerin sadece
egitimle ilgili stratejik hedeflere degil politik, ekonomik ve sosyal alanlarda
birbiriyle baglantili pek c¢ok stratejik hedefe ulagsmak i¢in egitimde teknoloji
kullanimina biiyiik bir 6nem atfettiklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Bunun yaninda, basta egitim olmak iizere ekonomi ve sosyoloji gibi farkli alanlardan
aragtirmacilarin bu konuya giderek artan bir ilgi gosterdikleri sdylenebilir (Lin,

Wang, Lin, 2012).

Ilgili literatiir incelendiginde, pek ¢ok arastirmacinin egitime BIT entegrasyonunun
sadece kaynak aktarimi ile altyapi, donanim ve yazilim saglayarak gergeklestirilecek
basit bir siire¢ olmadig1 (Earle, 2002; ERI, 2013; Tezci, 2011; Tondeur, Valcke, van
Braak, 2008; Wang, 2008), aksine oldukca karmasik ve ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugu
konusunda hemfikir olduklar1 goriilmektedir (Akbaba-Altun, 2006; Aydin, Giirol,
Vanderlinde, 2016; Giilbahar, 2007, Karaca, Can, Yildirim, 2013; Tondeur, Keer,
van Braak, Valcke, 2008; Totter, Stutz, Grote, 2006; Vanderlinde, van Braak, 2010).
Bu itibarla, bu karmasik ve ¢ok boyutlu siireci incelemek ve hangi degiskenlerin
egitime BIT enregrasyonunu kolaylastirdigi, hangilerinin engelleyici rol oynadig
konusunda c¢esitli arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmis pek ¢ok calisma
literatiirde mevcuttur (Afshari ve dig., 2009; Akbaba-Altun, 2006; Akbulut, 2010;
Almadhour, 2010; Almekhlafi, Almeqdadi; Baser-Gulsoy, 2011; Bingimlas, 2009;
Buabeng-Andoh, 2012; Cakiroglu, 2015; Demiraslan, Usluel, 2008; Flanagan,
Jacobsen, 2003; Goktas, Yildirim, Yildirim, 2009; Higsmanoglu, 2012; Karaca, Can,
Yildirim, 2013; Lim, 2006; Mumtaz, 2000; Tezci, 2011; Vanderlinde, van Braak,
2010; Yildirim, 2007).

Mevcut ¢alismalar BIT entegrasyonu siirecinin karmasikliginin daha iyi anlasiimasi
icin ilgili literatiire 6nemli katkilar saglasa da halen cevaplanmasi gereken birtakim
sorular ve arastirma bosluklari mevcuttur. Bunlardan ilki, dgretmenlerin BIT
kullanimini etkileyen faktorleri incelemeye yonelik gerceklestirilen mevcut
caligmalarin pek c¢ogunun, teknoloji ve yeniliklerin kabuliine yonelik insan
davraniglarini inceleyen sosyal psikoloji bilimi Onciileri tarafindan One siiriilen
kuramlara dayanarak gerceklestirilmis olmasidir. Bu kuramlarin ve c¢alismalarin
ortak smirliligt 6gretmenlerin teknolojiyi kabul etme ve kullanma siireglerini
incelerken,  Ogretmenlerin  6gretme-08renme  siirecinde  teknolojiyi  nasil

kullandiklarina yeterince odaklanmamalaridir.



Ikinci arastirma boslugu olarak, ilgili literatirde yer alan onceki calismalar
incelendiginde, genellikle Ogretmenlerin veya Ogretmen adaylarmin egitim
ortamlarinda BIT kullannmmi etkileyen faktdrlere odaklandiklari, ancak
ogretmenlerin BIT kullanimiyla iliskili dgrenci ve okul diizeyi ¢iktilar1 gdzardi
ettikleri goriilmektedir. Bu nedenle, &gretmenlerin derslerde BIT kullanimimin
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylagtirma, motivasyon saglama, 6grenme ¢iktilarini
daha etkili hale getirmede, dgretmenlerin BIT kullaniminin nasil bir rolii olduguna

iliskin daha fazla arastirma yapilmasi1 gerekmektedir.

Ucgiincii olarak ise, daha onceki bircok ¢alismada, ¢ogunlukla, BIT kullanimi ile
iliskili 6gretmen diizeyi degiskenlere odaklanilmis olmasina ragmen, 6gretmenlerin
BIT kullanimmm agiklayan kapsamli kuramsal modellerin sayisinm smirli oldugu,
ogretmenlerin BIT kullanimin1 kolaylastiric1 ya da engelleyici kosullarin yeterince
acik bir bicimde formiile edilemedigi sdylenebilir. Mevcut calismada 6gretmenlerin
teknoloji kullanimini etkileyen 6gretmen ve okulla ilgili kosullar birlikte ele alinmis
ve Ogretmenlerin teknoloji kullanirken uyguladiklar: stratejiler, diger bir ifadeyle
teknolojiyi nasil kullandiklar1 ve teknoloji kullaniminin ¢iktilarini da kapsayan
biitiinciil bir yaklagimla onceki ¢alismalarda sunulan modellerden daha acgiklayici ve
daha kapsamli bir model ortaya konmasi amaglanmistir. Boylelikle mevcut
caligmanm, BIT literatiiriine, BIT uygulayicilarina ve politika yapicilara,
ogretmenlere ve BIT arastirmacilarina yol gosterici nitelikte essiz katkilar

saglayacag1 degerlendirilmistir.

Sonug olarak, giiniimiiz bilgi toplumunda BIiT entegrasyon siirecinin karmasikliginin
giderek daha iyi anlasilmasina ragmen, “BIT kullanimi1” ile neyin kastedildigi, nasil
dlgiilecegi ve egitim ortamlarinda hangi kosullarin BIT kullammi ve sonuglart ile
iliskilendirilebilecegi konularinda belirsizlikler ve birbiriyle c¢elisen arastirma
bulgular1 mevcuttur. Bu nedenle, BIT kullanimu ile iliskili kosullar, BIT kullanimi ve
BIT kullaniminin sonuglari arasindaki agiklayici ve yordayici iliskileri kapsamli ve

derinlemesine inceleyen daha fazla ¢aligma yapilmasina ihtiyag vardir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Egitimde BIT entegrasyonu siirecinin biiyiik oranda sosyal, kiiltiirel ve &rgiitsel

baglamdan etkilendigi (Fullan, 2007; Karaca, Can, Yildirim, 2013; Vanderlinde, van



Braak, 2010) goz oOniinde bulundurularak gerceklestirilen bu arastirmada 2011
yilinda pilot uygulamas: baslatilan ve daha sonra iilke capinda uygulanmaya
baslanan FATIH projesi baglaminda egitimde BIT kullanimi, sistem yaklasimi
cercevesinde ¢cok boyutlu olarak ele alinmistir. Bu itibarla, oncelikle ilgili literatiiriin
sistematik bir analizi gercgeklestirilerek literatiirde yer alan c¢alismalarda
ogretmenlerin  BIT kullanimiyla ilgili degiskenler belirlenmistir. Daha sonra
ortadgretim kurumlar1 baglaminda hangi kavramlarin 6gretmenlerin BIT kullanimi
deneyimlerini etkiledigi ve bu kavramlar arasindaki iligkiler incelenmistir. Son
olarak, dgretmenlerin BIT kullamimuyla iliskili kavramlar1 agiklayan, sz konusu
baglamdan gomiilii teorik (GT) bir modelin ortaya ¢ikarilmasi ve daha sonra bu

modelin genis bir 6rneklem grubuyla ampirik olarak test edilmesi amaglanmistir.

Yontemsel acidan aragtirmanin énemi ve alana saglayacagi katkisi ele alindiginda,
arastirma baglaminda ortaya konan modelin olusturulmasi agamasinda tiimevarimsal
ve yorumsamact bilimsel bir yaklasimla nitel arastirma yontemlerinden sistematik
gomiilii teori yontemi, modelin test edilmesinde ise tiimdengelimsel ve pozitivist
bilimsel bir paradigma benimsenerek nicel arastirma yontemleri uygulanmis ve nicel
verilerin analizinde Yapisal Regresyon Modeli (YRM) kullanilmistir (Rosenbaum,
2012). Boylelikle veri gesitlemesi saglanarak bir yontemin zayif ya da elestirilen
yonlerinin diger yontemle telafi edilmesi ve aym1 zamanda arastirma sonuglarinin
gecerliliginin saglanmasi amaclanmistir. FATIH projesi kapsamindaki ortadgretim
kurumlarmin sosyal, kiiltiirel ve Orglitsel baglamindan elde edilen bu model
uygulanan yenilik¢i yontemsel yaklasim agisindan bir ilk olmasi sebebiyle yontem,
kuram ve uygulama iligkisinin kurulmasi a¢isindan da olduk¢a Onemli firsatlar

sunmaktadir.

Kuramsal agidan ele alindiginda, mevcut ¢calisma GT yontemiyle ortaya konan ve
ortadgretim kurumlarinda gorevli Ogretmenlerin  BIT kullamim  deneyimi,
uyguladiklar1 BIT stratejileri ve BIT kullamminin g¢iktilart ile birlikte BIT
kullanimiyla iliskili kavramlar1 kapsamli bir sekilde aciklayan ilk kuramsal model
olarak literatiirde yer almustir. Onceki kuramsal modellerin pek ¢ogu literatiir
taramasina dayali olarak gelistirilmis oldugundan, mevcut modellerin ¢ogunda
kuramsal iliskileri 6lgmede kullanilacak Olgekler bulunmamaktadir ya da mevcut
Olcekler yetersiz kalmaktadir (Vanderlinde, van Braak, 2010). Bu arastirmada hem

kuramsal bir model olusturulmasi hem de modelin test edilmesi i¢in Olgekler



gelistirilmis olmasi, arastirmacilar i¢in 6nemli firsatlar barindirmaktadir. Ayrica
kuramsal olarak GT yontemiyle olusturulan bir teorik modelin, YRM ile test
edilmesi, diger bir ifadeyle ayni calisma kapsaminda arastirma baglaminda hem
teorik modelin gelistirilmesi hem de genis bir 6rneklem grubuyla modelin test
edilerek genellenebilirliginin saglanmasi, aragtirma bulgularinin gecerliligi ve
arastirma sonuglarinin gelecekte yapilacak ¢aligmalara 11k tutucu nitelikte olmasi

acisindan literatiire essiz katkilar saglayacaktir.

Uygulama agisindan ele alindiginda ise, mevcut ¢alisma, 6zellikle 6gretmenlerin BIT
kullanimi ile iligkili degiskenler, Ogretmenlerin BIT kullanirken uyguladiklari
stratejiler ve BIT kullaniminmn ¢iktilarmin ayni modelde kapsamli bir sekilde
aciklanmasi gibi yenilik¢i 6zellikler barindirmasi agisindan politika yapicilara, okul
miidiirlerine, 6gretmenlere ve uygulayicilara BIT kullaniminimn karmasik yapisini
aciklamada daha net bir resim sunacaktir. Mevcut ¢alisma, hangi degiskenlerin BIiT
kullanimini ile dogrudan ve dolayls iliskili oldugu, 6gretmenlerin BiT kullanirken
uyguladiklar stratejilerin neler oldugu ve BIT kullaniminin ¢iktilar1 konusunda okul
yoneticileri, okul gelistirme ekipleri, BIT politika yapicilari, 6gretmenler,
aragtirmacilar ve 6gretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlar i¢in karar almada,
icerik hazirlamada ve politika olusturmada pratik, yol gdsterici, glivenilir ve

genellenebilir sonuglar sunmasi agisindan 6nemli katkilar saglamasi beklenmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Onceki arastirmalarm smirliliklar: ve yukarida ifade edilen gerekgeler dogrultusunda,
bu aragtirmanin temel amaci ortadgretim kurumlarinda gorevli G6gretmenlerin
dgretme-dgrenme siireglerinde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri kullanimini agiklayan
ampirik olarak test edilmis ve arastirma baglaminda genellenebilir bir model
gelistirmektir. Bu genel amaca ulagsmak i¢in ¢ok asamali karma arastirma yontemi
benimsenmistir. Ug¢ asamali ardisik karma arastirma yontemiyle desenlenen
calismanin her bir asamasinda yliriitiilen ¢alismalara iligkin arastirma sorular1 ve alt

sorular asagida sunulmustur.



1. Asama: (A1) BIT Literatiiriinde BIT kullamim ve ilgili degiskenler nasil

kavramsallastirilmis ve ol¢iilmiistiir?

AS 1: Arastirma hangi baglamda ve hangi katilimcilarla gergeklestirilmistir?
(1a) Arastirma hangi lilkede / bolge baglaminda gerceklestirilmistir?
(1b) Arastirmada BIT kullanimu ile ilgili hangi konu alanlari ele
alimmigtir?
(1c) Arastirma hangi egitim kademeleri baglaminda
gergeklestirilmistir?
(1d) Arastirmada katilimcilar/denekler kimlerdir?
AS2: Arastirmada hangi yontem(ler) kullanilmigtir?
AS3: Arastirmada BIT kullanimi nasil tanimlanmus ve &lgiilmiistiir?
(3a) BIT kullanimi hangi degiskenlerle/kavramlarla tammlanmis ve
Olcllmiistiir?
(3b) BIT kullanimi tanimlanirken/dl¢iiliirken hangi kuramsal modeller
kullanilmigtir?
AS4: Arastirmada BIT kullanimini ile birlikte hangi degiskenler
incelenmistir?
(4a) BIT kullanimu ile ilgili 6grenci diizeyi degiskenler/kavramlar
nelerdir?
(4b) BIT kullanim ile ilgili 6gretmen diizeyi degiskenler/kavramlar
nelerdir?
(4c) BIT kullanimu ile ilgili okul diizeyi degiskenler/kavramlar

nelerdir?

2. Asama: (A2) Ogretmenlerin BIT kullanm deneyimi nedir? Ve hangi

kavramlarla iliskilendirilmektedir?

AS1. Ogretmenler derslerde hangi BIT araglarini kullaniyorlar?

AS2. Ogretmenler derslerde BIT araglarmi ne siklikta kullaniyorlar?

AS3. Ogretmenler derslerde BIT araglarii ne amagla kullaniyorlar?

AS4. Ogretmenlerin BIT araglarini kullanmaya iliskin bilgi ve becerileri ne
diizeydedir?

ASS. Ogretmenler, 6grenme-6gretme siirecinde BIT kullanim1 konusunda ne

diisiiniiyorlar?



AS6. Ogretmenlerin BIT araglarini kullanmaya iliskin egitim durumlar ne
diizeydedir?
AS7. Ogretmenlerin derslerde BIT kullanimini olumlu yénde etkileyen
(tesvik eden),
(7a) 6grenci/ders diizeyi unsurlar nelerdir?
(7b) 6gretmen diizeyi unsurlar nelerdir?
(7¢) okul diizeyi unsurlar nelerdir?
(7d) toplumsal/siyasal unsurlar nelerdir?
ASS8. Ogretmenlerin derslerde BIiT kullanimimi olumsuz yonde etkileyen
(engelleyen),
(8a) dgrenci/ders diizeyi unsurlar nelerdir?
(8b) 6gretmen diizeyi unsurlar nelerdir?
(8c) okul diizeyi unsurlar nelerdir?

(8d) toplumsal/siyasal unsurlar nelerdir?

3. Asama: (A3) Ogretmenlerin BIT kullamim ve iliskili degiskenler arasindaki

aciklayic ve yordayici iliskiler nelerdir?

AS1. Ogretmenlerin,
(1a) BIT kullanim siklig1,
(1b) BIT kullanim becerileri,
(1¢) BIT kullanim stratejileri,
(1d) BIT tutumlari,
(1e) algiladiklar1 okul BIT destegi,
(11) algiladiklar1 okul BIT altyapis,
(1g) algiladiklar1 BIT ile iliskili sosyal baski,
(1h) algiladiklar1 BIT performans beklentileri,

ne diizeydedir?

AS2. Ogretmenlerin BIT kullanimlar ile BIT kullanma stratejilerine iliskin
ortalama puanlari,
(2a) Cinsiyet degiskenine gore (Literatiire dayali),
(2b) Aldiklar1 BIiT Egitimi degiskenine gore (Nitel ¢alismaya dayali),
(2¢) gorev yaptiklart Okul Tiirii degiskenine gore (Nitel ¢calismaya
dayali),



(2d) ogretmenlerin branglar1 (Konu alani) degiskenine gore (Nitel
calismaya dayali),

anlaml farklilik gostermekte midir?

AS3. Ogretmenlerin BIT kullanimlar1 ile BIT kullanma stratejileri, BIiT
kullanma becerileri, algiladiklar1 BIT destegi, okulun BIT altyapusi,
algiladiklar1 BIT ile iliskili sosyal baski ve BIT performans beklentileri

ile BIT kullaniminin ¢iktilari arasinda anlamli iliskiler var midir?

AS4. Ogretmenlerin BIT kullanim sikhigi, BIT kullanim stratejileri, BIT
kullanim becerileri, algiladiklar1 BIT destegi, okulun BIT altyapis,
algiladiklar1 BIT ile iliskili sosyal baski ve BIT performans beklentileri
ile BIT kullanimmin ¢iktilart arasinda agiklayict ve yordayici iliskiler

nelerdir?

Ug asamal ardisik karma yontem ile desenlenen bu calismanin her bir asamasindan
sonra yukaridaki sorulara iligkin bir anlayisa ulasilmasi beklenmektedir. Her bir
asamada yiiriitiilen ¢alismalarda kullanilan yontemler, arastirma desenleri, 6rneklem
gruplari, veri toplama aracglart ve verilerin analizine iliskin detayli bilgiler yontem

boliimiinde sunulmustur.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar:

Arastirmanin ikinci asamasinda, ogretmenlerden yiiz yiize goriisme yoluyla nitel
veriler toplanmugtir. Ogretmenlerin yiiz yiize miilakatlarda kendilerine yoneltilen
sorulara yansiz ve hicbir etki altinda kalmadan yanit verdikleri varsayilmistir. Benzer
sekilde, tiglincii asamada Ogretmenlerden Glgekler yoluyla nicel veriler toplanmistir.
Ogretmenlerin 6lcekleri doldururken kendi algilarina gore olmasi gerekeni degil
mevcut durumu ortaya koyduklarit ve higbir baski altinda kalmadan sorulari kendi

goriiglerini yansitacak sekilde yanitladiklart varsayilmaistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirmada BIT kullanimi sadece &gretme-dgrenme siirecleriyle ve yalnizca
ogretmenlerin BIT kullanimi ile siirlandirlnustir. Bu itibarla 6grencilerin ve

okul yoneticilerinin BIT kullanimi arastirmanin konusu degildir.



2. Birinci agamada gerceklestirilen sistematik literatlir taramasi ¢aligmasina dahil
edilen makaleler yalnizca ERIC veritaban1 ve 2012-2016 yillar1 arasinda
yayinlanan ampirik ¢aligmalarla sinirlandirilmistir.

3. Ugiincii arastirmanin evreni Istanbul ili Avrupa yakasindaki Fatih Projesi 1. faz
ile 2. faz 1. kisim kapsamindaki 726 resmi ortadgretim kurumu (genel liseler,
mesleki ve teknik liseler ile imam hatip liseleri) ve bu kurumlarda gorevli 36.284
O0gretmenle sinirlidir. Ancak evrenden orantili tabakali 6rnekleme teknigi ile 23
okul ve 484 Oogretmen secilmis ve bu Orneklemin evreni temsil edecegi
varsayllmistir. Buna gore aragtirma sonuglart .05 hata payr ile evrene
genellenebilirdir.

4. Ote yandan ogretmenlerin ders disinda ve &gretme-d6grenme faaliyetlerini
kapsamayan (Orn. e-okul, mebbis v.b. uygulamalarin kullanimi) BIT kullanimlari
da arastirmanin konusu degildir.

5. Bu calismada Ogretmenlerin  dgretme-6grenme siirecinde BIT kullanimini
aciklayan genellenebilir bir model gelistirilmesi amacglandigindan, belirli konu
alanlarma (matematik, fizik, kimya, yabanc1 dil, vs.) dzgii BIT araglar1 ve BIT
kullanim stratejileri gibi spesifik konular ele alinmamistir. Bundan dolay:
arastirma konusu olan BIT kullannmi herhangi bir brans ya da derse
odaklanmamis ve miimkiin oldugu kadar makro diizeydeki BIT araglar1 ve

kullanim stratejileri ile sinirlandirilmistir.

1.6. Arastirmada Kullanilan Tanimlar

Anket: Ararstirmanin {igiincii asamasinda nicel verilerin toplanmasinda kullanilan

Olcekleri ve demografik sorular1 igeren veri toplama araci.

Goriisme Formu/Protokolii: Arastirmanin ikinci asamasinda ogretmenlerle
gergeklestirilen yiiz yiize goriismelerde 6gretmenlere yoneltilen agik uglu sorularin

ve demografik bilgilerin yer aldig1 veri toplama araci.

BIT: “Bilgi ve lletisim Teknolojileri”, bu arastirmada genel teknoloji kullanimimin
yanisira bilgisayarlar, her tiirlii donanimsal ve yazilimsal araglar, internet ya da diger
aglara erisim saglama ve ¢evrimigi/cevrimdisi bilgi ve iletisim araglarini kapsayacak

(Tondeur, 2007) sekilde kullanilmustr.



BIT istegi: Ogretmenlerin BIT kullammna yonelik olumlu tutumlarimi ifade

etmektedir.

BIiT Kaygisi: Ogretmenlerin BIT kullanimma yonelik olumsuz tutumlarini ifade

edetmeketedir.

BIT Kullammy/BiT Entegrasyonu: Bu calisma boyunca BIT kavrami, 6grenme ve
Ogretme slirecindeki genel teknoloji kullanimini ifade etmek i¢in kullanilmistir.
Bundan dolayi, mevcut tez c¢alismasi boyunca BiT/teknoloji entegrasyonu,

BiT/teknoloji kullanimi terimleri ayn1 anlami ifade edecek sekilde kullanilmistir.

BIT Kullamm Araglari: Mevcut ¢alismada, bu kavram ikinci calismada yiiriitiilen
nitel] calisma sonuglartyla baglantili olarak, Ogretmenlerin kullandiklar BIT
araclarmi  (Donanimsal, Cevrimi¢i ve Cevrimdist BIT araglart ile Sunum

Yazilimlari/Araglar1 ve Iletisim Araglarini) kapsayacak sekilde tanimlanmustir.

BIT Kullamm Becerileri: Mevcut calismada, dgretmenlerin algilarina gore BIT
(Donanimsal, Cevrimigi ve Cevrimdis1 BIT araglari ile Sunum Yazilimlari/Araglari
ve Iletisim Araglari/Yazilimlarini) araglarin1 kullanim diizeylerine ve yeterliliklerine

isaret edecek sekilde kavramsallastirilmastir.

BIT Egitimi: Mevcut calismada BIT egitimi kavrami, &gretmenlerin BIT

kullanimina yonelik aldiklar1 hizmetigi egitimleri kapsayacak sekilde kullanilmigtir.

BiT Kullammmmn Ciktilari: Literatiirde BIT kullammuyla iliskili pek ¢ok ¢ikt1
degiskenleri ve kazanimlar iligkilendirilmis olsa da mevcut ¢alismada, litertiire dayali
olarak gelistirilen ve Bloom’un Dijital Taksonomisi (Churches, 2008) esas alinarak
kavramsallastirilan ~ biligsel ¢iktilar  (Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz,
Degerlendirme, Sentez diizeyi) kastedilmistir. Ayrica bu ¢alismada yine Bloom’un
Dijital Taksonomisi’nde yer alan BIT ile ilgili bilesenler bir araya getirilerek BIT
Kullaniminin Ciktilar1 Olgegi gelistirilmistir. Dolayisiyla BIT kullanimin ¢iktilari
kavrami mevcut calismada gelistirilen BIT Kullanimimin Ciktilar1 Olgegini (BITKC)

de kapsayacak sekilde tanimlanmistir.

BiT Kullamm Stratejileri: Mevcut c¢alismada, 6gretmenlerin 6gretme-dgrenme
siirecinde benimsedikleri BIT Kullanmim Stratejileri (BITKS) baslangigta agik
kodlama gergeklestirilirken, Strauss ve Corbin (1999) tarafindan 6nerilen kodlama
paradigmasi (nedensel, baglamsal, araci kosullar, uygulanan stratejiler ve sonuglar)

cercevesinde Onceden belirlenmis bir kategori (uygulanan stratejiler) olarak ele
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alinmisti. Daha sonra ise bu stratejilerin Gagne’nin dokuz adimli 6gretim modelinde
(Gagne, Briggs, Wager, 1992) yer alan 6gretim adimlarindaki stratejilerle benzerlik
gosterdigi goriildiigiinden, bu adimlara karsilik gelecek sekilde dgretmenlerin BIT
kullanim stratejileri kavramsallastirilmistir. Nitel ¢alisma sonrasi ortaya ¢ikan bu
kavramlar dlgiilebilir degiskenlere doniistiiriilerek BIT kullamim stratejileri dlgegi
(BITKS) elde edilmistir. Dolayisiyla BIT kullanim stratejileri mevcut ¢alismada
ozgiin olarak gelistirilen BITKS 6l¢egini de kapsayacak sekilde kullanilmustir.

BIT Performans Beklentisi: Literatiirde farkli tanimlari olmakla birlikte, BIT
performans beklentisi 6gretmenlerin pedagojik inanglariyla iliskili olarak, BIT
kullandiklarinda algiladiklar1 mesleki yarar ve etkileri karsilayacak sekilde

kavramsallastirilmistir.

BIT Sosyal Baski: BIT sosyal baskis1 dgretmenlerin ¢evresinde ulusal, toplum ve
okul diizeyinde olusan algiladiklar1 BIT kullanim baskisini ifade edecek sekilde

kavramsallastirilmistir.

BiT Tutumu: Literatire gore tutum, olumlu ya da olumsuz bigimde tepkide
bulunma egilimidir. Bu itibarla, pek cok arastirmaciya gore tutum, bilgisayar ve
ogretim teknolojilerini kullanma davranig1 ya da kullanma niyetini belirleyen 6nemli
bir degiskendir (Ajzen, 1991). Mevcut calismada tutum, BIT kaygis1i ve BIT
kullanma istegini karsilayacak sekilde dgretmenlerin BIT kullanimina iliskin olumlu

ve olumsuz egilimler olarak tanimlanmustir.

Olcek: Mevcut calismada olgek kavranmi arastirma kapsaminda nicel verilerin
toplanmast i¢in kullanilan 5°li Likert tipteki siklik, algi ve tutum Olceklerini
kapsayan veri toplama araglarini karsilayacak sekilde ele alinmis, bu calismada
gelistirilen (BITKA, BITKB, BITKS, BITSB, BITPB, BITKC) ve uyarlanan
olgekleri (BITI, BITK, BITA, BITMD, BITYD) isaret edecek sekilde kullanilmustir.

Oznel Normlar: Literatiirde yer alan calismalarda 6znel normlarin, kisilerin belirli
bir davranis1 gergeklestirmede ¢evrelerinden hissettikleri baskiya bagli olarak belli
bir davranis1 gerceklestirip gerceklestirmemelerinde etkili oldugu siklikla ifade
edilmektedir (Fishbein, Azjen, 1975). Mevcut ¢alismada 6znel normlar kavrami,
ogretmenleri BIT kullanmaya iten sosyal baski, pedagojik inanglar1 ve algiladiklari
mesleki yarar (BIT performans beklentisi) gibi icsel ve digsal faktdrleri karsilayacak

sekilde kullanilmustir.
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2. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde 6ncelikle, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIiT) kavrami, egtimde BIT
kullanimi, BIT entegrasyon programlari, mevcut arastirma baglaminda Tiirkiye’deki
okullarda BIT kullanimina iliskin tarihsel siirecler kisaca ele alindiktan sonra mevcut
tez calismast cergevesinde elde edilen arastirma bulgularinin yorumlanmasi ve
degerlendirilmesi i¢in temel teskil etmesi beklenen kuramsal altyapinin olusturulmasi
amaclanmistir. Literatiirdeki BIT kullanom kuramlari ve kavramsal modelleri
Ozetlenerek mevcut arastirma bosluklartyla giincel egilimlerin belirlenmesinin de
amagclandig1 bu boliimiin sonraki ¢aligmalar icin kaynak teskil etmesi hususlar1 goz
oniinde bulundurulmustur. Ayrica arastirma c¢ercevesinde, geleneksel literatiir
taramasindan ziyade sistematik bir literatiir taramasi gergeklestirilmistir. Sistematik
literatiir taramasinda, BIT arastirmalarmin gergeklestirildigi baglam, arastirmalarda
kullanilan  yontemler, ilgili  degiskenler ve BIT  kullanimmmin  nasil
kavramsallastirildigina odaklanilmis, daha sonra ise BIT arastirmalarindaki giincel
egilimler ve literatiirdeki arastirma bosluklart belirlenmistir. Ancak sistematik

literatiir taramasi1 calismasina iliskin detaylar ve bulgular 4. Boliim’de sunulmustur.

2.1. BiT Kavram

Farkli bilgi tiirlerine ulasmak igin genel teknoloji kullanimini kapsayan “Bilgi
Teknolojisi (BT)” teriminin yaygin kullanimi1 1970'lere kadar gitmektedir (Loveless,
2002). Ancak yakin zamanda, BT terimi, daha yaygin bir terim olan “Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri” ya da diger bir ifadeyle “Bilisim Teknolojileri” (BIT) ile yer
degistirmistir. Boylelikle internet ya da diger aglara erisimin ve her tiirlii ¢evrimici
iletisim aracinin biiyiik 6nem tasidig1 giiniimiiz bilgi toplumunda teknoloji erisimini
ve iletisimini ifade eder hale gelmistir (Tondeur, 2007). Bu baglamda, BIT terimi;
saglik, is, seyahat, egitim ve bankacilik gibi, glinliik yasamin pek ¢ok alaninda ortaya
¢tkmis ve kabul gérmiistiir. Bugiin icinde yasadigimiz diinyada BIT araglar1 giinliik
yasamin hemen hemen her alanimin vazgecilmez birer parcasi haline gelmistir. Bu

durum, BIT’in genis kitlelere yayilmasiyla birlikte, hiikiimetler, okullar, 6gretmenler,
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ogrenciler ve ebeveynler de dahil olmak tizere toplumun tiim kesimleri i¢in yeni
birtakim zorluklar1 da beraberinde getirmistir. BIT kullanimi toplumun ¢ok genis
kesimlerini kapsayan bir alan olmasina ragmen mevcut ¢alismada 6gretmenlerin
ogretme-dgrenme siirecinde BIT kullanimi ile sinirlandirilmis, BIT'in diger alan veya
sektorlerde kullanimina arastirma smirliliklart g¢ercevesinde yer verilmemistir.
Gliniimiiz bilgi toplumunda egitim ve diger sektorler arasindaki karsilikli etkilesim
kagimilmaz olsa da, bu ¢alisma boyunca BIT kavrami, 6gretme-6grenme siirecindeki
genel teknoloji kullanimini ifade etmek i¢in kullanilmistir. Bundan dolayi, mevcut
tez ¢alismasi boyunca BiT/teknoloji entegrasyonu, BIT/teknoloji kullanimi terimleri

ayn1 anlami ifade edecek sekilde kullanilmistir.

2.1.1.Egitimde BIT’in Yeri

Bilgi ve lletisim Teknolojileri'ndeki hizli biiyiime egitim paradigmalarinda koklii
degisiklikleri beraberinde getirmistir. Pek c¢ok iilke, egitim kurumlarindan mezun
olan 6grencilerin bilgi toplumunun ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerilerle donatilmig
bireyler olarak topluma ve isgiiciine kazandirilmasi amaciyla Bilgi ve lletisim
Teknolojilerini (BIT) 6gretim siireclerinin ayrilmaz bir parcasi haline getirmek
zorunda kalmistir (Buabeng-Andoh, 2012). Bu zorunlulugun bir sonucu olarak, son
yirmi yilda egitimde BIT entegrasyonu, gelismis iilkeler yaninda gelismekte olan
iilkelerde de artan bir ilgi uyandirmustir (Jamieson-Proctor ve dig., 2007). BiT in,
iilkelerin egitim hedeflerine ulasmasi i¢in etkin bir ara¢ ve katalizér olarak
algilanmasindan dolay1 (Baser-Giilsoy, 2011), pek cok iilke egitim sistemlerini,
egitim politikalarim1 ve &gretim programlarmi giincelleyerek, BIT'i, 6gretme-
O0grenme stirecine yerlesirmek i¢in 6nemli girisimlerde bulunmuglardir. Ayrica, son
yillarda biiyiikk &lgekli BIT entegrasyon programlarmin baslatilmasi sadece bir
tilkenin egitim hedeflerine ulasmasinda degil, birbiriyle iligkili bir¢ok politik, sosyal
ve ekonomik hedeflere ulasilmasi i¢in bir zorunluluk olarak goériilmektedir. Sonug
olarak, birbiriyle etkilesimli bu stratejik hedeflere ulagmak, egitimde BiT'in etkin
kullanimi1 ile yakindan iligkilidir (Aydin, Giirol, Vanderlinde, 2016). Bu nedenle
okullardaki 6gretim programlariyla BIT’in etkili bir sekilde biitiinlestirilmesi,
modern egitim sistemlerinin yani sira, toplumdaki diger bircok ilgili sektor igin de

kritik hale gelmistir.
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2.1.2. BT Siniflarindan 1:1 (Bire Bir) Programlara

Yasanan pek cok teknolojik gelismeyle birlikte 21. yiizyil, iilkelere, okullara,
Ogretmenlere ve ebeveynlere bazi biiyiik zorluklar1 da beraberinde getirmistir. Bu
giicliiklerden bazilari, teknolojiye sonradan adapte olan dijital gogmenlerle dijital
yerliler arasindaki Ogrenme, bir goreve odaklanma ve iletisim bi¢imlerindeki
farkliliklar, bolgeler arasi dijital ugurum, siber zorbalik, dijital oyunlarin ve sosyal
medya araglarinin artan etkisi, teknoloji bagimliligi, geleneksel egitim-6gretim
faaliyetlerinden ziyade Kitlesel Cevrimi¢i Agik Derslerin (MOOCs) ve cevrimigi
O0grenme nesneleri ambarlarinin giderek 6nem kazanmasi olarak siralanabilir. Bu
zorluklarin {stesinden gelmek adina, Ingiltere, Tiirkiye, Uruguay, Peru, Kore,
Meksika, Cin, Hindistan ve Malezya gibi bir¢ok iilkede, Peru’daki OLPC (Her
Cocuga Bir Diziistii Bilgisayar) projesi, Amerika’nin bazi eyaletlerinde uygulana
G1G1 ve Tiirkiye'deki F@tih (Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi)
projesi gibi biiyiikk olgekli BIT entegrasyon programlari baslatilmistir. Bu tiir
girisimler genellikle her 6grenciye bir diziistii bilgisayar veya tablet bilgisayar
dagitimim1  amagladigindan  ¢ogunlukla birebir (1:1) programlar olarak

adlandirilmaktadir (Aydin, Giirol, Vanderlinde, 2016).

Bu tarz biiyiik 6lgekli ulusal girisimlerin uygulama stiregleri ve c¢iktilari, hem
uluslararas diizeyde ¢ok sayida arastirmaci arasinda, hem de kendi BIT entegrasyon
programlarini baslatmay1 planlayan iilkeler arasinda merak uyandirmig ve tartigma
konusu olmustur. Biiyiik dlcekli BIT entegrasyon projeleri icin ulusal biitgelerden
yiiksek miktarda pay ayrilmasi gerektigini savunanlar, okullardaki yaygin teknoloji
kullaniminin, 6grenme ve 6gretme siirecinin kalitesini artirdigin1 savunmaktadirlar
(Buabeng-Andoh, 2012; Hew, Brush, 2007; Yildirim, 2007). Bunun aksini savunan
arastirmacilar ise siifta BIT kullanimi ile okulun etkililigini artirma arasinda anlamli
bir iliski oldugu konusunda tatmin edici nitelikte bilimsel kanit olmadigini ileri
siirmektedirler. Ornegin Giilbahar (2007, 943), “okullarda BIT konusunda yapilan
biiylik egitim yatirnmlarina ragmen, ¢ok az basar1 elde edildigini” 6ne slirmiistiir.
Ancak Ferrer, Belvis ve Jordi (2011), gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, 6grencilerin
akademik performansi ile derste tablet bilgisayar kullanimlar1 arasinda anlamh bir
iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Her ne kadar literatiirde yer alan ve birbiriyle
celisen bu sonuglar bir genelleme yapmak icin yeterli olmasa da, BiT’in egitime

entegrasyonunun karmasik ve ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu gostermeleri agisindan
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onem arz etmektedir. Aym1 zamanda bu celiskili sonuclar, egitime BIT
entegrasyonunu inceleyen daha fazla arastirma yapilmasina ihtiya¢ duyuldugunun bir

gostergesi olarak kabul edilebilir.

2.1.3. Okullarda Teknoloji Kullanimi: Onceki Denemeler ve Mevcut Durum

Her ne kadar okullara bilgisayarlar1 entegre etmeye yonelik ilk ¢abalar otuz yildan
fazla bir siire once baglamis olsa da, yapilan biiyiik yatirimlara ragmen 2010 yilina
kadar Tirkiye’de bolgeler ve okullar arasinda biiyiik bir teknoloji ugurumu soz
konusuydu (ERI, 2013). ilk cabalar olarak nitelendirilebilecek adimlar 1980’li
yillarin baginda atildi. MEB ilk olarak 1984 yilinda lise diizeyindeki egitim
kurumlarimi bilgisayarla tanistirmistir (Akbaba-Altun, 2006). Daha sonra, 1998
yilinda, MEB Diinya Bankasi'ndan, Ulusal Temel Egitim Programi'na yatirim
yapmak iizere iki asamali, toplamda 600 milyon dolar tutarinda kredi almis ve bu
program ise 2007 yilina kadar stirmiistlir (Yildirim, 2007). 2000’li yillarin basinda
tekrar bir teknoloji entegrasyon hamlesi baslatan Bakanlik, ilk olarak 2003 yilinda
okullarin internete erisimlerini saglamak tizere Tiirk Telekom ile imzalanan anlasma
cercevesinde 2004-2008 yillar1 arasinda yaklasik 34.000 okula genis bant internet
baglantis1 saglamistir. Ayrica 2003 yilinda “Egitime %100 Destek” projesi
basglatilmig ve 2005 yilinda bu proje kapsaminda “Bilgisayarli Egitime Destek”
kampanyast adi altinda bir kampanya baglatilarak 5281 sayli Kanun’da yapilan
degisiklikle okullara bilgisayar ve diger donanim ve yazilim araglarin1 bagis
yapanlara KDV muafiyeti saglanmistir (Turan, 2011). Ancak kentsel ve kirsal
alanlardaki devlet okullarinin teknoloji altyapisini iyilestirmek i¢in merkezi ve yerel
yonetim biitcelerinden 6nemli miktarlarda pay ayrilmasiyla ve hayirsever is adamlari
ile bagis yapan kurumlarin katkilariyla birtakim ilerlemeler kaydedilmis olsa da,
2010 yilina kadar ozellikle kirsal bolgelerdeki okullarda teknoloji entegrasyonu
acisindan belirgin bir iyilesme olmadigi ve yukarida siralanan ge¢mis c¢abalara
ragmen gerek bolgeler arasi gerekse okul tiirleri arasindaki teknolojik esitsizligin tam

olarak giderilemedigi soylenebilir (Aydin, Giirol, Vanderlinde, 2016; ERI, 2013).

Yukarida kisaca aktarilan geg¢mis cabalar ve deneyimler neticesinde bir tirli
giderilemeyen bolgeler ve okullar arasindaki dijital ugurumun tstesinden gelmek,
ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, isbirligi ve BIT becerileri gibi

birtakim 21. yiizy1l becerileri gelistirmelerini, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
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cagin gerektirdigi teknolojik yeterliliklere sahip olmalarinin temini amaciyla Tiirkiye
2011 yilinda Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi ya da kisaca
FATIH seklinde adlandirilan oldukca iddiali ve kapsamli bir projeyi uygulamaya
koymustur. Projenin ilan edildigi tarihte 6ngoriilen biitgesi yaklasik 2 milyar ABD
dolar1 olarak aciklanmistir. Tiirkiye Bilgi Toplumu Stratejisi ile temellendirilen
FATIH projesi, tiim dgrencilere esit egitim firsati saglamay1 ve devlet okullarinda
genel BIT kullanimin1 gelistirmeyi ve okullarin altyapisini iyilestirmeyi amaglamistir
(Tezci, 2011). Projenin en Onemli amaci, her Ogrenciye esit egitim firsati
saglamaktir. Fatih projesinin bes ana bileseni vardir: (1) BIT altyapisi saglamak, (2)
e-Ogrenme igerigini yonetmek ve saglamak, (3) BIT’in &gretim programlarina
entegrasyonu (4) ogretmenlere BIT egitimi saglanmasi, (5) bilingli, giivenilir,

yonetilebilir ve dlciilebilir BIT kullanima.

FATIH projesi 2010 yilinda ilk kez agiklandiginda, Milli Egitim Bakanligi (MEB),
Tirkiye cografi istatistiksel bolge siniflandirmasini esas alarak, 16 ilde bulunan 49
pilot lise ve 3 pilot ilkogretim okulu belirlemistir. Bu 52 okula, her sinif igin
etkilesimli tahta (ET), her bir 6grenci ve 0gretmen i¢in Tablet bilgisayar, yiiksek
hizl1 internet baglantis1 gibi gerekli tiim BIT araglari, ¢evre birimleri, donanim ve
yazilimlar saglanmistir. Ayn1 zamanda, pilot okullardaki 6gretmenler ve okul
yoneticileri temel bilgisayar kullanimi, ET kullanimi, Tablet bilgisayar ve Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) kullanimi dahil olmak iizere egitim siireclerinde BIT araglarinin
etkin kullanimina yonelik olarak teorik ve uygulamali hizmet i¢i egitimlerden
gecirilmiglerdir. Projenin 2 yil olarak ongoriilen pilot uygulamasi 2011-2012 yillar
arasinda gerceklestirilmistir. Pilot uygulama siireci sonunda, Tiirkiye genelindeki 16
ilden 49 liseye, LCD panelli etkilesimli tahtalar (ET) kurulmus ve 12.800 Tablet PC,
Ogrencilere ve Ogretmenlere dagitilmistir. Daha sonra ise projenin 2012-2013
yillarmi1 kapsayan 1. fazinda, Tiirkiye genelindeki tiim ortadgretim kurumlarina
84,921 ET ve kamera, ¢ok fonksiyonlu yazic1 gibi diger BIT araglar1 kurulmustur.
2014- 2015 willarinda ise projenin 2. fazi kapsamindaki toplam 41,996 ortaokula
347,367 ET ve diger BIT araglar1 saglanmistir. Milli Egitim Bakanligi 2017 yili
itibariyla, (1) ET kurulumunda %71 (432,288 ET), (2) BIT altyapis1 %66 (11,803
okul), (3) Tablet bilgisayar %19 (1.438.700) seklinde projenin ger¢eklesme
oranlarini agiklamistir (fatihprojesi.meb.gov.tr, [15.05.2018] ).
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Projenin pilot uygulamasi ve ardindan 1. ve 2. fazlar1 tamamlanmis ve son agsamasi
olan 3. faza gecilmis olmasina ragmen, uygulama siirecinde yasananlar, giiglii ve
zayif yonleri ile baslangicta belirlenen hedeflerin ne kadarinin gergeklestigi gibi
konularda gerek ulusal ve gerekse uluslararas1 BIT arastirmacilar tarafindan tam bir
anlayis hakim degildir. Ayrica projenin en 6nemli bileseni §gretmenlerin egitimi igin
hazirlanan hizmeti¢i egitim programlarinin ve igeriklerin etkililigi, 6zellikle de proje
kapsaminda BIT kullanim1 yaygin okullarda BIT ile iliskilendirilebilecek 6grenci
diizeyi ¢iktilarda ne gibi bir degisimin s6z konusu oldugu gibi bu ve benzeri pek ¢ok
konuda yanitlanmasi gereken sorular mevcuttur. Proje cercevesinde gerceklestirilen
mevcut ¢aligmalar, projenin daha iyi anlasilmasma yonelik 6nemli g¢abalar ortaya
koysa da proje baglamindan c¢ikarilabilecek dersler ile Ogrenilmis deneyimlere
ulagmak i¢in 6nem arz eden arastirma ve degerlendirme raporlari ile resmi belgelerin
oldukca siirli sayida oldugunu séylemek yanlis olmaz (Aydin, Giirol, Vanderlinde,

2016; ERI, 2013).

2.2 Teknoloji Kabulii ve Kullanimini Ac¢iklayan Kuramlar ve Modeller

Alanyazin incelendiginde Onceki arastirmacilar tarafindan teknoloji kullanimini
aciklamaya yonelik ¢ok sayida kuram ve model ortaya kondugu goriilmektedir. Bu
kuram ve modeller her ne kadar ilk olarak sosyal psikoloji, tarim, saglik ve isletme
gibi alanlarda ortaya ¢ikmis olsa da, sonralar1 birtakim uyarlamalarla egitim alaninda
teknoloji kullanimin1 agiklamada da siklikla kullanilmaya baglamistir (Usluel,
Mazman, 2010, 62). Bu bolimde s6z konusu oOncii kuram ve modellerden
Yeniliklerin Yayilimi Kurami, Sebepli Davranig/Eylem Kurami, Planli Davranis
Kurami, Teknoloji Kabul Modeli, Teknoloji Kabul Modeli 2 ve Birlestirilmis
Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli ele alinmistir. Tablo 2.1, teknoloji kabulii ve

kullanimin agiklayan 6ncii kuram ve modelleri 6zetlemeketedir.
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Tablo 2.1: Teknoloji Kabulii ve Kullanimim Aciklayan Oncii Kuramlar ve

Modeller
Yazar Kuramlar ve Modeller Kavramlar/Degiskenler
Rogers (1962) Yeniliklerin Yayilim1 Kurami 1. Yenilikler,

2. Tletigsim kanali
3. Zaman
4. Sosyal Sistem

Fishbein ve Azjen

Sebepli Davranig/Eylem

1.Davranigsal Tutum

(1975); Azjen ve Kurami 2.Oznel normlar,
Fishbein (1980) 3. Niyet,
4. Davranig
Azjen ve Madden Planli Davranis Kurami 1. Davranigsal inanglar: Tutum,
(1986); Azjen 2. Normatif inanglar: Oznel normlar,
(1991) 3. Kontrol inanci: Algilanan davranigsal
kontrol
4. Niyet,
5. Davranis
Davis (1986) Teknoloji Kabul Modeli 1. Tutum: Algilanan fayda, Algilanan
kullanim kolaylig1
2. Davranigsal niyet
3. Gergek Kullanim
Venkatesh ve Teknoloji Kabul Modeli 2 1. Algilanan fayda: Oznel normlar, Imaj,

Davis (2000)

Mesleki yakinlik, Cikt1 kalitesi, Sonuglarin
goriiniirligi
2. Algilanan kullanim kolayligi,

3. Davranigsal niyet

4. Gergek kullanim
Venkatesh, Morris, | Birlestirilmis Teknoloji Kabul | 1. Performans beklentisi,
Davis ve Davis ve Kullanim Modeli 2. Caba beklentisi,
(2003); Venkatesh, 3. Sosyal etki,
Thong ve Xu 4. Kolaylastiric1 kosullar
(2012) 5. Davranigsal niyet

6. Gergek kullanim

2.2.1. Yeniliklerin Yayilimi Kuram (Diffusion of Innovations Theory, DOI)

Yeniliklerin Yayilimi Kurami 1962°de Everett Rogers’in ayni isimle yayimladigi

kitabiyla ortaya atilmis olmakla birlikte giinlimiizde halen kullanilan teknoloji kabul

kuramlar1 arasinda yer almaktadir (Cakar, 2018). Bu kuramin dort bileseni vardir.

Bunlar (1) yenilikler, (2) iletisim kanali, (3) zaman ve (4) sosyal sistemdir. Rogers

(1962)’a gore, yenilikler belirli bir sosyal sisteme mensup tiiyeler arasinda belirli

iletisim kanallariyla zamanla yayilir. Ayrica yeniliklerin yayilimi i¢in Rogers (1962,

164) bes mekanizmadan bahseder. Bunlar:
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1. Bilgi: Birinci asama olan bilgi asamasinda bireyler bir yeniligin farkina varirlar.

Ancak yeterince bilgi sahibi degildir.

2. Ikna: Ikinci asama olan ikna asamasi bireylerin yenilige yonelik olumlu ya da

olumsuz tutum gelistirdikleri agamadir.

3. Karar: Bu asamada bireyler yeniligi kullanma ya da reddetme egilimi igeren

davraniglarda bulunurlar.

4. Uygulama: Bireyler bu asamada bir yeniligi kullanmaya ya da ugulamaya

baglarlar.

5. Onaylama: Bu asamada bireyler yenilige yonelik verdikleri kararlarla ilgili doniit

beklerler. Bu asamada yenilikle ilgili ¢eliskili mesajlar igeren doniitler alirlarsa, bir

onceki kararlarii degistirme egilimi gosterebilirler.

Sekil 2.1 Iletisim kanallar1 ve Rogers (1962) tarafindan &nerilen bes asamayi

gostermektedir.

On kosullar

1. Onceki uygulamalar
2. Thtiya¢/Sorun algist
3. Yenilikgilik

4. Sosyal sisteme 6zgii
normlar

Karar alicinin

ozellikleri

Ozellikler

ILETiSiM KANALLARI
v v v v v
1. Bilgi 2. ikna 3. Karar 4. Uygulama 5. Onaylama
A
Yenilige iliskin — 1. Benimseme ~<— Benimsemeyi siirdiirme
algilanan 6zellikler N w Geg benimseme
. . 1 >
1. Sosyo-ekonomik é . Sorer}lllyiirlir " A Vazgeeme
- Cyuminu —» 2. Reddetme <“——p Reddetmeyi siirdiirme

2. Kisilik 6zellikleri
3. Iletisim davranis

3. Karmagiklik
4. Gozlemlenebilirlik

Sekil 2.1: Tletisim Kanallar: ve Yeniligin Yayilimi’nin Asamalari.

Everett M. Rogers. Diffusion of Innovations. (New York: The Free Press of Glencoe,1962), 65.
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Rogers (1962) tarafindan oOnerilen bu teorik altyapi, teknolojinin kullanilmaya
basladig1 ilk asamadan itibaren uyum siirecini anlamamiza 6nemli katkilar saglasa
da, yeni bir teknolojinin kullanilmaya baglama siirecinde bireylerin istek ve heyecani
ile teknolojilerin ayni sosyal sistemdeki diger bireyler tarafindan benimsenmesi
arasinda yeterli bir iligki kurulamayacagini 6ne siiren bazi arastirmacilar, yeniliklerin
yayilimi1 kuramina teknoloji kulanimi veya kabulii icin yeterince agiklayici

olmadigina yonelik elestiriler yoneltmislerdir (Kirkup, Kirkwood, 2005).

2.2.2. Sebepli Davramis Kurami (Theory of Reasoned Action, TRA)

Teknoloji Kabul ve Planli Davranis Kuramina temel teskil eden bu kuram ilk olarak
1980 yilinda Icek Ajzen ve Martin Fishbein tarafindan gelistirilmistir. Bu oncii
modelde, davranis ve niyetin yordayicilar1 olarak davranisa doniik tutum ve oznel
norm bagimsiz degiskenleri vardi. Bu modelde tutum niyet lizerindeki kisisel
faktorii, 6znel normlar ise sosyal faktdrii temsil etmekteydi. Oznel norm, bir
davranig1 gerceklestirme ya da gergeklestirmeme konusunda algilanan sosyal baskiy1
ifade etmektedir (Azjen, Madden, 1986, 454). Ayrica bu modelde tutum ve 6znel
normlarm altinda yatan davranigsal ve normatif inanglara da vugu yapilmistir. Sekil
2.2 Sebepli Davranis Modelinde yer alan bagimli ve bagimsiz degiskenleri

gostermektedir.

Davramsa
Doniik
Tutum

Sekil 2.2: Sebepli Davranis Kuram

Icek Ajzen, Thomas Madden. 1986. Prediction of Goal-Directed Behavior: Attitudes, Intentions, and
Perceived Behavioral Control. Journal of Experimental Social Psychology, c.22. s.5: 454.
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Bu kurama yonelik elestiriler ise, kuramin belirli bir bilgi ve beceri sahibi olmay1
gerektiren ya da bagkalariyla isbirligini gerektiren davramislarin agiklanmasinda

yetersiz kaldig1 seklindedir (Erdem, 2011).

2.2.3. Planh Davramis Kuram (Theory of Planned Behaviour, TPB)

Sebepli Davranig Kuraminini temel alan bu kuramsal model, 1986 yilinda Icek Ajzen
ve Thomas Madden tarafindan gergeklestirilen bir deneysel g¢alisma sonucu One
stiriilmiistiir. Bu kuramsal modelde davranisi ve niyeti yordayan anlamli kavramlar
incelendiginde bir onceki modele benzer sekilde, tutum ve oznel norm bagimsiz
degiskenlerinin niyeti yordadigi, ancak bu iki bagimsiz degiskene ilaveten algilanan
davramssal kontrol bagimsiz degiskeninin de niyetin yordayicisi olarak modele dahil
edildigi goriilmektedir. Deneysel calismanin neticesinde hedefe yonelik davranislari
aciklamada Planli Davranig Kuraminin, Sebepli Davranis Kuramina oranla daha

giiclii bir model oldugu ortaya konmustur.

Davramisa
Doniik
Tutum

Algilanan
Davramssal
Kontrol

Sekil 2.3: Planh Davranis Kuram

Icek Ajzen, Thomas Madden. 1986. Prediction of Goal-Directed Behavior: Attitudes, Intentions, and
Perceived Behavioral Control. Journal of Experimental Social Psychology, c.22. s.5: 458.
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Sekil 2.3’te sunuldugu iizere, algilanan davranissal kontrol bagimsiz degiskeninin
niyetin yordayicist olmasinin yaninda bu degiskenin davranis iizerinde de dogrudan
etkili ya da niyetin aracilik roliiyle kismi etkisi olabilecegi (kesik cizgilerle gosterilen
regresyon yolunun da modele dahil edildigi) ikinci bir model de arastirmacilar
tarafindan Onerilmistir (Ajzen, 1991; Ajzen, Madden, 1986). Bu modelde, Azjen
(1991), niyeti bir davranisa yonelik motivasyonel faktorleri bir arada tutan, insanlarin
belirli bir davranis1 gergeklestirmede ne kadar istekli olduklarimi ve davranisi
gergeklestirmek i¢in ne kadar ¢aba harcayabileceklerinin 6nemli bir géstergesi olarak
tanimlamaktadir. Buna gore bireylerin tutumlart ve 0znel normlar1 niyetlerini,
niyetleri de davraniglarin1  etkilemektedir. Ancak, Azjen (1991), birey
davraniglarinda, kendi iradesinin yaninda diger bazi faktorlerin de etkili oldugu
diisiincesinden hareketle modele, algilanan davranigsal kontrol degiskenini dahil
etmistir. Azjen (1991), algilanan davranissal kontroliin, Bandura (1982, 122)’nin 6ne
stirdiigii 6z-yeterlilik kavramiyla benzer bir kavram oldugunu, tipki oz-yeterlilik gibi
algilanan davranigsal kontroliin de “bireyin belirli durumlarda sergilemesi gereken
davraniglara yonelik yargilamalari ne kadar basarli bir sekilde gercgeklestirdigiyle
ilgili bir kavram” oldugunu 6ne siirmiistiir. Diger bir ifadeyle algilanan davranigsal
kontrol, bireyin herhangi bir davranis1 gerceklestirmesinin kendi kontroliinde olup
olmadig1 yoniinde bir yargiya varmasi ve kendi yetenekleri ile olanaklarina iligkin

algilama diizeyi olarak agiklanabilir.

Bu modele yonelik elestiriler ise, davranisa etki eden niyetlerin zamanla
degisebilecedi ya da gegici olabilecegi ve niyetin davranisi aciklamada tek etken
olamayacag1 gibi hususlarin modelde goz ard1 edildigi seklindedir (Cakar, 2018). Bu
elestiriler dogrultusunda, bazi aragtirmacilar modelin daha fazla arastirma yapilarak

gelistirilmesi gerektigini one siirmiiglerdir.

2.2.4. Teknoloji Kabul Modeli (Technology Acceptance Model, TAM)

Fishbein ve Ajzen (1975)’in Sebepli Davranig Kuramini temel alan, Fred Davis
(1986) yilinda MIT Universitesi’nde yonetim alaninda gergeklestirdigi doktora tez
caligmasinda, belirli teknolojilerin kullanimini agiklayan bir model gelistirmis ve bu
modeli Teknoloji Kabul Modeli olarak isimlendirmistir. Hedefe yonelik insan
davraniglarin1 inceleyen ve sosyal psikoloji alaninda ortaya konmus onceki

modellerden farkli olarak Davis (1986), teknoloji kullanimina yonelik davraniglarin
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kabuliinde etkili olan faktorlere odaklanmistir. TKM yonetim alaninda ortaya
konmus bir model olsa da, gilinlimiizde egitim alanindaki teknolojik yeniliklerin
yayginlagmasi, kabul edilmesi ve benimsenmesine iligskin ¢caligmalarda en fazla tercih
edilen modellerin basinda gelmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde, Teknoloji
Kabul Modelinin egitimde teknoloji kullaniminin yani sira, e-yonetim sistemleri, e-
ticaret, e-aligveris gibi birbirinden farkli alanlarda gergeklestirilmis pek c¢ok

caligmada uyarlanarak kullanildig: goriilmektedir.

TKM, kullanicilarin teknoloji kullanimina yonelik tutumunun, algilanan yarar ve
algilanan kullamim kolayligi etkisi altinda sekillendigini savunmaktadir. Kuram
teknolojinin iceriginden ziyade insanlar tarafindan nasil algilandigina, insanlarin
teknlojiye yonelik inanglarina odaklanmigtir. Kuramin bazi sinirliliklarindan
hareketle yapilan yogun elestiriler lizerine farkli zamanlarda arastirmacilar tarafindan
modele degisik unsurlar eklenerek modelin agiklayici giicii artirilmaya ¢alisilmistir
(Legris, Ingham, Collerette, 2003). Ancak modelde en basindan beri yer alan,
algilanan yarar ve kullamim kolayligi kavramlari, modeli kullanan uluslararasi
yayinlarin igerik analizleri incelendiginde, en ¢ok calisilan degiskenler arasinda yer
almaktadir (Usluel, Mazman, 2010). Modelin bu kadar yaygin kullanilmasinin
basinda ise anlasilabilir ve basit olmas1 gelmektedir. Sekil 2.4, TKM’de yer alan

kavramlart ve degiskenleri gostermektedir.
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Sekil 2.4: Teknoloji Kabul Modeli (TKM)

Fred D. Davis. 1986. A Technology Acceptance Model for Empirically Testing New End-User
Information Systems: Theory and Results. PhD Thesis. Massachusetts Institute of Technology, 109.

Davis (1986, 82), TKM’de yer alan algilanan yarar kavramini, “belirli bir
teknoljinin kullaninminin mesleki performanslarini ne derece iyilestirici bir etki
olusturacagma yonelik bireylerin alg1 ve inang diizeyi” olarak; algilanan kullanim
kolayligi kavramini ise, “belirli bir teknoljinin kullaniminin fiziksel ve zihinsel
acidan herhangi bir ¢caba gerektrimeyecegine yonelik bireylerin algi ve inang diizeyi”
olarak tanimlamistir. Ayrica Davis (1986), bu iki degiskenle birlikte teknoloji
kullanimim1 yordayan, davranisa yonelik tutum degiskenini TKM’nin motivasyonel
degiskenleri olarak adlandirmaktadir. Bu ii¢ degiskenin, sistem diizeyi degiskenlerin
gerceklesen teknoloji kullanimi davraniglartyla iliskisinde aracilik rolii tistlendigi 6ne
siirmektedir. Basta hipotize edilmedigi halde anlaml iligkiler veren ve Sekil 2.4’te
gosterilen sistem diizeyi degiskenlerin davramigsal tutumu ve algilanan yararin
kullanim davranmiginin (kesik oklarla gosterilen anlamli yollar) birer yordayicisi
olarak ortaya ¢ikmasi Davis’in model iizerinde bazi degisikliklere gitmesine neden
olmustur. Bundan 6tiirii Davis ikinci bir model 6nermis ve bu modeli de Teknoloji

Kabul Modeli 2 olarak adlandirmistir.
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2.2.5. Teknoloji Kabul Modeli 2 (Technology Acceptance Model 2, TAM2)

TKM’ye yoneltilen elestiriler ve teknoloji kabuliine yonelik daha aciklayic1 bir
model gelistirmek i¢cin Venkatesh ve Davis (2000, 201), birtakim yeni degiskenleri
TKM f{izerine monte ederek TKM2 modelini gelistirdiler. Buna gore modele yeni
eklenen degiskenlerden deneyim ve goniilliiliik kavramlariin niyet iizerinde etkisi
oldugunu o6ne siirmiiglerdir. Hatta bu degiskenlerin etkisini inceleyen bir ¢alisma
yiiriiten Ventakesh ve Davis (2000), iki isletmeyi yeni teknolojilerin kullaniminin
zorunlu oldugu, diger iki isletmeyi de yeni teknoloji kullaniminin gonillii oldugu
isletmelerden se¢mislerdir. Uygulama sonuglari, goniilliilik ve deneyimin modeldeki
degisken rolleri destekledigini yani kullanim niyetini etkiledigi sonucuna

ulagmiglardir. Sekil 2.5 Teknoloji Kabul Modeli 2’de yer alan kavramlar

gostermektedir.
Deneyim Goniilliliik
Oznel
Norm
Algilanan
Yarar
Imaj yy
v
. Kullanim Kullanim
Ise Uyum Niyeti > Davramsi
Cikt1
Kalitesi
Algilanan
Kullanim
Sonuglarin Kolayhg
Goriiniirligii

Sekil 2.5: Teknoloji Kabul Modeli 2 (TKM2)

Visvanath Venkatesh, Davis, Fred. 2000. A Theoretical Extension of the Technology Acceptance
Model: Four Longitudinal Field Studies. Management Science. c. 46:188.
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Modele sonradan eklenen diger bir degisken imaj, bireyin bir teknolojik sistemi
kullanmastyla sosyal statiisiiniin artacagma olan inancini, ise uyum, bireyin yeni
teknolojinin mesleki agidan uygunluguna olan inancini, ¢ikti kalitesi, bireyin
kullandig1 yeni teknolojiyle meslegini daha iyi icra edeceg§ine olan inanci ve son
olarak sonuglarin goriiniirliigii kavrami ise, bireyin kullanacagi yeni teknoloji
sonucu, gozle goriilebilir sonuclar elde edecegine olan inanci ifade etmektedir. Bu

yeni eklenen degiskenler birikte algilanan yarar degiskenini yordamaktadir.

2.2.6. Birlestirilmis Teknoloji Kabul ve Kullanom Kurami (Unified Theory of
Acceptance and Use of Technology) (UTAUT)

Birlestirilmis Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli, Venkatesh, Morris, Davis ve
Davis (2003) tarafindan gerceklestirilen bir calismada, daha once literatiirde yer alan
sekiz oncii teknoloji kabul modelinin sistematik analizinin gergeklestirilmesi ve bu
sekiz modelde yer alan anlamli kavramlarin birlestirilmesiyle ortaya konmus karma
bir modeldir. Bu modeli gelistiren arastirmacilara gére model literatiirde yer alan
onceki sekiz modelden de daha giiclii bir modeldir. Zira dort kurumda 6 ay stiren bir
caligma gerceklestiren Venkatesh ve digerleri (2003), BTKKM’ nin diger sekiz
modelin teknoloji kabulii i¢in agikladigi toplam variyansin (%17) ¢ok daha fazlasini
tek basina aciklayan (%69) giiclii bir model oldugunu ileri siirmiislerdir (Venkatesh,
ve dig., 2003, 425). Bu modelde 6nceki modellerin bir sentezi olarak performans
beklentisi, ¢aba beklentisi, sosyal etki ve kolaylastirict kosullar bagimsiz
degiskenleri niyetin yordayicisi olarak konumlandirilmistir. Bu degiskenlerin niyet
tizerindeki etkilerine aracilik eden degiskenler ise cinsiyet, yas, deneyim ve goniilliik
olarak modelde yer almaktadir. Sekil 2.6 Birlestirilmis Teknoloji Kullanim ve Kabul

Modeli’nde yer alan anlamli kavramlar ve degiskenleri gostermektedir.
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Sekil 2.6: Birlestirilmis Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli (BTKKM)

Visvanath Venkatesh, Michael M. Gorri, Gordon B. Davis, Fred Davis. 2003. User Acceptance of
Information Technology: Toward a Unified View. MIS Quarterly, c.27. s. 3: 447.

Sekil 2.6’da gosterilen BTKKM’de yer alan bagimsiz degiskenlerden performans
beklentisi, tipki TKM’deki algilanan yarar degiskenine benzer sekilde, bireylerin
teknolojinin kullaniminin mesleki agidan kendilerine ne kadar fayda saglayacagiyla
ilgilidir. Yine benzer sekilde ¢aba beklentisi bagimsiz degiskeni de, algilanan
kullamim kolaylig1 degiskeniyle benzer anlamda kavramsallastirilmistir. Sosyal etki
bagimsiz degiskeni ise TKM’de yer alan oznel normlar degiskenine benzer sekilde,
bireyin teknolojiyi kabulii ve kullanimi konusunda hissettigi sosyal baskiyla
iligkilidir. Son olarak modelde yer alan ve kullaniom davranisinin dogrudan
yordayicist olarak konumlandirilan kolaylastirici kosullar bagimsiz degiskeni ise,
bireyin teknoloji kullanimi hususunda algiladig1 orgiitsel destek ve teknik altyapiyla
ilgilidir (Venkatesh ve dig., 2003, 447-453). Arac1 degiskenler olarak sunulan yas,
dort bagimsiz degiskenin tamamina; cinsiyet niyeti yordayan performans beklentisi,
caba beklentisi ve sosyal etkiye;, deneyim, c¢aba beklentisi, sosyal etki ve
kolaylastirict kosullara; goniilliiliik ise yalmzca sosyal etkiye davranissal niyeti

yordamalarinda aracilik etmektedir.

27



2.2.7. Giincel BiT Kullanim Modelleri

Bag dondiiriicti bir hizda teknolojik gelismelerin ve degisimlerin yasandig1 gliniimiiz
bilgi ¢aginda teknoloji kabulii ve kullanimina yonelik yukarida Ozetlenen oncii
kuramlara ve modellere ilaveten bu bdliimde giincel calismalar ele alinacak ve

tartigilacaktir.

Teknolojinin kabulii ve kullanimina yonelik arastirmalar, bireylerin teknolojiyle olan
iliskileri, teknolojinin gelisimi ve siirdiiriilebilirligi agisindan 6nem arz etmektedir
(Cakar, 2018). Ilgili literatiir incelendiginde, teknoloji kullanimini aciklamaya
yonelik pek cok calisma gergeklestirildigi ve her gecen giin bu dogrultuda
gerceklestirilen arastirmalarin sayisinin  artis  gosterdigi  goriilmektedir. iginde
bulundugumuz bilgi ¢caginda yasanan yeni teknolojik gelismelere uyum saglamak,
yeni teknolojilerin kabulii, kullanim1 ve etkililiginin arttirilmasi agisindan mevcut
caligmalar ve kuramsal modellerin yam sira, yeni kavramlar, kuramsal modeller ve

arastirmalar ortaya konmasi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bu baglamda, BIT kullanimin1 daha kapsamli ve sistematik bir yaklasimla ele alan
BIT arastirmacilari, dgrenci, 6gretmen, okul ve sistem diizeyi birtakim faktdrlerin
BIT kullanimi iizerindeki dogrudan, dolayli ve toplam etkilerini incelemek ve
aciklamak icin kapsamli kuramsal modeller gelistirmeye yonelik c¢abalar ortaya
koymuslardir (Aesaert ve dig., 2015; Akbulut, 2010; Blackwell, Lauricella, Wartella,
2014; Davis, 1986; Inan, Lowther, 2010; Karaca, Can, Yildirim, 2013; Mathews,
Guarino, 2000; Robinson, 2003; van Braak, Tondeur, Valcke, 2005; Vanderlinde,
Aesaert, van Braak, 2014; Vanderlinde, van Braak, 2010). Tablo 2.2’de, literatiirde

yer alan giincel modeller 6zetlenmistir.
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Tablo 2.2: BiT Literatiiriinde Yer Alan Giincel Kuramsal Modellerin Ozeti

Arastirmaci Kuramsal Dayanag1 Degiskenler Modelin ortaya ¢ikisi
Mathews ve Guarino Teknolojik Planlama Digsal degiskenler: Cinsiyet, akademik derece, kidem, okul diizeyi
(2000) i¢sel degiskenler: Bilgisayar okur-yazarligi, bilgisayar becerisi
Bagimh degisken: bilgisayar kullanimi
Robinson (2003) Ogretmen diizeyi degiskenler: 63retmenlerin yas, cinsiyet, egitim diizeyleri, kidemleri, branglari,  Davis (1989)’in
bilgisayar becerileri ve bilgisayar egitimleri Teknoloji Kabul

Okul diizeyi degiskenler: 6gretmenlerin sahip olduklari yazilimlar, 6gretmenlere saglanan teknik ve Modelinden esinlenerek

idari destek
Bagimh degisken: bilgisayar kullanimi

Van Braak, Tondeur  Sosyal yenilik¢ilik Birincil degiskenler: demografik 6zellikler: (cinsiyet, yas)
ve Valcke (2005) ikincil degiskenler: bilgisayar deneyimi (bilgisayar kullanim yil1, bilgisayar kullanim siklig1,
bilgisayar egitimi)
Ugiinciil degiskenler: bilgisayar tutumu (genel bilgisayar tutumu, egitimde bilgisayar tutunu,
teknolojik yenilikler)
Bagimh degiskenler: sinifta bilgisayar kullanimi, destekleyici bilgisayar kullanimi
Inan ve Lowther Teknoloji Birincil degiskenler: yas, 6gretmen deneyimi, genel destek, teknik destek, bilgisayar altyapisi, Robinson (2005) *un
(2010) entegrasyonu bilgisayar yetkinligi modeli revize edilerek
Ikincil degiskenler: 6gretmenin hazirbulunuslugu, 6gretmenin inanglar
Bagimh degisken: teknoloji entegrasyonu
Vanderlinde ve van ~ Okul gelistirme, Okul iyilestirme degiskenleri: 6gretmenlerin mesleki iligkileri, karar vermeye katilim, liderlik Literatiir taramasina
Braak (2010) Egitimde doniisiim, ~ Okulda diizeyi degiskenler: Okulun BIT vizyonu ve politikasi,planlamasi dayali
BIT altyapisi, BIiT destegi ve koordinasyonu,
Ogretmen diizeyi degiskenler: 63retmenlerin kisisel gelisimi ve BIT becerileri
Akbulut (2010) Orgiitsel 6grenme, E-6grenme, altyapi, dgretim yontemleri, politika, 6zel egitim, saglik, grenen topluluklar, kullannm  UNESCO (2002) BIT

Teknoloji liderligi,
Etkili yonetim

kolaylig, e-etkilesim, teknik destek, erisim

entegrasyon gergevesi,
Akbulut, Kesim ve
Odabas1 (2007)
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Tablo 2.2°nin devami.

Arastirmaci Kuramsal Dayanag

Degiskenler

Modelin ortaya ¢ikisi

Karaca, Can ve
Yildirim (2013)

Egitimde doniigiim

Birincil degiskenler: bilgisayar kullanimi y1li, zaman bulamama,6gretim deneyimi, yonetimsel
destek, meslektas destegi

ikincil degiskenler: teknoloji yeterlilikleri, 6gretmen inanci/tutumu

Bagimh degisken: teknoloji entegrasyonu

Inan ve Lowther
(2010)’un modeli revize
edilerek

Blackwell, Lauricella
ve Wartella (2014)

Birincil degiskenler: destek, teknoloji politikasi, dgrencinin sosyo-ekonomik durumu, 6gretmen
deneyimi

ikincil degiskenler: giiven, tutum

Bagimh degisken:teknoloji kullanimi

Karaca, Can ve Yildirim
(2013)’1n modeli revize
edilerek

Vanderlinde, Aesaert, Okul gelistirme,

ve van Braak (2014) Egitimde doniisiim,
E-kapasite kuramsal
gergevesi

Bagimsiz degiskenler:

Cinsiyet, yas, 6gretmenlerin kisisel gelisimi, 6gretmenlerin BIT becerileri,

Ogretmenlerin pedagojik inanglari (yeterlilik, gelisimsel, geleneksel, yenilikgilik)

Okulun BIT vizyonu ve politikasi, BIT altyapisi, BIT destegi ve koordinasyonu,

destekleyici liderlik, doniisiimcii liderlik, 6gretmenlerin mesleki iliskileri,

karar vermeye katilim

Bagimh degiskenler: BiT kullanim temel (BiT becerilerinin kullanimi, BiT’in 6grenme araci
olarak kullanim, BIT’in bilgi arac1 olarak kullanim, yenilik¢i BIT kullanim)

Vanderlinde ve van
Braak (2010)’m modeli
revize edilerek

Aesaert, van Braak,  BIT yeterlilikleri
Nijlen ve Vanderlinde

(2015)

Ogrenci diizeyi degiskenler: BIT deneyimi, BIT kullani, BIT tutumu, BIT erigimi, BIT destegi,

Cinsiyet, Yas, Sosyo-ekonomik statii,Ogrenme stili, Ogrenme motivasyonu

Smmf diizeyi degiskenler: BIT deneyimi, BIT kullanimu, BIT altyapis1, BIT yeterliligi, BIT tutumu,

Mesleki BIT gelisimi,
Okul diizeyi degiskenler: BiT koordinatdriinin rolii, BIT altyapisi,Okulun BIT vizyonu ve
politikas1, BIT destegi

Bagimh degiskenler: BIT yeterlilikleri (Teknik ve uygulamaya doniik bilgi ve beceriler, Ust diizey

6grenme becerileri)

Zhong (2011)’1n modeli
revize edilerek
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Literatiirde yer alan giincel BIT arastirmalarmi 6zetleyen Tablo 2.2 incelendiginde,
tiim bu c¢alismalarm egitimde BIT entegrasyonunu etkileyen faktdrlerin daha iyi
anlasilmasi icin ¢ok degerli katkilar sagladiklar1 soylenebilir. Bununla birlikte,
giincel modellerin TKM gibi 6ncii modellerden de etkilendikleri ancak teknolojinin
yalnizca benimsenmesi ve kullanim davranisi sergilenmesiyle degil, ayn1 zamanda
nasil kullanildigiyla da ilgilendikleri goriilmektedir (Van Braak, Tondeur, Valcke,
2005; Vanderlinde, van Braak, 2010). Ote yandan, Mathews ve Guarino'nun (2000)
seminal modeli ile Van Braak, Tondeur ve Valcke (2005) tarafindan 6nerilen model
haricinde tiim modeller, dnceki modellerden esinlenmis ve 6zgilin bir model ortaya
koymaktan ziyade onceki modellerde ufak bazi degisiklikler yapilarak kullanilmistir.
Ancak BIT literatiiriinde yer alan pek c¢ok c¢alismada vurgulandigi iizere, BIT
entegrasyonunun ¢ogunlukla i¢inde bulunulan sosyal, kiiltiirel ve orgiitsel baglamdan
etkilendigi bilinmektedir (Blackwell, Lauricella, Wartella, 2014; Fullan, 2007;
Karaca, Can, Yildirim, 2013; Vanderlinde, Van Braak, 2010). Bu nedenle, Tablo
2.2°de 6zeti sunulan modellerin ¢ogunda arastirmanin gergeklestigi sosyal, kiiltiirel

ve orgiitsel baglamin dikkate alinmadigini sdylemek yanlis olmaz.

Ozetle literatiirde yer alan giincel calismalar incelendiginde, 6gretmenlerin BIT
kullanim siirecini i¢inde bulunulan sosyal, kiiltiirel ve orgilitsel baglamda inceleyerek
ortaya koyan gomiilii bir teorik model bulunmadig1 goriilmektedir. Gomiilii Teori
(GT) “iginde bulunulan baglamda anlamli kavramlar yakalayarak, belli bir sosyal
fenomeni agiklamak ve belli alanlarda derinlemesine arastirma yaparak literatiirii
genisletmek amaciyla hem nitel hem de nicel verilerden faydalanan tiimevarimsal bir
yaklagimdir” (Rosenbaum, 2012, 246). Bu agidan GT yontemiyle Tiirkiye’de ve
ozellikle FATIH projesi baglaminda anlamli kavramlar ortaya cikarilarak
olusturulacak 6zgiin bir kuramsal model ile literatiire énemli katkilar saglanmasi

beklenmektedir.

2.2.8. Tlgili Arastirmalar

Literatiirde yer alan c¢aligmalarda siklikla vurgulandigi {izere, BIT kullanimi
cogunlukla, i¢cinde bulunulan sosyal, kiiltiirel ve orgiitsel baglamdan etkilenmektedir
(Blackwell, Lauricella, Wartella, 2014; Fullan, 2007; Karaca, Can, Yildirim, 2013;
Vanderlinde, Van Braak, 2010). BIiT kullanimimi agiklayan pek ¢ok c¢alismada

sosyal, kiiltiirel ve orgiitsel baglama fazla deginilmemistir. Literatiirde mevcut BIiT
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modellerinin ¢ogunun sosyal ve kiiltlirel olarak farkli bir baglamdan ortaya ¢ikan
onceki modellerden esinlenerek bazi degiskenlerin revize edilmesiyle yeni bir model
one siirmeye calistig1 goriilmektedir. Tablo 2.2'de 6zetlenen modellerin ¢ogu, BIT
kullaninminm1 agiklamak i¢in gelistirilen modellerin farkli sosyo-kiiltiirel baglamlarda
revize edildigi modellerdir. Sonug olarak, Tiirkiye ve o6zellikle FATIH projesi
baglaminda BIT kullanim fenomenini agiklayacak kapsamli bir modele ihtiyag

duyulmaktadir.

Bu ihtiyac1 karsilayabilmek icin ge¢miste ilgili baglamda yiiriitiilen birtakim
caligmalar mevcuttur. Bunlardan bazilarmi 6zetlemek gerekirse, Koca 2006 yilinda
Vankatesh ve digerleri (2003) tarafindan 6nerilen BTKK Modelini kullanarak resmi
ve Ozel ilkogretim okullarinda gorevli 427 dgretmenle yiiksek lisans tez ¢aligmasi
kapsaminda bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda, &gretmenlerin
ogretme-dgrenme  siirecinde BIT kullanimlarinin  yeterli diizeyde olmadig,
ogretmenlerin BIT kullanimlar1 iizerinde okul tiirii, brans, kidem ve &grenim
diizeyleri gibi degiskenlerin etkili oldugu ve olusturulan modeldeki degiskenlerin
BIT kullannmina iliskin davranissal niyetin  %65’ini  acikladigi  sonucuna
ulagmiglardir. Ancak bu ¢alismada 6rneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun o6zel okullarda gorev yaptiklari, az bir boliimiiniin resmi okullarda

gorev yapan 0gretmenlerden olustugu goze carpmaktadir.

Benzer sekilde Taskin (2018) tarafindan BTTK Modeli kullanilarak Elaz1g ilinde ilk
ve ortadgretim kurumlarinda gorevli 550 6gretmenle gerceklestirilen yiiksek lisans
tez calismasinda, dgretmenlerin BIT kullanimina yénelik davranissal niyetlerinin
kidem, brang ve hizmeti¢i egitim alma durumlarina gére anlamli farklilik gosterdigi

sonucuna ulasilmistir.

Mevcut ¢alisma baglamiyla benzerlik gdsteren ve calismaya temel tegkil eden bir
calismada, Karaca, Can ve Yildirim (2013) &gretmenlerin BIT kullanimini FATIH
projesi baglaminda ele almislar ve Ankara ilindeki ilkdgretim okullarinda gorevli
1030 smif dgretmeniyle iliskisel tarama modleinde bir arastirma gerceklestirerek
O0gretmenlerin teknoloji kullanimini etkileyen faktorleri kapsamli bir modelle
aciklamaya c¢alismiglardir. FATIH projesi baglaminda BIT kullanim fenomeninin
daha iyi anlasilmasi i¢in 6nemli katkilar saglayan calismalarinda, ilgili baglamdan

cikarilan 6zglin bir model kullanmaktan ziyade, dnceki modellere dayali bir model
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kullanmay1 benimsemislerdir. Hatta bazi kii¢iik degisiklikler gerceklestirerek Inan ve
Lowther (2010)’in modelini kullandiklarin1 kendi ¢aligmalarinda ifade etmislerdir
(Bkz. Tablo 2.2). Arastirma sonucunda, dgretmenlerin BIT kullamimi agiklayan
yordayici degiskenler olarak BIT becerileri, yonetim destegi, bilgisayar kullanim yil1,
meslektas destegi, ogretmenlerin BIT tutumu degiskenlerinini BIT kullaninm
iizerinde dogrudan etkisi oldugu ve bu degiskenlerin birlikte BIT kullaniminin
%29 unu agikladig1 ortaya konmustur. Ancak, dnerdikleri modelde, okullarin BiT
altyapis1 gibi, FATIH projesi baglaminda énemli bir degisken oldugu bilinen (Aydin,
Giirol, Vanderlinde, 2016) okulla ilgili baz1 énemli degiskenlerin ve dgretmenlerin
teknolojiyi kullanirken benimsedikleri stratejilerin goz ardi edildigi goriilmektedir.
Ayrica yiriittiikleri ¢alisma, ilkokullar baglaminda gercgeklestirildiginden,
ortadgretim kurumlarinda da sonuglarin karsilagtirilmas1  agisindan  benzer
calismalarin yiiriitiilmesine ihtiya¢ vardir. Bu nedenle, FATIH projesi baglaminda,
daha kapsamli ve genellenebilir BIT entegrasyon modelleri gelistirmeye yonelik

caligmalar yliriitiilmesi gerektiginden s6z etmek yanlis olmaz.

Onceki ¢alismalar 15181nda ve mevcut arastirma bosluklar1 {izerine gerceklestirilen bu
calismada, FATIH projesi baglaminda ortadgretim kurumlarinda gorevli
ogretmenlerin BIT kullanimini etkileyen faktorler, BIT kullanirken uyguladiklari
stratejiler ve BIT kullaniminin sonuglariyla iliskili kavramlari agiklayan kapsamli bir
model ortaya konmasi amaclanmistir. Bu genel amagla, énceki modellerden daha
giiclii aciklayic1 ve kapsamli bir model gelistirilmesi sonraki arastirmalara 1s1k
tutmasi acisindan 6nem arz etmektedir. Diger bir ifadeyle, ardisik ¢ok asamali karma
yontemle desenlenen bu ¢aligsmada, ortadgretim kurumlar baglaminda 6gretmenlerin
BIT kullanim deneyimini inceleyen genellenebilir, agiklayici ve kapsamli bir BIT
kullanim modeli gelistirilerek test edilmistir. Bu c¢er¢evede, daha somut olarak ifade

etmek gerekirse, mevcut tez calismasinin her asamasinda:
1. Asama: (A1) Ilgili BIT literatiiriiniin sistematik analizini ger¢eklestirmek,

2. Asama: (A2) Ogrenme ve dgretme siirecinde BIT kullanimini agiklayan

kuramsal bir model gelistirmek,

3. Asama: (A3) Gelistirilen kuramsal modeli genis bir 6rneklem grubuyla

ampirik olarak test etmek, amaglanmistir.
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2.2.9. Arastirmanin Gerekcesi

Son yillarda BIT arastirmalarinda dénemli bir artis gézlemlenmekle birlikte, bu artis
BIT kullaniminin ne anlama geldigi, nasil 6l¢iildiigii, dgretmen ve okul diizeyi hangi
degiskenlerin BIT ile iliskili oldugu ve BIT’in &grenci diizeyi birtakim degiskenler
tizerinde nasil bir etkiye sahip oldugu gibi sorularin yanitlanmasinda daha c¢ok
belirsizlige neden olmustur. Bu nedenle mevcut tez ¢aligmasinda yukarida siralanan
sorulara cevap aranmistir. Ancak bu sorularin cevabini daha iyi anlamamiz igin
oncelikle ilgili BIT literatiiriiniin sistematik analizi gergeklestirilmistir. Bu sistematik
analiz ¢alismasi ayn1 zamanda takip eden aragtirmalarin 6zellikle 6lgek gelistirme ve

veri toplama siiregleri icin kuramsal bir temel olusturmustur.

Glinlimiiz bilgi toplumunda, sistematik literatiir taramasi ¢calismalan 6zellikle saglik
ve egitim arastirmalarinda yayginlik kazanmistir. Sistematik literatiir taramasi
caligmalar; arastirmacilar, uygulayicilar ve karar vericiler i¢in yol gosterici nitelikte
giiclii araclardir. Bu caligmalar, belli bir fenomenle ilgili literatiirde bilinen nedir,
belli bir baglamda neler ise yaramaktadir ve ortaya konan arastirma bosluklarina
dayanarak gelecekteki calismalarin ne yone odaklanmasi gerekir gibi birtakim
sorulara cevap arayarak arastirmacilara 6nemli ipuglar1 saglar ve arastirma alani
sunarlar. Geleneksel literatiir taramasi c¢alismalarindan farkli olarak, sistematik
taramalar kat1 kurallara ve ilkelere sahiptir. Bundan dolayi, bu ¢alismalarda ortaya
konan sonuglar yeni arasgtirmalar gergeklestirmek isteyen arastirmacilara ve
uygulayicilara yol gostermede saglam ve gilivenilir kanitlar ve bilgiler ortaya

koymas1 agisindan 6nem tagimaktadir (Gough, Thomas, 2016).

Egitimde BIT kullanimi, hem gelismis hem de gelismekte olan iilkelerde giderek
artan bir popiilariteyle birlikte bazi kaygilar1 da beraberinde getirmistir. Bu
dogrultuda, birgok iilke strateji ve politika belgelerinde, makro diizeyde BIT
kullanimina uygun olarak belirledikleri somut hedeflere dayanarak Ogretim
programlarini revize etmeye baslamistir. Ornegin, Egitim ve Ogretim 2020 strateji
belgesinde, Avrupa Komisyonu BiT'in yenilik¢i kullanimmin giiclii bir sekilde altim
¢izmis ve yenilik¢i BIT kullanimmi egitimde doniisiime ulasmak igin bir éncelik ve
katalizor olarak tanimlamistir (Brecko, Kampylis, Punie, 2014, Vanderlinde, van
Braak, 2010). Bu baglamda, BIT entegrasyonu, 21. yiizy1l becerilerinin bir pargasi
olarak Ogrencilerin dijital yeterliliklerini gelistirmek (Aesaert ve dig., 2015; ERI,
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2013) bolgeler, okullar veya sektorler arasindaki teknolojik ugurumu gidermek
(Buabeng-Andoh, 2012; Chisalita, Cretu, 2015), egitimde yenilik¢i 6grenme
araclarimi tesvik etmek (Brecko, Kampylis, Punie, 2014) ve Ogrencilere esit bir
egitim deneyimi saglamak (Ferrer, Belvis, Pamies, 2011; Vrasidas, Zembylas, Glass,
2009) gibi stratejik hedeflere ulasmada bir kaldirac gorevi gormektedir. BIT
araglarmin egitim siireglerine entegrasyonunun sagladigi ¢cok sayida faydaya ragmen
baz1 arastirmacilar BiT'in egitime etkili bir sekilde entegre edilmesinin, okullara
etkilesimli tahta, bilgisayar, yazilim ve donanim gevre birimleri gibi BIT altyapis
kurmak kadar basit bir slire¢ olmadigina vurgu yapmaktadirlar (Earle, 2002; ERI,
2013; Tondeur, Valcke, van Braak, 2008, Wang, 2008). Aksine, ¢ogu arastirmaciya
gore, BIT entegrasyonu, birbiriyle iliskili bircok sistem, okul ve 6gretmen diizeyi
degiskenleri iceren olduk¢a karmasik ve cok yonlii bir siirectir (Aesaert ve dig.,

2015; Tondeur, ve dig., 2008; Vanderlinde, van Braak, 2010).

Bu karmagik siireci hangi unsurlarin kolaylastirdigini veya engelledigini aciklamak
i¢in bircok arastirma yapilmistir. Onceki calismalarim ¢ogu ogretmenlerin BIT
becerileri (Demirli, 2013; Tezci, 2011), BiT'e ydnelik tutumlar1 (Aslan, Zhu, 2016;
Cakiroglu, 2015; Semerci, Aydin, 2018; Tezci, 2011), BIT egitimi (Hismanoglu,
2012; Tondeur ve dig., 2008) ve pedagojik inanglar (Baser-Giilsoy, 2011; Mumtaz,
2000) dahil olmak iizere oOzellikle BIT ile ilgili 6gretmen diizeyi kosullara
odaklanarak, ogretmenlere onemli bir rol atfetmistir. Ogretmenlerin, BIT
entegrasyonundaki kritik roliinii kabul etmenin yaninda, bazi arastirmacilar da
okullarm BIT politikas1 (Tondeur ve dig., 2008, Vanderlinde, van Braak, Dexter,
2012), BIT planlamas (Giilbahar 2007; Vanderlinde van Braak, Dexter, 2012), BIT
altyapis1 (Goktas, Yildirim, Yildirim, 2009; Vanderlinde, van Braak, 2010; Zhong,
2011), BIT destegi (Chisalita, Cretu, 2015) ve teknoloji liderligi (Flanagan, Jacobsen,
2003) gibi okul diizeyindeki bazi degiskenlere odaklanmistir. Bunun yani sira, bazi
arastirmacilar, 6grencilerin BIT e kars1 tutumlar1 (Aslan, Zhu, 2016; Demirli, 2013,
Semerci, 2018), BIT yeterlilikleri (Aesaert ve dig., 2015; Goodwin ve dig., 2015;
Torres-Gastelu ve dig., 2015) ve BIT deneyimleri (Aslan, Zhu, 2016; So ve dig.,
2012) gibi &grencilerin BIT kullanimi (Agbo, 2015; Song, Kang, 2012) ve bunu

etkileyen degiskenlere odaklanmustir.

Tiim bu mevcut galismalar, egitimde BIT entegrasyonunun karmasikligini daha iyi

anlamay1 saglamada 6nemli ¢abalar ortaya koymus olmalarina ragmen literatiirde
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BIT kullanimina iliskin farkli gériislerin mevcut oldugunu sdylemek yanls olmaz.
Ayrica halen cevaplanmayi bekleyen onemli sorular vardir. Bu sorulardan ilki,
bircok BIT entegrasyon calismasinin kalbinde yer alan (Vanderlinde, Aesaert, van
Braak, 2014) 6gretmenlerin BIT kullanim: kavrammin kavramsal tanimma ve BIT
kullantminin  etkililiginin nasil dlgiilecegine iliskin belirsizliktir. Bu konuda
literatiirde yer alan ve ayn1 baglamda gerceklesen caligmalar arasinda bile bir fikir
birligi bulunmamaktadir. Oregin Belcika’da Flaman Toplulugu Egitim Bakanligi'na
bagli okullar baglaminda yiiriitiilen ¢alismalar incelendiginde, van Braak, Tondeur ve
Valcke (2005)’nin, bilgisayarlarin destekleyici kullanimi ve bilgisayarlarin derste
kullanmimu, seklinde iki tiir BIT kullanimindan bahsettigi goriilmektedir. Ote yandan
ayni baglamda ytriitiilen bir diger ¢calismada ise, Tondeur ve digerleri (2008), {i¢ tiir
BIT kullanimimi 6ne siirmiislerdir. Bunlar, bir bilgi araci olarak BIT, bir 6grenme
aract olarak BIT ve temel BIT becerileri, seklindedir. Bunlara ilaveten yine ayni
baglamda yiiriitiilen bir baska calismada ise, Vanderlinde, Aesaert ve van Braak
(2014), ilkokullarda dgrencilerin ve dgretmenlerin BIT kullanimini kurumsallasmus
BIT kullanim: adi altinda birlestirerek yenilik¢i BIT kullanimim Slgmeye ¢alismistir.
Tablo 2.3 Ogretmenlerin BIT kullanimi kavraminin &nceki ¢alismalarda nasil

kavramsallastirildigini 6zetlemektedir.

Tablo 2.3: BIiT Kullanimi Kavram ve BIT Kullaniminin Olciilmesi

Yazar BIT Kullanimi Kavramlari/Degiskenleri Kuramsal Dayanak
Van Braak, Tondeur, 1. Bilgisayarlarin destekleyici kullanimi Sosyal yenilikgilik
ve Valcke (2005) 2. Bilgisayarlarin derste kullanim

Mishra ve Koehler 1. Teknolojik, Pedagojik Alan Bilgisi: TPACK

(2006) (a) Alan Bilgisi, (b) Pedagojik Bilgi, (c¢) Teknolojik

Bilgi, (d) Teknolojik Alan Bilgisi (e) Teknolojik
Pedagojik Bilgi

Tondeour, Keer, Van

1. Bilgi araci olarak BiT,

Braak ve Valcke 2. Ogrenme araci olarak BIT

(2008) 3. Temel BIT becerileri

Buabeng-Andoh ve 1. Yenilik¢i BIT Kullanimu:

Totimeh (2012) (a) Ogretimsel, (b) Iletisimsel, (c) Organizasyonel,

(d) Degerlendirici, (e) Destekleyici BIT kullanimi

Vanderlinde, Aesaert,
ve van Braak (2014)

1. Kurumsallasmig BIT Kullanimu:

(a) Bilgi araci olarak BIT, (b) Ogrenme araci
olarak BIT, (c) Temel BIT becerileri, (d) Yenilik¢i
BiT Kullanimi

Mevcut ¢calisma

1. Kritik BIT Kullanm:
(a) Ogretmenlerin BIT Araglarini Kullanimi
(b) Ogretmenlerin BIT Kullanim Stratejileri

Nitel verilerin
analizi, Gagne’nin
dokuz adimlt 6gretim
modeli
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Tablo 2.3’te verilen calismalar incelendiginde, Ogretmenlerin BIT kullanimimni
kavramsallastirmak ve 6lgmek icin bazi Oncii calismalar gergeklestirilmis olsa da,
dgretmenlerin BIT kullanim1 kavraminin birbirinden ¢ok farkli tanimlamalar1 oldugu
goriilmektedir. Bu durum, ogretmenlerin BIT becerileri, 6grencilerin BIT
yeterlilikleri ve biligsel diizeyleri ile egitim kademesi ve okullarda uygulanan
ogretim programlar gibi birgok unsurun etkisi altinda ele alman BIT kullanin
kavraminin, bu kosullardan otiirii cesitlilik gosterdigi seklinde agiklanabilir. Bu
nedenle, BIT kullaniminin kavramsallastirilmasi ve Ol¢iimii icin daha fazla

arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Mevcut calismada &gretmenlerin BIT kullanimi Kritik BIT Kullanimi kavranu
altinda ele almarak (a) dgretmenlerin kullandiklar1 BIT araclari, (b) 6gretmenlerin
BIT kullanirken uyguladiklar: stratejiler seklinde kavramsallastirilmis ve dlgiilebilir
degiskenlere doniistiiriilmiistiir. Bu cergevede, BIT kullanim startejileri kavramu,
mevcut calisgmanin ikinci asamasinda Ogretmenlerle gerceklestirilen yliz yiize
goriigmeler neticesi elde edilen nitel verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
kategorilerin Gagne’nin dokuz adimli 6gretim modelinde (Gagne, Briggs, Wager,
1992) 6ne siirdiigii 6gretim basamaklariyla eslestirilerek uyarlanmasi sonucu elde

edilmistir (Bkz. 4. Bolim).

Ikinci olarak, daha onceki bir¢ok ¢alismada, cogunlukla, BIT kullanimi ile iliskili
ogretmen diizeyi degiskenlere odaklamlmis olmasma ragmen, dgretmenlerin BiT
kullanim1 kavramiyla ilgili kapsamli kuramsal modellerin sayisinin sinirlt oldugu;
ogretmenlerin BIT kullanimmi kolaylastirici ya da engelleyici kosullarin ilgili
baglamdan kopuk bir sekilde ele alindigi ve yeterince agik bir bicimde formiile

edilemedigi soylenebilir.

Ucgiincii olarak ise, ilgili literatiirde yer alan dnceki ¢alismalarin ¢ogu dgretmenlerin
veya dgretmen adaylarinin egitim ortamlarinda BIT kullanimini etkileyen faktorlere
odaklanmis, ancak gretmenlerin BIT kullammuyla iliskili 6grenci ve okul diizeyi
ciktilar1 genellikle géz ardi etmislerdir. Bu nedenle, dgretmenlerin derslerde BIT
kullaninminin ~ 6grencilerin  6grenmelerini  kolaylastirma, motivasyon saglama,
ogrenme c¢iktilarini daha etkili hale getirmede, ilkokul, ortaokul ve liseler baglaminda
ogretmenlerin BIT kullaniminin nasil bir rolii olduguna iliskin daha fazla arastirma

yapilmas1 gerekmektedir.
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Sonug olarak, giiniimiiz bilgi toplumunda BiT entegrasyon siirecinin karmasikliginin
giderek daha iyi anlasilmasina ragmen, “BIT kullanim1” ile neyin kastedildigi, nasil
olgiilecegi ve egitim ortamlarindaki hangi kosullarn  BIT kullamm ile
iliskilendirilebilecegi konularinda belirsizlikler ve biribiyle c¢elisen arastirma
bulgular1 mevcuttur. Bu dogrultuda BIT kullaniminin &lgiilmesi ve BIT kullanimim
etkileyen kosullar ile BIT kullaniminin ¢iktilarini derinlemesine inceleyen kapsaml
caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle yukarida ifade edilen sorulara yonelik
bir anlayisa ulasmak ve daha net bir resim ortaya koymak amaciyla mevcut tez

calismasi gergeklestirilmistir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde, tez boyunca gergeklestirilen caligmalarda kullanilan ydntemsel
yaklasimlar, arastirma desenleri, arastirma baglami, evren ve drnekleme teknikleri,
katilimcilarin karakteristik 6zellikleri, nitel ve nicel veri toplama araglari ile nitel ve
nicel verilerin analizi, gecerlilik ve gilivenilirlik gibi konular ele alinmstir.
Calismanin her bir asamasinda benimsenen yontemsel yaklasimlarla ilgi detaylara
gecmeden Once, bu boliimde ele alinan ve yukarida ifade edilen hususlarin kisaca

Ozetlendigi bir tablo sunulmustur.

Ogretme ve dgrenme siirecinde BIT entegrasyonunun karmasik dogasi goz dniinde
bulundurularak gergeklestirilen mevcut tez calismasi, hem nitel hem de nicel
arastirma yontemlerine basvurmak suretiyle ¢cok asamali ardisik karma yontem ile
desenlenmistir. Cok asamali ardisik karma yontem; tiimlesik, aciklayici, agimlayici
ve gomiilii desenlerin lizerine koyarak olusturulan karmasik bir yapiya sahiptir ve
genellikle bir aragtirma konusunun bir dizi arastirma gerceklestirmek suretiyle
incelenmesi gerektiginde tercih edilir (Creswell, 2012). Bu itibarla, ortadgretim
kurumlarinda gérevli dgretmenlerin BIT kullanim siireclerini incelemek ve BIT
tutumu, BIT destegi, BIT altyapis1 gibi birtakim degiskenlerle gretmenlerin BiT
kullanimlar1 arasindaki aciklayict ve yordayici iliskileri kapsamli bir sekilde
aciklayan bir model gelistirmek amaciyla lic asamali ardisik kesfedici karma
arastirma deseni kullamilmugstir. Sekil 3.1 ile Tablo 3.1°de tez calismasi boyunca

gerceklestirilen arastirmalarin desenlerine iliskin detaylar 6zetlenmistir.
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1. Asama:
Sistematik Literatiir Taramasi
228/65 makale
(Nicel + Nitel)
PRISMA
SPIDER
Biitiinlesik Sentez
Google Form

/'

2. Asama:
Nitel Calisma
20 6gretmenle yiiz ylize goriisme
(Nitel + Coklu Ornek Olay)
ses kaydi, birebir desifre,
Sistematik Gomiilii Teori
Yontemi: agik, aksiyel, secici ve

teorik kodlama
NVIVO

Olgek Gelistirme

Calismasi

180 dgretmen

AFA, DFA

3. Asama:
Nicel Calisma
26 okul, 484 6gretmen
(Nicel + Iliskisel Tarama,
Yapisal Regresyon Modeli)
KRITIK BIT Kullanim Modeli
Olgekleri
SPSS 20, AMOS 21

temellendirir

temellendirir

Sekil 3.1: Tez Calismasinda Uygulanan Uc Asamali Ardisik Kesfedici Karma Arastirma Deseni
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Tablo 3.1: U¢c Asamali Ardisik Kesfedici Karma Arastirma Deseninin Genel Goriiniimii

Arastirma

Asamalar Sorulari Yontem/Desen/Orneklem Verilerin Toplanmasi Verilerin Analizi
1. Asama e Al :AS1, e Nitel & Nicel e ERIC veri tabani e Frekans, Yiizde
AS2, AS3, e S istematik Literatiir Taramasi e PRISMA Beyan1 (Moher ve dig., 2009) o Tematik Analiz: A¢ik, kategorik,
AS4 e 2012-2016 y1llar1 arasinda ERIC veri tabaninda ¢ SPIDER Protokolii (Methley ve dig., 2014) tematik kodlama
taranan BIT Kullanimina iliskin 228 makale. ¢ Google Form - E-Tablo e Biitiinlestirici (Nicel & Nitel )
o Uygunluk kriterlerini karsilayan 65 makale ile sentez (Whittemore & Knafl, 2005)
sistematik analiz gergeklestirildi.
2.Asama e A2:ASl, e Nitel o Goriigsme Protokolii: 10 agik uglu soru o Birebir desifre
AS2, AS3, Aciklayict Coklu Ornek Olay Incelemesi (Yin, e Ses kaydi e Sistematik Gomiili Teori Yontemi:
AS4. AS5.  2003) e Goriligme gozlem notlart acik, aksiyel, segici ve teorik
AS6: AS7: o Sistematik Gomiilii Teori Yontemi (Strauss, Corbin kodlama (Strauss, Corbin 1999)
e Amagli Orneklem = 3 FATIH Pilot Okulu
e Teorik Oreklem = 20 Ogretmen
3. Asama ¢ Olgek Gelistirme Calismasi e Nitel ¢aligma sonucu ortaya ¢ikan Kritik BIT Kullanim e Cronbach Alpha, TBA, k1, Scree
¢ Uygunluk Ornekleme 180 6gretmen Modeli’ndeki anlamli kavramlarin dlgiilebilir degiskenlere  testi, Paralel Analiz, AFA, DFA
doniistiirilmesi i¢in 6lgek madde havuzu ve formlarin e SPSS 20, AMOS 21
olusturulmast
e A3:ASI, e Nicel e Ogretmenlerin BIT Kullanimi Olgekleri: 14 madde o Giig analizi, frekans, ylizde,
AS2,AS3, * Iliskisel Tarama (Creswell, 2012) (Arastirmaci tarafindan gelistirildi) aritmetik ortalama, t-testi, One-way
AS4 e Orantili Tabakali Ormekleme = 3 Tabaka: Genel, e BIT Becerileri Olgegi : 5 madde (Arastirmaci tarafindan ANOVA
Mesleki ve Imam-Hatip Liseleri gelistirildi) o Yapisal Regresyon Modeli
e istanbul ili Avrupa Yakasi 23 okul 484 6gretmen o Ogretmenlerin BIT Tutumu Olgegi: 16 madde (Aydin, e Bootstrap
Semerci, Gurol, 2016) e Sobel Testi
e BIT Altyapisi Olgegi: 5 madde (Vanderlinde, van Braak, e SPSS 20
ZQIO) ) e AMOS 21
¢ BIT Destegi Olgegi: 10 madde (Karaca, Can, Yildirim, e Gpower 3.1
2013)

e BIT Oznel Normlar Olgegi: 8 madde (Arastirmaci
tarafindan gelistirildi)

e BIT Kullanimin Ciktilar1 Olgegi: 6 madde (Arastirmaci
tarafindan gelistirildi)
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3.1. Birinci Asamada izlenen Yontemsel Yaklasimlar

Calismanin  ilk  asamasinda, ilgili literatirde BIT  kullanimmin nasil
kavramsallastirildigini ve egitim ortamlarinda BIT kullanimiyla iliskili okul veya
O0gretmen diizeyindeki faktorleri belirlemek icin yontemsel bir yaklasim olarak
sistematik literatlir taramas1 kullanilmistir. Sistematik literatiir taramasi ¢alismalari,
kanita dayali ilkeler gelistirmek, programla ilgili kararlar almak ve gelecekteki
arastirmalara rehberlik etmek icin gerekli olan krittk bilimsel kanitlarin
toplanmasinda degerli bir aragtir (Mullins ve dig., 2014, 116). Ayn1 zamanda
sistematik literatiir taramasi ¢aligmalari, alanyazinda sunulan kanitlarla giinceli takip
etmek isteyen aragtirmacilar, uygulayicilar ve politika yapicilar i¢in temel araglardir.
Bu nedenle, sistematik literatiir taramasi ¢alismalarinin kati standartlara uymasi
gerekir; ¢linkii ortaya koyacaklar1 sonuglar, bilimsel verilere dayali kararlar almada
yararlanilan kanitlarin geleneksel literatiir taramalarina kiyasla daha nesnel bir
sekilde degerlendirilmesini saglayabilir (Gough, Thomas, 2016, 91). Bu itibarla,
yukarida bahsi gecen birtakim avantajlarindan dolayr giiniimiizde arastirmacilar
geleneksel literatiir taramasi yiirlitmekten ziyade, sistematik literatiir taramasi

caligmalarina yonelmektedirler.

Giliniimiizde giderek artan bilimsel arastirma sayis1 baglaminda, geleneksel literatiir
taramalari, incelenen fenomenlerin genel resmini sunmada bazen basarisiz
olabilmekteler (Mullins ve dig., 2014). ilgili BIT literatiiriinde, ¢ok sayida celiskili
arastirma sonuglar1 mevcuttur. Giiniimiizde BIT arastirmacilariin karsilastig1 bir
baska zorluk da, BIT'in kendisinin hizla ve siirekli olarak degismesidir ve bunun
sonucu olarak da BIT arastirmalari benzer bir hizda gelisim gostermektedir. Bu
durum, literatiirde yer alan caligmalardaki giincel egilimleri ve hangi baglamda
“neyin ise yaradigini” belirlemek isteyen BIT arastirmacilar1 ve BIT politika
yapicilart i¢in bliyik zorluklar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu zorluklar dikkate
alindiginda, sistematik literatlir taramasi ¢aligmalari, giincel arastirma egilimlerine
ayak uydurabilmede ve yeni arastirmalar gerceklestirmede BIT arastirmacilarma
temel ve giivenilir bir arastirma araci olarak hizmet edebilirler. Bu itibarla, mevcut
arastirma bogluklarinin ve egilimlerinin net bir resmini sunmasinin yani sira, birinci
asamada gerceklestirilen BIT literatiiriiniin sistematik analizi ¢alismasinin ortaya
koydugu sonuglar, tez boyunca takip eden c¢aligmalarin temellendirmesi ve

gergeklestirmesinde kilavuz gorevi gormiistiir.
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3.1.1. BIT Literatiiriiniin Sistematik Analizinin Onemi ve Gerekeesi

Diinya genelinde, BIT'in egitime entegrasyonu igin yiiriitiilen biiyiik &lgekli
yatirimlar nedeniyle egitim ortamlarinda gergeklestirilen BIT arastirmalarinin sayisi
giderek artmaktadir. Bu dogrultuda, bir¢ok farkli ililke baglaminda arastirmalar
gerceklestirilmekte ve bu calismalarin sonuglari ¢esitli dergilerde yayimlanmaktadir.
Bu arastirmalar okullarda BiT entegrasyonunun daha iyi anlagilmasina olumlu yénde
katk1 saglasalar da, zaman zaman birbiriyle ¢elisen arastirma sonuclari nedeniyle
onceki c¢alismalarin sonuclarina dayali aliman kararlarin giivenilirligine golge
diismektedir. Aynt zamanda bu durum ilgili literatiirde yer alan bosluklara dayali
yeni arastirmalar yapilmasi ve BIT arastirmalarindaki giincel egilimlerin tespit
edilebilmesi gibi, BIT uygulayicilari, politika yapicilar1 ve hatta zaman zaman BIT
arastirmacilart i¢in bazi problemleri de beraberinde getirmektedir. Bu nedenle,
bundan on y1l 6ncesi ile karsilastirildiginda, benzer arastirma baglamlarinda neyin ise
yaradig1 ve neyin ise yaramadigy, ilgili literatiirde hangi bosluklarin mevcut oldugu
ve BIT arastirmalarmin hangi yone gitmesi gerektigi gibi birtakim sorularin
cevaplanmasi giinlimiizde daha karmagsik hale gelmistir. Benzer bigimde, arastirma
baglaminin ¢esitliligi ve literatiirde birbiriyle ¢elisen arastirma sonuglarinda yasanan
artis, BIT arastrmalarinda kullanilan geleneksel literatiir tarama y&nteminin
sorgulanmasina yol agmistir. Bu durum, benzer baglamlarda neyin ise yaradigina
dair net bir anlayis saglamak ve Onceki calismalarin sonuglarina dayanarak yeni
aragtirmalar yapmak icin BIT alaninda lilgili literatiiriin sistematik analizine ihtiyac
duyuldugunu acik¢a ortaya koymaktadir. Tablo 3.2 sistematik literatiir taramasi
caligmalar1 ile geleneksel literatlir taramasi1 ¢alismalar1 arasindaki farklari ortaya

koymaktadir.
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Tablo 3.2: Sistematik Literatiir Taramasi ile Geleneksel Literatiir Taramasi

Arasindaki Farklar

Sistematik Literatiir Taramasi Geleneksel Literatiir Taramasi

e Belirli parametreler ve dar bir arastirma e Aragtirma sorular1 daha genistir.
odag1 s6z konusudur.

e  Genellikle bir protokol ya da plan ile e Herhangi bir protokol s6z konusu
gergeklestirilir. degildir.

e Her ikisi de belirli bir fenomene yonelik ilgili literatiirde yer alan ¢caligmalar1 6zetler.

e Tarama calismasinin amaci agikca ifade e Tarama calismasinin amaci agikca ifade
edilir. edilmeyebilir.

e Dabhil edilen ya da hari¢ tutulan e Dahil edilen ya da hari¢ tutulan
calismalara iligkin 6nceden belirlenmis caligmalara iligkin kriterler belirsizdir.
kriterler mevcuttur.

e Kalite filtreleri genellikle uygulanir. e Kalite konusu 6ncelik degildir.

e  Detayli veri ¢ikarimi s6z konusudur. e Verilerin ¢ikarimini igermez.

e  Genellikle nicel sentez s6z konusudur. e Nicel sentezden ziyade, nitel sentez s6z

konusudur.

e Dahil edilen ¢aligmalarin kalitesini e [lgili literatiirdeki bosluklar1 belirlemek
degerlendirir ve aragtirma sorularina i¢in kullanilir.
bagli olarak bir sonuca ulagir.

e  Tarama sonuglart kuvvetli delillerle e Tarama sonuglar aragtirmacinin inanglari,
birlikte sunulur. oncelikleri ve benimsedigi kuram gibi

birtakim unsurlardan etkilenebilir.

Rebecca Armstrong, , Belinda Hall, Jodie Doyle, Elizabeth Waters.. Scoping the scope' of a Cochrane
review. Journal of Public Health, c. 33, s.1 (2011), 147-150.
http://dx.doi.org/10.1093/pubmed/fdr015.

Tablo 3.2°de sunuldugu iizere, sistematik literatiir taramas1 ¢alismalari, geleneksel
literatiir taramasi g¢alismalarina kiyasla onemli istiinliiklere sahiptir. Sistematik
literatiir taramas1 ¢aligmalari, belli bir fenomenle ilgili ge¢gmiste nelerin ¢alisildigi,
nasil ¢alisildigin1 ve gelecekte neyin calisilmasi gerektigini belirlemede ise yarayan
kapsamli ¢alismalardir (Mullins, De Luca, Crepaz, Lyles, 2014, 116). Bu nedenle,
sistematik literatiir taramalar1, BIT arastirmacilar ve politika yapicilar1 i¢in giivenilir

birer rehber olarak hizmet edebilirler.

3.1.2. Sistematik Literatiir Taramasinda izlenen Prosediirler

Sistematik literatiir taramasi calismalarinin bir diger O6nemli avantaji, yanlilig
azaltmak icin birtakim kat1 ilkeler izlemeleridir. Bu ilkeler, gerek gdzden gecirme
gerekse de bulgularin raporlanmasi1 asamalarinda, temel bilesenlerin ortaya
konmasin1  saglayarak calismanin tam bir seffaflik icinde yiirlitiilmesini

saglamaktadir (Gough, Thomas, 2016; Mullins ve dig., 2014). Sistematik literatiir
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taramas1 calismalarinda izlenebilecek c¢ok sayida ilke mevcut olsa da, mevcut
calismada, Moher ve digerleri (2009), tarafindan ortaya konan PRISMA Beyan
(Literatiiriin Sistematik ve Meta-Analizi Calismalarinda Raporlanmasi Onerilen

Maddeler) kuramsal ¢er¢eve olarak kullanilmstir.

ERIC Veritaban1 228 Arama sonuglarindan sonra
elenen galismalar (n=47)
Arama terimleri sonucu
tanimlanan galisma sayisi .| ® Hakemli dergilerde
- (n=228) " yayinlanmamis ¢calismalar
g (tezler, raporlar, kitaplar
= vb.)
g e Hakemlik siirecinden
E gegmemis caligmalar
\ 4
Ozet ve Bashk taramasindan Tarama asamasinda elenen
gegirilen ¢aligmalarin sayisi caligmalar
(n=181) | (n=113)
"| e Egitim ortamlarinda
g gergeklestirilmemis
g calismalar
= e Kavramsal / teorik
= calismalar
= Uygunl.u.k kriterlerin@ saglayan > Cesitli nedenlerle elenen
= secilebilir durumdaki ¢aligmalar calismalar (n=3)
= (n=68)
5 e Ayni yazar(lar)a ait fakat
g onceki ¢aligmalarin veri
=) P
o>13 setlerini kullanan ¢aligmalar
) (n=1)
e PISA arastirmalarinin
verisetlerini kullanan
v calismalar(n=2)
o Nicel ve nitel analiz siirecine
= dahil edilen ¢aligmalar (n=65)
o
[84)
=
A

Sekil 3.2: PRISMA ilkeleri (2009) Akis Semasi

David Moher, Alessandro Liberati, Jennifer Tetzlaff, Douglas Altman, The PRISMA Group. 2009.
Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses: The PRISMA Statement.
PLoSMed. c.3..2, 125.
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Sekil 3.2 BIT literatiiriiniin sistematik analizinde izlenilen PRISMA Beyam
asamalarint ve siireclerini gostermektedir. PRISMA Beyani’nda o6nerilen adimlar
sunlardir: (1) Tanimlanan, (2) Taranan, (3) Uygun Bulunan, (4) Dahil edilen. Bu

adimlar mevcut ¢alismada tarama siireci boyunca takip edilmistir.

3.1.2. Sistematik Literatiir Taramasinda Kullanilan Veri Tabanlar: ve Arama

Terimleri

Literatiir taramasi caligmalarinin dogas1 geregi ortak sinirliligi olan ve kapsadig
calismalarla sinirli olmakla birlikte mevcut calismada, BIT arastirmalarindaki giincel
egilimler, arastirma bosluklarinin belirlenmesi ve Onceki arastima sonuglarinin
sonuclariin 6zetlenmesi amaclanmistir. Bu amaca ulasmak i¢in ERIC veri tabani

secilmis ve agagidaki terimler sirastyla ERIC veri tabaninda aratilmistir:
- “BIT kullanim1” yayin y1l1: 2012 [ “ICT use” pubyear: 2012 ]
- “BIT kullanim1” yaym yili: 2013 [ “ICT use” pubyear: 2013 ]
- “BIT kullanim1” yaym yili: 2014 [ “ICT use” pubyear: 2014 ]
- “BIT kullanim1” yaym yili: 2015 [ “ICT use” pubyear: 2015 ]

- “BIT kullanim1” yaym yili: 2016 [ “ICT use” pubyear: 2016 ]

Ayrica aragtirma amacina uygun olmayan caligmalart elemek i¢in bazi filtreler
secilmigtir. Bu filtreler ise, “Yayimlanmig Makaleler” [ Journal Articles | ve
“Yalnizca hakemlik siirecinden ge¢mis olanlar1 goster” [ Peer reviewed only |
seklinde gerceklestirilmistir. Genel teknoloji kullaniminin genis perspektifi goz
onlinde bulunduruldugunda, teknoloji kullanimini inceleyen tiim olast makaleleri
gozden gecirmek olanaksiz olacagindan mevcut calismada teknoloji kullanimi
kapsam dis1 birakilmistir. Bu nedenle, “teknoloji kullanimi” terimini igeren bir arama
yapilmamis, bunun yerine pratiklik ve wuygulanabilirlik agisindan “teknoloji
kullanim1” terimi yerine, “BIT kullanim1” terimini tercih edilmistir. Bu durum,
calismamizin seffafligin1 ve tekrarlanabilirligini artirarak gilivenirlik agisindan son
derece onemli bir katki saglasa da, ¢alismamizda yer alan makaleler agisindan bir
sinirlilik meydana getirmis ve kapsam gecerlililigini diistirmiistiir. Bu simirlilik

nedeniyle bazi 6nemli makaleler ¢alismamiza dahil edilmemis olabilir.
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3.1.2.1. Dahil Edilme Kriterleri

Mevcut caligmada, uygunluk kriterlerini saglayan calismalarin dahil edilmesi i¢in

onceden bazi kriterler belirlenmistir. Bunlar, asagida siralanmastir:
(a) 2012 ile 2016 arasinda yayimlanan ¢aligmalar,

(b) Ampirik calismalar (calisma boyunca nitel ve/veya nicel veriler

toplanmustir),
(c) Orgiin egitim ortamlarmda (okullar, iiniversiteler vb.) yiiriitiilen ¢alismalar,

(d) Ogrenme ve 6gretme siirecinde BIT kullanimin1 ve/veya BIT kullanimu ile
iligkili faktorleri (6grenci seviyesi, 6gretmen seviyesi veya okul seviyesi) inceleyen

ya da acgiklayan caligmalar.

3.1.2.2. Cahismanin Kalitesi

Literatiir tarama ¢alismalarinin kalitesi, biiylik 6l¢iide icerdigi makalelerin kalitesine
bagli oldugundan, birinci ve ikinci arastirmaci, her bir makaleyi inceleyerek,
“uygun”, “uygun degil” ya da “belirsiz” seklinde smiflandirmustir. Ikinci bir
degerlendirme turunda ise ilk turda net olarak belirlenememis tiim makaleler yeniden
incelenmistir. Son asamada ise, tim makaleler gézden gec¢irmek i¢in Yildiz Teknik
Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda gorevli bir 6gretim iiyesinin
degerlendirmesine sunularak arastirmaci teyidi alinmasi amalanmistir. Boylelikle,
calismaya dahil edilen makalelerin dig degerlendirici giivenirligi biiyilk oranda

saglanmistir.

3.1.3. Sistematik Analize Dahil Edilme Kriterlerini Karsilayan Calismalar

Calismamiza baglamadan 6nce, ERIC veri tabanindan veri ¢ekmeye karar verilmistir.
ERIC veri tabanini se¢memizin gerekgesi, diger bir¢cok disiplinlerarast veri
tabanindan farkli olarak sadece egitim arastirmalarini kapsayan bir veritabani
olmasidir. Ayrica, Scopus, Web of Science ve Google Scholar gibi diger bir¢ok veri
tabaninda da taranan yiiksek kaliteli dergilerin ayn1 zamanda ERIC veri tabaninda
yer aldig1 goriilmektedir. Bir baska gerekce ise, ERIC veri tabaninin dergi se¢im
politikas1 olmustur. ERIC, se¢im politikasint gelecekte degistirse bile, daha once
yayimlanan dergileri veri tabanindan ¢ikarmamaktadir. Bu politikanin bir sonucu

olarak, uzun yillar sonra bile ¢alismamizda dahil ettigimiz makaleler ERIC veri
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tabaninda yer almaya devam edecek ve bu durumun aragtirma sonuclarimizin

giivenilirlik ve seffafligin1 garanti altina almaya katki saglayacagi degerlendirilmistir.

Arama terimlerinin ilk sorgusu sonucunda ERIC veri tabaninda 228 makale tespit
edilmistir. Tablo 3.3 bu ¢alismalarin yayinlandiklar1 yillara gore dagilimini ve tarama
sonrasi uygunluk kriterlerini karsilayan makaleler ile ¢calismaya dahil edilen makale

sayisini gostermektedir.

Tablo 3.3: ERIC Veri Tabamindaki BIT Arastirmalarinin Yillara gore Dagilimi

Yayin Yili Tanmmlanan Taranan Uygunluk Kriterlerini
Calismalar Calismalar Saglayan ve Analize Dahil
Edilen Calismalar
2012 43 34 10
2013 44 24 6
2014 35 32 12
2015 53 45 21
2016 53 46 16
Toplam 228 181 65
=—¢—Tanimlan -—~Taranan Dahil Edilen
60
53— 53
50
4 o4 //...ﬁ——l 46
z ¥ L\ T~
< 4
n 32
g ¥ \I/
>
s 4
> 20 a2
16
T 12
6
0
2012 2013 2014 2015 2016
Yaym Yih

Sekil 3.3:ERIC’te Taranan BiT Arastirmalarimin Yillara Gore Dagilim

Tablo 3.3 ve Sekil 3.3 birlikte incelendiginde, yillar itibariyla BIT arastirmalarinin
sayisinda 2014 yil1 haricinde giderek artan bir egilim oldugu sdylenebilir. Diger bir
ifadeyle, egitimde BIT kullanimma odaklanan arastirmalarin sayis1 son bes yilda
(2012-2016) neredeyse istikrarlt bir sekilde artis gostermistir. Bu sonug, ilgili
literatiirde siklikla vurgulanan son yillarda BIT kullaniminin hizla artis gdsterdigi

sOylemini destekler niteliktedir.
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3.1.4. Sistematik Literatiir Taramas1 Calismasinda Verilerin Toplanmasi ve

Analizi

Literatiiriin sistematik analizini ger¢eklestirmeden Once, arastirmanin gilivenirligini
artirmak ve yanliligi en aza indirmek igin bir tarama protokolii belirlenmistir.
Protokol, elektronik veri tabanlarinin arastirilmasi i¢in ortaya konan SPIDER
yonteminin (Methley ve dig., 2014) bilesenlerine dayali olarak olusturulmustur (Bkz.
Tablo 3.4). Bu kategoriler: yayin yili, baslik, yazar, SPIDER (Orneklem, Incelenen
Fenomen, Desen, Deneyim, Arastirma) ve bu arama kategorilerine ilaveten
calisgmanin amacit ve alt amaglar da Tablo 3.4’te sunulan SPIDER tarama
protokoliinde yansitilmistir. Arastirmaciya dayali Onyargiyr azaltarak seffaflik ve
degerlendiriciler arasi gilivenilirligi saglamak i¢in protokoliin bilesenleri Google
Form'a aktarilmig olup ilgili protokol ¢evrimic¢i olarak su adresten erisilebilir

durumdadir:https://docs.google.com/forms/d/e/I FAIpQLScHBnnHPcCI _1g0BoVS9n

-gphLZJWWdurw-OBaR51 ckcOocQ/viewform. Google Form araciliiyla toplanan

veriler bir excel tablosuna aktarilarak 6nce acik kodlama yapilmis ve daha sonra elde
edilen nitel ve nicel verilere biitlinlesik sentez (Whittemore, Knafl, 2005)

prosediirleri uygulanmustir.

Tablo 3.4: Calismanin Amaci ve Tarama Protokolii

Bu galismanin amact ilgili literatiirde BIT kullamimini ve iliskili oldugu degiskenleri

Amag inceleyen ¢aligsmalarin sonuglarini 6zetlemektir.
Alt _
Amaclar Tarama Kategorileri
Yaym Yii 2012 -2016
AAl Bolge/Ulke  lletisim kisisi arastirmacinin baglh bulundugu iiniversite/iilke
Katilimeilar(Ogretmenler/Ogrenciler/Okul Yéneticileri,Okullar),
" Konu alani(Matematik,Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji), Yabanci
AAl Ormneklem 1" \p ), Egitim Kademesi (Okul éncesi, Ilkokul, Ortaokul, Lise,
Yiiksekogretim)
AA3 Fenomen BIT kullanim1 degiskenleri, BIT kullamin ile iliskili degiskenler, BIT
AA4 enome kullanimini agiklayan kuramsal modeller (TAM, TPACK vb.)
AA 2 Desen A“rastlrfn.a.l desenlﬂ(te“klul tarama, iliskisel tarama, deneysel, odak grup, yiiz
yiize goriisme, gomiilii teori vb.)
Deneyim N/A (Bu ¢alismada kapsam dis1 birakilmistir)
AA2 Arastlrmq Nicel, Nitel ya da Karma
Kategorisi
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Calismanin odaginda, taranan calismalarda BIT kullanmiminin nasil tammlandigi ve
BIT kullanimi ile hangi degiskenlerin iliskilendirildigi konular1 yer almaktadur.
Ayrica ¢alismanin sonunda da sonuglara dayali genel bir BIT kullanim modeli ortaya
konulmasi1 amaglandigindan BIT kullaniminin etkisi ile ilgili olan deneyim kategorisi
protokolden c¢ikarilmistir. Yine protokolde yer alan “Yontem” ve ‘“Arastirma
kategorisi” bdoliimlerinin, her ikisi de c¢aligmalarda benimsenen metodolojik

yaklasimla ilgili oldugundan, tek bir kategoride birlestirilmistir.

Sistematik literatiir taramasina dahil edilecek ¢alismalar belirlendikten sonra Google
Form’a aktarilan SPIDER protokolii bilesenleriyle toplanan c¢alismalardan veri
cikarma yoOntemiyle (data extraction) hem nicel hem de nitel veriler elde edilmistir.
Bu veriler elektronik tabloya aktarilmis ve bu tablo iizerindeki nitel ve nicel veriler
biitiinlesik sentezden (Integrative Synthesis) gecirilmistir. Biitiinlesik sentez verilerin
azaltilmasi, verilerin sergilenmesi, verilerin karsilastirilmasi, ¢ikarimda bulunma ve
dogrulama gibi birtakim yontemler icerir (Whittemore, Knafl, 2005). Ayrica
biitiinlesik sentez prosediirleri sonucu elde edilen nicel verilerin sunumunda, frekans
ve ylzde gibi betimsel istatistiklerden yararlanilmistir, sentezlenen nitel verilerin
sunumunda ise dnceden tanimlanmig SPIDER kategorileri kullanilarak nitel verilerin
miktarin1 azaltmak i¢in acgik kodlama, kategorik kodlama ve tematik analiz
prosediirleri kullanilmistir. Son olarak, sonuglar1 detayl1 bir sekilde rafine etmek i¢in
nitel ve nicel sonuglar sentezlenmistir. Ayrica sistematik analiz ¢aligmasi sonuglarina

dayali olarak, genel bir BIT kullanim modeli nerilmistir.

3.1.5. Sistematik Literatiir Taramas1 Calismasinin Gegerliligi ve Giivenirligi

Birinci asamada gerceklestirilen sistematik literatliir taramasi ¢alismasinin
giivenilirligini ve seffafligin1 saglamak ve arttirmak i¢in bazi1 6nlemler alinmistir. Bu
dogrultuda ilk olarak Moher ve digerleri (2009) tarafindan ortaya konan PRISMA
Beyani (Sistematik Literatiir Taramas1 ve Meta-Analizi Calismalarinda Raporlanmasi
Onerilen Maddeler) kuramsal gerceve olarak kullamlmis ve PRISMA ilkeleri takip
edilerek sistematik literatiir taramasmma dahil edilecek c¢alismalar belirlenmistir.
Ayrica BIT kullanim ile ilgili makaleler sadece ERIC veri tabanindan cekilmistir.
Bu durum caligmanin seffafligini ve giivenirligini artirsa da gecerliligini diisiirmiis
olabilir. Bu 0Onlemlere ilaveten elektronik veri tabanlarinda arama yaparken
kullanilan SPIDER yo6ntemiyle nitel veriler elde edilmistir. Bu sayede arastirmacidan

kaynaklanabilecek yanlilifin en aza indirilmesi ve giivenirligin artirilmasi
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amaglanmistir. SPIDER ile toplanan veriler Google Form araciligiyla e-tabloya
doniistiiriilerek nitel ve nicel analizler gerceklestirilmistir. Bu tedbirler ¢alismanin
giivenilirligini ve seffafligini artirmasina ragmen, bazi 6nemli c¢alismalar ERIC
veritabanina dahil edilmemis olabileceginden, calismanin gecerliligi agisindan
olumsuz bir etki etmis olabilir. Buna gore, literatiir taramas1 ¢alismalarinin dogasi

geregi bazi dnemli makaleler kapsam diginda kalabilmektedir.

3.2. ikinci Asamada Izlenen Yontemsel Yaklasimlar

Agiklayict ¢oklu 6rnek olay incelemesi (Yin, 2003) yontemiyle desenlenen ikinci
arastirmada, {ic farkli FATIH projesi pilot okulundan toplam 20 Ogretmenle
derinlemesine miilakatlar gerceklestirilmistir. GoOrlisme verileri (ses kayitlari)
kelimesi kelimesine yaziya dokiilmiis ve elde edilen nitel verilerin analizinde
sistematik gomiilii teori (GT) yontemi izlenmistir. GT yonteminin ortaya ¢ikarma,
siirekli karsilagtirmali analiz ve teorik Ornekleme gibi birtakim ilkelerinden
yararlanilarak veriler analiz edilmistir (Denzin, Lincoln, 2005; Glaser, 1992; Glaser,
Strauss, 1999; Matavire, Brown, 2013). Kodlama siirecinde sirasiyla agik, aksiyel ve
secici kodlama tekrarlanarak gerceklestirilmistir (Strauss, Corbin, 1999). Daha sonra,
nitel veriler iizerinde sabit karsilastirmali analiz kullanilarak genis kategoriler ortaya
konmustur. Ortaya ¢ikan kategoriler, her bir kategori teorik doygunluga ulasana
kadar kavramlara/degiskenlere aktarilmis ve son olarak goriisme verilerine dayanan
kuramsal bir model énerilmistir. Ikinci ¢calismada ortaya konan bu model Kritik BIT
Kullanim Modeli olarak adlandirilmistir (bundan sonra KBITKM olarak ifade
edilecektir).

3.2.1. ikinci Asamada Gerceklestirilen Nitel Calismanin Baglanu

Bilgisayarlarin Tirk Egitim Sistemi’nde kullanilmasi 1980'lere dayanmaktadir.
MEB, bilgisayarlar1 6gretim programlarina entegre etmek i¢cin Diinya Bankasi'ndan
600 milyon ABD dolarn tutarinda kredi almistir (Yildirim, 2007). Bu cabalar
cogunlukla, bilgisayarlarin ayr1 bir okul dersi olarak Ogretim programina
yerlestirilmesi ve her okula bilgisayarlarla donatilan en az bir bilgisayar smifi
(genellikle BT sinift olarak adlandirilir) tahsis edilmesi ile ilgilidir. 2010 yilinda ise
MEB, ilk ve ortadgretim programlarinda bu dersi kaldirarak bu yaklagimdan

vazgecmistir. Bu doniisiim ile Bakanlik ilk ve ortadgretim kurumlarinin gretim
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programlarinda yer alan her ders icin BIT ile ilgili 6grenme ¢iktilarina daha gok
egilerek tiim derslerde BIT kullanimmin tesvik edilmesine dnem vermistir. Bu
degisimin dikkat c¢ekici bir baska sonucu da, Tirkiye'nin her yerinden okullardaki
tiim dersliklere BIT altyapisi, etkilesimli tahtalar (ET), Tablet PC'ler, yiiksek hizli
internet baglantis1 ve lazer yazicilar vb. saglamayr amaglayan FATIH (Firsatlarmi
Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) adli, iddial1 ve tiim iilkede uygulanan
BIT entegrasyon projesinin ilan edilmesiydi. Projenin pilot uygulamas1 asamasinda,
49 lise secilmis ve bu okullardaki tiim dersliklere ET, yiiksek hizl1 internet baglantisi
saglanmis ve Ogrencilere 12.800 Tablet PC dagitilmistir. Daha sonra, 2012-2013
yillarim kapsayan 1. fazda, 3.657 okula, 84.921 ET ile kamera ve yazici gibi BIiT
araclar1 ve diger c¢evre birimleri kurulmustur. 2014 ve 2015 yillarimi kapsayan 2.
fazda ise, Tiirkiye genelindeki 41.996 okula, 347.367 ET ve BIT cevre birimleri
saglanmistir. MEB, 2017 yilinda projenin gerceklesme durumunu su sekilde
aciklamistir: (1) ET kurulumu %71 (432,288 ET kuruldu), (2) altyapt %66, (3)
Tablet PC %19 (1,438,700 Tablet PC dagitildi) (fatihprojesi.meb.gov.tr, [18.05.
2018]).

Proje sadece BIT donanimi ve altyapisi saglamayr amaclamamaktadir. Ayni
zamanda, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin  0grenme ve Ogretme siiresince
yararlanacaklar1 e-dgrenme igerigi olusturmanin yani sira, BIT araglarinin ve
yazilimlarmin kullanimi konusunda 6gretmenleri ve okul miidiirlerini egitmeyi de
amaglamaktadir. Bu baglamda MEB, dgretmenler ve okul miidiirleri icin BIT hizmet
ici egitimleri vermektedir. Buna ek olarak, projenin bir bileseni olarak MEB, Egitim
Bilisim A& (EBA) olarak adlandirilan bir ¢evrimig¢i 6grenme ag1 olusturdu ve bu ag
O0grenme ve Ogretme siliresince gerek simif iginde gerekse de okul disinda
yararlanabilmeleri adina, tim 6grenci ve 68retmenler i¢in erisilebilir ve kullanilabilir

hale getirilmistir.

3.2.2. Ikinci Asamada Gerceklestirilen Nitel Cahsmanin Katiime1 Grubu ve

Ornekleme Yontemi

Ikinci asamada gerceklestirilen c¢alismada, aciklayici ¢oklu Ornek olay deseni
kullanilmistir (Yin, 2003). Coklu 6rnek olay desenleri tekil 6rnek olay desenlerine
kiyasla daha giiglii desenlerdir. Ozellikle de tekil 6rnek olay incelemesi ¢alismalarina
yaygin olarak yoneltilen, tekil 6rnek olayin se¢iminde yasanabilecek yanlilik, 6zel

erisim, teoriden ziyade rastlant1 sonucu yansitilan ¢ikarimlar gibi birtakim elestirilere
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kars1 ¢oklu 6rnek olay desenlerinin ve ortaya koydugu sonuglarin iistiinliikleri vardir
(Yin, 2003). Bu itibarla calismaya dahil edilecek 6rnek olay (arastirmanin
gergeklestirilecegi okullar) belirlenirken ¢oklu 6rnek olay yontemi segilerek ortaya
konulacak sonuglarin analitik ¢ikarimlara dayali olmasi ve yukarida siralanan
elestirilerden aragtirma sonuglarinin korunmasi amaclanmistir. Buna gore, 2015-2016
egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan ve FATIH projesi
kapsaminda pilot okul olarak secilen ii¢ ortadgretim kurumunda yasanan BIT
deneyimi (Bagcilar:1, Bahgelievler:1, Fatih:1) 6rnek olay olarak secilmis ve ¢alisma
grubu bu okullarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerden olusmustur. Bu okullari
belirlerken, BIT kullanimi1 konusunda zengin bilgi ve deneyime sahip okullarin ve
O0gretmenlerin se¢imiyle katilime1 grubunun olusturulmasi amacglanmistir. Buna gore,
FATIH projesi pilot okulu olan ve BIT kullanmimi konusunda “bilgi zengini” (Patton,
1990) olan ii¢ okul amacglh Ornekleme yontemiyle (Creswell, 2007) secilmistir. Bu

okullara iliskin baglamsal detaylar Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5: Coklu Ornek Olay Kapsaminda Secilen Okullara iliskin Baglamsal

Ozellikler
Okul 1 Okul 2 Okul 3
Okul Tiirii Resmi (Ortadgretim) Resmi (Ortadgretim) Resmi (Ortadgretim)
BIT Gegmisi F@tih Projesi pilot okulu F@tih Projesi pilot okulu F@tih Projesi pilot okulu
(2011°den beri) (2011°den beri) (2011°den beri)
Okulun Konumu Sehir merkezi (Bagcilar) Sehir merkezi Sehir merkezi (Fatih)
(Bahgelievler)
Ogrenci Sayisi 870 614 838
Ogretmen Sayist 57 44 43
Derslik Sayisi 32 26 25
Akilli Tahta Sayis1 32 26 25
Internet Erisim ADSL 16Mbit ve lizeri  Metro Ethernet Metro Ethernet
Durumu
* Dagitilan Tablet 401 322 383
PC Sayis1 (2015
itibariyla)
Ogretmenlere Tim 6gretmenlere egitim Tiim dgretmenlere egitim Tim dgretmenlere egitim
Verilen BIT Egitimi verildi verildi verildi
Durumu

* FATIH projesinin resmi internet sitesinden kesin sayilara iliskin bilgilendirme yapilmadigindan,
sayilar cesitli gazetelerde gegen haberlere ve web sitelerinde sunulan bilgilere dayanarak
hesaplanmistir. Resmi rakamlar bu nedenle degisiklik gosterebilir.
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Tablo 3.5’te belirtildigi iizere ¢oklu 6rnek olay incelemesi ¢ergevesinde belirlenen ii¢
okul da birbirine benzer baglamsal O6zellikler tasimaktadir. Bu nedenle, benzer
sonuglarin (literal replication) ya da karsit sonuglarin ancak benzer nedenlerin
(theoretical replication) ortaya konulabilecegi ongoriilerek Yin (2003, 57) tarafindan
One stiriilen ¢oklu 6rnek olay se¢im kriterleri karsilanmistir. Tablo 3.5’te sunuldugu
lizere, tiim okullar Istanbul ili Avrupa yakasindaki ilgelerden secilen ortadgretim
kademesindeki FATIH projesi pilot okullaridir. Ogrenci, 6gretmen, derslik, akilli

tahta sayis1 vb. gibi okullarin baglamsal 6zellikleri benzerlik gostermektedir.

Amagli 6rnekleme yontemine ilaveten nitel veri toplama ve analizi siireci boyunca,
bir post-hoc drnekleme teknigi olarak, teorik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bunu
yaparken goriisme verilerine dayali olarak bir kuramsal model olusturulmasi
amagclanmistir. Teorik 6rnekleme, arastirmacilarin veriler iizerinden karsilastirmalar
yaparak bazi kuramsal dnermelere ulagmalarinda dnemli bir aragtir (Glaser, Strauss,
1999). Amach 6rneklemede 6rneklemin biiyiikliigii ¢aligma oncesinde belirli iken,
teorik orneklemede orneklemenin zamani, yeri ve biiyiikliigli, ortaya ¢ikan kuram
tarafindan belirlenir ve teorik ornekleme, her bir kategori kuramsal doygunluga
(theoretical saturation) ulasincaya kadar devam eder (Glaser, 1992). Bu agidan
bakildiginda teorik Ornekleme ile amagli Ornekleme arasindaki ayrim kolaylikla

ortaya konabilir (Matavire ve Brown, 2013).

Bu baglamda mevcut tez ¢alismasinin ikinci asamasinda, amagh olarak secilen ii¢
pilot okuldan teorik Ornekleme yontemiyle secilen &gretmenlerle derinlemesine
miilakatlar gerceklestirilmistir (Creswell, 2012; Glaser, 1992; Matavire ve Brown,
2013; Patton, 1990, Rosenbaum, 2012). Ayrica se¢ilen ii¢ okulda gerceklestirilen
derinlemesine goriismelerde, goriisiilecek Ogretmenlerin projenin baslangicindan
beridir (en az 3 yildir) aymi1 okulda gorevli olmasi1 ve goniilliiliikk esas1 gibi ilave
birtakim kriterlerle 6gretmen se¢imi gerceklestirilmistir. Toplam 20 6gretmenle
derinlemesine miilakatlar gerceklestirilerek goriisme Oncesi bilgilendirilmis riza
formu (Bkz. Ek-2) ile 06gretmenler bilgilendirilerek goriismelerde ses kaydi
alinmistir. Teorik 6rneklemenin, ortaya ¢ikan modeldeki her bir kategori doygunluga
ulasana kadar devam etmesi gerektiginden, katilimc1 6gretmenlerin (20 6gretmen)
sayis1, ortaya ¢ikan kuramsal model (KBITKM) tarafindan belirlenmistir. Ikinci
asamada gerceklestirilen caligmanin katilime1 grubunda yer alan Ogretmenlerin

demografik 6zelliklerine iligskin detaylar Tablo 3.6’da verilmistir.
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Tablo 3.6: Nitel Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Okullar Katilimcr  Cinsiyet  Yas Brans Okuldaki ~ Mesleki ~ Raporlanan
Kodu Deneyimi  Deneyimi  BIT Becerisi
Okul1 SITI1 Erkek 37  Biyoloji 9 yil 15 yil Orta
S1T2 Erkek 40  Cografya 8 yil 16 yil Orta
S1T3 Erkek 37 Kimya 13yl 13 y1l Iyi
S1T4 Kadin 37  Biyoloji 3yl 15 yil Orta
SITS Kadin 35 Ingilizce 7 yil 13 y1l Orta
S1T6 Kadin 37  Ingilizce Syl 11yl Iyi
S1T7 Erkek 39 Matematik 5yl 19 y1l Orta
SITS8 Kadin 28  Cografya 3yl Syl Orta
Okul 2  S2T1 Erkek 45  Matematik 4 yil 22yl Zayif
S2T2 Erkek 40  Felsefe 8 yil 17 yil Orta
S2T3 Kadin 44  Edebiyat 11 yil 32yl Orta
S2T4 Erkek 36 Ingilizce 6 yil 15 yil Iyi
S2T5 Kadin 37 Ingilizce 11 y1l 16 y1l Orta
S2T6 Kadin 33  Ingilizce 7 yil 11 y1l Iyi
S2T7 Kadin 39  Fransizca 3yl 16 y1l Orta
Okul 3 S3T1 Kadin 49  Edebiyat 14 yil 25 yil Zayif
S3T2 Erkek 49  Biyoloji S5yl 17 y1l Iyi
S3T3 Kadin 41  Edebiyat 15 y1l 15 yil Orta
S3T4 Kadin 28 Kimya 3yl 6 yil Orta
S3T5 Kadin 28  Matematik 4 yil 6 yil Orta

S# =Okul, T# =Ogretmen

Tablo 3.6’da sunuldugu iizere, katilimci 6gretmenlerin 12’sinin kadin ve 8’inin
erkek; 5-32 yil aras1 mesleki deneyimine sahip, en az 3 yildir ayn1 okulda ¢aligsmakta
olduklar1 ve Ingilizce, Matematik, Edebiyat gibi ¢esitli branslarda derslere girdikleri
sonucuna ulasimigtir. Ayrica dgretmenlerin algilanan BIT becerileri agisindan iki
dgretmenin BIT becerilerinin zayif oldugu; bes dgretmenin ise iyi diizeyde oldugu,
ancak cogunlugu olusturan kalan 13 &gretmenin ise orta diizeyde algilanan BIT

becerilerine sahip olduklar1 raporlanmastir.

Katilimer 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin korunmasi ve kimliklerinin gizli kalmasi
icin ilgili etik kriterlere uygun olarak, tiim 6gretmenlere isimleri yerine kod verilmis
(Orn. S1T1, S1T2 vs.) ve Goériisme Formu (Bkz. Ek-3) de dahil olmak iizere her
Ogretmen i¢in Bilgilendirilmis Riza Formu (Bkz. Ek-2) dagitilarak, 6gretmenlerin bu
formu imzalamalar ve bilgi edinmeleri saglanmistir. Bilgilendirilmis Riza Formunu
imzalamalarina ragmen sadece iki Ogretmen gorligmenin kayit altina alinmasini

istememistir. Bu nedenle kalan 18 Ogretmenle yapilan goériismelerde ses kaydi
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almabilmistir ve bu gorlismeler birebir yaziya dokiilmiistiir. Eszamanli olarak, agik,
aksiyel, se¢ici ve teorik kodlama prosediirlerini izleyen Sistematik GOmiilii Teori
Yontemi’nin (Creswell, 2012) siirekli karsilastirma teknigi kullanilarak veri analizi

yazili metinler lizerinden gerceklestirilmistir.

3.2.3. ikinci Asamada Nitel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ikinci calismada, 2015 yili Aralik ayinda Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izinler alindiktan sonra (Bkz. Ek-4) Avrupa yakasinda bulunan FATIH
projesi pilot okullarindan ii¢ okulda gorevli 20 6gretmenle ortalama 20-30 dakika
siiren derinlemesine goriismeler gergeklestirilerek nitel veriler toplanmistir. Veri
toplama siirecinden 6nce, 10 acik uglu sorudan olusan bir goriisme protokolii
olusturulmus (Bkz. Ek-3) ve Yildiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri
Boliimii’'nde gorevli akademisyenlerden olusan bir uzman grubunun incelemesine
sunulmustur. Uzman grubun goriis ve Onerilerine dayanarak, protokol {izerinde bazi
degisiklikler yapilmistir. Protokol aym1 zamanda iki katilimci 6gretmenle de pilot
uygulamasi yapilarak test edilmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplara dayanarak baz
sorular yeniden diizenlenmistir. Goriismeler 6ncesinde Bilgilendirilmis Riza Formu
(Bkz. Ek-2) katilmecilara sunulmus ve riza gosteren oOgretmenlerle yapilan
goriismeler ses kaydi ile kayit altina alinmistir. Daha sonra bu goriismeler birebir
desifre yontemiyle metne doniistiiriilmiistiir. Ayrica arastirmaci, kisisel i¢goriilerini
ve ortaya c¢ikan genis kategorileri veya temalar1 kayit altina almak igin birebir

goriismeler sirasinda birtakim notlar almistir.

Elde edilen nitel veriler, Sistematik GOmiilii Teori Yontemi (Creswell, 2012)
kullanilarak analiz edilmistir. Gomiilii Teori Yontemi (GTY) ileride dogrulanacak
baz1 kuramsal Onermeler iceren ve kuramsal bir modelle biten tiimevarimsal bir
yontemdir (Glaser, Strauss, 1999). GTY'yi kullanarak, satir satir metin analizleri
yapilmis ve daha sonra acik kodlama, aksiyel kodlama ve segici kodlama
prosediirleri siirekli karsilastirmali analiz yontemiyle uygulanmistir (Denzin,
Lincoln, 2005; Glaser, 1992; Glaser, Strauss, 1999). GTY cercevesinde uygulanan
stirekli karsilastirmali analiz ayn1 zamanda kuram gelistirme i¢in gerekli veri toplama
siireglerine 151k tutmustur (Charmaz, 2014; Martin, Gynnild, 2011). Siirekli
karsilagtirmali analiz GTM g¢aligmalarinda kullanilan temel bir stratejidir. Buna gore
nitel veriler her bir spesifik olaya indirgenir ve olaylar arasinda benzerlikler ve

farkliliklar ortaya konur (Glaser, 1992). Daha sonra anlamli kavramlar ortaya
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ciktikca bu kavramlar diger olaylarla karsilastirilarak boyutlandirilmis 6rneklere
ulagilir ve kavramlarla diger kavramlar karsilastirilir. Boylece bir taraftan veri
toplama stireci devam ederken bir taraftan da siirekli olarak olaydan olaya, olaydan
kavrama, kavramdan kavrama karsilagtirma ve adlandirma devam eder (Matavire,
Brown, 2013). Kodlama presediirleri olarak sirasiyla acik, aksiyel ve segici kodlama
gerceklestirilmistir. Ag¢ik kodlama, veri lizerinde kategoriler ve kavramlar ile
bunlarin boyutlarmin ve o6zelliklerinin belirlendigi asama olarak tanimlanabilir
(Strauss, Corbin, 1999). Mevcut ¢alismada acik kodlama agamasinda NVIVO 10
paket programi kullanilmistir. Ayrica acik kodlama siirecinde Strauss ve Corbin
(1999) tarafindan onerildigi tizere “bire bir” (in vivo) kodlar veri kaynaginda gectigi
sekliyle kullanmilmistir. Bir diger kodlama prosediirii olarak aksiyel kodlama
uygulanmistir. Aksiyel kodlama siirecinde yine Strauss ve Corbin (1999) tarafindan
onerilen kodlama paradigmasi modeli kullanilmistir. Buna gore, merkez kategori,
uygulanan stratejiler ve bu stratejilerin ortaya cikardigt sonuglar kategorileri
belirlenmistir. Ayrica merkez kategoriyi etkileyen nedensel kosullar ile uygulanan
stratejilerin iizerinde etkisi bulunan baglamsal ve aract kosullar kategorileri
belirlenerek alt kategoriler ile bu kategoriler iliskilendirilmis ve aksiyel kodlama
tamamlanmistir. Son olarak secici kodlama uygulanmis ve bu asamada merkez
kategori ile iliskili olan kavramlar belirlendikten sonra merkez kategoriyle ilskisi

bulunmayan kodlar elenmistir (Matavire, Brown, 2013).

3.2.4. Nitel Verilerin Gegerliligi ve Giivenilirligi

Nitel arastirmalarda gegerlilik ve giivenilirlik kavramlart nicel ¢alismalardakinden
olduk¢a farklidir. iki yaklasim arasindaki paradigma ve ydntemsel farkliliklardan
dolay1 gecerlilik ve giivenilirlik kavramlar biliyiik oranda farklilik gostermektedir.
Nicel arastirmalarda bu kavramlar tanmimlanabilir, Olgiilebilir ve arastirmanin
kalitesini gosteren Oonemli gostergeler olarak kabul edilirken, nitel arastirmalarda
gecerlilik ve giivenilirlik kavramlar1 arastirmacilara gore cesitlilik gostermektedir.
Yin (2011), nitel arastirmalarin kalite gostergeleri olarak a) yapr gecerliligi, b) i¢
gecerlilik, ¢) dis gegerlilik ve d) giivenilirlik kavramlarin1 ortaya koymustur. Ote
yandan Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirmalarda giivenilirlikten (reliability)
ziyade giivenirlik (trustworthiness) kavramindan bahsetmektedirler. Giivenirligi
saglamak i¢in bir nitel arastirmada dikkat edilmesi gereken kriterler sunlardir: (1)

Inandiricilik (Credibility), (2) Transfer edilebilirlik (Transferability), (3) Giivenilirlik
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(Dependability) ve (4) Tarafsizlik (Conformability) kavramlaridir. Bu cergevede
ikinci asamada gerceklestirilen veri toplama siireclerinde yanliligi azaltmak ve
arastirma sonuglarmin kalitesini ve giivenilirligini saglamak i¢in alinan &nlemler

Tablo 3.7’de sunulmustur.

Tablo 3.7: ikinci Asamada Gerceklestirilen Nitel Cahsmanin Gegerlilik ve

Giivenilirligini Saglamaya Yonelik Stratejiler

Inandiricilik (Credibility), aragtirma
bulgularinin gergeklik ve inandiricilik
diizeyine vurgu yapan bir kavram olup
nicel arastirmalardaki i¢ gegerlilik
kavramina karsilik gelmektedir.

Veri gesitlemesi: Pilot goriisme, Bireysel
goriisme, Ses kaydi, Goriisme godzlem notlari,

Bilgilendirilmis riza beyani, katilime1 teyidi,

Goriismelerin aragtirma baglamindaki mekanlarda
gergeklestirilmesi,

Transfer edilebilirlik (Transferability),
arastirma bulgularinin bagka baglamlara
da transfer edilebilecegi anlamina
gelmekte ve nicel arastirmalardaki dig

gegcerlilik kavramina kargilik gelmektedir.

Coklu 6rnek olay incelemesi: FATIH projesi pilot
okul kapsamindaki 3 ortadgretim kurumu

Ortaya konan kuramsal modelin sonraki asamada
gergeklestirilen arastirmada (nicel) genis bir
orneklem grubuyla edilmesi

Variyansi artirmak i¢in katilimcilarin segiminde
miimkiin oldugunca farkl: brans, kidem, yas ve
cinsiyet gruplarina yer verilerek heterojen bir
katilimer grubundan veri toplanmasi.

Giivenilirlik (Dependability), arastirmada -

ulagilan bulgularinin tutarli ve
tekrarlanabilir oldugunu gostermekte ve
nicel aragtirmalardaki giivenilirlik
kavramina karsilik gelmektedir.

Veri analizinde Sistematik Gomiilii Teori
kullanilmistir. Buna gore, Strauss ve Corbin
(1999) tarafindan onerilen paradigma modeli,
siirekli kargilagtirmali analiz ile agik, aksiyel ve
secici kodlama prosediirleri gerceklestirilmistir.

Kodlama tamamlandiktan sonra davet edilen bir
dis arastirmaci tarafindan verilen doniitlerle
kodlamada diizenlemeler yapilmugtir.

Tarafsizlik (Conformability), aragtirma

sonuglarinin aragtirmacidan kaynaklanan

yanliliktan arinma derecesine, bulgularin
objektif bir gekilde sunulmasina karsilik
gelmektedir.

Ham veriler (ses kayitlari) saklanmistir.
Ses kayitlari birebir desifre edilmistir.

Arastirmaci kodlama prosediirlerine iligkin
kategoriler, genis kategoriler ve temalar igeren
tablolar1 sunmaktadir.

Kategoriler ve temalar dlgeklere doniistiiriilerek
bir sonraki arastirmada kullanilmustir.
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3.2.5. Arastirmacinin Rolii

Mevcut c¢aligmada arastirmaci rolii ii¢ tiirli olarak ortaya c¢ikmustir. Birincisi,
arastirmay1 doktora tezi kapsaminda gergeklestiren doktora &grencisi, ikincisi ise
caligmanin danigsmanligini yiiriiten doktora tez danismanidir. Ayrica Yildiz Teknik
Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim béliimiinde gorevli bir dgretim iiyesi de
nitel c¢aligmalarda kodlama teyidi gergeklestirerek {icilinciibir arastirmaci rolil
tstlenmistir.

Birinci arastirmaci, doktora tezi kapsaminda gerceklestirilen {i¢ asamali ardisik
karma arastirma deseniyle gergeklestirilen tez ¢aligmasinin her bir asamasinda nitel
ve nicel verilerin toplanmasi siiregleri ile verilerin analizleri, yorumlanmasi ve
raporlanmasi siireclerini gergeklestirmistir. Calisma kapsamindaki ikinci arastirmaci
konumundaki tez danigsmani ise, birinci agsamada gergeklestirilen sistematik literatiir
taramas1 c¢alismasinda ERIC veri tabanindan elde edilen makalelerin uygunluk
kriterlerini saglaylp saglamadinin, ikinci asamada kodlama prosediirlerinin
uygunlugunun kontrolinde ve gereken durumlarda yeniden kodlamalarin
yapilmasinda, oOlgek gelistirme calismasinda Olgek formlarinin olusturulmasi ve
kapsam gegcerliliklerinin incelenmesi, son asamada ise veri analizlerinin saglikli bir
sekilde yiriitiliip yiritilmediginin kontrol edilmesi gibi c¢alismanin her bir
asamasinda 6nemli roller iistlenmistir. Ugiincii arastirmaci ise, ¢alismanin birinci
agsamasinda sistematik analize dahil edilecek ¢alismalarin belirlenmesinde SPIDER
aracinin kategorilerine gore kodlanan makalelerin dig arastirmaci teyidi ve
calismanin ikinci asamada gerceklestirilen nitel ¢aligmada acik, aksiyel ve segici

kodlama siireclerinde dis arastirmaci teyidi saglamistir.

3.3. Uciincii Asamada izlenen Yontemsel Yaklasimlar

Ugiincii ¢alismada, bir onceki ¢alismanin sonuglarma dayanarak, KBITKM’de
Onerilen temalar ve kavramlar olgiilebilir degiskenlere aktarilmistir. Bu dogrultuda
KBITKM'in faktérel yapisii dogrulamak (yapr gegerliligini saglamak) icin bir
oleek gelistirme calismas1 gergeklestirilmistir. KBITKM olgeklerinin gegerliligi
Ac¢imlayic1 ve Dogrulayict Faktor Analizleri ile test edilmis ve dogrulanmustir.
Ayrica o6lgeklerin psikometrik kalitesini test etmek i¢in giivenilirlik analizleri
gerceklestirilmistir. Daha sonra, KBITKM'de yer alan her bir énemli kavram ve
degiskeni test etmek ve dogrulamak i¢in daha genis bir 6rneklem grubuyla iligkisel

tarama (Muijs, 2004) deseniyle desenlenen ficiincii bir ¢alisma gerceklestirilmistir.
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Bu calismada, ikinci ¢alismada onerilen kuramsal model (KBITKM), istanbul ili
Avrupa yakasindaki resmi ortadgretim kurumlarinda gorevli 484 dgretmenden olusan

orneklem grubundan toplanan nicel verilerle test edilmistir.

Calismada yer alan tiim okullar FATIH projesi 1. faz (ortadgretim kurumlarr)
kapsamindaki okullardir. Diger bir ifadeyle, okullarda yer alan dersliklerin her
birinde etkilesimli tahtalar, genis bant internet baglantis1 ve ¢ok fonksiyonlu lazer
yazicilar vb. BIT araglart mevcuttur. Ayrica tamaminda olmasa da bazi okullarda

MEB tarafindan 6grencilere Tablet PC dagitim1 gergeklestirilmistir.

3.3.1. Uciincii Asamada Gergeklestirilen Calismanin Evren ve Orneklemi

Uciincii calismada, ikinci ¢alismada onerilen kuramsal modeli (KBITKM) test
etmek amaciyla Istanbul ili Avrupa yakasindaki 726 ortadgretim kurumunda gorevli
toplam 36.284 o6gretmene (MEB, 2017, 51-53) ulasmak arastirma c¢ercevesinde
biit¢e, zaman ve pratiklik agisindan miimkiin olmadigindan evrenden 6rneklem alma
yoluna gidilmistir. Bu kapsamda 726 kurum ve 36.284 lise O0gretmeni tabakalara
ayrilmis ve rastgele drnekleme tekniklerinden orantili tabakali 6rnekleme (Creswell,
2012) teknigi kullanilarak evrenden orneklem alinmis ve calisma bu Orneklem
grubuyla yiiriitilmiustiir. Tablo 3.8’de, ¢alismanin evren, orneklem ve tabakalari

sunulmustur.

Tablo 3.8: Calismanin Evreni, Orneklemi ve Orantih Tabakalar

Evren A Priori Tabakali Orneklem

Tabakalar — —
(Okul Tiirleri) Okul Ogretmen Okul (.05) Ogretmen (.001)

f % f % I % f %
Genel Liseler 227 31 10,097 28 11 31 107 28
Mesleki Liseler 319 44 19,039 52 16 44 198 52
Imam-Hatip 180 25 7,148 20 9 25 76 20
Liseleri
Toplam 726 100 36,284 100 36 100 381 100

MEB. Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii istatistik Yillig1. 2017: 51-53.

Egitim arastirmalarinda, bazen arastirmacilar yaptiklar1 calismanin bulgularindan

genellenebilir sonuglar ¢ikarmak isterler, bazen de politika yapicilar aragtirma
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bulgularina dayali olarak kararlar almak isteyebilirler. Bu gibi durumlarda, tim
evreni temsil eden bir 6rneklem grubuyla ¢alismanin yiiriitiilmesi olduk¢a dnemlidir.
Bu dogrultuda mevcut caligmada, evrenden okullar1 secerken arastirmacilarin
arastirma bulgularmi hedef kitleye genellemelerini saglayan nicel arastirmalarda
orneklem belirleme yontemlerinin en giiglii formu olan olasilik 6rnekleme
yaklagimlarindan tabakalandirilmis 6rnekleme teknigi (Creswell, 2012) kullanilarak

evrenden 0rneklem belirleme yoluna gidilmistir.

Ucgiincii ¢alismada tabakali érnekleme tekniginin kullanilmasinin gerekgesi, evrenin
dogal baglaminda var olan {i¢ gruba (Genel Liseler, Mesleki ve Teknik Liseler ile
Imam Hatip Liseleri) boliinmesiyle her bir tabakanin orantili temsilinin
saglanmasiydi. Bu itibarla, her bir tabakada yer alan okullarin 0.05'1 ve her bir
tabakadaki Ogretmenlerin 0.001'i evrendeki temsilleriyle orantili olarak rastgele

secilmistir.

3.3.1.1. Kesinlige Dayal Orneklem Biiyiikliigii Tahmini

Bu asamada yiiriitiilen nicel arastirmanin sonuglarinin evrene genellenebilir olmasi
i¢cin evreni temsil edecek 6rneklem grubuna dahil edilmesi gereken asgari 6gretmen
sayisinin  belirlenmesi amaciyla birtakim hesaplamalar gergeklestirilmistir. Bu
dogrultuda, arastirmacinin evrenin biiyiikliigiinii onceden bildigi durumlarda
kullanilan ve Krejce ve Morgan (1970) tarafindan Onerilen orneklem hesaplama

formilii kullanilmistir. Bu formiil asagidaki gibidir:

X NP (1-P)
s =
&’ (N-1) + X?P (1-P)

Kaynak. Krejcie, R. V., & Morgan, D. W. (1970). Determining Sample Size for Research
Activities. Educational and Psychological Measurement, 30, 607-610.

Bu formiile gore,

s = Gerekli 6rneklem biiyiikligi

X° = Giiven diizeyi .95 ve serbestlik derecesi 1 icin
Ki-kare tablo degeri (1.96 x 1.96)

N = Evren (36,284 6gretmen)

P = Evrenin orani (.50 oldugu varsayilmistir)

d = Dogruluk derecesi (.05)
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Bu formiile gore, gliven diizeyi = .95 ve p = .05 olarak alindiginda 36.284
ogretmenden olusan evreni temsil edecek Orneklemin en az 381 &gretmenden
olusmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore, sonuglarin evrene genellenebilirligini
saglamak i¢in en az 381 O6gretmenden olusan bir 6rneklem grubu belirlenmistir.
Ancak, elde edilecek sonuglarin evrene genellenmesinde secilen 6rneklemin giiciinii
ve Olglilebilir asgari etki biyiikliigiinii test etmek i¢in ayrica gili¢ analizi de

gergeklestirilmistir.

3.3.1.2. Giice Dayah Orneklem Biiyiikliigii Tahmini

Veri toplama siirecini baslatmadan once a priori bir gii¢ analizi olarak, 6rneklemin
temsil giliciiniin belirlenmesi amaciyla GPower 3.1 paket programi ile gii¢ analizi
gergeklestirilmistir. Merkezi ve merkezi olmayan dagilimlar ve a priori gii¢ analizi

sonuglarmin protokolii Sekil 3.4’te verilmistir.

critical x2 = 11.0705
0.15 1
0.1 -
0.05 1
”————\\\
B //O( ~~.
NI T
0 _— . T T T T r —= T T
n 10 20 20 a0 50 A0

% tests - Goodness-of-fit tests: Contingency tables

Analysis: A priori: Compute required sample size

Input: Effect size w = 03
o err prob = 0.05
Power (1-B err prob) = 095
df =5

Output: Noncentrality parameter A = 19.8000000
Critical y? = 11.0704977
Total sample size = 220
Actual power = 0.9502155

Sekil 3.4: Merkezi ve Merkezi Olmayan Dagihimlar ve Gii¢c Analizi Protokolii
icin Gpower 3.1 Ciktisi
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Ki-kare uyum testi (X* Goodness-of-Fit tests) i¢in yapilan a priori gii¢ analizi
sonuclarina gore, etki blylikliigii degeri Cohen'in (1998) kriterleri gdz Oniine
alindiginda orta (w=0.3) diizeyde bulunmustur. Buna ek olarak, Gpower 3.1 ¢iktis1
incelendiginde orta diizey etki biiylikliigii i¢in giic=95 ve alpha=.05 olarak
alindiginda gerekli 6rneklem biiylikligii 220 6gretmen olarak hesaplanmistir. Bu
nedenle, daha dnce hesaplanan 6rneklem biiyiikliigliniin (N=381) eksik veriler ve
anketlerin geri doniis oranlar1 dikkate alindiginda ¢alismanin amacina ulagmasi igin

yeterli oldugu goriilmiistiir.

Sonug olarak, evreni temsili i¢in kesinlige dayali yapilan hesaplamalarda 381 lise
Ogretmeninin 0.05 hata pay1 ve 0.95 giiven diizeyinde evreni temsil etme kesinligine
sahip oldugu, 6te yandan, gii¢c tabanli 6rneklem biiytlikliigli hesaplamalarina gore ise
36,284 dgretmenden olusan evreni d6rneklemek i¢in alpha degeri 0.05 ve gii¢ degeri
0.95 olarak alindiginda beklenen orta etki biiytikliigi (w = 0.3) ile en az 220
Ogretmenin calismaya dahil edilmesi gerektigi ortaya konmustur. Her ne kadar bu
sonuglar calismanin fizibilitesini kanitlasa da sosyal bilimlerde Onerilen arastirma
deseni ile gercek veriler bazen Ortiismeyebileceginden c¢alismanin uygulama

sonrasindaki gergek etkisini veya dnemini garanti altina almamaktadir.
3.3.1.3. Uciincii Asamada Gerceklestirilen Calismanin Ornekleminde Yer Alan
Katihmcilarin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Ucgiincii asamada gerceklestirilen calismanin &rnekleminde yer alan 484 lise
Ogretmeninin  sosyo-demografik ve karakteristik Ozellikleri Tablo 3.9’da

sunulmustur.
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Tablo 3.9: Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %
Genel Lise 179 37,0

Okul Tiirii Mesleki ve Te1.<nik. Lise 194 40,1
Imam-Hatip Lisesi 111 22,9

Toplam 484 100
Kadin 271 56,0
Cinsiyet Erkek 213 44,0
Toplam 484 100
20-29 74 15,3
30-39 206 42,6
Yas 40-49 159 32,8
50 yil ve iizeri 45 9,3

Toplam 484 100

1-5 107 22,1
6-10 88 18,2
11-15 94 19,4
) ) 16-20 103 21,3
Mesleki Deneyim 2125 55 114
26-30 22 4,5

31 yil ve iizeri 15 3,1

Toplam 484 100

Temel Dersler 412 85,1
Konu Alant Meslek Dersleri 72 14,9
Toplam 484 100

Zayif 20 4,1
: Orta 163 33,7
gié; ’eIfI’}ZZ BIT Yeterli 242 500
Cok iyi 59 12,2

Toplam 484 100
Hayr, hig 181 37,4
BIT Egitimi Evet ,en az bir kez 303 62,6
Toplam 484 100

1-10 78 16,1
Bilgisayar 11-20 337 69,6
Deneyimi 21 y1l ve lizeri 69 14,3
Toplam 484 100

Hig 6 1,2

Nadiren 44 9,1
BIT Kullamm Ara sira 134 2777
Siklig Genellikle 220 455
Her zaman 80 16,5

Toplam 484 100

Calismanin iigiincii asamasinda Istanbul II Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli
izinler alinarak (Bkz. Ek-5) 2018 yili Nisan-Mayis-Haziran aylarinda Istanbul ili
Avrupa yakasinda tabakali Ornekleme yoOntemiyle belirlenmis 23 ortadgretim
kurumundan yaklasik 700 6gretmene Slgekler (Bkz. Ek-6) uygulanarak nicel veriler
toplanmistir. Hatali/eksik doldurulan ve geri donmeyen anketler ¢ikarildiktan sonra

elde edilen 484 anket formu SPSS paket programina girilmistir. Orneklem grubunun
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karakteristik ve demografik 6zelliklerine yonelik betimsel istatistikler Tablo 3.9°da
sunulmustur. Nicel aragtirmalarda, Orneklem grubunun karakteristik ve sosyo-
demografik o6zelliklerinin raporlanmasi arastirmanin seffafligi ve tekrarlanabilirligi

agisindan oldukca onemlidir.

Tablo 3.9°da sunulan betimsel istatistikler incelendiginde, arastirmaya katilan 484
dgretmenin sirasiyla Mesleki ve Teknik (%40), Genel (%37) ve Imam-Hatip (%23)
liselerinde g¢alismakta olduklar1 goze carpmaktadir. Ayrica katilimcilarin ¢ogunun
(%56) kadin oldugu, yine ¢ogunun 40 yas ve altinda (%58) oldugu, ayrica yaridan
fazlasinin (%60) 15 yil ve daha az 6gretmenlik deneyimine sahip oldugu ortaya
cikmigtir. Katilime1r 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugunun (%85) temel dersleri
(Matematik, Edebiyat, Fen Bilimleri, Cografya, Tarih, Yabanci Diller, vb.) vermekte
olduklar1 géze ¢arpmaktadir. Ayrica katilime1 6gretmenlerin ¢ogu (%62) kendi BIT
becerilerini ortalamanin {izerinde “yeterince 1iyi” veya ‘“¢ok 1iyi” olarak
algiladiklarini, yine c¢ogu (%63) daha 6nce en az bir BIT egitimi deneyimi
yasadiklarim1 ve yine biiyiikk bir ¢ogunlugu (%84) 10 yildan fazladir bilgisayar
kullandiklarin1 bildirmislerdir. Son olarak ise BIT kullanim sikhigi agisindan,
katilimeilarin ¢ogu (%52) dgretim siirecinde “genellikle” veya “her zaman” BIT

kullandiklarini belirtmislerdir.

3.3.2. Nicel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ikinci asamada gerceklestirilen ¢alismada ortaya konan KBITK Modelinde yer alan
BIT Kullanim Araglar1 (BITKA), BIT Kullanim Becerileri (BITKB), BIiT Kullanim
Stratejileri (BITKS), ve BIT Oznel Normlar (BITON) kavramlarmi &lgiilebilir
degiskenlere doniistiirmek i¢in bir madde havuzu olusturulmus ve bu havuzdan
cekilen maddelerle gecerli ve giivenilir 6lgme araglar1 gelistirmek icin 180
ogretmenden olusan bir katilime1 grubuyla pilot uygulama gergeklestirilmistir. Olgek
gelistirme siirecinde izlenen istatistiksel prosediirler ii¢ kisimdir: (a) Olgeklerin
faktdrel yapisii incelemek icin agimlayic faktdr analizi (AFA), (b) Olgeklerin yap1
gecerligini test etmek icin dogrulayicit faktor analizleri (DFA), (c) Olgeklerin
psikometrik niteligini belirlemek icin Cronbach Alpha (o) katsayisi, madde toplam
variyanst ve madde toplam korelasyonlar1 hesaplanarak gecerlilik ve giivenirlik
analizleri gerceklestirilmistir. Gegerlilik ve giivenilirlik analizleri sonucunda, KBITK
Modelinde yer alan degiskenleri 6lgen gecerli ve giivenilir 6lgekler ortaya konmustur

(Bkz. Ek-6). Ayrica, yeni gelistirilen olgeklere ek olarak, ogretmenlerin BIT
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tutumunu Slgmek igin BIT kaygisi (BITK) ve BIT altyapisi (BITI) boyutlarindan
olusan Ogretmenlerin BIT Tutumlar1 Olgegi - OBITTO (Aydin, Semerci ve Giirol,
2016), okullarm BIT altyapisim 6lgmek igin E-kapasite Slgeklerinin BIT altyapis
(BITA) alt 6lgegi (Vanderlinde, van Braak, 2010) ve okullarda &gretmenlere
saglanan BIT destegini 6lgmek icin BIT meslektas destegi (BITMD) ve BIT yénetim
destegi (BITYD) boyutlarindan olusan BIT Destegi Olgegi (BITD) (Karaca, Can,
Yildirim, 2013) uyarlanarak kullanilmistir.  Son olarak dgretmenlerin BIT
kullamminin 6grenci diizeyi ¢iktilarin1 dlgmek igin literatiire dayali olarak BIT
Kullanimmin Ciktilar1 (BITKC) 6lgegi gelistirilmistir. Tablo 3.10, iigiincii ¢alismada

kullanilan dlgeklerle ilgili detaylar1 gostermektedir.

Tablo 3.10: KBITKM Olcekleri, Alt Olgekler ve Boyutlar

—~
< g B
Olcek/Alt Olgek ve = 5 x £ B
g Xz = N Yazarlar
Boyutlar T T a =2 B
= N =
3 DA
=

Ogretmenlerin BIT Kullanim Olgekleri (OBITKO)

- BITKA 5 v" v 1-5 Nitel arastirmaya dayal1 olarak gelistirildi.
- BITKS 9 ¥v"v'  1-5 Nitel arastirmaya dayal1 olarak gelistirildi.

Ogretmenlerin BiT Kullanimu ile ilgili Degiskenler Ol¢ekleri (OBITKDO)

- BITKB 5 v v'1-5 Nitel arastirmaya dayali olarak gelistirildi.
OBITTO 16 v v 1-5 Aydin, Semerci ve Giirol, 2016
- BITK* 5 v v 15
- BITI 11 v v 15
BIT Destegi 10 4 v" 1-5 Karaca, Can ve Yildirim, 2013
- BITMD 5 v v
-BITYD 5 v v
BIT Altyapisi 5 v v'1-5 Vanderlinde ve van Braak, 2010
BIiT Oznel Normlar 8 v v" 1-5 Nitel arastirmaya dayali olarak gelistirildi.
- BITSB 5
- BITPB 3 v v'1-5 Nitel arastirmaya dayali olarak gelistirildi.
OBITKCO 6 v v'1-5 Literatiire dayal olarak gelistirildi.
- BITKA: BIT Kullanim Araglar: - BITYD: Yonetim Destegi
- BITKS: BIT Kullanim Stratejileri - BITA: BIT Alt Yapisi
- BITKB: BIT Kullanim Becerileri - BITSB : BIT Sosyal Baski
- BITK* - BIT Kaygus: (ters kodlanms) - BITPB : BIT Performans Beklentisi

OBITKCO: Ogretmenlerin BIT Kullaniminin

- BITI - BIT Istegi <
Ciktilar Olgegi

- BITMD: BIT Meslektas Destegi
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Pilot caligmada gelistirilen Olgekler daha sonra orneklem grubunda yer alan
katilimcilara, kagit kalem anket (pen-paper survey) yontemiyle uygulanmistir. Veri
toplanmadan &nce Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler alinmistir
(Bkz. Ek-5). Gerekli izin alindiktan sonra, yanlis doldurma, vazge¢cme, anketlerin
geri donmemesi gibi veri toplama siirecinde yasanabilecek aksakliklar dikkate
aliarak toplam 23 okuldan 700 lise 6gretmenine anket formu (Ek-6) dagitilmistir.
Anket formu bu Ogretmenler tarafindan goniilliiliilk esasina goére doldurulmustur.
Dagitilan 700 anket formundan eksik doldurulanlar ve geri dénmeyenler
cikarildiktan sonra nicel analize uygun 484 anket formuna ulasilmistir ve bdylelikle
geri doniis oran1 %69 olmustur. Nicel veri analizleri 484 anket formu iizerinden,
SPSS 20 ve AMOS 21 paket programlarim1 kullanarak gergeklestirilmistir. Paralel
analiz i¢cin O’Conner (2000) tarafindan Onerilen rawpar SPSS syntax dizini,

https://people.ok.ubc.ca/brioconn/nfactors/nfactors.html adresinden alinarak SPSS’te

calistirilmistir. Aracilik testi Sobel icin gevrimci olarak

http://quantpsy.org/sobel/sobel.htm adresinden erisilebilir olan hesaplama araci

kullanilmustir.

Uciincii ¢alismada kullanilan istatistiksel prosediirler su sekildedir: Tek degiskenli
analiz icin, aritmetik ortalama (X ) ve standart sapma (ss); faktor analizleri igin,
0zdeger tahminlerine dayali (k1) temel bilesenler analizi; rastgele veri 6rneklemesi
tahminleri i¢in sagilma testi ve paralel analiz kullanilmistir. Dogrulayict Faktor
Analizi igin X°/df, RMSEA, NFI, CFI, IFI gibi bir dizi uyum indeksleri
gbzlemlenmistir. Ayrica, 6lgme araglarinin giivenilirligi i¢in, 6lgekler ve alt 6l¢eklere
ait Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanmistir. Iki degiskenli analiz igin bagimsiz
orneklemler #-testi, tek yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Pearson Momentler
Carpim Korelasyon katsayis1 (7) kullanilmistir. Cok degiskenli analiz i¢in kuramsal
modeli dogrulamak ve ogretmenlerin BIT kullammi {izerinde degiskenlerin
standardize dogrudan, dolayli ve toplam etkilerini igeren gizil ve gdzlenen
degiskenler arasindaki agiklayict ve yordayici iligkileri analiz etmek igin Yapisal
Regresyon Modeli (YRM) kullanilmistir. Son olarak aracilik iligkisinin anlamliligi
icin hem Sobel testi hem de degiskenler aras1 standardize dolayli etkilerin anlamlilig1

icin AMOS 21 iizerinde bootstrap gerceklestirilmistir.

Ayrica betimsel istatistikler sonucu elde edilen ortalama puanlar1 yorumlamak ve

karsilastirabilmek ic¢in standart bir aralik kriteri gelistirilmistir. Besli Likert tipteki
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Olceklerin karsilastirilmasinda, derecelendirme o6lgegindeki araliklarin  se¢enek
sayisina boliinmesi formiiliine gore, (en yliksek puan - en diisiik puan): (segenek
sayis1) = (5-1) : (5) = 0,80 olarak hesaplanan aritmetik ortalama puan aralik katsayisi

elde edilmis ve bu katsayiya gore Tablo 3.11°de gosterilen gruplandirma yapilmistir.

Tablo 3.11: Ortalama Puanlarin Yorumlanmasina iliskin Belirlenen Esik

Degerler

Yorumlama Kriterleri

Likert Tiirti

Puan  Esik Degerler Deger'l'end{rme
Diizeyi
“Her zaman” ya da “Tamamen Katiliyorum”’ 5 4.21-5.00 Cok Yiiksek
“Genellikle” ya da “Katiliyorum” 4 3.41-4.20 Yiiksek
“Ara sra” ya da “Kararsizim” 3 2.61-3.40 Orta
“Nadiren” ya da”’Katilmyorum” 2 1.81-2.60 Diisiik
“Hi¢” ya da “Kesinlikle Katilmyorum” 1 1.00-1.80 Yetersiz

Tablo 3.11°de belirtildigi tlizere, 1.00—1.80 puan aralif1 “yetersiz”, 1.81-2.60 puan
arahig “diisiik”, 2.61-3.40 puan araligi “orta”, 3.41-4.20 puan arah@ “yiiksek”,
4.21-5.00 puan arahi@ “gok yiiksek” dlizey olarak gozlemlenen degiskenin

betimlenebilecegi seklinde derecelendirilmistir.

3.3.3. Uciincii Asamada Kullanilan Veri Toplama Araclarimin Gegerliligi ve
Giivenilirligi

Ucgiincii calismada kullanilan dlgeklerin gegerliligini ve giivenilirligini saglamak igin
180 lise Ogretmeniyle bir pilot caligma gergeklestirilmistir. Bu cergevede
gerceklestirilen gegerlilik ¢aligmasinda Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA), Paralel
Analiz ve Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) istatistiksel yontemlerinden

faydalanilarak gegerlilik ¢aligmalari tamamlanmistir.

AFA gergeklestirilmeden Once, veri setinin eksik veya yanhis kodlanmig degerlere
sahip olup olmadig1 kontrol edilmistir. Veri setinin eksik veya yanlis kodlanmisg
degerlere sahip olmadigi gozlemlendikten sonra, Kolmogorov-Simirnow (KS) ve
Shapiro-Wilk (SW) testleri, Q-Q plotlar1 ve c¢arpiklik (skewness) ile basiklik

(kurtoisis) degerleri analiz edilerek, homojen dagilim ve normallik varsayimlarinin
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ihlal edilip edilmedigi incelenmistir. Her ne kadar 6rneklem biiyiikliigiine duyarl
olan KS ve SW test sonuglarinin anlamli oldugu goriilmiisse de, Q-Q plotlar1 ve
carpiklik (skewness) ile basiklik (kurtoisis) degerleri (Bkz. Ek-7¢) +1.5 ve -1.5 olan
referans degerler araliginda bulundugundan (Tabachnick, Fidell, 2007) dagilimin

parametrik oldugu ve normallik varsayiminin ihlal edilmedigi kabul edilmistir.

Normallik varsaymmlari karsilandiktan sonra, sirasiyla Ogretmenlerin BIT Kullanimi
Olgegi (OBITKO), Ogretmenlerin BIT Kullanimi ile Iliskili Degiskenler Olgegi
(OBITKDO) ve Ogretmenlerin BIT Kullaniminin Ciktilar1 (OBITKC) &lgeklerde yer
alan maddeler i¢in AFA gergeklestirilmistir. Olgeklerin faktdr analizi i¢in uygun olup
olmadigini anlamak i¢cin KMO ve Barlett testleri kullanilmigtir. KMO ve Barlett testi

sonuclar1 Tablo 3.12°de verilmistir.

Tablo 3.12: Olgekler i¢in Kaiser Meyer Olkin (KMO) ve Barlett Testi Ciktisi

(N=180)
Olgekler Madde Kaiser Meyer Barlett Kiiresellik
Sayist Olkin Testi Testi
KMO X sd p
OBITKO 14 919 1593,111 91 .000
OBITKDO 44 .855 5115317 946 .000
OBITKCO 6 .907 805,227 15 .000

Tablo 3.12°de gériildiigii gibi, drneklem yeterliligi icin KMO degerleri OBITKO=
0.919; OBITKDO= 0.855; OBITKC= 0.907 olarak hesaplanmistir. Bu degerler
orneklem biiyiikligiiniin AFA icin yeterli oldugunu gostermektedir. AFA igin
orneklem biiyiikligiiniin uygunlugunu kanitlayan baska bir yontem de Barlett’in
Kiiresellik Testi'dir. Bu testin anlamli olmasi, madde havuzunda yer alan maddelerin
birbiriyle anlaml iliskilere sahip oldugu ve faktor analizine hazir oldugu anlamina
gelmektedir (OBITKO: X = 1593.111, sd = 91, p <.001; OBITKDO: X° = 5115.317,
sd = 946, p <.001; OBITKCO: X° = 805.227, sd = 15, p <.001). Bu iki test sonucu
birlikte degerlendirildiginde veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu ortaya

cikmistir.
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3.3.3.1. Ogretmenlerin BIT Kullamm Olgegi (OBIKO) icin Acimlayicr ve

Dogrulayic1 Faktor Analizi

3.3.3.1.1. OBITKO icin Temel Bilesenler Analizi, Kaiser’in Ozdeger (k1)

Yaklasimi, Cattel’in Scree Testi ile Horn’un Paralel Analiz Yaklasinm

AFA c¢ergevesinde ilk olarak, Ogretmenlerin BIT Kullanim1 Olgegi’nin (OBITKO)
faktoriyel yapisimi kesfetmek icin toplam 14 madde (BIT Kullanim Araglart - 5
madde, ve BIT Kullamim Stratejileri - 9 madde) iizerinden Temel Bilesenler Analizi
(TBA) gergeklestirilmistir. Daha once faktdr analizi i¢cin KMO ve Barlett test
sonuclarinin uygun oldugu goriildiigiinden Scree testi (Cattell, 1966) ve 6zdegerler
incelenerek faktor yapilari belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu analizler sonucunda, her bir
madde i¢cin madde toplam variyansina iliskin SPSS ¢iktis1 (Bkz. Ek-7a) ve her bir
maddenin faktor yiikleri (Bkz. Tablo 3.13) incelendiginde, “6zdeger 1’den bliytiktiir”
kuralina (Kaiser, 1960) gore baslangic degerleri yorumlandiginda iki faktorli bir
yap1 Onerilmistir. Buna gore birinci faktdriin 6zdegeri 7.470 ve ikincisinin 1.224
seklinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak, Kaiser (1960) tarafindan Onerilen
O0zdeger 1’den biiyiiktiir kurali temel alinarak, veri setinin iki faktorlii bir ¢oziim
onerdigi sonucuna ulasilmigtir. Tablo 3.13, faktor yiikleri ile Varimax dodiirtilmiis iki
faktorlii ¢oziimii gostermektedir.

Tablo 3.13: OBITKO icin Varimax ile Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi:
Varsayilan Ozdeger (k1)

OBITKO | Maddeler —— Fakirler 5
Maddel2 | ,839 231
Madde 11 | 814 326
Madde 14 | 780 163
4 |Madde13 | 774 158
E  |Madde10 | ,773 342
3 [Madde8 | 743 370
Madde9 | ,720 389
Madde7 | ,693 337
Madde 6 578 ,515
Madde 4a | 275 1761
i Madde 2a ,192 ,723
E  |Maddela | 459 ,653
8 |Madde3a | 196 ,637
Madde 5a | 163 ,566

Cikarma Yontemi: TBA
Dondiirme: Kaiser Normalizasyonlu Varimax
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Tablo 3.13’de goriildiigii gibi, faktor yiikleri ilk faktor i¢in 0.84 ile 0.58 arasinda;
ikinci faktdr igin 0.76 ila 0.57 arasinda degismektedir. Ayrica OBITKO niin faktor

yapisini belirlemek i¢in ayn1 zamanda Scree testi sonuglar1 da incelenmistir.

Kaiser’in 6zdegeri 1’den biiyiik olan maddeleri faktorlestiren yaklasimina gore iki
faktorlii bir yap1 ortaya konmus olsa da faktor yapisini incelemek i¢in bazi temel
degerlerin digerlerine gore daha biiylik variyansa sahip olup olmadigini incelemek
amaciyla, Cattell (1966) tarafindan Onerilen Scree testi kullanilmistir. Buna gore,
Scree testi sonuglari, birinci faktoriin toplam variyansin %39'unu, ikinci faktoriin ise
toplam variyansin %23"inii agikladigini gostermistir. Bu iki faktor birlikte toplam
variyansin %62'sini aciklamaktadir. Bu sonuca gore, iki bilesenden olusan yapi
variyansin ¢ogunu acikladigl i¢in veriler tarafindan da desteklenmektedir (Cattell,
1966). Sekil 3.5’te iki faktorlii ¢6ziimii destekleyen Scree testi sonuglari

sunulmustur.

Scree Plot

Eigenvalue
&

T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 3 5 7 g 9 10 11 12 13 14

Component Number

Sekil 3.5: OBITKO icin Scree Testi Sonuclar
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Sekil 3.5’te verilen Scree plot ¢iktis1 incelendiginde 6zdeger (k1) 1'den biiyiik iki
faktor oldugu ve bu iki faktdriin toplam variyansin ¢ogunu agikladigr goriilmektedir
(Cattell, 1966; Kaiser, 1960). Bununla birlikte, bilesenlerin oldugundan yiiksek ya da
oldugundan diisiik hesaplanmasina agik olduklarindan, k1 hesaplamalarinin ve Scree
testlerinin giivenilirligi diisiiktiir, c¢linkii bu yOntemlerle gergeklestirilen faktor
analizlerinde baz1 faktorlerin tesadiifen tahmin edilmesi olasidir (O’Conner, 2000).
Son zamanlarda o6zellikle davranis bilimlerinde Olg¢eklerde yer alan bilesenlerin
sayisini belirlemek i¢in Paralel Analiz (Horn, 1965) ve Velicer'in MAP (minimum
average partial) testinin kullanimi konusunda istatistik¢iler arasinda artan bir fikir
birligi vardir (O’Conner, 2000; Zwick, Velicer, 1986). Daha az bilinmelerine
ragmen, Paralel Analiz ve Velicer'in MAP testleri, veri setinden ka¢ bilesenin
cikarilabilecegini belirlemek icin titiz birer aractir. Bu nedenle, Scree testi ve 6zdeger
(k1) hesaplamalariyla yetinilmeyerek onerilen iki faktorlii ¢oziimii test etmek icin 14
madde lizerinden Paralel Analiz gergeklestirilmistir. Rastgele normal veri setleri igin
Paralel Analiz ¢iktis1 Tablo 3.14’te verilmistir.

Tablo 3.14: Paralel Analiz Temel Bilesenler ve Rastgele Olusturulan Normal
Veri Setleri Ciktisi

Run MATRIX procedure:

PARALLEL ANALYSIS:

Principal Components & Random Normal Data Generation

Specifications for this Run:

Ncases 180
Nvars 14
Ndatsets 1000
Percent 95

Raw Data Eigenvalues, & Mean & Percentile Random Data Eigenvalues

Root Raw Data Means Prcntyle
1,000000 7,469837 1,500237 1,613248
2,000000 1,223779 1,376368 1,461639
3,000000 , 907010 1,285074 1,352888
4,000000 , 765413 1,207160 1,265759
5,000000 , 710425 1,136939 1,190807
6,000000 , 514621 1,069863 1,117659
7,000000 , 437300 1,007381 1,053600
8,000000 , 372653 , 948920 ;994865
9,000000 , 344888 , 890584 , 936899

10,000000 , 322527 , 835487 , 884599

11,000000 , 284499 , 777503 , 828260

12,000000 , 273143 , 719720 , 771625

13,000000 , 245953 , 659231 , 712955

14,000000 , 127951 , 585533 , 646130
—————— END MATRIX -----
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Tablo 3.14’te sunulan Paralel Analiz ¢iktisi incelendiginde, 14 maddeden olusan
OBITKO i¢in olusturulan 1000 Srnek veri seti ve anlamlilik diizeyi .05 olarak
alindiginda iki faktorlii bir ¢6ziim onerilmistir (k1 = 7.47; k2 = 1.22). Ancak Paralel
Analiz ¢iktis1 detayli incelendiginde, iigiincli faktoriin 6zdegeri, Kaiser (1960)
tarafindan Onerilen varsayilan deger olan 1’in lizerinde olmasina ragmen (k2 = 1.22),
paralel analiz sonucu hesaplanan referans 6zdeger olan 1.46 degerinin anlamli
derecede lizerinde olmadigindan faktor olarak ¢ikarilamayacagi goriilmektedir. Bu

nedenle birinci faktor veri setinden ¢ikarilabilirken ikinci faktoriin ¢ikarilmasi Paralel
Analiz sonuglarina gore desteklenmemistir.

Scree testi ile kiyaslandiginda Paralel Analizin bir 6nemli avantaji, paralel analizin
sequence plot c¢iktis1 sayesinde arastirmacinin referans o6zdegerlerden (SPSS
tarafindan varsayilan olarak belirlenen 6zdeger=k1 Scree testinin aksine) daha biiyiik
Ozdegerleri gozlemlemesi ve tanimlanmasini miimkiin kilmasidir. Sekil 3.6’da, ham

verilerden elde edilen 6zdegerler ile yesil olarak gosterilen referans ozdegerler
sunulmustur.
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Sekil 3.6: OBITKO icin Paralel Analizin Sequence Plot Ciktisi
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Faktor yapisinin derinlemesine arastirilmasi i¢in paralel analizin sequence plot ¢iktisi
incelenmistir. Sekil 3.6’da gosterildigi gibi, anlamlilik diizeyi .05 ve giiven araligi
.95 olarak alindiginda, yesil olarak gosterilen referans 6zdegerlerin lizerinde, sadece
bir anlaml1 6zdeger bulunmaktadir. Sonug¢ olarak, SPSS'de yapilan Temel Bilesenler
Analizi ve devaminda yapilan paralel analiz neticesinde OBITKO igin 6zdegerler 1
olarak sabit alinirsa iki faktorlii bir yapi, Paralel Analizde onerildigi gibi .95 giiven
araliginda 6zdegerler referans olarak 1,46 alinirsa tek faktorlii bir yapt onerilmistir.
OBITKO igin 6nerilen her iki ¢dziim de bir sonraki asamada Dogrulayic1 Faktor

Analizi (DFA) prosediirlerine tabi tutulmustur.

3.3.3.1.2. OBITKO icin Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Acimlayici Faktor Analizi neticesinde 6nerilen Ogretmen BIT Kullanimi1 Olgegi'nin
(OBITKO) tek faktorlii ve iki faktorlii yapilarmi dogrulamak igin veri seti ile
onerilen faktorel yapmim uyumunu belirlemede kullanilan X*/df, RMSEA, CFI, IFI,
NIFI gibi bir dizi uyum indeksleri incelenerek Dogrulayici Faktdr Analizi
gergeklestirilmistir. DFA sonuglar1 Tablo 3.15°te sunulmustur.

Tablo 3.15: Dogrulayici Faktér Analizi Model Uyum indeksleri (N = 180)

X/df  NFI IFI CFI RMSEA

2
Model X 4 P 35 295 =95 >95 <05
Tek Faktorli Model
(Paralel Analiz neticesi 268,090 77 .00 3.482 .837 .878 .810 118
onerilen)
Tki-Faktorlii Tliskisiz Model 333400 77 .00 4330 797 836 835 136
Tki-Faktorlii Tliskili Model 215326 76 .00 2.833 869 911 910 .101
Modifiye iki-Faktorlii
fliskili )1;/[0 del 152.812 73 .00 2.093 907 949 949 .078

Tablo 3.15 incelendiginde, daha 6nce paralel analiz sonuglari tarafindan 6nerilen tek
faktorlii ¢oztim ile karsilastirildiginda iki faktorlii iligkili modelin, uyum
indekslerinin daha iyi bir uyum sagladigi goriilmektedir. Bunun arkasindaki temel
neden, AFA ve DFA'da kullanilan farkli faktdr analiz yontemleri, yani temel bilesen
analizleri ve maksimum olasilik yontemleri olabilir. Kuramsal agidan bakildiginda,
paralel analiz sonuglarinin 6nerdigi tek faktorlii ¢oziimden ziyade DFA sonuglariyla

da dogrulanan iki faktorli iliskili modelin arastirmanin amacina daha iyi hizmet
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edebilecegi degerlendirilmistir. Buna gore birinci faktor (madde 6, madde 7, madde
8, madde 9, madde 10, madde 11, madde 12, madde 13, ve madde 14) 6gretmenler
tarafindan &grenme Ofretme siirecinde uygulanan BIT kullanim stratejileri ile
ilgiliyken, ikinci faktdr 6gretmenler tarafindan dgretim siirecinde kullamilan BIT
araglarmin kullanim siklig1 (madde 1, madde 2, madde 3, madde 4, madde 5) ile
ilgilidir. Buna gére, birinci faktér BIT Kullamm Stratejileri (BITKS) olarak, ikinci
faktdr ise BIT Kullanim Araglar1 (BITKA) olarak adlandirilmistir.

Ote yandan, DFA'da test edilen diger modellerle karsilastirildiginda, iki faktorlii
iliskili model, Ki-kare/serbestlik derecesi degeri iyi uyum diizeyi (X/df < 3) ile
digerlerine gore daha iyi uyum gostermistir (Meydan, Sesen, 2015). Bununla birlikte,
diger uyum indeksleri (NFI, IFI, CFI, RMSEA) incelendiginde kabul edilebilir bir
uyumdan s6z edilebilir. Ancak yine de iligkili model iizerinde, AMOS c¢iktisinin
onerdigi modifikasyon tahminlerine dayanarak bazi diizenlemeler yapilmistir. Bu
onerilere gore, BITKS’de bulunan gdzlemlenen hata terimlerinden madde 13 ve
14’iin; madde 8 ile 14’iin ve son olarak madde 11 ile 13’iin standart hatalar1 karsilikl
iliskilendirilmistir. Bu dért madde de 6gretmenlerin dgrenme-dgretme siirecine BIT
kullanirken uyguladiklar1 = stratejilerle iligkili oldugundan yapilan diizenleme
kuramsal olarak desteklenmistir. Yapilan degisikliklerden sonra, DFA tekrar
gergeklestirilmis ve iki faktorli iligkili modifiye edilmis model, uyum indeksleri
incelendiginde en iyi uyumu vermistir (X°/df = 2.093; NFI = .907, IFI = .949, CFI =
.949, RMSEA = .078). Bu sonuca gore, iki faktorlii iligkili modifiye modelin faktorel
yapist kuramsal ve istatistiksel olarak dogrulanmistir. Sekil 3.7, OBITKO’ya ait
tyilestirilmis 1ki faktorlii iliskili modeli ve standardize regresyon degerlerini

gostermektedir.
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3.3.3.2. Ogretmenlerin BIT Kullanimu ile Tlgili Degiskenler Ol¢egi (OBITKDO)

icin A¢imlayici ve Dogrulayici Faktor Analizi

3.3.3.2.1. OBITKDO icin Temel Bilesenler Analizi, Kaiser’in Ozdeger (k1)

Yaklasimi, Cattel’in Scree Testi ve Horn’un Paralel Analiz Yaklasinm

Olgekler icin yiiriitiilen gecerlilik analizleri ¢ercevesinde ikinci olarak,
Ogretmenlerin BIT Kullanim ile iliskili Degiskenler Olgegi’nin (OBITKDO)
faktoriyel yapisii kesfetmek icin toplam 44 madde (BIT Kullanim Becerileri - 5
madde, BIT Kaygisi — 5 madde, BIT Istegi -11 madde, BIT Meslektas Destegi - 5
madde, BIT Yonetim Destegi - 5 madde, BIT Altyapisi — 5 madde, BIT Sosyal Baski —
5 madde ve BIT Performans Beklentisi — 3 madde) iizerinden Temel Bilesenler
Analizi (TBA) gergeklestirilmistir. Daha once faktor analizi i¢in KMO ve Barlett test
sonuglarmin uygun oldugu goriildiigiinden Scree testi (Cattell, 1966) ve 6zdegerler
incelenerek faktdr yapilari belirlenmeye calisilmustir. Ilk olarak 44 madde ile
yiirlitilen TBA neticesinde dokuz faktorlii bir ¢oziime ulasilmistir (Bkz. Ek-7b).
Ancak 29. maddenin tek basina dokuzuncu bir faktor olusturdugu goriildiigiinden bu
madde analizden ¢ikarilmistir (Bkz. Ek-7c). Madde 29 o&gretmenlerin BIT
kullanimiyla ilgili tutumlarin1 Sl¢tigiinden ayr1 bir boyut olusturmasi kuramsal
acidan desteklenmemistir. Kuramsal olarak 29. maddenin de 1. faktor (BIT Kullanma
Istegi) altinda yer almasi1 beklenirdi. 29. maddeye ilaveten 20. ve 23 maddelerin de
hem 1. faktorde hem de 9. faktorde yiliksek yiik degerleri verdigi goriilmiis ve bu
maddeler de binisik madde olarak degerlendirilerek c¢ikarilmistir. Sonu¢ olarak
madde 20, 23 ve 29 c¢ikarildiktan sonra kalan 41 madde ile temel bilesenler analizi
yeniden gerceklestirilmistir. Bu analizler sonucunda, 20, 23 ve 29. maddeler harig¢
tutuldugunda sekiz faktorlii bir ¢6ziim Snerilmistir. Her bir madde i¢in madde toplam
variyansina iligkin SPSS ¢iktis1 (Bkz. Ek-7d) ve her bir maddenin fakt6r yiikleri
(Bkz. Tablo 3.16) incelendiginde, Ozdegeri 1’den biiylikk olan maddeler

faktorlestirilmistir.

Baslangi¢c degerleri yorumlandiginda Kaiser (1960) tarafindan onerilen 6zdeger
1’den biiyiiktiir kuralina dayanarak, veri seti sekiz faktorlii bir ¢6ziim Onermistir.
Buna gore birinci faktoriin 6zdegeri 9.708, ikincisinin 5.049, ii¢linciliniin 3,703,
dordiinciiniin 2,888, besincinin 2,336, altincinin 2,036, yedincinin 1,359 ve son

olarak sekizincinin ise 1,255 seklinde oldugu ortaya c¢ikmistir. Tablo 3.16,
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OBITKDO 6lgeginin faktor yiikleri ile Varimax dondiiriilmiis sekiz faktorlii ¢oziimii

gostermektedir.

Tablo 3.16: OBITKDO Varimax ile Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi (k1)

Faktorler
Maddeler 1 2 3 4 5 6 7 8
BITI BITKB | BITMD | BITK BIiTA | BITYD | BITSB | BiTPB

Madde 28 ,845 ,094 ,057 -,167 ,039 ,136 ,062 151
Madde 21 817 ,148 ,040 -113 ,139 -,006 ,062 ,056
Madde 25 ,806 ,008 ,083 -,256 ,066 ,034 ,070 ,059
Madde 22 ,787 ,134 ,L109 -,050 ,128 -,027 ,112 ,234
Madde 26 ,767 ,129 ,070 -,101 ,019 ,037 ,042 ,101
Madde 27 ,763 ,052 ,097 -,140 -,030 ,179 ,070 ,051
Madde 30 ,762 ,070 ,072 -,124 ,145 ,086 ,107 ,099
Madde 24 ,738 ,105 ,101 -,114 ,062 ,048 ,157 -,067
Madde 1B ,220 ,885 -,048 -,026 ,026 -,092 -,011 ,096
Madde 3B ,047 ,866 -,031 ,003 ,107 ,066 ,029 ,074
Madde 4B ,108 ,862 ,093 ,008 ,088 -,069 ,052 ,176
Madde 5B ,141 ,814 -,006 ,026 -,004 -,093 ,056 -,053
Madde 2B ,105 ,813 ,080 -,091 ,062 ,003 016 ,136
Madde 33 ,109 -,037 ,877 ,046 -,021 ,128 ,068 ,120
Madde 35 ,055 ,078 ,857 ,006 -,026 ,120 ,039 ,060
Madde 31 ,089 -,061 ,823 -,009 ,047 ,187 ,156 ,158
Madde 34 ,048 ,151 ,778 -,110 ,062 ,118 ,070 -,072
Madde 32 ,267 -,069 ,674 ,004 ,173 177 ,090 ,039
Madde 17 -,136 ,137 ,041 ,816 -,007 ,029 -,038 -,183
Madde 18 -,272 -,101 -,049 ,813 ,097 -,029 ,013 ,089
Madde 19 -,202 -,054 ,012 ,759 -,063 -,003 -,024 112
Madde 16 -,088 ,102 -,103 ,758 ,052 -,008 ,033 -,226
Madde 15 -,221 -,175 ,038 ,726 -,008 ,031 ,029 -,133
Madde 45 ,060 -,035 -,050 ,196 ,780 ,015 ,179 ,046
Madde 44 ,200 ,038 ,040 -,022 ,753 121 ,042 ,108
Madde 41 ,076 ,092 ,015 -,058 ,741 ,240 ,060 ,114
Madde 42 -,072 ,059 ,133 ,044 ,714 ,265 127 ,071
Madde 43 ,143 ,134 ,058 -,076 ,642 ,136 ,063 ,051
Madde 39 ,082 -,156 ,056 ,020 ,167 ,755 233 ,155
Madde 37 ,046 ,049 ,306 -,011 ,196 ,738 ,074 ,170
Madde 38 11 -,151 ,187 -,038 ,298 ,734 ,210 -,038
Madde 36 171 ,034 ,369 ,045 ,116 ,718 ,091 -,052
Madde 40 ,101 -,014 112 ,004 377 ,592 ,102 ,321
Madde 49 ,149 -,033 ,118 -,100 ,116 ,043 ,804 -,028
Madde 48 ,012 -,074 ,240 -,001 ,024 ,144 ,798 -,090
Madde 51 ,133 ,161 -,053 ,063 ,065 ,037 ,723 ,149
Madde 47 ,102 -,024 ,065 ,L109 ,170 ,299 ,703 ,072
Madde 50 ,208 ,164 ,083 -,047 ,148 ,125 ,555 ,263
Madde 53 ,158 ,158 ,182 -,101 ,148 ,124 -,003 ,738
Madde 52 ,247 ,264 ,022 -,155 ,115 ,156 ,085 ,731
Madde 46 ,219 ,095 ,098 -,138 ,245 ,116 ,362 ,629

Cikarma Yontemi: TBA
Déndiirme: Kaiser Normalizasyonlu Varimax
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Tablo 3.16°da goriildiigii gibi, OBITKDO igin yiiriitiilen temel bilesenler analizi
neticesinde faktor yiikleri ilk faktor icin 0.85 ile 0.74; ikinci faktor i¢in 0.89 ile 0.82;
tictincii faktor icin 0.88 ile 0.68; dordiincii faktor i¢in 0.82 ile 0.73; besinci faktor i¢in
0.78 ile 0.64; altinc1 faktor icin 0.76 ile 0.60; yedinci faktor i¢cin 0.80 ile 0.56 ve son
olarak sekizinci faktor icin 0.74 ile 0.63 arasinda degismektedir. Ayrica

OBITKDO niin faktor yapisini belirlemek igin Scree testi sonuglari da incelenmistir.

Her ne kadar Kaiser’in 06zdegeri 1’den biiyiik olan maddeleri faktorlestiren
yaklasimima gore sekiz faktorlii bir yapr ortaya konmus olsa da faktor yapisini
incelemek i¢in bazi temel degerlerin digerlerine gore daha biiyiik variyansa sahip
olup olmadigini incelemek amaciyla, Cattell (1966) tarafindan onerilen Scree testi
kullanilmistir. Buna gore, Scree testi sonuglarma gore, birinci faktér toplam
variyansin %14'nii, ikinci faktor %10'unu, ticlincii faktor %9'unu, dordiincii faktor
%8'ini, besinci faktor %8'ini, altinc1 faktdr %7'sini, yedinci faktdr %7'sini ve son
olarak sekizinci faktoriin ise toplam variyansin %5'ini agikladigint gdstermistir. Bu
sekiz faktor birlikte toplam variyansin %70'ini agiklamaktadir. Bu sonug¢ ¢ok boyutlu
Olceklerin toplam variyansin 2/3’iinii agiklama kuralini1 sagladigindan 6lgegin ¢ok
boyutlu olabileceginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir (Cattell, 1966). Ayrica
sekiz bilesenden olusan yap1 kullanilan alt dlgekler tarafindan da desteklenmektedir

Sekil 3.8de sekiz faktorlii ¢oziimii destekleyen Scree testi sonuglari sunulmustur.

79



Scree Plot

5

Eigenvalue

bl

e O-Ca-a-a-ta =
5 PP
R vvu“ce_a

TT T T T T T R T T T T T T T T T N T T T T T T T T
1112131415161 718192021 222324 252627 282930 31323334 353637 38304041

=]
[
[
PO
=
T =
g
oo —
[T
r

=

Component Number

Sekil 3.8: OBITKDO icin Scree Testi Sonuclar

Sekil 3.8’de verilen Scree plot ¢iktist incelendiginde 6zdeger (k1) 1'den biiyiik sekiz
faktor oldugu ve bu sekiz faktdriin toplam variyansin ¢ogunu agikladigi
gorilmektedir (Cattell, 1966; Kaiser, 1960). Bununla birlikte, bilesenlerin
oldugundan yiiksek ya da oldugundan diisiik hesaplanmasina agik olduklarindan, k1
hesaplamalarinin ve Scree testlerinin giivenilirligi diistiktiir. Ciinkii bu yontemlerle
gerceklestirilen faktor analizlerinde bazi faktorlerin tesadiifen tahmin edilmesi
olasidir (O’Conner, 2000). Bu nedenle, Scree testi ve 6zdeger (k1) hesaplamalariyla
yetinilmeyerek Onerilen sekiz faktorlii ¢oziimii test etmek i¢in hi¢ bir madde
atilmadan 44 madde iizerinden Paralel Analiz gerceklestirilmistir. OBITKDO igin
hesaplanan rastgele normal veri setleri i¢in Paralel Analiz ¢iktist Tablo 3.17°de

verilmistir.
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Tablo 3.17: OBITKDO icin Paralel Analiz Temel Bilesenler ve Rastgele
Olusturulan Normal Veri Setleri Ciktisi

Run MATRIX procedure:

PARALLEL ANALYSIS:

Principal Components & Random Normal Data Generation

Specifications for this Run:

Ncases 180
Nvars 44
Ndatsets 1000
Percent 95

Raw Data Eigenvalues, & Mean & Percentile Random Data Eigenvalues

81

Root Raw Data Means Prcntyle
1,000000 10,316445 2,103406 2,232738
2,000000 5,318331 1,973315 2,071389
3,000000 3,704413 1,876694 1,956210
4,000000 2,893122 1,798246 1,874056
5,000000 2,487602 1,723743 1,791231
6,000000 2,039973 1,657160 1,713814
7,000000 1,372474 1,596856 1,647974
8,000000 1,296400 1,539633 1,589850
9,000000 1,159192 1,485780 1,536000

10,000000 , 981749 1,434505 1,479542
11,000000 , 873199 1,384644 1,427855
12,000000 , 781091 1,338086 1,380930
13,000000 , 750543 1,291914 1,334095
14,000000 , 674288 1,248114 1,291280
15,000000 , 662164 1,204737 1,244545
16,000000 , 601718 1,164650 1,201447
17,000000 , 557759 1,124329 1,160771
18,000000 , 511687 1,086384 1,124991
19,000000 , 500412 1,047491 1,083775
20,000000 , 481903 1,011355 1,048368
21,000000 , 453774 , 975437 1,010673
22,000000 , 427421 ;939169 , 973571
23,000000 ,409332 , 905679 , 936560
24,000000 ;394992 , 872161 , 904709
25,000000 , 370379 , 839073 , 870991
26,000000 , 347232 , 807825 , 839180
27,000000 , 323485 , 776556 , 805760
28,000000 , 304333 , 745649 , 776018
29,000000 , 300116 , 715357 , 745499
30,000000 , 264020 , 685013 , 714864
31,000000 , 257710 , 656765 , 686069
32,000000 , 240384 , 628023 , 657189
33,000000 , 218359 , 599917 , 626987
34,000000 , 209319 , 571293 , 599838
35,000000 , 204914 , 543722 , 572994
36,000000 ;192659 , 516475 , 543838
37,000000 , 172766 , 489471 , 517892
38,000000 ,166036 , 462789 ,490214
39,000000 ,156883 , 435536 , 463585
40,000000 ;144340 ,408317 ,435621
41,000000 , 137299 , 380727 ,407968
42,000000 , 123902 , 351730 , 381593
43,000000 , 112207 , 320023 , 350189
44,000000 ,103672 , 282251 , 315115
—————— END MATRIX —-----



Paralel Analiz ¢iktis1 incelendiginde, 44 maddeden olusan OBITKDO igin
olusturulan 1000 6rnek veri seti ve anlamlilik diizeyi .05 olarak alindiginda dokuz
faktorlii bir ¢oziim onerilmistir (k1 = 10.32; k2 = 5.32; k3 = 3.70; k4 = 2.90; k5 =
2.49; k6 = 2.04; k7 =1.37; k8 = 1.30; k9 = 1.16). Ancak Paralel Analiz ¢iktis1 detayl
incelendiginde, 7, 8 ve 9. faktdrlerin 6zdegerleri varsayilan deger olan 1’in iizerinde
olmasina ragmen (k7 = 1.37; k8 = 1.30; k9 = 1.16), 0.95 giiven araliginda bu faktorler
icin hesaplanan referans 6zdegerlerin (k7 = 1.65; k8 = 1.59; k9 = 1.54) anlamh
derecede iizerinde olmadigindan faktor olarak c¢ikarilamayacaglr goriilmektedir
(O’Conner, 2000). Bu nedenle 1-6 arasi faktorler veri setinden ¢ikarilabilirken 7, 8
ve 9. faktoriin ¢ikarilmasi Paralel Analiz sonuglarina gore desteklenmemistir. Diger
bir ifadeyle Paralel Analiz neticesinde alt1 faktorlii bir yap1 onerilmistir. Sekil 3.9°da,

ham verilerden elde edilen 6zdegerler ile yesil olarak gosterilen referans 6zdegerler

sunulmustur.
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Sekil 3.9: OBITKDO i¢in Paralel Analiz Sequence Plot Ciktisi
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Sekil 3.9’da verilen ve faktor yapisinin derinlemesine aragtirilmasina olanak
saglayan paralel analizin sequence plot ¢iktisi incelendiginde, anlamlilik diizeyi .05
ve giiven arali@1 .95 olarak alindiginda, yesil olarak gosterilen referans 6zdegerlerin
lizerinde, alt1 tane anlamli 6zdeger bulunmaktadir. Sonug¢ olarak, SPSS'de yapilan
Temel Bilesenler Analizi ve devaminda yapilan paralel analiz neticesinde OBITKDO
icin O0zdegerler 1 olarak sabit alinirsa sekiz faktorlii bir yapi, Paralel Analizde
onerildigi gibi .95 giiven araliginda 6zdegerler referans olarak alinirsa alt1 faktorlii
bir yap1 dnerilmistir. OBITKDO igin 6nerilen her iki ¢6ziim de Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) ile test edilmistir.

3.3.3.2.2. OBITKDO i¢in Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)

Acimlayic1 Faktdr Analizi neticesinde &nerilen Ogretmenlerin BIT Kullanimi ile
ilgili Degiskenler Olgegiin (OBITKDO) sekiz faktorlii ve alt1 faktorlii yapilarin
dogrulamak i¢in veri seti ile Onerilen faktdrel yapimin uyumunu belirlemede
kullanilan Xz/df, RMSEA, CFI, IFI, NIFI gibi bir dizi uyum indeksleri incelenerek
Dogrulayict Faktor Analizi gergeklestirilmistir. DFA sonuglar1 Tablo 3.18’de

sunulmustur.

Tablo 3.18: OBITKDO Dogrulayic1 Faktor Analizi Model Uyum Indeksleri (N =

180)
Model ¥ p Xz/df NFI IFI CFI RMSEA
ode Y P 35 2095 2095 295 <.05
Alt1 Faktorlii Tliskisiz Model
(Paralel Analiz neticesi 2119,590 902 .00 2.350 .622 741 738 .087
onerilen)
Alt1 Faktorlii Tliskili Model
(Paralel Analiz neticesi 1971,671 887 .00 2.223 .648 770 767 .083
onerilen) _
Sekiz-Fakorlii [liskisiz 1602442 779 .00 2.057 693 815 813 077
Model .
Sckiz-Fakiorli [ligkili 1306.603 751 .00 1740 750 876  .874 064
Model
Sekiz-Faktorlii Tkincil
Dazey iliskisiz Model 1404705 771 .00 1822 731 858  .856 068
Sekiz-Faktorlii Tkincil
Dazey iliskili Model 1380.115 770 .00 1792 736 863  .862 067
Modifiye Sekiz-Faktorlii
fliskdll Model 1174128 746 .00 1574 775 904  .903 057
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Tablo 3.18 detayli incelendiginde, daha once paralel analiz sonuglar1 tarafindan
OBITKD &lgegi icin &nerilen alti faktdrlii ¢oziim ile karsilastinldiginda sekiz
faktorlii iliskili modelin, uyum indekslerinin daha iyi bir uyum verdigi gorilmiistiir.
Bunun arkasindaki temel neden, Paralel Analizde ve DFA'da kullanilan farkli faktor
analizi yontemleri, yani rasgele veri Orneklemesi yontemiyle maksimum olasilik

yontemleri olabilir.

Ote yandan, DFA'da test edilen diger modellerle karsilastirildiginda, iki faktorlii
iliskili model, Ki-kare/sd degeri iyi uyum diizey olan (X°/df < 3) ile digerlerine gore
daha iyi uyum sergilemistir (Meydan, Sesen, 2012). Bununla birlikte, diger uyum
indeksleri (NFI, IFI, CFI, RMSEA) incelendiginde kabul edilebilir bir uyumdan s6z
edilebilir. Ancak yine de iliskili model iizerinde, AMOS c¢iktisinin 1iyilestirme
onerilerine dayanarak bazi diizenlemeler yapilmistir. Bu 6nerilere gore, BIT Istegi alt
dlgegindeki gozlemlenen hata terimlerinden madde 21 ve 22’nin; BIT Becerileri alt
dlgeginde yer alan madde 2 ile 5’in, BIT Meslektas Destegi alt dlgeginde yer alan
madde 34 ve 35’in ve son olarak BIT Kaygis1 alt dlgeginde yer alan madde 16 ile 17
ve 18 ile 19’un standart hatalar1 karsilikli iliskilendirilmistir. Bu maddelerin hata
terimlerinin ayni alt Olceklerdeki diger maddelere ait hata terimleriyle iliskili
olabilecekleri gozlemlendiginde yapilan diizenleme kuramsal olarak desteklenmistir.
Yapilan degisikliklerden sonra, DFA tekrar gerceklestirilmis ve sekiz faktorlii iliskili
modifiye edilmis model, uyum indeksleri incelendiginde en iyi uyumu vermistir
(Xz/df= 1.574; NFI = .775, IFI = .904, CF1 =.903, RMSEA = .057). Bu sonuca gore,
sekiz faktorlii iligkili modifiye modelin faktorel yapist kuramsal ve istatistiksel

olarak dogrulanmustir.

Ote yandan sekiz faktodrlii iliskili ikincil diizey modelin de kabul edilebilir uyum
indeksleri verdigi goriildiigiinden 6lgegin veri analizi i¢in yapisal regresyon modeli
kurulurken bu sekilde ikincil diizey iligkili sekiz faktorlii olarak da kullanilabilecegi
degerlendirilmektedir. Sekil 3.10, OBITKDO’ye ait dogrulanmus sekiz faktorlii

iliskili modeli ve standardize regresyon degerlerini gostermektedir.
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Sekil 3.10: OBITKDO Dogrulanms Sekiz Faktorlii Iliskili Model ve
Standardize Regresyon Degerleri
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Kuramsal acidan bakildiginda, paralel analiz sonuglarmin onerdigi alti faktorlii
¢oziimden ziyade DFA sonuglariyla da dogrulanan sekiz faktorli iligkili modelin
arastirmanin amacina daha iyi hizmet edebilecegi degerlendirilmistir. Buna gore
birinci faktor TBA’da onerildigi sekliyle (madde 28, madde 21, madde 25, madde
22, madde 26, madde 27, madde 30 ve madde 24) 6gretmenlerin 6grenme dgretme
siirecinde BIT kullanimlarina iliskin tutumlarini dlgen ve daha énce Aydin, Semerci
ve Giirol (2016) tarafindan gelistirilen OBITTO’niin alt boyutu BIT Istegi
maddelerinden olusmus ve kisaca BITI olarak isimlendirilmistir. ikinci faktor ise
nitel verilere dayali gelistirilen ve 6gretmenlerin BIT araglarini kullanma becerilerini
Olcen (madde 1B, madde 2B, madde 3B, madde 4B, madde 5B) maddelerden olusmus
ve kisaca BITKB olarak adlandiriimistir. Uciincii faktdr ise Karaca, Can ve Yildirim
(2013) tarafindan gelistirilen ve bu calisma icin uyarlanan algilanan BIT meslektas
destegine iliskin maddelerden (madde 31, madde 32, madde 33, madde 34, madde
35) olusmus ve kisaca BITMD olarak adlandirilmistir. Dordiincii faktér yine daha
once Aydm, Semerci ve Giirol (2016) tarafindan gelistirilen OBITTO’niin diger alt
boyutu BIT Kaygis1 maddelerinden olusmus (madde 15, madde 16, madde 17,
madde 18, madde 19) ve kisaca BITK olarak isimlendirilmistir. Besinci faktor, daha
once Vanderlinde ve van Braak (2010) tarafindan gelistirilmis ve bu c¢alisma igin
uyarlanmis olan okullarin BIT altyapisin1 6l¢gmeye yonelik maddelerden (madde 41,
madde 42, madde 43, madde 44, madde 45) olusmus ve kisaca BITA olarak
isimlendirilmistir. Altinc1 faktor, yine daha 6nce Karaca, Can ve Yildirim (2013)
tarafindan gelistirilen ve bu ¢aligma icin uyarlanan algilanan BIT yonetim destegine
iliskin maddelerden (madde 36, madde 37, madde 38, madde 39, madde 40) olusmus
ve kisaca BITYD olarak isimlendirilmistir. Yedinci faktdr nitel verilere dayal1 olarak
gelistirilen ve 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda algiladiklar1 sosyal baskiy ya da
diger bir deyisle BIT kullanmaya yonelik dissal motivasyonlarin1 dlgmeye yonelik
maddelerden (madde 47, madde 48, madde 49, madde 50, madde 51) olusmus ve
kisaca BITSB olarak isimlendirilmistir Sekizinci faktdr, yine nitel verilere dayali
olarak gelistirilen ve 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda algiladiklar1 mesleki yarar
ya da diger bir ifadeyle performans beklentilerini 6l¢meye yonelik maddelerden

(madde 46, madde 52, madde 53) olusmus ve kisaca BITPB olarak isimlendirilmistir.
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3.3.3.3. Ogretmenlerin BIT Kullammlarmm Ciktilar1 Olgegi (OBITKCO) icin

Ac¢imlayici ve Dogrulayici Faktor Analizi

3.3.3.3.1. OBITKCO icin Temel Bilesenler Analizi ve Kaiser’in Ozdeger (k1)

Yaklasimi, Cattel’in Scree Testi ile Horn’un Paralel Analiz Yaklasinm

AFA ¢ercevesinde son olarak, literatiire dayali gelistirilen Ogretmenlerin BiT
Kullanimlarinin Ciktilar1 Olgegi’nin (OBITKCO) faktoriyel yapisim kesfetmek icin
toplam 6 madde {izerinden Temel Bilesenler Analizi (TBA) gerceklestirilmistir.
Daha oOnce faktor analizi icin KMO ve Barlett test sonuglarinin uygun oldugu
goriildiigiinden Scree testi (Cattell, 1966) ve 6zdegerler incelenerek faktor yapilar
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu analizler sonucunda, her bir madde i¢in madde toplam
variyansina iligkin SPSS c¢iktis1 (Bkz. Ek7-e¢) ve her bir maddenin faktor yiikleri
(Bkz. Tablo 3.19) incelendiginde, “6zdeger 1’den biiyiiktiir” kuralina (Kaiser, 1960)
gore baslangic degerleri yorumlandiginda tek faktorlii bir yapt 6nerilmistir. Buna
gore bu tek faktoriin 6zdegeri 4.415 seklinde ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak, Kaiser
(1960) tarafindan 6nerilen 6zdeger 1°den biiyiiktiir kuralina dayanarak, veri seti tek
faktorlii bir ¢6ziim 6nermistir. Tablo 3.19, faktor yiikleri ile Varimax déduriilmiis tek
faktorlii ¢oziimii gostermektedir.

Tablo 3.19: Varimax ile Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Varsayilan Ozdeger
(k1)

Faktor
Yiiki
Madde 55 901
Madde 56 ,892
Madde 57 ,873
Madde 58 ,851
Madde 54 ,814
Madde 59 811

Maddeler

Cikarma Yontemi: TBA
Déndiirme: Kaiser Normalizasyonlu Varimax

Tablo 3.19°da goriildiigii gibi, maddelere ait faktor yiikleri 0.90 ile 0.81 arasinda
degismektedir. Ayrica OBITKCO’niin faktor yapisini belirlemek i¢in ayn1 zamanda
Scree testi sonuglar1 da incelenmistir. Her ne kadar Kaiser’in 6zdegeri 1’den biiyiik

olan maddeleri faktorlestiren yaklagimina gore tek faktorlii bir yapi1 ortaya konmus
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olsa da faktor yapisini incelemek ic¢in bazi temel degerlerin digerlerine gore daha
biiyiik variyansa sahip olup olmadigini incelemek amaciyla, Cattell (1966) tarafindan
onerilen Scree testi kullanilmistir. Buna goére, Scree testi sonuglari, tek faktoriin
toplam variyansin %74'linii agikladigini gostermistir. Bu sonug, tek boyutlu
Olgeklerin toplam variyansin yaridan fazlasini agiklama kuralin1 sagladigindan
Olcegin tek boyutlu olabileceginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir (Cattell,
1966). Ayrica tek bilesenden olusan yap1 gelistirilen 6lgekteki maddelerle tarafindan
da desteklenmektedir. Sekil 3.11°de tek faktorlii ¢oziimii destekleyen Scree testi

sonuclari sunulmustur.

Scree Plot

3

Eigenvalue

0

T T T T T T
1 2 3 4 E i

Component Number

Sekil 3.11: OBITKCO icin Tek Faktorlii Coziim Oneren Scree Plot Ciktisi

Sekil 3.11'de verilen Scree plot ¢iktisi incelendiginde 6zdeger (k1) 1'den biiyiik tek
bir faktdr oldugu ve bu faktoriin tek basina toplam variyansin ¢ogunu agikladigi
gorilmektedir (Cattell, 1966; Kaiser, 1960). Bununla birlikte, bilesenlerin
oldugundan yiiksek ya da oldugundan diisiik hesaplanmasina agik olduklarindan, 1
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hesaplamalarinin ve Scree testlerinin giivenilirligi diistiktiir. Ciinkii bu yontemlerle
gerceklestirilen faktor analizlerinde bazi faktorlerin tesadiifen tahmin edilmesi
olasidir (O’Conner, 2000). Bu nedenle, Scree testi ve 6zdeger ( k1) hesaplamalariyla
yetinilmeyerek onerilen tek faktorlii ¢oziimii test etmek icin OBITKCO’de yer alan
alt1 madde iizerinden Paralel Analiz gergeklestirilmistir. OBITKCO igin hesaplanan

rastgele normal veri setleri icin Paralel Analiz Ciktis1 Tablo 3.20°de verilmistir.

Tablo 3.20: OBITKCO icin Paralel Analiz Temel Bilesenler ve Rastgele
Olusturulan Normal Veri Setleri Ciktisi

Run MATRIX procedure:
PARALLEL ANALYSIS:
Principal Components & Random Normal Data Generation

Specifications for this Run:

Ncases 180
Nvars 6
Ndatsets 1000
Percent 95

Raw Data Eigenvalues, & Mean & Percentile Random Data Eigenvalues

Root Raw Data Means Prcntyle
1,000000 4,414614 1,255332 1,349979
2,000000 , 498056 1,129678 1,204750
3,000000 , 397803 1,034824 1,095537
4,000000 ;259409 , 950802 1,002869
5,000000 , 240300 , 866452 ;925303
6,000000 ,189818 , 762911 , 843402

—————— END MATRIX —-----

Yukarida sunulan Paralel Analiz c¢iktis1 incelendiginde, 6 maddeden olusan
OBITKCO igin olusturulan 1000 &rnek veri seti ve anlamlilik diizeyi .05 olarak
alindiginda tek faktorli (kK1 = 4.41) bir ¢oziim Onerilmistir (O’Conner, 2000). Sekil
3.12°de, ham verilerden elde edilen 6zdegerler ile yesil olarak gosterilen referans

0zdegerlerin yer aldig1 Paralel Analizin sequence plot ¢iktis1 sunulmustur.
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Sekil 3.12: OBITKCO icin Paralel Analiz Sequence Plot Ciktis1

Sekil 3.12°de verilen paralel analizin sequence plot ¢iktisi incelendiginde, anlamlilik
diizeyi .05 ve giiven aralig1 .95 olarak alindiginda, yesil olarak gosterilen referans
0zdegerlerin {lizerinde, sadece bir tane anlamli 6zdeger bulunmaktadir. Sonug olarak,
SPSS'de yapilan Temel Bilesenler Analizi ve devaminda yapilan paralel analiz
neticesinde OBITKCO igin 6zdegerler 1 olarak sabit alinirsa ya da Paralel Analizde
Onerildigi gibi .95 giiven araliginda 6zdeger referans degeri 1.35 olarak alinirsa, her
iki durumda da tek faktdrlii bir yapt dnerilmistir. OBITKCO igin &nerilen bu tek
faktorlii ¢oziim Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir.

3.3.3.3.2. OBITKCO i¢in Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)

Acimlayici Faktor Analizi neticesinde dnerilen Ogretmen BIT Kullaniminin Ciktilart
Olgegi'nin (OBITKCO) tek faktorlii yapisim dogrulamak icin veri seti ile 6nerilen
faktorel yapmnin uyumunu belirlemede kullanilan X?/df, RMSEA, CFI, IFL, NIFI gibi
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bir dizi uyum indeksleri incelenerek Dogrulayict Faktor Analizi gergeklestirilmistir.

DFA sonuglar1 Tablo 3.21°de sunulmustur.

Tablo 3.21: OBITKCO icin Dogrulayic1 Faktor Analizi Model Uyum Indeksleri

(N =180)
Model e J X7df  NFI _IFI _CFI RMSEA
ode /P 35 095 95 >095 <.05
Tek Faktorlii Model 31260 9 00 3474 962 972 972 118
Modifiye Tek-Faktorlii 8.159 7 319 1116 990 999 999 030
Model

Tablo 3.21 detayli incelendiginde, daha 6nce TBA ve paralel analiz sonuglar
tarafindan Onerilen tek faktorlii modele ait uyum indeksleri incelendiginde, kabul
edilebilir uyum degerini (X/df = 3-5) karsiladigi (Meydan, Sesen, 2015)
gorilmektedir. Bununla birlikte, diger uyum indeksleri (NFI, IFI, CFI, RMSEA)
incelendiginde genel olarak iyi uyumdan s6z edilebilecegi sdylenebilir. Ancak yine
de iligkili model iizerinde, AMOS c¢iktisinin 6nerdigi modifikasyon tahminlerine
dayanarak baz1 diizenlemeler yapilmistir. Bu 6nerilere gére, OBITKCO’de bulunan
gozlemlenen hata terimlerinden madde 54 ve 55’in yine madde 57 ile 58’in standart
hatalar1 karsilikli iliskilendirilmistir. Bu dort madde de Ogretmenlerin 6grenme-
ogretme siirecine BIT kullammmin 6grenci diizeyi ¢iktilar ile iliskili oldugundan
yapilan diizenleme kuramsal olarak desteklenmistir. Yapilan degisikliklerden sonra,
DFA tekrar gergeklestirildi ve tek faktorlii modifiye edilmis model, uyum indeksleri
incelendiginde miikemmel uyumu verdi (X?/df= 1.116; NFI = .990, IFI = .999, CFI =
999, RMSEA = .030). Bu sonuca gore, tek faktorlii modifiye modelin faktorel yapist
kuramsal ve istatistiksel olarak dogrulanmistir. Sekil 3.13, OBITKCO’ye ait

dogrulanmis tek faktorlii modeli ve standardize regresyon degerlerini gostermektedir.
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Sekil 3.13: Ogretmenlerin BIT Kullanimlariin Ciktilar1 Olgegi (OBITKCO)
Dogrulanmus Iki Faktorlii Model ve Standardize Regresyon Degerleri

Bu asamadan sonra caligmada kullanilan o6lg¢eklerin Ag¢imlayict ve Dogrulayici
Faktor analizi caligmalar1 tamamlanarak oOlgeklerin yap1r gegerlililgi saglanmistir.

izleyen boliimde dlgeklerini giivenilirlik analizlerine ait sonuglar raporlanmustir.

3.3.4. Giivenilirlik Analizi

Uciincii asamada gerceklestirilen ¢alismada kullanilan Slgekler ve alt 6lgeklerin
psikometrik niteligini incelemek i¢in her bir 6lgek ve alt 6lgegin i¢ tutarlik katsayisi
(o) hesaplanmistir. Buna gore gerceklestirilen analiz sonucu hesaplanan Cronbach

Alpha (o) degerleri Tablo 3.22°de verilmistir.
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Tablo 3.22: KBITKM Olgekleri ve Alt Ol¢eklere fliskin I¢ Tutarhlik Katsayisi

(o) Degerleri
Olcek / Alt Olcek Olcek / Alt Olcek
n a n a
OBITKO 14 93 - BITYD 5 86
- BITKA 5 .76 - BITA 5 .82
- BITKS 9 93 - BITSB 5 .82
OBITKDO 41 .89 - BITPB 3 79
- BITKB 5 .92 OBITKCO 6 .93
- BITK* 5 .86
- BITI 8 .93
- BITMD 5 .89
OBITKO: Ogretmenlerin BIT Kullanimi Olgegi - BITMD: BIT Meslektas Destegi
- BITKA: BIT Kullanim Araglar: - BITYD: Yonetim Destegi
- BITKS: BIT Kullanma Stratejileri - BiTA: BITAltyapm
OBITKDO: Ogretmenlerin BIT Kullanim: ile ilgili - BITSB: BI.TSosyal Baski
Deg’iskenler Olgegl - BITPB BlTPerformans Beklentisi
- BITKB: BIT Kullanma Becerileri OBITKC: Ogretmenlerin BIT Kullaniminin
- BITK: BIT Kaygisi (*ters kodlanmus) Ciktilary

- BITI: BIT Istegi

Tablo 3.22’de sunuldugu iizere, Olgekler ve alt Olcekler i¢cin hesaplanan Alpha
degerleri, tiim Olcekler ve alt dlgeklerin i¢ tutarlilik katsayisinin kabul edilebilir o =
0.70 seviyesinin (Muijis, 2004) iizerinde oldugu sonucuna varilmistir. Buna gore,
{iciincii asamada gerceklestirilen nicel ¢alismada Kritik BIT Kullanim Modeli’nde
yer alan degiskenlerin Olg¢iilmesinde kullanilan &lgeklerin ve alt Olgeklerin

giivenilirliginin saglandig1 s6ylenebilir.

KBITKM élceklerinin gegerlilik giivenirlik analizleri sonucu nihai seklini yansitan
madde dagilimlar1 ve madde toplam korelasyon katsayilart Tablo 3.23’te

sunulmustur.
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Tablo 3.23: KBITKM Olcekleri ve Alt Boyutlarina iliskin Madde Toplam

Korelasyon Katsayilar (r) (V=180)

Olcekler/ Diizeltilmiy Olcekler/ Diizeltilmiy
Alt dlgekler | Madde-Toplam Korelasyonu|Alt 6l¢ekler|Madde-Toplam Korelasyonu

OBITKO 14 Madde M28 ,846
- BITKA 5 Madde M30 ,739

Mla ,607 - BITMD 5 Madde
M2a ,545 M31 ,783
M3a ,494 M32 ,633
M4a ,644 M33 ,830
M5a 418 M34 ,659
- BITKS 9 Madde M35 ,765

M6 ,683 -BITYD 5 Madde
M7 717 M36 ,659
M8 ,783 M37 ,708
M9 ,758 M38 ,735
M10 ,792 M39 ,705
Mi1 ,833 M40 ,619

M12 ,808 -BITA 5 Madde
MI3 ,704 M41 ,647
M14 714 M42 ,624
OBITKDO 41 Madde M43 ,512
-BITKB 5 Madde M44 ,646
MIlb ,872 M45 ,638

M2b 751 -BITSB 5 Madde
M3b ,783 M47 ,627
M4b ,837 M48 ,655
M5b 717 M49 ,678
- BIiTK 5 Madde* M50 ,505
MI5 ,643 M51 ,585

M16 ,644 - BITPB 3 Madde
M17 712 M46 ,578
M18 ,747 M52 ,666
M19 ,643 M53 ,637

- BiTi 8 Madde OBITKCO 6 Madde
M21 ,794 M54 ,734
M22 ,784 M55 ,848
M24 ,690 M56 ,835
M25 ,788 M57 ,810
M26 ,729 M58 ,778
M27 ,722 M59 ,732
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Tablo 3.23 incelediginde, toplam 61 maddeden olusan KBITKM &l¢ceklerinin nihai
formunda (Bkz. Ek-6) 6gretmenlerin BIT Kullamim Araclari (BITKA) boyutunda 5
madde oldugu ve madde-toplam korelasyonlarinin .64 ile .42 arasinda degistigi,
ogretmenlerin uyguladiklar BIT Kullanma Stratejileri (BITKS) boyutunda 9 madde
oldugu ve madde-toplam korelasyonlarinin .83 ile .68 arasinda degistigi,
ogretmenlerin BIT Kullanma Becerileri (BITKB) boyutunda 5 madde oldugu ve
madde-toplam korelasyonlarmin .87 ile .71 arasinda degistigi, 6gretmenlerin BIT
Kaygilar: (BITK) boyutunda 5 madde oldugu ve madde-toplam korelasyonlarmin .74

PR

ile .64 arasinda degistigi, BIT Istegi (BITI) boyutunda 8 madde oldugu ve madde-
toplam korelasyonlarinin .85 ile .69 arasinda degistigi, 6gretmenlerin algiladiklar
BIT Meslektas Destegi (BITMD) boyutunda 5 madde oldugu ve madde-toplam
korelasyonlarmim .83 ile .63 arasinda degistigi, ogretmenlerin algiladiklar1 BIT
Yénetim Destegi (BITYD) boyutunda 5 madde oldugu ve madde-toplam
korelasyonlarinin .73 ile .62 arasinda degistigi, okulun BIT Altyapisi (BITA)
boyutunda 5 madde oldugu ve madde-toplam korelasyonlarinin .65 ile .51 arasinda
degistigi, 6gretmenlerin algiladiklar1 BIT Sosyal Baski (BITSB) boyutunda 5 madde
oldugu ve madde-toplam korelasyonlarinin .68 ile .51 arasinda degistigi,
ogretmenlerin algiladiklar1 BIT Performans Beklentisi (BITPB) boyutunda 3 madde
oldugu ve madde-toplam korelasyonlarinin .67 ile .58 arasinda degistigi ve son
olarak ogretmenlerin algiladiklar1 &grenci diizeyi BIT Kullamimimin Ciktilar:
(BITKC) boyutunda 6 madde oldugu ve madde-toplam korelasyonlarmin .85 ile .73

PR

arasinda degistigi sonucuna ulagilmigtir.

3.4. Arastirma Sorular

Ug asamali ardisik karma arastirma yontemiyle desenlenen ¢alismanin her bir
asamasinda yiiriitiilen c¢alismalara iliskin arastirma sorular1 ve alt amaclar ile
arastirma prosediirleri takip eden bolimde sunulmustur. Buna gore ilk olarak her bir

arastirma i¢in kullanilan aragtirma sorulari su sekilde belirlenmistir.
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1. Asama: (A1) BIT Literatiiriinde BIT kullamim ve ilgili degiskenler nasil

kavramsallastirilmis ve ol¢iilmiistiir?

ASI1: Aragtirma hangi baglamda ve hangi katilimcilarla gerceklestirilmistir?
(1a) Arastirma hangi lilkede / bolge baglaminda gerceklestirilmistir?
(1b) Arastirmada BIT kullanimu ile ilgili hangi konu alanlari ele
alimmigtir?
(1c) Arastirma hangi egitim kademeleri baglaminda
gergeklestirilmistir?
(1d) Arastirmada katilimcilar/denekler kimlerdir?
AS2: Arastirmada hangi yontem(ler) kullanilmistir?
AS3:  Arastirmada BiT kullanimi nasil tanimlanmis ve &l¢iilmiistiir?
(3a) BIT kullanimi hangi degiskenlerle/kavramlarla tammlanmis ve
Olcllmiistiir?
(3b) BIT kullanimi tanimlanirken/dl¢iiliirken hangi kuramsal modeller
kullanilmigtir?
AS4: Arastirmada BIT kullanimini ile birlikte hangi degiskenler
incelenmistir?
(4a) BIT kullanimu ile ilgili 6grenci diizeyi degiskenler/kavramlar
nelerdir?
(4b) BIT kullanim ile ilgili 6gretmen diizeyi degiskenler/kavramlar
nelerdir?
(4c) BIT kullanimu ile ilgili okul diizeyi degiskenler/kavramlar

nelerdir?

2. Asama: (A2) Ogretmenlerin BIT kullamm deneyimi nedir? Ve hangi

kavramlarla iliskilendirilmektedir?

AS1. Ogretmenler derslerde hangi BIT araglarin1 kullaniyorlar?

AS2. Ogretmenler derslerde BIT araglarmi ne siklikta kullaniyorlar?

AS3. Ogretmenler derslerde BIT araglarin1 ne amagla kullaniyorlar?

AS4. Ogretmenlerin BIT araglarini kullanmaya iliskin bilgi ve becerileri ne
diizeydedir?

ASS. Ogretmenler, 6grenme-dgretme siirecinde BIT kullanim1 konusunda ne
diistintiyorlar?
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AS6. Ogretmenlerin BIT araglarini kullanmaya iliskin egitim durumlar ne
diizeydedir?
AS7. Ogretmenlerin derslerde BIT kullanimini olumlu yénde etkileyen
(tesvik eden),
(7a) 6grenci/ders diizeyi unsurlar nelerdir?
(7b) 6gretmen diizeyi unsurlar nelerdir?
(7¢) okul diizeyi unsurlar nelerdir?
(7d) toplumsal/siyasal unsurlar nelerdir?
ASS8. Ogretmenlerin derslerde BIiT kullanimimi olumsuz yonde etkileyen
(engelleyen),
(8a) dgrenci/ders diizeyi unsurlar nelerdir?
(8b) 6gretmen diizeyi unsurlar nelerdir?
(8c) okul diizeyi unsurlar nelerdir?

(8d) toplumsal/siyasal unsurlar nelerdir?

3. Asama: (A3) Ogretmenlerin BIT kullanim ve iliskili degiskenler ile BIiT

kullaniminin ¢iktilar1 arasindaki iliskiler nedir?

AS1. Ogretmenlerin,
(1a) BIT kullanim siklig,
(1b) BIT kullanim becerileri,
(1c) BIT kullanim stratejileri,
(1d) BIT tutumlart,
(1e) algiladiklar1 okul BIT destegi,
(11) algiladiklar1 okul BIT altyapas,
(1g) algiladiklar1 BIT ile iliskili sosyal baski,
(1h) algiladiklar1 BIT performans beklentileri,

ne diizeydedir?

AS2. Ogretmenlerin BIT kullanimlar ile BIT kullanim stratejilerine iliskin
ortalama puanlari,
(2a) Cinsiyet degiskenine gore (Literatiire dayali),
(2b) Aldiklar1 BIT Egitimi degiskenine gore (Nitel calismaya dayal1),
(2¢) gorev yaptiklar1 Okul Tiirli degiskenine gore (Nitel ¢alismaya
dayali),
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(2d) ogretmenlerin branglar1 (Konu alani) degiskenine gore (Nitel
calismaya dayali),

anlaml farklilik gostermekte midir?

AS3. Ogretmenlerin BIT kullammlar ile BIT kullanim stratejileri, BIT
kullanim becerileri, algiladiklar1 BIiT destegi, okulun BIT altyapisi,
algiladiklar1 BIT ile iliskili sosyal baski ve BIT performans beklentileri

ile BIT kullaniminin ¢iktilari arasinda anlamli iliskiler var midir?

AS4. Ogretmenlerin BIT kullammlan ile BIT kullanim stratejileri, BIT
kullanim becerileri, algiladiklar1 BIT destegi, okulun BIT altyapisi,
algiladiklar1 BIT ile iliskili sosyal baski ve BIT performans beklentileri
ile BIT kullanimmin ¢iktilart arasinda agiklayict ve yordayici iliskiler

nelerdir?

Ucg asamal ardisik karma ydntem ile desenlenen bu ¢alismanin her bir asamasindan
sonra yukaridaki sorulara iliskin bir anlayisa ulasilmasi beklenmektedir. Her bir
asamada yiiriitiilen ¢alismalarda kullanilan yontemler, arastirma desenleri, 6rneklem
gruplar1 veri toplama araglar1 ve verilerin analizine iliskin prosediirler takip eden

boliimde aciklanmustir.

3.5. Arastirma Prosediirii

Ug asamali ardisik karma arastirma deseniyle gerceklestirilen arastirmanin her bir

asamasinda izlenen prosediirler Tablo 3.24’te sunulmustur.
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Tablo 3.24: U¢ Asamah Karma Arastirma Deseninde Sirasiyla izlenen Adimlar

1. Asama 1. Arastirmanin yiiriitiillecegi veri tabaninin, arastirma terimlerinin
ve uygunluk kriterleri ile tarama sorularinin belirlenmesi.
2. SPIDER protokoliiniin uyarlanmasi ve tarama protokoliiniin
gelistirilmesi.
3. PRISMA beyanina gore gergeklestirilen Tanimlama agamasinda
ERIC veri tabaninda tam metin olarak taranan 228 makale
tanimlanmustir.
4. Filtreler uygulandiktan sonra Tarama asamasinda 181 makale
baslik ve 6zet taramasindan gegirilmistir.
5. Uygunluk asamasinda uygunluk kriterlerini karsilayan 68 makale
belirlenmistir.
6. Dahil edilme asamasinda 65 makale belirlenerek sistematik
analize dahil edilmistir.
7. Igerik analizi gerceklestirilmis ve elde edilen nitel ve nicel veriler
biitiinlestirici sentezden sonra yorumlanarak sunulmustur.
2. Asama 1. Veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve uzman goriigiine

sunulmasi.

Pilot goriismeler yapilmast ve Goriisme Formu’nun yeniden

diizenlenmesi.
Verilerin toplanmasi ve ses kaydi alinmasi.

Ses kayitlarinin desifresi ve siirekli karsilastirilmali analiz

yontemiyle kodlama prosediirlerinin uygulanmasi.

Veriler toplanirken acik, aksiyel ve segici kodlama
prosediirlerinin gergeklestirilmesi ve her bir kategori teorik

doygunluga ulasana kadar kodlama isleminin siirdiiriilmesi.

Teorik kodlama yapilarak modelin ortaya konmasi.
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3. Asama

. Bir Onceki calismada ortaya konan modeldeki kavramlarin

Olciilmesine icin Ol¢ek gelistirme calismasinin (pilot ¢alisma)
gergeklestirilmesi.
Gelistirilen 6lgeklerlerin  gegerlilik gilivenilirlik  analizlerinin

yapilmasi.

Sonuglarin  genellenebilirligi  i¢in  Orneklem  biyikligi

hesaplamalarinin gerceklestirilmesi.

Olgeklerin Istanbul ilinde 23 ortadgretim kurumunda gérevli 484

Ogretmene uygulanmasi.

Elde edilen nicel verilerin SPSS programina girilmesi ve kontrol

edilmesi.

. AMOS programinda Yapisal regresyon modelinin olusturulmasi

ve degiskenler arasi iliskilerin incelenmesi.

Onceki calismalarla birlikte arastirma bulgularinin yorumlanmasi

ve raporlastirilmasi.
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4. BOLUM: BULGULAR

Bu boliimde, ii¢ asamali ardisik karma arastirma yontemiyle desenlenen tez ¢aligmasi
kapsaminda ylriitiilen c¢aligmalarin aragtirma sorular1 ve alt problemlerin
¢Ozlimlenmesine yonelik elde edilen nitel ve nicel verilerin analizleri sonucu ulasilan
bulgulara yer verilmistir. Boliim boyunca arastirma sorularinin sirasi takip edilmis ve

elde edilen bulgular bu siraya gore sunulmustur.

4.1. BIT Literatiirinde BIT Kullamm ve lgili Degiskenler Nasil

Kavramsallastirilmis ve Olciilmiistiir ? (Arastirma Sorusu 1)

Tez c¢alisgmas1 c¢ercevesinde Oncelikle ilgili literatiiriin  sistematik analizi
gerceklestirilerek birinci arastirma sorusunun c¢oziimlenmesi amaglanmigtir. Bu
cercevede, dnceki ¢alismalarda BIT kullaniminin nasil kavramsallastirildig1 ve hangi
degiskenlerle olciildiigiinii  belirlemeye yonelik sistematik literatiir taramasi
gerceklestirilmistir. Elde edilen nitel ve nicel veriler asagidaki alt amaclar altinda

¢Oziimlenmistir.

4.1.1. Arastirma Baglamm ve Orneklemle ile ilgili Sistematik Analiz Sonuglar

(Alt Soru 1)
4.1.1.1. Ulkelere ve Bélgelere gore Arastirmalarin Baglamim Gosteren
Sistematik Tarama Sonuclar: (AS1a)

Birinci alt amacin (AS1a) ¢oziimlenmesi i¢in, her bir ¢calismada iletisim bilgisi olan
arastirmacinin bagli bulundugu iiniversite/iilke baglantis1 incelenmistir. Buna gore

ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 4.1 ve Sekil 4.1°de sunulmustur.
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Tablo 4.1: BIT Arastirmalarimin Ulkelere ve Bélgelere gore Dagilim

Bolge Ulkeler (f) %
Afrika (n=18) Etiyopya 2, Giiney Afrika 1, Fas 1, Gana 5, 27.69%
Kenya 2, Malavi 1, Nijerya 4, Tanzanya 1,
Tunus 1
Amerika (n=4) ABD 1, Meksika 1, Sili 2 6.05%
Asya (n=16) Cin 1, Giiney Kore 2, Endonezya 1, Hindistan 1,  24.61%

fran 2, Malezya 4, Singapur 3, Vietnam 2

Avrupa (n=15) Belgika 3, Birlesik Kirallik 2, Finlandiya 1, 23.07%
Hollandal, irlanda 1, isveg 1, isvigre 1, Ispanya
2, Norveg 1, Slovenya 1, Yunanistan 1

Okyanusya (n=2)  Avustralya 2 3.07%
Orta Dogu (n=10)  Israil 3, Tiirkiye 6, Yemen 1 15.38%
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Sekil 4.1:ERIC’te Taranan BIT Arastirmalarinin Ulkelere gore Dagilinm

Tablo 4.1 ve Sekil 4.1°1 yakindan inceledigimizde, Tiirkiye, Gana, Malezya, Belgika,
Nijerya, Israil ve Singapur gibi birtakim iilkelerin, egitim ortamlarmda BIT
kullanimin1 inceleyen arastirmalar konusunda ilgili literatiire daha fazla katkida
bulunduklar1 sdylenebilir. Bu iilkelerin bazilar1 (Tiirkiye'de FATIH projesi, Gana ve
Malezya OLPC projesi gibi) biiyiik dlcekli BIT entegrasyon programlari baslatan
tilkelerdir (Aydin, Giirol, Vanderlinde, 2016). Ayrica, Belcika (Flaman Toplulugu)
gibi bazi iilkelerde BiT’in 6gretim programlarma entegrasyonu igin reform
calismalar1 baslatilmistir (Aesaert ve dig., 2013). Bu gelismeler 1s13inda, BIT
arastirmacilarinin bu iilkelerdeki okullarda BIT ile ilgili ne tiir gelismeler olduguna

dair bazi kaygilar tasidigi sonucuna varilabilir. Yine bu gelismelerle baglantili
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olarak, bu iilkeler baglaminda yiiriitiilen BIT ¢alismalarinin sayisinda bir artis oldugu
sdylenebilir. Bu sonug, BIT entegrasyon programlari ile ayni baglamda yiiriitiilen

BIT arastirmalari sayis1 arasinda bir baglant1 oldugunun gdstergesi olabilir.

4.1.1.2. Calismalarda Ele Ahnan Konu Alanlarina Iliskin Bulgular (AS1b)

Birinci alt amacin (AS1b) ¢dziimlenmesi igin, her bir makalede ele alman BIT
kullaniminin s6z konusu oldugu konu alani incelenmistir. Sonuglar Tablo 4.2°de

sunulmustur.

Tablo 4.2: Konu Alanlarina gore BIT Arastirmalarinin Dagilin

Konu Alanlar ) %

Tarim 1 1.49
Uzaktan Egitim 1 1.49
Erken Cocukluk Egitimi 2 2.98
E-6grenme 1 1.49
Dil Ogretimi 7 10.44
Matematik 6 8.95
Fen Bilimleri 5 7.46
Sosyal Bilimler 1 1.49
Higbiri 43 64.17
Toplam 67% 100

* Jki galismada birden fazla konu alani1 incelendigi igin toplam makale sayis1 67 olarak belirlenmistir.
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Sekil 4.2:ERIC’te Taranan BiT Arastirmalarinin Konu Alanlarina gore

Dagilim

Tablo 4.2 ile birlikte Sekil 4.2°yi inceledigimizde, BIT arastirmalarinin yarisindan
fazlasinda (=43; % = 64) konu alanlarinin ele alinmadigi veya belirtilmedigi
gorilmektedir. Diger bir ifadeyle, bu ¢alismalar belirli bir ders ile dogrudan
iliskilendirlememistir. Bu arastirmalar, BiT'in belli bir derse 6zgii kullanimini
incelemekten ziyade, 6grenme ve Ogretme siirecindeki genel BIT kullanimina
odaklanmigtir. Ote yandan, Dil Ogretimi, Matematik ve Fen Bilimleri konu
alanlarina odaklanan ¢alismalar, taranan tiim caligmalarin yaklasik %30'unu
olusturmaktadir. Bu sonuca gore, Dil Ogretimi, Matematik ve Fen Bilimleri konu
alanlarinda BIT kullammmin diger konu alanlariyla kiyaslandiginda daha yaygin
oldugu anlasilmaktadir. Aym zamanda bu sonuglar, egitim ortamlarinda BiT'in konu
alanina 6zel kullannmi konusunda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugunu

gostermektedir.

4.1.1.3. Cahismalarda Ele Alinan Egitim Kademeleri ve Katihmcilara Iliskin
Bulgular (AS1c, AS1d)

Ugiincii  alt amacin ¢dziimlenmesi igin ¢alismalarda yer alan katilimcilar,
“Ogrenciler”, “Ogretmenler”, “Ogrenciler ve Ogretmenler”, “O8retmenler ve
yoneticiler” ve son olarak da “okullar” olarak kategorize edilmistir. Ayrica dordiincii
alt amacin ¢oziimlenmesi i¢in, arastirmada ele aliman egitim kademelerine iliskin

kategoriler ~ “okul  oncesi”, = “ilkokul/ilkdgretim”,  “ortaokul/ortadgretim”,
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“lise/ortadgretim”, ve  “iniversite/yliksek  Ogretim”  olarak  belirlenmistir.

Katilimcilara ve egitim kademelerine iligskin sonuglar Tablo 4.3'te sunulmustur.

Tablo 4.3: Katilhmcilar ve Egitim Kademelerinin Dagilim

Ogrenciler Ogretmenler Qgrenciler ve  Ogretmenler Okullar
Ogretmenler ve Yoneticiler

Okul 6ncesi - 2 - - -
[Ikogretim 1 5 3 - 1
Ortadgretim 4 15 1 1 -
[Ikogretim & - 3 - - N
Ortadgretim

Yiksekogretim 21 3 4 1 -
Toplam 26 28 8 2 1

Analize dahil edilen g¢alismalarin katilimci gruplari incelendiginde, ¢alismalarin
yartya yakininda (%43; /=28), katilimcilarin yalnizca 6gretmenlerden olustugu goze
carpmaktadir. Ote yandan, diger bir biiyiikk katilimcr grubunun (% 40;
f=26)6gremcilerden olustugu sonucuna varimistir. Bununla birlikte, Tablo 4.3
detayli olarak incelendiginde, katilimc1 grubunda 6grencilerin yer aldigi ¢alismalarin
tamamina yakimnimin (%81; {=21) yiiksekogretim kademesindeki Ogrencilerden
olustugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarla ilgili daha detayl bir inceleme yapildiginda,
bu ¢aligmalarin cogunun, aday dgretmenlerin BiT tutum ve algilarmin, BIT bilgi ve
becerilerinin yani sira, BIT kullanimlarini inceleyen ¢aligmalar oldugu goriilmiistiir.
Ote yandan ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde &grencilerin BIT kullanimini
inceleyen caligmalarin tiim calismalarin %8’ini  (/=5) olusturdugu bulgusuna
ulagilmistir. Bu sonuca gore ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde
gerceklestirilen BIT arastirmalarinda 6gretmenlerin merkezde yer aldigi ancak

Ogrencilerle yiirtitiilen calismalarin oldukga sinirli sayida oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.3’te sunulan sonuglar, ayn1 zamanda ilgili literatiirde siklikla vurgulanan,
BIT arastirmalarinin  merkezinde ogretmenlerin  BIT kullanimm yer aldif
(Vanderlinde ve dig., 2014) genel kabulii ile ¢elisen, dgretmen adaylarmm BIT
kullanimma ve BIT kullanimlari ile ilgili degiskenlerin incelenmesine yonelik bir

aragtirma evriminin s6z konusu oldugunun bir gdstergesi olabilir. Bu nedenle, BIiT
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arastirmalarinin  odaginin  6gretmen merkezli bir bakis acisindan daha ¢ok
yiiksekogretim kademesinden 6gretmen adayr dgrencileri merkeze alan bir bigimde
degisim gosterdigi sonucuna ulagilabilir. Bu bulgu, 6nceki sistematik literatiir analizi
sonuglartyla kismen desteklemektedir (Pérez-Sanagustin ve dig., 2016). Bu durum,

elde ettigimiz sonuglarin dogrulugunu ve giivenirlirligini destekleyici niteliktedir.

4.1.2. Kullanillan Arastirma Yontemleri ve Desenlerine iliskin Bulgular (AS2)

Sistematik analiz esnasinda taranan ¢aligmalarda kullanilan arastirma yontemleri ve
desenleri, Creswell (2007; 2012)’in arastirma yontemleri siniflandirmasina
dayanarak kategorilere ayrilmistir. Bu dogrultuda, caligmalarda kullanilan aragtirma

yontemleri ve desenlerinin dagilimi Tablo 4.4'te sunulmustur.

Table 4.4: Yillara gore BIT Arastirmalarinda Kullanilan Yéntemler

Yaymn Yili  Nicel Yontem Nitel Yontem Karma Yéntem
2012 7 (Tekil Tarama (Survey) 2, 1 (Coklu Ornek Olay 2 (Agimlayict 1,
Incelemesi 1) Aciklayici 1)

iskisel Tarama 5)
2013 6 (Tekil Tarama (Survey) 3, - -
Hiskisel Tarama 3)

2014 7 (Tekil Tarama (Survey) 2, 1 (Ormek Olay Incelemesi /) 4 (Agimlayici 1,
) Aciklayici 2, Gomiiliil)
Mliskisel Tarama 5)

2015 15 (Tekil Tarama (Survey) 4 (Ornek Olay Incelemesi 2, 2 (Agiklayict 2)
S, Coklu Ornek Olay

) Incelemesi 2)
1liskiselTarama 7)

2016 10 (Tekil Tarama (Survey) 3 (Ornek Olay Incelemesi 2, 3 (Agiklayict 3)
3, Iliskisel Tarama 6, Coklu Ornek Olay
Incelemesi 1)
Deneysel 1)
Toplam 45 9 11

Tablo 4.4’e gore, BIT arastirmalarinin biiyiik ¢ogunlugunun (%70) nicel arastirma
yontemlerinden yararlandigi; %14'linilin nitel arastirma yontemlerini benimsedigi,
son olarak %16'sinin ise karma yontem kullanilarak gergeklestirildigi sonucuna

ulastlmistir.
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Sekil 4.3'te goriildiigii gibi, BIT arastirmalarinda nicel ydntemlerin baskin oldugu
sdylenebilir. Bu bulgu, Computers & Education dergisinde yaymmlanan BIT
arastirmalarinin sistematik analizini gerceklestiren bir calismanin bulgulariyla da
ortiismektedir (Pérez-Sanagustin ve digerleri, 2016). Bununla birlikte, ¢ogu ¢alisma
tekil ve iliskisel tarama gibi deneysel olmayan nicel arastirma yontemleriyle
desenlenmistir. Deneysel yontemden yararlanan sadece iki ¢alisma sistematik analize
dahil edilmistir Bunlardan bir tanesi, yazarlarinin iddiasina gore, karma yontem
kullanilan bir ¢alismadir. Bu sonug, BIT kullanimu ile BIT ile iliskili degiskenleri
inceleyen ve ayn1 zamanda BIT’in 6grencilerin 6grenme ¢iktilari iizerindeki etkisini
inceleyen daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Benzer sekilde,
nicel ¢aligmalarla kiyaslandiginda nitel veya karma yontemlerle yapilan ¢aligmalarin
sayist sinirlidir. Sistematik analiz sonuglari, nicel ve nitel arastirma yontemleri
arasinda bir denge kurulmasi admna, BIT arastirmalarinda daha fazla 6rnek olay

incelemesi ¢caligmalarina ve deneysel desenlere ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

4.1.3. BIT Kullaniminin Tanimlanmasi ve Olciilmesine Iliskin Bulgular (AS3)

Birinci aragtirma sorusuna ait li¢lincli alt amacin (AS3a, AS3b) ¢oziimlenmesi igin,
sistematik analize dahil edilen ¢alismalarda BIT kullanimini tanimlayan ve dlgen
degiskenler ile kullanilan teorik modeller kodlanarak kategorize edilmis igerik
analizden gecirilmistir. Buna gore olusan kategoriler ve ortaya ¢ikan temalar

sentezlenerek Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5:BiT Kullanimi Kavram ve Kullanilan Kuramsal Modeller

| lsle
Temalar Kategoriler éo § E § S
HEENEHE
SNNEEE
SEIERSIEIS
BiT Kullamm Becerileri  |Dijital Yeterlilikler -l --]-]1|1
BIT okur-yazarhg* S N R
BIT Yeterlilikleri* L{-|-]-[-]|1
BIT Yeterlilikleri ve Algilanan Onem - -f-]-11]1
BITKompozit endeksi -l -l-]-11]1
BITKullamim Asamalar: (temel, uzman, yenilikci) -l -]-]-]1
BITBilgisi ===
TPACK Cl I N R |
BIiT Kullamminin Baglanm |Ders Oncesi, Esnast ve Sonrast -l -f-]-11
BIT Arvaglarimin Kullamim Stkligi (Simifta Kullanim) * -l - -]-11]3
Simif icinde ya da disinda BIT Kullanim -l -f-]-11
BiT Kullamminin Sikhgy | Gergeklesen BIT Kullanim - -1 -1-01
BIT’in uygulanmast -l -f-]-|1]1
Davranissal niyet & Kullanim davranist -l --15]-15
BIT Araglart Kullanma Siklig -1 (1]2|13(17
Sanal Ogrenme Ortami ve Internet Kullanma Sikligi -l -f-]-11
BIT Avaclarimin Kullamm Stkligi (Simifta Kullanim) * -l - L[-]1]3
BIT Arvaclarimin Kullamm Stkligi ve BIT okur-yazarhigi * -l -f-]-11
BIT Araglarimi Kullamim Sikhigi ve BIT Yeterlilikleri * 1]-(-]-|-11
BIiT Kullanimimin Amacy  |Islevsel Kullanim -l -1 -1-01
BIT Araglari, Hedefler, Etkinlikler -l -l-]-11]1
Organizasyonel & Bilgilendirici -l -l-]-11]1
Temel BI T Becerileri ve Tutumunu Destekleyici & Igerigive ool
Bireysel Ogrenme Ihtiy¢larini Destekleyici
Ogrenme ve Ogretimi Destekleyici -l -f-]-11
Yenilik¢i Kullanim (Ogretimsel, iletisimsel, organizasyonel, ool
degerlendirici, destekleyici)
Profesyonel Kullanim - -fL]--11
Geleneksel & Yapilandirmaci Kullanim -l -f-]-|1]1
BIiT Kullamm Araclari Mikro Diizeyde BIT Kullanimi: Sosyal Medya & Dijital Oyunlar| - | - | 1| - | - | 1
BIT Tabanli Ogretim Etkinlikleri -1 -]--]1
E-0grenme Portallerinin Kullanimi -l -f-]-|1]1
BITAraclarimin Kullanim: -l -1-111(13|14
BITAraclarimn Kullamimi: Asimilasyon, Transformasyon -l -l-]-11]1
Cevrimigi Etkilesim, Erisim ve Icerik Yaynlama -l -1-]-11]1
Toplam (f) 2(4|7|8|47|68

* Birden fazla BIT kullamim kategorisine hitap eden makaleleri gdstermektedir. Ornegin,.BiT kullanimi, Song ve
Kang (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada BIT araclarinin kullanim sikligi ve BIT okur-yazarligi olarak
kavramsallastirilmistir. Bu nedenle, bu makale her iki kategoride de yer almigtir.

** Digerleri sunlart igermektedir: Activity Theory, Digital Inequalities, E-Capacity Framework, DOI, ve
MICTIVO, With-from, Will, Skill, Tool. Bu modeller yalnizca birer ¢alismada kullanildiklari icin birlikte

gruplandirilmiglardir.
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Tablo 4.5’te sunulan sonuglar incelendiginde, her bir BIT kullamm kategorisinin
tematik analizi sonucu ortaya bes tema ¢ikmistir. Bunlar,“BIT kullanimmin siklig,
baglami, amaci, BIT kullanim araglar1 ile BIT kullanim becerileridir. Nitel ve nicel
analiz sonuglar1 sentezlendiginde BIT kullanimini inceleyen arastirmalarda siklikla
vurgulanan temalarin, BIT kullanim siklig1 (%43) ile BIT kullanim araclar (%28)
oldugu sonucuna ulagilmistir. BIT kullamimi ile ilgili bu iki kavram, sistematik
analize dahil edilen tiim ¢alismalarin biiyiik cogunlugunda (%71) ele alinmustir. BIT
kullanimi1 agisindan incelenen diger kavramlar ise, sirasiyla BIT kullanim becerileri

(%11), BIT kullamim amaci (%11) ve BIT kullaniminin baglami (%7) seklindedir.

Yenilik¢i BIT kullanimi kavramina ise, sadece iki makalede deginilmektedir. Bu
makalelerden birincisinde, Buabeng-Andoh ve Totimeh (2012), BIT'in 6gretimsel,
iletisimsel, organizasyonel, degerlendirici ve destekleyici kullanimi seklinde
yenilik¢i BIT kullanimin1 formiile etmistir. Diger makalede ise, Yurdakul ve
digerleri (2014), yenilik¢i BIT kullanimini, dort BIT kullanim seviyesinden olusan
BIT kullanma evresinin en {ist seviyesi olarak; hayatta kalma, ustalik, etki ve
yenilik¢ilik seklindeki dort kategoride ele almistir. Bu iki makale, BIT’in yenilik¢i
kullaninmim1 formiile etmeye caligsa da, ilki herhangi bir kuramsal cerceveye
dayanmadan lise kademesinde gorevli &gretmenlerin yenilikgi BIT kullanimini
incelemeyi amaclamistir. Birincinin aksine TPACK ile kuramsal olarak
temellendirilen ikinci galismada ise, 6gretmen adaylarinin BIT yeterlilikleri ve BIiT
kullanimi1 arasindaki iliskiye odaklanilmistir. Her iki caligma da gelecek arastirmalar
icin iimit verici sonuglar ortaya koysa da, egitim ortaminda BIT'in yenilik¢i
kullaniminin ne oldugunu ag¢iklamada kuram ve uygulama baglaminda yeterince agik

kavramlar/degiskenler ortaya koyamadiklart degerlendirilmistir.

Tablo 4.5'te sunulan genel sonuglar inceledikten sonra, ilgili literatiirde BIT
kullaniminin tanim1 ve kavramsallastirilmasi konusunda bir fikir birligi bulunmadigi
gibi, yenilik¢i BIT kullaniminin kavramlastirilmasinin heniiz emekleme déneminde
oldugu belirtilebilir. Bu nedenle, okullarda BIT kullaniminin kavramsal olarak daha
iyl anlagilmasi i¢in daha ¢ok aragtirma yapilmasina ihtiya¢ vardir. Bu bulgular
1s18inda, ozellikle gelecekteki arastirma odagi, BIT’in yenilik¢i kullanimina

evrilmesi gerektigi sdylenebilir.
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BIT Arastirmalarinda Kullanilan Kuramsal Modeller

100%
90% —
80% —
70% —
60% —
50% —
40% —
30% —
20% —
10%
0% . . . . .
BIT BIT BIT BIT BIT
Kullanim Kullanim Kullanim Kullanim Kullanim
Becerileri Baglami Siklig1 Amaci Araglar1
Belirtilmemis 5 3 17 6 16
ETAM, UTAUT 7 1
Digerleri 1 2 2 1
B TPACK 2 1 1
B Deneyimsel Ogrenme 1 1

Sekil 4.4: ERIC’te Taranan BIT Arastirmalarinda Kullanilan Kuramsal
Modeller

Sekil 4.4, BIT arastirmalarinda kullanilan kuramsal modelleri ve ayrica tematik

analiz sonucunda olusan her bir kategoride yer alan arastirma sayisini
gostermektedir. Sekil 4.4, dikkatle incelendiginde agik mavi rengin hakim oldugu
kisim gdze carpmaktadir. Buna gore, ERIC’te yer alan ¢ogu BIT arastirmasinda
(%66) BIT kullaniminin kuramsal olarak cercevelenmedigi goze c¢arpmaktadir.
Ancak, kuramlar toptan yordayici ve agiklayict giice sahip bir hipotezler kiimesidir
(Thomas, 2011). Ayrica, bir kuram, belirli ilkelere ve Onermelere dayali yeni
arastirmalar olusturulmasina yardimci olur. Bu sonug, BIT arastirmalarmin, BIT
entegrasyonu fenomeninin daha kapsamli bir bi¢imde anlagilmasina yardimci olacak

yol gosterici kuramsal modellere gereksinim duyuldugunun 6nemli bir gdstergesidir.
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Ote yandan, Sekil 4.4’te sunulan ve kuramsal bir modelle temellendirilen BiT
arastirmalari incelendiginde, Teknoloji Kabul Modeli (TAM) ve devamu niteligindeki
Teknoloji Kabul ve Kullanimi Birlestirilmis Modeli (UTAUT) (=8; %]12) ile
Teknolojik, Pedagojik ve Alan Bilgisi (TPACK) (f~=4; %6) en ¢ok kullanilan
kuramsal modeller olarak goze c¢arpmaktadir. Ancak, bu aragtirmalarin sayisi
kullanilan modellerin temsili acisindan yeterli degildir. Bu sonuca gore, TAM ve
TPACK modelleri egitim ortamlarinda BIT kullanimim agiklamakta daha popiiler
olmalarina ragmen, bu modeller 65 arastirmanin sadece 12’sinde kullanilmistir. Bu
dogrultuda egitim ortamlarinda BIT kullanimini agiklamaya ve dlgmeye yonelik daha

kapsamli ve kullanigh bir kuramsal modele ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

4.1.4. BIT Kullanimn ile iliskili Degiskenlere Iliskin Bulgular (AS4)

Dérdiincii alt sorunun ¢dziimlenmesine yonelik olarak, ¢alismalarda ele alinan BIT
kullanim1 kavramu ile ilgili degiskenler incelenmis ve bu degiskenler 6grenci diizeyi,

ogretmen diizeyi ve okul diizeyi degiskenler olarak kategorize edilmistir.

4.1.4.1 Ogrenci Diizeyi Degiskenlere iliskin Bulgular (AS4a)

Tablo 4.6, ¢alismalarda incelenen 6grenci diizeyi degiskenlerinin ve kavramlarmin
sikligimi ve yiizdesini gostermektedir. En az iki veya daha fazla ¢alismada ele

alinmayan kavramlar dikkate alinmamustir.
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Tablo 4.6: Calismalarda Ele Ahnan Ogrenci Diizeyi Degiskenler

Temalar Kategoriler Arastirmalar f %
Ogrencilerin BIT ~ BIT Kullamim Araglarni  Song, ve Kang, 2012, Yurdakul ve 12 18
Kullanim Coklar, 2014, Agbo, 2015, Ferguson ve
dig., 2015, Goeman ve dig., 2015,
Gebremedhin ve dig., 2015, Karamti, 2016,
Magen-Nagar ve Maskit, 2016, Aslan ve
Zhu, 2016, Cegarra-Navarro ve dig., 2012,
Johnson ve dig., 2013, Lebenicnik ve dig.,
2015
BIT Kullanim Stklig Onuka ve dig., 2014, Tay ve dig., 2012, 6 9
Aharony ve Shonfeld, 2015, Femi ve dig.,
2015, Verhoeven ve dig., 2016, Fredholm,
2014
Ogrencilerin BIT ~ BIT Tutumu So ve dig., 2012, Demirli, 2013, Agbo, 8 12
Kullanimu ile ilgili 2015, Isiyaku ve dig., 2015, Dastjerdi,
Kritik Faktorler 2016b, Karamti, 2016, Aslan ve Zhu,
2016, Fredholm, 2014
Akademik Basar Song, ve Kang, 2012, Onuka ve dig., 4 6
2014, Karamti, 2016, Cegarra-Navarro ve
dig., 2012
BIT Yeterliligi Torres-Gastelu ve dig., 2015, Goodwin ve 4 6
dig., 2015, Hatlevik ve dig., 2015, Aslan ve
Zhu, 2016
Kullamim niyeti/ Attuquayefio ve dig., 2014, Isiyaku ve dig., 3 5
Kullanim davranisi 2015, Dastjerdi, 2016b,
Cinsiyet Song, ve Kang, 2012, Hatlevik ve dig., 3 5
2015, Aslan ve Zhu, 2016
BIT Deneyimi So ve dig., 2012, Verhoeven ve dig., 2016, 3 5
Aslan ve Zhu, 2016
Pedagojik Inanclar So ve dig., 2012, Yang ve Leung, 2015, 3 5
Aslan ve Zhu, 2016
Algilanan Dastjerdi, 2016b, Apeanti, 2016, Fredholm, 3 5
Kullanilislihik 2014
Konu Alam Aslan ve Zhu, 2016, Aoki ve dig., 2013 3 5
TPACK degiskenleri Nguyen, ve dig., 2012, Yurdakul ve 3 5
Coklar, 2014, Apeanti, 2016
Evde/Okulda BIT Pullen, 2015, Hatlevik ve dig., 2015, 2 3
Kullanimi
BIT Bilgisi Demirli, 2013, Kharade ve Peese, 2014 2 3
BIT Becerileri Pullen, 2015, Verhoeven ve dig., 2016 2 3
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Tablo 4.6'da sunuldugu iizere, 6grencilerin BIT kullanimi ve ilgili degiskenler
acisindan genis bir kavram havuzu goze c¢arpmaktadir. Bu calismalarin 18’inde,
ogrencilerin BIT araglarii kullanimi (%18) ve BIT araglarmi kullanma siklig1 (%9)
ele almmustir. lkinci olarak &grencilerin BIT kullanim ile iliskili degiskenler
incelendiginde, dgrencilerin BIT tutumu (%12) ve BIT yeterlilikleri (%6) en sik
kullanilan bagimsiz degiskenler olmustur. Ayrica taranan calismalarin dordiinde,
ogrencilerin  BIT kullanimi1 ile akademik basar1 diizeyleri arasindaki iliski
incelenmistir (%6). Buna ek olarak, dgrencilerin BIT kullanimu ile ilgili ele alinan
diger degiskenler sirastyla, dgrencilerin cinsiyeti (%5), BIT deneyimi (%35), algilanan
kullanishlik (%5), konu alani (%5), evde/okuldaBIT kullanmimi (%3), BIT bilgisi
(%3) ve BIT becerileri (%3) degiskenleri incelenmistir. Ayrica, bazi calismalarda
Ogretmen yetistirme programina devam eden 6grencilerinkullanim niyeti/kullanim
davranisi (%5), pedagojik inanglar1 (% 5) ve TPACK (%5) degiskenleri iizerinde

durulmustur.

4.1.4.2 Ogretmen Diizeyi Degiskenlere iliskin Bulgular (AS4b)

Ogretmenlerin BIT kullanim1 ve iliskili kosullar1 6zetlemek igin, taranan
caligmalarda ele alinan 6gretmen seviyesi degiskenleri Tablo 4.7°de sunulmustur. En

az li¢ veya daha fazla calismada ele alinmayan kavramlar dikkate alinmamustir.
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Table 4.7: Calismalarda Ele Alinan Ogretmen Diizeyi Degiskenleri

Temalar

Kategoriler

Arastirmalar

f

%

Ogretmenlerin
BIT Kullanimi

BIT Kullamm Araglar

BIT Kullamm Siklig

Magen-Nagar, 2013, Buabeng-Andoh ve
Yidana, 2015, Agbo, 2015, Nikolopoulou ve
Gialamas, 2015, Coyne ve dig., 2015,
Gebremedhin ve dig., 2015, Amuko ve dig.,
2015, Chandra ve Mills, 2015, Uluyol ve
Sahin, 2016, Zyad, 2016, Chaputula, 2012,
Hue ve Jalil, 2013, Johnson ve dig., 2013

Ghavifekr ve dig., 2014, Tay ve dig., 2012,
Sipila, 2014, Bozdogan ve Ozen, 2014,
Alemu, 2015, Kihoza ve dig., 2016,
Dastjerdi, 2016a, Ghavifekr ve dig., 2016,
Aydin ve dig., 2016

13

20

14

Ogretmenlerin
BIT Kullanimi
ile ilgili Kritik
Faktorler

BIT Tutumu

BIT Becerileri

BIT Egitimi

BIT Bariyerleri

BIT Yeterlilikleri

Ogretmenlik Deneyimi

Pedagojik Inanglar

Cinsiyet

Evde/OkuldaBIT
Kullanimi

Mesleki Gelisim

Kullanim Amaci/Stili

Magen-Nagar, 2013, Ahmad, 2014,
Meneses ve dig., 2012, Agbo, 2015,
Nikolopoulou ve Gialamas, 2015, Alemu,
2015, Dastjerdi, 2016a, Hue ve Jalil, 2013

Magen-Nagar, 2013, Raman ve Yamat,
2014, Ghavifekr ve dig., 2014, Petko, 2012,
Kihoza ve dig., 2016, Dastjerdi, 2016a,
Ghavifekr ve dig., 2016, Aydin ve dig., 2016

Buabeng-Andoh ve Yidana, 2015, Meneses
ve dig., 2012, Agbo, 2015, Nikolopoulou ve
Gialamas, 2015, Alemu, 2015, Ghavifekr ve
dig., 2016, Aydin ve dig., 2016

Ahmad, 2014, Raman ve Yamat, 2014,
Gebremedhin ve dig., 2015, Alemu, 2015,
Ghavifekr ve dig., 2016

Kerckaert ve dig., 2015, Petko, 2012, Sipila,
2014, Alemu, 2015, Kihoza ve dig., 2016,
Aydin ve dig., 2016

Buabeng-Andoh ve Totimeh, 2012, Raman

ve Yamat, 2014, Nikolopoulou ve Gialamas,
2015, Ghavifekr ve dig., 2016

Petko, 2012, Céardenas-Claros ve Oyanedel,
2016, Ghavifekr ve dig., 2016, Chaputula,
2012

Buabeng-Andoh ve Totimeh, 2012, Natia
ve Al-Hassan, 2015, Ghavifekr ve dig., 2016
Alemu, 2015, Cardenas-Claros ve Oyanedel,
2016, Hinostroza ve dig., 2016

Kerckaert ve dig., 2015, Hatlevik ve dig.,
2015, Aydin ve dig., 2016

Natia ve Al-Hassan, 2015, Hinostroza ve
dig., 2016, de Koster ve dig., 2012

12

12

115



ERIC’te taranan BIT arastirmalarinda ele alinan ve dgretmen diizeyi degiskenleri
ozetleyen Tablo 4.7 incelendiginde, Ogretmenlerin BIT Kullanimi ve Ogretmenlerin
BIT Kullammu ile Ilgili Kritik Faktorler seklinde iki tema 6ne ¢ikmistir. Bir onceki
tabloda sunulan 6grenci diizeyi degiskenler ile benzer sekilde, 6gretmen diizeyindeki
en popiiler BIT kullanim degiskenleri, dgretmenlerin kullandiklari BIT araclar
(%20) ve BIT araclarim1 kullanim sikhigidir (%14). Ikinci temada 6ne c¢ikan
kategoriler ise sirasiyla, 6gretmenlerin BIT tutumu (%12), BIT becerileri (%12), BIT
egitimi (%9), BIT bariyerleri (%8), BIT yeterlikleri (%8), 6gretim deneyimi (%6) ve
pedagojik inancglar1 (%6) calismalarda siklikla incelenen degiskenler olarak goze
carpmaktadir. Cinsiyet (%5), evde/okulda BIT kullanimi (%5), mesleki gelisim (%5)
ve kullanim amaci/stili (%5) 6gretmen diizeyinde sikca ele alinan diger degiskenler

arasinda yer almistir.

4.1.4.3 Okul Diizeyi Degiskenlere iliskin Bulgular

Ogrenme ve 6gretme siirecinde BIT kullanimu ile iliskili okul diizeyi degiskenler
Tablo 4.8’de sunulmustur. En az iki veya daha fazla calismada ele alinmayan

degiskenler degerlendirme kapsami disinda tutulmustur.

Tablo 4.8: Calismalarda Ele Alinan Okul Diizeyi Degiskenler

Tema Kategori Arastirmalar f %
BIT Kullammiyla  BIT Altyapisi Buabeng-Andoh ve Yidana, 2015, Song ve 15 23
ilgili Okul Diizeyi Kang, 2012, Petko, 2012, Meneses ve dig.,
Degiskenler 2012, Agbo, 2015, Goeman ve dig., 2015,

Femi ve dig., 2015, Natia ve Al-Hassan, 2015,
Chandra ve Mills, 2015, Dastjerdi, 2016a,
Ghavifekr ve dig., 2016, Aydin ve dig., 2016,
Karamti, 2016, Aoki ve dig., 2013, Onuka ve
dig., 2014
Okul Destegi Ahmad, 2014, Buabeng-Andoh ve Yidana, 7 11
2015, Song ve Kang, 2012, Sipila, 2014,
Chandra ve Mills, 2015, Ghavifekr ve dig.,
2016, Aydin ve dig., 2016
Okul Tiirii Buabeng-Andoh ve dig., 2012, Aslan ve Zhu, 3 5
2016, Aydin ve dig., 2016

BIT Politikast Goeman ve dig., 2015, Aydin ve dig., 2016 2 3
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Tablo 4.8, ERIC’te taranan BIT arastirmalarinda ele alman okul diizeyi degiskenleri
gostermektedir. Buna gore, aragtirmalarda en ¢ok deginilen okul diizeyi degisken,
%23’liikk bir oranla BIT altyapisi olmustur. Ayrica BIT altyapisi, dgretmen ve
ogrenci diizeyi diger degiskenlerle kiyaslandiginda BIT arastirmalarinda incelenen
en popiiler degiskendir. Bu sonug, BIT altyapisinin her ne kadar BIT entegrasyonunu
garanti etmese de, BIT arastirmalarinda ele alinan en 6nemli fenomen oldugunun bir
gostergesi olabilir. Ayrica bu durum, literatiirde siklikla vurgulanan 6gretmen diizeyi
degiskenlerin BIT kullanim siirecini agiklamada merkezi bir role sahip oldugu
kabuliiyle bir ¢eliski olusturabilir. Ancak bu sonug, daha 6nce sunulan 6gretmen
diizeyi degiskenlerin BIT calismalarindaki 6nem ve roliiniin kiiciimsenebilecegi
anlamina gelmez. Zira 6gretmen diizeyi degiskenler, Tablo 4.7°de belirtildigi iizere

pek cok caligmada ele aliman 6nemli degiskenler arasinda yer almaktadir.

Tablo 4.8 detayli incelendiginde, taranan makalelerde, okul destegi (%11), okul tiirii
(%5) ve okulun BIT politikasmnin (%3) okul diizeyi diger énemli degiskenler olarak
siralandig1 goriilmektedir. BIT kullanimu ile iliskili faktorlerle ilgili sunulan sonuglar
lizerine genel bir degerlendirme yapacak olursak bu c¢alismada ortaya konan
sonuglarin ilgili literatiirdeki bosluklara 1sik tutucu oldugu ve mevcut BIT
arastirmalarindaki gilincel egilimleri takip etmelerinde gelecek arastirmacilara
oldukca yararli olacak sonuclar barindirdigr seklinde degerlendirilebilir. Ayrica
dgrenci, dgretmen ve okul diizeyi BIT degiskenleri birlikte incelendiginde, alternatifi
bol ve cesitlilik arz eden bir 6gretmen diizeyi degiskenler dizisinde s6z edilebilir.
Ancak 6grenci ve okul diizeyi degiskenlerde bu ¢esitlilik ve yogunlugun nispeten
daha az oldugu goriilmektedir. Buna gore, 6grenci ve okul diizeyi degiskenlerle daha
fazla aragtirma yapilmasia ve bu diizeylerle yeni degiskenlerin aragtirmalara dahil

edilmesine ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

4.2. Ogretmenlerin BIT Kullamm Deneyimi Nedir ve Hangi Kavramlarla

Mliskilendirilmektedir? (Arastirma Sorusu 2)

Tez calismasi gercevesinde gerceklestirilen ikinci calismada, dgretmenlerin BIT
kullamim deneyimlerini ve BIT kullanimlariyla iliskili kavramlar1 derinlemesine
incelemek i¢in agiklayic1 ¢oklu ornek olay incelemesi deseni yontemsel yaklagim

olarak benimsenmis ve bu dogrultuda amach orneklenmis iic okulda gorevli 20
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Ogretmenden yiiz ylize gorligme yontemiyle nitel veriler toplanmis, daha sonra ise
sistematik gomiilii teori yontemiyle veriler analiz edilmistir. Verilerin analizinde
Straus ve Corbin (1999) tarafindan Onerilen sistematik prosediirler kullanilmistir.
Buna gore, nitel veriler kategoriler, alt kategoriler ve boyutlastirilmis Orneklere
ayrilarak agik kodlama yapilmistir. Daha sonra aksiyel kodlama asamasinda yine
Straus ve Corbin (1999) tarafindan Onerilen kodlama paradigmasi kullanilarak
aksiyel kodlama gerceklestirilmistir. Kodlama paradigmasina gore 6gretmenlerin
BIT kullanim1 kategorileri (1) Nedensel kosullar, (2) Baglamsal kosullar, (3) Merkez
kategori, (4) Aract kosullar, (5) Uygulanan Stratejiler/Eylemler, (6) Sonuglar
seklinde aksiyel kodlanmistir. Sonrasinda ise sirasiyla segici ve teorik kodlama
gerceklestirilerek dgretmenlerin  BIT kullanimini  agiklayan bir model ortaya
konmustur (Bkz. Sekil 4.5). Nitel verilerin ¢dziimlenmesi sonucu elde edilen

bulgular asagidaki alt amaglar altinda sunulmustur.

4.2.1. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siirecinde BIT Kullanimlarinin

Merkezindeki Olgu Nedir?

Ogretmenlerin  dgrenme-6gretme  siireclerinde BIT kullanimi olgusuna iliskin
ogretmenlerin hangi BIT araglarini kullandiklart ve BIT araglarimi ne siklikta
kullandiklarina  yonelik sorulara verdikleri yanitlar birebir desifre edilerek agik
kodlama gergeklestirilmistir. Siirekli karsilastirma yontemiyle gergeklestirilen analiz
neticesinde dgretmelerin kullandiklar1 BIT araglari temasi altinda bes alt kategori
ortaya cikmustir. Bunlar: (1) Donamimsal araglar, (2) Cevrimi¢i kaynaklar, (3)
Yazilimsal (sunum) araglar, (4) Cevrimdisi kaynaklar ve (5) Iletisim araclar: olarak
belirlenmistir. Ayrica BIT kullanim siklig1 agisindan ise 6gretmenlerin (1) her ders
kullananlar ve (2) gerektiginde kullananlar seklinde iki kategoriye ayrildiklar ortaya

cikmistir. Ac¢ik kodlama sonucu ortaya ¢ikan kategoriler Tablo 4.9’da sunulmustur.
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Tablo 4.9: Ogretmenlerin BiT Kullanimmin Kodlanmasi

Kategoriler
Ozellikler

Alt Kategoriler /

Boyutlandirilms
Ornekler

Kaynaklar

BIT Kullamim
Araglari

Ogretmenlerin | Donamimsal Araglar

Etkilesimli tahta, tablet,
bilgisayar, projeksiyon,
USB bellek

S1T1, S1T2, S1T3, S1T4,
S1TS, S1T6, S1T7, S1TS,
S2T1, S2T2, S2T3, S2T4,
S2T5, S2T6, S3T1, S3T2,
S3T3, S3T4, S3TS

Cevrimig¢i Kaynaklar

EBA, vitamin, internet
siteleri, video paylasim
siteleri, blog, podcast,
e-0grenme portalleri

S1T1, SI1T2, S1T3, SIT4,
S1TS5, SI1T6, S2T2, S2T4,
S2T5, S2T7, S3TI1, S3T2,
S3T3, S3T4

Araglar

Yazilimsal (Sunum)

Animasyon, film, ses
dosyalari, PDF, slayt,
video, kelime islemci

S1T1, SIT2, SIT3, S1T4,
S1T8, S2T2, S2T3, S2Té6,
S3T3, S3T4, S3T5

Cevrimdisi
Kaynaklar

Yaynevlerince hazirlanan
paket yazilimlar

S1T1, SIT2, SIT3, S1T4,
S1T7, S2T1, S2T2, S2T4

Tletisim Araclar:

Anlik mesajlasma
araglari, e-posta

S2T3, S2T7

Ogretmenlerin | Destekleyici
BIT Kullanim
Siklig1

Her ders

S1T1, S1T2, SI1T3, SIT4,
S1T5, S1T6, SITS, S2Tl1,
S2T3, S2T4, S2T5, S2Te,
S2T7, S3T2

Engelleyici

Gerektiginde, ara sira, sik
degil

SIT7, S2T2, S3T1, S3T3,
S3T4, S3T5

S: Okul #, T: Ogretmen #

Tablo 4.9°da goriildiigii iizere, Ogretmenlerin BIT kullanimlarinin merkezinde
ogretmenlerin kullandiklar1 BIT araglar1 ile bu araglari ne siklikta kullandiklari
seklinde iki kategori altinda ortaya ¢ikan boyutlar incelendiginde, 6gretmenlerin
sirastyla en ¢ok donamimsal araglar, ¢evrimici kaynaklar, sunum araglari, cevrimdist

kaynaklar ve iletisim araglarini kullandiklar ortaya ¢ikmustir.

Birincisi EBA. En ¢ok isimize yarayan EBA. EBA’y1 kullaniyorum tabi eksik taraflar1 var.
Eksik ama aktif bir sekilde kullaniyorum. Onun disginda Vitamin, zaten bunlarin hepsi
EBA’da yer aliyor. Onun disinda c¢esitli yaymevlerinin gorselleri ve materyalleri,
yaymevlerinin hazirlamis oldugu, yazilimlar, materyaller bunlar. Akilli tahtayr kesinlikle
her ders, muhakkak kullanityorum. Yani ¢izimlerde, yaz1 yazmada, renkli gosterimlerde
muhakkak tahtadan da faydalaniyorum. Ekstra farkli bir materyal olmayacaksa bile klasik
bir anlatimim séz konusu olacaksa bile akilli tahtada yapiyorum bunu. Ogrenciler tablet
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kullaniyorlar ama bu derste pek miimkiin olmuyor. Ben akilli tahta ile ilgili olumlu seyler
sOyleyebilirim ama tablet ile ilgili bunu séyleyemem. Ciinkii tablet kontrol etmek ¢ok zor
oluyor. Bizim onlar1 kontrol etmemiz, kendi tabletimizden ekrandan kimin ne yaptigini
gérmemiz miimkiin olmuyor. O anda ben tableti actim dersi takip ediyorum diyen 6grenci,
arkada bir yerde tablette oyun oynayabiliyor. Her ne kadar programlar yiliklenemiyor dense
de aslinda baz1 programlar kirilarak yeni seyler yiiklenerek oyunlar oynanabiliyor. Gereksiz
seyler acilabiliyor tablette. Yani olumsuz yonde kullanim, daha bunlar belli bir yasa ve
olgunluga da erigsmedigi icin, fazlaca gerceklesiyor. O yiizden tableti kullanmiyoruz pek
yani dyle sOyleyim agikgasi. Tabiki kendim slayt hazirliyorum ve onlar1 kullantyorum.
Video olarak hazir videolar1 arayip, internetten falan bulup ya da iste EBA’dan onlari
kullaniyorum. (S1T1, Erkek, 37, Biyoloji, algilanan BIiT becerisi:Orta)

Soyle soyleyim... Simdi asil powepoint programi {izerinden hazirliyorum sunumlarimi. Arti
Colorado Universitesinin PHET animasyon yazilimlar1 var. Onlar1 kullaniyorum. Yani
bunlarin disinda baska bir seye gerek kalmiyor. Akilli tahtay1 zaten kullaniyoruz. Tablet de
var ama tabletin yeri genelde evdir. Yani ¢ocuklara sdyle bir sey yapiyoruz biz. Su an
mesela ocuklar EBA’da mesela bazi yayinevlerinin PDF’lerini indirebiliyor evde. Evde
mesela soru ¢oziimii i¢in iyi oluyor tabletler. Onun diginda derste tabletleri kullanmiyoruz.
(S1T4, Kadin, 37, Biyoloji, algilanan BIT becerisi:Orta)

Etkilesimli tahtay: siirekli kullantyoruz gorsel ve isitsel 6gelere ulasmak icin. Mesela biraz
once Osmanli Tiirkgesi dersine girdim, dnlimiizde bir metin var sarki. Bu metni diiz olarak
da okutabilirim ¢ocuklara, birer dize birer dize okuyun da diyebilirim okuma &gretiyoruz
¢linkii. Fakat 6yle yapmadim. Bu sarki bestelenmis. Metni ¢ocuklarin eline verdim sarkiyi
actim. Sarki esliginde metni takip etmelerini istedim. Hem gorsel olarak Osmanli
harfleriyle yazilmis metni gordiiler hem de isitsel olarak dinlediler hem de o arada onlar
i¢in daha zevkli bir sey oldu, miizik dinlemis oldular ayn1 zamanda. Dersin sikiciligini
ortadan kaldirmus oluyoruz bu sayede. Odevlerimizi artik biz kagit olarak almiyoruz, mail
olarak aliyoruz. Whatsapp gruplarindan 6devlendirmeyi yapiyoruz, oradan fikirlerimizi
paylastyoruz, Ogrencilerin  sorularin1  giiniin  hangi saati olursa olsun oradan
cevaplayabiliyoruz. Her sinif igin ayr1 grubumuz var. isledigimiz eserin herhangi bir filmi
var ise bunu da kullamiyoruz ve film ile roman arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri,
yonetmen ile yazarin bakis acilarimi karsilastirabiliyoruz. Bu da Ogrencinin analiz
yeteneklerini gelistiriyor. (S2T3, Kadin, 44, Edebiyat, algilanan BIiT becerisi:Orta)

Akilli tahta, prezi, power point, video, animasyon ve ses dosyalart kullaniyorum.
Ogrencilerim de Laptop, akilli tahta, Youtube, power point kullaniyorlar. Akilli tahtanin
kendi yazilimim sayabiliriz. Youtube. (S2T6, Kadin, 33, ingilizce, algilanan BIT becerisi:

Iyi)

4.2.2. Ogretmenlerin BIT Kullamirken Uyguladiklar Stratejileri Nelerdir?

Ogretmenlerin 6grenme-ogretme siirecinde ne amagla BIT kullandiklarina ve BIT

kullanimu ile ilgili hangi stratejileri benimsediklerine iliskin kendilerine ydneltilen

soruya verdikleri yanitlar birebir desifre edilerek sirasiyla agik kodlama, aksiyel

kodlama, secici kodlama ve son olarak teorik kodlama siirecinden gegirilmistir. Agik

kodlama sonucu ortaya ¢ikan alt kategoriler incelendiginde 6gretmenlerin derslede

BIT kullanirken uyguladiklari stratejilerin ve boyutlandirilmis &rneklerin Gagne

tarafindan Onerilen dokuz adimli 6gretim modelinin (Gagne, Briggs, Wager, 1992)

her bir asamasiyla benzerlikler gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Tablo 4.10 Gagne

tarafindan 6nerilen dokuz adimli 6gretim modeliyle benzerlik gosteren 6gretmenlerin
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BIT kullanim stratejilerinin alt kategorilerini ve boyutlandirilnis &rneklerini

gostermektedir.

Tablo 4.10: Ogretmenlerin BIT Kullanim Stratejilerinin Kodlanmasi

Kategoriler Alt Kategoriler / | Boyutlandirilmis Ornekler | Kaynaklar

Ozellikler
BIT Kullanim | Ogretimi planlama | Planli 6gretim, kaynaklara SIT1, SIT3, SI1T4, S2TI,
Amac1/ erisim, zaman tasarrufu S2T2, S2T6, S2T7, S3T2
Stratejileri

Dikkat ¢gekme

Ogrenciyi derse katma, derse
1sindirma

S1T1, S1T3, S1T4, S2Ts,
S2T6, S2T7, S3T2

Konunun sunumu

Gorsellestirme, dersin
sunumu

S1T1, S1T2, SIT3, SIT4,
S1TS5, S1T8, S2T4, S2Te,
S3T1, S3T2, S3T3, S3T4

Ogrenmeyi Kazanimlara ulastirmak, S1T1, S1T2, S1T3, SIT4,
kolaylagtirma Ogencilerin becerileini S1T6, S2T2, S2T3, S2T6,
artirmak, 6grenmeyi S3T2

kolaylastirma
Konuyu kavratma | Kalic1 6grenme, konuyu S1T1, S1T3, S1T4, S2Te6,
kavratma S3T2
Pratik/tekrar Sinavlara hazirlik, alistirma, | S1T1, S1T3, S1T4, S1T7,
yapma Tekrar yapmak, soru ¢cozmek | S2T1, S2T4, S2T6, S3Tl1,
S3T2, S3T5
Doniit verme Pekistirme, doniit verme S1T1, S1T3, S1T4, SITS,
S2T1, S2T4, S2T6, S3TI,
S3T2, S3T4
Degerlendirme Odevlendirme, 6lgme S1T1, S1T2, S1T3, SIT4,
degerlendirme, 6dev SI1TS5, S2T4, S2T5, S2Te6,
kontrolii, 6grenciyi S2T7, S3T1, S3T2, S3T5
arastirmaya yoneltmek
Ogrenmenin Ogrencilerin 6zetleyici SI1T1, S1T3, S1T4, S2T6,

igsellestirilmesi ve
aktarimi

gorseller hazirlamasi,
ogrencilerin uygulama
yapmalari

S3T2,

S: Okul #, T: Ogretmen #

Ogretmenlerin  BIT kullanim amaglarma ve uyguladiklari stratejilere iliskin

verdikleri yanitlardan bazilar1 asagida sunulmustur:
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Nerdeyse hepsi i¢in gegerli. Simdi dedigim gibi miimkiin olduk¢a sunumlarda gorselligi 6n
plana ¢ikartirrm. Sunumun $6yle bir 6zelligi de var bir plan sagliyor size. Simdi etkilesimli
tahta olmadan bazi1 kisimlar1 bazi sorular1 aklinizdan kagirabiliyorsunuz. Planli bir sekilde
konuyu biitiin olarak eksiksiz islememizi sagliyor. Kavrama sorular1 koyuyoruz (sunumun
sonuna) pekistirme amagcli. (S1T3, Erkek, 37, Kimya, algilanan BIT becerisi: Iyi)

Kazanim elde etmeleri, 61Qm§ ve degerlendirme, konuyu kavratma, édev kontrolii amaciyla
hepsi i¢in kullaniyorum. Odev veriyorum, kendi tabletlerinde yapiyorlarsa oradan
bakabiliyorum. (S1T4, Kadin, 37, Biyoloji, algilanan BIT becerisi: Orta)

Dersin sunumunu oradan gergeklestiriyorum yani bu alistirmalar1 da kapsiyor, pekistirme,
degerlendirme ve 6dev amaglariyla da kullantyorum. (S1T5, Kadin, 35, Ingilizce, algilanan
BIT becerisi: Orta)

Simdi bizim ders gorsele agik oldugu icin gorsel olarak, gorsellestirmek, video ve
animasyonla onu canli hale getirmek, kalic1 6grenme saglamak igin. Simdi halen OSYM
sistemi devam ettigi i¢in bununla ilgili akilli tahtadan smavlara yonelik soru ¢dzimii
yapiyoruz. 12. smiflara yonelik soru ¢ozlimleri yapiyoruz. (S1T2, Erkek, 40, Cografya,
algilanan BIT becerisi: Orta)

Ogrenci ve kendi sunumum amaciyla kullantyorum. Film izlenebiliyor. Ogrenciyi derse
1sindirma, egzersiz yapma amaclarryla kullantyorum. Kazanimlara ulasma, ddev kontrolii,
sinavlara hazirlik, kisaca her asamada kullaniyorum. (S2T6, Kadin, 33, 1ngi1izce, algilanan
BIT becerisi: Tyi)

Konunun tekrar1 ve dlgme degerlendirme amaciyla kullaniyorum. (S3T5, Kadin, 28,
Matematik, algilanan BIT becerisi: 1yi)

4.2.3. Ogretmenlerin BIT Kullanim ile Tlgili Nedensel Kosullar Nelerdir?

Ogretmenlerin BIT kullanimim kolaylastiric1 veya engelleyici nedensel kosullarin
neler olduguna iliskin kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlar birebir
desifre edilerek sirasiyla agik kodlama, aksiyel kodlama, secici kodlama ve son
olarak teorik kodlama siirecinden gecirilmistir. Ag¢ik kodlama sonucu nedensel

kosullar altinda ortaya ¢ikan kategoriler ve boyutlar Tablo 4.11°de sunulmustur.
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Tablo 4.11: Ogretmenlerin BIiT Kullanimu ile ilgili Nedensel Kosullarin

Kodlanmasi
Kategoriler Alt Kategoriler / | Boyutlandirilmis Ornekler | Kaynaklar
Ozellikler
Nedensel Kosullar | BIT Altyapisi Destekleyici S1T1, S1T2, S1T3, SITS,
S2T3, S2T5, S2T6, S3T2,
S3T3, S3T4, S3T5
Engelleyici SITI, SIT3, SIT7, SITS,
S2T1, S2T3, S2T4, S2T7,
S3T3, S3T5
Oznel Normlar Pedagojik Inanglar SIT1, SIT3, SI1T8, S2TI,
S2T5, S2T6, S2T7, S3T2,
S3T3, S3T4, S3T5
Performans Beklentisi S2T2, S2T3, S2T4, S2T5,
S2T7
Sosyal Baski1 S1T2, S1T3, S2T2, S2T4,
S2T3
Konu Alani Anadil/Yabanci dil dersleri SIT5, S2T4, S2T7, S3Tl,
(Tiirk Dili ve Edebiyatt, S3T3

fngilizce, Almanca,

Fransizca vs.)

Sayisal dersler (Matematik,

Fizik, Kimya, Biyoloji)

S1T1, S2T1, S3T4, S3T5

S: Okul #, T: Ogretmen #

4.2.3.1. BiT Altyapisi

Ogretmenlerin BIT kullanimi ile iliskili okul diizeyindeki kavramlardan ilki BIT

altyapisi olarak ortaya ¢ikmustir. Katilimcilarin cevaplarma gére okulun BIT

altyapis1 destekleyici (n=11) ve engelleyici (n=10) olarak boyutlandirilmistir. BIT

altyapis1 gibi énemli bir degiskenin BIT kullanimini hem olumlu hem de olumsuz

etkileyebildigi ortaya konmustur. BIT altyapisinin destekleyici roliine dikkat ¢eken

S1T2 ve S1T3 kodlu katilimcilar, bunu su sozlerle ifade etmekteler:
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Simdi yapilmis bir sistem var bunun olumlu oldugunu diisiiniince insan da bunun hakkini
vermeye calisiyor. Saglanabilen imkanlari, bu verilen imkanlarin sonuna kadar
kullanilmasi. Simdi bdyle bir sistem daha 6nce yoktu. Bu yapildiysa bu kullanilmali.
[Etkilesimli] tahta konusunda dogru ¢ok giizel... Yani ben teknolojinin olmasi gerektigini
diisiiniiyorum hatta yayginlastirilip okullara gelmesi giizel bir sey. Gelmis olan bir seyi
kullanmak lazim. Iste su tablet entegrasyonu ile birlikte tabletler aktif hale getirilseymis o
zaman tablet de hakkini vermis olacakti. Su an tabletler 6grencinin oyun araci. (S1T2,
Erkek, 40, Cografya, algilanan BIT becerisi: Orta)

Yani okulun da rolii var. Pilot okul olmasi. Altyapr olmasi. Su var eger okul idaresi tgm
etkilesimli tahtalar1 saglam bir sekilde tutmayi saglarsa bu bizi zaten tesvik edecektir.
Altyapinin kurulu olmasi onun isler vaiyette hazir bulunmasi bunun saglanmasi idarenin
tesvigidir. (S1T3, Erkek, 37, Kimya, algilanan BIT becerisi: Iyi)

4.2.3.2. Oznel Normlar

Ogretmenlerin BIT kullaniu ile iliskili kavramlardan bir digeri ise 6znel normlar
olarak ortaya cikmistir. Buna goére Oznel normlar pedagojik inanglar (n=11),

performans beklentisi (n=>5) ve sosyal baski (n=5) olarak boyutlandirilmistir.

Bence en 6nemli unsur ¢ocugun konuyu kavramasi. Yani 6grencinin 6grenme stili. Daha iyi
ogrendigini diisindligiim i¢in kullaniyorum. En 6nemli unsur bu. Bilgiyi analiz edebilme,
yorumlayabilme, baglant1 kurabilme, kavrayabilme asamalarin1 daha hizli 6greniyor ¢ocuk.
Biligsel iglemler daha hizli gergeklesiyor. Daha soyuttan somuta indirgeyebiliyor ¢ocuk.
(S1T4, Kadin, 37, Biyoloji, algilanan BIT becerisi: Orta)

Toplumsaldan kastim soyle sdyleyim biz bunu daha ¢ok veli toplantilarinda talep ediyoruz.
Mesela veli sunu diyebiliyor iste... devlet bu kadar masraf yapiyor bunu hi¢ kullanmayan
Ogretmenler var diyebiliyor. Bu da 6gretmenleri tetikleyebiliyor. Yani su var simdi dedigim
gibi siyasal etkilemesinden bir insan simdi sey var nasil sdyleyim kisi kendisini bir siyasal
gruba ait hissediyorsa ve o siyasal grubun bunlar yapigim diisliniiyorsa bunlari
kullanmamast onun bir eksikligi olabilir. Sonugta politika yani bu da. Sonugta elestiri
yapilirken bu da elestirilebiliyor. Masraf yapildi vs. (S1T3, Erkek, 37, Kimya, algilanan
BIT becerisi: Iyi)

Ogrencinin gereksinimi, yas grubu, onlarin ilgi alanlari. Teknolojiyle bu kadar hasir nesir
olan bir jenerasyonla muhattap oldugunuzda onlarin gerisinde kalmak sizi bir sekilde geri
plana atiyor, ¢ocugun goziinde de pasif bir 6gretmen imaj1 yaratiyorsunuz. Bu yilizden
hakim olamasak da en azindan bilgi sahibi olmak gerekir. Mesela 20 sene Onceki bir
dgrenci grubu olsayd1 boyle bir sorun olmayacakti. (S1T5, Kadm, 35, Ingilizce, algilanan
BIT becerisi: Orta)

Ogrencinin talebi. Kullandigimiz malzemeyi &grenci benimsemeli. Onun hayatmin bir
parcast oldugu i¢in onu kullanmalisiniz. Eger hazzetmezse 6grenci kullanilan malzemeden,
veli de istese devlet de tesvik etse kullanamazsimz. (S2T2, Erkek, 40, algilanan BIT
becerisi: Orta)

Tabi yeni nesil bir kere teknoloji ile bilyiiyor. Ve onlar teknolojiyi kullanmay istiyorlar ve
seviyorlar. Onlardaki o istegi, o arzuyu, o hevesi goriince, biz de ister istemez kullanma
ihtiyact hissediyoruz. Yani toplumun bu ydnde bir seyi var, talebi var, 6zellikle geng neslin,
ogrencilerin, belki veliler hocam illa akilli tahtayr kullanin, tablet kullanin, bilgisayar
kullanin demiyor. Yani velilerin birgogu bundan uzak ama gengler buna ¢ok yakin ve
hevesliler. Genglerin o ydnde, yani toplumsal anlamda diyorsak bir tesvigi oluyor. Itici giic
olarak katkisi oluyor. (S1T1, Erkek, 37, Biyoloji, algilanan BIT becerisi: Orta)

Egitim politikasi. Biz neticede sistemin bir parcasiyiz. (S3T3, Kadm, 41, Edebiyat,
algilanan BIT becerisi: Orta)
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4.2.3.3. Konu Alam

Ogretmenlerin BIT kullammui ile iliskili okul diizeyi kavramlardan konu alani
kategorisi Anadil/Yabanct dil dersleri (n=5) ve Sayisal dersler (Matematik, Fizik,
Kimya, Biyoloji) (n=4) olarak boyutlandirilmistir. Konu alaninm BIT kullanimiyla
iliskisine deginen katilimcilardan bazilarinin verdigi yanitlar asagida sunumustur:
Bir kere bizim dersimizde teknolojiyi kullandigimmiz zaman daha iyi anlasiliyor,
Ogrencilerimin daha iyi anladigin1 goriiyorum, dersi daha iyi kavradigini gézlemliyorum.
Boyle olunca da daha fazla kullanma istegi doguyor bende. Deminki sorularda da ifade
ettim. Derslerin daha iyi anlasildigini, o gorsellerle, resimlerle, videolarla ve diger akilli
tahtadaki ¢izimlerle... Kullanmam gerektigine inandigim ve de ¢ocuklarin daha iyi dersi

anladigimi diisiindiigiim igin kullantyorum... (S1T1, Erkek, 37, Biyoloji, algilanan BIT
becerisi: Orta)

Yabanci dilde 6zellikle dersimiz geregi biz 6nceden projeksiyon kullaniyorduk. Bu onun
daha gelismis hali. Onceden CD ¢ikar tak yapiyorduk artik her seyi icinde. Yani bransin
bunu kullanmay1 gerektirmesi. (S1T5, Kadin, 35, ingilizce, algilanan BIT becerisi: Orta)

Ozellikle ¢izim gerektiren konularda kullanmanin faydal oldugunu diisiiniiyorum... (S3T5,
Kadin, 28, Matematik, algilanan BIT becerisi: yi)

4.2.4. Ogretmenlerin BIT Kullanimu ile Tlgili Araci Kosullar Nelerdir?

Ogretmenlerin BIT kullanimini kolaylastiric1 veya engelleyici araci kosullarin neler
olduguna iliskin kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlar birebir desifre
edilerek sirastyla acik kodlama, aksiyel kodlama, secici kodlama ve son olarak teorik
kodlama stirecinden gecirilmistir. Acik kodlama ve aksiyel kodlama sonucu ortaya
cikan araci kosullar kategorisine ait alt kategoriler ve boyutlar Tablo 4.12°de

sunulmustur.
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Tablo 4.12: Ogretmenlerin BIiT Kullanimu ile ilgili Arac1 Kosullarin

Kodlanmasi
Kategoriler Alt Kategoriler / | Boyutlandirilmis Ornekler | Kaynaklar
Ozellikler
Araci Kosullar | BIT Becerileri Yeterli ama gelistirilebilir S1T2, S1T4, S1T6, S1T7,
S1T8, S2T1, S2T6
Yeterli diizeyde S1T3, SITS5, S2T4, S3T2,
S3T4, S3T5
Yetersiz S2T3, S2T5, S2T7, S3Tl,
S3T3
Orta SI1T1, S2T2
BIT Egitimi Egitim aldim katk1 S1T1, S1T3, SITS, S1T7,
saglamadi S2T2, S2T7, S3T1, S3T2,
S3T3, S3T4, S3T5
Egitim aldim katk: sagladi SIT8, S2T1, S2T2, S2T3,
S2T4, S2T5, S2T6
Egitim almadm S1T6
BIT Tutumu Olumlu SIT1, SI1T2, S1T3, S1T4,
S1TS, SI1T6, S1T8, S2T3,
S2T4, S2T5, S2T6, S3T2,
S3T4, S3T5
Notr S1T7, S2T1, S2T2, S2T7,
S3T23
Olumsuz S3T1

S: Okul #, T: Ogretmen #

4.2.4.1. BIiT Becerileri

Katilimeilarinm cevaplarmin karsilagtirmali analizi neticesinde dgretmenlerin BiT

kullanmimini ile iliskili 6ne ¢ikan kavramlardan BIT becerilerinin 6zellikle yas ve

mesleki kidem degiskenleriyle de iliskili olarak ele alinabilecegi ortaya ¢ikmistir. Bu

cercevede gercgeklestirilen agik kodlama sonucunda dgretmenlerin algiladiklar1 BIT

becerilerinin yeterli (n=7), yeterli ama gelistirilebilir (n=6), orta (n=5) ve yetersiz

diizeyde (n=2) seklinde boyutlandirilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin

algiladiklar1 BIT becerilerinin boyutlarma iliskin katilimcilarin verdigi cevaplardan

bazilar1 sunlardir:

126




Yeterli. Yeterli olmasinin nedeni okulda aldigim egitim degil. Yeterli olmasinin nedeni
kisisel yani hobi diyelim, yani ilgilendigim igin... (S1T3, Erkek, 37, Kimya, algilanan BIT
becerisi: Tyi)

Yeterli. Kisisel ilgi ve alaka ile alakali. Kisi kendini gelistirir. (S3T2, Erkek, 49, Biyoloji,
algilanan BIT becerisi: Iyi)

Simdilik yeterli oldugunu diislinliyorum. Teknoloji ilerledik¢e egitim almam gerekir.
(S1T6, Kadin, 37, ingilizce, algilanan BIT becerisi: 1yi)

Su anki benim kullandigim materyaller agisindan ekstra bir herhangi bir yetenege gerek
olmuyor yani hazir paket programlar oldugu ig¢in. Ama teknolojiyi de fazla takip ettigimi
soyleyemem. (S2T1, Erkek, 45, Matematik, algilanan BIT becerisi: Zay1f)

Orta seviyedeyim. Yani ileri seviyede degilim. Eksiklerim var. Eksiklerim soyle biz
iiniversiteyi bitirene kadar bilgisayar nedir gormedik. Teknoloji ile ge¢ tanisan bir nesiliz
iniversite sonrasinda. Sonrasinda da is temposundan dolay1 [teknoloji ile ilgili] her
programa her tiirli seye yetisemiyoruz. Yani ders yiikiimiin yogunlugundan dolay:
yeterince zaman ayiramiyorum. O yiizden ileri seviyede bir seye sahip degilim yani. (S1T1,
Erkek, 37, Biyoloji, algilanan BIT becerisi: Orta)

Yeterli degil. Hani ben bunu kisisel bazda reddetmiyorum ama beynim mi reddediyor,
kusagimin bir genetik yetersizligi mi bilmiyorum. Hani bdyle yer yer hevesleniyorum bir
iki bir sey O0greneyim diyorum hafizamda tutamiyorum. Hafizam sanki teknolojiye kapali.
Ben boyle romantik bir kusak okuyayim, yazayim, koklayayim, bu bana hitap etmiyor.
Yoksa reddettigimden degil. Boyle bir zafiyetim var. Hani yagim da ¢ok ileri degil. Benden
¢ok daha yaglilar teknoloji ile hasir nesirler ama ben niye bdyleyim bilmiyorum. Benim
beynim teknolojiyi reddediyor. Sanal seyleri reddediyorum. Hoslanmiyorum. Sosyal
medyam da yok. (S3T1, Kadn, 49, Edebiyat, algilanan BIT becerisi: Zayif)

4.2.4.2. BIT Egitimi

Ogretmenlere BIT egitimi alip almadiklari, egitim aldilarsa alman egitimin BIT
kullanimlarina katki saglayip saglamadigi seklinde sorular yoneltilmistir. Buna gore
ogretmenlerin  yanitlarinin  acik kodlanmasi sonucu Ogretmenlerin neredeyse
tamammin BIT egitimi aldig1 (n=19), ancak bir dgretmenin BIT egitimi almadig
sonucuna ulasiimistir. Ote yandan BIT egitimi alanlarin ¢ogunlugu BIT kullanim
deneyimleri agisindan aldiklar1 BIT egitiminin BIT kullanim deneyimlerine katk:
saglamadigr (n=11), digerleri ise bu egitimlerin olumlu katk: sagladigini (n=8) 6ne

stirmiislerdir.

S1T1 kodlu katilimcr aldiklari egitimin BIiT deneyimi agisindan katki saglamadigin

su sozlerle ifade etmistir:

Simdi bu interaktif tahtalar, akilli tahtalar diye ifade ediliyor diger adiyla, okulumuza
gelmeden dnce bir egitim aldik. Ama bu egitim kesinlikle yetersiz bir egitimdi. Ciinkii biz
akilli tahtanin kendisini hi¢ gérmedik. Gérmeden sadece masaiistii bilgisayardan klasik
birinci seviye bilgisayar kullanim egitimi aldik. Yeterli seviyede bir egitim aldigimizi
sOyleyemem yani. Sonraki kisimda da biz kendimiz bazi seyleri bularak falan isbasinda
ogrendik. Milli Egitim’in yapmis oldugu egitim akilli tahta olmadan, bi de bu isi ilk yapan
okullardan biriydik biz, alelacele hemen gecilecek Fatih projesine denildi ve ara tatilde, 15
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tatilde, bize bir egitim verildi. Ama bildigimiz masaiistii bilgisayar kursuydu o, birinci
seviye bir bilgisayar kursuydu. Akilli tahtanin kendisini hi¢ gdrmeden biz okullar
acildiginda direk muhatap olduk ve o sekilde ig iistiindeyken 6grenmeye ¢alistik. (S1T1,
Erkek, 37, Biyoloji, algilanan BIT becerisi: Orta)

Benzer sekilde S1T2 rumuzlu katilimer alinan egitimden ziyade BIT kullaniminmn

deneyime dayali 68renilen bir siire¢ oldugunu su sozlerle agiklamaktadir:

Soyle egitimden ziyade kullandik¢a Ogreniliyor. Burda bizim eski olmamiz bizim
kullanmamiz: rahatlastirtyor. Egitimden bir sey anlasilmiyor. Egitim kisa siireli seminer
tarzinda yapildigi i¢in bir faydasi olmuyor.Zaten bilgisayar olay1 kullandik¢a karigitirdik¢a
ogrenildigi icin teorik bilgiyle dgrenilmiyor. (S1T2, Erkek, 40, Cografya, algilanan BIT
becerisi: Orta)

Ancak bazi dgretmenler ise aldiklari egitimin BIT kullanimi acisindan olumlu
etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin S2T1 ve S2T6 rumuzlu katilimcilar

aldiklar1 BIT egitimin yararini su sdzlerle agiklamaktadir:

Fatih projesi kapsaminda egitim aldik seminer tarzinda. Olumlu anlamda katkilar1 vardi.
Yani bu egitimi almadan belki programm isleyisi hakkinda olumsuzluklarla
karsilagabilirdik ama bu egitim hazirlik asamasinda bize daha faydali oldu diye
diisiiniiyorum. Bu egitimi gérmesem belki de daha sikintilar yasayabilirdim. (S2T1, Erkek,
45, Matematik, algilanan BIT becerisi: Zayif)

Aldim. Katki sagladi. Hizmet i¢i egitim aldim temel bilgisayar egitimi. Sonrasinda Fatih
Projesi egitimi aldim. Sanal ortamda ders hazirlama egitimi almistim. Hepsinin katkis1
oldu. (S2T6, Kadin, 33, Ingilizce, algilanan BIT Becerisi: Iyi)

4.2.4.3. BIT Tutumu

Ogretmenlerin BIT kullanimi ile iligkili kavramlardan BIT tutumlar1 olumlu ya da
olumsuz olarak boyutlandirilmistir. Buna gore 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun
egitimde BIT kullanimina iliskin tutumlarinin olumlu (n=16) oldugu, bazilarmin BIT
kullanimina iliskin nétr (n=3) bir tutum sergiledikleri ve yalmzca bir 6gretmenin BiT

kullanimina iliskin olumsuz (n=1) tutum sahibi oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

[Ogrenme-ogretme siirecinde] Teknolojinin kullanilmasi kesinlikle ¢ok olumlu bir sey. Ben
iiniversitede okudum. Ozellikle, bizim biyoloji dersinde gorsellik dnem arz ediyor. Bize
bitki biyolojisinden bahsedip de bir tane bitki gdstermeyen hocalarimiz vardi. Biz ¢amin,
mesenin, ardigin, ladinin ne oldugunu sadece kitaptan okuyup hi¢ bir zaman gorsel olarak
gdrme imkanina sahip olmadik. Simdi bu bir bitkinin bir hayvanin herhangi bir canlinin ya
da insan viicudundaki herhangi bir olayin gorsel olarak, resim ya da videolarla ifade
edilmesi kesinlikle dersi ¢ok daha verimli kiliyor ve olumlu bir katki sunuyor. Bir kere, bir
seyde egitim veya Ogretim seyinde, yani siz de bilirsiniz, 5 duyu organlarimizi ne kadar
kullanirsak o kadar verimli olur. Isitme bunlardan biri. Eski yontemde isitme vardi ve yazi
yazma vardi.Yani konugma ve yazma. Simdi burda ne olacak video, resim gibi diger seyler
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de, ara¢ ve geregler de kullanilmig oluyor ve olumlu katki sunulmus oluyor. Kesinlikle
olumlu buluyorum. (S1T1, Erkek, 37, Biyoloji, algilanan BIT becerisi: Orta)

Ogrenme ve 6gretme siirecinde gorsel malzeme saglamasi agisindan ¢ok iyi dzellikle. Tabi
gorsellik. Artt mesela kendi bransim i¢in sdyliiyorum iste deneylerin animasyonunu
gostermek yani sOyle sOyleyim laboratuvar imkanimizin sinirli oldugu durumlarda
¢ocuklara art1 bir sey kazandirir. Tabi olumlu bakiyorum. (S1T3, Erkek, 37, Kimya,
algilanan BIT becerisi: yi)

Kesinlikle olumlu bakiyorum. Kullanma zorunlulugu da doguyor. Art1 6grencilerimiz artik
2000 dogumlu yani teknoloji ¢agi ¢ocuklarina egitim veriyoruz. Teknolojiden ayri bir Tiirk
Dili ve Edebiyati egitimi diisinmek zaten ¢ok miimkiin degil. Hem gorsel hem isitsel
ogeleri kullanmak gerekiyor hem aminda bilgilere ulasabilmek i¢in BIT kullanmamz
gerekiyor bu yiizden kesinlikle olmali diyorum. Ciinkii bu ¢ocuklara eski sistemle ders
anlatirsak ¢ok yavan kaliriz, ¢ok verimli bir ders isleyemeyiz. (S2T3, Kadin, 44, algilanan
BIT becerisi: Orta)

Dogru ve etkin kullanilmasi (egitimsel yazilimlar, oyunlar vs. ) halinde zaman tasarrufu,
bilgiye uzaktan siirekli erisebilme, kirsal yorelere de esit nitelikli egitim saglama,
disiplinler aras1 isbirligi, toplumun bilgi iletisim teknoloji araglarin1 dogru kullanabilme
gibi faydalar1 olacaktir. (S2T7, Kadin, 39, Fransizca, algilanan BIT becerisi: Orta)

Ogrencilerin bilisim teknolojileriyle daha dikkatli ders isleyecegini, dinleyecegini daha ¢ok
verim alacagini diisiinmiiyorum. (S3T3, Kadn, 41, Edebiyat, algilanan BIT becerisi: Orta)

Simdi olumlu yonleri var su sekilde; Ogrenciye elektronik ortamda ¢ok fazla soru
¢Ozebiliyorsunuz tahtaya yazmadan, gorseller agik oldugu igin, herkes de ¢ok rahat
gorebildigi igin fazla soru ¢ézme imkanimiz oluyor. Bu yonden bir artis1 var. Negatif
yonleri de var c¢iinkii 6grencinin ekrana bakarak dersten kopabiliyor, bagka bir alana
kayabiliyor, duraganlasiyor. Hem faydalar1 hem zararlar1 var diye disiiniiyorum, yani
ndtrim. (S2T1, Erkek, 45, Matematik, algilanan BIT becerisi: Zayif)

4.2.5. Ogretmenlerin BIT Kullanimn ile lgili Baglamsal Kosullar Nelerdir?

Ogretmenlerin BIT kullanimini kolaylastirict veya engelleyici baglamsal kosullarin
neler olduguna iligskin kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlar birebir
desifre edilerek sirasiyla agik kodlama, aksiyel kodlama, secici kodlama ve son
olarak teorik kodlama siirecinden gegirilmistir. A¢ik kodlama sonucu ortaya ¢ikan
baglamsal kosullar kategorisine ait alt kategoriler ve boyutlar Tablo 4.13’te

sunulmustur.
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Tablo 4.13: Ogretmenlerin BIT Kullanimu ile ilgili Baglamsal Kosullanrin

Kodlanmasi
Kategoriler Alt Kategoriler / | Boyutlandirilmis Ornekler | Kaynaklar
Ozellikler
Araci1 Kosullar | BIT Destegi Miidiir destegi S1T1, S1T2, S1T3, SIT4,
S2T1, S2T12, S2T3, S2T4,
S2T7
Meslektas destegi SIT1, S1T2, S2T3,
Destek yok S2T6, S3T1
Okul Tiird Pilot okul S1T1, S1T2, S1T3, S2T4,
S3T1, S3T2, S3T3, S3T4,
S3TS

S: Okul #, T: Ogretmen #

4.2.5.1. BiT Destegi

Ogretmenlerin BIT kullanim ile iliskili okul diizeyi kavramlardan BIT destegi

kategorisi miidiir destegi (n=9), meslektas destegi (n=3) ve destek yok (n=2) olarak

boyutlandirilmistir. Buna gore dgretmenlerin ¢ogunlugu okullarinda BIT kullanimi

icin bir destek/tesvik oldugunu ifade etmislerdir.

Miidiir destegi, meslektas destegi ve destek yok boyutlarina iligkin olarak

katilimcilardan bazilarinin verdigi cevaplar su sekildedir:

Okulumuz tabi [BIT] kullanmamiz konusunda bize devamli tesvik edici oluyor zaten. Onun
disinda 6zellikle tahtalarla ilgili anahtarlar var zaten. Ogrenciler zaman zaman tahtay1
karistirip, olumsuz programlar yiikleyip, viriis bulastirip, sonra da bizim kullanimimizi
engelleyecek seylere girismemesi i¢in 6zel bir anahtar s6z konusu. Kilitleme degil, yani
program anahtari. Bizim sadece belleklerimizle ¢alisiyor. Boyle olunca da herkesin bir
bellegi var. Sinifa gittigi zaman, onu taktig1 zaman agiliyor. Gittigimiz zaman bir sorunla
karsilagmayacagimizi, acaba bilgisayarda, bir sinifta sikint1 var m: yok mu acaba... diye bir
diisiinceye kapilmiyoruz. Idare boyle bir yardimei oluyor. Ayriyeten bizim bilgisayar
O0gretmenimiz gayet donanimli. Her hangi bir sikinti yasadigimizda sdyliiyoruz ve aninda
gelip miidahale ediyor. Hem akilli tahta anlaminda hem de bilgisayarlarimizda,
tabletlerimizde her hangi bir sikinti yasadigimizda aninda bilgisayar 6gretmenimize
ulastirtyoruz. Ayni sekilde Ogrencilerimiz de ulastiriyor ve Bilgisayar 6gretmenimiz
bunlarla ¢ok ¢abuk bir sekilde ilgilenip hemen yardimci oluyor sagolsun o konuda. (S1T1,
Erkek, 37, Biyoloji, algilanan BIT becerisi:Orta)

Dediginiz gibi yani okulun da rolii var. Pilot okul olmasi. Altyap1 olmasi. Su var eger okul
idaresi tim etkilesimli tahtalar1 saglam bir sekilde tutmay: saglarsa bu bizi zaten tesvik
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edecektir. Altyapuinin kurulu olmast onun isler vaiyette hazir bulunmasi bunun saglanmasi
idarenin tesvigidir. (S1T3, Erkek, 37, Kimya, algilanan BIT becerisi: lyi)

Altyapt saglaniyor. Ogretmen arkadaslarimin bilgi ve becerileri birbirini  etkiliyor,
motivasyon sagliyor. (S2T3, Kadin, 44, Edebiyat, algilanan BIT becerisi:Orta)

Simdi bireysel anlamda bu tip paket programlar vesaire var. Bir takim 6gretmen arkadaslar
bu paket programlar1 satin aldiklarini ve derslerini daha ¢ok gorseller araciligiyla, internet
araciligiyla, akilli tahta aracihgryla sunduklarmi ifade ediyorlar. Iste onlar da nedir bir
biyolojidir veya bir ingilizcedir. Bizim kendi alanlarimizda okuldaki iradeciler ¢ok da
bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in yani bireysel merak, ihtiya¢ dersi daha anlasilir hale getirmek
olabilir. Okuldan bir tesvik yok. (S3T1, Kadin, 49, Edebiyat, algilanan BIT becerisi: Zayif)

4.2.5.2. Okul Tiirii

Ogretmenlerin BIT kullanimi ile iliskili okul diizeyi kavramlardan okul tiirii
kategorisi pilot okul (n=9) olarak boyutlandirilmistir. Katilimer 6gretmenlerin
tamami1 amacgh Orneklem se¢iminden kaynakli bilgi zengini Fatih projesi pilot
okullarindan secildiginden pilot okul olmayan okullar ayrica boyutlandirilamamastir.
Buna gore katilimcilardan bazilar1 okul tiiriinin BIT kullammu iizerinde etkili

oldugunu ifade etmistir. Bunlardan bazilart:

Okul destekliyor. Bizim simdi burasi pilot okul oldugu i¢in baslarda baya sikint1 yasandi
ama su anda oturmus durumda akilli tahta ile ilgili problem oldugunda bilgisayar
O0gretmenimiz var hemen miidahale edilebiliyor. Olumsuzluklar1 yasadik bitti. (S1T2,
Erkek, 40, Cografya, algilanan BIT becerisi: Orta)

Bizim okul Fatih Projesi kapsaminda pilot okul olmamiz nedeniyle tesvik var zaten. (S3T2,
Erkek, 49, Biyoloji, algilanan BIT becerisi: lyi)

Okulun pilot okul olmasi, altyapinin hazir olmasi nedeniyle destek var. (S3T4, Kadin, 28,
Kimya, algilanan BIT becerisi:Orta)

4.2.6. Ogretmenlerin BIT Kullanim ile Uyguladiklar1 Stratejilerin Sonuclar

Nelerdir?

Ogretmenlerin BIT kullaniminin sonucu olarak 6grenci diizeyi ¢iktilarin neler
olduguna iliskin kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlar birebir desifre
edilerek sirastyla acik kodlama, aksiyel kodlama, secici kodlama ve son olarak teorik
kodlama siirecinden gecirilmistir. A¢ik kodlama sonucu ortaya ¢ikan 6gretmenlerinin
BIT kullanimiyla iliskili 6grenci diizeyi ciktilar incelendiginde, (1) bilissel diizey
(6grenme) (2) Motivasyonel alt kategorilerinden olustugu goriilmiistiir. Bu alt
kategorilerden birincisi olan O6grenme ¢iktilart  kategorisinden Bloom’un

giincellenmis biligsel taksonomileriyle (Krathwohl, 2002) benzerlik gosteren
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boyutlandirilmis 6rneklere ulasilabilecegi goriilmiistiir. Buna goére ortaya ¢ikan alt

kategoriler ve boyutlandirilmis 6rnekler Tablo 4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.14: Ogretmenlerin BIiT Kullanimu ile ilgili Ogrenci Diizeyi Ciktilarin

Kodlanmasi

Kategoriler Alt kategoriler / | Boyutlandirilmis Kaynaklar

Ozellikler Ornekler
Ogrenci diizeyi Ogrenme ¢iktilar1 | bilgi, anlama, uygulama, SIT1, S1T2, S1T3, S1T4
¢iktilar (bilissel) analiz, degerlendirme,

sentez
Motivasyonel derse kars1 ilgi ve tutumu, | S1T6, S1T5, S1T6, S2T3
ciktilar dikkat ¢ekme

S: Okul #, T: Ogretmen #

Ogretmenlerin BIT kullanimmin &grenci diizeyi ciktilari ile ilskili kavramlardan
ogrencilerin biligsel diizey (0grenme) c¢iktilart (n=4) kategorisi ve motivasyonel
ctktilar (n=4) olarak boyutlandirilmistir. Buna gore katilimeilardan bazilarinin BIT

kullaniminin 6grenci diizeyi ¢iktilarina iligkin goriislerinden bazilari sunlardir:

Bence en 6nemli unsur ¢ocugun konuyu kavramasi. Yani 6grencinin 6grenme stili. Daha iyi
ogrendigini diisindligiim i¢in kullaniyorum. En 6nemli unsur bu. Bilgiyi analiz edebilme,
yorumlayabilme, baglant1 kurabilme, kavrayabilme asamalarini daha hizli 6greniyor gocuk.
Biligsel iglemler daha hizli gergeklesiyor. Daha soyuttan somuta indirgeyebiliyor cocuk.
(S1T4, Kadin, 37, Biyoloji, algilanan BIT becerisi: Orta)

Bir kere bizim dersimizde teknolojiyi kullandigimiz zaman daha iyi anlasiliyor,
Ogrencilerimin daha iyi anladigin1 goriiyorum, dersi daha iyi kavradigini gézlemliyorum.
Boyle olunca da daha fazla kullanma istegi doguyor bende. Deminki sorularda da ifade
ettim. Derslerin daha iyi anlasildigini, o gorsellerle, resimlerle, videolarla ve diger akilli
tahtadaki ¢izimlerle... Kullanmam gerektigine inandigim ve de gocuklarin daha iyi dersi
anladigini  disiindiigim i¢in kullaniyorum. Pedogojik olarak kullanmam gerektigine
inantyorum. (S1T1, Erkek, 37, Biyoloji, algilanan BIT becerisi: Orta)

Ogrenciler klasik okudugunu anlamadan daha ok, gordiigiinii anlama ve bunu yasama
seklinde devam ettirmek istiyorlar. Sadece goz koordinasyonu degil, duyma ve anlama ve
buna cevap verme seklinde de 6grenmek istiyorlar. Bransim geregi bu da 6nemli yani
kendini ifade edebilmesi. Ders daha aktif gegiyor, verimli ve sikiciliktan uzak oluyor.
Benim yeni 6grenmeye basladigim bir seyi dgrencinin daha iyi biliyor olmasi 6grencinin
Ozglivenini arttirtyor. Sunum yaparken daha farkli seyler yapmak istiyor, benim bilmedigim
seyleri bana gostermek istemesi kendi bilgi ve becerisini de arttirtyor boylece. (S2TS,
Kadin, 37, Ingilizce, algilanan BiT becerisi: Orta)

Ogrencilerin normalde iicretli olarak ulasabilecekleri seylere EBA sifresiyle ulasmasi, ev
ortaminda ¢aligmasini kesinlikle kolaylastirir. Kesinlikle bi katki sagladi. Katkidan kastim
yine aslinda ayn1 seye geliyoruz. Gorsellige geliyoruz olaya. Tabi ¢ocuklarin da teknolojiye
meraki var. Hepsinin telefonu var. Cocuklarin zaten kendileri teknolojiye ulasabiliyorlar.
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Ama soyle bir dnyargi var ¢ocuklarda. Yani okul dendigi zaman, okul binas1 dendigi zaman
karamsar bir sey geliyor insanin aklina. Okula bakis agisi degisir. Niye degisir ¢iinkii
Ogretmenlerin bilgisayar kullanmasi, okullarin teknolojik altyapiya sahip olmasi, ¢aga ayak
uydurmasi onu olumlu etkiliyor. Yoksa kafasinda kara tahtaya sahip bir okul ¢ok da negatif
bir bakis agisina sahip olmasina neden olabiliyor. (S1T3, Erkek, 37, Kimya, algilanan BIT
becerisi: Tyi)

Biyoloji dersinin kesinlikle daha verimli oldugunu, daha iyi anladiklarmi sdyleyebilirim.
Ama basar1 dediginiz zaman s6z konusu olan sinavlar test sistemi oldugu i¢in, biz okuldaki
egitim sistemi ile dlgme sistemi farkli oldugu i¢in direk onu ona uyarliyamiyoruz. Yani
simdi okuldaki ders verimliligi ve konularin anlasilmasi farkli bir sey, YGS ve LY S deki
basar1 farkli bir sey. Ciinkii orasi test sistemi ile egitimle oluyor ve bizde burda test
sistemiyle egitim yapmiyoruz. Simdi onu yiizde yiiz rakamlarla, sayilarla ifade etmek ¢ok
zor ama kesinlikle katkismnin oldugunu sdyleyebilirim. Bu derslerdeki anlama kavrama
becerisinin diger test sistemi ile olan dlgmeye de katkis1 olmustur muhakkak. Olgmiis
bicmis degilim ama muhakkak olumlu katkisi oldu. Ama yeni nesilde gimdi tablet
kullanimi, bilgisayar kullanimi ¢ogaldikca derslere ilgi alaka, ders ¢alisma azaldig: icin, test
¢oziimleri azaldig i¢in Oyle bir olumsuz yonii olabiliyor. Dersi daha iyi anliyor ama bu
sefer de zaman ayirma konusunda sikinti olusturabiliyor bu da olumsuz ydnde katki
sunabiliyor yani, {iniversite sinavi anlaminda. (S1T1, Erkek, 37, Biyoloji, algilanan BIT
becerisi: Orta)

Ogrencinin uzun siire odaklanmasini saghyor, kitaptan bakarken hizlica motivasyonlar
diiserken bu motivasyonlarini giiclendiriyor. Benim isimi kolaylagtirtyor ¢iinkii tahta
iizerinden bir gruba hitap etmek ¢ok daha kolay elinizdeki bir kitabi gostermekten.
Yonetimi  kolaylastiriyor, ilgi alakayr arttiriyor, dikkat gekiyor. Eger kullandiginiz
yazilimda gorsel isitsel donamim iyi kalitedeyse ¢ocuklarin 6zgiiveni de artiyor
yapabiliyorsa. Elektrikler yoksa kitaptan gitti§imiz zaman daha sikic1 oluyor benim i¢in de
onlar i¢in de. Daha duragan ilerliyor ders, monoton. (SI1TS5, Kadin, 35, Ingilizce, algilanan
BIT becerisi: Orta)

4.2.7. Ogretmenlerin BIT Kullaniminin Modellenmesi

Ogretmenlerin BIT kullanimu ile iliskili kavramlarin acik ve aksiyel kodlanmasindan
sonra sirastyla secici ve teorik kodlama prosediirleri gerceklestirilmistir. Bu siirecte
sistematik gomiilli teori yonteminin stirekli karsilagtirma ilkesi uygulanarak, veriler
siirekli karsilastirilmis ve gerekli durumlarda yeniden kodlama yapilmistir. Sonug
olarak &gretmenlenlerin BIT kullanimini agiklayan kavramlar1 gosteren bir model
ortaya konmustur. Bu model Kritik BIT Kullanm Modeli (KBiTKM) olarak
adlandirilmigtir. Segici ve teorik kodlama sonucu ortaya ¢ikan model Sekil 4.5°te

sunulmustur.
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Araci Kosullar

4. BIT Tutumu
4.1. Olumlu
4.2. Notr
4.3. Olumsuz

5. BIT Egitimi
5.1. Aldim, katk
saglad
5.2. Aldim, katki
saglamad
5.3. Almadim

6. BIT Becerileri
6.1. Yeterli
6.2. Orta
6.3. Yetersiz

Nedensel Kosullar

1. BIT Altyapist
1.1. Destekleyici
1.2. Engelleyici

2. Oznel Normlar
2.1. Ogrencilerin
ogrenme stili
2.2. BIT beklentisi
2.3. Ulusal politikalar

3. Konu Alani
3.1. Anadil/ Yabanc: dil
dersleri
3.2. Sayisal dersler

Baglamsal Kosullar

7. BIT Destegi
7.1. Miidiir destegi
7.2. Meslektas destegi
7.3. Destek yok

8. Okul Tiirii
8.1. BIT programi
uygulayan (Pilot) okul
8.2. BIT programi
uygulamayan okul

Fenomen

9a. Ogretmenlerin BIT
Kullaninu
9a.1. Kullanilan
araglar
9a.2. Kullanim siklig

Uygulanan
Stratejiler/Eylemler

9b. BIT Kullanim
Stratejileri

Sonugclar

10. Ogrenci Diizeyi
Ciktilar

10.1. Ogrenme
10.2. Motivasyon

Sekil 4.5: Ogretmenlerin BIT Kullanimi Aksiyel ve Teorik Kodlama Ciktisi
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Ikinci asamada ¢oklu ornek olay incelemesi stratejisiyle gerceklestirilen nitel
calismada amacli belirlenmis ii¢c okuldan 20 o6gretmenle yapilan derinlemesine
goriismeler sonucu elde edilen nitel veriler, Straus ve Corbin (1999) tarafindan
Onerilen sistematik gomilii teori yontemiyle analiz edilmistir. Bu ¢ergevede
paradigma modeli kullanilmis ve nitel veriler acik, aksiyel ve son olarak segici
kodlama prosediirlerinden gegirilerek analiz sonucu elde edilen anlamli kavramlara
iliskin kodlama ¢iktis1 Sekil 4.5’te sunulmustur. Sonug olarak 6gretmenlerin BIT
kullanim deneyimiyle iligkili baglamsal kosullar, nedensel kosullar, arac1 kosullar,
BIT kullamim stratejileri ve uygulanan stratejilerin sonuglarin1 gdsteren bir model
sunulmus ve bu model Kritik BIT Kullamm Modeli (KBITKM) olarak
adlandirilmistir. Tez ¢alismasinin takip eden son asamasinda, bu modelde yer alan
anlaml kavramlar 6l¢iilebilir degiskenlere doniistiiriilerek 6lgme araclar gelistirilmis

ve boylelikle KBITKM genis bir rneklem grubuyla test edilmistir.

4.3. Ogretmenlerin BIT Kullanimim ve Iliskili Degiskenler ile BIT Kullanimin
Ciktilar1 Arasindaki iliskiler Nedir? (Arastirma Sorusu 3)

Ug asamali ardisik karma yontem ile desenlenen bu calismanin son asamasinda
ogretmenlerin BIT kullanimu ile iliskili bir énceki asamada ortaya konan kavramlar
Olciilebilir degiskenlere dontistiiriilerek bu degiskenler arasindaki acgiklayict ve
yordayici iliskiler daha genis bir 6rneklem {izerinde test edilmis ve gerceklestirilen
analizler neticesi elde edilen bulgular raporlastirilarak bu boéliimde sunulmustur.
Buna gore ilk olarak &gretmenlerin, (a) BIT kullanim sikhigi, (b) BIT kullanim
becerileri, (c) BIT kullanim stratejileri, (d) BIT tutumlari, (e) algiladiklar1 okul BIT
destegi, (f) algiladiklar1 okul BIT altyapisi ve (g) algiladiklar1 5znel normlarin ve (h)
BIT kullaniminm ¢iktilarinin ne diizeyde olduguna iliskin betimsel istatistikler
verilmistir. Daha sonrasinda ise bu degiskenler i¢in Pearson Momentler Korelasyon
katsayist hesaplanarak degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir. Son olarak
degiskenler bir yol analizi modeline dahil edilerek degiskenler arasindaki agiklayici

ve yordayici iliskiler ortaya konmustur.
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4.3.1. Ogretmenlerin BIT Araclarbm Kullamm Sikhg, BIiT Becerileri,
Uyguladiklan BIT Stratejileri, BIT Tutumlari, Algiladiklar1 BiT Altyapisi, BIT

Destegi ve Oznel Normlar Ne Diizeydedir?

Ogretmenlerin, (a) BIT araglarin1 kullanim sikhigi, (b) BIT kullanim becerileri, (c)
BIT kullanim stratejileri, (d) BIT tutumlari, (e) algiladiklar1 okul BIT destegi, (f)
algiladiklar1 okul BIT altyapisi, (g) algiladiklari 6znel normlarin ve (h) BIT
kullaniminin ¢iktilariin ne diizeyde olduguna iliskin alt problemin ¢oziimlenmesi
icin her bir degisken i¢in aritmetik ortalama (X ) ve standart sapma (ss) degerleri

hesaplanmuistir.

4.3.1.1. Ogretmenlerin BIT Araclarim Kullanim Sikhg Ne Diizeydedir?

Ogretmenlerin derslerde BIT araglarini kullamim sikligima iliskin betimsel istatistikler

Tablo 4.15°te sunulmustur.

Tablo 4.15: Ogretmenlerin BIiT Ara¢larimi Kullanim Sikhgina iliskin Betimsel
Istatistikler (N=484)

Maddeler/ | Asagidaki sorularda ifade edilen BIT araglarini ne siklikta

Min| M.
Degiskenler | kullanirsiniz? e

>l

A

Madde la | Donanimsal ara¢lar: Akilli tahta, PC, Diziistii, Projeksiyon,
USB stick vb.

Madde 2a | Cevrimici (online) kaynaklar: EBA, Vitamin, Morpa, ¢esitli
Web sayfalari, 6gretim amagh kullandiginiz diger ¢evrimici 1 5 13,201,028
kaynaklar, vb.

1 5 |13,81]0,95

Madde 3a | Cevrimdisi (offline) kaynaklar: Yaymevlerinin ya da
Kitaplarin CD/DVD leri, internet gerektirmeyen paket 1 5 13,28]1,15

programlar, test/siav yazilimlar: vb.
Madde 4a | Sunum yazilimlari/araclari: Powerpoint/slayt, Video, PDF,
Animasyon, Ses dosyalari vb.)

1 5 13,55]1,01

Madde Sa | Iletisim yazilimlari/araglari: e-mail, watsapp, blog, podcast,

b, 1 5 13,5311,30

(1) BiT Kullamm Araclar1 (BITKA alt élcegi toplam puanlar) 5 | 25 |3,47(0,78

Tablo 4.15’te sunulan betimsel istatistiklere gore, 6gretmenlerin BIT araglarmi ne
siklikta kullandiklarma iliskin besli Likert tipte olusturulan ve 1-5 aras1 (/= Hig¢bir
zaman kullanmam; 2 = Nadiren kullanirim, 3 = Ara sira kullanirim, 4= Genellikle
kullamirim, 5 = Her zaman kullanirim) puanlanan BIT Kullanim Araglar1 (BITKA)
alt 6lgegine verilen yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin derslerde en sik etkilesimli

tahta, PC, Diziistii bilgisayar v.b. gibi donanimsal araclar1 kullandiklart (X = 3,81)
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gdze carpmaktadir. Ote yandan nispeten en seyrek kullanilan BIT araglarmin ise
cevrimici kaynaklar (X = 3,20) oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumun, bir dnceki
asamada yliriitiilen nitel calisma esnasinda 6gretmenlerin bildirmis oldugu internet
baglanti sorunlar1 ve filtrelenmis cevrimi¢i web igeriklerden kaynaklanabilecegi
diistiniilebilir. Diger taraftan satandart sapma degerleri incelendiginde, 6gretmenlerin
goriiglerinin en az farklilastigi madde olarak Madde la (ss = 0,95), en fazla
farklilastig1 madde olarak ise Madde 5a (ss = 1,30) goze carpmaktadir. Son olarak
ogretmenlerin kullandiklar1 BIT Araclant (BITKA) alt dlgegine verilen yanitlara
iliskin ortalama puanlar incelendiginde, dgretmenlerin BIT araclarini yiiksek fakat

gelistirilebilir dizeyde (X = 3,47) kullandiklar1 sdylenebilir.

4.3.1.2. Ogretmenlerin BIT Araclarim Kullanma Becerileri Ne Diizeydedir?

Ogretmenlerin derslerde BIT araglarini kullanma becerilerinin ne diizeyde olduguna

iligkin betimsel istatistikler Tablo 4.16’da sunulmustur.

Tablo 4.16: Ogretmenlerin BIT Araclarim Kullanma Becerilerine iliskin

Betimsel Istatistikler (V=484)

Maddeler/ | Asagidaki sorularda ifade edilen BIT ara¢larini kullanma

Min | M
Degiskenler | beceriniz ne diizeydedir? " “

>

A

Madde 1b | Donamimsal araglar: Akilli tahta, PC, Diziistii, Projeksiyon,

USB stick vb. 1 5 13,81]0,87

Madde 2b | Cevrimigi (online) kaynaklar: EBA, Vitamin, Morpa, ¢esitli
Web sayfalari, 6gretim amagh kullandiginiz diger ¢evrimici 1 5 13,7010,97

kaynaklar vb.

Madde 3b | Cevrimdisi (offline) kaynaklar: Yaymnevierininya da
Kitaplarin CD/DVD leri, internet gerektirmeyen paket 1 5 13,7210,99
programlar, test/simav yazilimlar: vb.

Madde 4b | Sunum yazilimlary/araglari: Powerpoint/slayt, Video, PDF,

1 5 13,8210,93
Animasyon, Ses dosyalari vb.) ’ ’

Madde 5b | Iletisim yazilimlarv/araglari: e-mail, watsapp, blog, podcast,

b, 1 5 13,9710,93

(2) BIiT Kullamim Becerileri (BITKB alt élcegi toplam puanlar) 5 25 (3,80 | 0,81

Tablo 4.16°da sunulan betimsel bulgulara gére, &gretmenlerin BIT kullanim
becerilerinin ne diizeyde olduguna iligkin besli Likert tipte olusturulan ve 1-5 arasi
(/= Hi¢ kullanamam; 2 = Biraz kullanirim, 3 = Orta diizeydeyim, 4= Yeterli
diizeydeyim, 5 = Cok iyi diizeydeyim) puanlanan BIT Kullanim Becerileri (BITKB)
alt olgegine verilen yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin algiladiklar1 en yiiksek
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beceri diizeyine e-mail, whatsapp, blog, podcast v.b. gibi iletisim araclar1 kullanma
konusunda sahip (X = 3,97) olduklarin diisiindiiklerini ortaya ¢ikmistir. Ote yandan
algilanan en diisiik beceri diizeyinin EBA, Vitamin gibi ¢evrimi¢i 6grenme portalleri
ve web sayfalarini iceren cevrimici kaynaklara (X = 3,70) ait oldugu sonucuna
ulagilmistir. Diger taraftan satandart sapma degerleri incelendiginde, dgretmenlerin
goriiglerinin en az farklilastigi madde olarak Madde 1b (ss = 0,87), en fazla
farklilastig1 madde olarak ise Madde 3b (ss = 0,99) goze carpmaktadir. Son olarak
ogretmenlerin BIT Kullanma Becerileri (BITKB) alt 6lcegine verdikleri yanitlara
iliskin ortalama puanlar incelendiginde, 6gretmenlerin BIiT araglarini kullanma

becerilerinin yiiksek fakat gelistirilebilir diizeyde (X = 3,80) oldugu sdylenebilir.

4.3.1.3. Ogretmenlerin BIT Araclarim Kullamirken Uyguladiklar1 Stratejiler

Nelerdir?

Ogretmenlerin  derslerde hangi BIT kullanim  stratejilerini, ne diizeyde

uyguladiklarina iligskin betimsel istatistikler Tablo 4.17°de sunulmustur.

Tablo 4.17: Ogretmenlerin BIT Kullanim Stratejilerine iliskin Betimsel
Istatistikler (N=484)

Maddeler/ Derslerinizde asagidaki BIT kullanim stratejilerini ne siklikta Mi Y —
Degiskenler | uygularsiniz? n X 5
Madde 6 Ogrencilerin dikkatlerini derse ¢ekmek 1 5 13,81]0,91
Madde 7 | Derste edinecekleri kazanimlar ve performans beklentilerim
. o . 1 5 13,57/0,99
hakkinda &grencileri bilgilendirmek
Madde 8 Ogrencﬂ.erln on bilgilerini hatirlamalarin1 saglamak ve | 5 1363097
etkinlestirmek
Madde 9 Ogrencilere konuyu sunmak 1 5 13,9410,91
Madde 10 | Ogrencilere grenmelerinde yardimci olmak/yol gdstermek 1 5 13,99]0,88
Madde 11 | Ogrencilerin konuyu kavramalarmi saglamak 1 5 14,03]0,90
Madde 12 | Ogrencilere dgrenme siirecinde déniit saglamak 1 5 13,761 0,96
Madde 13 | Ogrencilerin performansini degerlendirmek 1 5 13,33 1,11
Madde 14 | Ogrencilerin dgrendiklerini baska alanlara/giinliik hayata
. 1 5 13,60)0,99
aktarmalarini saglamak
(3) BIT Kullamim Stratejileri (BITKS alt 6lcegi toplam puanlar) 9 45 3,74 0,76

Tablo 4.17°de sunulan dgretmenlerin BIT kullanirken uyguladiklar: stratejilerin ne
diizeyde olduguna iliskin besli Likert tipte olusturulan ve 1-5 arasi (/= Higbir
zaman; 2 = Nadiren, 3 = Ara swra, 4= Genellikle, 5 = Her zaman) puanlanan BIT
Kullanim Stratejileri (BITKS) alt &lcegine verilen yanitlara iliskin betimsel
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istatistikler incelendiginde, ogretmenlerin en stk uyguladiklari BIT stratejisinin
“ogrencilerin konuyu kavramalari amaciyla BIT kullanmak” (X = 4,03) oldugu
gbze carpmaktadir. Ote yandan uygulanan BIT stratejileri arasinda en diisiik frekans
diizeyinin “dgrencilerin performanslarmi degerlendirmek i¢in BIT kullanmak™ olarak
(x =3,33) ortaya ¢ikmis olmasi iizerinde durulmasi gereken siirpriz bir sonug olarak
degerlendirilebilir. Bu bulgu, bir 6nceki dikkat ¢ekici sonugla da iliskilendirilerek
ogretmenlerin  dgrencilere daha =ziyade konuyu kavratmak amaciyla BIT
kullandiklari, fakat Ogrencilerin konuyu kavrayip kavramadiklarina iligskin
performanslarin degerlendirmede daha az BIT kullandiklar seklinde yorumlanabilir.
Diger taraftan standart sapma degerleri incelendiginde, 6gretmenlerin goriislerinin en
az farklilastigi madde olarak Madde 10 (ss = 0,88), en fazla farklilagtigi madde
olarak ise Madde 13 (ss = 1,11) gbéze c¢arpmaktadir. Bu bulgu ayrica
degerlendirildiginde, Ogretmenlerin Ogrencilerin performanslarin1 degerlendirmek
amactyla BIT kullanma stratejilerine iliskin goriislerinin diger maddelere kiyasla
birbirinden daha fazla farklilastigin1 gdstermektedir. Son olarak 6gretmenlerin BIT
Kullanma Stratejileri (BITKS) alt dlgegine verdikleri yanitlara iliskin ortalama
puanlar incelendiginde, 6gretmenlerin BIT araglarmi kullanirken uyguladiklart

stratejilerin yiiksek diizeyde (X = 3,74) oldugu sOylenebilir.

4.3.1.4. Ogretmenlerin Derslerde BiT Kullanimina iliskin Tutumlar1 Nedir?

Ogretmenlerin derslerde BIT kullanimma iliskin tutumlarinin nasil ve ne diizeyde

olduguna iligkin betimsel istatistikler Tablo 4.18’de sunulmustur.
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Tablo 4.18: Ogretmenlerin BIT Tutumlarina iliskin Betimsel Istatistikler

(N=484)
Mcgldeler/ Egitimde BIT kullamimiyla ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Min| Max| X | ss
Degiskenler
Madde 15 | Ogretmeni islevsiz hale getirdigini diisiiniiyorum.* 1 5 [4,1410091
Madde 16 | Ogretmenlerin yerini alacagindan kaygi duyuyorum.* 1 5 14,3010,79
Madde 17 | Ogretmenlik mesleginin dnemini azalttigini diisiiniiyorum. * 1 5 14,260,880
Madde 18 | Ogretmenlerin yaraticiligini 6ldiirdiigiinii diisiiniiyorum.* 1 5 13,9910,97

Madde 19 | Ogrenme-dgretme siirecini monotonlastirdigin

o 1 5 14,10|1,00
diigiiniiyorum. *

(4a) BIT Kaygis1 (BITK alt élcegi toplam puanlar) 5 | 25 (4,14 0,74

Madde 21 | Ogrencilerin basarisini artirdigina inaniyorum. 1 5 13,8210,90

Madde 22 | Ogrencilerin kazanimlara (hedeflere) ulasmasinda énemli bir | s 13930033
arag oldugunu diistiniiyorum. ’ ’

Madde 24 | Ogrenci-merkezli bir egitim agisindan énemli oldugunu

o 1 5 13,7910,85
diisiiniiyorum.

Madde 25 | Ogrencilerin derse ilgisini artirdigina inantyorum. 1 5 14,02]0,87

Madde 26 | Farkli 6grenme firsatlari(mobil dgrenme ve e-6grenme gibi)

o e 1 5 14,070,79
sunacagin diisiiniiyorum.

Madde 27 | Ogretim siirecinin her asamasinda yararli olacagina | 5 1375|095

inaniyorum.
Madde 28 Qgrenme-ogretme siirecinin kalitesini artirdigina | 5 [3.92]085
inantyorum.
Madde 30 | Ogrenmeyi kalic1 hale getirdigini diisiiniiyorum. 1 5 13,701 0,91
(4b) BIT lstegi (BITI alt 6l¢egi toplam puanlar) 8 | 40 |3,87/0,71

* Ters kodlanmis maddeler
** Yontem boliimiinde raporlanan pilot ¢aligma gercevesinde yiiriitiilen Agimlayici ve Dogrulayict
faktor analizleri neticesinde orijinal dlgekteki binisik maddeler 20, 23 ve 29 hari¢ tutulmustur.

Tablo 4.18’de sunulan dgretmenlerin derslerde BIT kullanimina iliskin tutumlarim
Olemek icin besli Likert tipte olusturulan ve 1-5 aras1 (/= Kesinlikle katilmiyorum; 2
= Katilmwyorum, 3 = Kararsizim, 4= Katiliyorum, 5 = Tamamen katiltyorum)
puanlanan ve iki alt 6lgek ile toplam 16 maddeden olusan (BIT Kaygis1, BIT Istegi)

Ogretmenlerin BIT Tutumlar1 Olgegi (OBITTO) 6lgegi Aydin, Semerci ve Giirol
tarafindan 2016 yilinda gelistirilmistir.

OBITTO’niin alt dlgeklerinden dgretmenlerin BIT kaygilarmi lgen ve 5 maddeden
olusan BITK alt 6lcegine verilen yanitlar incelendiginde, dgretmenlerin derslerde en
yiiksek kayg1 diizeyinin BIT’in gelecekte Ogretmenlerin yerini alacagmna iliskin

madde olan 16. madde’ye ait oldugu (X = 4,30) gdze carpmaktadir. Ote yandan
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nispeten en diisiik kaygi diizeyinin BIT araglarinin dgretmenlerin yaraticiligim

oldiirdiigiine iligkin 18. maddeye (X = 3,99) ait oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ote yandan satandart sapma degerleri incelendiginde, 6gretmenlerin goriislerinin en
az farklilastigt madde olarak Madde 16 (ss = 0,79), en fazla farkhilastigi madde
olarak ise Madde 19 (ss = 1,00) goze ¢arpmaktadir. Son olarak 6gretmenlerin BIT
Kaygilar1 (BITK) alt o6lgegine verdikleri yamitlara iliskin ortalama puanlar
incelendiginde, 6gretmenlerin BIT kaygilarmin yiiksek diizeyde (X = 4,14) oldugu

sOylenebilir.

Diger taraftan OBITTO’niin alt 6lgeklerinden dgretmenlerin BiT kullanma istegine
doniik olumlu BIT tutumlarimi o6lgen BITI alt &lcegine verilen yamtlar
incelendiginde, 6gretmenlerin en yiiksek olumlu tutum diizeylerinin “BIT in pek ¢ok
farkli 6grenme alternatifleri sunacagint diistiniiyorum” seklindeki 26. madde’ye ait
oldugu (X = 4,07) gdze carpmaktadir. Ote yandan en diisiik olumlu tutum diizeyinin
ise “BIT’in 6grenmeyi kalict hale getirdigini diigiiniiyorum” seklindeki 30. maddeye
(X = 3,70) ait oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular 6gretmenlerin BIT’in yeni
ogrenme firsatlar1 sunacagina giiclii bir sekilde inandiklar1 fakat BIT’in 6grenmeyi
kalic1 hale getirdigine iliskin daha diisiik bir inan¢ diizeyine sahip olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

Ote yandan satandart sapma degerleri incelendiginde, dgretmenlerin tutumlarinin en
az farklilastigt madde olarak Madde 26 (ss = 0,79), en fazla farkhilastigi madde
olarak ise Madde 27 (ss = 0,95) gdze garpmaktadir. Son olarak dgretmenlerin BIiT
Istegi (BITT) alt 6lcegine verdikleri yanitlara iliskin ortalama puanlar incelendiginde,
ogretmenlerin BIT kullanim istekleri ve olumlu tutumlarinin yiiksek diizeyde (X =

3,87) oldugu soylenebilir.
4.3.1.5. Ogretmenlerin Derslerde BIT Kullanmimlarina iliskin Algiladiklar:
Destek Ne Diizeydedir?

Ogretmenlerin derslerde BIT kullanimlarinda kendilerine ydnelik okul ydnetimi ve
meslektaslan tarafindan saglanan destege iliskin alg1 diizeylerini gdsteren betimsel

istatistikler Tablo 4.19’da sunulmustur.
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Tablo 4.19: Ogretmenlere Saglanan BIT Destegine iliskin Betimsel Istatistikler
(V=484)

Maddeler/ | Okulunuzda BIT kullamimi acisindan isbirligi ve destek

Min| M X
Degiskenler | alma/saglama durumu ne diizeydedir? | Max) XSS

Madde 31 | Ogretmenler birbirlerine yardimer olurlar. 1 5 13,750,899

Madde 32 | Bazi 6gretmenler (etkili BIT kullananlar) bize drnektirler

(rol modeldirler). 1 | 5 [3.85/0,84

Madde 33 | Ogretmenler birbirini destekler (tesvik eder). 1 5 13,51]1,00

Madde 34 | Ziimre gretmenleri derste kullandiklar1 BIT materyallerini

- 1 271
(ya da BIT deneyimlerini) birbirleriyle paylasirlar. 5 |327| 1,03

Madde 35 | Ogretmenler isbirligi igindedirler. 1 5 13,8410,93
(5a) BIT Meslektas Destegi (BITMD alt olcegi toplam puanlar) 5 25 3,78 10,70
Madde 36 | Okul yonetimi 6gretmenleri destekler (tesvik eder). 1 5 13,74| 1,00
Madde 37 | Ogretmenler bir sorunla karsilastiginda okul yonetimi teknik
5 1 5 13,34 1,19
destek saglar.
Madde 38 | Okul yonetimi 6gretmenlere drnektir (rol modeldir). 1 5 13,67]0,97

Madde 39 | Ogretmenler (etkili BIT kullananlar) okul yénetimince yazili

ya da sozlii olarak 6diillendirilir. ! 5 |37110.9

Madde 40 | Okul yénetimi BIT araglarinin (PC, akill tahta, projeksiyon

. 1 5 13,33 1,27
vb.) diizgiin ve ¢alisir durumda olmasina 6zen gosterir.

(5b) BIT Yénetim Destegi (BITYD alt olcegi toplam puanlar) 5 25 (3,65|0,76

Tablo 4.19°da sunulan 6gretmenlerin derslerde BIT kullanimma yonelik isbirligi ve
destek alma/saglama durumlarinin ne diizeyde olduguna iliskin besli Likert tipte
olusturulan ve 1-5 arast (/= Kesinlikle katiimiyorum; 2 = Katilmiyyorum, 3 =
Kararsizim, 4= Katiliyorum, 5 = Tamamen katiliyorum) puanlanan BIT destegi
(BITD) 6lcegi Karaca, Can ve Yildirim (2013) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lgek
lizerinde arastirmanin amacina gore bazi maddelerde uyarlama yapilmis ve yontem
boliimiinde detaylart verilen aciklayic1 ve dogrulayici faktdr analizleri neticesinde
olgek her biri beser maddeden olusan iki alt dlgekten (BIT-Meslektas Destegi, BIT-

Yonetim Destegi) toplamda ise 10 maddeden olugsmaktadir.

BITD &lgeginin alt olceklerinden &gretmenlerin meslektaslarindan destek alma
durumlarmi &lgen ve 5 maddeden olusan BITMD alt dlgegine verilen yanitlar
incelendiginde, 6gretmenlerin BIT kullanimlar1 agisindan en yiiksek diizeyde “etkili
BIT kullanan 6gretmenlerin kendilerine 6rnek (rol model) olduklarina” iliskin madde
olan 32. Madde’ye ait oldugu (X = 3,85) gdze carpmaktadir. Ote yandan bu
maddenin ayni zamanda Ogretmenlerin BITMD alt &lcegine iliskin verdikleri
yanitlarin en az farklilastigi madde (ss = 0,84) oldugu goriilmektedir. Diger taraftan

dgretmenlerin meslektaslarindan BIT destegi alma/saglama durumlar1 agisindan en
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diisiik katihm gosterdikleri maddenin “Ziimre dgretmenleri derste kullandiklart BIT
materyallerini (va da BIT deneyimlerini) birbirleriyle paylasirlar’ seklindeki 34.
Maddeye (X = 3,27) ait oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu madde ayn1 zamanda,
Ogretmen goriislerinin en fazla farklilastig§i madde (ss = 1,03) olarak goze

carpmaktadir.

Ikinci olarak, BIT kullanirken okul ydnetimlerince dgretmenlere saglanan destegin
diizeyini 6l¢gmeye yonelik bes maddeden olusan BITYD alt 6lgegine verilen yanitlar
incelendiginde, Ogretmenlerin en yiiksek diizeyde katildiklart maddenin “Okul
yonetimlerinin BIT kullanmalart icin ogretmenleri desteklediklerine (tesvik eder)”
iliskin madde olan 36. Madde oldugu (X = 3,74) ortaya ¢cikmistir. Ote yandan en
diigiik katilim diizeyinin ise “Okul yénetimi BIT araglarmin (PC, akilli tahta,
projeksiyon vb.) diizgiin ve ¢alisir durumda olmasina ozen gésterir” seklindeki 40.
Maddeye (X = 3,33) ait oldugu gorilmektedir. Bu madde aym1 zamanda
Ogretmenlerinin goriislerinin en fazla farkhilastigi madde (ss = 1,27) olarak goéze
carpmaktadir. Ogretmen goriislerinin en az farklilastigi madde ise 38. Madde (ss =

0,97) olarak bulunmustur.

Son olarak &gretmenlerin BITMD ve BITYD alt &lgeklerine verdikleri yanitlara
iliskin toplam puanlarin ortalamalar1 incelendiginde, 6gretmenlere saglanan BIT
desteginin yiiksek fakat gelistirilebilir diizeyde (BITMD: X = 3,78; BITYD: X =
3,65) oldugu sdylenebilir.

4.3.1.6. Ogretmenlerin Algilarina goére Okullarindaki BIT Altyapisi Ne
Diizeydedir?

Ogretmenlerin ¢ahstiklar1 kurumlardaki BIT altyapisina iliskin algi diizeylerini

gosteren betimsel istatistikler Tablo 4.20°de sunulmustur.
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Tablo 4.20: Ogretmenlerin Okullarindaki BIT Altyapisina iliskin Betimsel
Istatistikler (N=484)

Maddeler/

.. Okulunuzda BIT altyapist ne diizeydedir? Min| Max
Degiskenler

>

SS

Madde 41 | Donanimsal araglar (Etkilesimli tahta, PC, diziisti,

o . . 1 5 13,74|1,00
projeksiyon vs.) yeterli diizeydedir.

Madde 42 | Cevrimigi (online) kaynaklar (EBA, Vitamin, Morpa, Web

sayfalar1 vs.) kaynaklar erigilebilirdir. ! 5 |334| L9

Madde 43 | Cevrimdisi (offline) kaynaklar (Yaymevlerinin ya da
Kitaplarin CD/DVD’leri, internet gerektirmeyen paket 1 5 13,67]0,97
programlar, test/sinav yazilimlari vs.) ulasilabilirdir.

Madde 44 | Derslikler/bilgisayar laboratuvarlari vs. BIT kullanimi i¢in | 5 (3711099

elverislidir.
Madde 45 | Genis bant (Fiber) internet altyapisi erisilebilirdir. 1 5 13,33]1,27
(6) BiT Altyapisi (BITA alt olcegi toplam puanlar) 5 25 3,56 | 0,84

Tablo 4.20°de sunulan 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 kurumlardaki BIT altyapisinin
ne diizeyde olduguna iliskin besli Likert tipte olusturulan ve 1-5 arasi1 (/= Kesinlikle
katilmiyorum,; 2 = Katilmiyorum, 3 = Kararsizim, 4= Katilyyorum, 5 = Tamamen
katiliyorum) puanlanan BIT altyapis1 (BITA) 6lcegi Vanderlinde ve van Braak
(2010) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lgek iizerinde arastirmanin amacina gore bazi
maddelerde uyarlama yapilmis ve yontem boliimiinde detaylar1 verilen agiklayici ve

dogrulayici faktor analizleri neticesinde dlgek toplam bes maddeden olugmustur.

BITA alt 6lgegine verilen yanitlar incelendiginde, dgretmenlerin BIT kullanimlari
acisindan en yiiksek diizeyde katilimin “okulda donamimsal araglarin (Etkilesimli
tahta, PC, diziistii bilgisayar, projeksiyon v.s.) yeterli diizeyde olduguna” iliskin
madde olan 41. Madde’ye ait oldugu (X = 3,74) goze carpmaktadir. Ote yandan
dgretmenlerin gorev yapmakta olduklar okullarm BIT altyapisina iliskin en diisiik
katilim gosterdikleri maddenin “okullarinda genis bant (fiber) internet altyapisinin
erigilebilir durumda oldugu” seklindeki 45. Madde (X = 3,33) oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Bu madde ayn1 zamanda, 08retmen goriislerinin en fazla farklilagtigi
madde (ss = 1,27) olarak gdze carpmaktadir. Ogretmenlerin goriislerinin en az
farklilastigr maddenin ise 43. Madde (ss = 0,97) oldugu sonucuna ulasilmistir. Son

olarak dgretmenlerin BITA alt 6lgegine verdikleri yanitlara iliskin toplam puanlarin
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ortalamalar1 incelendiginde, 6gretmenlerin gérev yapmakta olduklari kurumlarin BiT

altyapisinin yiiksek fakat gelistirilebilir diizeyde (X = 3,56) oldugu sOylenebilir.
4.3.1.7. Ogretmenlerin Algilarina gore BIT Kullanimina iliskin Oznel Normlar1
Ne Diizeydedir?

Ogretmenlerin derslerinde BIT kullanmalarma iliskin 6znel normlara ait alg

diizeylerini gosteren betimsel istatistikler Tablo 4.21°de sunulmustur.

Tablo 4.21: Ogretmenlerin BIT Kullanimlarina yonelik Oznel Normlara iliskin

Betimsel Istatistikler (N=484)

Maddeler/ | Asagidakiler derslerinizde BIT kullanmanizi ne diizeyde . _
.. | . Min| Max| X | ss
Degiskenler | etkilemektedir?

Madde 47 | Okul yonetiminin tutumu 1 5 13,4410,98
Madde 48 | Diger 6gretmenlerin tutumlari 1 5 13,23 1,05

Madde 49 | Toplumun (velilerin ya da diger baski gruplarinin)
o 1 5 13,17(1,03

beklentileri

Madde 50 | Ulusal politikalar (Bilgi Toplumu Stratejisi, Fatih Projesi vs.) 1 3,56 10,99
Madde 51 | Yayinevlerinden/ders kitaplarindan kaynaklanan beklentiler 1 5 13,29]1,07
(7) BIT Sosyal Baski (BITSB alt slcegi toplam puanlar) 5 25 3,34 0,84
Madde 46 Ogrencilerinlin beklentileri 1 5 13,85]0,81
Madde 52 | Ogrencilerimin O0grenme stilleri 1 4,01 0,76
Madde 53 | Dersin/konunun niteligi 1 4,1510,76
(8) BIT Performans Beklentisi (BITPB alt olcegi toplam puanlar) 3 15 | 4,00 | 0,66

Tablo 4.21°de sunulan &gretmenlerin derslerinde BIT kullanmaya iten algiladiklar
0znel normlarin ne diizeyde olduguna iliskin besli Likert tipte olusturulan ve 1-5
arast (/= Hig etkilemez,; 2 = Etkilemez, 3 = Kararsizim, 4= Etkiler, 5 = Tamamen
etkiler) puanlanan BIT Oznel Normlar (BITON) élcegi 8 maddeden olusmaktadir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve yontem bdliimiinde detaylar1 verilen agiklayici
ve dogrulayici faktor analizleri neticesinde Slcek iki boyuttan (BIT Sosyal Baski ve
BIT Performans Beklentisi) olusmustur.

BITSB alt 6lgegine verilen yamitlar incelendiginde, dgretmenlerin BIT kullanimlarini
etkileyen algiladiklar1 sosyal baski agisindan en yiiksek diizeyde katilimin “Ulusal
politikalar (Bilgi Toplumu Stratejisi/Fatih Projesi vs.)” seklindeki 50. Madde’ye (X
= 3,56) ait oldugu goze carpmaktadir. Ogretmenlerin algiladiklari sosyal baski
acisindan en diigiik diizeyde katthmin “Toplumun (velilerin ya da diger baski

gruplarinin) beklentileri” seklindeki 49. Madde’ye (x = 3,17) ait oldugu

145




goriilmektedir. BIT Sosyal Baski boyutundaki maddeler incelendiginde, 6gretmen
goriiglerinin en fazla farklilastigi maddenin 51. Madde (ss = 1,07) oldugu, en az
farklilastigr maddenin ise 47. Madde (ss = 1,07) oldugu ortaya konmustur. Ayrica,
ogretmenlerin BITSB alt &lgegine verdikleri yanitlara iliskin toplam puanlarin
ortalamalar1 incelendiginde, 6gretmenlerin BiT kullanimlarma ydnelik algiladiklari

sosyal baskinin yiiksek diizeyde (X = 3,34) oldugu sdylenebilir.

BITPB alt &lgegine verilen yanitlar incelendiginde ise, oOgretmenlerin BIT
kullanimlarin1  etkileyen performans beklentileri acisindan en yiiksek diizeyde
katilimin “Dersin/konunun niteligine” iliskin madde olan 53. Madde’ye (x = 4,15)
ait oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle &gretmenleri BIT kullanmaya iten
algilanan en 6nemli BIT performans beklentisini dersin/konunun gereksinimleri ve
ozellikleri oldugu sdylenebilir. Ote yandan dgretmenlerin BIT kullanimlarina iliskin
algiladiklar1 performans beklentileri acisindan en diisiik katilm gosterdikleri
maddenin “ogrencilerimin beklentileri” seklindeki 46. Madde (x = 3,85) oldugu
sonucu ortaya cikmustir. BIT Performans Beklentileri boyutundaki maddeler
incelendiginde, 6gretmen goriislerinin en fazla farklilastigi maddenin 46. Madde (ss
= 0,81) oldugu, en az farklilastigi maddelerin ise 52 ve 53. maddeler (ss = 0,76)
oldugu soylenebilir. Son olarak 6gretmenlerin BITPB alt o6lgegine verdikleri
yamitlara iliskin toplam puanlarin ortalamalar1 incelendiginde, 6gretmenlerin BIiT
kullanimlarina yonelik algiladiklar1 performans beklenrtilerinin yiiksek diizeyde (X

=4,00) oldugu sodylenebilir.

4.3.1.8. Ogretmenlerin BIT Kullammmmin Ciktilarma iliskin Goriisleri Ne
Diizeydedir?

Ogretmenlerin BIT kullanimlarinm 6grenci diizeyi sonuglarina iliskin dgretmenlerin

alg1 diizeylerini gosteren betimsel istatistikler Tablo 4.22’de sunulmustur.
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Tablo 4.22: (“)gretmenlerin BiT Kullanimlarmin Sonuclarina iliskin Betimsel

Istatistikler (N=484)

Maddeler/ | Derslerinizde BIT kullandiginiz zaman égrencileriniz ) —
<. . . N . . Min| Max| X | ss
Degiskenler | asagidaki ¢iktilara ne diizeyde erigmektedir?

Madde 54 | Konuyu daha iyi 6grenirler/kavrarlar/hatirlarlar. 1 5 14,03]0,80
Madde 55 | Konuyu daha iyi 6zetlerler/yorumlarlar/kategorilere | 5 13.96]0.80
ayrirlar.

Madde 56 | Ogrendiklerini daha iyi uygularlar/aktarirlar/paylasirlar. 1 5 13,94]0,83

Madde 57 | Ogrendiklerini daha iyi karsilastirilar/organize

1 4 2
ederler/igsellestirirler. 5 |394)108

Madde 58 | Kendi 6grenmelerini

degerlendirirler/elestirirler/gbzlemlerler. ! 5 |383]085

Madde 59 | Kendi 6grenmelerini tasarlarlar/iiretirler/gerceklestirirler. 1 5 13,85]0,84

(9) BiT Kullaniminin Ciktilar1 (BITKC olcegi toplam puanlar) 6 30 {3,93(0,72

Tablo 4.22°de sunulan, dgretmenleri derslerinde BIT kullanmaya iten algiladiklari
0znel normlarin ne diizeyde olduguna iliskin besli Likert tipte olusturulan ve 1-5
arast (/= Kesinlikle katilmyyorum; 2 = Katimiyorum, 3 = Kararsizim, 4=
Katiliyorum, 5 = Tamamen katiliyorum) puanlanan BIT Kullaniminin Ciktilari
(BITKC) o&lcegi, arastirmaci tarafindan literatiire dayali olarak gelistirilmistir.
Yontem bolimiinde detaylari verilen aciklayict ve dogrulayict faktdr analizleri

neticesinde 6l¢ek tek boyuttan ve 6 maddeden olusmaktadir.

BITKC 6lgegine verilen yamtlar incelendiginde, 6gretmenlerin algilarma gore BIiT
kullanimlarinin  68renci diizeyi c¢iktilarma iliskin en yiiksek diizeyde katilim
gosterdikleri maddenin  “Konuyu daha iyi o6grenirler/kavrariar/hatirlarlar”
seklindeki 54. Madde’ye (X = 4,03) ait oldugu goze carpmaktadir. Ogretmenlerin
BIT ¢iktilar1 agisindan en diisiik diizeyde katilim gosterdilkleri maddenin ise “Kendi
ogrenmelerini degerlendirirler/elestirirler/ gozlemlerler” seklindeki 58. Madde’ye (
X = 3,83) ait oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu madde, BITKC &lgeginde yer
alan maddeler arasinda, 6gretmen goriislerinin en fazla farklilagtigi madde (ss = 0,85)
olarak da gdze cerpmaktadir. Ote yandan dgretmen gériislerinin en az farklilastig
maddelerin ise 54 ve 55. maddeler (ss = 0,80) oldugu goriilmektedir. Son olarak,
ogretmenlerin BITKC 6lgegine verdikleri yanitlara iliskin toplam puanlarin
ortalamalar incelendiginde, dgretmenlerin BIT kullanimlarinin algiladiklar 6grenci

diizeyi ¢iktilarinin yiiksek diizeyde (X = 3,93) oldugu sdylenebilir.
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4.3.2. Ogretmenlerin BIT Kullamm Sikh@ ve Uyguladiklar1 BIT Stratejileri,
Ogretmenlerin (a) Cinsiyet, (b) BIT Egitimi Alma Durumu, Gérev yaptiklari (c)
Okul Tiirii ve Ogretmenlerin (d) Brans (Konu Alami) Degiskenlerine gore

Anlamh Farkhliklar Gostermekte Midir?

Calismanin  ikinci alt problemi “Ogretmenlerin  BIT Kullamm Sikligi  ve
Uyguladiklar: BIT Stratejileri, Ogretmenlerin (a) Cinsiyet, (b) BIT Egitimi Alma
Durumu, Gorev yaptiklart (c¢) Okul Tiirii ve ogretmenlerin (d) Brans (Konu Alani)
Degiskenlerine gore Anlamhi  Farkliliklar — Goéstermekte  Midir?”  seklinde
belirlenmistir. Bu alt sorularin ¢éziimlenmesinde iki kategoriden olusan (a) Cinsiyet
ve (b) BIT Egitimi degiskenleri bagimsiz orneklemler #-Testi, ikiden fazla
kategoriden olusan (c) Okul Tiirii ve (d) Brans (Konu alani) degiskenleri tek yonlii

variyans analizi (One-way ANOVA) ger¢eklestirilerek ¢oziimlenmistir.

(AS2a) Ogretmenlerin BIT Kullamim Sikhigi ve Uyguladiklart BIT Stratejileri
Degiskenlerine ait Ortalama Puanlari, Cinsiyet Degiskenine gére Anlamh

Farkliliklar Gostermekte Midir?

Tablo 4.23, cinsiyet degiskenine gore ortalama puanlarin farklilagip

farklilagsmadigina iliskin gergeklestirilen z-Testi sonuglarini1 gostermektedir.

Tablo 4.23: Ogretmenlerin BITKA ve BITKS Ortalama Puanlarinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Karsilastirilmasina iliskin -Testi Sonuclar

. o — Cohen’s
Degiskenler  Cinsiyet n X sS sd t p d
. Kadin 271 3.55 0.74
BITKA 482 2.55 .01 23
Erkek 213 3.37 0.81
. Kadin 271 3.81 0.74
BITKS 482 2.24 .03 21
Erkek 213 3.65 0.77

Ogretmenlerin BIT Kullanim Araglar1 (BITKA) ile uyguladiklar1 BIT Stratejileri
(BITKS) bagimli degiskenlerine iliskin ortalama puanlarmin cinsiyet degislkenine
gore farkliklik gosterip gostermedigini incelemek i¢in gergeklestirilen bagimsiz
orneklemler #Testi sonuglarin1  gosteren Tablo 4.23 incelendiginde, hem
ogretmenlerin BITKA boyutuna iliskin ortalama puanlarmin [#(482) = 2.55, p < .05]
hem de BITKS boyutuna iliskin ortalama puanlar1 [#(482) = -2.24, p < .05] cinsiyet
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degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir

(Muijis, 2004).

Ote yandan her iki gruba ait ortalama puanlar igin etki biiyiikliigii (Cohen’s d = (X ,
- X 1)/ (ss)® + ss,°) /2) katsayis1 hesaplanmustir. Buna gore BITKA boyutuna ait
ortalama puanlarin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli degisiklik gostermis
oldugu Tablo 4.23’te verilen #-Testi sonucu ortaya konmus olsa da bu degisiklik
uygulamada diisiik diizeye yakin orta diizey bir etki [Cinsiyet* BITKA igin
hesaplanan Cohen's d = (3.37 - 3.55) /0.77579 = 0.232022] vermistir. Yine benzer
sekilde daha 6nce BITKS boyutuna ait ortlama puanlarin cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamli degisiklik gostermis oldugu #-Testi sonucu ortaya konmustu. Bu
sonucun uygulamada uygulamada nasil bir etkiye sahip olacagina iligkin Cohen’s d
katsayisi hesaplanmis ve yine disik diizeye yakin orta diizey bir etki
[Cinsiyet* BITKS igin hesaplanan Cohen's d = (3.65 - 3.81)/0.755149 = 0.211879]
raporlanmistir. Sonug olarak bagimli degiskenler BITKA ve BITKS boyutlarina ait
ortalama puanlar cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli ancak diisiik

diizeye yakin beklenen etki ile kadinlarin lehine farklilasmistir.

(AS2b) Ogsretmenlerin BIT Kullamim Sikhigi ve Uyguladiklari BIT Stratejileri
Degiskenlerine ait Ortalama Puanlar, Ogretmenlerin  BIT  Egitimi Alip
Almadiklarina gore Anlamlh Farkliliklar Géstermekte Midir?

Tablo 4.24, &gretmenlerin BIT egitimi alma durumuna gore ortalama puanlarin
farklilagip  farklilasmadigina  iligkin ~ gerceklestirilen  #Testi  sonuglarini

gostermektedir.

Tablo 4.24: Ogretmenlerin BITKA ve BITKS Ortalama Puanlarimn BIiT

Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore Karsilastirllmasina iliskin -Testi

Sonuclari
.. BIT Egitimi _
Degiskenler Alds m? X SS sd t p
. Hayir 181 3.45 0.80
BITKA 482 -.606 .68
Evet 303 3.49 0.77
. Hayir 181 3.69 0.82
BITKS 482 -1.191 .40
Evet 303 3.77 0.73
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Ogretmenlerin BIT Kullanim Araglar1 (BITKA) ile uyguladiklar1 BIT Stratejileri
(BITKS) bagimli degiskenlerine iliskin ortalama puanlarm BIT egitimi alma
durumuna gore farkliklik gosterip gostermedigini incelemek i¢in gergeklestirilen
bagimsiz 6rneklemler #-Testi sonuclarim1 gosteren Tablo 4.24 incelendiginde,
ogretmenlerin BITKA boyutuna iliskin ortalama puanlari cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermemektedir (Muijis, 2004, [#(482) = -.606, p
> .05]. Yine benzer sekilde BITKS boyutuna iliskin ortalama puanlar cinsiyete gore
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir [#(482) = -

1.191, p > .05].

(AS2c) Ogretmenlerin BIT Kullamm Sikhigi ve Uyguladiklari BIT Stratejileri
Degiskenlerine ait Ortalama Puanlar, Ogretmenlerin Gérev Yaptiklart Okul Tiirii

Degiskenine gore Anlamli Farklilik Gostermekte Midir?

Tablo 4.25, 6gretmenlerin gorev yaptiklar okul tiiri degiskenine gore 6gretmenlerin
BIT kullammi (BITKA) ile uyguladiklari BIT stratejileri (BITKS) bagiml
degiskenlerine ait ortalama puanlarin farklhilasip farklilasmadigina iliskin

gergeklestirilen tek yonlii variyans analizi sonuglarini1 gostermektedir.

Tablo 4.25: Ogretmenlerin BITKA ve BITKS Ortalama Puanlarimin Okul Tiirii
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA Sonuclar

Genel Mesleki Din Egitimi
Ortadgretim  Ortadgretim  Ortadgretim
Degiskenler »=179 n=194 n=111
X s X s X s g7 sd OK F P

BITKA 343 77 349 78 351 .80 293.851 2-481 .299 491 .61

BITKS 370 81 3.73 .76 381 .70  281.211 2-481 378 .648 52

KT = Kareler Toplami, OK = Ortalama Kareler

Tablo 4.25’te sunulan tek yonlii variyans analizi (ANOVA) sonuglar1 incelendiginde,
ogretmenlerin gdrev yaptiklart okul tiirii degiskenine gére Ogretmenlerin BIT

Kullanim aracglar1 degiskeni ortalama puanlari arasinda [F(2-481) = .491 ; p > .05]
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anlamli bir fark bulunamamistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin uyguladiklar: BIT
stratejileri degiskenine ait ortalama puanlar karsilastirildiginda, okul tiirline gore
BITKS ortalama puanlar1 arasinda [F(2-481) = .648 ; p > .05] anlamli bir fark
bulunamamustir.

(AS2d) Ogretmenlerin BIT Kullamim Sikhigi ve Uyguladiklari BIT Stratejileri
Degiskenlerine ait Ortalama Puanlar, Brans (Konu Alani) Degiskenine gore Anlaml

Farklilik Gostermekte Midir?

Tablo 4.26, 6gretmenlerin branslarina (konu alani1) gére dgretmenlerin BIT kullanimi
(BITKA) ile uyguladiklar1 BIT stratejileri (BITKS) bagimli degiskenlerine ait
ortalama puanlarin farklilasip farklilasmadigma iliskin gergeklestirilen tek yonlii

variyans analizi sonuglarini gostermektedir.

Tablo 4.26: Ogretmenlerin BITKA ve BITKS Ortalama Puanlarimin Konu
Alam Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA Sonuclar

Meslek
Sozel Sayisal . Diger
Dersler Dersler nDirsllfgl Dersler
Degiskenler n=185 n=112 n=72
X s X ss X ss X s8 KT sd OK F »
BITKA 353 77 342 74 347 85 341 75 293.851 431;30 376 .616 .61
BITKS 377 73 3.63 75 376 85 3.80 .70 281.211 iéo .607 1.042 .37

KT = Kareler Toplami, OK = Ortalama Kareler

Tablo 4.26’da sunulan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 incelendiginde,
ogretmenlerin branslar1 (konu alani) degiskenine gore dgretmenlerin BIT Kullanim
araglar1 degiskeni ortalama puanlar1 arasinda [F(3-480) = .616 ; p > .05] anlaml1 bir
fark bulunamamistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin uyguladiklar1 BIT kullanim
stratejileri degiskenine ait ortalama puanlar karsilastirildiginda, konu alanina gore
BITKS ortalama puanlar1 arasinda [F(3-480) = 1.042 ; p > .05] anlamli bir fark

bulunamamastir.
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4.3.3. Ogretmenlerin BIT Kullamim Sikhgi, Uyguladiklar1 BIT Stratejileri, BIT
Becerileri, BIT Tutumlari, Algiladiklar1 BIT Destegi ve BIT Altyapisi, BIT ile
ilgili Oznel Normlar ile BIT Kullaniminin Ogrenci Diizeyi Ciktilar1 Degiskenleri
Arasinda Anlamh Iliskiler Var Midir?

Uciincii asamada yiiriitiilen nicel ¢alismanin {igiincii alt problemi, “Ogretmenlerin
BIT Araglarini Kullanim Siklig1, uyguladiklar1 BIT Stratejileri, BIT Becerileri, BiT
Tutumlar1 (BIT Kaygisi, BIT Istegi), Algiladiklar1 BIT Destegi (Meslektas Destegi,
Yénetim Destegi), okulun BIT Altyapisi, algiladiklar1 BIT Oznel Normlar (BIT
Sosyal Baski, BIT Performans Beklentisi) ile 6grenci diizeyi BIT Ciktilar1 arasinda
anlamli iliskiler var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt problemin
coziimlenmesine iliskin her bir 6l¢egin alt boyutlarina ait ortalama puanlar (X ) ve
standart sampma (ss) degerleri ile degiskenler arasindaki korelasyonlar1 belirlemek
amaciyla Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayis1 (r) hesaplanmistir.

Sonuglar Tablo 4.27°de sunulmustur.

Tablo 4.27: Ogretmenlerin BIT Kullanmimu ile iliskili Degiskenler Arasi
Korelasyonlar (V=484)

Degiskenler ¥ ss (1) (2) () (4a) (4b) (5a) (5b) (6) () (8) (9)

@9 BITKA 3,47 ,779 1 ,592%% 628%% - 172%* 363** 115% |111% ,185%* 193%* 3]7%* 372%*

(2) BITKS 3,74 ,763 1 486%% - 220%* 469%* [159%% 166%* 205%* 2096%* 408%* A484%*
(3) BITKB 3,80 ,807 1 -, 196%* 327%% 137%% (83 |137%% 114%* 337%% 38]%*
(4a) BITK 1,86 ,736 1 -460%*% -075 -079 -051 -023 -340%*-377%*
(4b) BITI  3.87 ,711 1 249%% 275%% D56%* 200%* 496%* (]3%*
(5a) BITMD 3,78 ,703 1 ,533%% 245%% 340%% 279%* 3]4%*
(5b) BITYD 3,65 ,759 1 ,522%% 423%% 309%* 3]]%*
(6) BITA 3,56 ,835 1 324%% 313%% 325%x
(7) BITSB 3,33 ,825 1 ,365%% 350%%
(8) BITPB 4,00 ,661 1 ,585%*
(9) BITKC 3,92 ,718 1

*p<.05, **p<.01

Tablo 4.27 incelendiginde degiskenler arasi pozitif yonlii korelasyonlarin .63 ile .08
arasinda, negatif yonlii korelasyonlarin ise - .46 ile -.02 arasinda degistigi
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle dgretmenlerin BIT araclarmi kullamim sikligi ve

ilgili degiskenler arasinda (BIT Kaygis1 hari¢) pozitif yonlii anlamli iliskiler
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gdzlemlenmekle birlikte dgretmenlerin BIT Kaygisi degiskeni ile diger degiskenler
arasinda negatif yonlii anlaml iligkilerin oldugu goriilmektedir. En yiiksek diizeyde
pozitif yonlii anlaml iliskinin 6gretmenlerin BIT araglarini kullanim siklig1 ve bu
araclar kullanma becerileri arasinda (r = .63, p <.01), en diistik pozitif yonlii anlaml
iliskinin ise &gretmenlerin BIT araglarini kullanim sikhign ile gretmenlere BIT
kullanimlarina yonelik saglanan yonetim destegi degiskenleri arasinda (r = .11, p <
.05) oldugu goze carpmaktadir. Ote yandan negatif yonlii anlaml iliskiler
incelendiginde en yiiksek negatif yonli anlaml iliskinin Ogretmenlerin BIT
tutumlarinm alt boyutu olan BIT kaygist ile yine aym dlgegin diger alt boyutu BIiT
istegi arasinda (» = - .46, p < .01) oldugu, en diisiik negatif yonlii anlamli iligkinin ise
yine BIT kaygisi degiskeni ile o&gretmenlerin BIT araglarini kullanma sikhig

degiskeni arasinda (r =- .17, p <.01) gergeklestigi sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4.27°de verilen degiskenler arasi iligkiler detayli incelendiginde ise bagiml
degiskenlerden BITKA ile diger bagimli degisken BITKS arasinda orta diizeyde
pozitifyonlii  (r = .59, p < .01), bagimsiz degiskenlerden BITKB arasinda orta
diizeyde pozitif yonlii (r = .63, p <.01), BITK arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii
(r = -.17, p < .01), BITI arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .36, p < .01),
BITMD arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii (r = .12, p < .05), BITYD arasinda
diisiik diizeyde pozitifyonlii (r = .11, p < .05), BITA arasinda diisiik diizeyde
pozitifyonlii (r =19, p < .01), BITSB arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii (r = .19,
p < .01), BITPB arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .32, p < .01) ve son olarak
sonug degiskeni olan BITKC arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .32, p < .01)

anlamli iligkiler bulunmustur.

Diger bagimli degisken BITKS ile bagimsiz degiskenlerden BITKB arasinda orta
diizeyde pozitif yonlii (r = .49, p < .01), BITK arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii
(r = -22, p < .01), BITI arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = 47, p < .01),
BITMD arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii (r = .16, p < .01), BITYD arasinda
diigiik diizeyde pozitif yonlii (r = .17, p < .01), BITA arasinda diisiik diizeyde pozitif
yonlii (r = .20, p < .01), BITSB arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii (r = .30, p <
.01), BITPB arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .41, p < .01) ve son olarak
sonug degiskeni olan BITKC arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .49, p < .01)

anlamli iligkiler bulunmustur.
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Bagimsiz degiskenlerden BITKB ile BITK arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii (r
=-.20, p < .01), BITI arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .33, p <.01), BITMD
arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii (r = .14, p < .01), BITA arasinda diisiik
diizeyde pozitif yonlii (r = .14, p < .01), BITSB arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii
(r=.11, p <.01), BITPB arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .34, p <.01) ve son
olarak sonug degiskeni olan BITKC arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = 38, p <
.01) anlaml iliskiler bulunmustur. Ancak BITK ile BITYD arasinda anlamli bir iliski
bulunamamistir (» = .08, p > .05).

Ote yandan bir diger bagimsiz degisken BITK ile BITI arasinda orta diizeyde negatif
yonlii (r = - .46, p < .01), BITPB arasinda orta diizeyde negatif yonlii (r=- .34, p <
.01) ve sonug degiskeni olan BITKC arasinda orta diizeyde negatif yonlii (r=- .38, p
< .01) anlaml iliskiler bulunmustur. Ancak BITK ile BITMD (r = - .08, p > .05),
BITYD (r = - .08, p > .05), BITA (» = - .05, p > .05) ve BITSB (+ = - .02, p > .05)

arasinda, anlamli iliskiler bulunamamustir.

Yine bagimsiz degiskenlerden BITI ile BITMD arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii
(r = .25, p < .05), BITYD arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii (r = 28, p < .05),
BITA arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii (r = .26, p < .01), BITSB arasinda diisiik
diizeyde pozitif yonlii (r = .29, p < .01), BITPB arasinda orta diizeyde pozitif yonlii
(r = .50, p < .01) ve son olarak sonu¢ degiskeni olan BITKC arasinda orta diizeyde
pozitif yonlii (r = .61, p < .01) anlamli iligkiler bulunmustur. Ogretmenlere saglanan
BIT destegini &lgen bagimsiz degiskenlerden BITMD ile BITYD arasinda orta
diizeyde pozitif yonlii (r = .53, p < .05), BITA arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii
(r = .25, p < .01), BITSB arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .34, p < .01),
BITPB arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii (r = 28, p < .01) ve son olarak sonug
degiskeni BITKC arasinda orta diizeyde pozitif yonli (r = .31, p < .01) anlaml
iliskiler bulunmustur. Bir diger BIT destegi degiskeni olan BITYD ile BITA arasinda
orta diizeyde pozitif yonlii (r = .52, p < .01), BITSB arasinda orta diizeyde pozitif
yonlii (r= .42, p <.01), BITPB arasinda orta diizeyde pozitif yonli (r =31, p < .01)
ve son olarak sonug degiskeni olan BITKC arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r =

31, p <.01) anlaml iligkiler bulunmustur.
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Okul diizeyi bagimsiz degiskenlerden BITA ile BITSB arasinda orta diizeyde pozitif
yonlii (r=.32, p<.01), BITPB arasinda orta diizeyde pozitif yonli (r =31, p < .01)
ve son olarak sonug degiskeni BITKC arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .33, p
< .01) anlaml iliskiler bulunmustur. Diger bir bagimsiz degisken BITSB ile BITPB
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .37, p <.01) ve son olarak sonu¢ degiskeni
olan BITKC arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .35, p < .01) anlaml iliskiler
bulunmustur. Son olarak bagimsiz degiskenlerden BITPB ile sonu¢ degiskeni olan
BITKC arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (r = .59, p < .01) anlamh bir iliski

bulunmustur.

Cok degiskenli istatistiksel analizlere gecilmeden 6nce yukarida sunulan korelasyon
degerleri incelenmis ve hicbir degiskende .80 ve {izeri iliski olmadig1 goriildiigiiden,
degiskenler arasi ¢oklu baglantililik olmadigi degerlendirilmistir. Coklu baglantililik
bagimsiz degiskenler arasinda yiiksek diizeyde iliski olmasi sorunu seklinde
tanimlanabilir (Biiyiikoztirk, 2010). Coklu regresyon analizlerinde yordayict
degiskenler arasinda c¢oklu baglantililik sorununun diisiiniilebilecegi durumlar su
sekilde siralanabilir: (1) degiskenler arasi korelasyonlarin .80°den yiiksek bir deger
olmasi, (2) degiskenlerin aciklayamadiklari variyans tolerans degerinin (1-R?)
.20’den kiigiik olmasi, (3) Degiskenler i¢in hesaplanan variyans biiylitme faktori
(Variance Inflation Factor, VIF) degerinin (VIF =1/(1-R2) .10’dan yiiksek olmasi
degiskenler arasinda ¢oklu baghlik sorunu olabilecegini isaret etmektedir

(Biiyiikoztiirk, 2010, 100).

Bu U¢ durumun test edilmesi igin gergeklestirilen analizler neticesinde (1)
degiskenler arasi korelasyonlarin .80’den biiyiik olmadigi, (2) degiskenlere ait
tolerans degerlerinin .20’den biiylik oldugu, (3) yine degiskenler i¢in hesaplanan VIF
degerlerinin .10°dan kii¢iik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular neticesinde degiskenler
arasi ¢oklu baglantililik sorunu olmadigi degerlendirilerek ¢cok degiskenli istatistiksel

analizler gergeklestirilmistir.
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4.3.4. Ogretmenlerin BIT Kullamim Sikhgi, Uyguladiklar1 BIT Stratejileri, BIT
Becerileri, BIT Tutumlar,, Algiladiklar1 BIT Destegi, BIT Altyapisi, Oznel
Normlar ile Ogrenci Diizeyi BIT Ciktilar1 Degiskenleri Arasindaki Aciklayici ve
Yordayiei Iliskiler Nelerdir?

Calismanin dordiincii alt problemi, “Ogretmenlerin BIT Araclarini Kullanim Sikligt,
Uyguladiklar: BIT Stratejileri, BIT Becerileri, BIT Tutumlari, Algiladiklari BIT
Destegi, okulun BIT Altyapisi, algiladiklart BIT Oznel Normlari ile égrenci diizeyi
BIT Ciktilart degiskenleri arasinda agiklayict ve yordayici iliskiler nelerdir?”
seklinde belirlenmistir. Bu alt problemin ¢oéziimlenmesi i¢in gozlenen ve gizil
degiskenler arasindaki iliskilerin ortaya kondugu yapisal bir regresyon modeli

hipotize edilmistir. Sekil 4.6 hipotize edilen modeli gostermektedir.

N L
@o\\ | ,//}:

BIT Egitimi Cinsiyet

Sekil. 4.6: Hipotize Edilen Model.
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Sekil 4.6’da sunulan model olusturulurken bir 6nceki asamada gergeklestirilen nitel
calismada ortaya konan Kritik BIT Kullanim Modeli (KBITKM) esas alinmustir.
Modelde yer alan degiskenler incelendiginde, dissal (egzojen) degiskenler BITKB,
BITK, BITI, BITA BITSB, BITPB, BITMD, BITYD &lceklerden elde edilen
puanlarin ortalamalariyla, “BIT Egitimi” ankette yer alan BIT egitim sayis1 sorusuna
verilen yanitlarin kodlanmasiyla gozlemlenen degisken olarak, “Konu Alan1” ve
“Okul Tiirii” ise dummy degisken olarak kodlanarak modele dahil edilmistir. I¢sel
(endojen) degiskenlerden BITKA, BITKS ve BITKC ise yine dl¢eklerden elde edilen
puanlarmn ortalamasi kullanilarak modele dahil edilmistir. Ayrica BITKA ve BITKS
bu modelde hem endojen bagimsiz hem de endojen bagimli degisken olarak
yapilandirilmistir. Bagimsiz degiskenler arasi kovariyans yollar1 da ¢izilerek hipotize
edilen model bu sekilde AMOS 21 paket programinda olusturulmus ve yapisal

regresyon modeli ile test edilmistir. Sonuglar Sekil 4.7°de sunulmustur.
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Sekil. 4.7: Hipotize Edilen Modele Iliskin Standardize Regresyon Degerlerini

Gosteren AMOS 21 Ciktisi.
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Sekil 4.7°de goriildiigii iizere, nitel ¢alisma sonunda ortaya konan Kritik BIT
Kullanim Modeli’nde yer alan degiskenler yapisal regresyon modeli kurularak test
edilmistir. Buna gore dgretmenlerin BIT Araclarmi Kullanim siklign (BITKA) ile
ogretmenlerin uyguladiklart BIT Stratejileri (BITKS) degiskenlerine etki eden
faktorler olarak tez ¢aligmasinin ikinci asamasinda ortaya c¢ikan yordayici
degiskenlerden nedensel kosullar (BIT Alt yapisi, BIT Sosyal Baski, BIT Performans
Beklentisi, BIT Konu Alani) ve baglamsal kosullar (BIT Meslektas Destegi, BIT
Yonetim Destegi ve Okul Tiirii) ile arac1 kosullar (BIT Istegi, BIT Kaygisi, BIT
Egitimi ve BIT Becerileri) 6gretmenlerin BIT Kullaniminlarmi ve uyguladiklar: BiT
Stratejilerini  etkileyen faktdrler olarak belirlenmistir.  Ogretmenlerin  BIT
kullaniminin 6grenci diizeyi ¢iktilart (BITKC) degiskeni ise sonug degiskeni olarak
belirlenmistir. Gizil degiskenler daha 6nce yontem boliimiinde detaylar1 verilen ve
dogrulayic1 faktdr analizi sonucu faktorel yapilari dogrulanan dlgeklerden
olustururlurken, gozlemlenen degiskenlerden ise BIT Egitimi icin &gretmenlerin
aldiklar1 BIT egitimi sayilar1 anketten gekilerek, Okul Tiirii ve Konu Alani igin ise
yine 6gretmenlerin gérev yaptiklar: okul tiirleri dummy degisken olarak kodlanarak
olusturulmustur. Oncelikle hipotize edilen modelin iyi uyum gosterip gostermedigi
incelenmistir. Tablo 4.28’de hipotize edilen modele iliskin uyum iyiligi degerleri

sunulmustur.

Tablo 4.28: Hipotize Edilen KBITK Modeline Ait Uyum Iyiligi indeksleri

) XYdf  GFI NFI  CFI RMSEA
Model X a p <3 >90 >95 >97 <.05

<45 85-.89 .90-94 =095 .06-.08

Hipotize Edilen Model 4732,905 1964 .00  2.410 761 785 861 054
Anlamli [liskilere ait Model 4754977 1987 .00 2393 760 784 861 054
lyilestirme Sonrast Model 3580611 1849 .00  1.938 807 836 913 044

Tablo 4.28°’de verilen hipotize edilen modele ait uyum iyiligi indeksleri
incelendiginde, hipotize edilen modelin bazi degerlerde iyi uyum ve kabul edilebilir
uyum gosterdigi (X7/df =2.41, RMSEA=.054) goriiliirken diger degerlerde ise kabul
edilebilir uyumun altinda uyum gosterdigi (GFI=.76, NFI=79 CFI=.86)
goriilmektedir. Bu durum model iizerinde bazi iyilestirmelerin yapilabilecegini isaret

etmektedir. Buna gore ilk olarak anlamli iliski barindirmayan yollar modelden
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cikartlmistir. Sekil 4.8 anlamli iligkiler barindiran ve istiatistiksel olarak anlamli

bulunmayan yollarin ¢ikarildigi modeli gostermektedir.
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Sekil. 4.8: Anlamh Yollara Sahip Model ve Standardize Regresyon Degerlerini
Gosteren AMOS 21 Ciktisi.
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Hipotize edilen ilk modelden anlamli olmayan yollar ¢ikarildiktan sonra model tekrar
calistirilmistir. Elde edilen uyum 1iyiligi indeksleri incelendiginde hipotize edilen
modele yakin sonuglar ortaya cikmustir (X°/df =2.39, GFI=.76, NFI=.78, CFI=.86,
RMSEA=.054). Bu sonuglara gore belirgin bir iyilestirme saglanamadigindan model
tekrar calistirilmis ve elde edilen modifikasyon Onerileri dogrultusunda birtakim
iyilestirmelere gidilmistir. Modelin Ki-karesine en yiiksek katkiyr saglamasi
beklenen ve kuramsal olarak desteklenen Oneriler incelenmistir. Buna gore asagidaki

tyilestirme Onerileri uygulanmaistir.

(1) BITKA ile BITKB olgeklerindeki gozlenen degiskenlere ait hata terimleri
arasinda kovariyans dogrulari ¢izilmistir. Buna gore ilk olarak modelin ki-kare
degerine en biiyiik eksiltici katkiy1 saglayacak oneriden (147.723) baslayarak madde
S3A ile S3B “Cevrimdisi kaynaklart kullanma sikhigr” ile “Cevrimdisi kaynaklari
kullanma beceri diizeylerine” iligkin maddelere ait hata terimleri arasinda kovariyans
dogrular ¢izilmistir. Sonra model tekrar calistirilarak beklenen ikinci en yiiksek ki-
kare eksiltici katki veren (121.171) &neri, S5A ile S5B  “Iletisim
yazihmlarimi/araclarini  kullanma sikhigr” ile  “lletisim  yazilimlarini/araclaring
kullanma beceri diizeylerine” iligkin maddelere ait hata terimleri, S2A ile S2B
“Cevrimi¢i kaynaklart kullanma sikhigr” ile “Cevrimici kaynaklar: kullanma beceri
diizeylerine” iligkin maddelere ait hata terimleri (beklenen ki-kare azalisi = 119.156);
S4A ile S4B “Sunum yazilimlarmmi/araglarimi  kullanma sikligi” ile “Sunum
vazilimlariniy/araglarini kullanma beceri diizeylerine” iliskin maddelere (beklenen ki-
kare azalis1 = 102.106); S1A ile S1B “Donamimsal araglar: kullanma sikligr” ile
“Donanmimsal araglart kullanma beceri diizeylerine” iligkin maddelere (beklenen ki-
kare azalist = 42.352) ait hata terimleri birlestirilmistir. Bu iyilestirmeler,
ogretmenlerin BIT araglarim1 kullanma sikligt ve beceri diizeyleriyle iliskili

oldugunda kuramsal olarak desteklenmistir.

(2) ikinci asamada BITMD alt 6lcegindeki gdzlemlenen degiskenlerden 34 ve 35.
maddelere ait hata terimleri arasinda kovariyans dogrulari ¢izilmesi Onerilmistir
(beklenen ki-kare azalist = 76.844). Buna gore madde S34 “ziimre ogretmenleri
derste kullandiklar: BIT materyallerini (BIT deneyimlerini) birbiriyle paylasirlar” ile

S35’e “ogretmenler isbirligi icindedir” ait hata terimleri birlestirilmistir. Her iki
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madde de, 6gretmenlerin BIT araglarni kullanirken meslektaslarindan destek alma

durumlariyla ilgili oldugundan, bu iyilestirme kuramsal olarak desteklenmistir.

(3) Ugiincii asamada iyilestirme onerisi olarak BITKS &lgegindeki gdzlemlenen
degiskenlerden S13 ile S14, S12 ile S13 ve S14 ile S9. maddelere ait hata terimleri
arasinda kovariyans dogrular1 ¢izilmesi Onerilmistir (beklenen ki-kare azalist
strastyla = 59.776, 45.948, 35.157). Buna gore ilk olarak madde S13 “égrencilerimin
performansim degerlendirmek amaciyla BIT kullaniim” ile S14’e “6grencilerimin
ogrendiklerini baska alanlara aktarmalarim saglamak amaciyla BIT kullaniim” ait
hata terimleri birlestirilmistir. Daha sonra madde S12 “dgrencilerime &grenme
siirecinde déniit saglamak icin BIT kullamirim” ile S13’e ait hata terimleri ve yine
madde S14 ile S9’a “Ogrencilerime konuyu sunmak icin BIT kullanirim” ait hata
terimleri birlestirilmistir. Bu dort madde de, dgretmenlerin BIT araclarini kullanirken

uyguladiklart stratejiler ile ilgili oldugundan, 6nerilen iyilestirmeler kuramsal olarak

desteklenmistir.

(4) Dérdiincii asamada iyilestirme &nerisi olarak BITK alt dlcegindeki gdzlemlenen
degiskenlerden S16 ile S17 (beklenen ki-kare azalisi = 55.845) ve S18 ile S19’a
(beklenen ki-kare azalis1 sirastyla = 43.777) ait hata terimleri arasinda kovariyans
dogrular1 ¢izilmesi Onerilmistir. Buna gore ilk olarak madde S16 “Egitimde BIT
kullaniminmin - 6gretmenlerin  yerini alacagindan kaygi duyuyorum” ile S17’ye
“Egitimde BIT  kullanimimin ~ 6gretmenlik  mesleginin ~ onemini  azalttiging
diigtintiyorum” ait hata terimleri birlestirilmistir. Daha sonra madde S18 “Egitimde
BIT kullaniminin égretmenlerin yaraticihgin ldiirdiigiini diisiiniiyorum” ile madde
S19’a “Egitimde BIT kullaniminin égrenme-ogretme siirecini monotanlastirdigini
diistintiyorum” ait hata terimleri birlestirilmistir. Bu dort madde de, 6gretmenlerin
BIT araglarmi  kullammmina iliskin  kaygi diizeylerini  6lctiigiinden, Onerilen

tyilestirmeler kuramsal olarak desteklenmistir.

(5) Besinci asamada iyilestirme onerisi olarak BITI alt 6lcegindeki gdzlemlenen
degiskenlerden S27 ile S28’e¢ ait hata terimleri arasinda kovariyans dogrulari
cizilmesi Onerilmistir (beklenen ki-kare azalisi = 34.38). Buna gore madde S27
“Egitimde BIT kullamminin 6gretim siirecinin her asamasinda yararl oldugunu
diisiiniiyorum” ile S28’e “Egitimde BIT kullamiminin 6grenme-dgretme siirecinin

kalitesini artirdigina inantyorum’ ait hata terimleri birlestirilmistir. Bu iki madde de,
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ogretmenlerin BIT araglarini kullamimina iliskin olumlu tutumlarini dlgmeye ydnelik

oldugundan, onerilen iyilestirmeler kuramsal olarak desteklenmistir.

Analiz sonucu yukarida raporlanan 6neriler disinda baska oneriler de elde edilmistir.
Ancak kuramsal olarak desteklenmeyen Oneriler dikkate alinmadigindan
raporlanmamigtir. Yukarida detaylar1 verilen asamalardan gectikten sonra elde edilen
iyilestirilmis modele ait uyum indeksleri incelendiginde, modelin bazi degerlerde
milkemmel uyum gosterdigi (X°/df =1.94, RMSEA=.044) goriiliirken, diger
degerlerde ise kabul edilebilire yakin uyum gosterdigi (GFI=.81, NFI=.84 CFI=.91)
goriilmiistiir. lyilestirme onerileri dogrultusunda takip edilen asamalar1 ve gosteren

iyilestirme sonrasi elde edilen modele ait AMOS c¢iktist Sekil 4.9°da sunulmustur.
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Sekil. 4.9: lyilestirme Onerileri Sonrasi Elde Edilen Model ve Standardize
Regresyon Degerlerini Gosteren AMOS 21 Ciktisi.
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Sekil 4.9’da gosterilen ve daha Once detaylari verilen iyilestirme Onerileri
uygulandiktan sonra elde edilen modelde yer alan istatistiksel olarak anlamli olan

yollara ait standardize regresyon degerleri Tablo 4.29 ve Sekil 4.10°da sunulmustur.

Tablo 4.29: Hesaplanan Modelde Yer Alan Degiskenlere ait Standardize Beta
(#), Standart Hata ve Anlamlhihk Degerleri

Standardize Standart

Yol I’ Hata

BITKB —  BITKA 615 .043 .000***
Konu Alam  —  BITKA .081 .056 .024*
BiTi — BITKA 238 .045 .000***
Cinsiyet — BITKA .083 .054 .021*
BITKA —  BITKS .605 .052 .000***
BiTi —  BITKS 136 .052 .006**
BITPB —  BITKS 126 .061 .012%*
BITSB —  BITKS .086 .038 .031%*
BITKS —  BITKC 399 .065 .000***
BITKA —  BITKC 182 .066 .010%*

*p<.05, **p<.0l, **p< 00l

Tablo 4.29°da verilen endojen degisekenlerden BITKA bagmli degiskeninin
yordanmasina iliskin standardize regresyon katsayilar1 (f) incelendiginde BITKA
bagimli degiskenini yordayan degiskenler goreli Snem sirasma gére BITKB (5= .62,
p <.001), BITI (8= .24, p < .001), Cinsiyet (8= .08, p < .05) ve Konu Alan1 (f =
.08, p < .05) olarak siralanmaktadir. Ote yandan diger endojen BITKS bagimli
degiskenini yordayan degiskenler goreli 6nem sirasina gore BITKA (B = .61, p <
.001), BITI (8= .14, p < .01), BITPB (8= .13, p < .01) ve BITSB (8= .09, p < .05)
olarak siralanmaktadir. Yine endojen degiskenlerden BITKC bagimli degiskenini
yordayan degiskenler olarak goreli 5nem sirasina gére BITKS (8= .40, p < .001) ve
BITKA (B = .18, p < .01) endojen bagimsiz degiskenleri gelmektedir. Tablo 4.28’de
verilen, egzojen ve endojen degiskenler arasi yordayici iliskileri gosteren standardize
regresyon katsayilarina iliskin iyilestirilmis modele ait AMOS 21 ¢iktis1 esas

alinarak sadelestirilmis model Sekil 4.10’da sunulmustur.
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Okul Tiirii

BIT Egitimi Cinsiyet

*p<.05, *p<.0l, **p< 001

Sekil 4.10: Tyilestirilmis Modele Ait AMOS Ciktisindan Elde Edilen ve

Yordayici Iliskileri Gosteren Yollarin Sadelestirilmis Gosterimi.

Sekil 4.10°da verilen egzojen bagimsiz degiskenler ile endojen bagimli ve endojen
bagimsiz degiskenlerle endojen bagimli degisken BITKC arasindaki anlaml1 yollari
gosteren sadelestirilmis modelden her ne kadar istatistiksel olarak anlamli
yordayiciligi bulunmayan yollar ¢ikarilmig olsa da bu degiskenlerin bagiml
degiskenler iizerinde dolayli etkileri olabilecegi diisiiniilerek anlamli ve anlamsiz
yollar1 igeren (hipotize edilmis model) fakat iyilestirme Onerilerinin tekrar
uygulandig1 ve veri setiyle hipotize edilen modelin uyumlu hale getirildigi model
yeniden c¢aligtirllmistir. Buna gore egzojen degiskenlerin endojen degiskenler
tizerindeki dogrudan, dolayli ve toplam etkileri hesaplanmis ve bu degerlere iliskin
elde edilen sonuglar ile ¢oklu regresyon modellerine ait R* degerleri Tablo 4.29°da
sunulmustur.
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Tablo 4.30: Hipotize Edilen Modelde Yer Alan Degiskenlere ait Standardize
Dogrudan, Dolayh ve Toplam Etkiler.

Endojen Egzojen Toplam Dogrudan Dolayli R
Degiskenler Degiskenler Etki Etki Etki
Kullanilan BiT 1. BITKB .594 594 .000 57
Araglar1 (BITKA) 2. BITi 216 216 000
3. Cinsiyet .083 .083 000
4. Konu Alani .080 .080 .000
5.BITA .076 .076 .000
6. BITSB .060 .060 .000
7. BITYD -.058 -.058 .000
8. BITMD -.053 -.053 .000
9. BITPB .049 .049 .000
10. BIT Egitimi .039 .039 .000
11. Okul Tiri -.039 -.039 .000
12. BITK 014 .014 .000
BIT Kullanim 1. BITKA 554 554 000 .59
Stratejileri 2. BITKB 384 .056 329
(BITKS) 3. BITI 271 151 120
4. BITPB .140 112 .027
5. BITSB 123 090 .033
6. BITYD -.054 -.022 -.032
7.BITA .049 .007 .042
8. Cinsiyet .046 .001 .046
9. BITMD -.038 -.009 -.029
10. BIT Egitimi .037 .016 021
11. Konu Alanm .023 -.021 044
12. Okul Tiiri 016 .037 -.022
13. BITK .006 -.002 .008
BIT Kullanimmin 1. BITKA 420 207 213 31
Ciktilar1 (BITKC) 2. BITKS 384 384 .000
3. BITKB 271 .000 271
4. BITI .149 .000 .149
5. BITPB .064 .000 .064
6.BITSB .060 .000 .060
7. BITA .035 .000 .035
8. Cinsiyet .035 .000 .035
9. BITYD -.033 .000 -.033
10. BITMD -.026 .000 -.026
11. Konu Alani .025 .000 .025
12. BIT Egitimi .022 .000 .022
13. BITK .005 .000 .005
14. Okul Tiiri -.002 .000 -.002

Tablo 4.30’da verilen bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler {iizerindeki
standardize edilmis dogrudan, dolayli ve toplam etkileri incelendiginde, BITKA

bagimli degiskeni iizerinde dogrudan etkiye sahip degiskenlerden en fazla dogrudan
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etkisi bulunan degiskenin BITKB (8= .60, p <.001), daha sonra ise sirasiyla BIiTI (8
=.22, p <.001), Cinsiyet (8= .08, p <.05) ve Konu Alan1 (f = .08, p <.05) olarak
siralandigi goriilmektedir. Ayrica istatistiksel olarak anlamli olmasa da BITA (B =
.07, p>.05), BITSB (8= .06, p > .05), BITYD (3= -.06, p > .05), BITMD (5= -.05,
p > .05), BITPB (8= .05, p > .05), BIT Egitimi (#= .04, p > .05), Okul Tiirii (8= -
.04, p>.05) ve BITK (3= .01, p > .05) bagimsiz degiskenlerinin de BITKA iizerinde
zayif etkileri oldugu goriilmektedir. Bu 12 bagimsiz degisken birlikte BITKA
degiskenin toplam variyansmin R® =.57’sini aciklamaktadir. Diger bir ifadeyle
ogretmenlerin hangi BIT araglarmi ne siklikta kullandiklarmin, %57 oraninda bu
bagimsiz degiskenlere gore sekillendigi sdylenebilir. Ote yandan hipotize edilen
modelde BITKA’dan tiim bagimsiz degiskenlere dogrudan regresyon yollari
cizildiginden hi¢ bir bagimsiz degiskenin BITKA iizerinde dolaylh etkiye sahip

olmadig1 goriilmiistiir.

Yine Tablo 4.30°da verilen bagimsiz degiskenlerin dgretmenlerin BIT Kullanim
Stratejileri (BITKS) iizerindeki standardize edilmis dogrudan, dolayli ve toplam
etkileri incelendiginde, BITKS endojen bagimli degiskeni iizerinde en fazla
dogrudan etkisi bulunan degiskenlerin sirasiyla endojen bagimsiz degisken BITKA
(B =55, p <.001), daha sonra ise sirasiyla egzojen bagimsiz degiskenler BITKB (A
= .38, p <.001), BITI (8= .27, p < .001), BITPB (B = .14, p < .05) ve BITSB (8=
.12, p <.05) olarak siralandig1 sdylenebilir. Ayrica istatistiksel olarak anlamli1 olmasa
da BITYD (8= .07, p > -.05), BITA (8= .05, p > .05), Cinsiyet (8= .05, p > .05),
BITMD (B = -.04, p > .05), BIT Egitimi (3= .03, p > .05), Konu Alan1 (8= 2, p >
.05), Okul Tiirii (8 = .01, p > .05) ve BITK (B = .006, p > .05) bagimsiz
degiskenlerinin de BITKA {izerinde zayif etkileri oldugu goriilmektedir. Bu 13
bagimsiz degisken birlikte BITKS degiskenine ait toplam variyansin R* =.59’unu
aciklamaktadir. Diger bir ifadeyle, Ogretmenlerin derslerde uyguladiklart BIT
kullanim stratejilerinin, %59 oraninda bu bagimsiz degiskenlere gore sekillendigi

sOylenebilir.

Son olarak, Tablo 4.30°da verilen bagmmsiz degiskenlerin 6gretmenlerin BIT
Kullanimmin Ciktilar1 (BITKC) iizerindeki standardize edilmis dogrudan, dolayli ve
toplam etkileri incelendiginde, BITKC endojen bagimli degiskeni iizerinde en fazla

dogrudan etkisi bulunan degiskenlerin sirasiyla endojen bagimsiz degiskenler
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BITKA (B = .42, p < .001) ile BITKS (8 = .38, p < .001) oldugu, daha sonra ise
sirastyla egzojen bagimsiz degiskenler BITKB (8= .27, p <.001), BITI (8= .15, p <
.001) ve BITSB (= .06, p < .05) olarak siralanmaktadir. Ayrica iststistiksel olarak
anlamli olmasa da BITPB (8= .06, p < .05), BITA (8= .03, p > -.05), Cinsiyet (8=
.03, p>.05), BITYD (8=-.03, p > .05), BITMD (8 =-.03, p > .05), Konu Alan1 (8=
.03, p > .05), BIT Egitimi (8= .02, p > .05), BITK (5= .005, p > .05) ve Okul Tiirii
(B = -.0102 p > .05) bagimsiz degiskenlerinin de BITKC iizerinde zayif etkileri
oldugu goriilmektedir. Bu 14 bagimsiz degisken birlikte BITKC degiskenin toplam
variyansimin ~ R* =.31’ini aciklamaktadir. Diger bir ifadeyle ogretmenlerin BIiT
kullaniminin 6grenci diizeyi ¢iktilarinin, %31 oraninda bu bagimsiz degiskenlere

gore sekillendigi soylenebilir.

Ayrica Tablo 4.30 incelendiginde, bagimli BITKS ve BITKC degiskenleri iizerinde
bagimsiz degiskenlerin standardize dolayli etkilerinin istatistiksel anlamliligini test
etmek i¢in, AMOS iizerindeki analiz parametreleri iizerinden bootstrap secilerek
1000 6rnek bootstrap verisi olugturulmus ve giliven araligi %95 alinarak model tekrar
calistirilmigtir. Bootsrap sonucu anlamli bulunan standardize dolayli etkiler Tablo
4.30’da koyu olarak belirtilmistir. Buna gore BITKS degiskeni iizerinde anlaml
dogrudan etkisi bulunmayan BITKB degiskeninin standardize dolayli etkisi (8= .33)
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Ayrica BITKS’nin diger anlamh
yordayicilarindan BITI (8 = .12) , Cinsiyet (8 = .04) ve Konu alam (8 = .04)
degiskenlerinin standardize dolayli etkileri %95 giiven araliginda 1000 o6rnek
bootstrap verisiyle test edilerek anlamli bulunmustur. Son olarak, BITKC degiskeni
iizerinde dogrudan anlamli etkisi bulunmayan BITKB ve BITSB degiskenlerinin
standardize dolayl etkileri (8 = .27 ve B = .06) ile BITKC nin diger dogrudan
anlamli yordayicilarindan BITKA (8 = .21) ve BITI (8 = .15) degiskenlerinin

standardize dolayli etkleri %95 giliven araliginda anlamli bulunmustur.

4.3.5. Endojen Degiskenler Arasi1 Aracilik Etkisi

Endojen degiskenler BITKA, BITKS ve BITKC arasinda aracilik iliskisi olup
olmadigim test etmek icin Yapisal Esitlik Modeli ile aracilik iligkisi test edilmistir.
aracilik etkisi bagimsiz bir degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini baska bir

aract degiskenle gostermesinin sdzkonusu oldugu durumlarda araci bir degiskenin
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varligindan s6z edilebilir (Meydan, Sesen, 2015). Ancak bdyle bir aracilik iligkisinin
olup olmadiginin incelenmesi i¢in Baron ve Kenny (1986) tarafindan Onerilen
asagidaki varsayimlarin karsilanip karsilanmadigt AMOS 21 programinda iki
regresyon modeli olusturularak test edilmistir. Aracilik iligkisinin ispatindan once

karsilanmasi gereken varsayimlar sunlardir:

(1) Bagimsiz degisken BITKA’ nm bagimli degisken BITKC iizerinde anlamli bir

etkiye sahip olmasi,

(2) Bagimsiz degisken BITKA nin arac1 degisken BITKS iizerinde anlamli bir etkiye

sahip olmasi,

(3) Araci degisken BITKS nin bagimhi degisken BITKC iizerinde anlamli bir etkisi

olmasi,

(4) BITKC’yi yordamak i¢in olusturulan regresyon modeline, arac1 degisken BITKS
ile bagimsiz degisken BITKA birlikte dahil edildiginde, BITKAnin BITKC
lizerindeki etkisinde bir azalma ve BITKS’nin BITKC’yi anlamli bir sekilde

yordamasi kosullarinin saglanmasi aracilik iligkisinin varligina isaret etmektedir.

Analiz igin Oncelikle AMOS paket programmnda BITKA endojen bagimsiz
degiskeninin endojen bagimli degisken BITKC’yi yordadig: bir model girilmistir. Bu
model sonucu elde edilen uyum iyiligi indeksleri incelendiginde modelin kabul
edilebilir uyum gdsterdigi (X°= 131.889, df =43, X°/df =3.06, NFI=.96, IFI=.97,
CFI=.97, RMSEA=.065) goriilmiistiir. Sekil 4.11 ve Tablo 4.31°de detaylar1 verilen
bu modele ait standardize regresyon katsayilar1 incelendiginde, BITKA bagimsiz
degiskeninin BITKC bagimli degiskeninin anlamli bir yordayicis1 oldugu (8 =.46,
standart hata = .05, p < .001) ortaya ¢ikmis ve birinci kosul saglanmistir. Aracilik
testi i¢in olusturulan ilk modele ait AMOS ¢iktis1 Sekil 4.11°de verilmistir.
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Sekil 4.11: Aracihk Testi icin Olusturulan ve BITKA’nmin BITKC’yi Yordadig
Model.

Birinci kosul saglandiktan sonra, AMOS paket programmda BITKA endojen
bagimsiz degiskeninin endojen bagimli degisken BITKC’yi ve araci degisken
BITKS’yi yordadigi, ayn1 zamanda arac1 degisken BITKS nin de bagimli degisken
BITKC’yi yordadig1 ikinci bir model olusturulmustur. ikinci model sonucu elde
edilen uyum 1yiligi indeksleri incelendiginde modelin kabul edilebilir uyum simirlari
icinde (X’= 642.310, df =167, X°/df =3.85, NFI=91, IFI=93, CFI=93,
RMSEA=.077) uyum gosterdigi goriilmiistiir. Sekil 4.12 ve Tablo 4.31°de detaylari
verilen bu modele ait standardize regresyon katsayilari incelendiginde, BITKA
bagimsiz degiskeninin BITKS araci degiskenin anlamli bir yordayicist oldugu (8
=.74, standart hata = .05, p < .001); arac1 degisken BITKS’nin BITKC bagimli
degiskeninin anlaml1 bir yordayicisi oldugu (S =.41, standart hata = .07, p <.001) ve
son olarak BITKA bagimmsiz degiskeninin BITKC bagimli degiskeni iizerindeki
etkisinde bir miktar azalma (f =.15, standart hata = .07, p < .05) meydana geldigi
gorilmektedir. Boylelikle ikinci, {i¢lincii ve dordiincii kosullar da saglandigindan
BITKS’nin modele dahil deilmesiyle BITKA’nin BITKC iizerindeki etkisi azalmis
ve BITKA nin BITKCA iizerindeki etkisinde BITKS nin kismi aracilik roliine sahip
oldugu ortaya cikmistir. Aracilik testi i¢in olusturulan ikinci modele ait AMOS
ciktist Sekil 4.12°de verilmistir.
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Sekil 4.12: Aracihk Testi icin Olusturulan BITKS ile BITKA’nin BITKC’yi
Yordadig1 Model.

Model 1 ve Model 2°de yer alan degiskenlere ait standardize regresyon katsayilari,
standart hata ve anlamliklik degerleri ile aracilik testi kosullarinin saglanma

durumlarina iliskin detaylar Tablo 4.31’de sunulmustur.

Tablo 4.31: Her iki Modelde Yer Alan Degiskenlere ait Standardize Beta (5,
Standart Hata ve Anlamhilik Degerleri

Model 1 Standardize Standart » Kosullar
I’ Hata
BITKA — BITKC .460 .052 .000%** 1. Kosul saglandi.
Model 2 Standardize Standart »
I’ Hata
BITKA —  BITKS 739 .050 .000%** 2. Kosul saglandi.
BITKS — BITKC 409 068 .000%** 3. Kosul sagland1.
BITKA — BITKC 153 .069 .044* 4. Kosul saglandu.

*p<.05 *p<.0l, ***p<.001

Bu asamada, BITKS araci degiskeninin BITKA’nin BITKC iizerinde kismi araci
etkisinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 6ncelikle AMOS parametreleri
tizerinden bootstrap secilerek %95 giiven araliinda 1000 6rnek bootstrap verisi
olusturmak suretiyle test edilmistir. Buna gore BITKA’nin BITKC iizerindeki
standardize dolayli etkisi istatistiksel olarak anlamli  bulunmustur. Tablo 4.32

degiskenlere ait standardize regresyon katsayilari, coklu regresyon katsayisi, toplam
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ve dogrudan etkiler ile bootstrap sonucu elde edilen standardize dolayli etkileri

gostermekedir.

Tablo 4.32. Ikinci Modelde Yer Alan Degiskenlere Ait Standardize Dogrudan,
Dolayh ve Toplam Etkiler

Bagimli Bagimsiz Dozrud Dolavl
Degisken ve Degisken ve Toplam ogrudan oyl
Araci Degigken Araci Degigken Etki Etki Etki
BITKS 1. BITKA 721 739 .000
2. BITKS .000 .000 000
BITKC 1. BITKA 455 153 302
2. BITKS 409 409 .000

Tablo 4.32°de goriildiigii iizere, AMOS ile ikinci model {izerinden gergeklestirilen
BITKA’nin BITKC iizerindeki etkisine BITKS’ nin kismi aracilik roliiniin anlamlilig
bootstrap sonucu .05 anlamlilik ve %95 giiven araliginda dogrulanmustir (BITKA
BITKC dolayli etki : (8=.302, p=.002).

Her ne kadar bootsrap sonucu BITKS’nin kismi aracilik etkisi istatistiksel olarak
anlaml ¢iksa da yukaridaki iki regresyon modeli SPSS ile de analiz edilmistir. Elde
edilen standardize edilmemis beta katsayilar1 ve hata terimleri Sobel testi ile test
edilmistir. Sobel testi regresyon modellerindeki standardize olmamis (beta)
katsayilar1 ve standart hata terimlerini hesaba katarak degiskenlere ait beta
katsayilarindaki degisimlerin anlamliligini test eder (Sobel, 1982). Sobel testi
asagidaki gibi formiile edilmektedir:
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Sekil 4.13: Sobel Aracilik Testi Semasi ve Olusturulan Model.
deseri = g* 2% 2 2% 2
z-degeri = a*b/SQRT(b" *s,” + a” *s;")

a = BITKA bagimsiz degiskeninin BITKS araci1 degiskeni yordadigi modele ait standardize edilmemis
beta degeri

s, = a’nin standart hata terimi

b = BITKA bagimsiz degiskeni ile BITKS arac1 degiskeninin birlikte BITKC bagimli degiskenini
yordadig1 modele ait BITKS i¢in elde edilen standardize edilmemis beta degeri

Sy, = b’nin standart hata terimi

Buna gore, dncelikle SPSS paket programimda BITKA nin araci1 degisken olabilecegi
degerlendirilen BITKS’yi yordama giicii incelenmistir (a). Analiz sonucu bagimsiz
degisken BITKA’nin aract degisken BITKS’yi yordama giicii icin elde edilen
standardize olmamis Beta degeri (¢ =.579) ile standart hata (s, = .036) degerleri
kaydedilmistir. Daha sonra ikinci bir regresyon modeli olusturularak BITKA
bagimsiz degiskeni ile araci degisken olabilecegi diisiiniilen BITKS nin bagiml
degisken BITKC’yi birlikte yordama giicii incelenmistir (b). Bu asamada araci
degisken BITKS i¢in standardize olmamis Beta degeri (b =.382) ile standart hata (s},
= .046) degerleri elde edilmistir. Her iki regresyon analizi neticesinde ulasilan
degerler (a= 0.579, b= 0.382, Sq= 0.036, sp=0.046)

http://quantpsy.org/sobel/sobel.htm adresinde yer alan c¢evrimi¢i Sobel testi

hesaplama aracina girilmistir. Sonuglar Sobel testi icin (¢ = 7.38, sa = .03, p < .05)
istatistiksel olarak anlamli bulundugundan BITKS nin BITKA iizerinde olusturdugu
kismi aracilik etkisinin istatistiksel olarak anlamliligit  Sobel testi ile de

dogrulanmustir.
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5. BOLUM: SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, ii¢ asamali ardisik karma arastirma yontemiyle desenlenen tez ¢aligmasi
kapsaminda yiiriitilen ¢alismalar sonucu elde edilen bulgular, gerceklestirilen
arastirmalarin siras1 takip edilerek Ozetlenmis ve tartisilmistir. Ayrica bdliimiin
sonunda, arastirma sonuglari 1s1ginda, BIT arastirmacilari ve uygulayicilari ile
Ogretmen yetistirme programlar1 uygulayan yiiksekogretim kurumlari i¢in 6nerilerde

bulunulmustur.

Her bir asamada gergeklestirilen ¢alismalara yonelik sonu¢ ve Onerileri sunmadan
once tez ¢aligmasi ile ilgili genel bir degerlendirme yapmak gerekirse, ortadgretim
kurumlarinda gorevli dgretmenlerin dgretme-dgrenme siirecinde Bilgi ve lletisim
Teknolojileri kullanimlar1 ve teknoloji kullanimlarini etkileyen faktorler ile teknoloji
kullaniminin  sonuglart arasindaki iligkileri ag¢iklamaya yonelik kapsamli ve
genellenebilir bir model ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen mevcut ¢aligmada
{ic asamal1 ardisik kesfedici arastirma deseni kullamlmistir. Boylece BIT entegrasyon
siirecinin karmasik yapisinin daha iyi anlasilmasi i¢in her bir asama bir sonraki

asama i¢in agiklayict olmus ve bir temel olusturmustur.

Mevcut ¢alismada kuram, yontem ve uygulama acisindan pek ¢ok yenilikei
yaklasimlar sergilenmis ve bu itibarla ¢alismanin alana 6nemli katkilar saglayacagi
degerlendirilmistir. Kuramsal acidan bakildiginda, ¢alisma oncesinde literatiiriin
sistematik bir analizi gergeklestirilerek ilgili literatiirdeki arastirma egilimleri ve
bosluklar1 belirlenmistir. Ayrica litaratiirde yer alan ve teknoloji kabuliinii agiklayan
oncii modellerin aksine mevcut c¢alisma yalmizca teknolojinin  kullanilip
kullanilmadigiyla degil, nasil kullanildig1 ve sonuglarinin neler olduguyla da ilgili bir
anlayis ortaya koymustur. Yontemsel agidan bakildiginda 6zellikle BIT kullanim
kavraminin tanimlanmasi ve Slgiilmesi mevcut calismada en onemli yeniliklerden
biridir. BIT kullanimmi tanimlamak ve 6lgmek icin tiimevarimsal bir yaklasimla
GOmiilii Teori Yontemiyle nitel veriler analiz edilmis ve ortaya ¢ikan anlaml
kavramlar Olgtlebilir degiskenlere doniistiiriilerek evreni temsil eden genis bir

orneklem grubuna Olgekler uygulanmistir. Elde edilen nicel veriler Yapisal
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Regresyon Modeli olustutrularak  dogrulanmustir.  Yine Ogretmenlerin  BIiT
kullanirken uyguladiklar stratejilerin belirlenmesi asamasinda ayni yontem izlenerek
nitel ¢alisma sonucu elde edilen temalar Gagne’nin dokuz adimli 6gretim modeline
uyarlanmis ve Olciilebilir degiskenlere doniistiiriilmiistiir. Sonu¢ olarak BIT
kullaniminin tanimlanmasi ve dlgiilmesinde uygulanan stratejiler basarili bir sekilde
gerceklestirilmis ve yenilik¢i bir yontemsel yaklagim sergilenerek ortaya konan

kavramsal model ve Olgekleri gelecek arastirmacilarin kullanimina sunulmustur.

Uygulama agisindan bakildiginda, BIT kullanimi ve uygulanan BIT stratejileri ile
dogrudan iliskili en dnemli degiskenlerin BIT becerileri ve BIT tutumu oldugu
ortaya c¢cikmistir. Bu bulgu Karaca, Can ve Yildirirm (2013) tarafindan yiiriitiilen
onceki arastirmanin bulgulariyla &rtiismektedir. Mevcut ¢alismanin bulgular1 BIT
arastirmacilari, BIT politika yapicilar1 ve BIT uygulayicilari igin yeni arastirmalara
yonelik karar alma, politika belirleme ve icerik hazirlama gibi konularda 151k tutucu
niteliktedir. Gelecek arastirmalarda, BIT egitimi, okul tiirli, BIT destegi gibi
degiskenlerin BIT kullanim1 iizerindeki etkisini incelemeye yonelik deneysel

caligmalar ylriitiilebilir.

5.1. Birinci Asamada Gerceklestirilen Arastirmaya Yonelik Tartisma, Sonuc¢ ve

Oneriler

Tez ¢alismasinin birinci asamasinda, 6grenme ve dgretme siirecinde BIT kullanimini
inceleyen ampirik calismalarin sistematik bir analizi gerceklestirilmistir. Sistematik
analiz i¢in zaman dilimi olarak 2012-2016 yillarinda gerceklestirilen ve yayimlanan
caligmalar secilmistir. Taramaya dahil edilecek caligmalarda yanliligi en aza
indirmek ve tarama ¢alismasinin kalitesini artirmak icin PRISMA {lkeleri (Moher ve
dig., 2009), calisma boyunca yol gosterici ilkeler olarak kullanilmistir. Ayrica,
elektronik veri tabanlarini arastirmak i¢in gelistirilen SPIDER araci (Methley ve dig.,
2014) tarama protokolii kullanilmigtir. Tarama ¢alismasina dahil edilecek ¢aligmalari
belirlemek i¢in makaleler ERIC veritabanindan alinmistir. Buna gore ilk asamada
228 makaleye ulagilmistir. Tarama ve uygunluk asamalarindan sonra 65 makalenin
uygunluk kriterlerini karsiladigi goriilmiis, nitel ve nicel analiz siireci bu 65

caligmayla yuritiilmiistiir.
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Sistematik analiz bulgularina dayali temel sonuglar1 sunmadan once, tiim tarama
caligmalarinda kargsilabilecek kapsam gecerliligi sinirhiligi gibi belirli birtakim
sinirliliklarin mevcut ¢alismada da s6z konusu olabilecegi dikkate alinmalidir. Ancak
olumlu agidan bakildiginda, calismada ortaya konan sonuglarin saglam ve seffaf
oldugu soylenebilir. Ciinkil en 6nemli bulgular, daha 6nce ISI web of Science, ERIC,
EBSCO ve Scopus gibi farkli elektronik veri tabanlari ile yapilan tarama
caligmalarinin sonuglar1 (Harper, Milman, 2016; Islam, Gronlund, 2016; Pérez-
Sanagustin ve dig., 2016) ile biiyiikk oranda ortiismektedir. Dolayisiyla ortaya
koydugu sonuglarin saglam ve giivenilir olmasi nedeniyle mevcut sistematik literatiir
taramasi, BIT arastirmacilar;, BIT uygulayicilari ve BIT karar vericileri igin gerek
mevcut BIT arastirma egilimlerini belirlemede ve gerekse de BIT arastirmalari
alanindaki arastirma bosluklarin1 ortaya koymada o6nemli bir veri havuzu

saglamaktadir.

Sistematik literatlir taramasi sonuglarinin nitel ve nicel sentezinden 6 temel sonug
cikarilmig, ayn1 zamanda bu sonuglara dayali olarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Bunlar asagidaki gibidir:

(1) Ozellikle biiyiik 6lcekli BIT entegrasyon programlar1 yiiriitiilen
bolgelerden/iilkelerden veya BIiT'in 6grenme ve ogretme siireclerine
entegrasyonu icin 0gretim programlarinda reform gerceklestirilen
iilkelerde/bolgelerde BiT arastirmalarimin sayisinda kayda deger bir artis goze
carpmaktadir. Bu durum, belirli bir baglamda BIT kullanimimin yaygmlig: ile BiT
arastirmalarmin sayis1 arasinda anlamli bir iliski oldugunun bir gdstergesi olabilir.
Diger bir ifadeyle, son yillarda, BIT projelerine ya da BIT programlarma ne kadar
yatirim yapildiysa, BIT arastirmalarmin sayisinda da benzer sekilde bir yiikselis s6z

konusu olmustur.

(2) Sistematik analize dahil edilen calismalarin cogunda (f=41) BiT’in konu
alanlarmma 6zgii kullanimma deginilmemistir. Bu sonug¢, kismen tarama
odagimizda BIT kullaniminin etkileri/sonuglarindan ziyade, BIT kullanimi siirecinin
yer almis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ote yandan, BiT'in konu alanlarma
0zgl kullanimini inceleyen 24 makalenin 7'si dil 0grenimi/dgretimi alanina, 6's1
matematik alanina, 5'i ise fen bilimleri alanina dzgii BIT kullanimini ele almistir. Bu

bulgu Singapur baglaminda yiiriitiilen 6nceki bir ¢calismanin (Tay, Nair, Lim, 2017)
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bulgulartyla biiyiik oranda ortiismiis olup arastirma sonuclarinin dogrulugunun bir
gdstergesi olabilir. Bu sonug ayn1 zamanda konu alanina 6zgii BIT kullanimryla ilgili
alanyazindabir bosluk olduguna isaret etmektedir. Buna gore gelecekteki BIT

arastirmalar1, BIT in konu alanlarina 6zgii kullanimia daha fazla egilebilirler.

(3) BIT arastrmalarimin vyiiriitiildiigii egitim diizeyleriyle ilgili olarak,
yiiksekogretim kurumlaribaglamindayiiriitiilen ¢alismalarin yogunlukta oldugu
goze capmaktadir. Calismada, 65 makalenin sadece 2’si okul Oncesi egitim
kademesinde, 10'u ilk ve orta dereceli okullarda ve 21'1 lise diizeyi egitim kurumlari
baglaminda gergeklestirilmistir. Bununla birlikte, calismalarin ¢ogunlugu (=29)
yiiksekogretim  kurumlari  baglaminda gergeklestirilmistir. Bu durum, BIT
aragtirmalarini yliriiten arastirmacilarin, ilk ve ortaokul ortamlarina kiyasla daha az
caba harcayarak, bagli bulunduklar1 yiiksekdgretim kurumlarindaki &grencilerden
daha kolay veri toplayabilmeleri gibi birtakim pratik nedenlerden kaynaklanabilir.
Bir diger neden olarak ise, 21. yiizy1l 6grenci profiline uygun teknolojik yeterliliklere
sahip Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi kaygisiyla gretmen adaylarmin BIT
kullanim1 ve teknolojik ve pedagojik yeterlilikleri gibi konularda yiiksekdgretim
kurumlarinda artan endiseler olarak siralanabilir. Bu gibi nedenler BIT
arastirmalarinda, yiiksekdgretim kurumlarindaki 6gretmen egitimi programlarina ve
ozellikle aday &gretmenlerin BIT kullanimina daha fazla ilgi gdsterilmesine neden
olmus olabilir. Diger taraftan bu sonug; okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyi
egitim kurumlar1 diizeyinde daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugunun bir gdstergesi

olarak kabul edilebilir.

(4) Taranan arastirmalarda kullamilan yontemler acisindan bakildiginda, tekil
ya da iliskisel tarama desenleri gibi deneysel olmayan nicel arastirma
yontemlerinin hakimiyeti goze carpmaktadir. Bu bulgu, Onceki tarama
caligmalarinin  bulgulariyla ortiismektedir (Pérez-Sanagustin ve dig., 2016).
Ozellikle, taramaya dahil edilen ¢alismalardan yalmzca 2 tanesi deneysel arastirma
olarak desenlenmis olup 11’i karma ydntem, 8’i ise nitelyontem kullanmustir. BIT
arastirmalarinda kullanilan kuramsal modeller incelendiginde, ¢ogu ¢alismada (%65)
herhangi bir kuramsal modelin temel alinmadigi ortaya c¢ikmistir. Bu sonuglar
birlikte ele alindiginda BIT literatiiriinde kullanilan ydntemler agisindan bir denge
olusturmak i¢in daha fazla nitel ve karma ydntem kullanan calismalara ihtiyag

duyuldugu sdylenebilir. Ozellikle nitel arastirmalar kurama dayali caligsmalar
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yiiriitmek igin olduk¢a faydalidir ve BIT kullammin genis kavramlarini ve
kategorilerini tanimlamakta ve daha sonra bunlarin birbirleriyle etkilesimini
aciklamakta daha etkili bir arastirma ydntemidir. Sonug¢ olarak, BIT kullanimi
aciklayan kavramlar1 incelemek ve kuramsal modeller gelistirmek i¢in daha fazla
nitel aragtirma yiiriitilmesine ihtiya¢ vardir. Yine de, hem nicel hem de nitel
aragtirma yontemlerinin gliglii yonlerini harmanlamak ve zayif yonlerini en aza
indirmek i¢in, daha fazla karma ydntem arastirmalar1 gerceklestirilmesine ihtiyag

oldugu sodylenebilir.

(5) Taranan arastirmalarda BIT kullaniminin nasil tamimlandiga ve olciildiigiine
iliskin sonuclar incelendiginde, BiT kullaniminin tanimi ve 6l¢iimii konusunda
ilgili literatiirde bir fikir birligi bulunmadigl, buna bagh olarak da taranan
cahsmalarda BIT kullammm ile ilgili cok sayida degiskenden/kavramdan
yararlamldigi sonucuna varilmistir. Buna gore, BIT kullanimma iliskin
kategorileri tanimlamak i¢in tematik bir analiz caligmas1 gergeklestirilmistir. Tematik
analiz c¢alismasi sonuglar;, BIT kullaniminm, siklik, araglar, amag, baglam ve
yeterlilik olmak iizere bes genis kategoride ele alinabilecegini ortaya koymustur.
Taranan c¢alismalarin ¢ogunda (%46) BIT kullanim sikligmin bagimli degisken
olarak kullanilma egilimi oldugu sonucuna varilmistir. Sadece iki ¢alismada, BiT'in
yenilik¢i kullanimina deginilmis olmakla birlikte bu c¢aligmalarda da bazi
smirhiliklarin ~ bulundugu  goriilmektedir. Dolayisiyla  bu  sonuglar, BIT
arastirmacilarinin, bir kavram ve bir degisken olarak yenilik¢i BIT kullanimi

tizerinde daha fazla durmalar gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.

(6) Taranan arastirmalarda BIT kullanim ile iliskili degiskenler acisindan ilgili
literatiirde genis bir kavram/degisken yelpazesi oldugu sonucuna varilmistir.
Tematik analiz Oncesinde bu degiskenler ilgili literatiirle tutarli olarak {i¢ gruba
aymrilmistir. Birinci grup, dgrenci diizeyi degiskenler ile ilgili olan BIT araglarinin
kullanimi, BIT araglarinm kullanim siklig1, dgrencilerin BIT'e yonelik tutumlar: ve
BIT yeterliklerinden olusmaktadir. ikinci grup dgretmenlerin BIT kullanim sikligy,
BIT araglarmin kullanimi, BIT tutumu, BIT becerileri ve BIT bilgisi, BIT egitimi,
BIT bariyerleri, BIT yeterlilikleri, 6gretmenlik deneyimi, Pedagojik inanglar, cinsiyet
ve mesleki gelisim gibi 6gretmen diizeyindeki degiskenleri icermektedir. Son olarak,
liciincii grup, BIT altyapis;, BIT destegi ve BIT politikasi gibi okul diizeyi

degiskenlerden olusmaktadir. Bu sonuglar, kapsamli bir BIT kullanim modelinin en
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azindan bu degiskenleri igermesi gerektigini ortaya koymustur. Bu sonuglardan

¢ikarilan genel bir BIT kullanim modeli Tablo5.1'de sunulmustur.

Tablo 5.1: Sistematik Analiz Sonuclarindan Cikarilan Genel BIT Kullanim

Modeli
BIT Kullanimi BIT Kullanimu ile Iliskili Faktirler
Ogretmenlerin/ . .
(.)g:zn':i‘l’:rf:“ Okul Diizeyi ~ Ogrenci Diizeyi Ogretmen Diizeyi
- BIT Kullamm Siklig1  BIT Altyapist BIT Tutumu BIT Tutumu
- BIT Kullamm Araglart  Okul Destegi BIT Yeterlilikleri BIT Bilgi & Becerisi
- BIT Kullanmim Baglami  Okul Tiirii Cinsiyet BIT Egitimi
- BIT Yeterlilikleri BIT Politikas: BIT Deneyimi BIT Bariyerleri
- BIT Kullanim BIT Bilgi & Becerisi  BIT Yeterlilikleri
Amaci/Stratejileri Ogretmenlik Deneyimi

Pedagojik Inanclar
Cinsiyet
Mesleki gelisim

Tablo 5.1°de sunulan genel BIT kullanim modeli her ne kadar sistematik literatiir
taramasi sonuglara dayali ortaya konmus olsa da belirli bir baglamda bu kavramlar
arasindaki liskilerin derinlemesine analizi ve sentezini igeren nitel caligmalara ihtiyag
vardir. Bu dogrultuda gelecek aragtirmalar bu degiskenleri iceren genel modeli a
priori bir model olarak kullanabilirler ve bu dogrultuda sistematik gomiilii teori
calismalan yiiriiterek belirli bir baglamda 6gretmen ya da dgrencilerin BIiT kullanim

deneyimini agiklayan kapsamli modeller ortaya koyabilirler.

5.2. lkinci Asamada Gerceklestirilen Arastirmaya Yonelik Tartisma ve

Sonuclar

Tez calismasinin ikinci asamasinda, 6§renme ve 0gretme siirecinde agiklayici ¢coklu
ornek olay deseniyle modellenmis nitel bir ¢alisma gergeklestirilmis ve bu ¢ercevede
amacl 6rnekleme teknigiyle secilen ii¢ ortadgretim kurumunda gorev yapmakta olan
20 o6gretmenle derinlemesine goriismeler gergeklestirilerek elde edilen nitel veriler
sistematik gomiilii teori yontemiyle analiz edilmistir. Analiz sonucu 6gretmenlerin

BIT kullanimi deneyimini agiklayan kavramsal bir model ortaya konmus ve bu
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model Kritik BIT Kullanim Modeli olarak adlandirilmistir. Tablo 5.2. Kritik BIT
Kullanim Modelinde yer alan nedensel, arac1 ve baglamsal kosullar ile BIT kullanim

stratejileri ve sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 5.2: Kritik BIT Kullamim Modelinde Yer Alan Kavramlar

Nedensel Baglamsal Merkez Uygulanan

Kosullar Araci Kosullar Kosullar Kategori Stratejiler Sonuclar

- BIT Altyapis: - BIT Tutumu - BIT Destegi - Kullamilan BIT - BIT - Ogrenme

- Oznel Normlar - BIT Egitimi - Okul Tiirii Araglan Kullamim — _ Motivasyon
- Konu Alani - BIT Becerileri - Kullanim Sikhig Stratejileri

Nitel analiz sonucu ulagilan bulgularin 6zetlendigi Tablo 5.2°de sunulan kavramlar
incelendiginde, dgretmenlerin BIT kullanimma etki eden nedensel kosullar (1) BIT
Altyapisi, (2) Oznel Normlar, (3) Konu Alam olarak kategorilendirilmistir. Araci
kosullar ise, (1) BIT Tutumu, (2) Egitimi, (3) BIT Becerileri seklinde
kategorilendirilmistir. Baglamsal kosullar ise, (1) BIT Destegi, (2) Okul Tiiriiseklinde
iki kategoride ortaya ¢ikmustir. Merkez kategori olarak ele alnan 6gretmenlerin BiT
kullanim ise (1) Kullamlan BIT Araclart ve (2) Kullamim Sikligi olarak
kategorilendirilmistir. Uygulanan stratejiler ise, (1) ogretmenlerin BIT kullanim
stratejileri olarak kategorilendirilmis ancak dokuz alt kategoriden olusmustur.
Sonuglar ise (1) Ogrenme ve (2) Motivasyon olarak BIT ile iliskili 6grenci diizeyi
¢iktilardan olusan iki kategori olarak belirlenmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin BiT
kullanim deneyimini agiklayan anlamli kavramlardan olusan kavramsal bir model
ortaya konmustur.

Cartwright ve Hammond (2007) Ingiltere baglaminda bir okulda gerceklestirdikleri
ornek olay c¢alismasinda topladiklart nitel verileri gomiilii teori yontemiyle analiz
ederek ortaya koyduklari gomiilii teorik modeli “FIT model” olarak
adlandirmislardir. Bu modelde yer alan kavramlara iliskin sonuglar Tablo 5.3’te

sunulmustur.
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Tablo 5.3: FIT Modelinde Yer Alan Kavramlar

Merkez Uygulanan
Nedensel Kosullar Araci Kosullar | Baglamsal Kosullar | Kategori Stratejiler
- Resmi Gereksinimler | Ogretmenlerin - Sosyo-Ekonomik Ogretmenlerin Ogretmenlerin
- BIT Altyapis: davranig ve - Ogrencilerin yas1 | kendileri, derslerde BIT
- Destekleyici okul niyetleri: - Ogrencilerin BIT | 6grencileri ve aktivitelerine
ortami - Oznel Normlar | Yeterliligi digerleri i¢in BIT | yiiksek veya diisiik
- BIT Egitimi - BIT Tutumu - Ogretim Programi | Kullanimi diizeyde yer
- Teknik destek - Kontrol - Siirdiiriilebilir BIT vermeleri

Inanclar Politikasi

Sonugclar

- Ogrencilerin BIT deneyimi edinmeleri,
- Ogretmenlerin BIT etkinlikleri planlamalar,
- Ogretmenlerin 6grencilerinin BIT yeterlilikleriyle ilgili bilgi sahibi olmalar,
- Ogretmenlerin 6grencilerin diizeyine ve becerilerine gore BIT etkinlikleri planlayabilmeleri,
- Ogretmenlerin duygusal yanitlari,

- Ogretmenlerin karar verme gereksinimleri

Tablo 5.3’te sunulan FIT Modelinde (Cartwright, Hammond, 2007) yer alan
kavramlar incelendiginde, KBITK Modeli ile birtakim benzerlikler ve farkliliklar
goze carpmaktadir. Ozellikle mevcut calismada yer alan BIT Altyapisi ve BIT
tutumu kavramlar1 her iki modelde de ayni kategoride yer almistir. Ote yandan FiT
Modelde “Resmi gereksinimler” olarak yer alan kavram KBITK modelinde ulusal
BIT politikalarin1 da igerecek sekilde &gretmenlerin BIT kullanimlar icin
hissettikleri sosyal baskiy1 da i¢ine alan 6znel normlar kavrami olarak nedensel
kategorilerde yer almistir. Bu agidan bu iki kavram da benzerlik gostermektedir. FIT
Modelinde her ne kadar BIT Egitimi nedensel kosullar kategorisinde yer alsa da
mevcut calismada (KBITKM) arac1 kosullar kategorisinde yer verilmistir. Straus ve
Corbin (1999)’e gore, nedensel kosullarin merkez kategori lizerinde, araci kosullarin
ise uygulanan stratejiler iizerinde etkisi vardir. Bu itibarla, Cartwright ve Hammond
(2007)’un aksine, mevcut ¢alismada BIT egitiminin dgretmenlerin uyguladiklar: BIT
kullanim stratejileri lizerinde etkisi oldugu degerlendirilmistir. Ancak bir sonraki
asamada gerceklestirilen nicel caliymada BIT egitiminin anlamli yordayicilig
bulunmamistir. Bu nedenle BIT egitimi ve BIT kullanimi, uygulanan stratejiler ve
BIT kullammminin ¢iktilar1 arasindaki iliskilerin daha detayli incelenmesine yonelik

deneysel desenlerle yeni arastirmalar yapilmasi gerekmektedir.

Ote yandan BIT kullanim, BIT stratejileri ve bu stratejilerin sonuglari
kategorilerinde iki ¢alisma arasinda belirgin farkliliklar bulunmaktadir. Bunun temel

nedeni olarak FIT modelinin tek bir okulda gergeklestirilen ve s6z konusu okul
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baglaminda gecerli bir gomiilii teori ¢alismasi oldugu soylenebilir. Glaser (1992)’a
gore, iyi bir gdmiilii teori ¢aligmasi dort kriteri karsilamalidir: (1) uyumlu, (2) ise
yarar, (3) iligskili ve (4) uyarlanabilir. Gomiilii teori ¢alismalar1 katilimcilarin,
uygulayicilarin  ve arastirmacilarin  nazarinda gergeklerle uyumlu olmali.
Katilimcilarin davramslarini agiklamada ise yararmalidir. Ise yarar bir GT calismasi
aynt zamanda iligkilidir. Bu c¢alismalarda ortaya konan gomiilii teori “tasa
yazilmamali1”, aksine yeni veriler elde edildik¢e yeniden diizenlenebilmelidir. Bu
itibarla mevcut ¢alismada ortaya konan KBITKM’de yer alan anlamli kavramlarin
kodlama siireclerinde, Glaser (1992) tarafindan 6ne siiriilen bu kriterler géz oniinde
bulundurulmustur. Bu dogrultuda okullarda BIT kullanim deneyimini inceleyen ve

farkli baglamlarda yiiriitiilecek yeni gomiilii teori yaklagimlarina ihtiyag vardir.

5.3. Uciincii Asamada Gergeklestirilen Arastirmaya Yoénelik Tartisma ve

Sonuglar

Tez caligmasinin iiglincli asamasinda, nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama
modeliyle desenlenmis bir ¢alisma gergeklestirilmis ve bu calisma c¢ergevesinde
orantil1 tabakali 6rnekleme teknigiyle belirlenmis Istanbul ili resmi ortadgretim
kurumlarinda gorevli 484 Ogretmenden nicel veriler toplanmistir. Veriler
toplanmadan 6nce KBITKM’de yer alan anlamli kavramlar &lgiilebilir degiskenler
dontstiiriilerek her bir kavrami oOlgen oOlgekler bir pilot calisma neticesinde
gelistirilmistir. Elde edilen gecerli ve giivenilir 6l¢cme araglar1 6rneklemde yer alan
ogretmenlere kagit-kalem anket Ontemiyle uygulanmistir. Nicel veriler SPSS
programina girilerek analizler gercekletirilmistir. Ayrica veri analizinin bir kismi
AMOS programinda yapisal regresyon modeli olusturularak yliriitiilmustiir. Elde

edilen bulgulara iliskin sonuglar ve oneriler asagida sunulmustur.

(1) Betimsel Analiz Sonuclari: Betimsel bulgular incelendiginde 6gretmenlerin BIT
kullanim siklig1 (X = 3.47), BIT kullanim becerileri (X = 3.80), uyguladiklar1 BiT
stratejileri (X = 3.74), BIT kaygis1 (X = 4.14), BIT istegi (X = 3.87), algiladiklari
BIT meslektas destegi (X =3.78), BIT yonetim destegi (X = 3.65), algiladiklar1 BIT
altyapis1 (X = 3.56), BIT sosyal baskis1 (¥ = 3.34), BIT performans beklentisi (X =
4.00) ve BIT kullaniminin ¢iktilar1 (X = 3.93) olmak iizere tiim boyutlara ait ortalama
puanlarin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgular literatiirde yer

alan ve ogretmenlerin yeterince BIT kullanmadigina iliskin &nceki arastirmalarin

183



(Buabeng-Andoh, Yidana, 2015; Yildirim, 2007) bulgulariyla ¢eligmistir. Bu durum
onceki calismalarin FATIH projesi gibi saglam BIT altyapisi olmayan arastirma
baglamlarinda, diger bir ifadeyle sinirli BIT altyapis1 olan okullarda gerceklesmis
olmasiyla agiklanabilir. Yine betimsel bulgular incelendiginde, her ne kadar
ogretmenlerin BIT kullanma istegi yiiksek diizeyde olsa da BIT kaygisina ydnelik
tutumlarinin da yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmis ve bu sonu¢ Onceki

arastirma sonuglartyla ortiismiistiir (Aydin, Giirol, Semerci, 2016).

(2) Karsilastirmah Analiz Sonuglari: Ogretmenlerin BIT kullanim siklig1 ve
uyguladiklar1 BIT stratejileri ortalama puanlarmin cinsiyete gore anlaml farklilik
gosterip gostermedigine iliskin #-testi sonuglart incelediginde ortalama puanlarin
kadinlar lehine anlamli farklilik gosterdigi ortaya konmustur. Ancak etki analizi
neticesinde bu farkliligin uygulamada diisiik diizeyde bir etkiye sahip oldugu ortaya
cikmigtir. Bu bulgu literatiirde yer alan Onceki arastirmalarin (Buabeng-Andoh,

Totoimeh, 2012) bulgulariyla desteklenmistir.

Ote yandan yine 6gretmenlerin BIT kullanimi1 degiskenlerine ait ortalama puanlarin
BIT egitimi alipp almama durumlarina gére anlamli farklilasip farklilasmadigini
incelemek icin gergeklestirilen f-testi sonuclari, BIT egitimi alanlar ve almayanlar
arasinda ortalama puanlar acgisindan anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur.
Bunun nedeni olarak nitel calismada Ogretmenlerle gergeklestirilen miilakatlarda
dgretmenlerin vurguladigi gibi, alinan BIT egitiminden ziyade dgretmenlerin kisisel
meraklar ve kisisel gelisimleri gibi degiskenlerin BIT kullanim diizeyi iizerinde daha

etkili olabilecegi diisiiniilebilir.

Bir diger karsilastirma ise okul tiirii bagimsiz degiskeninin kategorilerinden genel
lise, mesleki liseler ve imam hatip liselerinde gorevli 6gretmenlerin BIT kullanimi ve
uyguladiklar1 BIT stratejilerine iliskin ortalama puanlarm  karsilastirilarak
yapilmistir. Tek yonlii variyans analizi (ANOVA) sonucu okul tiirii degiskenine gore
ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu bulgu literatiirde yer
alan Onceki arastirmalarin bulgulariyla kismen ¢elismistir (Aydin, Giirol,
Vanderlinde, 2016; Vanderlinde, Aesaert, van Braak, 2014). Bu c¢alismalardan
Aydm, Giirol ve Vanderlinde’nin ¢alismasi 6zel okullar ve resmi okullar
karsilagtirmmistir. Mevcut calismada ise tamamen resmi okullar tiirlerine gore

belirlenmistir. Dolayisiyla sonuglar bu nedenle farklilik gdsretermis olabilir. Ote
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yandan Vanderlinde ve digerleri (2014) tarafindan gerceklestirilen ve okul tiiriine
gbre ogretmenlerin kurumsallasmis BIT kullanim puanlarinin anlamli farkliliklar
gosterdigi ortaya konmustur. Bu caligmada aragtirma baglami okullar ilkokullar

oldugundan okul tiirii anlaml1 bir fark ortaya koymus olabilir.

Son olarak 6gretmenlerin BIT kullanim araglar1 ve BIT stratejileri alt dlgeklerine
verdikleri cevaplara iliskin ortalama puanlar &gretmenlerin bransg (konu alani)
degiskenine gore karsilastirilmistir. Buna gdre Ogretmenlerin branslarina gore
ortalama puanlarin anlaml bir farklilik géstermedigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu Tay,
Nair ve Lim (2017) tarafindan gergeklestirilen Onceki arastirma sonuglariyla
celismistir. Singapur baglaminda 3 ilogretim kurumunda gerceklestirilen ¢alismada
Ingilizce, Matematik ve Fen bilimleri derslerinde Ingilizce lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Mevcut calismada ise konu alanlar1 gruplandirilirken So6zel dersler,
Sayisal dersler ve Meslek dersleri seklinde gruplandirilmistir. Dolayisiyla BIT
kullanimi ve konu alan1 degiskenleri arasindaki etkilesimin incelenmesi icin daha

fazla ¢alisma yapilmasina ihtiyag oldugu sdylenebilir.

(3) Iliskisel Analiz Sonuclari: Ogretmenlerin BIT kullanim siklig1, uyguladiklar:
BIT stratejileri ve BIT kullaniminin ciktilari bagimli degiskenleri ile bagimsiz
degiskenler, BIT becerisi, BIT kaygisi, BIT istegi, algiladiklar1 BIT meslektas
destegi, BIT yonetim destegi, algiladiklar1 BIT altyapisi, algiladiklar1 BIT sosyal
baskisi, BIT performans beklentisi ve cinsiyet, BIT egitimi, okul tiirii ile konu alam
arasindaki aciklayici ve yordayici iliskiler AMOS programinda yapisal regresyon
modeli kurularak incelenmistir. Kategorik degiskenlerden cinsiyet, konu alani, BIT
egitimi ve okul tiiri dummy degisken olarak kodlanarak modele yerlestirilmistir.
Model calistirildiginda 6gretmenlerin BIT aracglarmi kullanim sikligi (BITKA)
bagimli degiskenini yordayan bagimsiz degiskenler goreli onem sirasina gore,
BITKB (8= .62, p< .001), BiTI (8= .24, p< .001), Cinsiyet(5= .08, p< .05) ve Konu
Alam1 (B = .08, p< .05) olarak siralanmistir. Bu bulgular onceki arastirmalarin

sonuclariyla biiyiik oranda ortiismektedir (Karaca, Can, Yildirim, 2013; Koca, 2006).

Ote yandan gretmenlerin uyguladiklar1 BT stratejileri (BITKS) bagimli degiskenini
yordayan bagimsiz degiskenler goreli 6nem sirasina gore, BITKA (8= .61, p<.001),
BITI (8= .14, p< .01), BITPB (8= .13, p< .01) ve BITSB (8= .09, p< .05) olarak

siralanmaktadir.
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Ogretmenlerin BIT kullanimmin ciktilari (BITKC) bagimli degiskenini yordayan
degiskenler goreli dnem sirasina gore BITKS (8= .40, p< .001) ve BITKA (8= .18,

p<.01) endojen bagimsiz degiskenleri olarak siralanmaktadir.

Tablo 5.4: Kritik BIT Kullanim Modelinde Yer Alan Endojen ve Egzojen
Degiskenler Arasi Dogrudan Dolayh ve Toplam Etkilere fliskin Sonuclarin

Ozeti
. .. Egzojen Toplam Dogrudan Dolayh

Endojen Degiskenler Deggiskjenler Eliki itki Etkyi
BIT Kullamm Araglart - BIT Becerileri v v X
(R’ =.57) - BIT Tutumu (BITI) v v X

- Cinsiyet v v X

- Konu Alan: v v X
BIT Kullamm - BITKA v v X
Stratejileri - BIT Becerileri v X v
(R’ =.59) - BIT Tutumu (BITD) v X v

- BITSB v v X

- BITPB v v X

- Cinsiyet v X v

- Konu Alan: v X v
BIT Kullanminin - BIT Araclar v v X
Czémlar 1 - BIT Stratejileri v v X
R =.31) - BIT Becerileri v X v

- BIT Tutumu (BITI) v X v

- BITSB v X v

Dolayli etkilerin anlamliligin1 test etmek icin gerceklestirilen Bootsrap sonucu
anlamli bulunan standardize dolayli etkiler Tablo 5.4’te belirtilmistir. Buna gore
BITKS degiskeni iizerinde anlamli dogrudan etkisi bulunmayan BITKB, BITI,
Cinsiyet ve Konu alanidegiskenlerinin standardize dolayli etkileri anlaml
bulunmustur. Son olarak, BITKC degiskeni iizerinde dogrudan anlamli etkisi
bulunmayan BITKB ve BITSB degiskenlerinin standardize dolayli etkileriile birlikte
BITKC’nin diger anlamli yordayicilarindan BITI degiskeninin standardize dolayli
etkisi anlamli bulunmustur. Ayrica gerceklestirilen aracilik testi sonuglarina gore,
ogretmenlerin BIT araglarini kullanimi degiskeninin, 6grenci diizeyi BIT ciktilar:
degiskeni iizerindeki etkisinde BIT kullanim stratejilerinin  kismi araciligs

dogrulanmustir.
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5.4. Gelecek Arastirmalar ve Uygulayicilar icin Oneriler

BIT kullaniminin karmasik ve ¢ok boyutlu yapisini daha iyi inceleyebilmek icin ¢ok

asamal1 ardisik karma arastirma deseniyle gergeklestirilen bu ¢alismada ortaya konan

bulgular 1s1g¢1nda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

5.4.1. Arastirmacilar icin Oneriler

1.

Sistematik literatiir, taramas son bes yilda BIT arastirmalarinin sayisinda bir
artis oldugunu ancak deneysel olmayan nicel arastirma yoOntemlerinin
arastirmacilar tarafindan daha c¢ok tercih edildigini, bu nedenle gelecek
aragtirmalarin nitel yontemlerle derinlemesine yapilacak caligmalara ve
deneysel desenler uygulayan nicel ¢alismalara odaklanmasi gerektigine igaret

etmektedir.

Calismanin ikinci asamasinda gerceklestirilen gédmiilii teori yontemi her ne
kadar literatiirde siklikla kullanilan bir yontem olamasa da, 6gretmenlerin
BIT kullanim deneyimini acgiklamada etkili bir ydntem oldugunu ortaya
koymustur. Ancak teorik Orneklem, gomiilii teroi modelleriyle agiklanan
variyansin zaman zaman diisiik olabilecegi seklindeki elestirilere maruz
kaldigindan bu yontemle gerceklestirilecek daha fazla arastirmaya ihtiyag

vardir.

Ikinci asama sonunda ortaya konan kavramsal modele (KBITKM) ait dlgekler
gelistirilmis ve gecerlilik giivenirliklik analizleri yapilarak modelde yer alan
kavramlar Olgiilebilir degiskenlere doniistiiriilmiistiir. Olgek maddeleri
gelistirilirken bir dnceki ¢alismanin nitel verilerinden faydalanilmigtir. Ayrica
Gagne’nin dokuz adimli 6gretim modelini (Gagne, Briggs, & Wager, 1992)
esas alan maddelerden olusturulan BiT kullanim staratejileri, BIT kullanimin
aciklamada; yine benzer sekilde Bloom’un dijital taksonomileri (Churces,
2008) baz alinarak gelistirilen BIT Kullamminin Ciktilar1 &lgegi BIT
kullanimiyla iligkili biligsel diizey 6grenme ¢iktilarini 6lgmede giivenilir ve
gecerli Olgekler olarak ortaya konmustur. Ancak bu yenilik¢i olgeklerin
gelecek  arastirmalarda  farki  Orneklem  gruplariyla test edilmesi

gerekmektedir.
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4. Ugiincii asamada KBITKM 484 ogretmenden olusan genis bir drneklem

grubuyla test edilmistir. Nedensel, baglamsal ve aract kosullarin BIT
kullammi ve BIT kullanim stratejilerini yordadigi ve BIT kullaniminin
sonuglarmi agiklayan dlgme modeli test edilerek kapsamli ve agiklayici bir
model ortaya konmustur. Farkl1 baglamlardan érneklem gruplarryla KBITKM

modelini test edecek ¢aligmalara ihtiyac vardir.

Her ne kadar dogrudan anlamli yordayici etkiye sahip olmasalar da bootstrap
sonuglar1 BIT kullanim becerileri ve BIT kullanim istegi ile cinsiyet ve konu
alan1 degiskenlerinin ogretmenlerin BIT kullanim staratejileri iizerinde
anlamli dolayl etkileri oldugunu dogrulamistir. Bu degiskenlerin BIT
kullanim stratejilerini ve BIT kullanim araglarimi yordayici etkilerinin daha

1yl anlasilmasi i¢in daha fazla arastirma yapilmasina ihtiyag vardir.

5.4.2. BIT Politika Yapicllari ve Ogretmen Yetistiren Yiiksekogretim

Kurumlari icin Oneriler

1.

Ogretmenlerin mesleki gelisimleri ve etkili BIT kullammlar1 agisindan
ogretmen egitimleri 6nemlidir. Mevcut ¢aligmada 6zellikle yiizyiize yapilan
miilakatlarda dgretmenlerin aldiklar1 BIT egitiminin mesleki gelisimlerine
katki saglamadig1 goriisii yaygindir. Bu nedenle gerek 6gretmen adaylarinin,
gerekse hizmetici egitime alman ogretmenlerin BIT egitimine ydnelik
icerikler hazirlanirken ihtiyaca doniik ve yeni teknolojileri aktif

kullanmalarini saglayici uygulamali egitim programlar1 hazirlanmalidir.

Ogretmenlerin BIT kullanimlarini etkileyen en onemli degisekenler olarak
BIT becerisi, BIT tutumu ve BIT sosyal baskisi gibi degiskenler &ne
cikmaktadir. Buna gore, Ogretmenlerin BIT becerilerini gelistirici 6zel

kurslara katilmalar1 da okul idarelerince desteklenmelidir.

Onceki arasatirmalarda ve mevcut calismada konu alanina 6zgii BIT
kullanimi tizerinde daha fazla durulmasi gerekliligi ortaya konmustur. Buna
gore 6gretmen yetistiren kurumlarda mutlaka ders igeriklerinini TPACK ile
uyumlu hale getirilmesi 6nem arz etmektedir. Alan bilgisi, pedagojik bilginini

yanisira, teknolojik bilgi, teknolojik alan ve teknolojik pedagojik bilgi ile
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birlikte teknolojik pedagojik alan bilgisinin artan 6nemine uygun sekilde

egitim fakiiltelerinde uygulanan 6gretim programlar giincellenmelidir.

Ogretmenlerin BIT kullanimina yonelik meslektas destegi ve ydnetim destegi
alg1 diizeylerinin nispeten diisiik oldugu goriilmiis ve bu degiskenlerin BIT
kullanimiyla 1iligkisi bulunamamistir. Bu nendenle okul yoOnetimlerinini
derslerde BIT kullanimi agisindan Ogretmenleri daha fazla tesvik edici
olmasi, ortaya ¢ikan yazilimsal ve donanimsal sorunlara hizli ve etkili

miidahalede bulunmalar1 gerekir.

. BIT kullammmin ¢iktilar incelendiginde, dgretmenlerin algiladiklart BiT
kullanimi ¢iktilarmin genellikle alt biligsel diizey Ogrenme c¢iktilariyla
iliskilendirilebilecegi, dolayisiyla dgretmenlerin sinif i¢i BIT kullanimlarini
ve  stratejilerini  Ogrencilerin  list  biligsel  0grenme  ¢iktilariyla
iliskilendirebilecekleri ~dijital taksonomide ©nerilen BIT etkinliklerini
(blogging, video editing, podcasting, vlogging, networking, wiki-ing vb.)

iceren egitimlere tabi tutulmalar1 6nem arz etmektedir.
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EK-2: Nitel Calismaya Katilan Ogretmenler icin Bilgilendirilmis Riza Formu

OGRETME-OGRENME SURECINDE BiLGi VE ILETiSiM

TEKNOLOJILERI (BiT) KULLANIMI :

KURAMSAL MODEL GELISTIRME CALISMASI
ICT USE IN TEACHING AND LEARNING PROCESS:

A THEORY GENERATION STUDY

KATILIMCI MUVAFAKAT FORMU -PARTICIPANT CONSENT FORM

Aragtirmanin Amaa

Bu arastirmada, pilot uygulamasi gérev yapmakta oldugunuz okulda 2012 yilinda balatilan Fatih projesi ba§laminda gmiilii bir kuramsal
madel gelistirerek grenme-adretme siirecinde BIT kullanimi etkileyen anlaml kavramlanin ve iliskilerin ortaya kanmasi amaclanmistir.

Purpose of the Study

The current study @ims to generate a grounded theory by exploting significant concepts and relations that influence [CT integration in teaching
and fearning process in a context of fatih project whose pilotingstarted in 2012 in your schoof

Prosediir

Aragtirmaya katilmay1 kabul ettiginizde, bu formu okuyarak imzalamaniz istenecektir. Daha sonra size sirasiyla 14 adet agik uglu soru
yoneltilecektir. Bu arastirmada ortaya konulacak kuramsal model tamamen sizin gériislerinize ve gerceklik alginiza dayali olacagindan
miilakat siiresince size yoneltilecek acik uglu sorulara verecediniz cevaplarda miimkiin mertebe derinlemesine konuyu ele alarak
cevaplanniz, aragtirma sonularinin dagruludu ve giivenirligi agisindan nem arz etmektedir.

Procedure

Should you dedide to participate in this study, you will be asked to sign this consent form. Once aff your questions have been answered to your
satisfaction, you wilf be requested to answer 14 open-ended questions. Since the grounded theory to be generated will be completefy based on
your answers and perception of the ongoing ICT integration process, please kindfy maintain in-depth interview procedures as suchto elaborate
and detail your answers so that we can ensure the results"robustness and refiabifity.

Zaman

Bu calismada katilimalara 14 acik uclu soru yéneltilerek yaklasik 30-40 dakikalik yiiz yiize gériisme yapilacaktir.

Duration

In this study you will be asked 14 open-ended questions that wiff take about 30-40 minutes.

Riskler

Bu arastirma giinliik hayatta karsilagilabilecek riskler disinda her hangi bir risk icermemektedir.

Risks

The study does not contain any risks beyond the risks of everyday fife.

Kazanimlar

Arastirmaya katilan katiimeilar kendi derslerinde BIT kullanimina y&nelik derinlemesine diisiinme becerilerini gelitirerek Fatih projesi
bagjlaminda kuramsal bir model ortaya ckmasina katki sadilayacaklardir.

Benefits

Potential benefits for participants may include developing critical thinking skills regarding ICT integration and contiibuting theory generation
process in a context of Fatih schoofs.

Gizlilik

Bu arastirmanin senuglan hilimsel bir makale olarak yayinlanacaktir. Gériisme siiresince vereceginiz yanitlar bilimsel aragtirma amaciyla
kullanilacak ve kimli§inizi agiklayicr hi¢ bir yayin yapiimayacaktir. Aragtirma sirasinda elde edilecek veriler sadece arastirmaci tarafindan
ulasilabilir olacak ve iigiincii sahislarla kesinlikle paylasiimayacaktir. Arastirma tamamlandiktan sonra gériisme kayitlari imha edilece ktir,

Confidentiality

The findings of the current study will be published as an article. Your answers will ony be used for scientific purposes and your privacy wilf not
be violated. While the responses are confidential, alf data will be stored in a secure location accessible only to the researcher and will not be
shared with third persons. Upon completion of the study, all information that matches up individual respondents with their answers wiff be
destroyed.

Katilma & Vazgeqme

Arastirmaya katiiminiz tamamen géniilliiliik esasina dayal olup, katimamak ya da gdriisme esnasinda vazgecmek tamamen size
badlidir.

Partidpation & Withdrawal

Your participation is completely voluntary. You are free to choose not to participate. You can choose to participate or withdraw at any time of |
the interview without consequences of any kind.

Muvafakat

Yukarida yer alan Muvafakat Formunu okudum ve katilimel olarak benden ne istendigini anladim. Ozgiir irademle bu arastimaya katiimay!
kabul ediyorum. Ayrica yalnizca bilimsel arastirma kapsaminda kullaniimasi ve daha sonrasinda imha edilmesi koguluyla gériismenin kayit
altina alinmasina onay veriyorum.

Consent

Katilimci Adi/Rumuzu
Participants Name/Code
Katilimci Imza

Participants’ Signature

Arastirmaci Adi Soyadi

Researcher$ Name/Surname
Arastirmaci Imza
Reseqrchers'Signature
Miilakat Tarihi

Interview Date

have read this consent form and understand what is being requested from me as a partidpant in this study. | freely consent to participate in
this study. In addition, | give consent to be audio/video taped and photegraphed during the interview on the condition that the data gathered
from me will only be used for scfentific purposes and wilf be destroyed just after completion of the study.

M.Kemal AYDIN
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EK-3: Nitel Calismaya Katilan Ogretmenlere Yonelik Goriisme Formu

OGRETME-OGRENME SURECINDE BiLGI VE ILETISIM
TEKNOLOJILERI (BIT) KULLANIMI :
KURAMSAL MODEL GELISTIRME CALISMASI

GORUSME FORMU

Degerli meslektagim,

Teknolojinin giderek hayatin her alanini kugattign bir cagda yastyoruz. Dolayisiyla grenciler arasinda firsat esitlii yaratmasi, égrencilerin 21.
yuzyil becerileri kazanmasi ve egitim sistemimizin gelismis iilkelerle rekabet avantaji elde etmesi gibi pek cok stratejik hedefe ulasmak icin bir arag
olarak goriilen Bilgi ve lletisim Teknolojilerinin drenme-gretme siirecinde etkili bir sekilde kullaniimasi bilyiik dnem arz etmektedir.

Bu cercevede pilot uygulamasi gorev yapmakia oldugunuz okulda 2012 yilinda baslatilan Fatih projesi baglaminda gdmiilii bir kuramsal
model gelistirerek dgretme-dgrenme siirecinde BIT kullanimini etkileyen anlamli kavramlanin ve iliskilerin ortaya konmasi amaclanmistir. Bu
aragtirmada ortaya konulacak kuramsal model tamamen sizin goriislerinize ve gerceklik alginiza dayali olacagindan yaklasik 30-40 dakika siirecek
miilakat boyunca agik uglu sorulara verecediniz cevaplarda konuyu miimkiin oldugunca derinlemesine ele alarak cevaplarinizi detaylandirmanizi rica
ediyorum. Sorulara vereceqginiz cevaplar sadece bilimsel arastirma kapsaminda kullanilacak ve kisisel bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir.

Arastirmaya katihminiz ve katkilariniz icin cok tesekkiir eder, saygilar sunanm.

" Mehmet Kemal AYDIN
ST Vild Teknik Oniversitesi
Doktora (grencisi

kemalO6@gmail.com

A 4
1. BOLUM : Miilakat Notlan

Miilakat Tarihi : ....../ .../ 2015 Baslangig : ... : . BIti§ : vuvees ? vvrenn

MlaKGE Yeri: ... Katibma Kodu : ..............oe..

b ER ¢ S —— R R ——

;1 —— 4, Okuldaki Hizmet Yili: ...............cccocve.

5. Toplam Hizmet Yili : ..

6. Bilgisayar kullanma becerinizi hangi diizeyde gériiyorsunuz?
1.( )Hicbilmiyorum  2.( )Disik dizeyde  3.( )Ortadizeyde 4.( ) lyidizeyde 5.( ) Cokiyidiizeyde

Katihimr @-mail tRYIdE (ISEOGE BAGIY .............ooeoeereer e sesssersssssssssssesesssssssssssss s sssss s ssssssssss s sssss sosssssssssssssssssosssasesn
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Il BOLUM : Ogretmen Miilakat Formu

1. Bilgive Iletisim Teknolojilerinin (BIT) 6grenme-Gqretme siirecinde kullanimi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Sonda: Egitimde BIT kullanimina ydnelik bu bakis aginizi etkileyen temel unsurlar nelerdir? Agiklayiniz.
2. Derslerinizde kullanmakta oldugunuz Bilgi ve lletisim Teknolojileri olarak akliniza neler gelmektedir? Liitfen en az 5 tane dmekveriniz.

Sonda: Dersinizde d§rencilerinizin kullandigi Bilgi ve lletigim Teknalojileri nelerdir? Liitfen en az 5 tane Gmekveriniz.
3. Derslerinizde d3renme-dretme faaliyetlerinde ne siklikla BIT kullanirsiniz ?

Sonda: Derslerinizde daha ok hangi amacla BIT kullanirsiniz?
4. BITkullanma konusunda bilgi / becerive egitim diizeyinizin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Yeterliyse/ yetersizse nedenini agiklaymniz?
5. BITegitimialdinz mi? Almig oldugunuz editiminin BIT kullaniminiza olumlu katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Nedenini drneklerle agiklaymniz.
6. Derslerinizde BIT kullanmanizi olumlu yénde etkileyen (tesvik eden),

a) ddrenci /ders diizeyi unsurlar nelerdir?

b) &dretmen diizeyi unsurlar nelerdir?

) okul diizeyi unsurlar nelerdir?

d) toplumsal/siyasal unsurlar nelerdir?
7. Birdncekisoruda yanitladiginiz, BIT kullanmanizi olumlu yénde etkileyen unsurlardan hangisini dnemi agisindan ilk siraya yerlestirirdiniz? Nedenini agiklayiniz.
8. Derslerinizde BIT kullanmanizi olumsuz yénde etkileyen,

a) ddrenci /ders diizeyi unsurlar nelerdir?

b) 6dretmen diizeyi unsurlar nelerdir?

) okul diizeyi unsurlar nelerdir?

dtoplumsal/siyasal unsurlar nelerdir?
9. Birgncekisoruda yanitladiginiz, BIT kullanmanizi olumsuz yénde etkileyen unsurlardan hangisini ilk siraya yerlestirirdiniz? Nedenini agiklayiniz.
10, Eklemek istediginiz diger hususlarvar midir? Varsa liitfen belirtiniz.
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EK-4: Miilakat icin Istanbul il MEM’den Alinan izin Yazis1

— abiTin TC:
5 ."‘;t ISTANBUL VALILIGI
"‘\” J il Milli Egitim Midirlagi
Sayr : 59090411-44-E. 12214335 27.11.2015

Konu: Arastirma izni

Sn: Mehmet KEMAL AYDIN
Bagtlar Mah. Mimar Sinan Caddesi No: 64/8 Bagcilar Istanbul

llgi: a) 10.11.2015 tarihli dilekgeniz
b) Valilik Makaminin 25.11.2015 tarihli ve 12099494 sayili oluru.

"Ogrenme-Ogretme  Siirecinde Bilgi ve [letisim Teknolojilerinin  kullanim:
Kuramsal Model Gelistirme ve Test Etme Caligmasi” konulu Doktora tezine dair aragtirma
caligmasi hakkindaki ilgi (a) yazimz ilgi (b) valilik onay ile uygun gGrilmasgtiir

Bilgilerinizi ve arasurmacimn  s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda
kullamlmamasi, uygulama sirasinda bir drnegi midiirligimiizde muhafaza edilen
miihiirlii ve imzalt veri toplama araglarimn uygulanmasi, kanlimcilann gonillilik esasina
gore segilmesi, arastirma sonug raporunun midiirligiimiizden izin alimmadan kamuoyuyla
paylasiimamas: kosuluyla, gerekli duyurunun aragurmaci tarafindan yapilmasini, okul
idarelerinin denetim, gdzetim ve sorumlulugunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Valilik Onay1 dogrultusunda islem bittikten sonra 2 (iki) hafia iginde sonugtan
MidiirlGigiimiiz Strateji Geligtirme Bdlimiine rapor halinde bilgi verilmesini rica ederim.

Murat ADALI
Sube Mudiri

EK:1- Valilik Onay1
2- Olgekler

Istanbul Il Milli Egitim MOdariogn (Strateji Balamn)

Santral : 212-455 04 00 (Dahil <
Esli Sultanahmet Adliye Binas: Imran Okicm Caddesi No.1 Fatih/ [stanbul 55 04 00 (Dahili 219) Faks 2212455 06 52

E-posta: sgh345@meb gov tr
T3u evrak guvenli elektronik mmmmm.m-fmm—bwum-ﬁsl-lﬂl-mm:knynm
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Py T.C.
Y ISTANBUL VALILIGI

k j I Milli Egitm Midiirlugi

Sayl : 59090411-20-E. 12099494 22015
Konu:Arastirma lzni
(Mchmet Kemal AYDIN )

VALILIK MAKAMINA

llgi:  a) Mchmet Kemal AYDIN' a ait 10.11.2015 tarihli dilekge.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayili 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 11.1 1.2015 tarihli tutanagi.

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Egitim Programlan ve Ogretim
Bilim Dali Doktora 6ftrencisi Mehmet Kemal AYDIN'in "Ogrenme -Ogretme Sirecinde
Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin Kullanimi: Kuramsal Model Gelistirme ve Test Etme
Caligmast” konulu Doktora tezine dair arastima calismasimi ilimiz Beyoglu, Atagehir,
Bagcilar, Bahgelievler, Fatih.Kadikdy Kartal ilcelerinde bulunan Fatih  Projesi  Pilot
okullarindaki liselerde gorevli dgretmenler ve okul ybneticilerine: 6gretmen miilakat formu
anketini uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) dilekge ve eklen Midirliagimiizce incelenmigtir.

Aragtirmacimin; soz konusu talebi; bilimsel amag disinda kullamlmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rmegi midirligimizde muhafaza edilen miharli ve imzah ven toplama
araglanmin uygulamimasi, katlmeilann gonillilik esasina gore segilmesi, arastimma sonug
raporunun midirligimizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamas) kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Bakanlik emri esaslan dihilinde uygulanmasi, sonugtan Midrligiimtize rapor halinde
(CD formatnda) bilgi verilmesi kaydiyla Midurligtmizce uygun gorlilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gorillmesi halinde olurlaniniza arz ederim.

Dr. Muammer YILDIZ
Milli Egitim Midara

OLUR
25/11/2015

Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcist

Istambul 11 Milli Egitim Madoriogh (Strateji Bolima) Santral . 212-455 04 00 (Dahili 239 :
Eski Sultanahmet Adliye Binas: lmran Ok ddesi No. | Fatib/ | E-posta: sgb34@meb gov tr okl sl
Bu cvrak gavenii elcktronik imza e imzal http //evraksorgu meb gov.ir adresindenb 778-c4a3-3 fec-9b8a-c906 kodu ile teyit edilebilir
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EK-5: Anketler icin Istanbul il MEM’den Alinan izin Yazis1

‘\‘Q\UM.‘* T-C-
il % ISTANBUL VALILIGI
- il Milli Egitim Midiirliigii

o
-~

g

Sayr :59090411-44-E. 7463795 12/04/2018
Konu: Anket ve Arastirma fzin Talebi

VALILIK MAKAMINA

flgi:  a)02.04.2018 tarihli ve 6682137 Gelen Evrak No'lu dilekge.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/2017/25 No'lu Gen.

¢) Milli Egitim Midtrligi Arastirma ve Anket Komisyonunun 06.04.2018 tarihli
tutanagi.

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisinde Egitim Programlar1 Bilim
Dali Doktora Ogrencisi Mehmet Kemal AYDIN' in "Ogrenme - Ogretme Siirecinde Bilgi
ve lletisim Teknolojilerinin Kullanimi: Kuramsal Model Gelistirme ve Test Etme
Cahsmas1" konulu doktora tezi c¢alismalart kapsaminda, ilimiz Bagcilar, Bahgelievler,
Basaksehir, Besiktas, Beyoglu, Fatih, Uskiidar, Kadikdy ilgelerindeki Fatih Projesi altyapisi
olan resmi ortadgretim kurumlarinda gorev yapan tiim dgretmenlere anket uygulama istemi
hakkindaki ilgi (a) dilekge ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmigtir.

Aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag¢ disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araclarimin  kurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulastirllarak  uygulanilmasi,
katihmcilarin  goniilliiliik esasina gore secilmesi, arasirma sonu¢ raporunun
miidiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasiimamasi Kkosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gizetim ve sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslar1 dihilinde uygulanmasi, sonu¢tan Miidiirliigiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
12/04/2018

Nihat NALBANT
Vali a.
Vali Yardimeisi

il Milli Egitim Mudiirliigii | Strateji Gelistirme Boliimil Bilgi igin:
Eski Sultanahmet Adliye Binasi  Sultanahmet / Fatih 0212-455-00-00-239
e-posta: ist.sgh34@gmail.com

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden €9dc-80c9-3820-8260-dabe kodu ile teyit edilebilir
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EK-6: KBITKM Olcekleri

Okul-Katilimer Kodw: .........cooooo e

Ogretme-Ogrenme Siirecinde Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT)
Kullanimi Anketi

Degerli meslektasim,

Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerinde Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT) kullanimini inceledigimiz bir
arastirma cercevesinde kiymetli gérislerinize ihtiyag duyulmaktadir. Toplam 4 sayfa ve 4 bolimden olusan ve yaKlagik
4-5 dakikanizi alacak bu ankette yer alan sorulara isim belitmeden vereceginiz yanitlar yalnizca bilimsel arastirma
amagch kullanilacak olup, arastirma amaci diginda baska bir amagla kesinlikle kullanilmayacak ve Uglincli sahislarla
kesinlikle paylasilmavyacaktir. Anketi doldururken Ilitfen tiim sorulan eksiksiz cevaplamaya ézen gdsteriniz.

Katkilarinmz igin pesinen gok tesekkir ederim.

M. Kemal AYDIN
Yildiz Teknik Universitesi
EPO Doktora Ogrencisi

I. BOLUM: Kisisel Bilgiler

1. Gérev Yaptiginiz Okul Tirii.
1. ( ) Genel Lise (Anadolu lisesi dahil) 2. ( ) Meslek Lisesi 3. ( ) imam-Hatip Lisesi

4. () Diger (Latfen belirtiniz)

2. Cinsiyetiniz.
1. ( ) Kadin 2. ( ) Erkek

3. Yasinz.

......................... yasindayim.

4. Odretmentik mesiedindeki kideminiz.

......................... yildir 8gretmenim.

...................................................................... ogretmeniyim.

6. Bilgisayar Kuilanma becerinizin hangi diizeyde oldugunu diigiinilyorsunuz?

1. ( ) Hi¢ bilmiyorum 2.( )Duosuk dizeyde 3. ( ) Orta dizeyde 4.( )Yeterliduzeyde 5.( )Cok iyi dizeyde

7. Odgrencilerinizin bilgisayar Kullanma becerilerinin hangi diizeyde oldugunu disiintlyorsunuz?

1. () Hig bilmiyorlar 2.( ) Duslk dizeyde 3.( ) Orta dizeyde 4. ( )Yeterliduzeyde 5.( )Cokiyi duzeyde

8. Kag yildir bilgisayar kullantyorsunuz?(Ik kullandiginiz zamandan itibaren)

......................... yildir bilgisayar Kullaniyorum.

9. Egitimde Bilgi ve fletisim Teknolojileri (BIT) kullanimina iliskin kursa/egitime katildimz mi?
Katildrysaniz liitfen sayisini belirtiniz.

1.( )Higkatlmadim 2. ( YEvet........................ tane egitime/kursa katildim.

10. Derslerinizde Bilgi ve fletisim Teknolojilerini (BiT) ne sikitkta kullanmirsiniz?

1. ( ) Hig kullanmam

2. () Nadiren kullanirim
3. ( ) Bazen kullanirim
4.( ) Genellikle kullanirim
5.( ) Herders kullaninm

Sayfal/4
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Okul-Katihmer Koduw: ..o

. LS BOLUM:" L
Ogdretmenlerin BIT Kullanimi Olgekleri (OBITKO)

Ogretmenlerin Kullandiklan Bilgi ve iletigsim Teknolojileri (BIT)
. Araclari (OBIKA) ile e
Ogretmenlerin BIT Kullanim Becerileri (OBITKB)

A- KULLANI
SIKLIGINIZ

M - BECERI
DUZEYIiNiZ

ACIKLAMA: Asadjida bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullanim becgsfiizi
ve kullanim sikliginizi 6lgmeye yonelik sorular yer almaktadir. Degru
cevap yoktur, size uygun cevap vardir. Lutfen bunu dikkate addrak eksik /
soru birakmadan size uygun secenegi A ve B sttunlaringdki ilgili alana (
X)) isareti koyarak seciminizi yapiniz.

/

AN

ot
&l s allla
/ = HEHEIHE
A- |Asagidaki (1a) (2a) (3a) (4a) (5a) numéral sorularda ifa E P EE AR
edilen BIT araglarini ne siklikta kullanirsiniz? 28 g % § g % ===
B- | Asagidaki (1b (2b) (3b) (4b) (5b} numarali sorul}é ifade 23|elsislei2lE|2|
edilen BIT araclarini kullanma beceriniz ne diiZeydedir? T2 <|Oo|TT (0[O | >|O

1a-b | Donanimsal araclar
(Akilli tahta, PC, Dizasti, Projeksiyon, USB stick vb.)

2a-b | Cevrimigi (online) kaynaklar
(Youtube, EBA, Vitamin, Morpa, cesitli Web sayfalari, égretim amach
kullandidiniz diger gevrimicf kaynaklar, vb.)

3a-b |Cevrimdisi (offline) kaynakiar
(Yaymnevierininya da Kitaplarin CO/DVD'leri, internet gerektirmeyen paket
programlar, test/sinav yazilimlari vb.)

4a-b |Sunum vazilimlari/araglari
(Powerpoint/slayt, Video, PDF, Animasyon, Ses dosyalari vb.)

5a-|

o

jletisim yazilimlari/araclari
(e-mail, watsapp, blog, podcast, vb.)

Ogretmenlerin Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BiT) Kullanim Stratejileri (OBiTKS)

ACIKLAMA: Asadida bilgi ve iletigim teknolojileri (BIT) kullanim stratejilerinizi 6lgmeye yonelik
sorular yer almaktadir. Dodru cevap yoktur, size uygun cevap vardir. Lutfen bunu dikkate
alarak eksik soru birakmadan size uygun segenedi ilgili situndakitek bir kareve ( X ) isareti H]
koyarak segiminizi yapiniz. £ AR
- - Nl g|g|=|E
C- Derslerinizde agagidaki Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT) Kuilanim Stratejilerini | 5 £|@| 8| N
ne stkitkta uygularsiniz?* é’“ & g o2
Ogrencilerimin dikkatlerini derse gekmek
7. |Ogrencilerimi derste edinecekleri kazanimlar ve performans beklentilerim hakkinda
bilgilendirmek
8. |Ogrencilerimin on bilgilerini hatirlamalarini saglamak ve etkinlestirmek
9. |Ogrencilerime konuyu sunmak
10. |Ogrencilerime ogrenmelerinde yardimc olmakeyol gostermek
11. |Ogrencilerimin konuyu kavramalarini saglamak
12. |Ogrencilerime ddrenme surecinde donut sadlamak
13.|Ogrencilerimin performansini degerlendirmek
14.|Ogrencilerimin ogrendiklerini bagka alanlara/gunluk hayata aktarmalarini saglamak
Sayfa2/4
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Okul-Katthmer Koduw: ...
. BOLUM: &gretmenlerin BiT Kullanimi ile ilgili Degiskenler (OBITKD®)

ACIKLAMA: )
Asadida egitimde bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullaniminizi etkileyen faktérlere yonelik
sorular yer almaktadir. Dodru cevap yoktur, size uygun cevap vardir. Lutfen bunu dikkate

alarak eksik soru birakmadan size uygun segenegin yer aldidi sutundaki tek bir kareye
( X)) isareti koyarak seciminizi yapiniz.

Ogretmenlerin BIT Tutumlan Olgegi - OBITTO (Aydin, Semerci & Giirol, 2016)

(Not: Orijinal dlgekte yer alan 20, 23 ve 29. maddeler AFA sonucu ¢ikarilmigtir)

\A- Egitimde Bilgi ve fletisim Teknolojileri (BIT) kullamimiyla ilgili ne
diigiiniiyorsunuz?

Kesinlikle katilmiyorum
Tamamen katiliyorum

Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

15. | Ogretmeni iglevsiz hale getirdigini duguntyorum.*

16. | Ogretmenlerin yerini alacagindan kaygi duyuyorum.*

17. | Ogretmenlik meslegdinin énemini azalttigini dustntyorum *

18. | Ogretmenlerin yaraticiligini sldirdagunu dustndyorum.*
19.
2o
21. {Ogrencilerin basarisini artirdiina inaniyorum.

22. {Ogrencilerin kazanimlara (hedeflere) ulagmasinda onemli bir arag oldugunu dusuntyorum.
23 10§ in-ighi g :
P4. |OFrenci-merkezli bir editim agisindan onemli oldugunu dusundyorum.

25. iOgrencilerin derse ilgisini artirdigina inaniyorum.

6. {Farkli 6drenme firsatlari(mobil 6renme ve e-6Jrenme gibi) sunacadini dusuniyorum.

27. 1Ogretim surecinin her agamasinda yararli olacagina inaniyorum.

P8. {Ogrenme-ogretme surecinin kalitesini artirdigina inaniyorum.
B0. {Ogrenmeyi kalic hale getirdigini dusuntyorum.

BiT Destegi Olgegi (Karaca, Can & Yildirim, 2013)

B- Okulunuzda Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT) kullanimi agisindan isbirligi ve destek
alma/sagiama durumu ne diizeydedir?

B31. {Ogretmenler birbirlerine yardime! olurlar.

2. {Bazi ogretmenler (etkili BIT kullanan ogretmenler) bize ornektirler (rol modeldirler).

B33. | Ogretmenler birbirini destekler (tegvik eder).

B4. |Zumre ogretmenleri derste kullandiklari BIT materyallerini (ya da BIT deneyimlerini)
birbirleriyle paylasiriar.

B5. | Ogretmenler igbirligi igindedirler.

B6. | Okul yonetimi ogretmenleri destekler (tegvik eder).

B7. i(Ogretmenler bir sorunla karsilagtiginda okul yonetimi teknik destek sadlar.

B8. {Okul yonetimi 6gretmenlere drnektir (rol modeldir).

B9. iOgretmenler (etkili BIT kullananlar) okul yonetimince yazili ya da sozIu olarak adullendirilir.

0. [Okul yonetimi BIT araglarinin (PC, akilli tahta, projeksiyon vb.) duzgun ve galigir durumda
clmasina 6zen gosterir.

C- Okulunuzda Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT) altyapist ne diizeydedir?
K1, iDonanimsal araglar (Akilft tahta, PC, Dizustt, Projeksiyon vs.) yeterli duzeydedir.
k2. | Cevrimigi (online) kaynaklar (EBA, Vitamin, Morpa, Web sayfalari vs.) Kaynaklar erigilebilirdir.

K3. Cevrimdigi (offline) kaynaklar (Yayinevierininya da Kitaplarin CD/DVD'lerf, internet
gerektirmeyen paket programlar, test/sinav yazilimlart vs.) ulagilabilirdir.

k4. |Derslikler/ bilgisayar laboratuvarlari vs. BIT kullanimi igin elveriglidir.

45. | Genis bant (Fiber) internet altyapisi erisilebilirdir.

Sayfa3 /4
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Okul-Katihmer Kodu: ...
BIiT Oznel Normlar Olgegi (BiTON)

£ £
2 =
D- Asadidaki unsurlar derslerinizde Bilgi ve lletigim Teknolojileri (BIT) % 2
kullaniminizi ne diizeyde etkilemektedir? = E E
<isieifie
=i{>{Big|g
ElEIEIZls
AKIEIGIE
X¥INIX|{X]|F
6. | Ogrencilerimin beklentileri BIT kullanimimi etkiler.
47, | Okul yonetiminin tutumu BIT kullanimimi etkiler.
48, IDiger ogretmenlerin tutumlar BIT kullanimimi etkiler.
49. | Toplumsal (velilerin ya da diger baski gruplarinin) beklentileri BIT kullanimimi etkiler.
50. |Ulusal politikalar (Bilgi Toplumu Strateji Belgesi, Fatih Projesi vs.) BIT kullanimim etkiler.
51. | Yayinevlerinden/ders kitaplarindan kaynaklanan baskilar BIT kullanimimi etkiler.
52, Ogrencilerimin ogrenme stilleri BIT kullanmimimi etkiler.
53. | Dersinfkonunun niteligi BIT kullanimimi etkiler.
. . Iv. BOLUM: . o .
Ogretmenlerin Egitimde Bilgi ve lletigim Teknolojileri (BIT) Kullaniminin €iktilan (OBITKGO)
AGIKLAMA:
Asagida egitimde bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullaniminizdan kaynaklanan égrenci £
duzeyi giktilar slgmeye yoneliksorular yer almaktadir. Dogru cevap yoktur, size uygun| 2 £
cevap vardir. Lutfen bunu dikkate alarak eksik soru birakmadan size uygun segenegin yer ‘_; g
aldigi sutundaki tek bir kareve( X ) isareti koyarak segiminizi yapiniz. E z
rrages . A oy i gt = g g £ g
Ogretmenlerin BIT Kullaniminin Giktilar Olgegi (OBITKCO) 2 ‘g E 3|5
; : =|clwnl|lS]E
A- Derslerinizde Bilgi ve lietisim Teknolojileri (BIT) kullandigimizda, 6grencileriniz | £ 5 g %‘ 2
asagidaki 6grenme hedefilerine/giktilarina ne diizeyde ulasmaktadiriar?* glS|1S|IS =

p4. {Konuyu daha iyi 6grenirler/kavrarlar/hatirlarlar.
(Ornek odrenci etkinlikleri: google’da arama, listeleme, isimlendirme, aradi§in bulma, énemli
kisimlari belirleme, vb.)

Po. | Konuyu daha iyi 6zetlerler/yorumlarlar/kategorilere ayirirlar.
(Ornek odrenci etkinlikleri: detayli aragtirma yapma, kategorilere ayirma, guniuk/kayit tutma,
yorumlama, ozet gikarma vb.)

66. | Ogrendiklerini daha iyi uygularlar/aktanirlar/paylagirlar.

(Ornek odrenci etkinlikleri: deney yapma, édrendikierini uygulama ve diJerleriyle
paylasma,dosya yukleme ve dizenleme vb.)

67. |Ogrendiklerini daha iyi kargilagtinrlar/organize ederler/igsellestirirler.

(Ornek odrenci etkinlikleri: ogrendikleri arasinda badlanti kurma, anahatiari belfrleme,
sondan baga dogru égdrendiklerini géztmleme, alinti yapma, vb.)

p8. |Kendi 6grenmelerini degerlendirirler/elestirirler/gozlemlerler.
(Ornek ddrenci etkinlikleri: hipotez kurma, isbirligi yapma,gézden gegirme, yargilama,
sinama, test etme, vb.)

p9. |Kendi 6grenmelerini tasarlarlar/lretirler/gergeklestirirler.
(Ornek odrenci etkinlikleri: tasarim yapma, icat yapma, podcast, film gekme, animasyon
hazirfama, video blog yapma, video yayinlama, programlama, remix yapma, vb.)

Anket bitmistir. Sabriniz ve ¢ok dederii katkilariniz igin tesekkdr ederiz.
Sayfad /4
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EK-7 SPSS Ciktilan

7a. OBITKO Acimlayici Faktor Analizi Sonuclar (Pilot Cahisma)

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,919
Approx. Chi-Square 1593,111
Bartlett's Test of Sphericity  df 9N
Sig. ,000

Total Variance Explained

Componen Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared | Rotation Sums of Squared
t Loadings Loadings

Total | % of | Cumulativ | Total | % of | Cumulativ | Total | % of | Cumulativ

Varianc e% Varianc e% Varianc e%
e e e
1 7’4(7) 53,356 | 53,356 7’4(7) 53,356 53,356 5’4: 38,890 38,890
2 122 8,741 62,097 122 8,741 62,097 %24 23,207 62,097
4 4 9

3 ,907 6,479 68,576
4 ,765 5,467 74,043
5 ,710 5,074 79,118
6 ,515 3,676 82,793
7 437 3,124 85,917
8 ,373 2,662 88,579
9 ,345 2,463 91,042
10 ,323 2,304 93,346
11 ,284 2,032 95,378
12 273 1,951 97,329
13 ,246 1,757 99,086
14 ,128 ,914 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Eigenvalue

Scree Plot

5

2

1]

L]

Rotated Component Matrix®

Component
1 2
S12 ,839
S11 ,814
S14 ,780
S13 774
S10 773
S8 ,743
S9 ,720
S7 ,693
S6 ,578
S4A ,761
S2A ,723
S1A ,653
S3A ,637
S5A ,566

Extraction Method: Principal

Component Analysis.

Rotation Method: Varimax with

Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 3 iterations.

Component Number
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Rotated Component Matrix®

Component

1 2
S12 ,839 ,231
S11 ,814 ,326
S14 ,780 ,163
S13 774 ,158
S10 773 ,342
S8 ,743 ,370
S9 ,720 ,389
S7 ,693 ,337
S6 ,578 ,515
S4A ,275 ,761
S2A ,192 ,723
S1A ,459 ,653
S3A ,196 ,637
S5A ,163 ,566

Extraction Method: Principal

Component Analysis.

Rotation Method: Varimax with

Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 3

iterations.
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7b. OBITKDO Ac¢imlayic1 Faktor Analizi Sonuclari (Pilot Calisma)

KMO and Bartlett's Test

Bartlett's Test of Sphericity

Approx. Chi-Square

df
Sig.

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.

,855
5115,317

946
,000

Total Variance Explained

216

Compone Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared | Rotation Sums of Squared
nt Loadings Loadings
Total % of | Cumulativ | Total % of | Cumulativ | Total | % of | Cumulativ
Varianc e % Varianc e% Varianc e%
e e e
10,31 10,31 6,49

1 5 23,446 23,446 5 23,446 23,446 8 14,768 14,768
4,15

2 5,318 | 12,087 35,534 | 5,318 12,087 35,534 ) 9,436 24,204
3,81

3 3,704 8,419 43,953 | 3,704 8,419 43,953 5 8,674 32,878
3,36

4 2,893 6,575 50,528 | 2,893 6,575 50,528 3 7,644 40,522
3,30

5 2,488 5,654 56,182 | 2,488 5,654 56,182 5 7,515 48,036
3,08

6 2,040 4,636 60,818 | 2,040 4,636 60,818 5 7,011 55,047
3,03

7 1,372 3,119 63,937 | 1,372 3,119 63,937 ) 6,890 61,938
2,10

8 1,296 2,946 66,884 | 1,296 2,946 66,884 5 4,784 66,722
1,23

9 1,159 2,635 69,518 | 1,159 2,635 69,518 0 2,796 69,518

10 ,982 2,231 71,749

11 ,873 1,985 73,734

12 ,781 1,775 75,509

13 , 751 1,706 77,215

14 ,674 1,532 78,747

15 ,662 1,505 80,252

16 ,602 1,368 81,620

17 ,558 1,268 82,887

18 ,512 1,163 84,050




19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44

,500
482
454
427
409
395
370
347
323
304
300
264
258
240
218
209
205
193
173
,166
157
144
137
124
112
104

1,137
1,095
1,031
,971
,930
,898
,842
,789
,735
,692
,682
,600
,586
,546
,496
476
,466
,438
,393
377
,357
,328
,312
,282
,255
,236

85,188
86,283
87,314
88,286
89,216
90,114
90,955
91,745
92,480
93,171
93,853
94,454
95,039
95,586
96,082
96,558
97,023
97,461
97,854
98,231
98,588
98,916
99,228
99,509
99,764
100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Scree Plot

129

@
.E
& ]
o
w
u
P
o R seo
1 3 5 7 8 11 13 15 17 18 21 23 25 27 25 31 33 35 37 33 41 43
Component Number
Rotated Component Matrix®
Component
1 2 3 4 5 6 7 8 9
S28 ,833 ,081 ,063 -174 ,049 ,051 ,131 174 112
S21 ,820 ,133 ,046 - 113 ,146 ,057 -,004 ,051 ,032
S22 ,791 120 115 -,051 134 ,108 -,025 227 -,012
S25 , 187 -,011 ,094 -,263 ,081 ,059 ,021 ,083 ,088
S26 173 114 ,075 -,102 ,026 ,037 ,044 ,089 -,031
S27 , 147 ,040 ,103 -,149 -,019 ,057 ,182 ,062 17
S30 ,730 ,063 ,076 -,136 ,151 ,091 ,079 ,143 ,309
S24 ,729 ,079 ,118 - 117 ,084 ,149 ,034 -,065 -,041
S23 ,628 217 ,023 -,045 -,039 ,186 -,010 ,016 -,365
S20 ,589 ,287 -,098 -,141 -,019 ,039 ,103 -,072 -417
S1B ,228 ,886 -,051 -,027 ,023 -,015 -,086 ,099 ,071
S4B ,118 ,863 ,092 ,009 ,086 ,051 -,067 172 ,005
S3B ,062 ,862 -,027 ,009 ,108 ,032 ,061 ,068 -,029
S2B ,121 ,817 ,075 -,090 ,058 ,013 ,017 ,118 -,024
S5B 137 ,801 ,002 ,024 ,007 ,050 -,109 -,035 ,005
S33 ,099 -,033 ,877 ,044 -,023 ,064 ,126 ,122 ,070
S35 ,045 ,079 ,857 ,004 -,026 ,034 ,115 ,067 ,057
S31 ,084 -,060 ,826 -,012 ,050 ,153 ,185 ,149 -,021
S34 ,053 ,152 JIT7 -,107 ,060 ,070 112 -,075 -,002
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S32 ,253 -,078 ,682 -,001 ,185 ,084 170 ,036 -,032
S18 -,262 -,095 -,053 ,816 ,088 ,018 -,019 ,072 -,038
S17 -,144 ,136 ,039 ,812 -,008 -,045 ,023 -,156 17
S$19 -,181 -,050 ,008 ,764 -,070 -,017 ,015 ,076 -,126
S16 -,095 ,092 -,097 ,758 ,058 ,030 -,026 -,199 ,066
S15 -,233 -,178 ,040 723 -,006 ,027 ,025 - 119 ,036
S45 ,030 -,027 -,053 ,187 176 170 ,004 ,089 ,235
S41 ,080 ,091 ,021 -,054 ,745 ,066 ,236 ,094 -,088
S44 ,195 ,047 ,033 -,024 ,745 ,038 125 114 ,095
S42 -,067 ,063 ,133 ,048 712 ,131 ,258 ,065 -,047
S43 ,158 ,126 ,067 -,065 ,647 ,073 ,130 ,018 -,164
S49 142 -,033 119 -,106 17 ,795 ,040 -,017 ,120
S48 -,005 -,064 ,235 -,011 ,020 ,785 ,150 -,070 ,239
S51 ,162 ,156 -,048 ,072 ,063 ,732 ,040 ,116 -,099
S47 ,090 -,030 ,072 ,101 ,182 ,695 ,297 ,073 -,005
S50 ,246 ,153 ,095 -,029 147 973 ,116 ,224 -,198
S39 ,048 -,155 ,061 ,008 178 ,224 ,748 ,190 ,186
S37 ,071 ,043 314 ,002 ,200 ,088 ,736 ,136 -,186
S38 ,095 -,150 ,189 -,043 ,305 ,204 ,730 -,021 17
S36 175 ,031 ,372 ,048 119 ,091 717 -,053 ,021
S40 ,092 -,022 124 ,002 ,393 ,105 , 577 ,323 -,082
S53 ,143 ,165 ,181 -,110 147 -,006 ,118 ,762 ,051
§52 247 ,270 ,022 -,158 ,110 ,088 ,157 137 ,026
S46 ,225 ,088 11 -,135 ,252 372 ,103 ,615 -,141
S29 ,418 ,156 ,074 ,019 -,041 ,151 111 -,036 ,634

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 7 iterations.
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7c. OBITKDO A¢imlayic1 Faktor Analizi Sonuclari (29. Madde haric)

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,857
Approx. Chi-Square 5029,663
Bartlett's Test of Sphericity  df 903
Sig. ,000

Total Variance Explained

220

Compone Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared | Rotation Sums of Squared
nt Loadings Loadings
Total % of | Cumulativ | Total % of | Cumulativ | Total | % of | Cumulativ
Varianc e% Varianc e% Varianc e%
e e e
10,16 10,16 6,35

1 3 23,634 23,634 3 23,634 23,634 4 14,777 14,777
4,12

2 5,312 12,354 35,988 | 5,312| 12,354 35,988 ; 9,597 24,374
3,80

3 3,703 8,613 44,601 3,703 8,613 44,601 9 8,859 33,232
3,32

4 2,890 6,722 51,323 | 2,890 6,722 51,323 9 7,743 40,975
3,28

5 2,414 5,614 56,936 | 2,414 5,614 56,936 ] 7,631 48,606
3,05

6 2,040 4,744 61,680 | 2,040 4,744 61,680 4 7,102 55,709
3,04

7 1,361 3,165 64,845| 1,361 3,165 64,845 ] 7,073 62,782
2,09

8 1,296 3,015 67,860 | 1,296 3,015 67,860 3 4,868 67,650
1,10

9 1,014 2,358 70,218 | 1,014 2,358 70,218 4 2,568 70,218

10 ,978 2,275 72,493

11 ,837 1,947 74,440

12 , 751 1,746 76,186

13 , 707 1,644 77,830

14 ,669 1,556 79,386

15 ,620 1,442 80,828

16 ,594 1,381 82,209

17 ,524 1,218 83,427

18 ,504 1,172 84,599




19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43

,487
ATT
,432
412
,396
,386
,348
,330
,306
,303
,269
,260
,245
,219
,213
,207
,198
,182
,166
,158
,146
,139
124
,116
,106

1,132
1,109
1,004
959
920
897
809
767
711
705
626
605
569
509
495
481
459
424
387
369
340
323
289
269
246

85,731
86,840
87,844
88,803
89,723
90,619
91,428
92,195
92,905
93,610
94,236
94,841
95,410
95,919
96,414
96,894
97,354
97,778
98,165
98,533
98,873
99,196
99,485
99,754
100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Scree Plot

129

107

a-

5
o
L)
i
-
2
- € 0550
13 7 9 11 1315 17 19 21 23 25 27 28 3 33 35 37 39 41 43
Component Number
Rotated Component Matrix”
Component
1 2 3 4 5 6 7 8 9
S28 ,849 ,088 ,060 -,156 ,032 ,056 ,141 ,1751  -,085
S21 ,818 ,132 ,047 -,104 ,147 ,055 -,008 ,050 ,051
S25 ,805 ,000 ,087 -,245 ,061 ,064 ,037 L0871 - 111
S22 ,789 ,119 ,117 -,043 ,137 ,105 -,030 ,222 ,096
S26 ,769 ,111 ,079 -,095 ,033 ,034 ,035 ,079 ,126
S27 ,752 ,035 ,110 -, 136 -,017 ,060 ,174 ,056 ,016
S30 ,750 ,064 ,078 - 115 ,136 ,101 ,086 ,153 -,215
S24 ,734 ,091 ,110 -,107 ,071 ,149 ,046 -,065 ,007
S23 ,593 214 ,020 -,058 -,018 ,165 -,025 ,006 411
S20 ,558 ,286 -,101 -,154 ,000 ,019 ,089 -,090 427
S1B ,229 ,881 -,047 -,023 ,026 -,016 -,093 ,100 ,006
S3B ,056 ,860 -,027 ,006 ,110 ,027 ,058 ,071 ,055
S4B ,115 ,859 ,095 ,009 ,091 ,048 -,073 ,171 ,049
S5B ,149 815 -,008 ,032 -,014 ,053 -,090 -0291 -,101
S2B ,113 ,809 ,081 -,093 ,071 ,009 ,004 ,113 ,109
S33 ,098 -,037 ,8381 ,044 -,016 ,066 ,119 ,120 ,000
S35 ,050 ,082 ,856 ,007 -,030 ,038 ,118 ,068| -,058
S31 ,080 -,063 ,828| -,014 ,057 ,153 ,179 ,142 ,065
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S34 ,059 ,159 ,771|  -,105 ,051 ,072 1221 -0721 -,052
S32 2541 -,077 ,683 ,002 ,188 ,086 ,166 ,026 ,056
S17 -, 138 ,149 ,031 820 -,0321 -,037 0431 -,144| -,185
S18 =285 -,107] -,044 ,8306 ,109 L0131 -,038 ,065 ,151
S16 -,087 ,113 -,113 ,765 ,024 ,036 0060 -,181| -216
S19 =216 -,069 ,023 ,749| -036| -027( -,017 ,060 ,298
S15 -235( -,174 ,038 ,724| -,013 ,030 ,031 116 -,055
S41 ,070 ,083 024 -,059 ,760 ,060 ,227 ,086 ,127
S45 0551 -,020| -,057 ,202 ,756 ,183 ,023 098 -,280
S44 ,204 ,045 0351 -,017 ,744 ,042 ,129 114 -,076
S42 -,064 ,069 ,127 ,048 ,705 ,130 ,270 066 -,026
S43 ,140 ,119 ,068( -,074 ,665 ,064 ,119 ,012 ,195
S49 , 158  -,024 L1131 -,096 ,101 ,302 0541 -,008| -,127
S48 L0121 -,061 ,235 ,000 ,008 ,796 157 -,059| -,183
S51 ,142 ,147(  -,043 ,064 ,082 ,723 ,023 ,113 ,228
S47 ,008( -,023 ,069 ,106 ,174 ,698 ,304 ,070 ,012
S50 ,224 ,152 ,001 -,040 ,157 558 ,112 ,228 ,230
S39 065 -,154 ,064 ,018 ,165 ,230 ,753 1941 -,124
S38 1071 -,148 , 1901  -,035 ,295 ,209 ,734|  -019| -,077
S37 ,051 ,038 3161 -,009 ,213 ,075 ,724 ,129 ,243
S36 ,175 ,032 ,372 ,050 ,115 ,090 ,717| -,052 ,023
S40 ,094(  -,013 ,117 ,003 ,381 ,100 ,591 ,325 ,020
S53 ,161 177 1731 5,102 ,125]  -,006 ,140 7701 -,136
S52 ,249 ,266 0261 -,157 ,113 ,083 ,154 ,137 ,046
S46 ,216 ,087 L1100 -,141 ,260 ,361 ,101 ,011 ,165

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 7 iterations.
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7d. OBITKDO Acimlayic1 Faktor Analizi Sonuclar (20, 23 ve 29. Maddeler harig)
KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,855
Approx. Chi-Square 4804,361
Bartlett's Test of Sphericity ~ df 820
Sig. ,000

Total Variance Explained

224

Componen Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared | Rotation Sums of Squared
t Loadings Loadings
Total % of | Cumulativ | Total % of Cumulativ | Total % of Cumulativ
Varian e % Varianc e % Varianc e%
ce e e

9,70 5,68

1 9,708 | 23,678 23,678 8 23,678 23,678 9 13,877 13,877
5,04 4,04

2 5,049( 12,315 35,993 9 12,315 35,993 4 9,863 23,740
3,70 3,76

3 3,703| 9,032 45,025 3 9,032 45,025 ) 9,176 32,916
2,88 3,33

4 2,888 7,043 52,068 8 7,043 52,068 0 8,123 41,039
2,33 3,26

5 2,336| 5,697 57,766 5 5,697 57,766 5 7,966 49,006
2,03 3,06

6 2,036| 4,966 62,731 5 4,966 62,731 g 7,482 56,488
1,35 3,04

7 1,359 3,315 66,047 9 3,315 66,047 9 7,436 63,924
1,25 2,12

8 1,255| 3,062 69,109 5 3,062 69,109 5 5,185 69,109

9 ,965| 2,355 71,463

10 ,880| 2,147 73,610

11 ,822| 2,005 75,615

12 ,695| 1,696 77,311

13 ,692| 1,687 78,997

14 ,637| 1,554 80,552

15 ,585| 1,427 81,979

16 ,539| 1,316 83,294

17 4941 1,206 84,500

18 4901 1,195 85,694

19 A77T1 1,163 86,858

20 4421 1,079 87,937




21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41

410
388
360
347
306
303
276
269
254
221
221
212
200
189
170
162
157
142
133
119
107

1,001
,946
,879
,845
147
,740
,673
,655
,620
,540
,539
,518
,487
,460
415
,394
,383
,346
,325
,290
,260

88,937
89,883
90,762
91,607
92,354
93,094
93,767
94,422
95,042
95,582
96,120
96,638
97,125
97,585
98,001
98,395
98,779
99,125
99,450
99,740
100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Scree Plot
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1234567 8 9101112131415161718192021222324 252627 282930 31 323334 353637 35394041
Component Number
Rotated Component Matrix®
Component
1 2 3 4 5 6 7 8
S28 ,845 ,094 ,057 -,167 ,039 ,136 ,062 ,151
S21 ,817 ,148 ,040 - 113 ,139 -,006 ,062 ,056
S25 ,806 ,008 ,083 -,256 ,066 ,034 ,070 ,059
S22 ,787 ,134 ,109 -,050 ,128 -,027 112 ,234
S26 ,767 ,129 ,070 -,101 ,019 ,037 ,042 ,101
S27 ,763 ,052 ,097 -,140 -,030 179 ,070 ,051
S30 ,762 ,070 ,072 -124 ,145 ,086 ,107 ,099
S24 , 138 ,105 ,101 - 114 ,062 ,048 ,157 -,067
S1B ,220 ,885 -,048 -,026 ,026 -,092 -,011 ,096
S3B ,047 ,866 -,031 ,003 ,107 ,066 ,029 ,074
S4B ,108 ,862 ,093 ,008 ,088 -,069 ,052 176
S5B 141 ,814 -,006 ,026 -,004 -,093 ,056 -,053
S2B ,105 ,813 ,080 -,091 ,062 ,003 ,016 ,136
S33 ,109 -,037 ,877 ,046 -,021 ,128 ,068 ,120
S35 ,055 ,078 ,857 ,006 -,026 ,120 ,039 ,060
S31 ,089 -,061 ,823 -,009 ,047 ,187 ,156 ,158
S34 ,048 ,151 778 -, 110 ,062 ,118 ,070 -,072
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S32 ,267 -,069 ,674 ,004 A73 77 ,090 ,039
S17 -,136 137 ,041 ,816 -,007 ,029 -,038 -,183
S18 -,272 -,101 -,049 ,813 ,097 -,029 ,013 ,089
S$19 -,202 -,054 ,012 ,759 -,063 -,003 -,024 112
S16 -,088 ,102 -,103 ,758 ,052 -,008 ,033 -,226
S15 -,221 -,175 ,038 ,726 -,008 ,031 ,029 -,133
S45 ,060 -,035 -,050 ,196 ,780 ,015 179 ,046
S44 ,200 ,038 ,040 -,022 ,753 121 ,042 ,108
S41 ,076 ,092 ,015 -,058 , 741 ,240 ,060 114
S42 -,072 ,059 ,133 ,044 , 714 ,265 127 ,071
S43 ,143 ,134 ,058 -,076 ,642 ,136 ,063 ,051
S39 ,082 -,156 ,056 ,020 ,167 ,755 ,233 ,155
8§37 ,046 ,049 ,306 -,011 ,196 ,738 ,074 ,170
S38 111 -,151 ,187 -,038 ,298 ,734 ,210 -,038
S36 71 ,034 ,369 ,045 ,116 , 718 ,091 -,052
S40 ,101 -,014 112 ,004 377 ,592 ,102 ,321
S$49 ,149 -,033 ,118 -,100 ,116 ,043 ,804 -,028
S48 ,012 -,074 ,240 -,001 ,024 144 ,798 -,090
S51 ,133 ,161 -,053 ,063 ,065 ,037 7123 ,149
S47 ,102 -,024 ,065 ,109 170 ,299 ,703 ,072
S50 ,208 ,164 ,083 -,047 ,148 125 ,555 ,263
S53 ,158 ,158 ,182 -,101 ,148 124 -,003 ,738
§52 247 ,264 ,022 -,155 115 ,156 ,085 ,731
S46 ,219 ,095 ,098 -,138 ,245 ,116 ,362 ,629

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 6 iterations.
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7e. OBITKCO A¢imlayic1 Faktor Analizi Sonuclar (Pilot Calisma)

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.

Approx. Chi-Square

Bartlett's Test of Sphericity ~ df

Sig.

,907
805,227

15
,000

Total Variance Explained

Component Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings
Total % of Variance | Cumulative % Total % of Variance | Cumulative %

1 4,415 73,577 73,577 4,415 73,577 73,577

2 ,498 8,301 81,878

3 ,398 6,630 88,508

4 ,259 4,323 92,831

5 ,240 4,005 96,836

6 ,190 3,164 100,000

Extraction Method:

Eigenvalue

Principal Component Analysis.

Scree Plot

T T
2 3

T
4

Component Number

228




Component Matrix®

Component
1
S55 ,901
S56 ,892
S57 ,873
S58 ,851
S54 ,814
S59 ,811

Extraction Method:
Principal Component
Analysis.

a. 1 components

extracted.
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7e. Olgekler icin QQ-Plot, Carpiklik (KS), Basikhk (SW) ve Normallik Analizi
Sonuclari (Pilot Calisma)

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent Percent N Percent
ICTTools 180 100,0% 0 0,0% 180 100,0%
ICTStrategy 180 100,0% 0 0,0% 180 100,0%
ICTSkills 180 100,0% 0 0,0% 180 100,0%
ICTWillingness 180 100,0% 0 0,0% 180 100,0%
ICTAnxiety 180 100,0% 0 0,0% 180 100,0%
ICTMD 180 100,0% 0 0,0% 180 100,0%
ICTYD 180 100,0% 0 0,0% 180 100,0%
ICTInfrastructure 180 100,0% 0 0,0% 180 100,0%
ICTSB 180 100,0% 0 0,0% 180 100,0%
ICTPB 180 100,0% 0 0,0% 180 100,0%
ICTSonuclar 180 100,0% 0 0,0% 180 100,0%
Descriptives
Statistic | Std. Error
Mean 3,3356 ,06061
95% Confidence Interval for Lower Bound 3,2159
Mean Upper Bound 3,4552
5% Trimmed Mean 3,3457
Median 3,4000
Variance ,661
ICTTools Std. Deviation ,81320
Minimum 1,20
Maximum 5,00
Range 3,80
Interquartile Range 1,20
Skewness -,181 ,181
Kurtosis =271 ,360
Mean 3,6167 ,06118
95% Confidence Interval for Lower Bound 3,4959
ICTStrategy Mean Upper Bound 3,7374
5% Trimmed Mean 3,6488
Median 3,7222




ICTSkills

ICTWillingness

ICTAnxiety

Variance

Std. Deviation

Minimum

Maximum

Range

Interquartile Range

Skewness

Kurtosis

Mean

95% Confidence Interval for Lower Bound
Mean Upper Bound
5% Trimmed Mean

Median

Variance

Std. Deviation

Minimum

Maximum

Range

Interquartile Range

Skewness

Kurtosis

Mean

95% Confidence Interval for Lower Bound
Mean Upper Bound
5% Trimmed Mean

Median

Variance

Std. Deviation

Minimum

Maximum

Range

Interquartile Range

Skewness

Kurtosis

Mean

95% Confidence Interval for Lower Bound
Mean Upper Bound
5% Trimmed Mean

Median

Variance

Std. Deviation

Minimum

Maximum
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674
82082
1,00
5,00
4,00
1,11
-,528
326
3,7089
3,5827
3,8351
3,7506
4,0000
736
85804
1,00
5,00
4,00
1,15
-719
414
3,7396
3,6276
3,8516
3,7770
3,8750
580
76142
1,25
5,00
3,75
1,00
-,816
951
1,9667
1,8499
2,0834
1,9025
2,0000
630
79397
1,00
5,00

,181
,360
,06395

,181
,360
,05675

,181
,360
,05918




ICTMD

ICTYD

ICTInfrastructure

Range

Interquartile Range

Skewness

Kurtosis

Mean

95% Confidence Interval for Lower Bound
Mean Upper Bound
5% Trimmed Mean

Median

Variance

Std. Deviation

Minimum

Maximum

Range

Interquartile Range

Skewness

Kurtosis

Mean

95% Confidence Interval for Lower Bound
Mean Upper Bound
5% Trimmed Mean

Median

Variance

Std. Deviation

Minimum

Maximum

Range

Interquartile Range

Skewness

Kurtosis

Mean

95% Confidence Interval for Lower Bound
Mean Upper Bound
5% Trimmed Mean

Median

Variance

Std. Deviation

Minimum

Maximum

Range

Interquartile Range

Skewness

Kurtosis
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4,00
1,20
1,031
1,666
3,7433
3,6368
3,8498
3,7790
3,8000
,524

, 12413
1,00
5,00
4,00
,60
-,924
1,398
3,6200
3,5084
3,7316
3,6395
3,6000
575

, 75845
1,20
5,00
3,80
,80
-,286
A77
3,5222
3,3989
3,6455
3,5383
3,6000
,703
,83830
1,00
5,00
4,00
1,00
-,276
-,205

,181
,360
,05397

,181
,360
,05653

,181
,360
,06248

,181
,360




ICTSB

ICTPB

ICTSonuclar

Mean

95% Confidence Interval for Lower Bound
Mean Upper Bound
5% Trimmed Mean

Median

Variance

Std. Deviation

Minimum

Maximum

Range

Interquartile Range

Skewness

Kurtosis

Mean

95% Confidence Interval for Lower Bound
Mean Upper Bound
5% Trimmed Mean

Median

Variance

Std. Deviation

Minimum

Maximum

Range

Interquartile Range

Skewness

Kurtosis

Mean

95% Confidence Interval for Lower Bound
Mean Upper Bound
5% Trimmed Mean

Median

Variance

Std. Deviation

Minimum

Maximum

Range

Interquartile Range

Skewness

Kurtosis

3,2356
3,1209
3,3502
3,2654
3,4000
607
77939
1,00
5,00
4,00
1,00
-,614
300
3,8044
3,7906
3,0983
3,9321
4,0000
498
70599
1,00
5,00
4,00
67
-,897
1,265
3,7204
3,6104
3,8303
3,7551
3,8333
559
74757
1,00
5,00
4,00
67
-,818
1,692

,05809

,181
,360
,05262

,181
,360
,056572

,181
,360
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Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
ICTTools ,082 180 ,005 ,984 180 ,044
ICTStrategy ,087 180 ,002 ,972 180 ,001
ICTSkills ,166 180 ,000 ,937 180 ,000
ICTWillingness 122 180 ,000 ,950 180 ,000
ICTAnxiety 112 180 ,000 913 180 ,000
ICTMD ,181 180 ,000 919 180 ,000
ICTYD ,103 180 ,000 ,970 180 ,001
ICTInfrastructure ,090 180 ,001 ,975 180 ,003
ICTSB ,113 180 ,000 ,959 180 ,000
ICTPB ,226 180 ,000 ,920 180 ,000
ICTSonuclar ,127 180 ,000 ,936 180 ,000

a. Lilliefors Significance Correction

Normal Q-Q Plot of ICTTools

Expected Normal

o=

Observed Value

234




Expected Normal

Expected Normal

.3

Normal Q-Q Plot of ICTStrategy

0

2

Observed Value

Normal Q-Q Plot of ICTSKkills

Observed Value
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Expected Normal

Expected Normal

Normal Q-Q Plot of ICTWillingness

0

2=

-39

Observed Value

Normal Q-Q Plot of ICTANnxiety

4

[~
1

Observed Value

236




Expected Normal

Expected Normal

Normal Q-Q Plot of ICTMD

2

Observed Value

Normal Q-Q Plot of ICTYD

2

o

Observed Value
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Expected Normal

Dev from Normal

Normal Q-Q Plot of ICTInfrastructure
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Expected Normal

Expected Normal

Normal @-Q Plot of ICTPB

2

Observed Value

Normal Q-Q Plot of ICTSonuclar

2

Observed Value
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