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TURKIYE’DE UYGULANAN ABIiTUR PROGRAMLARININ
DEGERLENDIRILMESI: BIR DURUM CALISMASI
Metin Kus
Haziran, 2019

Bu ¢alisgmanin temel amaci, Okul A’da uygulanan Abitur programini Eisner’mn (1998)
Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Program Degerlendirme Modelini kullanarak, okulda
calisan Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun goriislerini ortaya koyarak
degerlendirmektir. Programin genel o6zelliklerinin betimlenmesi, programla ilgili
yasam deneyimlerinin agiklanmasi, programin degerlendirme bigiminin ve egitsel
degerinin ortaya koyulmasi ve temalastirma amaglanmaktadir. Bu arastirma, Durum
Calismasi olarak desenlenmis nitel bir calismadir. Devlet okulu statiisiinde olan, Okul
A’da uygulanan Abitur programmin degerlendirilmesinde i¢ Ice Gegmis Tek Durum
Deseni kullanilmistir. Calisma kapsaminda 22 kisi ile Bireysel Goriisme, 8 Kisi ile
Odak Grup Goriismeleri yapilmistir. Arastirmanm ¢alisma grubu olusturulurken
Amacli Ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir.
Arastirma Vverileri Bireysel ve Odak Grup goriismeleri, arastirmaci tarafindan
hazirlanan G6zlem Formu ve Dokiiman Analizi araciligiyla toplanmistir. Arastirma
bulgular1; Abitur programinin genel 6zelliklerinin betimlenmesi, Abitur programina
iliskin yasam deneyimlerinin agiklanmasi, Abitur programinin egitim siirecine kattigi
egitsel deger olmak tiizere ii¢ baslik altinda ele alinmustir. Arastirma bulgularinin
incelenmesi sonucunda; Programm Genel Ozellikleri, Programm Egitim Ogretim
Siireci, Programin Sorun Alanlari, Programin Egitsel Degeri, Programa Kurum
Kiiltiiriiniin Etkisi olmak tizere bes temaya ulasilmistir. Arastirma; Abitur’un yazili
sozlii iKi asamadan olusan zor bir smav oldugu, {niversite egitimine hazir
bulunuslulugu belirledigi, 6grenciye derin bir genel egitim verirken, bir diisiince
sistemi de kazandirdigi, uygulamada etkin dil becerileri gerektirdigi, grup ¢alismasi,
sunum yapma Ve aktif katilim yontemlerinin yogun olarak kullanildigi, teknolojinin
sinirh olarak kullanildigi, geleneksel ve 6gretmen yapis1 materyaller kullanildgi, yazili
sozlii akademik becerilerin siire¢ odakli olarak degerlendirildigi, yabanci dil 6grenme
glicliigii, Abitur programima uyum sorunu, yonlendirme eksikligi, 6gretmen eksikligi,
degisikligi, yeterliligi, O6grencinin iki egitim sistem arasinda bocalamasi, burs
imkanlarinin yetersizligi ve beyin gogii sorunlarinin yasandigi, Abitur programinin
siav basarisindan ¢ok anlamaya ve bilgiyi kullanmaya yonelik oldugu, o6n
ogrenmeleri yeterli, calisma disiplini kazannmig, homojen &grenci yapisi, Vvelilerin
egitimli olmasi, dgrenciyi stirekli desteklemesi, kurumdaki 6grenme ve dayanigma
kiiltiiriiniin 6grenci basarisma olumlu etki yaptigi sonuglarma ulagmistir.

Anahtar Kelimeler: Abitur Programi, Nitel Arastirma, Program Degerlendirme,
Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli, Durum Calismasi.



ABSTRACT

EVALUATING THE ABITUR PROGRAMS APPLIED IN TURKEY:
A CASE STUDY
Metin Kus
June, 2019

This study aims to evaluate Abitur program applied school A, revealing the opinions
of admimistrators, teachers, parents, students and graduate students in the light of
Eisner’s (1998) Educational Connoisseurship and Criticism model. In accordance with
this purpose; it is aimed to evaluate description of general characteristics of program,
explanation of educational experiences about the program, interpretation of
assessment processes and pedagogical value of the program and theming. To describe
and explain the phenomena qualitative case study methodology with embedded
multiple unit of analysis design were conducted in the study. School A as a state
school, is the field of study. The participants of the study were comprised of 22
stakeholders with individual interviews and 8 stakeholders with 2 focus group
interviews. The data of the study mainly obtained through individual interviews with
stakeholders, focus group interviews, passive-participant observation via classroom
observation protocol formed by the researcher and document analysis. Purposive
sampling procedures were used to choose participant of the study. Findings of the
study were categorized into three areas: description of general characteristics of
program, explanation of educational experiences about the program, interpretation of
pedagogical value of the program. Themes of the study categorized under five
headings; general characteristics of program, educational process of program,
problematic issues of program, pedagogical value of the program and the effect of
corporate culture on program. As a result of the study following findings were
obtained; Abitur is a tough exam comprised of two stages oral and written, it
determines readiness for universitiy education, it enables students not only a broad
general education but also system of thought, it requires effective language skills in
action, the methods of active participation, group work and presentation mainly used
in the program, limited use of technology in the program, traditional and teacher made
materials mainly used in the program, it requires process oriented evaluation with
written and oral academic skills, the problematic issues of program are; difficulty in
learning foreign language, adapting to Abitur program, lack of orientation, lack of
teachers, lack of standardization in teaching skills, changing teachers, risk of stumbling
between two educational system, lack of educational grant, risk of brain drain. The
pedagogical value of Abitur program is that the program itself focused on
understanding and use of knowledge rather than achievement in the exam. Student
with adequate prerequisite learning and self discipline, homogenous academic and
social skills, literate parents, continous parental support, learning and solidarity culture
of the institution positively affect achievement.



Key Words: Abitur Program, Qualitative Study, Program Evaluation, Educational
Connoisseurship and Criticism Model, Case Study.



ON SOz

Toplumlarda egitimden beklenenler genis bir alana yayilmaktadir. Bireyin bilgili
kilinmasi, bireyin kisiligini, karakterini gelistirmesi, bireylere toplumca istenen
davranislar1 kazandirmasi, bireyin gelisen topluma ve yasama uyum saglamasini
kolaylastirmas1 istenmektedir. Toplumlarin gelismesi daha miireffeh bir seviyeye
gelmesi i¢in egitim siiphe gotiirmeyecek bir sekilde en 6nemli etkendir. Egitim pahali
oldugu kadar karsilig1 da ge¢ alinan bir yatirimdir. Egitimden beklenenlerin bu kadar
genis alana yayildigr ve o6nemli oldugu durumda okullarda uygulanan egitim
programlarinin degerlendirmesi de oldukc¢a 6nem arz etmektedir. Toplumlarin ihtiyag
duydugu nitelikli bireyler okullarda verilen egitim ile saglanmaktadir. Okullarda
verilen egitim programlari ile yapilmaktadir. Egitim programlar: istenilen nitelikte
hizmet verebilmesi igin gelisen ve degisen kosullara uygun olarak toplumun ve
bireylerin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde gelistirilmeli ve degerlendirilmesi
yapilmalidir. Bu g¢alismada Tirk Egitim Sisteminde en ¢ok talep edilen egitim
kurumlarindan biri olan Okul A’nin egitim programi degerlendirilerek kamuoyu
bilgilendirmeye c¢alisilmig, uygulanan programin model arayisindaki Tiirk Egitim
Sistemine 6rnek olabilecegi ihtimali diistiiniilmistiir. Egitim kurumlarmin bir standart
olusturabilmesi i¢in degerlendirme ve akreditasyon c¢alismalarina yogun ihtiyag
duyulmaktadir.

Arastirmanm baslamasi, devam etmesi ve sonuglanmasi siirecinde beni sabirla
destekleyen, yol gosterici olan, yaptig: geri bildirimlerle farkli boyutlar1 diistinmemi
saglayan, tez hazirlama yolculugumda beni derin hosgorii ve sabirla yonlendiren
danmismanim Prof. Dr. Mehmet Giirol’a 6ncelikle ¢ok tesekkiir ederim. Aldigim
doktora derslerinde bilgileriyle, doniitleriyle, bakis agilar1 ile bana katki saglayan tiim
hocalarima tesekkiirti borg bilirim.

Bu calismanin gerc¢eklesmesinde beni destekleyen kisilerin basinda beni siirekli
calismamu bitirme konusunda destekleyen esim Niliifer Kus ve kendisine ayiracagim
zamani ¢alismam igin kullandigim oglum Alp Ulas Kus’a ¢ok tesekkiir ederim.

Bu ¢alismanin uygulama asamasinda bireysel goriisme ve grup goriismesi yaptigim,
yonetici, 6gretmen, veli, 6grenci ve mezunlarimiza tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica
Almanca c¢evirileriyle bana destek olan ve beni destekleyen tiim 6grencilerime
tesekkiirii borg bilirim.

[stanbul; Haziran, 2019
Metin Kus
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1.GIRIS

Geleneksel anlamda egitim bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli
olarak istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk,
1991). Ancak giiniimiizde egitimden ya da okuldan beklenen, bireylerin
davraniglarinda istendik degisme olusturmasi degildir. Giiniimiizde egitimden,
bireylerin gereksinimlerine duyarli olmasi sahip olduklar1 gizil giigleri ortaya
cikarmasi ve gelistirmesi beklenmektedir (Sisman, Turan, 2001). Egitim giin gectikge
Oonemi artan bir 6zellik tasimaktadir. Toplumlarda egitimden beklenenler genis bir
alana yayilmaktadir. Bireyin bilgili kilinmasi, bireyin kisiligini, karakterini
gelistirmesi egitimden beklenmektedir. Ayrica egitimin, bireylere toplumca istenen
davraniglar1 kazandirmasi, bireyin gelisen topluma ve yasama uyum saglamasini
kolaylastirmas1 istenmektedir. Egitimin 6grenciyi yalnizca Ggretilen olarak degil,
ogrenen olarak ele almasi ve onun bir biitiin olarak gelismesine olanak saglamasinin
onemi vurgulanmaktadwr. Bunun igindir ki okuldaki egitim ve Ogretim
uygulamalarmin bireylerin bir biitiin olarak gelismelerini, mutlu ve topluma yararh
bir bicimde yetismelerini saglamas1 gerekmektedir (Ozoglu, 1982). Benzer sekilde
Yesilyaprak (2003) egitimi, bireyin bedensel, duygusal, diisiinsel ve sosyal
yeteneklerinin kendisi ve toplumu igin en uygun sekilde gelismesi olusumu ve bireyin
her yoniiyle bir biitiin olarak kendisi ve toplumu i¢in en uygun diizeyde gelistirilmesi
stireci olarak tamimlamaktadir. Tanimlardan egitimin; bireyin kendi gelisiminin,
toplumsal gelisim ve kalkinma agisindan 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim ve toplumsal kalkinma arasinda, siki bir iliski oldugu hatta egitimin toplumsal
kalkimmanin bir 6n kosulu oldugu sdylenebilir. Clinkii kalkinmanin gergeklesmesinde
dogal kaynaklar ve sermaye gibi unsurlarin kullanilmasi nitelikli insan unsurunu
gerektirmektedir. Nitelikli insan unsuru ancak egitim yoluyla saglanabilir. Egitim
tilkeler i¢in oldukga verimli bir yatrimdir. Gergekte egitim: en karli yatirimdir, en
pahali yatirimdir, sonucu en ge¢ alinan yatirimdir ve iyi yonetilmezse zarari en
korkung yatrimdir (Kaya, 2009). Tiirkiye’nin, ihra¢ edilebilir dogal kaynaklarina
gore zengin bir ilke oldugunu sdylemek miimkiin olmadigi gibi Osmanli

1



Imparatorlugu’ndan ekonomik, fiziki altyap1 ve nitelikli yetismis insan giicii
bakimindan da zayif bir miras devraldigi sdylenebilir. Tiirkiye Cumhuriyeti gegen
doksan yil zarfinda ulasmis oldugu gelismislik diizeyini biiyiik Olclide egitim
sistemimiz iginde yetistirilen insan giicine bor¢ludur. Gegtigimiz yiizyilin son
ceyreginde, diinyadaki siyasi, sosyal ve ekonomik sartlar kokli bir bigimde
degismistir. Biiyiik 6lglide bilisim teknolojilerindeki gelismelerden kaynaklanan bu
slire¢ sonucunda, gelismis tilkeler sanayi toplumundan bilgi toplumuna déniismeye
baglamig ve bu siire¢ halen artan bir ivmeyle siirmektedir (Giiriiz, 2008, 243). Egitim
sisteminin bilgi toplumunun gereklerini yerine getirecek niteliklere sahip nesiller

yetistirme yoniinde diizenlenmesi ka¢milmazdir.

Egitimden beklenilenler bu kadar genis alana yayildigi ve 6nemli oldugu durumda
okullarda uygulanan egitim programlarmin degerlendirmesi gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir. Toplumlarin ihtiya¢c duydugu nitelikli bireyler ise ancak egitim sistemi
icinde okullarda uygulanan egitim programlar1 ile saglanmaktadir. Egitim
programlarinin istenilen nitelikte hizmet verebilmesi i¢in de gelisen ve degisen
kosullara uygun olarak toplumun ve bireylerin ihtiyaglarma cevap verecek sekilde

gelistirilmesi gerekmektedir.

Ornstein ve Hunkins’e (2013) gore egitim programi bes farki sekilde tanimlanabilir.
Bu tanimlardan birincisi, egitim programini en temel anlamda Tyler (1949) ve Taba
(1962) tarafindan savunulan dogrusal (Linear) bir bakisla egitim hedeflerini
gerceklestirme plani olarak tanimlamaktadir. Ikincisi, Dewey’in (2011) deneyim ve
egitim tanimimdan Yyola ¢ikan farkli bir bakis agis1 ile egitim programi 6grenenlerin
okulun icinde veya disinda planlanan 6grenme yasantilarinin tamami olarak
tanimlamakta ve okulun rehberliginde devam eden bir siire¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Ugiinciisii, egitim progranunm insanla ilgili bir sistem olduguna
deginmektedir. Dordiincli tanmimda egitim programi kendine 6zgii temelleri, bilgi
alani, arastirma, kuram ve ilkeleri ve uzmanlari olan bir ¢alisma disiplini olarak ele
alinmaktadir. Son olarak, egitim programi Matematik, Fizik, Tarih, Ingilizce gibi
farkl1 disiplinlerden olusan konu alani veya igerik olarak tanimlanmaktadir. Olivia ve
Gordon (2013) ise, egitim programu ile ilgili olarak ge¢mis yillarda felsefi inanglara
bagl olarak farkli tanimlamalar yapildigini vurgulamaktadir. Bu tanimlara bakacak
olursak egitim programi; okulda ogretilen, konular dizisi, bir igerik, bir ¢alisma

programu bir dizi materyal, birbirini izleyen bir dizi ders, bir dizi performans hedefi,



bir miifredat programi, okulda 6grenilen her sey, okulun rehberliginde hem okul
icinde hem de okul disinda 6gretilen, okul personeli tarafindan planlanan her sey,
ogrenenlerin okulda yasadigi bir dizi deneyim, o6grenenlerin okul yasantilari
sonucunda edindigi deneyimler oldugu seklinde tanimlanmaktadir. Demirel (2011)
egitim programini “6grenciye, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi” olarak tanimlamaktadir. Eisner’a gore (2002)
egitim programi okulun &grencileri igin hazirladigi 6nceden planlanmis bir dizi
egitimsel engel ve okul i¢i ve disinda gecirdigi 6grenme yasantilarinin tiimidir.
Yukarida vurgulanan tanimlardan egitim programinin dar anlamda okulda 6gretilen
konular oldugu, fakat genis anlamda &grenenlerin okul iginde veya okul disinda
yasadiklar1 tim Ogrenme yasantilari olarak tanimlandigi goriilmektedir. Egitim
programii okulda 6gretilen bir dizi ders olarak kabul eden okullarin gorevinin, egitim
programimi Ogrenenlerin okul i¢cinde ve disinda yasadiklar1 6grenme yasantilarinin
timii olarak goren okullara oranla daha kolay olacagini sdylemek miimkiindiir. Bu
baglamda; egitim sisteminin verimliligini arttirmak, sinirli kaynaklarin bosa gitmesini
onlemek ve bilgi cagmin gerektirdigi insan giiclinii yetistirmek amaciyla egitim

programlarinin degerlendirilmesi kagmilmaz goriinmektedir.

Program degerlendirme, en genel anlamda egitim programlarmin etkililigi hakkinda
karar verme siireci olarak tanimlanabilir. Ertiirk, (1991, 107) program
degerlendirmeyi, programim bilimsel ilkeler 1siginda istendik davranist meydana
getirme bakimindan is goriirliik derecesinin belirlenmesi olarak tanimlamaktadir.
Erden (1998, 10) program degerlendirmeyi, gézlem Ve gesitli 6lgme araglari ile egitim
programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililiginin isaretgileri olarak Olgiitlerle karsilastirip yorumlama ve programin
etkililigi hakkinda karar verme siireci olarak degerlendirmektedir. Usun (2012, 10)
program degerlendirmeyi, sistematik veri toplama ve analizini esas alan bilimsel
arastrma  stiregleri Kullanilarak, gelistirilmis olan bir programin dogrulugu,
gercekeiligi, yeterliligi, uygunlugu, verimliligi, etkililigi, yararlilifi, basaris1 ve
ylritiilebilirligi gibi 6zellikleri hakkinda karar verme siireci olarak tanimlamaktadir.
Demirel (2011, 113) bir egitim programmin basarili olabilmesi i¢in tiim dgrencilerin
programda amaglanan hedeflere ulasmis olmasi gerekir, ancak bu her zaman
gerceklesmeyebilir. Bu nedenle, programin uygulamasi sirasinda yetersiz kalan ya da

ters isleyen 6gelerin olup olmadigi, varsa aksakliklarm programin hangi 6gelerinden



kaynaklandigint belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla programin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Program degerlendirme, egitim programimin
etkililigi hakkinda veri toplama, verileri 6lgiitle karsilastirip yorumlama ve programin
etkililigi hakkinda karar verme siireglerini igermektedir. Ornstein ve Hunkins (2013,
242) program degerlendirmeyi, programin kabul edilmesi, degistirilmesi ya da tasfiye
edilmesine karar vermek i¢in veri toplama ve toplanan verileri degerlendirme siireci
olarak gormektedir. Olivia ve Gordon ise (2013, 352) program degerlendirmeyi
sistemi gelistirmek i¢in veri toplama ve toplanan bu veriler 1s1ginda program hakkinda
karar vermeyi igeren siirekli devam eden dinamik bir siire¢ olarak gormektedir.
Eisner’a gore (1998) program degerlendirme, sadece erisi diizeyindeki degismelerin
saptanmasiyla programin degerinin ortaya ¢ikarildigi dar bir siire¢ olmaktan ¢ok,
programi uygulayanlarm ve program dogrultusunda egitim alan O6grencilerin
algilarmm saptanmasiyla amaca daha c¢ok hizmet edecek; onlarm Onerilerinin
alinmasi, program gelistirmeyi ve degerlendirmeyi daha etkili kilacaktir. Smif i¢i
etkinliklerin degerlendirilip program siirecine yonelik biitiinciil bir bakis ortaya
koymak gerektiginde Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli kullanilabilecek 6nemli bir
yol olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Programin sunuldugu kisiler olan 6grencilerin ve
programi uygulayan 6gretmenlerin programa yonelik diistincelerinin ve hislerinin
ortaya c¢ikarilmasi, programin uygulanis siirecinin gézlenmesi Ve biitiin bunlardan
ortaya bir resim ¢ikarilmasi, degerlendirilen egitim programima yonelik daha saglikli
bilgiler verecegi diistiniilmektedir. Okullarda egitim programindan etkilenen kisilerin
pogram hakkindaki goriisleri uygulanan programlarin verimliligi agisindan 6nemli
bilgiler elde etmemizi saglayacaktir. Tiirk Egitim Sistemi i¢inde birgok farkli program
uygulayan okul bulunmaktadir. Okullarda uygulanan programlarin degerlendirilmesi
bireylere verilecek egitimin niteligi konusunda yol gdsterici olabilecektir. Okullarda

uygulanan farkli programlardan birisi Abitur programidir.

Tirk Egitim Sistemi igcinde Abitur Programi uygulayan iki ortaggretim kurumu
bulunmaktadir. Bu liselerden Temel Egitimden Ortadgretime Gegiste en ¢ok talep
edilen ve en yiiksek puanla 6grenci alan okullardan birisi devlet okulu statiisiinde olan
Okul A’dir. Abitur programi uygulayan diger ortadgretim kurumu ise 6zel okul
statlisiinde olan Okul B’dir (MEB, 2015). Tiirk Egitim Sistemi iginde uygulanan
Abitur Programi sonunda &grenciler Abitur Diplomasi almaya hak kazanmaktadir.

Abitur, 11 ve 12. smifta okutulan Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, ingilizce ve



Almanca derslerinin agirlikli ortalamalar1 ve bu derslerin dordiinden yazili, ikisinden
sozIlii smav yapilmasi sonucu elde edilen basariya gore verilen lise bitirme
diplomasidir (Abitur Sinav Yo6netmeligi, 1999). Bu baglamda; kendine 6zgii yapisiyla
Okul A’da uygulanan Abitur egitim programimin incelenmesi okul programlarinin
degerlendirmesi anlaminda faydali olacagi ve ornek teskil edecegi diisiiniilmektedir.
1999 yilinda Okul A’da basta Almanya olmak tizere tiim Avrupa’daki tiniversitelere
giriste gegerliligi bulunan Abitur diplomas1 uygulamasma baslanmistir. Okul A’nin
ogretim dili Fen ve Matematik derslerinde Almancadir ve bu okulda diger okullardan
farkli bir egitim programi uygulanmaktadir. Bu c¢alismada; Okul A’da uygulanan
Abitur egitim programinin degerlendirilmesi hem kamuoyunu bilgilendirecek olmasi
hem de uygulanan egitim programmin diger okullara model olabilecegi

diistiniildiigiinden uygulama alani olarak secilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tirkiye’de program degerlendirme caligmalar1 incelendiginde iic ana baglikta
toplandig1  gorilmektedir. ~ Bunlardan  birincisi  6gretim  programlarinin
degerlendirilmesi seklindedir. Tiirk¢e Ogretim Programlarmin Degerlendirilmesi
(Kaya, 1994), Fen ve Matematik Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi (Selvi,
1996), Ingilizce Ogretim Programlarmim Degerlendirilmesi (Er, 2006; Tung, 2010),
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarmin Degerlendirilmesi (Zengin,
2010), Teknoloji ve Tasarim Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi (Kocabatmaz,
2011), Matematik Ogretim Programlarmin Degerlendirilmesi (Ovez, 2012) program
degerlendirme caligmalar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadr. ikincisi  egitim
programlarinin degerlendirilmesi seklindedir. Kiitiiphanecilik Egitim Programinin
Degerlendirilmesi  (Yilmaz, 1988), Hizmet I¢i Egitim Programlarmin
Degerlendirilmesi (Malkog, 1989), Mesleki ve Teknik Egitim Fakiiltesi Egitim
Programlarmm  Degerlendirilmesi  (Semerci, 1998), Okul Oncesi Egitim
Programlarinmn Degerlendirilmesi (Giiler, 2001), Vakif Universitelerinin Egitim
Programlarmin  Degerlendirilmesi  (Yasar, 2002), program degerlendirme
calismalaridir. Son olarak program degerlendirme ¢alismalar1 Ortiilk programin
degerlendirilmesi seklinde yapilmaktadir. Okulda ve Smifta Ortiik Program
(Veznedaroglu, 2007), Ortiik Programmn Egitimde Yeri ve Onemi (Tiiredi, 2008),
Duyussal Ozelliklerin Gelisimi Ag¢isindan Ortiik Program (Tuncel, 2008), Sosyal



Becerilerin Kazammu Siirecinde Ortiik Programin Islevi (Serhatlioglu, 2012), Sinif
Ikliminin Olusmas: Siirecinde Ortiik Program (Cengel, 2013), Mesleki ve Teknik
Anadolu Liselerinin Ortiik Program Kapsaminin Belirlenmesi (Tanriverdi, 2017)

program degerlendirme ¢aligmalaridir.

Yurt disginda program degerlendirme c¢alismalari incelendiginde; Ogretim
programlarina odaklanmak yerine okullarin ve 6zellikle egitim bdlgelerinin bir biitiin
olarak ele alinip degerlendirildigi ¢alismalar yogun olarak gbze c¢arpmaktadir.
Basarisiz ve Ustiin Basarili Okul Programlarinin Degerlendirilmesi (Rapor, 2003),
Ogrenme Ogretme Etkilesimine Biitiinciil Yaklasim (Patel, 2003), Sézlesmeli
Okullarin Programlarinin Degerlendirilmesi (Rapor, 2004), Rockwood Bolgesi Egitim
Programlarmin Degerlendirilmesi (Rapor, 2007), Ontorio Egitim Bdlgesi Egitim
Programlarmin Biitlinciil bir Yaklagsimla Degerlendirilmesi (Neves, 2009), Okuldaki
Davranislar1 Yonetme Konusunda Durum Calismasi (Dodge, 2011), Okul Genelinde
Olumlu Davraniglarin Degerlendirilmesine Y6nelik Durum Calismasi (Briggs, 2012),
Alternatif Okul Programlarmin Degerlendirilmesi (Hinds, 2013) yapilan program

degerlendirme ¢aligmalaridir.

Goriildigi iizere, Tirkiye’de yapilan program degerlendirme caligmalari 6gretim
programlarinin, egitim programlarinin ve ortiikk programin degerlendirilmesi iizerine
odaklanmaktadir. Tiirkiye’de uygulanan Abitur programinin degerlendirildigi bir
calismaya rastlanilmamaktadir. Abitur Programi Tiirk Egitim Sistemi i¢inde en ¢ok
talep edilen ve en yiiksek puanhi 6grencilerin girmeye hak kazandigi okul A’da
uygulandigindan dolayi iilkenin en {ist diizey 6grencilerinin egitim aldig1 programin
degerlendirilmesi nitelikli insan kaynagi yetistirme agisindan bir sorun alani, bir
ihtiyag olarak gorlilmektedir. Tirkiye’de uygulanan Abitur programimin
degerlendirilmesi; okulun verimliligi, etkililigi ve uygulanan programlarin revize
edilmesi agisindan onemlidir. Bu calisma Abitur Sistemi hakkinda kamuoyunu
bilgilendirecek ve sistemin taninmasina olanak saglayacaktir. Bunlara ek olarak Abitur
sisteminin model alinarak Tirk Egitim Sisteminde uygulanabilecegi distiniilmektedir
Abitur Sistemi konusunda ¢aligma yapilmasina yogun ihtiya¢ duyuldugu ilgili alan

yazm incelendiginde goriilmektedir.



1.2. Arastirmanin Onemi

Okul A iilkemizin en ¢ok tercih edilen ve en yiiksek puanla 6grenci alan iki
kurumundan birisidir. Kamuoyu tarafindan ortadgretime gegis siirecinde en ¢ok ilgi
gosterilen kurumlardandir. Bu ¢alisma ile bu okulun egitim programmin kamuoyuna

detayl1 olarak tanitilmasi saglanabilir.

Eisner’a (1998) gore, program degerlendirme sadece erisi diizeyindeki degismelerin
ortaya koyulmasiyla program degerinin ortaya ¢ikarildigi dar bir siire¢ olmaktan ¢ok,
programi uygulayan ve bu uygulanan programdan etkilenenlerin gériislerinin ortaya
koyulmasi1 program degerlendirmeyi daha etkili hale getirecektir. Bu baglamda
programi dogrudan uygulayan ve programdan etkilenenlerin goriislerinin ortaya

koyulmasinin daha verimli sonuglar verecegi diistiniilmektedir.

Uygulanan Abitur programinin amaca hizmet edip etmediginin belirlenmesi, verimsiz
yonlerinin ortaya cikarilip ¢oziim Onerilerinin sunulmasi programim verimliligi

acisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Bu calisma sonuglar1 ortadgretime gegis siirecinde belirsizlik yasayan velilere
yardimci olabilecektir. Ayrica bu kurumda uygulanan egitim programi diger okullara
model olabilecegi gibi yiiksekdgretime gegis siirecinde de ¢oktan segmeli sisteme

alternatif bir model olarak kullanilmasi saglanabilir.

Bunlara ek olarak; MEB’e biinyesinde bulunan okullar1 degerlendirme agisindan
temel veri saglayacak ornek bir calisma olacagi diisiiniilmektedir. Okullarda
uygulanan egitim programlarinin degerlendirilmesinin gerekliligini vurgulamasi

acisindan 6nemlidir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, Abitur programmi degerlendiren bir ¢alismaya
rastlanilmamaktadir, bu yoniiyle arastrmanin 6zgiin bir ¢alisma oldugu ve bir ilk

olma 6zelligi tagidigi sdylenebilir.

Bundan sonra Abitur programi ile ilgili yapilacak arastrmalara temel olacagi

soylenebilir. Ayrica arastirma nitel arastirmacilarin kullanimina hizmet edebilecektir.



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amaci, Okul A’da uygulanan Abitur egitim programini Eisner’in
(1998) Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Program Degerlendirme Modeli 151ginda, okulda
calisan Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun gériislerini ortaya koyarak
degerlendirmektir. Daha ayrintili olarak ifade etmek gerekirse; programin genel
ozelliklerinin betimlenmesi, programa iliskin 6grenme yasantilarmimn agiklanmast,
programin degerlendirme bigiminin ve egitsel degerinin ortaya koyulmasi, programla
ilgili yasam deneyimlerinin belirlenmesi ve temalastirma amaglanmaktadir. Bu
adimmlar, Eisner’m program degerlendirme modelinin betimleme, yorumlama,
degerlendirme, temalastirma asamalarina uygun olarak yapilmistr. Bu amag

kapsaminda asagidaki arastirma sorularma yanit aranmaktadir:

1. Paydaslara gore (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

Abitur programmin genel 6zellikleri nasildir?

2. Paydaslarm (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

Abitur programina iliskin yasam deneyimleri nasildir?

3. Paydaslarm (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

Abitur programmin egitim Siirecine kattig1 egitsel degere iliskin goriisleri nasildir?

1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar

Bu arastirma Abitur programi uygulanan Okul A’nin yonetici, 6gretmen, 6grenci, veli
ve mezunlari arasindan segilen katilimcilarin goériis ve deneyimleriyle sinirli olan nitel

bir calismadir.

Arastirmada Okul A’da uygulanan Abitur programi degerlendirildiginden bulgular

uygulama alani ile sinirhdir.

Arastirmada elde edilen veriler katilimcilarla yapilan bireysel ve odak grup

goriismeleri, gozlem ve arastirmacinin deneyimleriyle sinirlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Katilimcilardan, bireysel ve odak grup goriismeleri sonucunda alinan verilerin dogru

oldugu, arastirmacinin tarafgir bir tutum sergilemedigi varsayilmaktadir.



1.6. Tamimlar

Abitur: Alman Egitim Sisteminde ortadgretimden yiiksekdgrenime gegisi saglayan ve

smavsonucunda elde edilen bir lise bitirme diplomasidir.
Grundschule: Dort yil siireli zorunlu temel egitim okullarma verilen isimdir.
Sonderschule: Ozel egitime ihtiyag duyan dgrencilerin devam ettigi okul tiiriidiir.

Hauptschule: Realschule veya Gymnasiumlara gidemeyecek olan 6grencilerin 5-10.

siniflar arasinda devam ettigi okul tiirtidiir.

Realschule: 5-10. smiflar arasindaki 6grencilerin devam ettigi ortadgretim okul
tirtdiir.
Gesamptschule: 5-10. smiflarin I. Kademesini 11- 13. smiflarin 1l. Kademesini

olusturdugu ¢ok amach okul tiiriidiir. Bu okulda okulu bitiren 6grencilerin hem

yiiksekogrenime hem de mesleki 6gretim okullarina yonelmeleri miimkiindiir.

Gymnasium: Genel liseler 5. siniftan 13. sinifa kadar olan siniflar1 kapsar. 5-10.
siniflar 1. Kademeyi, 11-13. smiflarda Il. Kademeyi olusturur. Bu okullarin amaci
yiiksekogretime Ogrenci hazirlamaktir. Gymnasium egitimi Abitur diplomasiyla

sonugclanir.

Oberstufe: Gymnasium tiirti okullarin 11-13. siniflarmi kapsayan doneme verilen
isimdir.

Zeugnis: Egitim siiresi sonunda verilen karnedir.

Allgemeine Hochschulreife: Alman egitim sisteminde ulasilabilecek en yiiksek lise

diplomasidir.

Bagimh Abitur: Fachgebundene Hochschulreife olarak adlandirilir. Bransa bagli

olarak Yiiksekogrenim ancak belirli dallarina girme hakk saglar.

Bagimsiz Abitur: Allgemeine Hochschulreife olarak adlandirilir ve Yiiksekogretimin

biitiin dallarina girme hakkin1 saglar.

Regional Abitur: Diinya genelinde, Abitur smavinin merkezi olarak degil belirli

bdlgelere ayrilarak yapilmasidir.

Egitim Programi: Okulun dgrencileri i¢cin hazirladigi dnceden planlanmis bir dizi

egitimsel etkinlik ve okul i¢i ve disinda gegirdigi 6grenme yasantilarmin tiimidiir.



Program Degerlendirme: Sadece erisi diizeyindeki degismelerin saptanmasiyla
programim degerinin ortaya ¢ikarildigi dar bir siire¢ olmaktan ¢ok, programi
uygulayanlarm ve program dogrultusunda egitim alan Ogrencilerin algilarinin

saptanmasiyla amaca daha ¢ok hizmet edecek bir siiregtir.
Berufsbildende Schulen: Mesleki Egitim Okullarina verilen isimdir.

Realschulabschluss: Realschule egitimi sonunda 9. smifta diploma alarak okuldan

ayrilan 6grencilerdir.

Hauptschulabschluss: Hauptschule egitimi sonunda 10. Smmifta diploma alarak

okuldan ayrilan 6grencilerdir.

Abendgymnasium: Orgiin egitim disindaki ogrencilere hizmet veren Aksam

gymnasiumlaridir.

Kolleg: Yetiskinlerin ikinci 6gretim olarak Yiiksekogrenime gegis yapmalarmi

saglayan okul tirtdir.

Fachgebundene Hochschulreife: Bransa bagh Yiiksek6grenim olgunlugu

yiiksekogrenimin ancak belirli dallara girme hakki saglayan olgunluk derecesidir.

Fachhochschulreife: 12 yillik egitim sonunda alinan ve Uygulamali Bilimler ve

Meslek Yiiksek Okullarina gegis saglayan diplomadir.
Fachhochschule: Uygulamali Bilimler ve Meslek Yiiksek Okullar1 verilen isimdir.

Fachabitur: Alana bagli Abitur yalmzca bagli bulundugu alanlarda Universite ve

Meslek yiiksekokullarina giris saglar.

Orientierungsstufe: Ogrencilerin Temel Egitim siirecinden sonra gelen Yonlendirme

donemidir.

Berufsschule: Mesleki ve Teknik egitim veren okul tiiriidiir.
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2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Kuramsal g¢erceve ve ilgili arastirmalar boliimiinde oOncelikle Abitur’un Tarihsel
Gelisimine deginilmis daha sonra sirasiyla Alman Egitim Sisteminde Abitur’un yeri,
Abitur Uygulamalari, Abiturun Kuramsal Temelleri, Alman Egitim Diisiincesinin
Onciileri, Yapilandirmacilik ve Abitur konular1 ele alimmistir. Daha sonra Alman
Eyaletlerinde Uygulanan Abitur Programmm Ozellikleri, Tiirk Egitim Sisteminde
Abitur'un  Yeri ve Uygulanan Abitur Programlarmin Ozellikleri, Egitim
Programlarmin Degerlendirmesi ve Tarihsel Siireci, Arastirmada Temele Alinan
Degerlendirme Modeli, Yurtici ve Yurtdisinda yapilan ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1 Abiturun Tarihsel Gelisimi

Kelime anlami “Bitirmek, Ayrilmak” olan Abitur, Latince “Abire” sdzciiglinden
ortaya ¢ikmis olup, Alman Egitim Sisteminde ulasabilecek en yiiksek lise diplomasidir
(Henderson, 1964). Abitur Almanya’nm en yiiksek lise mezuniyet belgesi olmasinin
yaninda “Allgemeine Hochschulreife” olarak da adlandirilir. Abitur belgesi
ogrencilerin tiniversitelerde egitim alabilme yeterliligini kanitlar niteliktedir. Abitur
yiiksek seviyedeki bir egitimin gostergesi olarak kabul edilmektedir. Abitur bir yandan
biiyiik bir saygiyla karsilanirken bir yandan da gengleri biiyiik bir yiik altina soktugu
ve seviyeyi dogru bir sekilde 6lgemedigi i¢in elestirilmektedir. Abitur smavina girmis
ogrencilerin bir kismina gore Abitur hayatlarmin stres dolu ve yogun bir donemini
kapsamaktadir. Sosyal statii gostergesi haline doniisen Abitur’u alan 6grencilerin

sayist giin gegtikge artmaktadir (Kluge, 1989).

XVIII. yiizyilda tiniversitelere 6grenci alimi iniversiteler tarafindan yiiriitiilmekteydi.
1788 yilinda Kilisenin tim kars1 koyma cabalarina ragmen ilk Alman eyaleti olan
Prusya’nm Kiiltir Bakan1 Abraham Von Zedlitz “AbiturReglement” uygulamasini
yiriirliige koyarak ilk lise bitirme sinavi uygulamasimi baslatmistir. Bu diizenlemenin

temeli 1776 yilinda Hirschfeld lisesinde ilk kez okuldan mezun olan 6grencilerin okul
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basarilarmi 6lgme amaciyla 6zel bir bitirme sinavi uygulayan Carl Ludwig Baver’e
dayanmaktaydi. Ayn1 donemde Johann Heinrich Berlin’deki Joachim Sthalschen
Gymnasium’unun rektorii olarak benzer caligmalar yapmaktaydi (SchimmelPfenning,
1975).

Prusya’nin 23 Aralik 1778 ve 25 Haziran 1812 tarihli diizenlemelerine gore “Heniiz
tam olgunluga erismemis olsa bile bir gencin 6zgiir se¢imi ile Giniversitelere girisi
kisitlanamaz.” ifadesi ile Prusya eyaleti mezuniyet sinavi igin yasal diizenlemeyi
ortaya koymasina ragmen 6grenciler herhangi bir mezuniyet sinavina tabi tutulmamas,
yalnizca O6grencilerin okuldaki verimli ¢alismalar1 ve becerileri konusunda velilere
bilgilendirme yapilmistir. 23 Aralik 1788°de gerceklesen ilk iniversite giris sinavi
diizenlemesi bir¢ok eyalette iiniversiteye girisin halen daha sinavsiz ger¢eklesmesi
nedeniyle sonugsuz kalmistir. 1812 ve 1834 yilinda gerceklesen iiniversite sinavi
diizenlemelerinden sonra tiniversiteye giris sinavi uygulamasi 6nemli bir yer edinmeye
baglamistir. Prusya’da gergeklesen bu tiniversiteye giris uygulamalarindan sonra diger
Alman eyaletleri de tiniversiteye giris smavin1 kendi eyaletlerinde uygulamaya
baslamiglardir (Gerth, 1976).

1820 ve 1830’lu yillarda mezuniyet smavi uygulamasi “Karslbade” kararlari {izerine
August Von Kutzebues’in 6ldiiriilmesi ve aylarca siiren Yahudi karsit1 gosterilerden
sonra tniversitedeki 6grenci ve akademisyenlerin siyasallagsmalarini engellemek
amaciyla nerdeyse tiim Alman eyaletlerinde yiiriirlige koyulmustur. Ancak bu kararda
mezuniyet sinavini zorunlu kilmak igin yeterli olmamustir. Gerekli yeterlilige sahip
olmayan 6grenciler yine eskisi gibi tiniversitelerde egitim goriiyordu, yalnizca burs
hakkindan yararlanamiyordu. Mezuniyet smavi uygulamasi deneyimli ve cagdas
kisilere bir hayal olmak goriiniiyordu (Neugebauer, 1992).

Abitur yenilenme, reformlarin hakim oldugu bir déneminde ortaya ¢ikmis ve donemin
sosyal ve politik olaylarindan pedagojik kuramlardan daha fazla etkilenmistir. Bu
donem, eski devlet diizeninin yerini modern devlet diizenine ve modern biirokrasiye
biraktigi, vatandas kavrammin anlam kazanmaya basladi donemdir. Bu donemde
yasanan sosyal, politik ve toplumsal degisiklikler Abitur’un gelisimini etkilemis ve
ona sekil vermistir. Artik insanlar dogduklar1 ve iginde biiyiidiikleri sosyal smiflar
Olglisiinde sahip olduklar1 haklar yerine yeni sosyal diizenlemeler ve hukuki
diizenlemeler ¢ergevesinde herkesle esit vatandashik haklar1 kazanmislardir. Bu

yenilikle beraber bireysel basar1 ve egitim 6nem kazanmistir. Yasanan gelismeler
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cergevesinde Abitur’un 6nemi ve anlami1 donemin yazarlar tarafindan da anlatilmigtir
(Kocka, 1987). Bu c¢ergevede Abitur sosyal esitligi saglayan bir arag haline
dontigmiistiir. Abitur'un Snemine deginen egitimciler Smavsiz iniversitelere giren
ogrencilerin tiniversitelere bilgisiz olarak geldiklerini, bir temele sahip olmadiklarini
ve de tiniversitelerden daha da kafasi karigsmis bir sekilde halen daha yeterli donanima
sahip olmadan mezun olduklarm: dile getirmislerdir. Egitimcilerin iiniversitelere
giriste bir smav diizenlenmesi yoniindeki ¢abalarina ragmen tiniversiteye giris smavi
yerine liseden mezuniyet sinavi diizenlenmistir. Egitimciler XVIII. yiizyildaki tipik bir
ogrenci profilini 6rnek olarak one siirmiis, alt kesimdeki insanlarin yetersiz, bilgisiz
ve bilingsiz bir sekilde liniversitelere girerek tiniversitelerde kontenjan fazlasi 6grenci
mevcuduna sebep olduklarinin ve bu sekilde egitimin kalitesinin diismesine yol
actiklarini vurgulamistir. Bu durum tiniversite egitiminde maddi durumu yetersiz olan
ogrencilerin egitimleriyle ilgili tartismalara yol agmistir (Wolter, 1989). Egitimciler
arasindaki tartismalar yogunlagmis, tniversitelere kontenjan fazlasi 6grencilerin
alimma kars1 savas baslatilmistir. Egitimciler iiniversitelere giren 6grencilerin ikiye
ayrildiklarmi; bunlardan bir kismmin yalnizca geg¢imini saglamak igin meslek sahibi
olmak, bir kisminin ise daha ¢ok kisisel ve entelektiiel gelisimlerini saglamak amaciyla
egitim aldiklarin1 vurgulamis; bu iki grup arasindaki ayrimin iyi yapilmasi gerektigine
dikkat ¢ekmistir. Biitiin bu fikirler dogrultusunda bir egitim politikas: sekillenmis
tiniversiteye alinacak olan 6grencilerin bu egitime uygunluklarinin 6l¢iilmesi gerektigi
konusunda fikir birligine varilmistir. Yirtrligi 1733 yilina dayanan kararlara gore
belirli konumlardaki gorevlilerin yani sira tiniversitede okuyan dgrencilerin de zorunlu
askeri gorevden muaf tutulmus olmasi tiniversite egitimini bircok kesim igin cazip hale
getirmistir. Istatistiklere gore de savas donemlerinde {iniversitelere giris yapan
ogrencilerin sayisinin arttigi savasin olmadigi iilkede barigin hakim oldugu
donemlerde ise {iiniversite Ogrencilerinin sayisinda bir gerileme gerceklestigi

gozlenmistir (Herrlitz, 1973).

Okul egitimi ile tiniversiteye giris arasindaki iliskiye farkli bir agidan bakilmasi fikri
mezuniyet smavi diizenlemesiyle giindeme gelmistir. Bu durum tniversite ve devlet
arasindaki kargilikli bagimlihigi ortaya g¢ikarmistir. Boylelikle mezuniyet sinavi
kavrami devlet, Universite ve is diinyas1 arasindaki yerini alma yoniinde 6nemli bir
adim atmaya baslamistir. Bu baglamda; mezuniyet sinavi konusundaki ilk kati

diizenlemeler Hessen GroBherzogtum bolgesinde |. Wilhelm tarafindan 1825 yilinda
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yaptlmustir. 1. Wilhelm Marburg Universitesinde devleti yakindan ilgilendiren
“Ilahiyat, Hukuk, T1p ve Ekonomi” gibi béliimlerde egitim almak isteyen dgrencilerin
devlet liselerinden alinmus, yeterliliklerini gosteren bir mezuniyet sinavi olmadan
tniversiteye kabul edilmemeleri yoniinde bir yasa ¢ikarmistir. Bu boliimleri Felsefe,
Siyaset Bilimi ve Filoloji izlemistir. Dolayisiyla 1825 yilinda Ilahiyat, Hukuk, Tip,
Ekonomi, Felsefe, Siyaset Bilimi ve Filoloji boliimlerinde egitim gérmek isteyen
ogrencilere mezuniyet belgesi sart1 getirilmistir. Alman eyaletlerinden Braunschweig
1826’da, Oldenburg 1827°de, Hannover 1829°da, Meklenburg 1833’te ve
Wiirttemburg 1834°te mezuniyet siavi sartini getirmis, bunu daha sonra diger Alman
eyaletleri izlemistir. 25 Haziran 1834 Prusya krali I1l. Friedrich Wilhelm mezuniyet
smavi sonucuna gore liniversiteye gegis i¢in yapilan diizenlemeyi onaylamistir. Bu
tarihten itibaren yurt igi ve yurt dis1 tiniversitelerde egitim gormek isteyen her 6grenci
icin mezuniyet sinavi zorunlulugu getirilmistir. Bu sinavin temel amaci1 liseden mezun
olan 6grencilerin belirli bir bilim dalinda egitim almak i¢in yeterli olup olmadiklarini
belirlemektedir. 1850 Prusya anayasa tiiziigiinde 6ngoriilen egitim yasasi uyarinca
uiniversite egitimi i¢in Prusya dil okulundan alinan sertifika ve babanin izin belgesi 6n
kosul olarak kabul edilmisti. 1871°de kurulan Alman eyaletleri yapilan diizenlemeleri
degistirmeden kabul etmis, mezuniyet sinavi ve {iniversiteye girisi devletin yargi
yetkisine birakmustir. 1945 yila kadar mezuniyet smavi ifadesi kullanilmis, Abitur

sozcugi hi¢ kullanilmamustir (Wolter, 1988).

Eyaletler arasinda mezuniyet sinavi uygulamalarinda bir birlik olmadigindan dolay1
Humboldt’un goriisleri ve yeni hiimanist yaklagimlar egitimde yeni anlayislarm ortaya
¢ikmasma Yol agnustir. Bu yaklasimlar neticesinde ortaya ¢ikan {iniversiteye giris
smavi yapma hakkina sahip okullara “Gymnasium” ad1 verilmistir. Gymnasium’larin
temelini Humbolt’un merkezi egitim politikalar1 olusturmaktadir. Yeni yaklagimla
ortaya ¢ikan Gymnasium’larin temel farki mezuniyet sinavi standartlarini net olarak
ortaya koymasi olmustur. Humboldt’un egitim anlayisinin esasimni bireysellik, insan

egitimi ve meslek egitimi olusturmaktadir (Humboldt, 1969).

1840’a kadar gergeklestirilen biitiin diizenlemeler Abitur’un Gymnasium ve
Universitenin  kesisim noktasindaki fonksiyonunu ve buna bagh olarak
Gymnasiumlarin iiniversiteye hazirlik ve yiiksekogrenime yeterlilik belgesinin
edinilmesindeki gorevlerini belirlemistir. Gymnasium bu is i¢in tek ve en 6nemli

mekand1. Abitur belgesi kisinin tiniversite egitimi gorebilecegine dair ortak¢a taninan
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bir kanit olarak goriiliiyordu. Ders igerikleri, egitim planlar1 ve sinav diizenleri
Gymnasiumlarin bu gorevini yerine getirmesindeki en 6nemli araglartydi. Ayni
zamanda Gymnasiumlarin miifredati genel egitimin de edinilmesini amagliyordu.
Boylelikle ders icerikleri ve egitim planlar1 sadece yiiksekdgrenime yeterlilik
belgesinin edinilmesi i¢in degil, genel egitimin saglanmasi ig¢in de bir norm islevi
gormekteydi. Boylelikle Abitur, genel egitim ve miifredat arasinda organik bir bag
kurmustur (Miiller, 1981).

Gymnasium ve {iniversite sistemi konusunda bugiine kadar siiren tartismalar devam
etmektedir. Ayrica bu tartigmalara Abitur ve Gymnasium programinin gelisimine
miifredatin tiirii, kapsami ve bagdastiriciligr hakkindaki tartismalar eklenmistir. Bu
tartigmalarin  konusu Gymnasiumun performansit ve gorevlerini Yyerine getirip
getirememesidir. En 6nemli nokta ise yiiksekogrenime yeterlilik belgesi kavramimin
standart olarak tiim mezunlara verilmesi ya da bu yeterliligin farkli alanlara
ayrilmasiydi. Bu noktada bircok Alman egitimcinin farkli goriislere sahipti. Bu
tartigmalarda, biirokratiklesmis egitim sistemi ve neo humanistik egitim teorisinin
aksiyomlar1 arasindaki ¢eliski one ¢ikiyordu. Bu ¢eliskinin orta noktasinda ise kisinin
bireysel egitim siireci yer aliyordu. Bu tartismalar XIX. yiizyihn ikinci yarisinda,
Prusya-Alman Gymnasium sistemi devletin yonetimi altina girerken, daha da
siddetlenmistir. Yalnizca Gymaniumlarin devletin okullar1 olarak tanimlanmasi
toplumdaki Gymnasiumun gelisimi konusundaki derin huzursuzlugu ortebilmistir
(Paulsen, 1960).

Gymnasium ve tiniversite sistemi kapsamda yapilan egitim reformu goriismelerinde
iki konu tartigtlmistir. Biri esit haklara sahip olan yiiksekokullarin farklilastirilmast,
digeri ise Gymnasium son smiflarin miifredatinin diizenlenmesiyle ilgili yapilan
calismalardi (Keim 1987). Daha fazla kiiltiirel gogulculuk ve daha fazla bireysellesme,
yeniliklerin arkasinda yatan pedagojik sebepler olarak gériilmekteydi. 1918 ve 1933
yillar1 arasinda egitim sistemi hakkindaki huzursuzluklar artmaya baslamigtir. Buna
paralel olarak okul reformcularinin Abitur’un tiniversiteye giristeki etkisini kaldirmak
istemesi halen iiniversiteye giris hakkindaki siiregelen tartigmalarin olusturdugu farkli

diistince oriintiistidiir (Spranger, 1968).

Yiksekogrenime gegiste yeterlilik belgesi kavraminin standartlastiriimasi ya da farkl
dallara ayrilmasi fiizerine olan anlagsmazlik hakkinda bu kadar zor Kkarar

verilebilmesinin nedeni bu anlagsmazlhigin politik diizen bileseni i¢ermesidir. Cilinkii
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alternatif miifredat teorileri birbirinden tamamen farkli 6grenci rolleri ve dgrencilerin
okula katilimlari ile iliskilidir. Son smif 6grencileri is veya iiniversite egitiminin
esiginde kendi egitim meraklarin1 takip eden ve kendi sorumluluklar1 olan geng
yetigkinler miydi yoksa ergin olmayan, miifredat ve ders organizasyonun verdigi
direktifler dogrultusunda hareket eden okul gocuklari miydi? Bu soru siyasi partilerin,
Gymnasium’un egitimdeki gorevi hakkindaki tartigmalarin ayrim noktalarindan

biriydi (Lith, 1983).

XIX. ylizy1l ortalarinda oldugu gibi giiniimiizde de Abitur yapanlarin ¢ogu orta kesime
ait insanlard1. Ogrenci sayisindaki ¢ok yiiksek artisa ragmen, XIX. yiizyil ortalar1 ve
giiniimiizde farkli sosyo-kiiltiirel gruplarin egitime ulagsma sanslar1 konusunda kayda
deger bir degisme goézlenmemistir. XIX. ylizyilin Alman Gymnasiumlar1 orta ve
yiiksek siniflar i¢in sosyal kurulus ifadesini tasiyordu. Koylii ve ¢alismakta olan
cocuklar i¢inse Gymnasiumlar 6zel kuruluslar seklinde tanimlaniyordu. Aslinda bu iki
grup arasindaki esitsizlik XX. yiizyilin yarisina kadar bile varhigini siirdiirdii. {1k olarak
1960 yilindan sonraki tasimali egitimin yaygmlasmasiyla bu esitsizlik biraz da olsa
azaltildi. 1960 da Abitur mezunlari arasindaki kdylii gocuklarmin orani %5 den %15°e
yiikseldi. Almanya’nin farkli eyaletlerinde Abitur yapan insanlarin oraninda ¢ok
biiyiik farklar gézleniyordu. Bu fark diinyanm her yerinde oldugu gibi ayn1 zamanda
kentsel ve kirsal kesimde de ortaya ¢ikiyordu (Friedeburg, 1978; Rollf, 1982).

Esitsizliklerin giderilmesine yonelik gelismeler sonucunda Abitur yapanlarin ¢ogunu,
Gymnasium ve akademik egitimi olmayan ailelerin ¢ocuklar1 olusturuyordu. Abitur
onlar i¢in sosyal, mali ve ayn1 zamanda ebeveynleri karsisinda bireysel kalkinmalarini
saglayacak bir yol gibi goriiniiyordu. Bu ylizden Abiturun egitim statiisiinden ¢ok
bireysel kalkinma umudu tasima 6zelliginin ag1r bastigini sdylemek de yanlis olmazdi.
Abitur, entelektiiel ve kigisel gelisim egitimi verme yoniindeki sosyal 6zelligini giin
gectikce kaybetmis ve Gymnasiumlar bir egitim yeri degil de sanki bireysel kalkinma
potansiyelinin verilecegi bir yer gibi goriiliyordu (Tesarring, 1983; Hegelheimer,
1985).

XVIII. ve XIX. yiuzyillarda devletin Abitur yapanlara direkt olarak memurluk hakki
vermesi nedeniyle o donemde Abitur konusunda biiyiik bir patlama olmustur. O
zamanlarda memur olarak goziikkmek insanm diger insanlara karsi giizel bir sosyal
statii olusturmasima da katki sagliyordu. Bu yiizden sosyal hayat icinde Abitur nem

arz ediyordu. Daha sonra yeni ticaretin, sosyo-kiiltiirel yasamin ve bilimin getirileri
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sonucunda insanlarm taleplerine cevap vermek adina bu alanlarda egitim veren yiiksek
ogrenim okullar1 da agild1 ve boylece tiniversitelerde yeni boliimler olustu (Hermann,
1988).Abitur’un tarihsel gelisim siirecinde, 6zellikle de XIX. yiizy1lin sonlarina dogru
olan donemde, Abitur’ un yiiksek egitimli ve 6rnek insan modelini gosteren 6zelligi
yerine daha ¢ok ona sahip olma &6zelliginin insanlarda 6nem kazandig1 agik bir gergek

olarak goriilmektedir (Adorno, 1973).

Bunun aksine, Abitur’un énemi, siradan bir okul diplomasindan ziyade 6grencinin
gerek sosyal, gerek akademik acidan egitimli bir birey oldugunu gdstermesinden
gelmektedir. Zira Abitur sahibi olmak, o kisinin “Egitimliler” sinifina ait oldugunun
gostergesiydi. Egitimciler Abitur’un bu 6zelligini “Abitur’un Derin Sembolik Anlam1”
olarak adlandirmustir. X1X. yiizyil’in ikinci yarisinda Abitur sahibi olmak, toplumsal
statiiniin orta basamaginda olmak ve Aristokratlar sinifina ait olmak demekti (Paulsen,
1960).

Benzer sekilde, yetiskin toplumun biiyiik bir kisminin zamaninda yeterince uzun stireli
veya daha akademik bir egitim almadiklar1 i¢in pisman olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
sonug, yiiksekdgrenim seviyesine sahip olmanin anlamini ve énemini vurgulayan bir
ornektir. Bu konuda halen siirdiiriilen sosyal c¢alismalar, Abitur sahibi olmanin
toplumsal degerini kanitlar niteliktedir (Schulenberg, 1978). Toplumda Abitur bir statii
gostergesi olmaya her zamankinden daha giiclii devam ettigi i¢in, Gymnasiumlara
gitme ve Abitur alma oran1 Almanya’da siirekli artmaktadir. Bu da Abitur’un giizel

giinlerinin gegmisinde degil, geleceginde oldugunu gostermektedir (Lutz, 1982).

1949 tarihli anayasa “Grundgesetz” ile kurulan Federal Almanya Cumhuriyeti, federal
bir yapiya sahiptir. Bu sebeple de devlet giicti, federal birlik “Bund” ile federal
eyaletlere “Bundesldnder” bolinmiistiir. Onalt1 eyaletten her birinin kendilerine ait
anayasalar1 “Landesverfassung” kendilerine ait parlamentolari, yasalar1 vardir.
Eyaletler, egitim ve Kkiiltiir islerinde, bagimsizliga “Kulturhoheit” sahiptirler.
Kendilerine ait egitim ve 6gretim sistemleri vardir. Aslina bakilirsa, Federal Almanya
Cumhuriyeti'nde bir okul sistemi degil, 16 okul sistemi mevcuttur. Federal Almanya
Cumhuriyeti 1990 yilina kadar 11 eyaletten olusuyordu. Demokratik Alman
Cumhuriyeti'yle birlestikten sonra, bunlara bes yeni eyalet eklendi ve boylece
eyaletlerin sayis1 16 oldu. Bu eyaletler; Baden Wiirttemberg, Freistaat Bayern, Berlin,
Brandenburg, Freie Hansestadt Bremen, Freieund Hansestadt Hamburg, Hessen,

Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachsen, Nordrhein Westfalen, Rheinland Pfalz,
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Saarland, Freistaat Sachsen, Sachsen Anhalt, Schleswig Holstein ve Thiiringen’dir
(Aytag, 1999).

Federal Almanya Cumhuriyetinde genel 6gretim okullarinda gergeklestirilen en kokli
reform, Gymnasiumun I1. kademesinde olmustur. Ozellikle, bu kademede yapilan iki
reform hareketiyle, Gymnasiumun Il. kademesi modernlestirilmistir. Bu reformlardan
ilkini, Eyalet Egitim ve Kiiltiir Bakanligi'nin 1960 yilinda vardigi Cergeve Anlagmasi
“Saarbriicker Rahmenvereinbarung” teskil etmektedir. Bu reformun esasi, mecburi
ders sayismin azaltilmasi, konularin kiimelendirilmesi yoluyla derslerin daha
derinlestirilmesi, keza didaktik ve metodik esastaki tavsiyelerle bu Il. kademenin yeni
bir bigime sokulmasidir. Bununla giidiilen hedef, daha ¢ok sayida 6grencinin olgunluk
derecesini almasi ve bunlarin yiiksekdgretim goérme imkanlarinin artirilmasinin

saglanmasi idi (Aytag, 1999).

1972'de yapilan ikinci koklii reform ile “Yeni Gymnasium Il. Kademesi” (Neue
Gymnasiale Oberstufe-NGO) yoluyla eski Gymnasium II. kademesi'nin ana yapisi
tamamen degistirildi. Burada, 0 zamana kadar devam eden Gymnasium tipleri ve
dallar1 kaldirdi. Bu reformun esasi, segilen temel derslerin basariyla tamamlanmis
olmasini gerektirmesi ve egitimde bireyselligi on plana ¢ikarmasidir. Bu reform ile
Gymnasium tipleri (Modern Diller Gymnasiumu, Eski Diller Gymnasiumu, Sosyal
Bilimler Gymnasiumu, Ekonomi Bilimleri Gymnasiumu, Tekstil Teknolojileri
Gymnasiumu, Ev Ekonomisi Gymnasiumu, Miizik Gymnasiumu, Matematik ve Fen
Bilimleri Gymnasiumu, Ticaret Meslek Gymnasiumu, Teknik Meslek Gymnasiumu,
Kiz Meslek Gymnasiumu, Ziraat Gymnasiumu ve eski 11-13. yillik smiflar sistemi
kaldirildi.  Okutulan konularin ve o6grenme sekillerinin  kuvvetli bir tarzda
yiiksekogrenime dayandirilmasi yoluyla 6grencilerin yiiksekogrenimlerine daha iyi
olarak hazirlandirilmast ve onlarin yiikksekdgrenim kapasitelerinin daha da
gelistirilmesi amaglanmistir. Bunlardan baska, Genel 6gretim okullar1 yaninda mesleki
egitim okullart kurulmasi i¢in imkéanlarin artirilmasi gerekiyordu. Bu yolla da
ogrencileri hem genel ve hem de mesleki yiiksekogrenime hazirlamak hedeflenmistir.
11-13. siniflar arasindaki siniflar sistemi yerine yeni bir ders sistemi getirildi. Bu arada
eski 11. sinif, bir 6n kademe “Vorstufe” olarak diizenlenmis ve eski 12. ve 13.
smiflardaki yillik smiflar kademesi “Jahrgangsstufen” yerine, yeni ders kademesi

getirilmistir. Eski Gymnasium tipleri kaldirilarak ve geleneksel dersler yeni dersler de
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eklenerek genisletilmistir. Mesela Bilisim, Psikoloji, Pedagoji vb. gibi mecburi ve
se¢meli dersler sistemi getirilmistir (KMK, 1972; Aytag, 1999).

Ogrenciler Temel Dersler ve Basartya Bagli Derslere devam etmek zorundadirlar.
Temel derslerde, biitiin 6grencilerin ortak temel formasyonlarmin saglanmasi
amacglanmaktadir. Bunlar Almanca, Matematik ve Yabanci Diller (haftada tiger saat)
olup, diger biitiin dersler haftada ikiser saat yapilmaktadir. Basariya dayali dersler,
ogrencilerin daha sonraki ilgi duyduklart mesleki 6gretim veya yiiksekdgrenime cevap
verebilecek 6zel bilgileri kazandirmay1 hedeflemektedir. Bunlar bilimsel ¢alismaya
hazirlik “Wissenschaftspropadeutik™ hizmeti gérmektedir. Basariya dayali bu dersler,
haftalik 5-6 saat arasinda degismektedir. Eski not verme sistemi, yani 1'den 6'ya kadar
olan 6grenci basarisin1 degerlendirme sistemi kaldirilarak, bunun yerine 1'den 15%e
kadar siralanan yeni puanlama sistemi getirilmistir. Basarilarin degerlendirilmesinde
uygulanan bu puanlama sistemi, tek tek her bir derste ve olgunluk derecesinin toplu
degerlendirilmesinde de esastir. Yiiksekogretim Olgunlugu “Allgemeine Hoch
schulreife” derecesi, toplam olarak en az, belirli bir puan1 tutturmakla miimkiindiir. Bu
puanlar da temel derslerden, basariya dayali derslerden ve 13. sinifin sonundaki yazili
ve sozlii siavlardan alinan notlar toplanarak hesaplanmaktadir. 1972 tarihli reform,
olgunluk derecesi i¢cin Almanca, Matematik ve Yabanci Dillerdeki mecburi olan
smavlar1 kaldirarak, 6grencilere zengin bir “Olgunluk Se¢meli Dersler” imkanini
getirmistir (KMK, 1972; Aytag, 1999). 1972 yilinda yapilan reform ilkeleri siirekli
olarak tartisilmaktadir. 1972'den sonra ¢esitli diizenlemeler yapilsa da 1972 tarihli
reformun temel ilkeleri degistirilmemistir (KMK, 1987). 1992 yilinda okullarin

programlar1 ve mezuniyetleri ile ilgili esaslar yeniden tespit edilmistir (KMK, 1992).

Abiturun tarihgesini kisaca 6zetlemek gerekirse; XVIII. yiizyilla kadar Alman
tiniversiteleri kendi {iniversite giris smavlarini yapmaktaydi. 1788’de Alman
eyaletlerinden Prusya tiniversite giris smavi ile ilgili ilk resmi yasay1 kabul etmistir.
Aradan yarim asra yakin bir siire gegtikten sonra, 1834 yilinda Prusya’da mezuniyet
smavi iniversiteye giris i¢in yegane kosul olarak kabul edilmistir. Bu gelismenin
ardindan diger Alman eyaletleri iiniversiteye giris igin mezuniyet smavi uygulamasini
getirmiglerdir. Bu durum bazi degisikliklerle giiniimiize kadar devam etmistir. Abitur
sisteminin 200 yili askin bir siire zarfinda meydana gelen tartigmalar sonucunda bir

noktaya geldigi sdylenebilir.
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2.2. Alman Egitim Sisteminde Abiturun Yeri

Federal Almanya Cumhuriyetindeki okul sistemleri Temel Egitim Kademesi
(Grundschule) Yonlendirme Kademesi olan (Orientierunstufe) 5 ve 6. siniflari
kapsamaktadir. Okul tiirleri olarak Ozel Egitim Okullar1 (Sondenschule), Hauptschule,
Mittelschule (Sachsen'da), Regelschule (Thiiringen'de), Sekundarschule (Saarland,
Sachsen Anhalt), Regionalschule (Rheinland Pfalz), Realschule, Gymnasium,
Gesamtschule ve ¢esitli Mesleki Egitim Okullar1 “Berufsbildende Schulen” gibi adlar
alirlar (Aytag, 1999). Sekil 1°de goriildiigii tizere, Alman Egitim Sistemi i¢inde okullar
arasinda gecislere izin verilmekte ve 5 ve 6. smiflar yonlendirme kademesi olarak
kabul edilmektedir. Ortadgretimin |. Kadenesi eyaletlere gére degismekte 5-9 veya 5-
10. siniflar1 kapsamaktadir. Ortadgretimin Il. kademesi ise yine eyaletlere gore
degismekte 10-12 veya 11-12. siniflar1 kapsamaktadir. Bazi eyaletlerde 11-13. siniflari
kapsamaktadir. Alman Egitim Sisteminde Gymnasium egitimi Abitur diplomas: ile
sonuclanir. Ayn1 zamanda Gesamptschule egitimi sonunda da 6grencilerin Abitur
alma haklar1 bulunmaktadir. Gesamptschule egitiminde 9. simifi bitirenler
Hauptschule, 10. sinifi bitirenler Realschule, 12. sinifi bitirenler Gymnasium mezunu
olurlar. Sekil 1°’de gorildi gibi, Alman Egitim Sisteminde Gymnasium,
Gesamptschule’nin 12. smifin1 tamamlayan 6grenciler Abitur diplomas: almaya hak

kazanirlar.
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Sekil 1: Alman Egitim Sistemi

KultusMinisterium Konferenz (Deutschland: KMK, 2017).

On alt1 Alman eyaletinin ¢ogunda Temel Egitimin siiresi 4 yil, iki eyalette 6 yildur.
Alman Egitim Sisteminde Temel Egitimin sonunda her 6grenciye okuldaki notlarini
ve dgrencinin yetenekleri hakkinda 6gretmen degerlendirmesini igeren bir tavsiye
raporu verilir. Bu raporda 6grencilerin hangi ortadgretim kurumuna devam etmeleri
gerektigi konusunda yonlendirme yapilir. Bu tavsiye kararlari cogu eyalette baglayici
bir 6zellik tasimaktadir. Ancak bazi durumlarda veliler bu kararlara uymamak i¢in 6zel
ogretmenlerden tavsiye raporu alma ya da farkli ortaggretim kurumlarmin kabul
sinavlarma girme gibi yontemlere basvurmaktadirlar. Hiyerarsik olarak onerilen
ortadgretim kurumu tiirleri; Hauptschule, Realschule ve Gymnasiumdur. Bu kurumlar
ogrencilere farkli segenekler sunmaktadir. Hauptschule, ogrencilere el emegi ile
caligilan islere yonelik temel yeterlilik kazandirir. Realschule, 6grencilere ¢iraklik ve

meslek yiiksekokullarina girme hakki saglar. Gymnasium 6grencilere Abitur yaparak
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tiniversiteye devam etme hakki saglar. Gymnasiumun 9. smifindan ayrilanlar
Hauptschule, 10. sinifindan ayrilanlar Realschule mezunu olarak kabul edilirler.
Gymnasiumun 9. sinifindan ayrilanlara ¢ok nadir rastlanir ancak 10. smifindan
ayrilanlarin sayis1 yiiksektir. Baz1 eyaletlerde bu ii¢ ortadgretim kurumuna ek olarak
Gesamtschulen bulunmaktadir. Gesamtschulen diger ii¢ ortadgretim kurumunun
sundugu segeneklerin hepsini biinyesinde barindiran bir okul tirii olarak goze

carpmaktadir (Glasser, Cooper, 2011).

Gymnasium, Grundschule egitimi iizerine dayanan normal siireli bi¢iminde 5-13
smiflari, 6 yillik Grundschule ve okul tiirlerinden bagimsiz Orientierungsstufe iizerine
dayali Dbicimlerinde ise 7-13 smuiflar1 kapsar. Dort yeni eyalette, vyani
MeclenburgVorpommern, Sachsen, Sachsen Anhalt ve Thiringen'de ise
Gymnasiumlar 5-12. smiflar1 kapsar. Normal bigimli Gymnasiumlar yaninda, kisa
bigimli “Aufbauform” Gymnasiumlar da vardir. Bu kisa bigimli olanlar 7. smiftan
itibaren, Hauptschule ve Realschule okullarinin Kkabiliyetli 6grencilerinin devam
edebilecekleri Gymnasiumlardir. Gymnasiumlar 6grencilerine derin bir genel egitim
verirler. 13. (Dért eyalette 12.) smifin sonunda Genel Yiiksek Ogretim Olgunlugu
“Allgemeine Hochschulreife” saglarlar. Gymnasiumlarin ortadgretim I. kademesine
dahil olan kisimlari, 5.-10. smiflar1 kapsar. Bunlarm, programlarindaki ders
agrrhiklarina gore cesitli tiirleri bulunmaktadir. Asagida Nordrhein Westfalen
eyaletinin 5-10. smiflarinda uygulanan ders c¢izelgesi verilmistir. Tirkiye’de
uygulanan Abitur programlar1 bu eyaletin programlarina dayanmaktadir (Aytag,
1999).
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Tablo 1: Gymnasium 5-10. Smmflar Ders Cizelgesi (Nordrhein Westfalen)

Siniflar 5 6 7 8 9 10

Dersler
Almanca 4-5 4-5 4-5 4-5 3-4 3-4
Sosyal Bilgiler
(Tarih, Cografya, 2-3 4-5 4-5 4 -5 35 45
Politika)
Matematik 4-5 4-5 4-5 3-4 3-4 3-4
Tabiat Bilimleri
(Biyoloji, Fizik, 2-3 4-5 2-3 4-5 5-6 4-5
Kimya)
Yabanci Diller
1. Yabanci Dil 5-6 4-6 4.5 3-4 3-4 3-4
2. Yabanci Dil 4-5 4-5 3-4 3-4
Se¢meli Ders 1.
Teknik Tktisat - - - - - -
Sanat, Miizik

1 el 4.5 35 2-4 2-3 2-3 2-3

Tekstil Isleri
Din Bilgisi 2 2 2 2 2 2
if:crbu A 2-4 2-4 2-4 2-4 2-4 2-4
Se¢meli Dersler - - - - 3-4 6-8

Aytag, Kemal. Federal Almanya Cumhuriyetinde Egitim Sistemi. (Ankara: Engin Yaymevi,
1999), 62.

Gymnasium Il. Kademesi “Gymnasiale Oberstufe” 16-19 yaslar arasindaki genglerin
devam ettigi 11-13. smiflar1 (Dort eyalette 11-12. siniflar) kapsar ve Gymnasiumlarin
I1. kademesi ile Gesamtschulelerin iizerine oturur. Bu okullara Gymnasium ve
Gesamtschulenin 10. smifin1 basari ile bitiren 6grencilerinden baska, Hauptschule ile
Realschule'nin 10. sinifi sonunda, belirli bir basari seviyesi gosteren 6grenciler de
devam edebilirler. Ayrica, Berufsfachschule, Berufsaufbauschule ve Fach
schule'lerden, belirli bir basariy1 tutturan gengler de 11. sinifta baglayan Gymnasium
I1. Kademesine gegebilirler. Gymnasiumun I1. Kademesini basari ile bitiren 6grenciler,
olgunluk “Abitur” derecesini kazanirlar. Olgunluk derecesi, Federal Almanya
Cumhuriyetindeki biitiin iniversitelerde yiiksekogretime devam hakkini saglar.
Federal Almanya okullarinda, ¢esitli seviyelerde elde edilen olgunluk dereceleri,
baslica sunlardir: Mittelschule, Realschule ve Gymnasium'un orta kademesi ile iki
veya ti¢ yillik Berufsschulelerin bitirme sinavlarmi basari ile vermekle elde edilir. Bu

derece, kamu hizmetinde ve is diinyasinda orta derecede bir is saglar veya

23



Fachoberschule, Fachakademie, Berufsfachschule ve Fachschulelere devam etme
imkan1 verir. Yiksekogretim olgunluk derecesi “Hochschulreife” “Abitur”
yiksekogrenimin akademik okullarina devam etme hakkini saglar. Bu olgunluk kendi
icinde, baslica iki ana gruba ayrilir. Genel Yiiksekogrenim Olgunlugu “Allgemeine
Hochschulreife” bu derece Gymnasium Il. kademesi'nin sonundaki olgunluk smavi
“Abiturpriifung” “Reifepriifung” ile kazanilan bir derece olup, Yiiksekdgretimin biitiin
dallarma girme hakkini saglar. Genel Yiksekogretim Olgunlugu, Gymnasiumlardan
baska, Ikinci Ogretim yoluna “Der zweite Bildungsweg” dahil Abendgymnasiumlar
ile Kolleg “Institut zur Erlangung der Hochschulreife” yoluyla da elde edilebilinir.
Bransa bagh Yiiksekdgrenim olgunlugu “Fachgebundene Hochschulreife” ile
yiiksekdgrenimin ancak belirli dallara girme hakki saglayan olgunluk derecesi
kastedilir. Bu derece mesela bir Berufsaufbauschule (Baden Wiirttemberg), bazi
eyaletlerdeki Fachgymnasiumlar yoluyla veya genel yiiksek6grenim olgunlugu
vermeyen bir Kolleg veya Abendgymnasiumlar yoluyla saglanabilir. Bir baska
anlamda Genel yiiksekdgretim olgunluguna Bagmmsiz Abitur, Bransa baglh
Yiksekogrenim olgunluguna ise Bagimli Abitur diyebiliriz. Bagimsiz Abitur
(Allgemeine Hochschulreife) olarak adlandirilmakta ve bir dizi yazili ve sozlii zorunlu
dersi gecmeyi gerektirmektedir. Ornegin Matematik, Almanca, Ingilizce zorunlu ders
olarak Fizik, Kimya, Biyoloji’den birisi segmeli olarak alinarak bagimsiz Abitur
yapilabilir. Bagimli abitur 6grencilere istedikleri derste 6rnegin Beden Egitimi, Miizik,
Felsefe, Tarih uzmanlasarak Abitur yapma imkani saglamaktadir (KMK, 1992; Aytag,
1999).

Okul sistemlerinin temel amaci 6grencilerin zihinsel yetenekleri oraninda egitim
almalarini saglamaktir. Bunu saglarken zihinsel yeteneklerini gosteremeyenlerinde
ihmal edilmemesi gereklidir. Gliniimiizde Alman Egitim Sistemi asir1 derecede sosyal
smiflara ayrilmis durumdadir. Ogrenciler ilkokulun sonunda akademik becerilerine
gore smiflandirilmakta ve bu siniflandirmaya gore egitim hayatlari sekillenmektedir.
Ogrencilerin erken yaslarda yeteneklerinin gelismedigi bu yiizden egitim
seceneklerinin  yetenekleriyle ortiismedigi  yOniinde elestiriler yapilmaktadir
(Allmendinger, 1989).

1960’11 yillarda Gymnasiumlar 6grencilerine iki biyiikk imkan sunmustur. Birincisi,
tiniversiteye gecisin tek yolu olan Abitur’a hazirlik, ikincisi kisa zamanli askerlik

hizmeti yapma imkan1 sunmus olmasidir. Bu iki imkan, {ist diizey subay ve memurlarin

24



Abitur alma oranin1 artrmistir. Bunun sonucunda zihinsel ve askeri agidan bilingli
seckin bir grup ortaya ¢ikmistir bu da egitim programi {izerine asir1 yiik getirmis ve
giderek genisleyen talebe yol agmistir. Alman Egitim Sisteminin en iyi yonlerinden
birisi, daha demokratik bir sistemle bu hatalar1 ortadan kaldirmaya calismasidir.
Alman Egitim Sistemi i¢inde egitim alan dgrencilerin % 16’s1 Gymnasiumun son
asamasini tamamlayip 19-20 yasinda Abitur almaktadir. Gymnasiumlar akademik
acidan son derece agir ve eleyici bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin % 60’1 16 yasmna
geldiklerinde diploma alarak ya da almayarak egitim sisteminin disina ¢ikarlar. Bu hos
karsilanmayan gercek Abitur konusundaki tartismalar1 beraberinde getirmektedir
(Henderson, 1964). KMK (2014) raporuna gore, Alman Egitim sisteminde 8. smif
ogrencilerinin okul tiirlerine gore dagilimlar1 verilmistir. Bu dagilim Hauptschule %
13,3, Realschule % 21,7, Gesamptschule % 13,6, Gynmasium % 35,8, Sonderschule
% 4,5, Diger okullar % 10.1 seklindedir. Gymnasiumlara devam eden &grenci
sayilarinin diger okullardan fazla oldugu goriilmektedir. Asagidaki tablolarda verilen
Ogrenci sayilari, Abitur ortalamalar1 ve Abitur 6grenci istatistikleri Alman Egitim

Sistemini daha ayrmntili gormemize olanak saglayacaktur.
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Tablo 2: Eyaletlere Gore Toplam Ogrenci Sayilari ve Degisim Oranlari

YUZDELIK DEGIiSiM

EYALET TOPLAM GENEL MESLEKi
OGRENCI SAYISI | DEGISIM | LISELER LISELER

BADEN-WURTTEMBERG 1.553.436| 0,0 -0,2 0,5
BAYERN 1.667.840| -0,7 -0,5 -1,7
BERLIN 443.963| 2,8 3,0 2,1
BRANDENBURG 287.319| 2,7 2,6 3,4
BREMEN 92.691 1,3 1,8 -

HAMBURG 249.344| 1,0 1,3 -0,2
HESSEN 833.201 1,0 0,7 1,7
NORDRHEIN-WESTFALEN 179.097 1,9 2,4 -

MECKLENBURG-VORPOMMERN 1.129.681| 0,1 0,1 -

NIEDERSACHSEN 2.568.248| 0,0 0,2 -0,5
RHEINLAND-PFALZ 544.548| -0,2 -0,1 -0,6
SAARLAND 128.433| 0,8 1,1 -

SACHSEN 463.773| 2,3 2,5 1,6
SACHSEN-ANHALT 241.477 1,7 1,8 1,5
SCHLESWIG-HOLSTEIN 397.496| -1,3 -2,0 0,8
THURINGEN 240.514| 1,3 1,8 -0,6
KIZ OGRENCI 5.295.388| -0,1 0,2 -1,0
ERKEK OGRENCI 5.725.673 0,7 0,6 0,8
TOPLAM 11.021.061| 0,3 0,4 0,0

Kultusministerkonferenz. (Deutschland: KMK, 2017).

Tabloda goriildiigii tizere 2017 yili itibariyle Federal Almanya Cumhuriyeti

eyaletlerinin toplam 6grenci sayis1 11.021.161 dir. Tabloda ayn1 zamanda eyaletler

arasinda Genel Liseler ve Mesleki Liseler arasinda 6grenci sayilarindaki artis ve azalis

oranlar1 da verilmektedir. Tabloda 80 milyonun {izerinde niifusa sahip bir iilkenin

toplam 6grenci sayisinm 11.021.061 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3: Eyaletlere Gore 2006-2016 Yillar1 Aras1 Abitur Ortalamalar

EYALET 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010|2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016
BADEN-

WURTTEMBERG 2,38 12,40 | 240 | 2,39 | 2,44 2,44 | 2,41 | 2,46 | 2,46 | 2,44 | 2,43
BAYERN 243 | 243|241 | 242 | 2,40 |2,37|235|235]|233|231]232
BERLIN 2,68 | 2,57 | 254 | 2,51 | 2,48 |2,45| 2,40 | 2,44 | 2,42 | 2,39 | 2,39
BRANDENBURG 2,48 | 2,47 | 2,42 | 2,39 | 2,40 |2,38|2,33|238 231 |230]228
BREMEN 249 | 2,47 | 245 | 245 | 245|247 | 245 | 2,47 | 2,46 | 2,45 | 2,44
HAMBURG 2,57 | 2,56 |253| 250|249 (249|246 |245 (243|243 |244
HESSEN 249 | 2,47 | 246 | 245 | 2,44 (2,43 | 243|242 | 243 | 243|241
MECKLENBURG-

VORP. 2,40 | 2,40 | 237 | 2,35 | 2,43 (2,42 | 243|239 |237 | 234|231
NIEDERSACHSEN 2,71 | 2,71 | 2,69 | 2,65 | 2,62 | 2,59 | 2,65 | 2,61 | 2,61 | 2,59 | 2,58
NORDRHEIN-

WESTFALEN 2,66 | 2,64 | 263 | 2,59 | 256|254 |251|246 | 250|247 | 2,46
RHEINLAND-PFALZ 2,63 | 263 |262]| 261 |260]|260]|258]256]254]|252]2,50
SAARLAND 2,51 | 251 (250|249 |246 244|245 | 2,43 |2,44 | 2,38 | 2,40
SACHSEN 244 12,46 | 244 | 2,48 | 2,45 (2,43 | 2,39 | 2,37 | 2,34 | 232|232
SACHSEN-ANHALT 2,41 | 2,46 | 253 | 2,52 | 2,552 (2,48 | 242|243 |2,42 | 2,39 | 2,39
SCHLESWIG-

HOLSTEIN 2,63 | 262|260 258 |260]|252]|252]|254]254]|252]2,50
THURINGEN 2,33 12331232230 ]230(220|219|217|216| 216|218

Kultusministerkonferenz. (Deutschland: KMK, 2017).

Tabloda goriildigi tizere, eyaletlerin 2006-2016 yillar1 arasi Abitur ortalamalari
verilmistir. Abitur puanlar1 1.0 ile 4.0 arasinda degismektedir. Puanlar 1.0’a
yaklastik¢a degeri artmaktadir. Abitur smavinda alinacak en yiiksek puan 1.0 dir.
Eyaletlerin Abitur puan ortalamalar1 yillara gore fazla degiskenlik géstermemektedir.
Eyaletler arasinda en basarili Abitur ortalamalarina Thuringen eyaletinin sahip oldugu
goriilmektedir. Abitur ortalamalar1 dengeli bir dagilim izlemektedir. Thuringen eyaleti
en basarili Abitur ortalamasini 2014 ve 2015 yillarinda 2.16 olarak almistir. Bagka
higbir eyalet bu ortalamay1 saglayamamistir. Nordrhein Wesfalen eyaletinin 2016 yili
Abitur ortalamasi 2.46’ dir.
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Tablo 4: 2006-2016 Yillar1 Arasi Abitur Ogrenci Istatistikleri

2006 2007 2008

Basarii Basarisiz Toplam Basarih Basarisiz Toplam  Basarih Basarisiz Toplam

Ogrenci  Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci
EYALET Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
BADEN-
WURTTEMBERG 39811 653 40464 41391 347 41738 43324 863 44187
BAYERN 27431 333 27764 32885 336 33221 33456 329 33785
BERLIN 13553 1099 14652 13500 783 14283 13818 891 14709
BRANDENBURG 11553 700 12253 11975 518 12493 11848 519 12367
BREMEN 2487 77 2564 2447 60 2507 2717 82 2799
HAMBURG 5968 236 6204 6361 208 6569 5856 160 6016
HESSEN 19486 801 20287 20478 635 21113 21286 603 21889
MECKLENBURG-
VORPOMMERN 6620 118 6738 6677 283 6960 4313 146 4459
NIEDERSACHSEN 23947 742 24689 27472 1185 28657 25458 896 26354
NORDRHEIN-
WESTFALEN 56681 1973 58654 57882 1918 59800 69020 1771 70791
RHEINLAND-PFALZ 13050 275 13325 13843 298 14141 14650 206 14856
SAARLAND 2939 83 3022 2961 85 3046 3029 90 3119
SACHSEN 15847 825 16672 15950 938 16888 15774 829 16603
SACHSEN-ANHALT 8672 768 9440 14872 860 15732 9002 618 9620
SCHLESWIG-
HOLSTEIN 8682 240 8922 9230 249 9479 10035 302 10337
THURINGEN 9993 199 10192 9533 237 9770 9753 176 9929
Kultusministerkonferenz. (Deutschland: KMK, 2016).

Tablo 4 - devam
2009 2010 2011
Bagarili Basarisiz Toplam  Basarii Basarisiz Toplam  Basarih Basarisiz  Toplam
Ogrenci Oprenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci

EYALET Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
BADEN-
WURTTEMBERG 45080 618 45698 46277 1358 47635 48333 1338 49671
BAYERN 36025 353 36378 38840 356 39196 72750 1455 74205
BERLIN 13555 830 14385 12955 659 13614 12428 687 13115
BRANDENBURG 12751 504 13255 9916 352 10268 7111 265 7376
BREMEN 2733 64 2797 2904 113 3017 3251 151 3402
HAMBURG 7464 0 7464 12733 354 13087 7826 365 8191
HESSEN 20818 551 21369 22554 565 23119 23169 714 23883
MECKLENBURG-
VORPOMMERN 3087 0 3087 5581 221 5802 3327 148 3475
NIEDERSACHSEN 27716 1155 28871 30296 1265 31561 47507 1767 49274
NORDRHEIN-
WESTFALEN 71313 1577 72890 75049 1613 76662 77847 1393 79240
RHEINLAND-PFALZ 14909 278 15187 15710 177 15887 15914 224 16138
SAARLAND 5950 61 6011 3315 71 3386 3269 84 3353
SACHSEN 13967 773 14740 8830 337 9167 7673 315 7988
SACHSEN-ANHALT 7314 469 7783 4850 386 5236 4309 242 4551
SCHLESWIG-
HOLSTEIN 10626 0 10626 10590 109 10699 10785 269 11054
THURINGEN 8626 158 8784 6536 112 6648 5030 72 5102

Kultusministerkonferenz. (Deutschland: KMK, 2016).
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Tablo 4- devam

2012 2013 2014

Bagarili Basarisiz  Toplam Basarih Basarisiz  Toplam Basarih Basarisiz Toplam

Ogrenci  Ogrenci Ogrenci  Ogrenci Ogrenci  Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci
EYALET Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi  Sayisi Sayisi Sayisi
BADEN-
WURTTEMBERG 73513 1773 75286 48105 1381 49486 48228 1437 49665
BAYERN 40797 1670 42467 41355 1409 42764 41239 1419 42658
BERLIN 17965 730 18695 12755 704 13459 14954 713 15667
BRANDENBURG 9793 400 10193 7172 321 7493 6932 319 7251
BREMEN 4281 238 4519 3071 171 3242 3055 161 3216
HAMBURG 8238 345 8583 8592 281 8873 8816 343 9159
HESSEN 24796 676 25472 31679 930 32609 29147 864 30011
MECKLENBURG-
VORPOMMERN 3526 165 3691 3363 232 3595 3512 245 3757

NIEDERSACHSEN 32682 1907 34589 31602 1410 33012 32387 1488 33875
NORDRHEIN-

WESTFALEN 83092 1611 84703 123896 2861 126757 85398 2429 87827
RHEINLAND-

PFALZ 16456 227 16683 17035 219 17254 16272 375 16647
SAARLAND 3439 103 3542 3471 107 3578 3565 94 3659
SACHSEN 7819 251 8070 8268,5 248 8516,5 8706 224 8930
SACHSEN-

ANHALT 4318 183 4501 4133 220 4353 4494 265 4759
SCHLESWIG-

HOLSTEIN 11105 524 11629 11796 497 12293 12104 443 12547
THURINGEN 5128 108 5236 5136 126 5262 5622 106 5728

Kultusministerkonferenz (Deutschland: KMK, 2016).
Tablo 4 — devam

2015 2016

Bagarili Basarisiz Toplam Basarili Basarisiz Toplam

Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci
EYALET Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
BADEN-WURTTEMBERG 51101 1299 52400 51197 1395 52592
BAYERN 42032 1532 43564 42495 1338 43833
BERLIN 15876 625 16501 16493 860 17353
BRANDENBURG 8062 357 8419 8597 391 8988
BREMEN 3235 137 3372 3138 135 3273
HAMBURG 9451 386 9837 9768 479 10247
HESSEN 25574 785 26359 24408 909 25317
MECKLENBURG-VORPOMMERN 4092 301 4393 4941 348 5289
NIEDERSACHSEN 33770 1457 35227 33421 1507 34928
NORDRHEIN-WESTFALEN 86347 2565 88912 87071 2744 89815
RHEINLAND-PFALZ 16969 411 17380 18560 519 19079
SAARLAND 3875 86 3961 3727 115 3842
SACHSEN 11037 287 11324 11496 359 11855
SACHSEN-ANHALT 5157 255 5412 5541 250 5791
SCHLESWIG-HOLSTEIN 12751 482 13233 19859 803 20662
THURINGEN 6234 135 6369 6698 198 6896

Kultusministerkonferenz. (Deutschland: KMK, 2016).
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Tabloda 2006-2016 yillar1 arasinda eyaletlere gore Abitur sinavina giren toplam
Ogrenci sayilar1 Abitur sinavi sonucunda basarili ve basarisiz olan 6grenci sayilari
verilmstir. Tablodan Abitur smavina giren 6grencilerin yillara ve eyaletlere gore
degisiklik gosterdigi ancak genel olarak Abitur yapan 6grenci sayisinda bir artis
oldugu goriilmektedir. Tabloda dikkate deger diger nokta ise Abitur sinav basarilarinin
biitiin eyaletlerde ¢ok yiiksek olmasi ve basarisizlik oraninin diisiik olmasidir. Bu bilgi
Abitur smavinin sonuca degil siirece dayali bir yapiya sahip oldugunun bir gostergesi
olarak kabul edilebilir. Ornegin 2016 yilinda Nordhein Westfalen eyaletinde Abitur
smavina giren toplam 6grenci sayis1 89.815 tir. Basarili 6grenci sayis1 87.071 iken,
basarisiz 6grenci sayisi 2.744 diir. Bu sayilara bakildiginda eyaletin Abitur basaris1 %
96.9’ dur. En basarili Abitur ortalamalarina sahip olan Thuringen eyaletinde 2016 yili
itibariyle, Abitur sinavina giren 6,896 6grenci oldugu bu 6grencilerin 6,698’1 basarili
198’1 basarisiz olmustur. Bu sayilara bakildiginda eyaletin Abitur basaris1 %97.1dir.
Bazi eyaletlerin basarisiz 6grenci sayilar1 oldukga azdir hatta bazi yillar hi¢ basarisiz

ogrenci olmayan eyaletler goriilmektedir.

2.3.Abiturun Kuramsal Temelleri

Alman Egitim Sistemi sosyo-politik ve egitim bilimsel faktorler agisindan gozden
gegirildiginde, sosyo-politik agidan cografi ve tarihi faktorlerin 6nemli rol oynamis
oldugu goriilmektedir. Bu faktorler arasinda Asmr1 Ulusguluk, Hizli Sehirlesme,
Sanayilesme ve Niifus Artisi bulunmaktadir. Siyasi ag¢idan 1918, 1933 ve 1945
yillarinda yasanan rejim degisiklikleri sonucunda Almanya, Alman Federal
Cumhuriyeti ve Alman Demokratik Cumhuriyeti olarak ikiye ayrilmistir. Egitim
faktorii konusunda iki 6nemli 6zellik goze garpmaktadir, bu 6zelliklerin her biri Alman
toplumunun egitim tizerindeki etkilerini ortaya koymaktadir. Bu faktorlerden birincisi
Egitim  Kurumlarinda  Merkezsizlestirilmis  Merkeziyetgilik  (Decentralised
centralisation) olarak agiklanabilir. Soyle ki her Alman eyaleti kendi Egitim
Bakanligina sahip 6zerk bir yapiya sahiptir ancak tiim eyaletlerin egitim faaliyetleri
bir merkezden yonetilir. ikinci 6zellik Katolik ve Protestan mezheplerinin gereklerini
saglayan Din’dir. Kuskusuz ki bu 6zellikler Alman egitimin 6zellikle de ortadgretimi

derinden etkilemistir (Henderson, 1964).

Abiturun tarihgesine bakildiginda ¢ok farkl alanlarla iligkili oldugunu gorilmektedir

bu alanlardan en o&nemlileri Abiturun sosyal hareketliligi gelistirmesi, egitim
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programlarini yenilemesi ve yonetimsel bir ara¢ olmasi olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ornegin; iiniversitede egitim gdren 6grenci sayisinin artirilmasi, egitim programlarmin
iceriginde degisiklik yapilmasi, toplumda bireylerin statiisiiniin dogustan belli oldugu
yukar1 dogru sosyal hareketlilik sansinin smirli oldugu algismin 6niine gegilmesi
Abiturun sosyal, egitimsel ve yonetimsel islevleri olarak géze ¢arpmaktadir (Herrlitz,
1973).

Almanya’da  o6grencilerin  liseden {niversiteye gegisleri  Abitur  yoluyla
gerceklesmektedir. Alman Egitim Sisteminde Abiturun rol oynadigi yedi 6nemli
ozellikten bahsedilmektedir. Bu o6zelliklerin birincisi Abitur hem okullarda verilen
egitimin hem de {iniversitede verilen egitimin uygunlugu, diizeyi ve smirlarmin
belirlenmesinde 6nemli rol oynadigidir. Ikincisi Abiturun devlet tarafindan uygulanan
ve kontrol edilen ulusal standartlara sahip bir sinav olmasidir. Ugiinciisii Abiturun hem
liseden mezuniyet smavi (Abiturientenexamen) hem de iiniversiteye giris sinavi
(Hochschulreife) gibi iki islevi yerine getiren bir smav olmasidir. Dordiinciisii Abitur
okul egitimine dayali ve okuldaki 6gretmenler tarafindan yapilan bir smavdir.
Besincisi Abitur sinavini basarmak yalnizca basarili bir {iniversite aday1 oldugunuzu
gOstermez ayni1 zamanda tiniversiteye dogrudan kayit hakki saglar. Altincis1 Abitur
universitelere giris i¢in dogal ve saygin bir yol olusturur. Yedincisi Abitur okulda
kurallarla belirlenmis asamalarla verilen derslerde yeterli performans gostermeyi
gerektirmektedir (Heafford, 1995).

Prusya’nin, Alman ortadgretim sistemi tizerinde ¢ok derin etkileri olmustur. Bu etkiler
Wilhelm von Humboldt ve Suvern’ in yaptigi ¢alismalarla ortaya ¢ikmis ve Alman
kiiltiiriintin temel yap1 taslarini olusturmustur. Bu ¢alismalarla Alman kiiltiiri ve
egitimini etkilemis Hiimanizm akimindan hareketle okullarin tek amacinin 6grencilere
yalnizca Geleneksel ve Bilimsel egitim vermek olmadigin1 ayn1 zamanda 6grencileri
Hiimanizm ilkelerine uygun duygu ve hislerle donatmak oldugunu vurgulamistir
(Henderson, 1964).

I11. Frederich Wilhelm fiziksel giicti kaybettiklerinden dolay1 devletin zihinsel giice
yonelmesinin 6nemine vurgu yapmustir. Fichte, zekanin gii¢ oldugunu ve uluslarda ne
kadar zeka varsa o kadar gii¢lii olacaklarmi belirterek, Alman ulusunun yegane
kurtulusunun geleneksel egitim sistemini degistirmek oldugunu vurgulamistir.
Fichte’ye gore yeni egitim sisteminin olusturulmasindan devletin kendisi sorumlu

olmaliyd: ve ulusal bir egitim anlayis1 benimsenmeliydi. Wilhelm von Humboldt’a
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gore egitimin gorevi eskiden oldugu gibi bireyleri bir meslege yerlestirmekten ziyade,
kendisini yasama hazirlamay1 i¢eren ¢ok daha genis bir role sahipti. Dénemin temel
felsefesi ve egitimin temel ilkesi insan igin egitim olmustur. Humboldt bu gérkemli
cimleleri gergege doniistiirtiirdii ve bu 6zellikleri Alman egitim sisteminin 6nemli
ilkeleri haline getirdi. Humboldt tiim egitim kademelerini siireklilik arz eden bir
biitliniin pargalar1 olarak gordii ve Temel egitim, orta egitim ve yiiksek egitim olarak
nitelendirdi. Okullar ve tiniversitelerin 6grencileri toplumda bir statiiye ya da meslege
hazirlamadigimi fakat bireylere hangi sosyal tabakadan olursa olsun genel egitim
vermeyi hedefledigini vurgulamistir. Ortaokullarin amacinin dersleri 6gretmek
olmadigini ancak zihinsel yetenekleri, kavrama becerilerini gelistirmeyi ve ahlaki etik
degerlere duyarli olmay1 6gretmek oldugunu vurgulamistir. Boyle bir amag agisindan
bakildiginda, ortaokulu bitirdikten sonra hayatin1 kazanmak i¢in bir iste ¢alismaya
baslayan 6grenci ile egitimine tiniversitede devam etmek isteyen 6grenci arasinda bir
ayirmm yapmaya gerek kalmadigini éne siirmiistiir. Universite egitimine devam etmek
isteyen 6grenci i¢in Gymnasium egitimini is hayatina atilmak isteyen 6grenci i¢in
mesleki ve genel egitimi 6nermistir. Humboldt’a gére Gymnasiumlarm temel gorevi
dengeli bir egitim programi saglamak ve uygun ¢alisma becerileri kazandirmaktir.
Bunlarm hepsi 6grenmeyle, daha dogrusu 6grenmeyi 6grenmeyle ilgilidir (Heafford,
1995).

Okuldan tiniversiteye gegiste Abiturun rolii konusunda Frederich August Wolf bir¢ok
sorun oldugunu vurgulamistir. Bunlardan birincisinin, Abiturun devletin kisilerin
yasamina miidahale hakki vermesi oldugunu ileri siirmiistiir. ikincisi okula dayali
olarak yapilan Abitur smnavlarinda ulusal standartlarin yakalanmasindaki gii¢liikler
oldugunu vurgulamis bir Gymnasiundan mezun olanin yeterli digerinin yetersiz

oldugunu belirlemenin gii¢ oldugunu ortaya koymustur (Heafford, 1995).

Alman gelenekleri i¢inde “Humanistik Egitim” ilkeleriyle sekillenmis olan Abitur
Alman Egitim sistemi i¢inde oldukga genis bir alan1 etkilemektedir. Abiturun egitim
kavramina yiikledigi anlam bireyin genel egitimi ve kisisel gelisiminin saglanmasini
icermektedir (Neather, 1993).

2.4. Alman Egitim Diisiincesinin Temelleri

Alman Egitiminin temel yap1 tasini oOlusturan Hiimanizm ile Ronesans birbirinden

ayrilmazlar. Hiimanistler i¢cin Hiimanizm, Klasik yazarlarm edebi yonden yeniden
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canlandirilmasindan daha genis bir anlam tasimaktadir. Bunlar i¢in hiimanizm, insanin
diistince yoniinden yeniden sekillendirilmesidir. Ronesans’in hayat idealine uygun
diisen bu hiimanist egitim ideali, ¢ok yonlii yaratici bir diisiincedir. Amaci ise, her
yonden gelismis insandir. Hiimanizm akimi ile egitimin merkezine, Kilise dogmalar1
yerine insan gegmektedir. Boylece Ronesans’in bireyi merkeze almasi, egitim alaninda
da etkisini gostermistir. Buna gore Orta Cag’in geleneksel otoriter egitim bigimi yerine
bireyi merkeze alan yeni bir egitim goriisii ortaya ¢ikmustir. Almanya’da italyan
hiimanistleri ile iliski kurulmas1 XIV. yiizyila dayanir. Alman hiimanizmi, Italyan
hiimanizminden belirli 6zel yonleriyle ayrilir. Hiimanizm, Almanya’ da Italya’ da
oldugu sekilde milli bir mesele olarak ele alinmamis ve farkli bir egilim kazanmustir.
Ayrica Alman hiimanizmi, tek yanli bir estetik¢ilige diismemis ve Italya’dakinden
daha kuvvetli bir dini egilim kazanmistir. Alman egitiminde Hiimanizmin 6zii
kavranmak istenmis. Bu sebeple de ¢abalar, bilimsel bir yone ¢evrilmistir. Hiimanizm
Almanya’da, aristokrat sinifla degil, bilim insanlari, {iniversiteler ve okullarla
Ozdeslesmistir (Aytag, 2012).

Alman Himanizminin en 6nemli temsilcilerinden olan Desiderius Erasmus von
Rotterdam, Avrupa hiimanizminin en yiiksek noktasini teskil etmis ve zamanin
Hiristiyanhigina karsi antik pagan kiiltiiriinii 6n plana almistir. Ebedi hiimanizm,
Erasmus’ ta su ilk bilimsel ilkesine ulasmustir. “Kaynaklara don!” Bu nedenle de Antik
yazarlarm eserlerini yayinlamistir. Orta ¢agin skolastik egitim ve 6gretim tarzini
reddetmis olan Erasmus’ un egitim idealini, diinyevi ¢izgiler tasiyan, fakat yine de
ahlaki-dini yasantilar1 disarida birakmayan bir hiimanist-bilimsel diisiince sistemi
olugturmustur. Erasmus, insanligin daha yiiksek seviyede bir sekil kazanmasi i¢in
gerekli olan sartlary; iyi 6gretmenler, degerli ders igerikleri, Iyi pedagojik metotlar,
cocuklarin bireysel farkliliklarin g6z Oniine alnmasi olarak belirtmistir. Bu
goriisleriyle Erasmus, Alman hiimanizminin pedagojik alandaki zirvesini de teskil
etmistir (Aytag, 2012).

Almanya’da XVI. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren diinya goriisiinde katilagma ve
diistincede dogmatik unsurlarin artisi, otoritenin Kilise tizerinde oldugu kadar devlet
hayat1 tizerinden de kuvvetini artirma ¢abalari, sonuglarmi XVII. yiizyilda vermeye
baslamigtir. Bu nedenledir ki XVII. ylizyil, hakli olarak bir fanatizm ve dogmatizm
cagi olarak adlandirilmistir. Bununla birlikte XVII. yiizyil, bu 6zellikleri yaninda yeni

bir hayat tislubuna da beraberinde getirmistir Ki, bu tislup, kiiltiiriin biitiin alanlarina
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damgasimi vurmustur. Bu da, ¢agin bir metot ve sistemler ¢agi olmasini saglamistir.
Metot ¢agmin egitim alanindaki temel goriisleri, ¢agm tiim hayat tislubuna uygun
diismektedir. Bu da insanin akilci-planli yolda yoneltilmesine ve bu fikrin
sistemlestirilmesine dogru bir gelisim gostermistir. Bu nedenle de ilk defa bu devirde,
egitim ve ogretimin planlastirilmis bir bicimde uygulanmasi gerektigi goriisii ortaya
cikmustir. Bu yonden ele alindiginda, XVII. yiizyil, tipk1 XV1I1. yiizy1l gibi bir “egitim
cagidir” denilebilir. Bu ¢agin egitim alaninda getirdigi yeniliklerden bir digerini de
yalnizca derslerin 6gretim metotlarinin ne olmasi gerektigi sorunu degil, ayrica
derslerin igeriklerinin de ne olmasi gerektigi konusu teskil etmistir. Alman
yontembilimcilerinin baginda gelen Wolfgang Ratke’ye gore okullar ve egitimin
amaci, aklmi insanhk ugrunda kullanilacak durumda olan “akilli birer insan”
yetistirmektir. Egitim siirecinde; dersler gézlem yoluyla olmali ve somuttan soyuta
gidilmeli, derslerde ezbercilikten uzak durulmali, bir anda ¢ok sey 6gretilmemelidir.
Tek bir zaman biriminde, ancak tek bir sey 6gretilmelidir. Her smifin ders programinin
merkezinde bir ders yer almali ve diger dersler onun etrafinda gruplandirilmalidir.
Ogretmen, konuyu bdliimlerine ayrrmali ve ¢ok sayidaki temrinler ve tekrarlar

yoluyla, bilgiler pekistirilmelidir (Aytag, 2012).

Aydinlanmacilara gére insanin gercege gozleri kapatilmig, kasith olarak aklmni
kullanmasi 6nlenmistir. Artik insanlarin akillarmi kullanmalarimin zamani1 gelmistir.
Artik Kitaplara basvurmak yerine akla bagvurulmalidir; din adamlarinin sézlerine gore
degil, vicdanin sesine gore hareket edilmelidir. Geleneksel olan her tiirlii baglardan ve
vesayet altma girmislikten kurtulma, aydinlanmis insanin esas imajini teskil
etmektedir. Aydmlanmaci diisiiniirlerde bagimsiz hale getirilmis aklin hakimiyeti
altindaki biitlin kiiltiir alanlarinda oldugu gibi, egitim alaninda da sinirsiz bir ilerleme
umit edilmis, “Bilgi kuvvettir” parolasina uyularak okullar ve egitim kurumlari
acilmigtir. Aydinlanmanin faydacilik ilkesi, en agik ifadesine, Almanya’daki
Philantroplar akimiyla kavusmustur. Philantroplarda soz konusu edilen egitim, ne
matematik ve tabiat ilimlerine yonelmis bir realizm, ne de aristokrat bir insan
egitimidir; daha ¢ok, aydinlanmaci bir vatandas egitimi idealidir. Aydinlanma devri,
egitim ve okul organizasyonu sorunlar1 iizerinde meydana getirdigi biiyiik gelismelere
ragmen, akla bagh olan tek yanliliktan kurtulmus degildi. Bu devrin egitim
diisiincesinde, genel-beseri ve cok yonlii bir egitim goriisii hakim olmustur. insan,

Aydinlanma’da oldugu gibi yalnizca zihni yeteneklerini degil, diger biitiin
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yeteneklerini ve gii¢lerini harmonik bir bigime sokmak istemistir. Bu nedenle de insan,
birinci planda belirli bir meslek ya da ziimre mensubu bir kisi olarak degil, yalnizca
“insan olarak egitilmek” istenmistir. XVIII. yiizyila kadar tizerinde 6nlemle durulan
ziimresel, yani aristokratik egitim, geri plana atilmistir. Insan, bir zanaatkar, ¢iftci,
doktor ve vatandas olmadan once, insan olarak egitilmek istenmistir. Boylece,
egitimde isin agirlik merkezi, insanin kisisel degeri lizerine yerlestirilmis ve egitim
diistincesi ¢ok biiyiik bir oOl¢lide igsellestirilmistir. Bu suretle, insanin igten
sekillendirilmesi kavrami, merkezi bir yer almaya baslamistir. Bu yeni egitim goriisi,
insan ruhunun pratik fayda yoniinden tek yanli olarak faydali bilgilerle donatilmasini
degil, biitiin yeteneklerin i¢ harmonisinin kurulmasini ve bunlarin ¢ok yonlii olarak
gelistirilip igsellestirmesini ongérmiistiir (Aytag, 2012).

Yeni Hiimanizm XVI1II. yiizyilin ikinci yarist ile XIX. Yiizyiln ilk yarisinda Almanya’
da gelisen ve hakim olan bir akimdir. Bu diisiince akimi, Antik Cag’a yeni bir bakis
acis1 getirmek istemistir. Aydmlanma devri akimlar1 i¢in 6nemli olan, ¢aga ve ¢cagdas
kiiltiir sorunlarma yonelmek seklinde olmustur. Boylece filolojik formasyonu degersiz
goren Ve tabiat bilimlerine dayali, pratik ve teknik bilgileri 6n plana alan bir ana egitim
ortaya ¢ikmustir. Bilgileri halka yaymay1 amag¢ edinmis Aydmnlanma, pratik yonden
topluma yararl, akla uygun bilgileri esas almakta ve buna uygun diisen yeni bir egitim
ideali tespit etmek istemistir. Bunun sonucu olarak da hem Ronesans’m hiimanist
egitim ideali hem de diger dogmatik-dini egitim idealleri yikilmistir. Almanya’da Yeni
Hiimanist akimin 6nemli temsilcilerinden olan Johann Gottfried Herder’in hiimanizm
ideali, millet ve milliyetgilik goriisleriyle 6rtiismektedir. Ona gore hiimanizm, insanin
bireysel esastaki bir gelisimi degil, milletlerin tarihi gelisiminin bir ifadesidir.
Insanligm en yiiksek amaci, hiimanizmadir. Biitiin insanlik tarihi, bu ulu amaci
gerceklestirmeye yOnelmistir. Her ulus, bu ortak amaca, kendi tarzinda ¢aba
gostermistir (Aytag, 2012).

Yeni Hiimanist akimin bir diger temsilcisi ve Alman egitimi tizerinde biiyiik etkisi
olan Wilhelm von Humboldt egitimin esas Ornegini, Antik Yunan kiltiiriinde
gormektedir. Ona gére Yunanlilar, asil insanin ilk 6rnegini vermislerdir. Bu nedenle
de ahlak i¢in alinacak ilkeleri, zihniyet ve zevk ornekleri, hayal giiciinii yiikseltici
ornekleri, ancak Yunanhlar’ da gérmek miimkiindiir. Humboldt’a gore okullar, belirli
bir zimrenin ¢ikarma goére hizmet eden kurumlar degil, ulusun ortak mali olarak genel
insan egitimini amag¢ edinmelidirler. Hayatin ¢esitli ihtiyaglarina cevap verecek olan

ozel mesleki okullara siiphesiz yer verilmelidir. Ama okul tiplerinde Genel insan
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Egitimi ile Ozel Mesleki Egitim yani genel formasyon ile 6zel mesleki formasyon
birbirinden keskin bir sekilde ayrilmalidir. Aksi halde hareket edilince Humboldt, ne
mitkemmel bir insan, ne de miikkemmel bir vatandas yetistirmenin miimkiin
olabilecegini belirtmistir. Okullarda uygulanacak egitim ve Ogretim, ¢ok yonlii
gelisimi hedef almalidir. Humboldt’a gore yeni okul kurulus sistemi ii¢ kademeden
olusur. Bunlar; 1lkogretim, Ortadgretim, Yiiksekogrenimdir. Bu kademeler, kendi
aralarida birbirine baghdir. Her kademe, kendinden 6nce gelen kademeyi zorunlu bir
on asama olarak gerektirdigi gibi, kendinden sonra gelen kademe de onun zorunlu bir

izleyicisi olmaktadir (Spranger, 1960; Aytag, 2012).

Alman egitim diistincesinin en énemli diistintirlerinden biri olan Immanuel Kant a gére
insan yalnizca ahlak kurallarin1 tanimak suretiyle, kendi kisisel 6zgiirliigiinii, onurunu
ve sahsiyetini kazanir. Kant’a gore ahlakli olmak, yalnizca bireylerin degil, ayrica
toplumun ve devletin de bir gérevidir; hatta insanhigin bir gorevidir. Bu nedenledir Ki,
insanlar arasindaki biitiin iligkilerin kademeli bir tarzda insancil bir bi¢ime sokulmasi
ve ahlaki kurallara dayandirilmasi gerekir. Bu goriise gére egitimin €Sas amaci,
estetikgi-harmonik bir gelistirme degil, kurallara bagli bir ahlakilestirmedir. insan,
ancak egitim yoluyla insan olur; onun tabii gii¢lerini belirli bir amaca gore ve
harmonik olarak gelistiren egitimin gergeklestirdigi bu is disinda insan, aslinda bir
higten ibarettir (Kant, 2009; Aytag, 2012).

Bir diger Alman diisiiniir olan Johann Gottlieb Fichte’ye gore kendi zamanma kadar
gelen Alman egitimi, insanlar1 gelistirip yiicelten bir sanat degil, insanlar1 yalnizca
miilk edinmeye gore hazirlayan ve belirli ziimrelerin ¢ikarlarina hizmet edecek sekilde
yetistiren bir egitim idi. Bu nedenle de milliyetgi bir egitim degildi. Fichte’ ye gore
yeni egitim, saglam ve sarsilmaz bir irade gelistirmelidir. Bu egitim, insanlara bencillik
duygusu yerine iyi’yi, karsilik ve ¢ikar gézetmeksizin Sevip saymay1 benimsetmeli,
yani genglerin kendilerini ahlaki bir diinya diizenine vakfetmelerini saglayacak
bigimde olmalidir (Heafford, 1995).

Bir diger Alman diisiiniir Johann Christoph Friedrich Schiller, insanin egitiminin temel
amacimnin yeteneklerin ¢cok yonlii gelistirilmesinde, yani kisiligin harmonik bir biitiin
olarak gelistirilmesinde gérmiistiir. Insan, ancak bu yolla, hiirriyete ulasilabilir. Egitim
ile kiiltiiriin esas gorevi, insani estetik bir insan yapmaktir. insanda estetik diirtii
harekete gecer gegmez, bunu hemen egitimin diirtiisii izler. Schiller’e gore ancak

estetik bir devlet, toplumu gercekten mitkemmel bir toplum yapar. Boylece estetik bir
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Ozellik, insanin Oziine dayandirilmis ve tim insanhk ve kiiltiirlin gelistirilmesi
yoniinde merkezi bir 6nem kazanmustir. Schiller’e gore her tiirli egitim ve 6gretimde

estetik yasantmin, temel unsuru teskil etmesi gereklidir (Aytag, 2012).

Alman egitim diisiincesini etkileyen bir diger diisiiniir olan Hegel i¢in egitim,
bireylerin objektif kiiltiir igerisine sokulmasi ve bunlarin igerisinde ve bunlara uygun
olarak yetistirilmesidir. Hegel i¢in egitimde esas ilke, tabiata uygunluk degil, kiiltiire
uygunluktur. Egitim, ancak tarihi bir toplum igerisinde var olur. Bireylerin igten
sekillendirilmesi, ancak kendi ailesinin, kendi okulunun, kendi ana dilinin, kendi
ahlakinin ve benzerlerinin manevi atmosferi icerisinde yer alir ve onun damgasini tasir.
Egitimcinin yapacagi i, cocugun benliginde objektif suurun giictinii gegerli kilmaktir.
Cinkii ¢ocuk kendi igerisinde suur ve ahlaki 6zgiirlikle dolu olmasimna ragmen, bir
diger yoniiyle tabiata da bagli oldugundan dolayi, kendi bireyselligini dile getirmek
ister. Halbu ki Hegel’e gore ¢ocugun bireyselligine gore ve buna uygun sekilde hareket
etmek, egitimi tamamen tersine ¢evirmek demektir. Hegel’de egitim, devletin bir
fonksiyonudur. Bunun igindir Ki devlet, egitimde merkezi bir yer tutar. Ciinkii devlet,

“mutlak suuru” yeryiiziinde en iyi sekilde temsil eden kurumdur (Aytag, 2012).

Alman egitim disiincesini etkileyen bir diger disiiniir olan Goethe’nin egitim
goriisleri, onun diinya gorisi ilkeleri tizerinden temellenir. Goethe, panteist goriise
bagli bir disiiniirdiir. Bu felsefi temel iizerinde 0, tabiattaki organik sekillenmeye
paralel olarak, insanlarda da egitsel esastaki bir bicimlenmeyi kabul eder. Ona gére
egitsel tarzda bir bicim alma, organik bir gelismedir. Bu, milkemmel bir sekle ve
biitiinliige ulasmaya yonelmis bir ¢abadir. Buna gore de egitim, bir agilip gelisme
sirecidir. Bu nedenlerdir ki o, egitimciyi bir bahg¢ivana benzetir. Goethe’ye gore
egitim, tabii 6ziin agilip gelismesidir. Goethe’nin egitim ideali, genglik devrelerinde
bireyci ve canli tabiata yakin bir 6zellik tasir. Bu devrede Humboldt’un egitim
goriislerine yakin bir disiinceye sahiptir; yani ferdiyetci-estetik¢i bir karakterde
kendini gostermistir (Aytag, 2012).

Alman egitim disiincesini etkileyen bir diger disiiniir olan Johann Heinrich
Pestalozzi’ye gore egitimei sinirsiz sevgi ve iyilikseverlik duygulariyla dolu bir kisidir.
Onun biyiikligi, kendi egitim disiincelerini, her tirli zorluga goglis gererek
gerceklestirmeye ¢aligmasindadir. Pestalozzi, bir “ulusal egitimci” olmak istiyordu.
Bunu, egitim konusundaki belirli goriislerini agiklayarak degil, 6zellikle yoksullarin

sosyal hayatinin diizeltilmesine, bizzat pratikte katkida bulunarak yapmak istiyordu.
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Cabalarmin esas amacini, egitim yoluyla yeni toplumsal kosullar yaratarak yoksul halk
tabaklarinin kendi giic ve yeteneklerini gelistirmeyi, ekonomik kalkinma ile ahlaki
mitkemmellesmeye erismelerini saglamak teskil ediyordu. Ona gore ancak bu suretle,
gittikge daha derin bir ekonomik, entelektiiel ve ahlaki sefalete diisen halk tabakalarim,
yeniden sthhatli bir zemin iizerine oturtmak miimkiin olacakti. Pestalozzi’ ye gore
egitim ve 6gretimin esas amaci, Aydinlanma devrinde kabul edildigi sekilde yalnizca
akil yoniinden milkemmellestirilmesi degil, daha ¢ok insanlarin maddi sefaletlerden
kurtarilmast ve manevi-beseri yonden de bagimsiz kilmmasidir. Bu fikirleriyle o,
giiclii bir sosyal egitimci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Pestalozzi Halk Egitimini ti¢
boliimde ele almistir. Temel Egitim, viicudun, zihnin ve Kkalbin esaslarin1 ¢ekirdek
halinde uyandiracak vasitalar1 kapsar. Mesleki Egitim, temel egitim {izerine
oturtulmustur. Mesleki egitim, viicut ve zihnin genel giiclerini, dis etkilemeler yoluyla
gliclendirecek, genisletecek ve bunlar1 bireyin ve toplumun mesleki ihtiyaglar1 ile
belirli bir senteze sokacak vasitalar1 kapsar. Ahlaki Egitim, insanin kalbi ve duygusal
yeteneklerini, insan sevgisi ile iyilikseverlige gotiirecek sekilde giiclendirmek ve
gelistirmek suretiyle, vatandaslik egitimi yOniinden ihtiya¢ duyulan haklarin
kullanilmasi i¢in gerekli vasitalar1 saglar (Dewey, 1915; Aytag, 2012).

Bir diger Alman egitimci Johann Friedrich Herbart” a gore egitim pratik felsefe etik
ve psikoloji’ye dayanir. Herbart’ a gore egitim ve 6gretimin gorevi, geng insanlari
dogru tasarimlarla besleyerek, ahlaken saglam karakterli ve erdemli kisiler yapmaktir.
Herbart’ a gore ahlak, bize egitimin amacini, psikoloji ise, vasitalarmi verir (Aytag,
2012).

Bir diger Alman egitimci Friedrich Wilhelm August Frobel, egitim yoluyla ¢ok yonlii
bir sahsiyet birligini amag¢ edinmistir. Bu husus, onun hiimanizma idealidir. insanlar1
bu ideale, bu hayat birligine eristirmek, ona gore her okulun birinci gérevidir. Bu
nokta, okulun birinci gorevinin yalnizca bilgi vermek olarak kabul edildigi geleneksel
gortisten koklii olarak ayrilmaktadir. Frobel’e gore egitimin gorevi, kendi i¢ kanununu,
kendi 6ziinii agip gelistirerek, bilinglendirmek igin etkide bulunmaktan ibarettir. Bu
gelistirme Ve bilinglendirmenin yollarini ve vasitalarini, egitim saglar. Egitimin amaci,
insanimn 6ziindeki ebedi, degismez ve bu nedenle de kutsal olan seyi gelistirmektir.
Egitim bu yoniiyle en eski ve temel fonksiyondur. Egitim, ilk insanin ortaya ¢ikmasiyla
birlikte baglamistir (Dewey, 1915; Aytag, 2012).
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Alman egitim diisiincesini etkileyen iki énemli diistiniir Karl Marx ve Friedrich
Engels’tir. Diisiiniirlere gore egitim; zihni egitim, beden egitimi ve politeknik olmak
tizere li¢ ana bilesene sahiptir. Politeknik egitim bireylere, iiretim siireglerinin genel
bilimsel ilkelerini &gretecek ve aymi zamanda da cocuklari ve gengleri pratik
caligmalara sokacak, her tiirli islerde yararlanilacak temel aletlerin kullanilmasimni
Ogretecektir. Marx ve Engels’e gore, gelecegin egitimi bir {iretici egitim’dir. Bu
egitimin merkezinde, ekonomik yonden fayda saglayan iiretici is yer almaktadir, yani
egitim ile dretici, is birlestirilmektedir. Bu yeni egitime, 6nemli egitim vasitalari olarak
Beden egitimi ile Estetik egitim eklenmektedir. Bu sosyalist egitim modelinde
toplumsal is siirecine istirak etmek, yeni nesillerin ¢ok yonli gelistirilmesinin 6n
sartlarindan birisini teskil etmektedir (Aytag, 2012).

Yukaridaki diisiiniirlerin gériislerinden hareketle Alman egitim diisiincesi Ronesans’la
0zdeslesen bir Hiimanizma egilimi gostermis oldugu ve Alman hiimanizminin temel
amacinin insan1 merkeze almak ve her yoniiyle gelismis insan1 ortaya ¢ikarmak oldugu
soylenebilir. Alman egitim idealinde akil ve bilimin insan yararina kullanilmasi,
ahlakli ve iyi insan yetistirilmesi esastir. Alman egitiminin 6nceligi genel insani egitim
vererek ahlakli, erdemli iyi vatandaslar yetistirmek, bu temel esas iizerine nitelikli
uzmanhk egitimi vererek alaninda iyi yetismis vatandaslar1 egitim yoluyla

kazanmaktir.

2.5. Yapilandirmaci Yaklasim ve Abitur Egitimi

Yapilandirici yaklasimda en genel anlamda yeni bilgiler 6nceden yapilandirilmis
bilgilerin tizerine bina edilir. Yapilandirmacilik; var olanla yeni olan arasinda bag
kurma ve her yeni bilgiyi var olanla biitiinlestirme siireci olarak tanimlanabilir.
Yapilandirmaci egitimin en onemli 6zelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasma ve gelistirmesine firsat vermesinden gelmektedir.
Yapilandirmaci yaklasimla 6grenci; arastirma yorumlama ve analiz etme, gegmisteki
yasantilarla yeni yasantilar1 biitiinlestirme becerilerini kazanir. Yapilandirmaci
yaklagimda sadece okumak ve dinlemek yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez
kurma, sorgulama ve fikirleri paylasma gibi 6grenme siirecine aktif katilim yoluguyla
ogrenme gerceklestirir. Bireylerin etkilesimi onemlidir. Ogrenciler, bilgiyi oldugu gibi
kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler. Birey bilgiyi gercekten

yapilandirmigsa  kendi  yorumunu  yaparak  bilgiyi  temelden  kurabilir.
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Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz
etmesi ile ilgilidir. Yapilandirmacilikta 6nemli olan nokta bireyin bilgiden nasil bir
anlam ¢ikardigi, 6grenmelerin kaliciliginin saglanmasi ve iist diizey bilissel becerilerin

olusturulmasidir (Sasan, 2002).

Yapilandirmacilik, 6grenenlere 6grenmeyi 6gretmekte ve onlar igin bilgiyi anlamli
kilmaktadir. Egitimin yeni hedefi; bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen, kendi
ogrenme yontemlerini taniyip etkili bir bicimde kullanan ve yeni bilgiler tiretmede
onceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli yaratmadir. Ogrenciler sinifa
yasantilartyla gelirler ve ogrenmeye aktif katilarak bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirirlar. Bu baglamda 6grenenler kendi diisiince ve yorumlarmi gelistirirler.

(Abbott, Ryan, 1999).

Alman egitiminin temel amacmin insan1 merkeze almak ve her yoniiyle gelismis insan1
ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag ¢ergevesinde Alman Egitim Sisteminde 6ne ¢ikarilan
Bagimsiz Ogrenme kavramu ile bireyin kazandigi bilgiyi yapilandiracak zihinsel
esneklige sahip olmasi, bilimsel yontemlere dayali problem ¢6zme becerisinin olmasi,
analiz etme, sorgulama, aktif katilim becerilerine sahip olmasi beklenmektedir.
Arastirma, yorumlama ve analiz etme becerileri ile bilgiyi ezberlemeden kalic1 olarak
Ogrenirler. Egitim siirecinde Ogrencilerden beklenenler; aktif katilim, bagimsiz
diistinme, yorumlama, karar verme becerilerinin yaninda, derste islenmis ve
smirlandirilmis bir konu alaniyla ilgili baglantili bilgiyi yapilandirabilmesi, 6grenilmis
caligma tekniklerini yine baglantili bir sekilde betimleyebilmesi ve kullanabilmesidir.
Bilinen konular1 agiklayabilmeli, iizerinde ¢alisabilmeli ve ortaya koyabilmeli ve yeni
Ogrenilen konularla baglantismi kurarak bitiinlestirmeli ve buna ek olarak
ogrendiklerini benzer durumlara aktarabilmelidir. Karmasik konular iizerinde planli
bir sekilde c¢alisarak sonuglara varabilmeli ve sonuca giden yolu agiklayabilmelidir
(KMK, 1977; KMK, 1988; KMK, 1999).

Yukaridaki agiklamalardan anlagildigi tizere, Abitur Egitimi ile Yapilandirmact
Yaklagimim birbiriyle ortiismektedir. Yapilandirmact yaklagim bireyin 6grendigi yeni
bilgiyi eski bilgileriyle biitiinlestirerek gelisim saglamasini beklerken benzer sekilde
Abitur egitimi Bagimsiz Ogrenme kavramu ile zihinsel esneklige sahip bilgiyi

yapilandirabilen her yoniiyle gelismis insan1 ortaya ¢ikarmay1 amag edinmistir.
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2.6. Alman Eyaletlerinde Uygulanan Abitur Programimin Ozellikleri

Federal Almanya Cumhuriyetinde egitim ve kiiltiir konusunda yetki sahibi olan
eyaletlerdir. Eyaletlerin egitim ve kiiltiir alanindaki politikalar1 Kiiltiir Bakanlig1
Konferanslar1 (KMK) vasitasiyla diizenlenir. Alman egitim sisteminde ortadgretimin
I1. kademesi; Genel Egitim, Mesleki Egitim, Genel ve Mesleki egitimi birlestiren
Miisterek Egitim olarak {i¢ ana gruptan olusmaktadir. Ortaggretimin Il. kademesi olan
ve Ogrencileri Abitur’a hazirlayan Oberstufe’nin giincel hali 1972 tarihli KMK
tarafindan yapilan reformlara dayanmaktadir. Bu reformlar 6grencilerin bagimsiz
ogrenmelerine, bilimsel ve egitimsel agidan etik degerlere sahip olmalarma ve kisisel
gelisimlerine destek olmay1 amaglamaktadir. Burada alinan kararlarla Abitur almak
icin gerekli olan derslerin temel yapis1 belirlenmis ve birkag yerel uygulama disinda
Abitur siavlarinin biitiin eyaletlerde standart olarak uygulanmasi saglanmistir (KMK,
1972).

1993 ve 1999 yillarinda yapilan KMK ‘lar tarafindan 6grencileri Abitur’a hazirlayan
Oberstufe’nin hedefleri yeniden belirlenmistir. Bu hedefler;

Gymnasium’larin tist kademesi olarak adlandirilan oberstufe 11, 12 ve 13. smiflar1
kapsamaktadir. Gymnasiumlarin tist kademesinde verilen egitim 6grencilerin sadece
tiniversiteye giris i¢in gerekli diplomay1 almaya hak kazanmalarin1 degil ayn1 zamanda
mesleki egitim diplomasini da almaya hak kazanmalarmni,

Her bir derste temel kavramlar bilgisini kazandirmanin yaninda 6grencileri tiniversite
egitimine de hazirlamay,

Ogrencilere kendi tercih ettikleri alanda uzmanlasma firsati saglamayy,

Ogrencilere; Almanca, Matematik, Yabanci Diller, Miizik, Resim, Sosyal Bilimler,
Fen Bilimleri, Bilisim Teknolojileri, Beden Egitimi, Din Egitimi alanlarinda bilgi ve
beceri kazandirarak iiniversite egitimine yonlendirmeyi,

Ogrencilerin farkli disiplinler arasindaki baglar1 kavrayarak Disiplinler arasi bir
yaklasimla yetigmelerini,

Ogrencileri Almanya’nin disinda egitim almaya cesaretlendirmeyi,

Ogrencileri is piyasasmin gereksinimleri dogrultusunda yetistirmeyi amaglamaktadir
(KMK, 1993; KMK, 1999).

Alman Egitim Sisteminde resmi adi1 “Allgemeine Hochschulreife” olan Abitur’un

amact Gymnasium’dan mezun olan tim Ogrencileri iniversitedeki bdlimlere
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yerlestirmektir. Genellikle {i¢ yillik egitim sonunda biitiin eyaletlerde tiniversiteye
gecis hakki saglar. Abiturun yaninda {iniversitelere sinirli olarak gegis hakki saglayan
daha ¢ok teknik okullara yonelik uygulanan smav Fachhochschulreife olarak
adlandirilir. Alman Egitim Sisteminde Abitur’a gotiiren ti¢ yillik donem 16-19 yaslari
arasindaki 6grencilerden olusan 11, 12 ve 13. siniflar1 kapsamaktadir. Bu donem
Gymnasium tiirti okullarda (Oberstufe), Gesamtschule tiirii okullarda (Gymnasiale
Oberstufe), mesleki ve teknik okullardan olan Fachgymnasiumlarda (Fachhoch
schulreife) olarak adlandirilir (Neater, 1993).

Abitur egitiminin amaglar1 ii¢ baslik altinda toplanabilir. Bunlar; Bagimsiz Ogrenme,
Konu Alan1 ve Kisisel Gelisimdir. Bu amaclar1 biraz acarsak Bagimsiz Ogrenme
kavrami zihinsel esnekligi, bilimsel yontemlere dayali problem ¢6zmeyi, hayal giiciinii
kullanmay1 igermektedir. Uzun vadede planli ve hedefe dayali c¢alismalari
gerceklestirecek becerileri gelistirir. Bagimsiz 6grenme, 6grencinin kendi 6grenme
gereksinimlerini karsilamak iizere gerekli kararlar: alabilmesidir. Ogrenciler, kendi
ogrenmelerinde karar verebilmek ve eylemler gergeklestirebilmek igin gerekli
degerleri, tutumlar1 ve becerileri 6grenirler. Bagimsiz 6grenme, 6grencilerin kendi
ogrenmelerinde rol ve sorumluluk almalarini gerektirir. Bu siiregte Ogretmenler,
ogrencilerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalar1 igin firsatlar saglayarak,
ogrenme stratejileri kazandirarak ve aktif katilim i¢in tesvik ederek 6grencilere yardim
edebilirler. Bagimsiz 6grenme, 6grencinin kendi Ogrenmesine aktif katilimidir
(Marshall, Rowland, 1993). Konu Alani kavramu ise bir disipline ait temel 6zellikleri,
yontemleri ve bunlarm temsil ettigi diisiince sistemini anlamamizi igerir. Ogrencilerin
kuramsal ve felsefi temelleri kavrayarak kuramsal bilgiye sahip olmasini saglar. Son
olarak Kisisel Gelisim kavrami kisinin kendi yasamia yon vermesini ve toplum iginde
sorumluluklarinm bilincinde olmasi anlamina gelir. Ogrencilere kendilerine agik
firsatlar1 ve tehditleri fark etmesi imkani saglanir. Alman Egitim Sistemine gore
akademik disiplinler yalnizca bilgi, beceri ve yeterlilikle ilgili degil ayn1 zamanda
kisinin sosyal ve kisisel sorumluluklariyla da oldukga yakindan ilgilidir. Akademik
disiplinler 6grencilerin yalnizca zihinsel yeterliligini 6ngérmez, bunun yaninda

ogrencilerde ahlaki davranigin temellerini de olusturur (KMK, 1988).
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2.6.1. Abitur’a Giris Kosullar

Almanya’da 10-16 yaslar1 arasindaki donemi kapsayan zorunlu egitim dort farkl tiire
ayrilmaktadir. Bunlar; Hauptschule 5 ve 9. siif araligin1 kapsayan 5 yil siireli
ogrencilere mesleki egitim programi sunan bir okul tiiriidiir. Realschule 5 ve 10. Sinif
araligini kapsayan 6 yil siireli Almanya’da ¢ok yaygim olan ve 6grencilere Genel ve
On Mesleki egitim imkani sunan bir okul tiiriidiir. Gymnasium 5 ve 13. Simf araligimi
kapsayan 9 yil siireli grencilere Abitur diplomas1 imkani sunan bir okul tiiriidiir. Ug
asamadan olusur. Bu asamalar; Alt Asamasi (Unterstufe) 5, 6, 7. smiflar
kapsamaktadir. Orta Asamasi (Mittelstufe) 8, 9, 10. sinflar1 kapsamakta ve 6grenciler
10. smif sonunda mesleki ve teknik okullara devam etmek iizere ayrilabilme hakkina
sahiptir. Ust Asama (Oberstufe) 11, 12, 13. siniflar1 kapsamaktadir. Gesamtschule ¢ok
programli okullar olarak diger ti¢ okul tiiriinii igine almaktadir (KMK, 1992).

2.6.2. Abitur’un Il. Asamasina (Oberstufe) Giris Kosullar

Ogrenci 10. smifa geldiginde normal sartlarda 16 yasindayken Abitur’un son ii¢ yilina
girer, 11, 12, 13 siniflar1 kapsayan bu asama Abitur’un en iist asamasidir. Ogrenciler
bu asamada ti¢ yil gegirirler 16-19 yaslar1 arasindaki bu donemin sonunda Abitur
sinavina girerler. Ogrencinin Abitur’un iist asamasina gegebilmesinin n kosulu 10.

smifta aldig1 derslerde basarili oldugunu kanitlamasidir (Files on Education, 2005).
2.6.3. Abitur Dersleri

Abitur diplomasiyla sonug¢lanan ii¢ yillik Abitur dersleri siireci 1 y1l hazirlik (Vorstufe)
ve 2 yil derse dayali galigmalar (Kursstufe) olmak tizere 3 yildan olusmaktadir. Bir yil
hazirlik siirecinde 6grenme yasantilarinin ¢ogu sinif ortaminda gergeklesir. Ders
orlintiileri agisindan eyaletler arasinda bazi farklar goriilse de genel olarak asagidaki
gibidir. Bir yil hazirlik sinifi zorunlu dersler, se¢meli zorunlu dersler ve se¢meli
derslerden olusan 34 saatlik haftalik programdir (KMK, 1988). Bu dersler asagida

verilmistir.
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Tablo 5: Zorunlu ve Se¢meli Dersler

Zorunlu Dersler Zorunlu Se¢meli Dersler | Se¢meli Dersler
Almanca (3) Yabanci Dil Bir se¢meli Ders
Sosyal Calismalar (2) Ikinci Yabanci Dil Proje
Tarih (3) Resim veya Miizik Se¢meli (1)
Cografya (3) Fizik
Din ve Etik (2) Kimya
Matematik (3) Biyoloji

Beden Egitimi (2)

Kultusministerkonferenz. (Deutschland: KMK, 1988).

11. simif olarak adlandirilan bu hazirlik yili gegmis siniflarla bir koprii gorevi gériirken
12. smif i¢in bir hazirlik olmaktadir. 11. smmifin sonunda Almanca, 2 Yabanci Dil ve
diger 8 dersten elde edilecek basariya gore 12. sinifa devam etme karar1 alinmaktadir.
Ogrenci 11. sinifta istenen basar1 diizeyine ulasamazsa smif tekrar1 yapma hakkina
sahiptir. Abitur’'un 12 ve 13. Siniflarina ait dersler asagidaki tabloda gosterilmistir.
Sekil 2°de gortldigii tizere 12 ve 13. siniflarda yar1 donemlik dersler, sinav yapilan

dersler, zorunlu ve se¢meli dersler bulunmaktadir.

DERSLER
12. Simf 13. Simf
. Donem I1. Donem I. Donem I1. Donem
4 Yar1 Donemlik Ders ve Smav Yapilan
Dersler

Zorunlu Dersler
Se¢meli Dersler
Ders ve Smav Basarilar1 Sonucunda Ulasilan Abitur Olgunlugu

Sekil 2: 12 ve 13. Simflar Donemlik Zorunlu ve Se¢meli Dersler

Neather, E. J. The Abitur Examination. The Language Learning Journal. (University of Exeter,
1993), c.7:1, 19-21.

Esas olarak dersler 6grencilere uzmanlagma firsati saglamanin yaninda Genel Egitimin
temel ilkelerini de vermektedir. Bir donemlik olan bir dizi ders ana ders ya da
tamamlayici ders olarak 6grencilere sunulmaktadir. Derslerin se¢ciminde ii¢ ana grup

arasinda denge gozetilir.
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A: Dil/Edebiyat/Sanatsal Dersler
B: Sosyal Bilimler
C: Matematik/Bilimsel/Teknik Dersler

Beden Egitimi bu ii¢ alana dahil edilmemis olmakla birlikte, bir secenek olarak
sunulmaktadir. Din Egitimi ve Etik Sosyal Bilimler alanina dahil edilebilir. Dersler

asagidaki sekilde gruplandirilir:

Tablo 6: Ana Dersler ve Tamamlayic1 Dersler

A B C

Almanca Tarih Matematik

Ingilizce Cografya Fizik

Fransizca Sosyal Caligmalar Kimya

Latince Iktisat Biyoloji

Yunanca Yurttaglik Egitimi Bilgisayar Teknolojileri
Rusca Felsefe

Ispanyolca Egitim

Resim Psikoloji

Miizik Din ve Etik

Kultusministerkonferenz. (Deutschland: KMK, 1988).

11 ve 12. siiflarda alinan dersler sonunda Abitur diplomasi hedefine ulasilir.
Derslerden alinan notlar yazili sinav performanslarina ve sinif i¢i katilima dayanmakta
olup, Abitur sinavindan elde edilen performansa eklenerek nihai Abitur sonucu elde
edilmektedir (KMK, 1988).

2.6.4. Smav Yapilan Dersler

Ogrenciler aldiklar1 biitiin dersler arasindan 2 ana ders ve 2 tamamlayici dersi sinav
dersi olarak belirlemek zorundadir. Smav dersi olarak belirlenen 2 ana ders 12. sinifin
basinda, 2 tamamlayict dersin smavi ise 12. Sinifin sonunda belirlenmelidir. Sinav
derslerini segmenin bazi kosullar1 bulunmaktadir. Bu kosullar; Segilen 4 smav dersi
arasinda 3 alandan da ders bulunmak zorundadir. Segilen 4 sinav dersi arasindan 1
tanesi Almanca, Matematik ya da Yabancit Dil olmak zorundadir. Bir ana ders
Almanca, Yabanci Dil, Matematik, Fen arasindan segilmelidir. Eger listeden Almanca
secilirse, 3. veya 4. siav dersi Yabanci Dil ya da Matematik olmak zorundadir. Beden

Egitimi dersi 4. ana ders olarak onerilebilir fakat basarisizlik ihtimaline kars1 bir ders
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yedek smav dersi olarak belirlenir. Ana dersler 11. smifta en az 1 dénem almmak
kosuluyla onerilebilir (KMK, 1988).

2.6.5. Zorunlu Dersler

Zorunlu smav sart oldugu i¢in, 12 ve 13. sinif donemi ana ve tamamlayici derslerden
olugmaktadir. Sinav dersleri olarak alinan derslerin ne sinif performanslarindan ne de
smavlarindan sifir alimmamalidir. Dersler donemlik olarak alinmakta olup, ana dersler
haftada 5 saat, tamamlayici dersler 3 saat olarak okutulmaktadir. Tamamlayic1 ders
sistemi 6grencilere kapsamli bir genel egitim vermeyi amaglamaktadir. Tamamlayici
derslere daha az zaman ayrilir ayrica konu igerikleri de daha azdir. Alinan tim
derslerin 2/3’ti tamamlayic1 dersler kapsamidadir. Asagida farkli alanlarda Abitur
egitimi alan 12 ve 13. siniflara ait genel ders plani 6rnekleri verilmistir (KMK, 1988).

1.Duruma Ait Genel Ders Plani Ornegi

Almanca grubundan 4 ders
Sosyal ¢alismalar grubundan 3 ders
Fen grubundan 4 ders

Beden Egitimi grubundan 3 ders

2. Duruma Ait Genel Ders Plani Ornegi

Yabanci Dil grubundan 2 ders
Matematik grubundan 2 ders
Ayni1 Yabanci Dilde 2 ders

Matematik grubundan 2 ders

3. Duruma Ait Genel Ders Plani Ornegi

Resim veya Miizik grubundan 2 ders
Tarih grubundan 2 ders

Din ve Etik grubundan 2 ders

Fen grubundan 2 ders

2.6.6. Se¢meli Dersler

Se¢meli dersler 6grencilerin tercihi ve ders saatlerinin yeterliligine gore verilir.
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2.6.7. Ders Plan1

Abiturun 12 ve 13. siniflarina devam eden 6grenciler kendi ders planlarini olusturmak
icin fazlaca yardima ihtiyag duymaktadir. Asagida 6rnek bir Abitur ders plani
verilmistir. Tabloda derslerin hangi grup dersler arasindan secildigi, hangi ana ders ve
tamamlayici derslerden sinav yapilacagi, derslerin haftada kag saat okutuldugu, 12 ve
13. siifta donemlik hangi derslerin okutuldugu bilgilerine yer verilmektedir (KMK,
1988).

Tablo 7: Abitur Ders Plan1 Ornegi

Ders | Ders Smavlar Haftahk Ders Saati
Grubu
12.s1mif 13.s1mif
I.Donem | II.DOnem I.Donem I.Donem
A Almanca Ana Ders (1) 5 5 5 5
Ingilizce 5 3 3 3
Resim - - 3 3
Sosyal 3 3 3 3
Bilimler
B Tarih 3 3 - -
Din ve Etik | Tamamlayic1 3 3 3 3
Ders(3)
Matematik 3 3 3 3
C Kimya 3 3 - -
Biyoloji Ana Ders(2) 3 5 5 5
Beden Tamamlayici 3 3 5 5
Egitimi Ders(4)

Kultusministerkonferenz. (Deutschland: KMK, 1988).

2.6.8. Abitur Degerlendirme Sistemi

Gymnasiumun son yili en az 4 ya da 5 dersten girilen Abitur sinavi ile sonuglanir.
Merkezi Abitur (Zentrales Abitur) sistemi ortak zorunlu derslerin alinmasi olarak
tamimlanir ve Merkezi Abitur her eyaletin Egitim ve Kiiltiir Isleri Boliimii tarafindan
ya da okulun o6gretmenleri tarafindan yapilir. Smav kagitlart isimsiz degildir.
Ogretmenler kendi 6grencilerinin smav kagitlarini degerlendirirler daha sonra sinav
kagitlar1 ayn1 okuldaki baska bir gretmen tarafindan tekrar degerlendirilir. Ogrenciler
ortak zorunlu derslerdeki bilgisini ve ileri diizey derslerden ikisinden yeterliliklerini
kanitlamak zorundadirlar. Ug gruba ayrilan dersler mutlaka sinavda yer almalidir.
Ornegin birinci grup derslerden Almanca ya da bir Yabanci Dil 6grenci tarafindan

uygulanir. Siavlar iki ileri diizey dersten yazili, bir zorunlu ortak dersten yazili ve bir
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zorunlu ortak dersten sozlii olarak gergeklestirilir. Eyaletlerin yasal diizenlemelerine
gore her eyalet siava yazili ya da sozIi olarak besinci dersi ekleyebilir. Abitur sinavini
basartyla tamamlayan 6grenciler {iniversiteye giris diplomalarini (Allgemeine Hoch
schulreife) almaya hak kazanirlar. Abitur diplomasi 12 veya 13 yillik bir egitim hayati
neticesinde verilir. Eyaletlerde yapilan Abitur smavlarinin degerlendirme usullerinin
standart olarak uygulanmasi KMK tarafindan diizenlenmektedir. Abituru basariyla
tamamlayan ogrenciler kendi tercihlerine gore tniversitelere yerlestirilirler. Tip,
Biyoloji, Eczacilik, Psikoloji gibi bolimlerde kontenjan siniri bulunmaktadir. Bu
durumlarda Universite Yerlestirme Merkezi (ZVS) bu béliimlere kabul edilmek igin
taban puan koymaktadir. ZVS iiniversite boliimlerine olan talebin mevcut
kontenjanlar1 astigi durumlarda gerekli tedbirleri almaktadir. Abitur diplomas1 ayni
zamanda mesleki egitime devam etme imkani saglamakta ve uygulamali bilimler
tiniversitesine (Fachhochschule) kabul edilmektedir (Files on Education, 2005).
Geleneksel Alman degerlendirme sistemi 1 ile 6 arasinda degismektedir.
Degerlendirme sisteminde 1 ¢ok iyi, 2 iyi, 3 yeterli, 4 tatmin edici, 5 zayif, 6 basarisiz
olarak nitelendirilmektedir. Abituru degerlendirme amaciyla bu notlar asagidaki

tabloda gosterilen puanlara doniistiiriilmektedir.

Tablo 8: Abitur Notlarinin Degerlendirilmesi

Not +1- +2- +3- +4- +5- 6
Puan 151413 | 121110 987 654 321 0

Kultusministerkonferenz. (Deutschland: KMK, 1988).

Tamamlayici dersler i¢in puanlar (0-15) arasinda, ana dersler i¢in ikiye katlayarak (O-
30) arasinda ve Abitur sinavi i¢in dorde katlayarak (0-60) arasinda verilmektedir.

Abitur simavindaki basar1 asagidaki 6rneklerle gosterilebilir:

1. Tamamlayict ders diizeyinde olan 22 dersin siirekli olarak degerlendirilmesi
sonucunda Abiturda basarili olmak igin alinmasi1 gereken minimum puan (22x5)
110°dur.

2. Ana ders diizeyinde olan 8 dersin siirekli degerlendirilmesi sonucunda, 2 dersin
tamamlayict ders statiisiinde kalan 6 dersin ana ders statiisinde degerlendirilmesi
sonucunda Abitur’da basarili olmak i¢in alinmasi gereken minimum puan (2x5) +
(6x10)70’tir.

48



3. Tamamlayic1 ders diizeyinde olan 4 dersin siirekli olarak degerlendirilmesi
sonucunda 4 dersin tamamlayici ders statiisiinde ve yine bu 4 dersin ayn1 zamanda
dorde katlanan smav performansi olarak ele almmasi sonucunda Abiturda basarili

olmak i¢in alinmasi gereken minimum puan (4x5) + (4x20) 100°djir.

Yukarida Abiturda basarili olmak ornek verilen ii¢ segenege ait toplam minimum
basar1 puani 280 olmasina karsin maksimum basar1 puani1 840’tir. Abitur siavlarinda
5 puanin altinda alinan derslerin dengelenmesini saglamak i¢in 5 puandan fazla alinan
derslerden destek alma imkani bulunmaktadir. Ornegin birinci segenekte 6 dersten
besin altinda puan alinsa bile diger dersler tarafindan telafi edilerek basarili olma
imkani1 vardir. Segilen ilk 3 smav yazili olurken dérdiincii sinav s6zIli olmaktadir. Eger
notlarin1 artirma imkani varsa sozlii smav ilk 3 sinavdan birisi olarak 6grenci
tarafindan segilebilir. Basarisizlik durumunda smav bir kez daha alinabilir (Abitur

Smav Uygulama Y 6nergesi, 2018).

2.6.9. Abitur Smavinin Uygulamasi

Abitur’un 1. kademesinin birinci yili hazirlik yilidir ancak diger iki yil 6grencilere,
temel dersleri iceren ders programi (Grundkurse) ve ileri dersleri igeren
yogunlastirilmis  program (Leistungskurse) ile bilgilerini kapsamli ¢aligmalar
yapabilecek diizeyde artrrma imkani saglamaktadwr. Temel dersler 6grencilerin
kapsamli bir genel kiiltiir kazanmalarina, ileri diizey dersler 6grencileri tiniversite
egitimine hazirlayan derinlemesine bilgileri kazanmalarina olanak saglamaktadir.
Dersler genel olarak ii¢ gruba ayrilir. Bu alanlar;

Dil, Edebiyat ve Sanat (Ornegin Almanca, Yabanci Diller, Giizel Sanatlar ve Miizik).
Sosyal Bilimler (Ornegin Tarih, Cografya, Felsefe, Sosyal ve Siyasi Bilimler, iktisat).
Matematik, Doga Bilimleri ve Teknoloji (Ornegin, Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji,
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri). Ogrenciler Abitur’un {ist asamasin1 tamamlayana
kadar bu ii¢ alandan dersler almak zorundadirlar. Ogrenciler derslerini sadece bir
alandan alabilirler fakat Almanca, Matematik ve bir Yabanci Dil tiim 6grenciler igin
zorunludur. Din Egitimi ve Beden Egitimi dersleri genellikle zorunludur (Files on
Education, 2005).

Abitur smavlar1 okuldaki &gretmenler tarafindan uygulanip degerlendirilmesine
ragmen onaylanmasi i¢in sinavin yapildig1 eyaletin Kiiltir Bakanligina gonderilir.

Abitur smavinin yonetimi KMK kararlar1 ve yonetmeliklerine uygun olarak okullar
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tarafindan yapilir. Okul bir stnav komisyonu kurarak tiim siireci planlar. Komitede bir
bagkan, sinavin kurallara uygun olarak yapilip yapilmadigini denetleyen 2 iiye bulunur
(Abitur Sinav Uygulama Y 6nergesi, 2018).

2.7. Tirk Egitim Sisteminde Abiturun Yeri

Tirk Egitim Sisteminde Abitur programi uygulayan iki okuldan birisi olan, Okul A
Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagli Anadolu Lisesi statiisiinde bir devlet okuludur.
Abitur programi uygulayan diger okul olan, Okul B Federal Almanya Cumhuriyetine
bagl 6zel bir okuldur. Bu iki okulda “Bagimli Abitur” uygulamasi kapsaminda Fen ve
Matematik Abitur’u yapilmaktadir. Abitur smavi “Bolgesel Abitur” olarak 14. Sinav
bolgesinde yer alan Abu Dabi, Dubai, Istanbul ve Tahran’da es zamanl olarak
yapilmaktadir. Bu calisma kapsaminda Okul A’ da uygulanan Abitur programi
degerlendirildiginden dolay1 bu okulun egitim sistemi i¢cindeki yerine deginilerek Okul
A ve Okul B’nin tarihgesine yer verilmistir. Tirk Egitim Sistemi i¢inde Okul A,
egitimi ve basarilariyla bugiline kadar toplum hayatimiza oOnciilik etmis ve
mezunlariyla her alanda basarili olmus, 135 yillik tarihi ile en ¢ok talep goren ve en
yiiksek puanla 6grenci alan iki okuldan biri olan segkin bir egitim kurumudur. Okul
dgretmen Ve dgrencileriyle Canakkale Savaslar1 ve Istiklal Harbi’ne katilarak iistiin bir
vatan ve millet sevgisine sahip oldugunu goéstermistir. Bu yiizden, 1933 yilinda
muhtesem Diiyun-1 Umumiye binas1 Atatiirk tarafindan Okul A’ya tahsis edilmistir.
Kurumun 6grencileri, cesitli sosyal etkinlik, proje ve matematik- fen yarismalarinda
ulusal ve uluslararas1 diizeyde istiin basarilar gostermektedir. Mezunlar1 her yil
tiniversiteye giris sinavlarinda Tirkiye birincilikleri almakta ve yiizde 951 yurt i¢i ve
yurt disinda segkin iiniversitelere yerlesmektedir. Ogrencilere, okulda akademik bilgi
disinda, sevgi, saygi, hosgorii, dostluk, dayanigsma, birlik ve beraberlik, diiriist ve
ahlakli olma, ilkeli durma duygu ve davranislar1 kazandirilmaktadir. Ayrica, devlet
okullar1 iginde yabanci dil agirlikli egitime ilk baglayan okullardan biridir. 1916-1942
yillar1 arasinda kesintili, 1958 Kiiltiir Anlasmasi’ndan itibaren de kesintisiz Almanca
agirlikli egitim yapilmaktadir. Almanca’nmin yami sira Ingilizce de en iyi bigimde
ogretilmektedir. 1999 yilinda baslayan Abitur Diplomas: uygulamasi ilk mezunlarini
2002 yilinda vermistir. Abitur uygulamasinda Okul A 6grencileri biiyiik basari
gostermiglerdir. Bu nedenle, Okul Federal Almanya Cumhurbagkani tarafindan

Yurtdist Alman Okullar1 Ustiinliik Belgesi ile &diillendirilmistir. Ayrica, Federal
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Devletler Teftis Kurulu Miifettislerince 2009 yilinda Almanca 6gretimle ilgili yapilan
teftiste Okul A nin “Yurtdis: Alman Okullar1 Ustiinliik Belgesi” almaya hak kazandig1
belirtilmistir. Egitimde farkli uygulamalar1 olan, gelenekleri ve kurumsal kiiltiirii
gelismis mezunlarinin basarilariyla toplum hayatimiza katki saglayan, uluslararasi
egitim iligkileri bulunan ve 135 yillik bir tarihe sahip olan bir egitim ¢maridir. Okul
A’nin Abitur programi kapsaminda uyguladigi ders programi asagidaki tabloda
ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 9: Okul A Haftahik Abitur Ders Saatleri

Ders Hazirlik Sinifi 9 10 11 12
Almanca 20 8 5 5 5
ingilizce 5 5 5 5 5
Matematik 3 6 6 6 6
Fen 3 - - - -

Fizik - 2 2 4 4
Kimya - 2 2 4 4
Biyoloji - 2 3 3 3

Toplam 31 25 23 27 27

MEB. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg1. Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgeleri.
(2018). Ankara.
Okul A’da haftada 43 saat ders okutulmaktadir. Tabloda goriildiigii gibi, Hazirlik
sinifinda 31 saat, 9. smifta 25 saat, 10. sinifta 23 saat, 11 ve 12. smifta 27 saat Abitur
dersi okutulmaktadir. Abitur dersleri disinda 43 saatlik ders yiikii Tirk Dili ve
Edebiyat1, Tarih, Cografya vb. Tiirk Kiiltiir derslerine ayrilmistir.

Tablo 10: Okul B Haftahk Abitur Ders Saatleri

Ders Hazirhk Sinifi 9 10 11 12
Almanca 20 8 5 5 5
ingilizce 4 5 5 5 5
Matematik 2 6 5 5 5
Fen 4 - - - -

Fizik - 2 2 4 4
Kimya - 2 2 4 4
Biyoloji - 2 3 5 5
Toplam 30 25 22 28 28

MEB. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi. Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgeleri.
(2018). Ankara.
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Okul B’de haftada 41 saat ders okutulmaktadir. Tabloda goriildiigii gibi, Hazirlik
sinifinda 30 saat, 9. smifta 25 saat, 10. sinifta 22 saat, 11 ve 12. smaifta 28 saat Abitur
dersi okutulmaktadir. Abitur dersleri disinda 41 saatlik ders yiikii Tirk Dili ve
Edebiyat1, Tarih, Cografya vb. Tirk Kiltir derslerine ayrilmistir. Tablolardan
anlasildig: tizere Okul A ve Okul B’nin Abitur Programlar1 birbiriyle 6rtiismektedir.
Iki Okulun Abitur ders yiikleri neredeyse aynidir.

Tablo 11: Okul A 2002-2017 Yillar1 Arasi Ogrenci Istatistikleri

Basarill Ogrenci Basarisiz Ogrenci Toplam Ogrenci
YIL Sayisi Sayisi Sayisi Sinav Ortalamasi
2002 74 34 108 2,80
2003 113 15 128 2,44
2004 88 10 98 2,57
2005 107 34 141 2,74
2006 70 6 76 2,49
2007 66 6 72 2,63
2008 90 25 115 2,64
2009 119 17 136 2,79
2010 115 6 121 2,71
2011 106 4 110 2,63
2012 123 3 126 2,64
2013 103 4 107 2,38
2014 149 2 151 2,51
2015 117 4 121 2,40
2016 128 0 128 2,31
2017 128 1 129 2,29

Okul Abitur Istatistikleri. Okul Arsivi. (2017). Istanbul.

Tabloda goriildiigii tizere 2002 yilinda 108 6grenci Abitur smavina girmis bunlarin
74’1 basarili olmustur, Abitur puan ortalamasi 2.80 dir. 2014 yilinda 151 6grenci
Abitur sinavina girmis bunlarin 149’u basarili olmustur, Abitur puan ortalamasi 2.51
dir.2017 yilinda 129 6grenci Abitur sinavina girmis bunlarin 128’1 basarili olmustur,
Abitur puan ortalamasi 2.29 dur. Tabloda goriildiigii gibi Abitur sinavlarindaki basar1
orani yillar i¢inde giderek artmustir. Alman eyaletlerinin Abitur puan ortalamalariyla
paralel bir gelisim gosterdigi goriilmektedir. Alman eyaletlerinde goriildiigii gibi yillar

arasinda Abitur puan ortalamalarinda biiyiik degisiklikler gdzlenmemektedir.
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2.7.1. Okul A’nmin Tarihgesi

Okul A, 1884 yilinda Mehmet Nadir Bey tarafindan “Numune-i Terakki” adiyla 6zel
lise olarak kurulmustur. Okul, 1896 yilinda Maarif Nezaretince satin almarak resmi
liseye doniistiiriilmiistiir. 1908 yilinda 1. Mesrutiyet déneminde okul, eski Istanbul
Kiz Lisesi binasina tasmmustir. Okul, 1909 yilindan itibaren yatili olarak 6grencilerine
hizmet vermeye basglamistir. 1912 yilinda Tirkiye’nin ilk izci oymagi Okul A
biinyesinde kurulmustur. 1915 yilinda Karakéy’deki Saint Benoit binasina taginan
okul, savas yillarinda hastane olarak kullanilmis, binanin rengi ise sariya boyanmustir.
Canakkale Savaslarma goniillii olarak katilan Okul A 6grencilerinden Elli’sinin sehit
diismesi tlizerine binanin pervazlari siyaha boyanmis ve bu hazin olay sonucunda
okulun renkleri sari-siyah olarak ortaya ¢ikmustir. Okul, Osmanli imparatorlugunda
Batili egitim anlayisinin Onciilerinden olmus, modern egitim anlayis1 ve cagdas
Ogretim yontemleriyle donemin en tercih edilen okulu haline gelmistir. 1915 yilinda
Okul A Almanca egitim veren bir resmi okul haline getirilmistir. Okul, 1919 yilinda
Saraghane basindaki Miinir Pasa Konagi’na, daha sonra da Mercan Idadisi binasima,
1923 yilinda da Beyazit’taki Fuat Pasa Konagi'na tasmmistir. Okul A 1932 yilinda
Atatiirk’iin istegi tizerine eskiden Duyun-u Umumiye binasi olarak kullanilan bugiinkii
binasina tagimmustir. Okul A’ya 1964 yilinda ilk defa kiz 6grenci alinmaya baslanmis,
1982 yilinda da Okul A Anadolu lisesi statiisiine ge¢mistir. Okulda 1942 yilinda
Almanca egitime ara verilmis olup, 1957 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti ile Federal
Almanya Cumhuriyeti arasinda imzalanan Kiiltiir Anlagsmasi ile 1958 yilindan itibaren
Almanca egitime yeniden baslanmistir. 1988 yilinda 8 yillik egitim modeline gegilmis,
1998 yilinda ise 1+4 yillik egitim modeline gegilmistir. 2005 yilinda kiz 6grencilere
yatili okuma imkani saglanmistir. 1999 yilinda basta Almanya olmak {izere tiim
Avrupa tilkelerindeki {iniversitelere giriste gegerliligi bulunan Abitur Diplomasi
uygulamasina baglanmasiyla, iki diploma veren bir okul haline gelmistir. 2016 yilinda
Okul A proje okuluna doniistiiriilmiistiir. Bir devlet okulu olarak Okul A iist diizey ve
ticretsiz egitimi Tirkiye’nin farkli bolgelerinden gelen 6grencilere sunarak siyaset,
sanat, edebiyat, bilim ve ticaret alaninda ¢ok sayida basarili mezunlar yetistirmeye
devam etmektedir. Okul A Tirk egitim Sisteminde Lise tanimi ilk kez kullanan
okuldur. Ayn1 zamanda diger ilklerin de okuludur. Egitim sistemimiz ic¢inde ilk
ogrenci dergisi Numune-i Terakki 1887 yilinda ¢ikartilir, Tiirk izciliginin temelleri

1912 yilinda atilmus, bir okuldaki ilk sinema filmi gosterimi 1913 yilinda
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gerceklestirilmis ve ilk grenci tiyatro grubu 1913 yilinda kurulmustur (IELEV, 2006;
IELEV, 2009; Skylife, 2009; Giictekin, 2015).

2.7.2. Okul B’nin Tarihgesi

Okul B, Alman ve Isvigreli temsilcilerden olusan “Alman Mektebi Idare Cemiyeti”
tarafindan 1868 yilinda kurulmustur. Okul baslangigta yabanci uyruklu &grencilere
egitim vermekteydi. 1879 yilinda Almanca hazirlik smifi agilarak Almanca bilmeyen
ogrencilerin de okulda egitim gormesi saglandi. Egitimcilerin Almanca bilmeyen
ogrenciler i¢in Hazirlik sinifi agmalar1 ve yabanci tilkelerdeki Alman Okullar igin yeni
egitim programlar1 gelistirmeleri, farkli kiiltiirlerin Alman egitim Sistemi i¢inde uyum
saglamalarimi kolaylastirdigi gibi Almanya disinda yasamlarini siirdiirmek zorunda
olan Almanlarin kimliklerini korumasina da katk1 yapmistir. 1911 yilinda, Okul B son
siif olgunluk sinavi yaparak diploma verme hakki kazanmistir. Okul B I. Diinya
Savasi yillarinda Tirk 6grencilerin sayis1 artmaya baslamistir. 1924 yilindan sonra,
Tirk egitim sisteminde yapilan diizenlemeler 1s18inda, Tiirkge yabanci okullarda
yabanci Ogrenciler igin birinci Yabanci Dil olarak kabul edildi. Tirk 6grencilere
Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirkiye Cografyasi ve Yurttashik Dersi ve Tirk Tarihi
Dersleri Tiirk 6gretmenler tarafindan okutulmaya baslandi. Okulun ders programlari
ve yonetmelikleri Talim Terbiye Kurulunun onaymdan sonra yiiriirliige giriyordu.
Almanya’dan kesin doniis yapan Tiirk aileleri ¢cocuklarinin Okul B’de egitim almalar1
imkaniyla hem Alman sisteminde egitim alma hem de Tiirkge derslerde Tiirk
kiiltiirtinii tanimalarin1 amaglamiglardir. Ancak bu Ogrenciler tniversiteye giris
smavlarinda basarisiz oldular. 1976 yilinda yapilan okul reformu kapsaminda Tiirk
Egitim Sisteminde “Olgunluk Sinavi” uygulamasi kaldirildi. Bunun iizerine Okul B
1976 yilinda Tiirk 6grenciler i¢in, Almanya ve bircok diger lilkede tiniversitelere
giriste kabul goren “Yiiksekokul Olgunluk Sinavi” uygulamasini yiiriirliige
koymustur. Bu tarihten itibaren Okul B hem Tiirk iiniversite girig sinavlarina hem de
Alman tniversitelerine giris hakki saglayan sinavlara hazirlik yapmaktadir. Bugiin
Okul B yaklasik 800 6grenciyi biinyesinde barmdiran, Matematik ve Fen derslerinin
agirlikli oldugu, Ozel Anadolu Lisesi statiisiinde bir okuldur. Ogrenciler bir yil
Hazirlik sinifindan sonra, dort yil lise egitimi almaktadir. Tiirkiye’de tiniversiteye giris
icin 6n kosul olan, “Lise Diplomasi”nin yan1 sira, Almanya’daki {iniversitelere giris
imkani saglayan, “Abitur Diplomas1”n1 da alabilirler. Abitur Diplomasi alabilmek i¢in

girmek zorunda olduklar1 sinavda 6grenciler, Almanca, Ingilizce, Matematik, Biyoloji,
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Kimya ve Fizik derslerinden sorumludurlar. Okuldan mezun olan 6grencilerin
yaklagik olarak dortte biri yiiksekdgrenimleri icin Almanya’yr tercih etmektedir
(Biiytikkarc1, 1998).

2.8. Tiirk Egitim Sisteminde Uygulanan Abitur Programinin Ozellikleri

Abitur smaviyla, Okul A ve Ozel Okul B’deki dgrenciler Almanya'daki bir
tniversitede okumanin 6n kosulu olan Alman diline ve biitiin ders konularina
hakimiyetlerini gosterirler. Abitur siavi 12. sinif seviyesindeki 6grencilere uygulanir.
Smav yazili ve sdzlii olmak iizere iki kisimdan olusmaktadir. Ogrenciler her ikisinde
de basarili olmak zorundadir. Ogrencilerden istenilen biitiin bilgiler Almanya'da da
gegerli olan kurallar gergevesinde “Einheitliche Priifung sanorderungen in der Abitur
priifung (EPA) yer almaktadir. Her ders i¢in hazirlanacak olan sinav kurallarina gore
(igerik, kapsam, soru sayisi vS.) hazirlanir. Tiirkiye’de yapilan Abitur Bagimli Abitur
olup, Matematik ve Fen Abituru olarak adlandirilmaktadir. Tiirkiye’de Abitur sinavina
girecek &grenciler; Almanca, Ingilizce, Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji
derslerinden sorumludurlar. Yazili smavlar igin; Almanca, Ingilizce, Matematik
dersleri zorunludur. Fizik, Kimya, Biyoloji derslerinden birisini 6grenci kendisi
belirler ve toplam dort dersten Abitur yazili smavi yapilir. Abitur sozlii sinavi ise,
Almanca, Ingilizce, Matematik derslerinden birisi ve Fizik, Kimya, Biyoloji
derslerinden birisi olmak iizere toplam iki dersten yapilir. Ogrencilerin 11 ve 12.
smiflardaki smav basarilari (6zellikle Abitur sinavinda sorumlu olacaklar1 derslerde)
asagidaki not sistemine gére degerlendirilir (KMK, 1977; KMK, 1999; Abitur Smav
Y onetmeligi, 1999).

2.8.1. Abitur Not Sistemi

Ogrenci istenilen bilgileri tam olarak, eksiksiz verebiliyorsa ve basaris1 cok yiiksek
ise, ¢ok iyi (1), Ogrencinin basaris1 iyi ise, iyi (2), Ogrenci genel olarak istenileni
verebiliyorsa, orta (3), Ogrencinin eksikleri olsa da genel olarak istenilenleri
verebiliyorsa, yetersiz (4), 6grenci istenileni veremiyorsa; ancak temel ilgilere sahip
oldugu ortaya ¢ikiyorsa ve bu eksiklerini belli bir siire iginde kapatabilirse, zayif (5),
Ogrenci istenileni veremiyorsa temel bilgileri de cok eksik olup belli bir zaman iginde
tamamlanamayacaksa, etkisiz (6) ile degerlendirilir (Abitur Sinav Uygulama
Yonergesi, 2018; Abitur Sinav Yonetmeligi, 1999).
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2.8.2. Smava Basvuru ve Kabul Edilme

12. smif 6grencileri aralik ay1 basinda Abitur smavi igin yazili bagvuru formunu
doldurarak smav basvurusunu yaparlar. Bu formda 6grenci Fizik, Kimya, Biyoloji
derslerinden hangisini yazili siavda segilecegi belirtilir. Bunun disinda s6zlii sinav
i¢in yazili smav i¢in se¢ilen Fen dersinin disinda kalan diger iki Fen dersinden birisi
sozlii smav i¢in secilir. Bu segimler daha sonra degistirilemez. Ogrenci basvurusuna
ozgecmisini de ekler. Ogrenciler aralik aymda smav bagvurularmi tamamlarlar. Ocak
aymnda 6grencilerin dersine giren 6gretmenler 6grencilerin dersteki performanslarina
gore yazili sinava kabul edilip edilmediklerini tespit ederler. Sinava kabul edilen
ogrencilerin diizenli olarak derslere katilmis olmasi ve Abitur alma beklentisini
karsilayan performanst gostermis olmasi zorunludur (Abitur Sinavi Uygulama
Yonergesi, 2018).

2.8.3. Smav Komisyonu

Okulda Abitur smavini uygulamak amaciyla smav komisyonu olusturulur. Smav
komisyonunda: Milli Egitim Bakanligi'ndan smav yoneticisi olarak bir gorevli, Okul
yonetiminden Almanca bilen bir idareci, Istanbul'daki Alman Baskonsoloslugu'ndan
bir gorevli, Okulun Alman Boliim Baskani, 12. smifta Abitur smavinda sorumlu
olunacak dersleri veren 6gretmenler bulunmak zorundadir (KMK, 1977; KMK, 1999;
Abitur Sinav Yonetmeligi, 1999).

2.8.4. Smava Girilecek Dersler

Ogrenciler smava girmek istediklerini, yazili ve sozlii smavda sorumlu olduklar: diger
3 dersin yaninda hangi dersi sectiklerini yazili olarak belirlenen tarihe kadar okul
miidirligiine bildirmek zorundadir. Bu yazili dilekgeye elle yazilmis bir 6zge¢mis
eklenmesi gerekir. 3. Yazili sinavdan 6nce komisyonun tiyeleri, okul miidiirii ya da
Alman Boliim Bagkani’nin bagkanliginda bir toplant1 yaparak sinava katilmak isteyen
ogrencilerin basar1 durumunu inceleyerek, smava katilip katilmayacaklarmma karar
verir. Smava katilmanin 6n kosulu olarak, 6grencinin derslere devamli katilip
katilmadigma ve sinavi kazanabilecek notlara sahip olup olmadigina bakilir. Bu
toplantinin tutanagi ve ogrencilerin smava katilim formlari, sinav Oncesi smnav
yoneticisine verilmek zorundadir. Smavda Ogrencilere bilgi, yontem, bagimsiz

diisiinme ve karar verme yetenegi ile konular1 ortaya koyabilme imkani verilmelidir.
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Smav sorular1 kesinlikle derste islenmis veya benzerleri olmamalidir. Sinav sorulari
11 ve 12. smf miifredatindan segilmelidir, sadece bir donemin konularmdan
olusturulmamalidir. Sinavda 6grenciden beklenen; derste islenmis ve smirlandirilmis
bir konu alaniyla ilgili baglantili bilgi ve durum agiklamasi1 yapabilmesi, 6grenilmis
caligsma tekniklerini yine baglantili bir sekilde betimleyebilmesi ve kullanabilmesidir.
Bilinen konular1 agiklayabilmeli, {izerinde calisabilmeli ve ortaya koyabilmelidir.
Ayrica dgrendiklerini benzer durumlara aktarabilmelidir. Karmasik konular tizerinde
planli bir sekilde ¢alisarak sonuglara varabilmeli ve sonuca giden yolu
aciklayabilmelidir (KMK, 1977; KMK, 1999; Abitur Sinav Y 6netmeligi, 1999).

2.8.5. Smavda Uygulanacak Soru Sekilleri

Abitur yazili sinavlarna iliskin soru sekilleri asagida verilmistir.

Almanca dersi icin tic tiir soru sekli bulunmaktadir. Bunlar;

Bir kullanim metninin irdelenmesi, Metinler yardimiyla belli konular iizerinde fikir

yiiriitiip tartisilmasi, Edebi bir metnin incelenmesi,

Almanca ders 6gretmeni ilk iki soru sekline uygun birer soru, tigiincti soru sekline gore
ise iki farkli soru hazirlayip (Her biri farkli bir edebi donem ait olmali) sunar. Smav
yOneticisi hazirlanmis bu sorulardan 2 tanesini seger (Segilen sorulardan birinin edebi

metin incelemesi olmalidir). Ogrenci sinav sirasinda bu iki sorudan bir tanesini seger.

Ingilizce dersi icin iki tiir soru sekli bulunmaktadir. Bunlar:

Kullanim metni

Edebi metin

Ingilizce ders dgretmeni her iki soru sekli igin ikiser soru hazirlar. Sinav yoneticisi her
iki soru sekli icin birer soru seger. Ogrenci her birinden bir tanesini secer. Smavda
kullanilan her metin yaklasik olarak 600 kelimeden olusmalidir. Bir metin yerine
toplam kelime sayisi1 yine yaklagik 600 olan ve konular1 birbirine yakm olan iki ayr1
metin kullanilabilir. Sorular uzun cevapli ya da bir ciimlelik olmamalidir. Cevaplarda

icerik, bigim ve yorum dnem tasimaktadir. Genelde bu sekilde 4-8 soru sorulmaktadir.

Matematik dersi icin

Ogrencilere asagida belirtilen en az iki konu alanindan, birbirinden bagimsiz 3 soru
sorulur. Konu alanlarindan biri mutlaka Fonksiyonlar ve islemler olmalidir.

Sorular su konulardan sorulmalidir: Fonksiyonlar, Cebir, Analitik Geometri, Istatistik
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Her soru kendi iginde bolimlere ayrilabilir. Bu bolimler birbirinden kopuk
olmamalidir. Ancak boliimler dyle sorulmalidir Ki, yapilan herhangi bir hata biitiin
soruyu ya da sorunun devamii etkilememelidir. Yazili smav igin 2 smav hazirlanir.
Smav yoneticisi hazirlanan bu 2 sinavdan 3 soru segebilir, ancak sorularm biri mutlaka
Fonksiyonlar ve islemler alanindan olmalidir.

Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji) dersleri icin

Soru sorulacak alanlar sunlardir:

Bir deneyi hazirlamak, {izerinde ¢alisabilmek ve sunarak anlatabilmesi,

Ogrencinin kendisinin hazirladig: bir deneyi hazirlayip sunmas,

Spesifik materyal gerektiren bir sorunun ¢oziimlenmesi (sunulmamis bir deneyin
anlatilmasi, metinler, resimler, grafikler, mikroskobik preparatlar vs.) bu konulari
iceren ¢esitli sorular bulunmaktadir. Son ii¢ 6gretim yilinda goriilen konular, smav
icerisinde yer almak durumundadir.

Fizik; Mekanik; Elektrik ve Manyetik Alanlar; Elektromanyetik Dalgalar; Atom
Cekirdegi. Sorulan sorularin toplaminda bu doért alandan en az iki alana deginilmelidir.
Kimya; Maddenin Yapisi; Kimyasal Reaksiyonlar; C-H Baglantilari; Dogal ve
Sentetik Maddeler; Analitik Kimya ve Uygulamali Kimya, sorulan sorularin
toplaminda bu yedi alandan en az ii¢iine deginilmelidir; her soru 6nerisinde ise en az
(bu yedi alandan) ikisine deginmelidir.

Biyoloji; Hiicre Biyolojisi; Metabolizma ve Enerji Degisimi; Ekoloji ve Cevreyi
Koruma; Genetik ve Gelisim; Evrim, sorulan sorularin toplaminda bu alt1 alandan en
az ikisine deginilmelidir. Sorunun akisini verilen ¢alisma materyali (yapilacak deney)
olusturmaktadir. Materyalsiz veya deneysiz soru gegerli degildir. Smav/Deney
sirasinda Ogrenciden bulmasi istenilen birim ya da degerlerin 6nceden &gretmen
tarafindan bulunmus olmas1 gerekmektedir. Ogrencinin yaptigi deneyin basarisiz
olmasi durumunda 6gretmen 0 degerleri 6grenciye verir ve 6grenci deneyi devam
ettirebilir. Eger soru birkag¢ boliimden olusuyor ise, bu béliimler ufak adimli bolimler
olmamalidir. 1lgili ders 6gretmeni iki ayr1 soru dnerisini smav yoneticisine sunar.
Sinav yoneticisi bunlardan birini secer (KMK, 1977, KMK, 1999; Abitur Sinav
Y onetmeligi, 1999).

2.8.6. Yazih Smavlarin Uygulanmasi

Smav sorulari 12. smifin ilgili ders 6gretmeni tarafindan hazirlanir. Ogrencilerin smav

sorularii ¢ozebilmeleri i¢in gerekli agiklamalar ve yardimci 6n bilgiler verilmek
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zorundadir. Sunulan soru onerilerine cevap anahtar1 ve degerlendirme kriterleri de
eklenmelidir. Yukarida belirtilenlerin disinda sorulara; ilgili ders 6gretmeninin
sorularin gizliligine dair teminati, son iki 6gretim yilinin ders konularmni gdsteren bir
liste; dil derslerinde de okunan Kitap ve eserlerin listesi, Almanca, yabanci dil dersleri
ve Fen bilimleri derslerinin son iki 6gretim yilindaki sinav konularinin listesi, smav
sorularin1 hazirlarken yararlanilan kaynaklarin adlar1 (yabanci dil sinavlari igin
kullanilan metinlerin kelime sayisi; yabanci kelimelerin anlamlari; metinlerde varsa
yapilan degisiklikler ya da kisaltmalar) eklenmelidir. Okul miidiirii hazirlanan smav
sorularinin soru sekilleri ve igerik agisindan uygun olup olmadiklarmni kontrol ettikten
sonra onaylar ve miihiirlii bir zarfla (igine her sinav olunacak ders i¢in birer agik zarf
da koyduktan sonra) smav yoneticisine gonderir. Smav yoneticisi smav sorularinin
icinden uygun olanlar1 se¢ip onayladiktan sonra her smav olunacak dersin sorularini
ekteki zarflarin i¢ine koyup miihiirleyip tekrar okul miidiiriine geri gonderir. Sinav
yOneticisi sunulan sorular1 degistirebilir, yeni sorular talep edebilir ya da kendisi de
sorular olusturabilir. Sinav sorularinin iginde bulundugu zarflar ancak smav giinii okul
miidiiriiniin gozetiminde agilir. Smav yoneticisi sinav sorularinin birinde degisiklik
yaptig1 zaman bunu zarfin iizerinde belirtir. Bu durumda da zarf smav giiniinden bir
giin 6nce okul miidiiriiniin gézetiminde agilir. Eger Fen bilimleri sorularimdan deney
diizleminde bir soru se¢ilmis ise (bu zarfin iizerine E (Experiment/Deney) isareti
konur), okulun talebi halinde ve smav yoneticisinin de onayi ile zarf siav giiniinden
bir giin 6nce agilir. Sinav sorularmin gizliliginden biitiin 6gretmenler ve okul miidiirt
sorumludur. Ogrencilere smav sorulartyla ilgili herhangi bir bilgi vermek yasaktir.
Swav sorusu olarak sorulmus ve onaylanmis, fakat smavda kullanilmamis sorular
smav bitimine kadar okul miidiirii tarafindan saklanir. Ogrenciler sinav siiresince
ogretmenlerin  gdzetiminde bulunurlar. Ogretmelerin gézetmenligi okul miidiirii
tarafindan ayarlanir. Ogrenciler igin bir oturma plani hazirlanmalidir. Yazili smavlarm
siireleri asagidaki gibidir: Almanca: 5 saat, ingilizce: 4 saat, Matematik: 4 saat, Fen
Bilimleri: 3 Saat’tir. Eger sinavda materyal degerlendirmesi varsa, smav yoneticisi Fen
Bilimleri smavinin siiresini yazili bir taleple 30 dakika; 6grencilerin bir deney
yapmalar1 gerekiyorsa da 60 dakika uzatabilir. Sinav siiresi smav kagitlari
dagitildiktan ya da (varsa) Ogretmenin bir deneyi gostermesinden sonra baslar.
Almanca ve Ingilizce icin 6grenciler verilen sorulardan birini sececekleri igin, smav
sliresi smav sorular1 dagitildiktan 20 dakika sonra baslar (KMK, 1977; KMK, 1999;
Abitur Sinav Yonetmeligi, 1999).
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2.8.7. Yazih Smavin Degerlendirilmesi

Yazili smnav degerlendirmelerinde oOzellikle 6grencilerin cevaplarinin (¢oziimleri,
aragtirma sonuglar1 ve gerekcelendirmeleri) nasil degerlendirildigi ve ¢éztimlerin ne
derece basarili veya ne derecede hatalardan etkilendigi ortaya ¢ikmalidir. Almanca
yazim kurallarindaki hatalardan 1 veya 2 puan ¢ikartilabilir. Ancak Almanca sinavinda
yazim kurallariyla ilgili belirli olgiitler mevcuttur. Degerlendirme yapilirken
ogrencilere ¢ok iyi ve yiiksek diizeyde Almanca 6gretildigi, ancak 6grencilerin ana
dillerinin Almanca olmadig1 da goz 6niinde bulundurulmalidir. Tlgili ders 6gretmeni
siavdaki hatalari tiir ve derecesine gore isaretler ve bir raporla smavin iyi ve zayif
yonlerini ortaya koyarak not ve puanla degerlendirir (Basit degerlendirme). Ayrica
smavlara yazil bir genel degerlendirme de ekler. Eger daha 6nceden belirlenmis olan
degerlendirme kriterlerine énemli bir sebepten dolayr uyulmamissa, sinavlari sinav
yOneticisine teslim ederken bunun agiklamasi yapilmalidir. Okul miidiiri ya da
Almanca Bolim Bagskani ilgili bir baska Ogretmenin smavlar1 ikinci bir
degerlendirmeden (diizeltmeden) gecirmesi i¢in gdrevlendirir. Ikinci degerlendirmeyi
yapan 6gretmen Yya yapilan ilk degerlendirmeye katilir ya da kendine gore farkl bir
degerlendirme yapar, ancak bunu yine ikinci sikta gecen kaidelere gore yapar ve nigin
farkli bir degerlendirme yaptigmi agiklar. En son degerlendirmeyi smav yoneticisi
yapar. Smav yoneticisinin yapilan her iki degerlendirmeyi de degistirmeye hakki
vardir. Yapilan her ayr1 smav i¢in asagidaki Kriterler gegerlidir (KMK, 1977; KMK,
1999; Abitur Sinav Yonetmeligi, 1999).

Almanca i¢in degerlendirme yapilirken soruda istenilenler ve hazirlanmis olan cevap

anahtar1 da g6z 6ntinde bulundurularak asagidaki Kriterlere agirlik verilir. Bunlar;

Anlatim ve dogru dil kullanimu,

Yabanci dili kullanirken kendine olan giiveni ve metot kullanimi,

ifadelerdeki tutarlilik, gerekcelendirme ve kurgusundaki agiklik,

Objektif (nesnel) dogruluk,

Bircok degisik agilara yer verilmesi ve bunlarin islevsel anlamlart,

Ogrencinin kendinden emin olarak yazmas,

Bu kriterleri g6z 6niinde bulundurarak bir metin analizi ancak asagidaki talepler yerine
getirilirse yeterli olmus olur. Bunlar;

Ogrencinin yazdigi metin dilsel olarak yeterli ve anlasilir olup belirli/mantikl1 bir

sekilde diizenlenmis ise,
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Onemli noktalara deginilmis ve metin icin gerekli dilsel ve bigimsel 6gelere yer
verilmis ise,

Ogrencilerin yazdiklar1 sorulan soruya yonelik ise,

Gerekli spesifik terimler ve yontemler kullanilmas ise,

Yine yukaridaki kriterler g6z 6niinde bulundurularak bir konu hakkinda fikir yiiriitme
ancak asagidaki talepler yerine getirilirse yeterli olmus olur. Bunlar;

Onemli noktalara deginilmis, metin icin gerekli dilsel ve bicimsel 6gelere yer verilmis
ve metin belirli/mantikl1 bir sekilde diizenlenmis ise,

Verilen konu ile ilgili 6nemli goriis ve fikirlere yer verilmis ise,

Acik olarak belli olmasa da verilen konuyla ilgili fikir ve goriislerine deginmis ise,
Ogrencinin yazdiklar1 konuya yonelik ise,

Soru i¢in gerekli ve 6nemli spesifik terimler kullanilmais ise,

Degerlendirmede igerik % 60, dil kullanimi ise % 40 olarak puana etki etmektedir.
Ingilizce igin degerlendirme yapilirken;

Yazili sinavda igerik ve dil kullanimi degerlendirilmektedir. Metni anlamak, bir
konuyu agmak, gelistirmek, mantikli diisiince gelisimi, metin biitiinliigii ve konuya
yaklasim igerik degerlendirmesine girmektedir. Dogru dil kullanmmui ve ifade giicligii
ise dil kullaniminin degerlendirmesinin igerisinde yer alir. Degerlendirme sirasinda dil
kullanimindaki eksikliklerin ya da hatalarin her zaman hangi kategoriye girdikleri belli
olmazsa da bu tiir hatalar1 bu iki kategoriden birine dahil etmek gerekmektedir. Ifade
giicii  degerlendirilirken Ogrencilerin sorulan soruya uygun cevap vermeleri,
kullandiklar1 kelimeler, kelime hazinesi ve s6z dizimi degerlendirilir. Dogru dil
kullaniminda ise gegerli olan dil normlarina bagl, dogrulugun derecesine bakilir.
Ozellikle kelime kullanimi, séz dizimi, yazim kuralaridaki hatalar degerlendirilir.
Kelime kullanim1 ve s6z dizimindeki hatalar bir puan, yazim kuralarindaki hatalar
yarim puan kaybettirir; yanlis imla kullanimi ise ancak anlam bozukluguna neden
oldugunda hata olarak degerlendirilir. Tekrarlanan hatalar bir kez hata olarak
gosterilir. Dogru dil kullanimiu ile ilgili puan su sekilde hesaplanir: hata sayis1 X 100:
sonug toplam kelime sayisina boliiniir. Sinavin sonucu igerik, ifade giigliigii ve dogru
dil kullanimindan olusur: Her bolim smav sonucunu 1/3 oraninda etkiler.
Boliimlerden herhangi birinden 0 puan alinmigsa sinav sonucu artik “yetersiz”” (4) ile

degerlendirilmektedir.
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Matematik ve Fen Bilimleri i¢in degerlendirme yapilirken;

Matematik ve Fen Bilimleri smavlar1 da 6nceden hazirlanmig olan anahtara gore
degerlendirilir, ancak bu sinavlarda esnek degerlendirme yapilabilir. Ogrenci sorulara
beklenenden daha farkli cevap vermis ise cevabi yine degerlendirilir. Bu smavlarda
ogrenciye kullandig1 yontemleri gerceklendirebilecegi, sonuglari agiklayabilecegi ya
da yorumlayabilecegi metinler de yazdirilmalidir. Yazilan bu metinlerdeki kurgu

eksikligi, alanla/konuyla ilgili jargon eksikligi, ¢cizimlerdeki belirsizlikler ya da ¢izim

ile metin arasindaki yanlis iliskilendirmeler hata olarak degerlendirilmektedir.

Tablo 12: Abitur Sinavi Basar1 Oranlar
100-95% 15 puan 94-90% 14 puan 89-85% 13 puan
84-80% 12 puan 79-75% 11 puan 74-70% 10 puan
69-65% 9 puan 64-60% 8 puan 59-55% 7 puan
54-50% 6 puan 49-45% 5 puan 44-40% 4 puan
39-34% 3 puan 33-27% 2 puan 26-20% 1 Puan

Abitur Smavi Uygulama Yénergesi. Okul Arsivi. (2018). Istanbul.

Tablo 13: Abitur Siavi Sonuclarinin Degerlendirilmesi Ornegi

Almanca ingilizce Matematik  Fizik Biyoloji Kimya
OgrenciA 4 5 6 5 4 6 Basarili
OgrenciB 8 0 11 10 9 6 Basarisiz
OgrenciC 3 4 11 10 9 6 Basarili
OgrenciD 5 4 5 5 9 6 Basarisiz
OgrenciE 5 5 5 5 5 5 Basarili
OgrenciF 3 8 8 9 3 3 Basarisiz
OgrencG 4 10 4 10 3 13 Basarili

Abitur Sinavi Uygulama Yonergesi. Okul Arsivi. (2018). Istanbul.

Sinav Yoneticisi 6gretmenlerle goristiikten sonra Abitur Smavinm sonucuna karar
verir. Dort yazili iki sozlii notu olmak tizere toplam alt1 notun toplami en az 30 ise
Abitur sinavinda basarili sayilir. Abitur sinavi sonucunda en az 30 puana ulasilamazsa
ogrenci basarisiz olmus sayilir. Ayrica hi¢bir dersten sifir puan alinmamalidir. En fazla
iki dersten (sadece birisi yazili sinav olabilir) 1 ile 3 puan alinabilir. Eger iKi dersten 1
ile 3 puan alinmigsa diger derslerin her birinden en az 5 puan alinmali ve alt1 dersin
toplam puani 30 olmalidir. Tabloda yedi 6grenci durumu 6rnek olarak gosterilmistir.

Ogrenci A iki dersten 4 almasina ragmen toplamda 30 puana ulastig1 i¢in basarili
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olmustur. Ogrenci B diger notlar1 iyi olmasma ragmen bir dersten sifir aldig1 igin
basarisiz olmustur. Ogrenci F ii¢ tane 3 puan aldig1 igin toplam puani otuzun iistiinde

olmasina ragmen basarisiz olmustur (Abitur Smavi Uygulama Y 6nergesi, 2018)

Tablo 14: Ogrencinin 11 ve 12. Smf Notlarmn Belirlenmesi

Sinif Dénem Derslerdeki Notlar

Almanca ingilizce Matematik Fizik Biyoloji Kimya
1 1 5 8 12 13 7 5
2 6 7 12 12 7 5
12 1 7 6 13 13 7 7
2 8 5 13 12 5 7
Ortalama 7 6 13 12-13 6 6

Abitur Smavi Uygulama Yénergesi. Okul Arsivi. (2018). istanbul.

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere, 12. sinifin bitimine dogru nisan aymda tiim
ogrencilerin Almanca, Ingilizce, Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji derslerinden 0-15
arasinda olan 6n notlar1 belirlenir. Ogrencinin dersine giren tiim 6gretmenlerin
katilimiyla yapilan toplantiyla 6n notlar belirlenir. 11 ve 12. smifin doért yariyilini
kapsayan bu notlarin toplamindan bir ortalama not elde edilir. Tabloda Almanca
dersinin dort yariyil ortalamasinin 7 oldugu goriilmektedir (Abitur Smavi Uygulama
Y 6nergesi, 2018).

2.8.8. Sozlii Sitnavin Uygulanmasi

Sozli sinavdan once smnav komisyonu okul miidiiriiniin ya da Almanca Bolim
Bagkanmin baskanliginda toplanarak 6grencilerin 11 ve 12. siniflardaki (siav olunan)
ders basarilarin1 degerlendirir. Son 6gretim yilindaki basarilar bir 6nceki 6gretim
yilina oranla daha agirliktadir. Toplantinin tutanagi sinav yoneticisine verilir. Smav
yoneticisi sozlii sinavdan Once smav komisyonu iyeleri ve smavlarm iKinci
degerlendirilmelerini (diizeltmelerini) yapan Ogretmenlerle bir toplant1 diizenler.
Smav yoneticisi smav olan siniflar ve sinavlar hakkinda fikrini belirtir. Yazili
sinavlarin sonuglar1 bu toplantiyla kesinlestirilir. Toplantida her 6grenci i¢in ayri
olarak su konular goriisiiliir: Eger 6grenci 3 ya da 4 yazili smmavda 4 puandan daha az
bir basar1 gosterdiyse sozlii smava katilamaz. Eger 6grenci 2 yazili snavdan 4 puandan
daha az puan aldiysa, sozlii simava katilip katilamayacagma sinav yoneticisi sinav
komisyonuyla goriistikten sonra karar verir. Kararmi verirken yazili smav
sonuclarmim yaninda ders basarilar1 da géz oOniinde bulundurur. Sozlii smava

katilamayan Ogrenci Abitur smavini basaramamig sayilir. Smav yoneticisi sinav
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komisyonu ile 6grencilerin hangi derslerden sozlii smava katilacaklarini goriistiikten
sonra smav sirasini belirler. Toplantinin bir tutanagi tutulmak zorundadir. Toplantidan
sonra Ogrencilere yazili sinav sonuglar1 ve hangi derslerden sozlii sinav olacaklari

duyurulur (KMK, 1977; KMK, 1999; Abitur Smav Yonetmeligi, 1999).

Sozli sinav 6yle hazirlanmalidir ki, 6grenci emin ve diizenli bilgi, ilgili dersin ¢aligma
sekliyle asinalik, anlama ve karar verme, bagimsiz diisiinme alanla ilgili konular
arasinda baglant1 kurabilme ve ortaya koyma becerilerini kanitlayabilmelidir. Sozlii
smav igerik agisindan yazili smavin tekrari olmamalidir. S6z1i siavlar tek tek yapilir.
(Her dgrenciye ayr1 olarak uygulanir). Ogrenciler sinava 6gretmenlerinin gdzetiminde
hazirlanir. G6zetmen olarak gérevlendirilen 6gretmenler okul miidiirii ya da Almanca
Boliim Baskani tarafindan belirlenir. Ogrencilerin hazirlanma siireleri genelde 20
dakikadir. Her 6grenciye yeni/ayr1 bir soru sorulur. Soru 6grenciye yazili olarak verilir.
Metinler vs. gibi sorular gerekli ek bilgi ve sorularla tamamlanir. S6zIlii sinavda
sorulacak sorular smav 6ncesi sinav yoneticisine verilir. Soruyu hazirlayan ilgili ders
Ogretmeni sorulan soruya kisa ve yazili bir agiklama yapar ve 6grenciden beklenenleri
belirtir. Smav komisyonu iiyelerinin disinda, ilgili dersi veren son smiflara ders veren
ogretmenler de sozlii sinava katilabilirler. S6zlii smavlar ilgili ders 6gretmeni
tarafindan yapilir. Smav bagkaninin 6grenciye soru sormaya ya da bir sinavi kendisinin
yapmaya hakki yoktur. Sézlii sinavlar genelde 15-20 dakika siirer. Ogrenci smavda
soruyu kendi basma anlatarak ¢6zmeye ¢alismalidir. Hazirlanma siiresinde ¢alismis
olan kagitlardan okumak, konuyla ilgisi olmayan ve ezberlenmis bilgilerin aktarilmas1
ya da 6gretmen tarafindan yine baglantis1 olamayan baska sorularin sorulmasi sinavin
amacina ters diismektedir. Sinav siiresince sorulan sorudan yola ¢ikilarak “konusma
alan1” diger konularla da iliskilendirilerek genisletilmelidir. Eger 6grencinin bilgisi
sorulan konuyla ilgili yetersiz ve kesik kaliyorsa, 6gretmen baska bir konuya geger.
Sinav bagkani genelde smavin bitiminde ilgili ders 6gretmeni ve tutanagi tutan
ogretmenle goriistiikten sonra 6grencinin puani belirlenir. S6zIii smavda basarisiz olan
ogrenciye sonucu hemen agiklanir. Yapilan her sozlii smav i¢in bir tutanak tutulur
tutanakta dersin adi, siav zamani, 6grencinin adi, sinavi yapan ve tutanagi tutan
ogretmenlerin adlar belirtilmelidir. Sinavda 6grenciye sorulan soru ve sinav/ konugsma
sliresi de tutanakta yer almalidir. Her tutanak sinavi yapan ve tutanagi tutan

Ogretmenler tarafindan imzalanmalidir. Tutanakta yer alan biitiin bilgiler anlasilir ve
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acik olmalidir; kararlastirilan sonuglar gergeklestirilmelidir (KMK, 1977; KMK, 1999;
Abitur Sinav Yonetmeligi, 1999).

2.8.9. Yazih ve Sozlii Sinavin Bir Biitiin Olarak Degerlendirilmesi

Sozli smavin bitiminde sinav komisyonu sinavin bitiiniinii degerlendirir. Smavin
yoneticisi stnav komisyonuyla da goriistiikten sonra d6grencilerin smav oldugu biitiin
derslerden hangi notlar1 aldig1 belirlenir. Ogrenciye verilecek son not genelde sinav
notu (yazili ve sozlii) ve 6n toplantida goriisiilerek kararlastirilan nottan olusur. Eger
bir dersin yazil1 ve sozlii sinavlarinda sapma meydana gelirse, yazili sinav s6zlii smava
gore daha agirliktadir. Sapma dogru bir say1 ise ve 12. smiftaki basarilarina gore
agirlikli notu belirlenmis ise esit degerlendirme miimkiindiir. Eger yazili ya da sozlii
smav da yapilmamigsa not olarak son 6gretim yilindaki notu gecgerlidir. Sinav
yOneticisi sinav komisyonu ile de goriistiikten sonra her 6grencinin smav notuna karar
verir. Sinavin basarili sayilmasi igin alt1 sinav puanmin toplami 30 olmak zorundadir.
Yazili sinavlarin puan toplami 20 olmak zorundadir. Smavlarm higbiri O (sifir) puan
ile degerlendirilmemis olmahidir. Sadece iki tanesi (bunlardan sadece biri yazili sinav
olabilir) 1-3 puan olabilir. Eger iKi sinav 1-3 puan ile degerlendirilmisse, diger sinavlar
en az 5 ile degerlendirilmis olmalidir. Yukarida gegen puanlar alinamamis ise sinav
basarisiz sayilir. Ogrenci bu durumda her bir sinavdan 4 puan asagisini almis olsa da
smavi yine basarisizdir. Smav olunan biitiin 6 dersin puanlar1 toplanarak asagidaki
sekilde genel toplam puan ¢ikarilir. Yazili smavlarin (4 tane) 2 ile ¢arpilir, sozli
smavlar ise aynen brrakilir. Bunlar toplandigi zaman 6grenci sinavda en fazla 150 puan
(120 + 30) alabilir. Genel toplam puan asagidaki tabloda gosterilen notlara
dontstirilir (KMK, 1977; KMK, 1999; Abitur Sinav Y6netmeligi, 1999).

Tablo 15: Ogrencinin Abitur Senu¢ Notunun Belirlenmesi

Almanca ingilizce Matematik Fizik Biyoloji Kimya

Onceki notlar 7 6 13 12 6 6
Yazili sinav 8 4 8 8

Sozlii sinav 11 11

Sinav notu 8 4 9 8 11

Sonug notu 8 5 11 10 9 6

Abitur Smavi Uygulama Yonergesi. Okul Arsivi. (2018). istanbul.
Mayis ayinda sozli smavlar bittikten sonra sonug toplantis1 yapilir. Bu toplantida

ogrenciler i¢in her ders i¢in bir smav sonug¢ notu belirlenir. Bu notlarin ortalamasi
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alinarak Abitur Sinav notu bulunur. Bir dersten hem yazili hem s6zlii siav yapilmigsa
agirhik yazili notuna verilir. Abitur sonu¢ notu onceki notlar (11 ve 12. smif not
ortalamalar1) ve smav notunun ortalamasi alinarak bulunur. Yukaridaki verilen tabloda
ogrencinin 11 ve 12. Simifa ait olan 6nceki notlari, girdigi dort yazili ve iki sozlii
smavin notlari, Abitur simav notlar1 ve sonug¢ notu olarak bunlarin ortalamasi
verilmistir. Ogrenci Almanca, Ingilizce, Matematik ve Fizik derslerinden yazili sinava
girmistir. Matematik ve Biyoloji derslerinden sozlii smnava girmistir. Ogrencinin
onceki notlar1 ve smav notu ortalamas1 Almanca dersi i¢in; 8, Ingilizce dersi igin: 5,
Matematik dersi igin; 11, Fizik dersi i¢in; 10, Biyoloji dersi igin; 9, Kimya dersi igin;
6’ dir. Asagidaki tabloda Abitur sonuglar1 toplam puan ve not olarak gosterilmektedir.
Tabloda goriildiigii tizere, 138-150 arasindaki sinav puani en yiiksek Abitur ortalamasi
olan 1.0’a tekabiil etmektedir. 108-110 arasindaki sinav puani 2.0’a denk gelmektedir.
78-80 arasindaki sinav puan1 3.0’a denk gelmektedir. 51-53 arasindaki sinav puani

minimun basar1 ortalamasi olan 3.9’a denk gelmektedir.
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Tablo 16: Toplam Puanmin Ortalama Nota Cevrilmesi

Toplam puan Ortalama not
150-138 1.0
137-135 1.1
134-132 1.2
131-129 1.3
128-126 14
125-123 15
122-120 1.6
119-117 1.7
116-114 1.8
113-111 1.9
110-108 2.0
107-105 2.1
104-102 2.2
101-99 2.3
98-96 2.4
95-93 25
92-90 2.6
89-87 2.7
86-84 2.8
83-81 2.9
80-78 3.0
77-75 3.1
74-72 3.2
71-69 3.3
68-66 3.4
65-63 3.5
62-60 3.6
59-57 3.7
56-54 3.8
53-51 3.9
50 4.0

Abitur Smav Yoénetmeligi. Okul Arsivi. (1999). Istanbul.
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2.9. Egitim Programlarinin Degerlendirilmesi

Egitim programlar1 Kaliteli bir egitim sistemi kurma, ilkenin kalkinmasini ve
gelismesini saglayacak nitelikli insan giicii yetistirme, toplumsal ve kiiltiirel degerlerin
korunmasi Ve siirdiiriilmesini destekleme gibi islevleri yerine getirmektedir. Egitim
programlari ayrica, insan davraniglarini sosyal, politik ve ekonomik agidan gelistirmek
icin uygulanan bir ara¢ olarak da islev gormektedir. Bunlara ek olarak egitim
programlarinimn toplumun ihtiya¢ ve beklentilerine, bireylerin ilgi, ihtiyag ve
ozelliklerine, bilim ve teknolojideki gelismelere, konu alanindaki degisme ve
gelismelere uygun olup olmamas: bakimindan degerlendirilmesi de gerekmektedir.
Egitimde degerlendirme, 6grencilerin eksikliklerini belirleme, amaglara ne oranda
ulastiklarmi tespit etme, uygulanan yontemin etkinligini anlama, uygulanan programin
ne oranda etkili ve verimli oldugunu belirleme, yeni bir programim gelistirilmesine
yonelik etkileri belirleme ve okul uygulamalarini topluma gosterme amaglariyla
yapilir. Genel olarak, egitim siireglerinde degerlendirme dar anlamda 6grencilerin ne
diizeyde 6grendiklerini ya da 6grenme eksikliklerini belirlemek ve bunlar1 diizeltmek
amaciyla yapilirken, kapsamli bigimde ise uygulanan bir programin etkililigini ya da
basarili olup olmadigin1 ortaya koyma amacima doniik olarak yapilmaktadir (Ozdemir,
2009). Program degerlendirme siireci; planlama, uygulama ve degerlendirme seklinde
ii¢ asamadan olusur. Planlama asamasinda, arastirma deseninin ve veri toplama
yontemlerinin tanimlanmasi, hangi 6lgme araglarinin kullanilacaginin belirlenmesi, bu
araglarin gecgerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilir. Uygulama asamasinda, planlama
asamasinda alinan Kararlar dogrultusunda arastirma deseni, evren ve drneklem se¢imi,
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve sonuglarin yorumlanmasi gergeklestirilir,
degerlendirme raporlastirilir. Program degerlendirmede son asamada yapilan

degerlendirme degerlendirilir (Fitzpatrick, Sanders, Worthen, 2012).

2.10. Egitim Programlariin Dayandig1 Temel Yaklasimlar

George J. Posner (2004) her egitim programinin 6grenenlerin egitime nasil yaklagmasi
gerektigini gosteren bir tercihi temsil ettigini belirterek egitim programlarinin
dayandigi bes yaklasim oldugunu oOne siirmiistiir. Bu yaklagimlar; geleneksel
(traditional), deneyimsel (experiential), disipliner yaklasim (structure of disiplines),
davranigsal (behavioral) ve biligsel (cognitive) olarak siralanmistir. Bu yaklasimlara

kisaca deginecek olursak; geleneksel yaklasima gore, egitim programu kiiltiirel miras1
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gelecek kusaklara aktarmaya odaklanmalidir. Bu yaklagim okullarin gegmisteki dziine
donerek okuryazarlik, matematiksel beceriler, egitimli insanlarin bilmesi gereken
temel bilimsel gercekler ve iyi yurttas olmak igin gerekli olan temel degerlerin
Ogrenenlere aktarilmasi gerektigini savunmaktadir. Deneyimsel yaklasima gore,
egitim programi 6grenenlerin deneyimleri agisindan ele alinmalidir. Bu yaklagim
egitim programimin 6grenenlerin hayatina etki eden her seyi, sadece okulda degil okul
disinda ayn1 zamanda karsilastigi beklenmedik yasam deneyimlerini de igine alacak
sekilde genis tutulmasi gerektigini ve okullarin 6grenenlerin ilgi, istek, sorunlari ve
yagam deneyimlerine odaklanmasi gerektigini savunmaktadir. Disipliner yaklagim
konu alanina odaklanmaktadir. Bu yaklasim okulda verilen derslerin bilimsel
disiplinlerle baglantili olmadigini, okulda verilen derslerin bilimsel disiplinlere
dayandirilmas1 gerektigini savunmaktadir. Davranigsal yaklasima gore, egitim
programi igerige degil ogrenenlerin performans hedeflerine odaklanmalidir. Bu
yaklagim, basarili 6grenen performanslarini belirleyerek, sistematik bir yaklagimla bu
performansa tim Ogrenenlerin en stin  sekilde ulagsmasini saglamayi
amaclamaktadir. Bilissel yaklasima goére, egitim programu 6grenenlerden var olan
bilgilerine dayali olarak bilgiyi kendilerine gére anlamlandirmalar1 ve bu bilgiyi karar
verme, problem ¢6zme siireglerinde kullanmalarin1 beklemektedir. Bu yaklasim
okullar1 6grenenleri gergek diisiince ve anlayisa yonlendirmek yerine ezbercilige sevk

ettiginden dolayi elestirmektedir.

2.11. Egitim Programinin Boyutlari

Egitim programinin bir¢ok boyutu vardir. Bu boyutlar gesitli bigimlerde ele alimmistir.
Program boyutlar1 konusunda Eisner (1972, 1982, 1985a, 1985b, 1994) her okulun
ogrenenlere aktarmasi gereken {ig tiir egitim programi oldugunu ileri sirmiistiir.

Bunlar; agik (explicit) program, ortiik (implicit) ve ihmal edilen (null) programdir.
Eisner’in program tiirlerine kisaca deginecek olursak; ac¢ik program okulun resmi
olarak 6grenenlere aktarmayr amagladigi programdir. Ortiik program okulun resmi
programi disinda gerceklesen kurumsal kiiltiiriin etkisiyle olusan 6grenmelerin
meydana geldigi programdir. Thmal edilen program ise okulun ne 6grettiginden gok ne
ogretmediginin  6nemli oldugunu savunmaktadir. Posner’da (2004) program
boyutlarmi Eisner’a benzer sekilde tasnif etmistir. Ancak Posner (2004) egitim

programini ii¢ boyutlu degil bes boyutlu olarak tasnif etmistir. Bunlar; resmi (offical)
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program, uygulanan (operational) program, ihmal edilen (null) program, ortiik
(hidden) program ve ekstra (extra) programdir. Goriildiigii tizere Posner ve Eisner’in
program boyutlarinin ti¢li aynidir, Posner ek olarak ekstra ve uygulanan program
boyutlarmi eklemistir. Posner’in program tiirlerine deginecek olursak, Resmi
Program; tanimlanmis, 6grencilere kazandirilacak hedefler, bu hedefleri kazandirici
tinite ve konular, egitim ve smnama durumlari boyutlar1 agiklanarak yazili bir dokiiman
haline getirilerek okullara gonderilmis programdir. Bu program egitim felsefesini ve
egitim politakalarmni yansitir. Okulun ve 6gretmenlerin kazandirmasi, 6grencilerin
kazanmasi gereken egitim beklentilerini tanimlayan programdwr. Bu programin
ozellikleri; yazilidir, kagitttadir, dokiimandir, resmidir, tasaridir, teoriktir, agiktir, ilan
edilmistir, okulun Kkasith egitim amaglarmi1 agiklar, standarttir, Olgiiliip
degerlendirilebilir. Ogretmenler bu yazili programdan yola ¢ikarak égrenme 6gretme
stirecini planlar ve resmi programdaki ilke ve agiklamalara gore uygulama yaparlar.
Uygulanan Program; okulda 6gretmen elinde hayat bulan programdir. Resmi programi
okulun ve 6gretmenin algilayisi ve uygulayisi ile ilgilidir. Okulun ve 6gretmenin ne
Ogrettigi ve nasil 6grettigi ile iligkilidir. Resmi ve yazili program teoriktir. Resmi
programda yazilanlar harfiyen hayata geg¢meyebilir veya yazilanlardan ¢ok daha
fazlas1 ortaya ¢ikabilir. Bunda resmi programin algilanisi, 6grencilerin yatkinliklari,
okulun c¢evresi ve olanaklar1 etkilidir. Resmi program standarttir ancak uygulanan
program okuldan okula farklilik gosterebilir. Bu program 6grenme 6gretme pratigidir.
Resmi programin somut gergeklesen ve gézlenen boyutudur. Okulda somutlasan,
gbzlenen ve gergeklesen uygulamadaki program resmi programda yazilanlara yakin da
olabilir, resmi programda yazilanlarin az1 da ¢ogu da olabilir. Bu program kagittan
uygulamaya dokiilendir. Teoriden pratige doniisendir. Tasarlanan resmi programdan
farkli olarak nelerin ortaya ciktig1 ile ilgilidir. Ihmal edilen program; bir programda
nelerin dgretildigi kadar nelerin dgretilmedigi de dnemlidir. ihmal edilen program
resmi programin kasitli, bilingli bir bicimde 6gretilmeyen, atlanan, eksik birakilan,
tstlin korii gegistirilen boyutlarmi olusturur. Okulun ve 6gretmenlerin yaklagimlari
bunda etkilidir. Hatta gesitli nedenlerle 6grencilerde programin belli boyutlarinin
ihmal edilmesini, atlanmasini veya gegistirilmesini isteyebilir. Smavda soru ¢gikmayan
dersler ya da ders boliimleri, ortalamaya katilmayan dersler, kisa vadede yarar
getirmeyen duyussal 6zellikler, giizel sanatlar, estetik, yaraticilik vb. gibi program
boyutlart ¢esitli nedenlerle ihmal edilebilir. Resmi programm baz1 boyutlarinin

atlanmasinda okulun olanaklar1 da etkilidir. Deney yapacak yeri ve malzemesi
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olmayan bir okulda fen dersleri gegistirilebilir. Thmal edilen programi genisge bir
yaklagimla resmi programda ve uygulamadaki programda nelerin 6gretilmedigi
nelerin kapsama dahil edilmedigi soru ekseninde diisiinmek gerekir. Dolayist ile ihmal
edilen program resmi programda yer almayan, énemsenmeyen igeriklerde olabilir,
resmi programda yer alip da 6gretmenlerce ya da okulca atlanan, gegistirilen igerikler
de olabilir ve hatta bunlarm her ikisi de olabilir. Ortiik Program; resmi programda yer
almayan, kast edilerek kazandirilmayan, yazili olmayan programdir. Bu program
okuldaki sosyal ve psikolojik etkilesimle olusan yan ve informal 6grenmeleri kapsar.
Bu 6grenmeler olumlu ya da olumsuz olabilir. Bu program kapsamindaki 6grenmeler
resmi programi destekleyici yapida da olabilir, resmi programla gelisen yapida da
olabilir. Bu programdaki o6grenmeler okul kiiltiiri ve ikliminden kaynaklanan
ogrenmelerdir. Okuldaki kiiltiir, iklim, iliskiler, disiplin anlayisi, kKurumdaki bireylerin
sahip olduklar1 inanglar, degerler, tutumlar ile etkileserek olusan 6grenmeler ortiik
program kapsamindadir. Bu programin Ozellikleri; acik ve yazili degildir,
tasarlanmamustir, informal, kendiliginden ve gizil 6grenmeleri kapsar, kasith degildir,
ima edilen programdir resmi programm disindadir okul diizeni, disiplini, fiziksel,
sosyal, psikolojik ¢evre ile okuldaki egitim personelince resmi program dis1 s6zli,
sozsiiz verilen biitiin iletilerle olusan 6grenmeleri kapsar degerler, normlar, tutumlarla
iliskilidir. Okul, 6gretmen ve yoneticilerce agik¢a onaylanmamus hedefler ve gizli
niyetler, kurumsal normlar ve degerler bu programin kapsamindadir. EKstra program;
resmi programin disindaki planli sosyal, kiiltiirel, sportif, sanatsal etkinliklerdir. Resmi
programin disindaki ve yukarida sayilan programlarm higbirisinin kapsamina
girmeyen okul korosu, okul bandosu, okul orkestrasi, drama ¢alismalari, 6grenci
topluluklar1 ve kuliipleri, atelye ¢alismalar1, konferanslar vb ¢alismalardan olusur. Bu
etkinlikler resmi program disidir. Ancak planhdir. Ogretmenlerin gozetim ve
rehberligi altindadir. Fazladan ve ek olarak okul ¢alismalarinda yer alir. Bu program
kapsamindaki etkinlikler tiim ogrencilere yoneliktir. Ancak katilimlar se¢meli ve
gonillidir. Bu etkinlikler okulca ilan edilir. Bu etkinliklerin sayisi, gesidi, bigimi,
icerigi, isleyisi, zaman1 okuldan okula farklilik gosterir. Hatta ekstra program
kapsamindaki etkinliklerin sayis1 ya da ¢esidi benzer tiirdeki okular arasinda tercih
sebepleri arasindadir. Ekstra program kapsamindaki etkinlikler okulun akademik
caligmalar1 disindaki etkinliklerdir. Okulun tercih edilirligini ve cazibesini arttirici
etkinliklerdir.
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2.12. Program Degerlendirme Yaklasimlari

Fitzpatrick, Sanders ve Worthen (2012) program degerlendirme yaklasimlarini beg
baslik altinda toplamiglardir. Bu yaklagimlar:

Program Yonelimli Yaklagimlar (Program Oriented): Bu yaklasimin amaci, hedefleri
tanimlamak ve bu hedeflere ne oranda ulasildigint belirlemektir. Bu yaklagim

programin ana bilesenlerini tanimlamaya ve betimlemeye odaklanmaktadir.

Karar Yonelimli Yaklasimlar (Decision Oriented): Bu yaklasimmn amaci, programla
ilgili karar vericilerin bilgi gereksinimlerini karsilamaktir. Bu yaklasim degerlendirme

stirecinin her asamasinda makul kararlar almaya odaklanmaktadir.

Miisteri Yonelimli Yaklagimlar (Consumer Oriented): Bu yaklasimin amaci tiriinleri
ya da hizmetleri segme durumunda olan miisterilerin karar vermelerine yardim etmek

tizere Urtinler hakkinda bilgi toplamaktr.

Katilimer Yonelimli Yaklasimlar (Participant Oriented): Bu yaklasimin amaci
program degerlendirme siirecinde program paydaslarinin goriislerini  merkeze

almaktir.

Uzmanlik Yonelimli Yaklasimlar (Expertise Oriented): Bu yaklagimin amaci
degerlendirilecek program hakkinda yargida bulunmak i¢in dogrudan uzmanlardan
yararlanmaktir. Bu yaklasimda kullanilan degerlendirme modeli Eisner’in Egitsel
Elestiri modelidir. Bu arastirma kapsaminda yapilacak program degerlendirme
caligmasinda uzmanlik yOnelimi yaklasimlardan Eisner’in egitsel elestiri modeli
kullanilacaktir. Bu modelin se¢ilmesinin sebebi diger modellerde ihmal edilmis olan
egitim programi iginde gerceklesen smif etkinlikleri ve olaylarini yasayanlarin

deneyimleri agisindan tanimlama ve yorumlama olanagi vermesidir.

2.13. Egitim Programlarinin Degerlendirilmesinin Tarihsel Siireci

Egitim programlarinin hedeflerini ne oranda gergeklestirdigi programla ilgili tiim
kesimleri yakindan ilgilendirmektedir. Oyle ki “Ne tiir degisiklikler meydana geldi?”,
“Sonuglardan memnun  muyuz?” sorulart sorularak programin  etkililigi
degerlendirilmeye ¢aligilmaktadir. Program degerlendirme, bir seyin degeri, yararliligi
veya bir siire¢ sonunda elde edilen iiriin olarak tanimlanabilir (Scriven, 1991). Gusky’e

(2000) gore degerlendirme, bir programin degeri veya yararhiligmi belirleyen
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sistematik bir siirectir. Degerlendirme ¢ok eski bir uygulama olmasina karsin ¢ok yeni
bir disiplindir (Scriven, 1996). Madaus, Stufflebeam, Kellaghan (2000) program
degerlendirmenin tarihsel siirecini yedi gelisim donemine ayirmislardir. Bu donemler

tarihsel gelisim sirasina gore asagida verilmistir.

1792-1900 yillar1 aras1 degerlendirmede Reform Doénemi; bu donemde
degerlendirmenin ilk kullanimi 6grenci performansini degerlendirme amagh olmustur.
Ogrencilerin performanslarmnin notla degerlendirilmesi iki agidan énemlidir. Birincisi
psikometrinin gelisimine 6nayak olmus, ikincisi derslerin teknik agidan yeterliliklerini
olgiilmesine olanak saglamistir. Bu donemde Ingiltere’de egitim reformlar:
degerlendirme sonuglarina gore yapilmistir. Amerika’da ilk resmi degerlendirme
sireci Orduda standart tiretim sistemlerinin gelistirilmesi amaciyla kullanilmastir.
Egitim sisteminin basarisin1 degerlendirmek igin 6grenci basarisini 6lgmek {izere
kapsamli degerlendirme araglar1 kullanilmistir. Bu donemde okulun ya da 6gretim

sisteminin basarisin1 degerlendirmek {izere 6grenci basari testlerinden yararlanilmustir.

1900-1930 yillar1 arasi degerlendirmede Verimlilik ve Test Etme Do6nemi; bu
donemde Frederick W. Taylor’un “Bilimsel Yonetim” yaklagimi egitim yoneticileri
tizerinde etkili olmustur. Taylor’un “Bilimsel Y6netim” yaklasimi gozlem, 6lgme,
analiz ve verimlilige dayaniyordu. Bu amagla egitim bolgelerinin verimliligini
artirmak i¢im testler hazirlanmistir. Ogrencilerin test performansina gére okul

bolgesinin verimliligi hakkinda yorum yapiliyordu.

1930-1940 yillar1 arast degerlendirmede Tyler Donemi; egitimde program
degerlendirmenin 6nciisti olarak bilinen Ralf Tyler 1932-1940 yillar1 arasinda yaptigi
calismalarla olduk¢a 6nemli katki saglamustir. Tyler, 6gretim hedeflerinin davraniglar
ifadelere doniistiiriilmesi yoluyla o6gretimin etkililiginin degerlendirilebilecegini
savunmustur. Tyler’in degerlendirme yaklasimi sonuglarin hedeflerle karsilastirilip

degerlendirilmesini icermektedir.

1941-1957 yillar1 arast degerlendirmede Masumiyet Donemi; bu donemde
Amerika’nin savasgtan uzak kalmasiyla birlikte, biit¢esini biiyiik oranda egitim
hizmetlerine aywrmustir. Tyler’n degerlendirme goriisleri benimsenmistir. Hedefe

dayali testler gelistirilmis ve sonuglarla karsilastirilmistir.

1958-1972 yillar1 arasi degerlendirmede Gelisme Donemi; bu donemde Sovyetler

Birligi’nin yaptig1 atilimlar sonucunda Amerika’da egitimin gelistirilmesi ve yeni
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egitim programlarmin hazirlanmasi konusunda biyiikk yatirimlar yapilmistir. Bu
donemde egitimde bireysellik 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Bireylerin belli bir 6lgiite

gore bireysel performanslari, degerlendirmenin ana odagi olmustur.

1973-1983 yillar1 arasit degerlendirmede Profesyonellesme Donemi; bu donemde
degerlendirme profesyonel bir meslek haline gelmistir. Egitim programlarinin ve
politikalarmin  degerlendirilmesi hususunda birgok siireli yayin g¢ikarilmaya
baslanmustir. Universiteler degerlendirme ydntemleri konusunda egitimler vermeye

baslamustir.

1983’ten giiniimiize degerlendirmede Gelisme ve Biitiinlesme Donemi; bu donemde
degerlendirme ekonomi ile hizli bir ivme yakalamistir. Degerlendirme alan olarak
genislemis ve ekonomi gibi diger alanlarla biitiinlesmistir. Profesyonel kuruluslar
kurumlar igin degerlendirme standartlar1 gelistirerek kurumsal ve personel

degerlendirme ¢aligmalar1 yapmaya devam etmektedir.

2.14. Temele Ahnacak Degerlendirme Modeli

Egitim programimin kapsami ve amaglar1 uzun yillardir tartisma konusu olmaktadir.
Eisner (1985) egitim programinin bes temel yonelimi olmasi gerektigini savunmustur.
Bu yonelimlerin bireylere agiklanmasi egitim programinin kapsami Ve amaglari
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarina katki saglayacaktir. Bu yonelimlerin en
onemli olanlarindan birisi 6grencilerin “Zihinsel Siireglerinin Gelistirilmesi”dir.
Egitim programi dgrencilerin zihinsel gelisimlerine katki saglamalidir. Bu yonelime
gore okulun en temel amaci1 6grencilere 6grenmeyi 6gretmesi ve ogrencilere sahip
olduklar1 zihinsel becerileri gelistirmesi icin firsatlar sunmasidir. ikinci yonelim
“Akademik Rasyonalizm”dir. Bu yonelim okulun temel amacmin &grencilerin
alanlarinda akademik olarak gelismelerini saglamak oldugunu vurgulamaktadir.
Ugiincii yonelim “Birey Olma Bilinci”dir. Bu yonelim okulun temel sorumlulugunun
ogrencilere birey olma bilincini vermek oldugunu savunmaktadir. Dordiincii yonelim
“Toplumsal Uyum ve Toplumsal Yeniden Yapilanma”dir. Bu ydnelim okulun
toplumun amaglarina hizmet etmek iizere var oldugunu savunmaktadir. Okulun
toplumsal ihtiyaglara duyarli olmasi ve egitim programlar1 yoluyla bu ihtiyaglar
karsilamas1 ve yeniden yapilandirmasi beklenmektedir. Besinci yonelim egitim
programina teknolojik agidan bakmaktadir. Bu yonelim egitim programlarinin

planlama siirecinde teknoloji kullanimini savunmaktadir. Eisner’mn egitim programi ve
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okulun islevleri konusundaki gorislerini bireyin zihinsel, akademik ve bireysel
gelisimi, bunlarin toplumun ihtiyaglar1 ve yeniden olusturulmasindaki rolii ve egitimde
teknoloji kullanimimnin 6nemi olarak 6zetleyebiliriz. Eisner’in egitim programina ve
okulun islevlerine bakisin1 degerlendirdikten sonra Eisner’in Egitsel Uzmanlk ve

Elestiri modeli daha iyi anlagilabilir.

Egitsel Uzmanlik ve Elestiri modeli egitim programi sonucunda ortaya ¢ikan egitim
yasantilarinin derinlemesine betimlenmesini amaglamaktadir. Eisner (1976, 1985)
Egitsel Uzmanlik ve Egitsel Elestiri kavramlarmm modelin iki temel bileseni
oldugunu ve iki kavraminda sanatla ilgili oldugunu vurgulamstir. Egitsel Uzmanlig1
degerlendirme sanati, Egitsel Elestiriyi ise agiklama sanati olarak tanimlamustir.
Uzmanlik i¢in elestiri gereklidir. Eisner (1976, 1985) Egitsel Uzmanlik kavramini
egitim programinin; egitsel degerini bireysel degerlendirme, okul ve program tasarimi
acisindan yapisal degerlendirme, icerik agisindan degerlendirme, 6gretim tasarimi ve
ogretim stratejileri a¢isindan pedagojik degerlendirme ve degerlendirme siirecinin
degerlendirmesi olarak tanimlamaktadir. Egitsel uzmanlik modelinde degerlendirmeci
smif i¢i gdzlem, 6grencilerle bireysel goriisme, dokiiman analizi yaparak veri toplar.
Bununla birlikte, Eisner’m Egitsel Elestiri modeli; tanimlama, Yyorumlama,
degerlendirme ve tema olusturma olarak dort asamadan olusmaktadir. Tanimlama
asamasmnda egitim ortami ve egitim programinin betimlemesi yapilir. Yorumlama
asamasinda bulgularin agiklamasi yapilir. Degerlendirme asamasinda egitim
programmin egitsel degeri belirlenmeye c¢alisilir. Egitim programu ile ilgili ana temalar
belirlenir ve bu temalar yoluyla egitim programimni gelistirecek ya da ortadan
kaldiracak sonuglara ulasilmaya ¢alisilir (Ornstein, Hunkins, 2013). Eisner’m (1985)
Egitsel Uzmanlik ve Elestiri modeli nitel arastirma desenine uygun olarak Edebiyat ve
Tiyatro elestirisi, Gorsel Sanatlar ve Egitim alaninda uygulanabilir. Eisner, program
degerlendirmeciyi sanat elestirmenine, program degerlendirme siirecini de sanat
elestirmenligine benzetmektedir. Bu baglamda degerlendirmeci okulun, sinifin ya da
programla ilgili egitsel elestiri yaparken ilk once ne gordiigiinii tasvir eder, sonra
yorumlar, daha sonra degerlendirir ve en son olarak temalar olusturur (Eisner, 1976,
1985).

Betimleme, ortamin veya siirecin neye benzedigine yonelik olarak okuyucunun

goziinde bir resim olusturmaktir. Betimleme, okul veya siniftaki olumlu ya da olumsuz
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durumlarin anlagilmasint kolaylastirmalidir. Bu asamada mutlaka durumun niteligi

hakkinda bilgi verilmelidir.

Yorumlama, sadece yasantilar1 anlatmak degil ayn1 zamanda bunlardan anlamlar
cikarmak ve agiklamaktir. Betimleme, ne oldugu ile ugrasmak ise yorumlama nigin ve

nasil oldugu tizerine odaklanmay1 gerektirmektedir.

Degerlendirme, nitel calismada goriilenlerin degerlendirilmesi olduk¢a 6nemlidir.
Ancak egitsel siirecte elde edilen deneyimlerin ve okulun egitsel degerlerinin
belirlenmesi gorevi olduk¢a karmasiktir. Dolayisiyla egitsel elestirinin bu yondeki

gorevi de oldukga ortiik, karmasik ve ¢evre ile daima ig icedir.

Temalastirma, bir egitsel elestiri ¢alismasinda yer alan temalarin formiile edilmesinin
anlamu, elestiri yazisinda yer alan ve tekrar eden mesajlarin tanimlanmasidir. Temalar,
durum ya da Kisinin 6n plana ¢ikan 6zellikleridir Ki bu nitelikler birer Kimliktir. Bir
bakima bir tema, yaygin bir nitelik gibidir. Bu yaygin nitelikler, durumlar1 ya da
nesneleri birlestirerek niifuz eder. Temalar, karsilasilan durumlarin siizgegten

gegcirilmesiyle ortaya ¢ikar (Kumral, 2010).

2.15. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde yurt iginde ve yurt disinda yapilan Program Degerlendirme, Durum
Calismasi, Egitsel Elestiri Modeli ve Abitur Programu ile ilgili yapilan ¢alismalara yer
verilmistir. Program degerlendirme caligmalar1 kapsaminda yurt i¢inde yapilan
calismalar egitim programlarmin, O6gretim programlarinin ve Ortilk programin
degerlendirilmesi seklinde yapilmistir. Yurt disinda ise okul programlar1 ve egitim
bolgesi programlarinin  degerlendirildigi ¢alismalara yer verilmistir. Ilgili
arastirmalardan elde edilen bulgular arastirma yonteminin, program degerlendirme

modelinin ve bulgularin degerlendirilmesinde kullanilmistur.

2.15.1. Yurt icinde Yapilan Program Degerlendirme Calismalar

2.15.1.1. Ogretim Programlarimin Degerlendirilmesi Calismalari

Er (2006) tarafindan yapilan doktora galismasinin amaci, ilkogretim 4. ve 5. siif
Ingilizce Ogretim Programlarini hedefleri (amag), igerigi, 6grenme 6gretme siireci
(egitim durumlar1) ve smama durumlari agisindan degerlendirmek ve bu dort temel

boyuta iligkin Oneriler gelistirmektir. Arastirmanin evreni, Tirkiye'deki yedi cografi
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bolgede bulunan resmi ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan Ingilizce
ogretmenleri ile miifettislerden olusmaktadir. Arastirmanin evreninde 34414 resmi
ilkdgretim okulu bulunmaktadir. Orneklem olustururken ¢ok asamali drnekleme
yontemi kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programinda ¢6ziimlenmis,
Ogretmen ve miifettislerin programin hedef, igerik, 6grenme Ogretme siiregleri ve
smnama durumlarina iligkin goriisleri yorumlanmis ve ortaya c¢ikan sonuglara gore
onerilerde bulunulmustur. Arastirma sonucunda, 4. ve 5. smif Ingilizce Ogretim
Programlarmin Bilissel, Duyussal ve Psikomotor alanlardaki bazi amaglarmin
kazandirilmasinda sorunlarm oldugu, 4. ve 5. sinif Ingilizce Ogretim Programlarinin
iceriginde baz1 degisiklikler yapilmasi gerektigi, Ingilizce dersine ayrilan zamanin
yetersiz oldugu ve programda yer verilen 6lgme ve degerlendirme boliimlerinin
Ogretmenlere yeterince rehberlik yapamadigi, onlar1 yeterince bilgilendirmedigi

sonuglarma varilmistir.

Kocabatmaz (2011) tarafindan yapilan doktora ¢alismasinin amaci, 6, 7 ve 8. smif
Teknoloji ve Tasarim dgretim programini 6gretmen, miifettis ve 6grenci goriislerine
dayali olarak programin 6geleri agisindan degerlendirmektir. Arastirmanin evreninde;
Ankara ili merkez ilgelerinin 1230 Teknoloji ve Tasarim 6gretmeni, 154 ilkdgretim
miifettisi, 69.275 ilkégretim 6. smif 6grencisi, 67.360 ilkogretim 7. siif 6grencisi ve
66.815 ilkogretim 8. siif 6grencisi bulunmaktadir. Arastirmada nicel verilerinin
¢oziimlenmesinde Ogretmen Ve mifettis goriislerine iliskin frekans, yiizde
hesaplanmig, Teknoloji ve Tasarim Ggretmenleri ile miifettislerin 6gretim programi
(amaglar, icerikler, 6gretim siirecleri, degerlendirme) 6geleri hakkindaki gorisleri
arasida programa iliskin goriis farkiin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in varyans
analizi yapilmistir. Goriisme formuyla elde edilen veriler, igerik analizi yapilarak
analiz edilmistir. Arastirmanin nicel verileri sonucunda, 6gretmen ve miifettislerin
goriislerine gore programin genel amaglar, kazanimlar, igerik, 6gretme-6grenme siireci
ve oOlgme-degerlendirme boyutlar1 agisindan gereken niteliklere yeterince sahip
olmadig1 belirlenmistir. Programin kazanimlari, igerigi, 6§renme Ogretme siireci,
olgme ve degerlendirme boyutlarinda 6gretmen ve miifettis goriisleri arasinda farklar
bulunmus, O6gretmenlerin genel olarak programi miifettiglere gore daha olumlu

degerlendikleri bulunmustur.

Ovez (2012) tarafindan yapilan doktora cahigmasinm amaci, ilkdgretim 6-8. ve

ortadgretim 9-12. smiflar matematik dersi 6gretim programlar1 “cebir” 6grenme alani
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kazanimlarina ulasilabilirligi ve kazanimlar arasindaki oriintiiyii ortaya koyabilmektir.
Calismada betimsel nitelikli tarama modeli benimsenmistir. Arastirmaya Balikesir ili
merkez ilgesinde bulunan ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretim okullarinda
Ogrenim goren dgrencilerden tabakali 6rnekleme yontemi ile belirlenen 3109 6grenci
katilmistir. Ayrica bu kurumlarda gérev yapan matematik 6gretmenleri de aragtirmaya
katilmistir. Cebir 6grenme alan1 kazanimlarina ulagsma diizeyini belirlemek amaci ile
cebir erisi testleri; 6gretim uygulamalar1 Oncesi ve sonrasinda 6n-son test olarak
uygulanmistir. Onsel kazanim Oriintiilerini belirlemek amaci ile matematik
ogretmenleri ile odak grup goriismeleri yapilmis ve uzman goriisiine bagvurulmustur.
Aragtirmada, matematik 6gretim programi cebir 6grenme alani uygulamalar1 sonucu
ogrencilerin cebir testi puan ortalamalarinn son test lehine anlamli oldugu (p<.05),
ancak kazanimlara ulasilma diizeylerinin altinct siniflarda % 57.1, yedinci siniflarda
% 55.5, sekizinci siniflarda % 44.4, dokuzuncu siniflarda % 0, onuncu siniflarda %
9.3, on birinci siniflarda % 23.8 ve on ikinci smiflarda % 40 oraninda oldugu
belirlenmistir. Bu sonu¢ 6gretim siirecinin kazanimlara ulasilabilirligi saglamada

beklenen diizeyde etkili olamadigin1 géstermistir.

2.15.1.2. Egitim Programlarinin Degerlendirilmesi Calismalar

Semerci (1998) tarafindan yapilan doktora ¢alismasinin amaci, mesleki ve teknik
egitim fakiilteleri programlarinin degerlendirilmesi i¢in ME-TEF-PD (Mesleki ve
Teknik Egitim Fakiiltesi-Program Degerlendirme) Modeli adinda bir program
degerlendirme modeli ortaya koymak ve su 6lgme araglarini gelistirmektir. Fakiilteye
[liskin Genel Bilgiler Formu, Ders Ogretimini Degerlendirme Olgegi, Dersleri Genel
Degerlendirme Olgegi Fakiilte-Isletme Is birligi Olgegi, Olgme Araclarmin Kullanimi
ve Degerlendirme Olgegi, Ogrencilerin Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutum Olgegi.
Arastirmaya 1996-97 gretim yili bahar déneminde Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi 68renci ve Ogretim elemanlar1 katilmistir. Arastirmada survey yontemi
kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore su onerilerde bulunabilir: METEF-PD
Modeli gergevesinde gelistirilen 6l¢ekler kullanilabilinir veya farkli 6lgme araglari
gelistirilerek eklenebilir. Program degerlendirme igin gelistirilen olgeklerin hepsi
kullanilabilecegi gibi amaca bagl olarak bir veya birka¢i da kullanilabilir. Diger

fakiilteler i¢in benzer 6lgekler gelistirilebilir.
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Giiler (2001) tarafindan yapilan doktora ¢alismasinin amaci, 1994 yilinda uygulamaya
konulan 4-5 yas Anaokulu ve 6 yas Anasnifi programlarinin hedef, icerik, siire¢ ve
degerlendirme boyutlar1 esas alinarak degerlendirilmesidir. Anaokulu ve Anasmifi
programlarinda hedefler, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirmeye yonelik
Ogretmen goriislerinin okul tiirii ve program tiiriine gore farklilasip farklilagsmadigi,
programlarin uygulanmasma yonelik yonetici ve veli goriislerinin okul tiri ve
program tiiriine gore farklilagip farklilasmadigi ve okul aile is birligine yonelik
Ogretmen, yonetici ve veli goriislerinin yine okul tirli ve program tiiriine gore
farklilagip farklilagmadigina iliskin sorulara yanit aranmustir. Karsilastirmali tiirden
iliskisel tarama modeli niteliginde olan arastrmanin evrenini Ankara ilinin bes merkez
ilcesinde MEB'e bagli resmi ve 6zel anaokulu ve anasiniflarinda gorev yapan
Ogretmenler, yoOneticiler ve Ogrenci velileri olusturmustur. Arastirmanin
ornekleminde, 225 6gretmen, 85 yonetici ve 130 veli yer almistir. Anaokulu ve
Anasmifi  Programlarmm Hedeflerine 1Iliskin  Sonuglar Anaokulu programi
hedeflerinin gerceklesme diizeyine iliskin Ogretmen goriisleri resmi ve 6zel
anaokullarinda genellikle gerceklestirildigi yoniindedir. Anaokulu programinda yer
alan hedeflerin tamaminin gergeklesme diizeyine iliskin 6gretmen goriislerinde okul
tiiriine gore bir farklilasma s6z konusudur. Tim hedeflerin gergeklesme diizeyi 6zel
anaokullarinda resmi anaokullarina gore daha yiiksektir. Anasinifi programi
hedeflerinin gerceklesme diizeyine iliskin Ogretmen goriisleri resmi ve 6zel

anasmiflarinda genellikle gergeklestirildigi yoniindedir.

Yasar (2002) tarafindan yapilan doktora ¢alismasmin amaci, vakif tiniversitelerinin
Tirk yiiksekogretim sistemindeki (gegmisteki ve simdiki) islevlerini ve egitim
programlarim degerlendirmektir. Arastirmada bu iiniversitelerde ¢alisan ve yonetim
gorevi olan ve olmayan ogretim elemanlarinin vakif {niversitelerinin Tiirk
yiiksekOgretim sistemindeki islevleri ve egitim programlarinin degerlendirilmesi
konusundaki goriis farkliliklar: da saptanmaya calisilmistir. Veri toplama araci olarak
kullanilan anket iki boliimden olusmaktadir. Anketin birinci boliimii deneklerin kisisel
ve mesleki 6zelliklerini, ikinci boliimu ise vakif tiniversitelerinin islevleri, bilimsel
aragtirma, fiziki kapasite ve egitim programlarina iliskin goriislerini saptamaya
yonelik 67 madde icermektedir. Vakif tiniversitelerinde gorev yapmakta olan 6gretim
elemanlarmmn biyik ¢ogunlugu devlet {iniversitelerinden gelmislerdir. Vakif

liniversitelerinde gorev yapan, yonetici konumunda olan ve olmayan &gretim
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elemanlarinin tiniversitelerinin bilimsel ¢alismalara karsi turumlarina iliskin goériisleri
arasinda anlamli bir fark yoktur. Arastirma bulgularmma goére; yonetici konumunda
olanlar bilimsel ¢aligmalar konusunda biraz daha pozitif diissiinmektedir. Arastirmadan
elde edilen verilere gore vakif iiniversitelerinde gorev yapan ve ydnetici konumunda
olan ve olmayan 6gretim elemanlarinin tiniversitelerinin fiziki kapasitesine iligskin
goriisleri arasinda anlamli bir fark vardir. Vakif {iniversitelerinde gorev yapan,
yonetici konumunda olan ve olmayan O6gretim elemanlarinin iiniversitelerindeki
programlarin toplumsal ihtiyaclara yonelik olup olmadigi konusundaki goriisleri
arasinda anlamli bir fark vardir. Elde edilen sonuglara gore yonetici konumunda olan

Ogretim elemanlarinin egitim programlarin1 daha yeterli bulduklar1 belirlenmistir.

2.15.1.3. Ortiik Programin Degerlendirilmesi Calismalari

Serhatlioglu (2012) tarafindan yapilan doktora c¢alismasinin amaci, Elazig ili
ilk6gretim okullarmdaki besinci smif 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerini ve bu
becerilerin kazandirilmasinda Ortiik programin islevini belirlemektir. Arastirmanin
yuriitiildigii okullar 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerine goére belirlenmistir.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma desenleri bir arada kullanilmustir. Arastirmanin
verileri sosyal beceri degerlendirme 6lgegi, gézlem ve goriismelerle elde edilmistir.
Arastirma sonucunda sosyal beceri diizeyine gore belirlenen dort ilkdgretim okulunda
bir donem boyunca yapilan gozlemler ve bu siirecin sonunda yapilan goriismelerle her
okulun ortiik programinin sosyal beceri kazanimu siirecinde islevi belirlenmistir. Buna
gore sosyal beceri kazanimi siirecinde Ortiilk programin islevleri okul, 6gretmen,
ogrenci boyutlarinda ortaya konulmustur. Okul boyutunda, etkinlikler-t6renler, sinif
ici genel durum, iletisim, fiziksel yapi, kavga ve giivenlik sorunlari bakimindan 6rtiik
programm islevleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmen boyutunda, destekleme, beklenti,
iletisim, model olma, ceza ve zaman kullanimi agisindan ortiik programin iglevleri
belirlenmistir. Ogrenci boyutunda ise sosyal beceriler, sosyal beceri eksiklikleri ve bu
becerileri kazanma ve gosterememe nedenleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte sosyal
beceri diizeyi diisiik ve yiiksek olarak belirlenmis okullarin Ortilk programlari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konulmustur. Buna gore ise ortiikk programin
sosyal beceri kazanimi siirecinde olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugu sonucuna

varilmstir.
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Cengel (2013) tarafindan yapilan doktora ¢alismasinin amaci, meslek lisesi dokuzuncu
siniflarda 6grencilerin algilarina gore smif iklimini belirlemek olumlu ve olumsuz smnif
iklimine sahip iki smifta smif igi etkilesimin ortiik program agisindan nasil
farklilagtigini agiklamaktir. Bu amacla sirali agiklayict karma modele dayali olarak
arastirma desenlenmistir. Oncelikle arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogrenciler
Tarafindan Algilanan Smif Iklimi Olgegi (OTASIO) tim dokuzuncu smif
ogrencilerine uygulanmistir. Yapilan analiz sonuglarinda olumlu sinif iklimine sahip
bir sube ve olumsuz sinif iklimine sahip bir sube secilmistir.Yapilan gozlem ve
goriisme sonuglarina gore, olumsuz smif iklimine sahip simifta, 6grencilerin akademik
olarak derslerle daha az ilgilenmesinin sonucu olarak, daha ¢ok giiriiltii olmakta, sinif
kurallar1 ile ilgili daha ¢ok belirsizlik yasanmakta, 6gretmenler 6grencilere daha ¢ok
miidahale etmekte ve 6gretmenlerden 6grencilere olumsuz olarak nitelendirilebilecek
davraniglar genel olarak daha sik gézlenmektedir. Bununla birlikte, akademik olarak
derslere kars ilgisiz olmalarina karsin olumlu sinif iklimine sahip sinifta, 6grenciler
ogretmenlerin verdikleri sozlii notlarinin kendileri i¢in ne kadar 6nemli oldugunun
farkindadirlar ve olumlu sozli notu saglamada bir arag olarak 6gretmenlere iltifat etme
yolunu se¢mektedirler. Olumlu ve olumsuz simnif iklimine sahip siniflarda 6gretmenler
ve Ogrenciler arasindaki olumlu iligkiler incelendiginde, olumlu smif iklimine sahip
smifta daha gesitli olumlu davranislar gozlenmekte ve bu davraniglarin gézlenme

sikliginin da daha ¢ok oldugu goriilmektedir.

Tanriverdi (2017) tarafindan yapilan doktora ¢alismasmin amaci, mesleki ve teknik
anadolu liselerinin 6rtiik program kapsaminin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
ilgili alan yazin 1s1¢inda 6rtiikk programin boyutlar1 dikkate alinarak mesleki ve teknik
anadolu liselerinin 6rtiik program kapsaminin belirlenmesi i¢in toplam on alt probleme
cevap aranmustir. Arastirma amaci dogrultusunda nitel arastirma desenlerinden durum
caligmasi deseni kullanilmistir. Arastirma kapsaminda, ¢alisma grubu igerisinde yer
alan tim 6gretmenlerle ve maksimum cesitlilik ve kolay ulasilabilirlik yontemine gore
belirlenen altisar 6grenci ile yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak
goriigmeler yapilmis, ayrica bir meslek dersi ve genel kiiltiir dersi belirlenerek alt1
hafta boyunca, sinif ortaminda gozlemler yapilmistir. Arastirmanin alt amaglariyla
ilgili verileri analiz etmek igin betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, mesleki ve teknik Anadolu liselerinde, hem okul

hem de smif diizeyinde, ortiik program kapsaminda degerlendirilebilecek kurallar,
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beklentiler ve isleyis seti oldugu ve bu setin mesleki lise ve anadolu teknik lisesi
ogrencileri acisindan karsilastirildiginda benzer ve farkli 6zelliklere sahip oldugu
belirlenmistir. Arastirmanm bir diger sonucu ise, okulun fiziksel ozellikleri,
ogrencilerin ders dis1 yasantilar1 ve cinsiyet basta olmak {izere okulun pargasi olan

bircok durumun 6grencileri olumlu veya olumsuz yonde etkiledigidir.

2.15.2. Yurt Disinda Yapilan Program Degerlendirme Calismalari

Rapor (2004) sozlesmeli okul programlarinin degerlendirilmesi ile ilgili yapilan
caligma kamuoyunu ve egitimcileri bu okullarin islevleri hakkinda bilgilendirmeyi ve
bu okullarin gelisimine katki saglamayir amaglamaktadir. Arastirma verileri 2000,
2001, 2002 yillarinda Arizona, California, Massachusetts, Michigan, North Carolina,
Texas eyaletlerinde 12 sozlesmeli okulda okul koordinatorleri, yetKilileri ve
yOneticilerine degerlendirme takimlar1 tarafindan anket uygulanarak elde edilmistir.
Sozlesmeli okullarin egitim programlari, 6zellikleri, 6grenci performanslari, bu
okullarin yonetimsel 6zellikleri degerlendirme temalar1 olarak segilmistir. S6zlesmeli
okullar farkli smif seviyelerine egitim verebildigi, biyilk oranda disiik
sosyoekonomik yapiya sahip olan ailelerin ¢ocuklar1 bu tiir okullara devam ettigi,
Sozlesmeli Okullarin yarisindan fazlasi devlet okullar1 performans standartlarini

yakaladigi bulgularina ulasilmistir.

Rapor (2007) Missouri eyaletinde bulunan Rockwood egitim bdlgesinin program
degerlendirme plani ile 6grenci performanslariin, personel performanslarinin, okul
programlar1 ve Ogrenci performanslarinin gelistirilmesi amacglanmistir. Program
degerlendirme planinin odak noktasi dgrenci basarisi ve gelisimini artirmak igin
programu gelistirmedir. Egitim bolgesinde uygulanan 6gretim programlari, d6gretim
yontemleri, degerlendirilerek kiiresel rekabetin gerektirdigi insan giiciinii yetistirme
hedeflenmistir. Bu amagla, 10 asamadan olusan egitim bdlgesi degerlendirme plani
gelistirilmis ve diger egitim bolgelerinde de kullanimi 6nerilmistir. Egitim bolgesinde

ogrenci performans ve gelisimlerinde olumlu etkiler gézlenmistir.

Weinberger (2009) yaptigi doktora calismasinda, olumlu davranig destekleme
programinin gii¢lii ve zayif yonlerini degerlendirmis ve sonucunda programin etkililigi
icin gerekli diizenlemelerin yapilmasint amaglamigtir. Program hakkinda detayli bilgi
toplamak amaciyla agiklayict durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Degerlendirme

siireci basarili olmus zayif ve giiclii yonler tespit edilmistir. Ogrenci davramislari
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olumlu bir degisiklik gdostermemistir ancak degerlendirme g¢alismasinin gelecekte

yapilacak degerlendirme ¢aligmalarma katki saglayacagi 6ngdriilmektedir.

Hinds (2013) iyi planlanmis program degerlendirme yoluyla alternatif liselerin
programlarinin nasil en iyi bi¢cimde degerlendirilebilecegini ortaya koymayi
amaglamaktadir. Programm iceriginde egitim materyalleri, protokoller ve
degerlendirme planlama matrisi bulunmaktadir. Degerlendirme programimin pratik,

uygulanabilir ve etkili oldugu sonucuna varilmastir.

2.15.3. Yurt icinde Egitsel Uzmanlk ve Elestiri Modeli Kullanilarak Yapilan

Program Degerlendirme Calismalari

Kumral (2010) tarafindan yapilan doktora ¢alismasmin amaci, meslek bilgisi dersleri
boyutunda, Smif Ogretmenligi Boliimii dgretim programinin bu hedefe ne kadar
hizmet ettigini, Egitsel Elestiri Modeli rehberliginde 6grenci, 6gretim elemani ve
arastirmacinin deneyimlerinden yararlanarak ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirma, durum
calismasi ile desenlenmis nitel bir calismadir. Durum ¢alismasinda, tek durum deseni
ve bu desen iginde yer alan i¢ ige gegmis tek durum deseni kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen verilerle program degerlendirilirken, bir program degerlendirme modeli
olan Eisner'in Egitsel Elestiri Modeli esas alinmistir ve bulgular, modelde yer alan
Betimleme, Yorumlama, Degerlendirme ve Temalastirma boyutlari temele aliarak
sunulmustur. Arastirmanin ¢alisma alanini, Bat1 Anadolu'da bulunan bir tiniversitenin,
Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Bolimii, bu boliimde 8grenim goren dgrenciler
ile bu bolimiin 6gretim programm meslek bilgisi boyutunda ders veren 6gretim
elemanlar1 olusturmustur. Caligmada, amagli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemesi kullanilmistir. Bu arastirmada veriler, 6grencilerle yapilan odak grup
goriismelerinden, ogretim elemanlar1 ile yapilan bireysel goriismelerden ve
arastirmacmin deneyimlerinden elde edilmistir. Elde edilen veriler, betimsel ve igcerik
analizi ile ¢oziimlenmistir. Meslek bilgisi derslerinin programi, yapisal sorunlar
icermektedir. Aragtrma kapsamina alinan Smif Ogretmenligi Boliimii'nde, meslek
bilgisi derslerinin programinin uygulanmas: siirecinde sorunlar yasanmaktadir.
Meslek bilgisi derslerinin 6gretimi siirecinde, 6grenci direnci ile karsilagilmaktadir.
Meslek bilgisi derslerinin  6gretimi siirecinde, Ogretim eleman: direnci ile

karsilagilmaktadir.
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2.15.4. Yurt Disinda Egitsel Uzmanhk ve Elestiri Modeli Kullanilarak Yapilan

Program Degerlendirme Calismalar

Crecink (1997) tarafindan yapilan doktora ¢alismasmin amaci, Eisner’in Egitsel
Elestiri ve Uzmanlik modelini kullanarak 6gretmenlerin uyguladigi degerlendirme
sisteminin yonetici ve 6gretmenler tarafindan kabul diizeyinin belirlenmesidir. Bu
kabul diizeyleri ile egitim deneyimi, konu alani, yonetici ve Ogretmenlerin orani
arasindaki iligki incelenmistir. Mississippi’de gorev yapan 39 yonetici ve 201
ogretmen random olarak secilmis ve 3 boyutlu anket kullanilmistir. Anketin boyutlar1
sirastyla  degerlendirmecinin  rolii, degerlendirme kullanimi, degerlendirme
uygulamasindan 6nce verilen egitimdir. Bulgulara gore kabul diizeyi yonetici ve

Ogretmenlerin 6n egitimi Ve yonetici ve 6gretmenlerin orani ile ilgilidir.

Kime (2008) tarafindan yapilan nitel doktora ¢aligmasinin amaci, macera egitimi
programin: degerlendirmektir. Arastirmada, program degerlendirme modeli olarak
Egitsel Uzmanhk ve Elestiri modeli kullanilmistir. Arastirmanin  bulgulari,
katilimcilarin liderler ile egitimciler hakkindaki gortislerini yansitmaktadir. Calisma
Kanada, Yeni Zelanda ve Amerika’da yapilmistir. Bulgulara gore, macera egitim

programlarina, Program liderlerine ve egitimcilerine doniik temalara ulasilmistur.

Neves (2009) nitel arastrma yOontemini kullandigi doktora calismasinda Egitsel
Elestiri modelini kullanarak uygulama ve pratigi birlestirmis ve kisisel deneyimlerine
dayanarak egitim programimi degerlendirmeyi amaglamistir. Bu ¢alisma biitiinctil bir
egitim programm hedefini dile getirmektedir. Bulgular biitiinciil egitim programi
konusunda ogretmenleri bilgilendirmis ve bu tiir egitim programlarina yonelimi

saglamustir.

Castro (2010) tarafindan yapilan doktora ¢alismasinin amaci, Egitsel Uzmanhk ve
Elestiri Modelinin  6grencilerin  degerlendirme c¢alismalarinda ne  diizeyde
bulundugunu, uzman O6gretmenlerin yontemlerini sozel geri bildirimler yoluyla
belirledigini, teknoloji tasarim uzman 6gretmenlerinin proje tabanl d6gretim ilkelerini
ne diizeyde kullandigmi ortaya koymaktir. Bu ¢alismanin kuramsal gergevesini
Eisner’in Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli kullanilmig bir betimleyici durum
calismasidir. Arastirmaci, proje tabanl 6gretim ile Eisner’in kuramsal yapis1 arasinda
bir baglant1 bulmaya calismistir. Uzmanlarin yaptigr degerlendirmelere gore,

ogretmenlerin yaptig1 degerlendirmede Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli
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kullanilmigtir. Uzman ogretmenlerin egitim diislinceleri 6gretim uygulamalarini
etkilemistir. Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli 6rnek uygulama olarak

distnilmiistiir.

Khanipoor, Amini ve Bazrafcan’in (2017) yaptigi ¢alismada Tip egitimi programinin
degerlendirilmesinde Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli kullanilmistir. Bu
caligmanin amaci Tip egitimi programimin giiclii ve zayif yonlerini 6grenci, mezun,
akademisyen ve uzmanlarin goriislerine gore belirlemektir. Bu ¢alisma Egitsel Elestiri
ve Uzmanlik Modelinin kullanildigi nitel bir ¢alismadir. Veri toplama siirecinde
bireysel gériisme ve odak grup gériismeleri yapilmistir. Veri analizi igin igerik analizi
yapilmigtir. Arastirma sonucunda; Tip egitimi programimin olumlu ve olumsuz yonleri
oldugu, uygulamali dersler i¢in uygulama talimati olmadigi, uygulama dersleri ile
teorik dersler arasinda bag kurulmadigi, Tip alaninda uygulama ve islevsel bilgi
eksikligi bulunmustur. Akademisyenlerin Tip egitimine uygunlugu giiclii yon olarak

belirlenmistir.

2.155. Yurt icinde Durum Cahsmasi Kullamlarak Yapilan Program

Degerlendirme Cahsmalar

Mede (2012) tarafindan yapilan doktora ¢alismasmin amaci, egitim dili Ingilizce olan
bir tniversitede, Yabanci Dil Hazirlik Programi gelistirmek ve degerlendirmektir.
Calismaya Yeditepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ingiliz Dili Egitimi Boliimden 88
aday ogretmen ve 10 egitmen katilmistir. Calisma, program gelistirme ve program
degerlendirme olmak tizere iKi boliimden olusmaktadir. Calismanin ilk boliimiinde,
nicel veriler bir on-ihtiyag analizi anketi yontemiyle, nitel veriler ise aday
ogretmenlerin - dil konusundaki ihtiyaglarina yonelik algilariyla ilgili yar1
yapilandirilmis bir réportaj yoluyla elde edilmistir. Ikinci béliimde ise, nicel ve nitel
veriler aday 6grencilerin varsayilan 6grenme ihtiyaglarina yonelik bir ihtiyag analizi
anketi, aday ogrencilerin algilanmig dil ihtiyaglarina yonelik bir son-ihtiyag analizi
anketi, yar1 yapilandirilmisg roportajlar, hazirlik sinifi 6grencilerinin dil yeterlilik sinavi
On-test ve son-test sonuglar1 ve hazirlik smnifi 6grencileri ile dogrudan boliime gecen
aday Ogretmenlerin kazanilmig sonuglarindan elde edilmistir. Calismanin bulgulari
Yabanci Dil Hazirlik Programi gelistirme ve degerlendirmeye yonelik 6nemli sonuglar

ortaya koymustur.
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Virlan (2014) tarafindan yapilan yiiksek lisans c¢alismasinin amaci, bir devlet
{iniversitesinin Ingilizce Hazirhk Okulu Konusma Becerisi Programmin etkililigini
okutmanlarin ve Ogrencilerin bakis agilarindan degerlendirilmesidir. Bu anlamda,
Stufflebeam (1971) tarafindan gelistirilen CIPP (baglam, girdi, siireg, iiriin)
degerlendirme modeli kullanilmistir. Arastirmanin érneklemini 2012-2013 akademik
yilinda hazirlik okulunda 6grenim géren 287 6grenci ve 23 okutman olusturmaktadir.
Veriler, anket, miilakat, gézlem hazirlik okulu miifredat: ve materyaller igeren karma
metot yoluyla toplanmistir. Calismada elde edilen bulgular, 6gretmen ve 6grencilere
gore, Hazirlik Okulu Konusma dersi programinin amacini kismen yerine getirdigini
ortaya koymustur. Calismanin sonuglar1 programin daha etkin olabilmesi i¢in, amag
ve hedeflerin, materyallerin ve fiziksel sartlar boyutlarinda gelistirmelere ve

uyarlamalara gerek oldugunu gostermistir.

Oner (2015) tarafindan yapilan doktora ¢alismasmnin amaci, Istanbul'da bir 6zel
{iniversitenin Ingilizce Hazirlik Okulu'nda bulunan 6grencilerin, yabanci dil olarak
Ingilizce dgreten dgretmenlerin, seviye koordinatdriiniin ve program ydneticisinin, Al
(baslangi¢ diizeyi) ayni yili tekrar eden 6grencileri igin gelistirilen programa yonelik
algilarin1 saptamaktir. Calismaya 47 Al programini tekrar eden 6grenci, 5 yabanci dil
olarak Ingilizce dgreten 6gretmen, 1 seviye koordinatorii ve 1 program ydneticisi
katilmistir. Nicel veriler katilimc1 6grencilere uygulanan bir ihtiya¢ analizi anketi
araciligiyla elde edilmis, nitel veriler ise tiim katilimcilara uygulanan yar1
yapilandirilmis goriismelerle toplanmistir. Calismanin bulgulari, programim genel
olarak etkili algilanmasina ragmen, belirli 6gelerin diizenlenmesi ve vurgulanmasi
gerektigini ortaya koymustur. Bu verilerin 1s1ginda, gelecek egitim-6gretim yilinda

g6z 6nilinde bulundurulmasi igin baz1 miifredatla ilgili 6neriler yapilmustir.

2.15.6. Yurt Disinda Durum Cahsmas1 Kullanilarak Yapilan Program

Degerlendirme Cahsmalan

Dodge (2011) tarafindan yapilan nitel durum ¢alismasmnin amaci, 6grenci disiplinine
iliskin veri toplama ve bu verilere gore nasil disiplin karar1 verildigini belirlemektir.
Kirsal kesimden orta biiytikliikte bir okul uygulama alani olarak secilmistir. 11 okul
yoneticisi ile bireysel goriisme yapilmistir. Bireysel goriismeler sonucunda ii¢ temaya
ulagilmistir. Bu temalar; 6grenci davraniglarina iligkin verilerin toplanmasi ve analiz

edilmesine iliskin katilimcilarin  goriigleri, Ogrenci basarisini artiran dgrenci
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davranislarina iliskin katilimcilarin goriisleri, 6grencilerin okulda ve toplumda basarili
olabilmeleri i¢in atilmas1 gereken adimlara iliskin katilimcilarin goriisleridir.
Aragtirma bulgular1 olumlu davranis1 gelistiren veri toplama siireglerinin
desteklenmesi  gerektigini vurgulamaktadir. Davranig destekleme programinin
etkililigi tutarli veri toplama ve toplanan verilerin sistematik analizi ile artmaktadir.
Siirekli olarak yapilan olumlu davranis destegi okulun ve egitim bolgesinin davranissal

ihtiyaglarini karsilamaktadir.

Watters (2015) tarafindan yapilan durum g¢alismasmin amaci, okulda uygulanan
olumlu davranis gelistirme programu ile okul basaris1 ve 6grenci basarisi iligkisini
incelemektir. Durum caligmasi i¢in segilen okulda olumlu davranis gelistirme
programi bes yil siireyle uygulanmistir. Okulun paydaslariyla bireysel goriisme ve
odak grup goriismeleri yapilmistir. Programin basarili olmasi i¢in yonetimsel destek
ve iletisimin 6nemli oldugu sonucuna varilmistir. Programin siirekli uygulanmasi okul

kiiltiirti yaratma ve disiplin olaylarmi azaltilmasinda olumlu sonuglar vermistir.

Bavli (2017) tarafindan yapilan durum ¢alismasinin amaci, Polonya ve Tiirkiye’deki
Ingilizce Ogretmenlerinin etkililiklerini etkileyen faktorleri ve dgretmen etkililik
algilarin1 belirlemektir. Calismada arka plandaki olguyu kesfetmek amaciyla nitel
aragtirma yontemlerinden biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Arastirma
Polonya tilke merkezinde yer alan bir schirde iki devlet lisesinde ve Tiirkiye’de ise
Marmara bolge merkezinde yer alan iki devlet lisesinde yuriitiilmistiir. Calismanin
katilimcilarmi Polonya’da 12 Ingilizce 6gretmeni ve 35 &grenci, Tiirkiye’den 12
Ingilizce dgretmeni ve 61 &grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri esas olarak
ogretmenlerle gergeklestirilen bireysel goriismeler, 6grenciler ile gergeklestirilen odak
grup gortismeleri ve arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formlar1 aracihigi ile
toplanmustir. Arastrma bulgular1 iki boyut altinda ele almmistir: Polonya ve
Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretmenlerin etkililik algilarini etkileyen faktérler ve ingilizce
ogretmeni ve dgrencilerin 6gretmen etkililiklerine yonelik algilari. Elde edilen veriler
Polonya ve Tiirkiye’deki Ingilizce dgretmenlerinin etkililik algilarinin &gretmen
egitimi, bireysel ve sosyal faktorler, 6gretimsel faktorler ve baglamsal faktorler gibi
benzer faktorlerden etkilendigini ortaya ¢ikarmustir. Ancak, alt kategoriler

incelendiginde, faktorlerin farklilik gdsterdigi belirlenmistir.
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2.15.7. Yurt Disinda Abitur Programinin Degerlendirilmesine Yonelik Yapilan

Program Degerlendirme Calismalar

Neumann ve Geburtsort (2010) tarafindan yapilan arastirma, Abitur’un Il. kademesi
olan oberstufe ve Abitur’a iliskin yasanan sorunlari ortaya koymay1 amaglamaktadir.
Calisma ti¢ ana tema altinda bes alt calismadan olusmaktadir. Birinci tema tiniversiteye
geciste takip edilmesi gereken asamalar ile ilgilidir. Birinci temann alt ¢aligmasi
Baden-Wiirttemberg’de ki meslek liselerinin ortaya ¢ikisini ve gelisimini, bu okullar1
tniversiteye gecise giiclii bir alternatif olarak incelemis ve bu tiir okullarin mevcut
yapisina genel bir bakis saglamistir. Birinci temanm diger alt ¢alismasi Baden-
Wiirttemberg ve Hamburg mezunlarinin temel bilimlerdeki basarilari ve Abitur’un I1.
kademesinin farkli yonlerini incelenmistir. Baden-Wiirttemberg’te Abitur yapan
ogrencilerin basarilar1 genel performans diizeyine varmistir ancak Hamburg’da Abitur
yapan 6grencilerin basarilar1 genellikle disiiktiir. Buradaki teknik liselerin yani sira,
tim alternatif liselerde, daha biiyiik sayida 6grenci beklenen performansin gerisinde
kalmustir. Tkinci tema temel ve ileri diizey dersler arasinda birgok eyalette farkliliklar
goriilmiistiir. Bu farkliliklar yoluyla temel ve ileri diizey derslerin ayrimi saglanmis ve
reform ¢ahismalarina katki saglamistir. IKinci temanm bir alt ¢alismasi mevcut
degisimler siniflandirilmis ve Baden-Wiirttemberg’deki yeni lise diizeyinde okulun
yapisindaki son degisikliklere Onciiliik eden ayrintili bir genel bakis saglanmustir.
Ikinci temanin diger alt calismas1 yeni Baden- Wiirttemberg liselerinin mezunlarinin
matematik ve fen bilimlerinde (Fizik, Kimya, Biyoloji) temel egitim diizeylerini
incelemistir. Bununla her iki yeterlilik alanindaki basarilar, biri eski biri yeni tist diizey
yapilara sahip olan Baden-Wiirttemberg Abitur’'un Il. kademesi smiflar1 ile
karsilastirilmistir. Genel olarak sonuglar performans seviyelerinde ve performans
dagilminda sadece kiigiik degisiklikler gostermistir. Ugiincii tema, lise diizeyi
okullarm basarilarinin eyaletler arasi karsilastirilmasidir. Ugiincli temanm  alt
calismasi, Hamburg ve Baden-Wiirttemberg’deki Abitur yapacak 6grencilerin ders ve
siav notlar1 standart olanlar ile karsilastirilmistir. Bulgular eyaletler arasi performans
degerlendirmesinde matematikte énemli farkliliklar oldugunu géstermis. Ote yandan,
Ingilizce basarilar1 oldukea iyi sonuclar vermistir. Her iki eyalette de merkezi olarak
yapilan Abitur smavlarinda aliman notlardan daha iyi bir performans diizeyi ortaya

konulmustur.
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Neuman (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada, Abiturun Il. kademesi olan 11 ve 12.
siniflart kapsayan oberstufe ve Almanya’daki Abitur ile ilgili en yeni gelismeleri
ortaya koymayi amacglamaktadir. Calismanin ana temalar1, Abitur basar1 oranlari,
egitimciler tarafindan tartisilan G8 sistemine gecis, egitim programlarinda igerik
olarak ana derslere agirlik verilmesi ve Almanya genelindeki biitiin bu degisimlerin
ortak bir paydada toplanmasidir. Arastirma sonucunda, egitim ve ogretimde yeterli
firsat ve olanak yaratarak ogrencilerin bireysel olarak gelisimlerini desteklemenin
Oonemi ve Ogrencilere herhangi bir alanda yeterlilik kazandirilmasinin &nemi
vurgulanmustir. Abitur egitimi sonucunda bireysel gelisim ve bir alanda yeterliligin

gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagiimastir.

Brandle ve Lengfeld (2015) tarafindan yapilan arastirma, Abitur mezunu olmadan
iniversite egitiminde basar1 saglanip saglanamayacagmi ortaya koymayi
amaglamistir.2009 yilinda Abitur mezunu olmayan ogrenci alan {iniversiteler
acilmistir. Abitur mezunu olan ile Abitur mezunu olmayan O6grencilerin basari
diizeyleri incelenmistir. Universitelerde Abitur mezunu olan ile Abitur mezunu
olmayan 6grenciler arasinda basar1 farkliliklar1 olacag: diistiiniilmiistiir. Almanya’da
bir tniversitede 4224 G6grenci iizerinde yapilan ¢alismada Abitur mezunu olan
ogrencilerin daha basarili oldugu bulunmustur. Arastirma bulgularina gére Abitur
mezunu olmayan 6grenciler %7,4 daha az basaril1 ve tiniversiteyi zamaninda bitirme
olastigmm 1/5 oldugu sonucuna varilmistir. Universiteyi bitirme notlar
karsilastirildiginda ise Abitur mezunu olmayan 6grencilerin bitirme notunun diger

ogrencilere gore ortalama 0.15 daha az oldugu goriilmiistiir.

Yurtiginde Abitur programinin degerlendirmesine yonelik yapilan bir ¢alismaya

rastlanilmamustir.

Yurti¢i ve yurt disinda yapilan Program Degerlendirme, Durum Calismasi, Eisner’in
Egitsel Uzmanlik ve Elestiri modelini kullanan ve Abitur ¢aligmalarmin incelenmesi
aragtrmanm  yontemi, Verilerin toplanmasi, verilerin analizi, bulgular ve

yorumlanmasi asamalarina 1s1k tutmustur.
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3. YONTEM

Aragtirmanm Yyontem boliimiinde ilk olarak arastrmanin deseni hakkinda bilgi
verilmis, nitel arastirmanin varsayimlar1 ve dayandig: felsefe anlatilmis, arastirmanin
calisma grubu ve grubun demografik 6zellikleri verilmistir. Bu boliimde daha sonra
aragtirmanin ¢alisma ortami hakkinda kapsamli bilgi verilerek ¢alisma ortami
okuyucuya tanitilmaya ¢alisilmistir. Daha sonra sirasiyla verilerin toplanmasi,
kullanilan veri toplama araglari, verilerin analizi, arastirmanin gegerliligi, giivenirligi,

aragtirmacinin rolii ve arastirmada alinacak etik 6nlemler agsamalarina yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastrma, Durum Calismas1 (Case Study) olarak desenlenmis (Patton, 1990;
Merriam, 1998; Stake, 2010; Yin, 2011; Creswell, 2007a, 2007b, 2009, 2012) nitel
bir ¢alismadir. Ozellikle {i¢ arastirmaci Stake (1995, 2010), Merriam (1998), Yin
(2003, 2011) Durum Calismasmin bilimsel arastirma yontemi olarak kullanilmasinda
oncii rolii oynamustir. Merriam (1998) bir egitim bilimci olarak, Durum Calismasimnin
sonuglara odaklanmak yerine arastirma siirecine odaklanan ve incelenen durumla
ilgili iggdrii ve anlayis kazandiran bir yontem oldugunu savunmaktadir. Durum,
arastirmaci tarafindan sinirlar1 agikga ¢izilmis birim, varlik veya olgudur. Merriam’a
gore (1998) Durum Calismas: sadece bir veri toplama degil ayn1 zamanda biitiinciil
betimleme ve agiklamaya odaklanan bir yontemdir. Betimleyici Durum g¢alismasi,
durumla ilgili kosullar1 anlatirken zengin veri kaynaklarindan elde edilmis bilgi
sunmaktadir. Yin (2003, 2011) bir yontembilimci olarak, Durum Calismasinin bes ana
bileseni oldugunu belirtmektedir. Bunlar; arastirma sorulari, Durum Calismasinin
kuramsal yapiy1 yansitan hipotezleri, Durum Caligmasinin analiz birimi, hipotezlerle
veri arasinda mantiksal baglanti kurulmasi ve bulgular1 yorumlama olgiitleridir.
Yin’in Durum Calismasina son derece kapsamli ve sistematik bir yaklagim getirdigi
goriilmektedir. Durum Calismasi bir olguyu ger¢ek yasam ortaminda inceleyen,

aragtirmacmin durum iizerinde ¢ok az kontroliiniin oldugu ve Neden? Nasil?
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sorularmin soruldugu bir yaklasimdir (Yin, 2003). Stake (1995, 2010) bir Anlam
bilimci olarak, Durum Calismasi yontemini kullanan arastirmacinin en 6nemli
gorevinin yorumlama oldugunu wvurgulamistir. Burada ama¢ dis gergekligi
kesfetmekten ¢ok, lizerinde ¢alisilan olgunun betimlenmesi ve agiklanmasidir. Nitel
Durum Calismasi; Merriam’m pragmatik yaklagimi, Yin’in sistematik yaklasimi ve
Stake’in yaratic1 yorumlamaciligi ile desteklenmistir.

Program degerlendirme calismalart konusunda Eisner (1998) nicel ydntemlerde
oldugu gibi belirli test sonuglarina dayanarak program hakkinda degerlendirme
yapmanin Ve bilgi sahibi olmanm zorluguna dikkat ¢ekerek nitel yontemlerin daha
zengin veri saglayacagi gorisiinii savunmaktadir. Egitim programmin uygulama
sirecinde Ogretmenler, Ogrenciler, mezunlar, veliler ve yoneticiler aktif rol
almaktadirlar. Bir anlamda programi uygulayan ve bu uygulamaya maruz kalan
kisilerin deneyimleri aydnlatici bilgi verebilecektir. Programin uygulanma siirecinde
onemli rol oynayan kisilerin deneyimlerinin ortaya koyulmasi, program
degerlendirmenin verimli olmasini ve programin egitsel degerinin ortaya koyulmasini
saglayacaktir.

Bu arastirmadaki Durum Calismasi iginde, Okul A’da uygulanan Abitur programinin
uygulama siirecinin degerlendirilmesi yapilacagindan, “Tek Durum Deseni”
kullanilmustir. Calismada bu desenin kullanilmasmin sebebi, isminden de anlasilacagi
gibi, tek bir analiz biriminin (bir birey, bir kurum, bir program, bir okul vb.) olmas,
genel standartlara pek uymayan, kendine 6zgii bir durum olmasi ve daha once
kimsenin ¢alismadigi bir durum olmasidir (Yin, 2011; Yildirim ve Simsek, 2013, 326-
327). Abitur programinin uygulama siireci ile ilgili yasant1 ve deneyimlere sahip
birden fazla birim oldugu icin “i¢ Ice Gegmis Tek Durum Deseni” (Embedded
Multiple Unit of Analysis) kullanilmistir (Yin, 2003). Sekil 3’te goriildigi {izere,
baglam olarak “Abitur Programi” durum olarak “Abitur Programimnm Uygulama
Siireci” almmig olup, ayni baglam ve durum hakkinda birden ¢ok kaynaktan veri
toplanmustir. Durum calismasi ile desenlenen bu arastirmada elde edilen verilerle
program degerlendirilirken, bir program degerlendirme modeli olan Eisner’in Egitsel
Uzmanlik ve Elestiri Modeli temele alinmistir. Arastirmanin sorularina yanit bulmaya
yonelik ¢aligmalarda Eisner’in Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modelinden yararlanilmig
ve bulgular, modelde yer alan betimleme, yorumlama, degerlendirme ve temalastirma

(Eisner, 1998) asamalarina uygun olarak verilmistir.
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Arastirmacinin Denevimleri

Sekil 3. Arastirma Deseni

Yin, Robert. Case Study Research Design and Methods (Thousand Oaks: Sage
Publication, 2003), 40.

3.2. Nitel Arastirmanin Dayandig1 Temel Varsayimlar

Nitel yontemlerin kullanildig1 arastirmalar degisiklikler géstermesine ragmen; Bogdan
ve Biklen (1992), Eisner (1994), Merriam (1998), Stake (1995, 2010), Yin (2003,
2011), Creswell (2012) ¢ogu nitel arastirmalarda ortak olarak asagidaki bes varsayimin
onemli oldugunu vurgulamaktadir. ilk olarak, nitel arastrma saha calismasini
gerektirir ve arastirmaci en dnemli bilgi toplama aracidir. Ikincisi, nitel arastirma
betimleyici bir ozellik tasimaktadir. Nitel arastirma siire¢le, anlamla, zengin
betimlemeler yoluyla elde edilen i¢ gorii ve anlayisla, bilgi toplanan kisilerin
diinyasiyla ilgilidir. Nitel aragtirmada gortsiilen Kkisilerin algilar1 ve c¢alisma
konusundaki uygulamalar1 hakkinda; anketler yoluyla degil, bireysel ve odak grup
goriismeleri, gdzlemler, video ve ses kayitlar1 yoluyla bilgi toplamaktadir. Ugiinciisii,
nitel arastirma sadece sonug Ve iriinlere odaklanmak yerine siirece odaklanmay1
gerektirir. Arastirma konusu; alanda, sinifta, okulda gergek yasam siirecinde incelenir.
Dordiinciisi, nitel aragtirmada elde edilen veriler timevarimsal analiz egilimi gosterir.
Nitel arastirmada goriisiilen kisilerin algilar1 ve yasam deneyimlerinden; soyut
¢ikarimlar, kavramlar, hipotezler, kuramlar ortaya ¢ikarilir. Nitel arastirma desen,
ortintii ve temalar ortaya ¢iktikga gelisim gosterir. Son olarak, Nitel paradigma igin

“anlam” en temel 6zelliktir. Nitel arastirmada goriisiilen kisilerin yasam deneyimleri
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ve bu deneyimlerden c¢ikarilan anlam g¢ok 6nemlidir. Nitel arastirmanin yukarida
aciklanan bes temel 6zelligi “Durum Caligmas1” ve “Arastirmac1” arasinda bir bag
kuruldugunu gostermektedir. Durum Calismasinda tarafgir tutuma (Bias) dikkat
edilmelidir. Patton’a gore (2002) Durum Caligmasini kullanan arastirmalar
katilimcilarin ve arastirmacmin subjektif algisi ve tarafgir tutumunu kabul eden
bilimsel ¢calismadir. Nitel galismanin en 6nemli araci insandir, ¢linkii tiim gozlem ve
analizler katilimcilar ve arastirmacinin diinya gorisii, degerleri ve bakis agisiyla
yoluyla elde edilir. Tarafgir tutumu tamamen ortadan kaldirmaya ¢alismak zengin ve
derinlemesine anlam ¢ikarmay1 olumsuz etkileyebilir. Genel olarak, nitel paradigma
dogal ortamdaki dogal davranis1 katilimc1 gézlem yoluyla inceleyen, agik uglu sorular
sorarak derinlemesine anlamlandirma firsati veren bir yaklasimdir. Dogal ortam,

betimsel veri, siire¢ odakli, timevarim nitel paradigmanin en temel 6zellikleridir.

3.3. Nitel Arastirmanin Dayandig1 Temel Felsefe

Insanoglu 6nce varligin ardindan da bilginin kaynaginmn ve niteliginin ne oldugunu
sorgulamaya baslamistir. Varligin duragan ya da hareketli oldugu, kaynagi Tanr1, akil
veya duyular oldugu diistiniilen bilginin kesin veya degisebilir oldugu da en eski
tartisma konulariydi. Akilciligin ve deneyciligin yiikselmesiyle birlikte insanoglu
edindigi bilgilerden daha fazla emin olmaya baslad1 ve kesin dogrulara ulastigini
diistindii. Boylece zaman olarak modern ¢ag baslamis oldu ve kesin bilgiye yalnizca
bilimsel yontemle ulasilabilecegi diisiincesini igeren modernizm en etkin paradigma
haline geldi. Modernizmin kékeninde pozitivist paradigma ve determinist varsayimlar
bulunmaktadir. Pozitivist paradigmada gergeklik basittir. Evrenin isleyisi mekaniktir
ve degiskenlere ait veriler elimizde olursa gelecegi ongorebilmek miimkiindiir.
Evrenin isleyisine nedensellik ilkesi hakimdir ve nesnellik bir zorunluluktur. Ancak
yiizlerce degiskenin kontrol edilerek olgiilebilir hale getirilmesi, olgular arasinda

sayisal iligkiler kurulmasi ¢ok kolay degildir.

Nitel aragtirmanin kullanilmasinda tarihsel olarak geriye dogru gidildiginde 6nemli
noktalardan birinin Chicago Okulu oldugu s6ylenebilir. Burada sosyologlardan olusan
bir grubun insan davranisini, kisiligini, dil dahil olmak iizere insanin kullandig:
sembolleri ve sosyal yapiyr olusturan bir olgu olarak sosyal etkilesim kavramini
tanimlamasi ve bu olguyu incelemek iizere derinlemesine goriisme, katilimer gézlem

ve Durum Calismasi gibi yontemleri kullanmas1 dikkat ¢ekicidir (Berg, 2015; Bogdan,
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Biklen, 1997). Burada sosyal etkilesimi incelemek i¢in nitel yontemlere ihtiyag
duyulmas: ve kullanilmasi 6nemlidir. Ciinkii gergekten de tahmin edilebilirligi ve
genellenebilirligi dogadaki her seyden daha zor olan insan davranisi i¢in 6zel ve

baglamsal bir yaklasima ihtiya¢ duyuldugu agiktir.

Sosyal bilimlerinin bir¢ok disiplininde kullanilan nitel arastirmanin esnek yapisindan
dolay1 bu alanlara 6zgiilesmesi genel bir nitel arastirma tanimi yapmay1 zorlastirdigini
diisiinen Yin (2011) tanim yapmak yerine bazi ozellikleri 6n plana ¢ikarmayi
onermistir. Bu Ozelliklerde ortak noktalara ulagsmanin daha miimkiin oldugu
anlasiimaktadir. ilk olarak nitel arastirmanm kisilerin olaylara ve nesnelere yonelik
anlamlandirmalarma (Yin, 2011; Guest, Nameye, Mitchell, 2012; Berg, 2015)
odaklandig1 sOylenebilir. Bunun yaninda nitel arastrmanin natiiralistik oldugunu
(Bogdan ve Biklen, 1997; Guest, Nameye, Mitchell, 2012; Yin, 2011) yani olaylar1 ve
kigileri dogal ortaminda, dogal haliyle incelemeyi gerektirdigini soylemek
miimkiindiir. Yin’e gore (2011) nitel gelenek insanin sosyal durumunu agiklamaya
yardimc1 olabilecek var olan ve yeni ortaya ¢ikan kavramlara yeni anlayislar
katmaktadir.

Nitel paradigma, nicel yontemlerle elde edilmesi zor olan daha ¢ok insan ve
davranisinin  nedenini nasilim1 ortaya koymaya calisan bir yaklasimdir. Nitel
paradigmada oncelikli hedef genelleme degildir. Nicel paradigma insanlarin nasil
davrandigini1 gésterir ama nigin Ve nasil? sorularina cevap vermez. Nitel paradigmada
arastirmaci olay ve olgular1 yakindan izler katilimci bir tavir gelistirir. Merriam’a gore
(2009) nitel paradigma insanlarin diinyayr ve kendi deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklartyla ilgili bir yaklasimdir. Nitel arastirmada katilimci gozlem ve
durum caligmasit yontemleri kullanilarak anlamlandirma siirecleri gergeklestirilir
(Parkinson, Dislane, 2011). Nitel arastirma gbzlemi merkeze alan ve gozlemcilerin
anlamlandirmalaria gore gercek diinyadaki durumlar1 agiga kavusturmay1 amaglayan
bir yapiya sahiptir. Nitel paradigma gercek diinyaya iliskin dogal ve anlamlandirici
yaklagimlar1 barindirmaktadir. Nitel aragtirmacilar olgulart dogal kontrolsiiz ortamda
gozleyerek anlamlandirirlar. Nitel arastirma rakamsal degerlerden ¢ok yazili metinler,
gorsel ve isitsel dokiimanlar ve anlamlandirma ile ilgili bir yaklasimdir (Denzin,
Lincoln, 2005). Nitel arastirma ile ilgili farkli goriisler incelendiginde; nitel
aragtirmanin insan ve davraniginin neden ve nasilini agiklamaya ¢alistig, katilimei ve

dogal gozlem yontemini benimseyerek gercek diinyayi anlamlandirmaya calistigi
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soylenebilir. Doga bilimlerinde yapilan aragtirmalar gozlem ve 6lgmeye dayanir.
Gozlem ve 6lgmenin nesnel ve tekrarlanabilir olmasi nicel arastirmanmn en 6nemli
kosuludur. Nitel paradigma genellikle insan ve davranisinin nedenini nasilini
derinlemesine arastirir. Kisilerin diisiince ve deneyimleri, duygulari, algilar1 gibi 6znel

verilerle ilgilenir. Bir olguyu dogal ortami ve dogal olusumu iginde betimlemektedir.

Giambattista Vico “Yeni Yontem” adli eseriyle Sosyal Bilimlerin kendi yontemini
gelistirmesinin gerekliligine vurgu yaparak nitel arastirma geleneginin temelini
atmustir (Akkas, 2003). Nitel arastrrmanin bir yontem mi, bir gelenek mi, yoksa bir
paradigma m1 oldugu konusunda Guba ve Lincoln (1994) bu kavramin paradigmalar

iistii bir semsiye olarak diisiiniilebilecegini ifade etmistir.

Nitel arastirmadaki bu paradigma ve yonelim ¢esitliligini Guba ve Lincoln (1994)
sosyal bilimlerde uzun siiredir hakim olan nicel yontemin baskindan ¢ikilmasinin
arastirmacilara getirdigi 6zgiirligiin etkileri seklinde agiklamaktadir. Creswell (2007)
ise nitel arastirmanin ¢ok farkl disiplinler iginde gelismesini bu durumun agiklayicist
olarak gostermektedir. Patton (2002) Denzin ve Lincoln (2005) nitel arastirmanin
gelisimine tarihsel bir perspektif getirmis ve farkli zaman dilimlerinde farkli diinya
goriislerinin etkisi altinda kalmasinm nitel arastirmadaki zenginligi olusturdugunu
ifade etmistir. Bu konuda yapilan agiklamalar tatmin edici goriilmekte ve belki ikinci
goriisiin iginde de sayilabilecek, insani ¢alisan sosyal bilim arastirmacilarmin duydugu
farkli yontem ihtiyacinin da bu ¢esitlilige katkida bulunmus olabilecegi

diistiniilmektedir.

Nitel paradigmaya onciiliikk etmis arastirmacilar bu gesitliligi (Creswell, 2007; Guba
ve Lincoln, 1994; Patton, 2002; Maxwell, 2013) smiflandirmada ilk olarak felsefi
varsayimlardan yola ¢ikmislardir. Bu varsayimlardan bazen temel olan ontolojik,
epistemolojik ve metodolojik varsaymmlar ele alinmis (Guba ve Lincoln, 1994), bazen
ise bunlara aksiyolojik ve retorik gibi varsayimlar eklenmistir (Creswell, 2007). Bu
varsayimlardan yola ¢ikilarak olusturulan paradigmalar Creswell’de (2007) post-
pozitivizm, sosyal yapilandirmacilik, katilimer yaklasim ve pragmatizm seklinde iken
Guba ve Lincoln’de (1994) pozitivizm, post-pozitivizm, elestirel teori ve

yapilandirmacilik seklindedir.

Varlik (Ontoloji) kavrami gercekligin dogas1 ve varligr ile ilgilidir ve insanlarin

algilarindan ya da anlamlandirmalarindan bagimsiz bir sosyal gerceklik var midir?
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sorusuna cevap aramaktadir. Bu noktada karsimiza iki kavram ¢ikmaktadir realizm ve
idealizm. Realizm insanlarin anlamlandirmalarindan bagimsiz bir dis gergeklik
oldugunu kabul eder. Bu dis gerceklik genel gecer kanunlardir ve degistirilemez. Bir
anlamda insanlarin diinyayr nasil anlamlandirdiklar1 ve gergekte nasil oldugu
arasindaki farka odaklanir. Realizmin aksine idealizm gercegin insanin iginde onun
anlamlandirmalarinda oldugunu savunur. insanlarin anlamlandirmalarindan bagimsiz
bir gergekligin olmadigin1 vurgular. Bu noktada idealimsin nitel paradigmaya daha
yakin oldugunu, realizminde pozitivist paradigmaya yakm oldugunu sdyleyebiliriz.
Temel ontolojik soru sudur: sosyal ve dogal diinyadaki gerceklik degismez midir?
Yoksa insanlarin kisisel anlamlandirmalarma gére degisir mi? ilk nitel arastirmacilar
sosyal diinyanin da fiziksel diinya gibi genel geger kanunlar1 ve degismez yasalari
oldugunu savunmalarmma ragmen ¢agdas ya da post modern nitel arastrmacilar bu
diistinceyi siddetle reddederler ve tek gergeklik degil ¢oklu gerceklik oldugunu
savunurlar.

Bilgi (Epistemoloji) kavrami; ger¢ege gercek bilgiye nasil ulasabiliriz ve elimizdeki
bilgilerin kaynagi nedir? sorularma odaklanir. Bilginin elde edilmesi siirecinde
timdengelim ve tiimevarim yontemleri ¢atismasi vardir. Bilimsel yontemi kullanan
Bacon, tiimevarim yontemini Kullanarak genel geger yasalarin olusturulmasi iizerinde
durmustur. Bunun aksine Aristoteles, tiimdengelim yontemini kullanarak genel geger
yasalar olusturmaya ¢alismistir. Tlimevarim bir kurama ulasirken, tiimdengelim bir
kuramdan yola ¢ikar.

Bilimsel yontem denildiginde ilk akla gelen pozitif bilimlerin galisma sekli nicel
yaklagimin sosyal bilimler i¢in de kullanilmasina ragmen sosyal bilimlerin biitiin
ihtiyaglarmi karsilamadigini ve bu durumun sosyal bilimcileri yeni bir yontem
arayisina yonlendirdigi soylenebilir. Bu noktada nitel arastirmanin ise sosyal bilimler
icinde dogan bir arastirma gelenegi oldugunu soylemek miimkiindiir. Giiniimiizde
ozellikle sosyal bilimlerde etkin epistemolojik yaklasimlar arasinda pozitivist ve
yorumlamaci (interpretivist) paradigmalar ve bunlarin arasinda kalan post-pozitivizm

gibi yaklagimlar bulunmaktadir (Guest, Nameye, Mitchell, 2012).

Nitel aragtirma o6zellikle post-pozitivizm ve yorumlamaci paradigmalar iginde kabul
gormekte ancak bu paradigmalarin 6zelliklerine gore nitel arastirmaya yiiklenen anlam
ve ozelliklerde degisiklik gostermektedir. Post-pozitivizmi benimsedigini ifade eden

Creswell (2007) veri toplama, veri analizi hususlarina farkli bir 6zen gostererek nitel
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aragtrmayt daha nesnel ve bilimsel yonteme uygun halde gerceklestirmeyi
amacladigini belirtmektedir. Ote yandan Berg ve Lune (2015) hayatin i¢indeki birgok
Ozelligin sayilarla ifade edilemeyecegi ve bu 6zeliklerin veri olarak kullanildig: nitel
aragtirmanin hayat1 anlamak igin gerekli oldugunu disiinmektedir. Ayrica nitel
arastirmada olaylar insanlarin bakis acisiyla ele alindigindan ¢oklu gergeklikler (Berg
ve Lune, 2015) veya ¢oklu yorumlamalar (Yin, 2011) ile karsilasmak miimkiindir.

3.4. Arastirmanin Calisma Grubu

Tirk Egitim Sistemi iginde Abitur programi uygulayan iki ortadgretim kurumu
bulunmaktadir. Bu iki okuldan devlet okulu statiisiinde olan Okul A bu arastirmanin
calisgma alanini olusturmustur. Bu kurumda O6grenim goren Ogrenciler, mezun
ogrenciler, gorev yapan Tirk ve Alman yonetici ve 6gretmenler, 6grenci velileri
arasindan segilen katilimcilar arastrmanin  ¢alisma grubunu olusturmustur.
Aragtirmanin ¢alisma grubu olusturulurken Amagli Ornekleme (Purposive Sampling)
(Patton, 1990; Creswell, 2012; Yildirim ve Simsek, 2013) yontemlerinden olan
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme teknigi, derin bir
incelemeye tabi tutulabilecek smirli sayida ancak ayni 6lgiide de bilgi bakimindan
zengin durumlarm ¢alisilmasini 6ngérmektedir. Genel standartlara uymayan kendine
Ozgii durumlar normal durumlara gére daha zengin veri ortaya koyabilir ve arastirma
problemini derinlemesine ve ¢ok boyutlu bir bigimde anlamamiza yardimei olabilir.
Amagli 6rnekleme yontemleri nitel arastirma gelenegi iginde ortaya ¢ikmustir. Amagli
ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
calismasina olanak vermektedir. Bu anlamda, amagli 6rnekleme yontemleri pek ¢ok
durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olur (Yildirim,
Simsek, 2013, 135). Maksimum gesitlilik 6rneklemesinin amaci nispeten kiigiik bir
orneklem olusturmak ve arastrma kapsaminda yer alan bireylerin ¢esitliligini
maksimum derecede yansitmaktir. Burada amag genelleme yapmak degil ¢esitlilik
gosteren durumlar arasinda farkliliklar1 ve benzerlikleri ortaya koymaktir. Maksimum
cesitlilik 6rneklemesinin en 6nemli yani; 6rnekleme dahil olan her durumun ayrintili
bigimde tanimlanmasi, ortak temalar ve bunlarin degerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu
yontemin amaci genelleme yapmak degildir ve hangi g¢esitlilik kaynaklarmin
ornekleme yansitilacagi dikkatle belirlenmelidir (Patton, 1990; Creswell, 2012;

Yildirim, Simsek, 2013). Arastirma kapsamina alinan 6grenci ve mezunlarin bireysel
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ve odak grup goriismeleri ile velilerin bireysel goriismeleri asagida belirtilen

smiflamaya gore yapilmigtir.

1. Yalnizca Abitur yapan ve egitiminin en az 1 yilin1 Almanya’da tamamlamis
ogrenci

2. Yalnizca Abitur yapan 6grenci

3. Hem Abitur yapan hem de Tiirk Universite Giris smavlarma hazirlanan 6grenci

4. Abitur yapmayan yalnizca Tiirk Universite Giris sinavlarina hazirlanan 6grenci

Yukaridaki siniflamanin her birine uygun bir 6grenci, mezun veya uygulamaya katilan
ogrencilerin velileri disinda veli segilmis ve toplam 4 6grenci, 4 mezun, 4 veli ile
bireysel goriismeler yapilmistir. Bunlara ek olarak 3 Alman ve 2 Tiirk 6gretmen, 2
Alman ve 1 Tiirk yonetici ile de bireysel goriismeler yapilmistir. Son olarak Mezunlar
Dernegi Bagkani ve Vakif Direktorii ile bireysel goriisme yapilmistir. Toplam olarak
22 kisi ile bireysel goriisme yapilmistir. Yine yukaridaki smiflamaya uygun olarak 12.
smiftan segilen 4 6grenci ve mezun 4 6grenci ile odak grup goériismesi yapilmistir.
Katilimcilarin goriislerine bulgular kisminda yer verilmistir. Goriisiin hangi siniftan
katilimciya ait oldugunu belirlemek amaciyla bir kodlama sistemi gelistirilmistir.
Bireysel goriisme yapilan Ogrenciler; (BO1, BO2, BO3, BO4), Mezunlar (BM1, BM2,
BM3, BM4), Veliler (BV1, BV2, BV3, BV4) seklinde kodlanmistir. Bireysel goriisme
yapilan Alman Ogretmenler (BA1, BA2, BA3), Tiirk Ogretmenler (BT1, BT2), Alman
yoneticiler (BAY1, BAY2), Tiirk Yoneticiler (BTY1), Mezunlar Dernegi Baskani
(BMD1), Vakif Direktorii (BVD1) seklinde kodlanmustir. Odak grup goériismesi
yapilan 6grenciler; 12. sinif (120G1, 120G2, 120G3, 120G4), mezunlar (MOG1,
MOG2, MOG3, MOG4) seklinde kodlanmistir. Calisma grubunu olusturan
katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 17 ve Tablo 18’de verilmistir. Tablo 17°de
Odak Grup Goriismesi yapilan katilimcilarin demografik 6zellikleri, Tablo 18’de

Bireysel Goriisme yapilan katilimcilarin demografik 6zellikleri verilmistir.

98



Tablo 17: Odak Grup Gériismesi Yapilan Katihmcilarin Demografik Ozellikleri

Kod

Cinsiyet

Siif

Yas

Egitim Durumu/Meslegi

120G1

K

12

18

Ogrenci egitim hayatmin 1 yilint Almanya’da
Gymnasium’da tamamlamistir. Ogrenci sadece
Abitur sinavlarma hazirlanmistir.

120G2

K

12

18

Ogrenci sadece Abitur sinavlarmna hazirlanmistir.

120G3

12

18

Ogrenci hem Abitur smavlarma hem de
Tirkiye’deki ~ Universite — giris  smavlarina
hazirlanmistir.

120G4

12

18

Ogrenci Abitur hakkindan vazge¢mis ve sadece
Tiirkiye’deki ~ Universite ~ giris  smavlarma
hazirlanmistir.

MOG1

Mezun

21

Almanya Miinih  Teknik  Universitesinde
Miihendislik  egitimi alan 6grenci, egitim
hayatinn 1 yilm1 Almanya’da Gymnasium’da
tamamlamistir.

MOG2

Mezun

21

Almanya Berlin  Teknik  Universitesinde
Miihendislik egitimi alan 6grenci sadece Abitur
sinavlarina hazirlanmistir.

MOG3

Mezun

21

Almanya Berlin  Teknik  Universitesinde
Miihendislik egitimi alan 6grenci hem Abitur
sinavlarma hem Tiirkiye’deki Universiteye giris
smavlarinda yiiksek basar1 elde etmistir.

MOG4

Mezun

21

Istanbul Universitesinde Hukuk egitimi alan
ogrenci Abitur hakkindan vazgegmis ve sadece
Tiirkiye’deki ~ Universite  giris  sinavlarmna
hazirlanmstir.
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Tablo 18: Bireysel Goriisme Yapilan Katihmcilarin Demografik Ozellikleri

Kod | Cinsiyet Simf Yas | Egitim Durumu/Meslegi
Ogrenci egitim hayatinin 1 yilim Almanya’da bir

BO1 K 12 18 |Gymnasium’da tamamlamustir. Ogrenci sadece
Abitur sinavlarma hazirlanmaktadir.

BO2 12 18 | Ogrenci sadece Abitur sinavlarma hazirlanmaktadir.

BO3 K 12 18 !.—|e.m Abltl.'lr. smavlarna hem de Tirkiye’deki
iiniversite girig sinavlarina hazirlanmaktadir.

BO4 E 12 18 :"Ab.ltur hakk}qdan vazgegmis Ve sadece Tiirkiye’deki
iiniversite girig sinavlarina hazirlanmaktadir.
Almanya’da  Miinih  Teknik  Universitesinde
Miihendislik egitimi alan mezun 6grencidir. Egitim

BM1 E Mezun 22 hayatinin 1 yilmi Almanya’da Gymnasium’da
tamamlamigtir.
2005 mezunu Almanya’da Miihendislik egitimi

BM2 E Mezun 32 |almstir. Ogrenci sadece Abitur smavlarma
hazirlanmustir.
Ogrenci hem Abitur sinavlarinda hem Tiirkiye’deki

BM3 E Mezun 23 |iiniversiteye giris sinavlarinda yiiksek basari elde
etmistir.

BM4 E Mezun 99 Ab!tur }}akkl.n.dan vageemis Ve sadece Tirkiye’deki
Universite giris sinavlarma hazirlanmustir.

BV1 K Veli 48 12. Smuf 6grenci velisi olan Anne 48 yasinda bir
doktordur.
2016 mezunu Ogrenci velisi 52 yasinda bir

BV2 E Veli 52 |doktordur. 3 yil Okul Aile Birligi baskanlig
yapmistir.

BV3 K Veli 51 2Q14 mezunu dgrenci Annesi olan veli 51 yasinda bir
Mimardir.

BVA4 E Veli 49 12. Smuf 6grenci Babasi olan veli 49 yasinda bir
akademisyendir.

BAO1 K Ogretmen | 36 Brang1 Biyoloji ve Ingilizcedir. Okulda 4 yildir
caligsmaktadir.

BAO? E Ogretmen | 48 Brang1 Kimya ve Almancadir. Okulda 8 yildir
calismaktadir.

BAO3 E Ogretmen | 53 Brang1 Matematik ve Fiziktir. Okulda 4 yildir
calismaktadir.

N o Brang1 Almanca olan 20 yil ¢alistiktan sonra emekli
BTOI K Ofretmen | 55 olmustur. Kendisi bu okuldan mezun olmustur.

o o Brang1 Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi olup 4 yildir
BTO2 K Ogretmen | 36 calismaktadir. 12 yillik mesleki deneyime sahiptir.
BAY1 E Yénetici | 58 B{a{lsl Ingilizce VV€ Tarlh (.)la'r'l }lon?tl(il 8 y1l Alman

Boliim Bagkanligl gdrevini yiirlitmiistiir.
BAY? E Yénetici | 62 Bfaflsl Matem%t'k,.OIan yonetici 3 y}ldlr Alman
boliim bagkanligi gérevini yiiriitmektedir.
BTY1 E Yénetici | 40 Brﬂamﬂsl Tlvll‘k [")III ve .Ed'?k')'lyaiil 0'1'an yonetici 4 yil okul
miidiirliigii gorevini yiiriitmiistiir.
Mezunlar dernegi bagkanidir. 1973 mezunu bir
BMDBL K Bagkan 65 bayan hekimdir. 3 yildir bu gérevi siirdiirmektedir.
BVD1 E Direktér | 55 1984 mezunu bir erkek yoneticidir. 4 yil gorev

yapmustir.
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3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada Eisner’m Egitsel Uzmanlik ve Elestiri program degerlendirme modeli
kapsaminda veri toplandigi i¢in degerlendirilmesi yapilan Abitur programinin
uygulama siireci programdan etkilenen grencilerin, programi uygulayan
ogretmenlerin, veli, yonetici ve diger paydaslarin deneyim ve yasantilarindan elde
edilmistir. Smif ortaminda gézlem yapmanin yaninda paydaslarla bireysel ve odak
grup goriismeleri yapmak suretiyle onlarin program hakkindaki diisiincelerinin elde
edilmesi oldukga zengin veri kaynagi olusturulmasma olanak saglamistir. G6zlem,
bireysel ve odak grup goriismelerine ek olarak programla ilgili dokiiman analizi
yapmak bir diger zengin veri kaynagi olarak kullanilmistir. Eisner’a gore (1998) sinif
ortaminda 6grenme yasantilarinin gdzlenmesi egitsel uzman i¢in ¢ok énemli bir veri
kaynagidir.
Tablo 19: Arastirmada Kullamlan Veri Toplama Yontemleri

Veri Kaynagi Veri Toplama Araci/Yontemi | Katilimalar

Ogrenci 4 Ogrenci

Mezun 4 Mezun

\_{eh 4 Veli

Ogretmen Bireysel Goriisme 5 Ogretmen

Yonetici 3 Yonetici

Mezunlar Dernegi Bagkani 1 Mezunlar Dernegi Baskani
Vakif Direktori 1 Vakif Direktéri

Ogrenci . . 4 Ogrenci

Mezun Odak Grup Goriusmesi 4 Mezun

6 Saat Matematik
6 Saat ingilizce

6 Saat Almanca

4 Saat Fizik

4 Saat Kimya

4 Saat Biyoloji

Dersler Katilimci Olmayan Gozlem

Okulun Tarihgesi

Kiltir Anlagmasi

Ders Kitaplari
Yonetmelikler

Dokiman Analizleri Dokiiman inceleme Ders Programlari
Degerlendirme Raporlari
Ders Cizelgeleri

Ders Unite Planlari
Toplanti Tutanaklari
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3.5.1. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veriler; ogrenciler, 6gretmenler, mezunlar, yoneticiler ve velilerle
yapilan bireysel goriismeler, 6grenci ve mezunlarla yapilan odak grup goriismeleri,
ders gozlemleri, dokiiman analizi ve arastirmacimnin deneyimleri yoluyla elde
edilmistir. Ogrenci, 6gretmen, mezun, yonetici ve velilerle yapilan bireysel
goriismeler, 6grenci ve mezunlarla yapilan odak grup (Focus Group) goriismeleri i¢in
yar1 yapilandirtlmig (semi-structured) goriisme formlar1 hazirlanmistir. Goriisme
formlarini hazirlamak i¢in 6grenci, mezun, 6gretmen, veli ve yoneticilerle Abitur
programinin 6zellikleri, programin uygulama siireci, programla ilgili yasanan sorunlar
ve ogrenciye kazandirdiklar1 konusunda agik uglu (open-ended) sorular kullanilarak
goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen bilgiler isiginda yari
yapilandirilmig gériigsme formlarmi olusturan ana sorular ve derinlemesine (probing)
sorular tespit edilerek formlar hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formlar1 uzman
goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan alinan geribildirimler yoluyla gerekli
diizeltmeler yapilarak bireysel ve odak grup gériismesi formlar1 hazirlanmistir (EK 1,
2). Bu calismada kullanilan bir diger veri toplama araci gézlemdir. Simif igi
uygulamalarin  gézlenmesi amaciyla Goézlem Formu (Observation Protocol)
hazirlanmistir (EK 4). Hazirlanan form uzman goériisiine sunulmus ve uzmanlardan
alinan geri bildirimler yoluyla gerekli diizeltmeler yapilmistir. G6zlem formunda smnif
ortamina, 6grenci O0gretmen etkilesimine, Abitur programinin uygulama siirecine,
kullanilan yontem ve tekniklere, gézlemcinin yorumlarma iliskin boliimler
bulunmaktadir. Arastirmada kullanilan bir baska veri toplama araci dokiiman
analizidir. Dokiiman analizi siirecinde okul i¢i ve dis1 yazigsmalar, 6grenci kayitlari,
toplant1 tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6grenci 6gretmen el kitaplari,
ogrenci ders ddevleri ve simavlari, ders ve {inite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle

ilgili resmi belgeler v.b. kullanilmustir.

3.5.2. Pilot Goriisme

Bireysel Goriisme ve Odak Grup Goriismeleri siirecinde kullanilacak goriisme
formlar1, sorularin, yonergelerin, ortamin, kayit cihazlarmin denemesi amaciyla pilot
caligmaya tabi tutulmustur. Pilot c¢alisma katilimcilarin sorulart ne diizeyde
anladiklari, anlasilmayan soru olup olmadigi, goriisme ortaminmn fiziksel ve

psikolojik ozellikleri, yonergelerin anlasilip anlagilmadigi, kayit cihazmin caligip
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caligmadigmi kontrol etmeyi amaglar, aslinda pilot galigma goériisme siirecinin bir
provasi olarak diistiniilebilir. Pilot ¢alisma uygulama siirecinde ortaya cikabilecek
sorunlarin belirlenmesi ve ortadan kaldirilmasi amaciyla yapilir (Creswell, 2007).
Pilot ¢alismada Ogrencilere goriisme sorulart soruldugunda 6grencilerin programin
egitim felsefesi, kullanilan yontem ve teknikler, programin degerlendirilmesi v.b.
teknik konular1 anlamada giigliik cektikleri goriilmistiir. Egitim felsefesi yerine
programin en énemli 6zelligi ve altinda yatan egitim diisiincesi, 6gretim yontemleri
kavramlar1 kullanilmis ve katilimcilarin daha rahat anladiklar1 gériilmiistiir. Bireysel
ve Grup goriismesi yapilan ortamin oda diizeni, 1s1, 11k, giiriiltii v.b.fiziksel kosullar
katilimcilarin rahat davranacaklari sekilde ayarlanmistir. Odada katilimcilar igin rahat
koltuklar hazirlanmus, 1s1 ve 151k kosullar1 kontrol edilmis, giiriiltiiden uzak bir ortam
hazirlanmistir. Goriisme yapilan ortam okulda tarihi dokuya sahip katilimcilari rahat
hissedecekleri bir ortamdir. Arastirma kapsamida yapilan pilot ¢alisma siirecinde

goriilen eksikler diizeltilmis ve goriismelerin daha verimli gegmesi amaglanmustir.

3.5.3. Bireysel Goriisme

Nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama arac1 bireysel goriismedir. Bireysel
goriisme beceri, empati, karsilikli giiven, anlayis, profesyonel yaklasim gerektirir.
Bireysel goriismenin amaci bireyin i¢ diinyasmna girmek ve onun bakis agismni
anlamaktir. Bireysel goriisme yoluyla diisiinceleri, deneyimleri, tutumlari, yorumlar:
ve algilar1 anlamaya calisilir. Goriisme siirecinde goriisme yapilan Kisinin rahat
olmasi, diiriist ve dogru, cevaplar vermesini saglamak goriismecinin temel gorevidir.
Bireysel goriismenin giiglii yonleri; esnek olmasi, derinlemesine bilgi saglamasi, sozel
olmayan davraniglarin gézlenmesine olanak vermesi, ortam iizerinde kontrol sahibi
olmasi sayilabilir. Zayif yonleri ise; maliyetin ¢ok olmasi, zaman alict olmasi, olasi

yanlilik, bireylere ulasma giigliigii sayilabilir (Patton, 1990).

Bu c¢alisma kapsaminda gergeklestirilen bireysel goriismeler 40 ile 60 dakika
stirmiistiir. Goriismeler 2016-2017 ve 2017-2018 egitim Ogretim yillarinda
gergeklestirilmistir. Bireysel goriismelerde hazirlanan yari yapilandirilmig goriisme
formlar1 kullanilmigtir. Bireysel goriismelerde katilimeilara rahat ve giivenli bir ortam
saglanmistir. Katilimeilarin ortamim kosullarint 6nceden bilmesi arastirmaciyi
tanimasi giivenli bir gériisme ortaminin saglanmasinda etkili olmugtur. Katilimcilarla

yapilan bireysel gorismeler yazili hale getirilmis ve kendilerine metni okuyup
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onaylamalar1 igin verilmistir. Bu silire¢ katilimcilarin baz1 farkli noktalar1
hatirlamalarmma, bakis agilarinda degisiklikler olmasma dolayisiyla yeni bireysel
gorlisme yapma ihtiyacini ortaya c¢ikarmis ve daha zengin veriye ulagsma imkani
saglamistir. Katilimeilarla 2 kez goriisiilmiistiir. Arastirmaci, katilimcilarin programin
ders icerikleri ve uygulama siireci hakkinda yiizeysel bilgiler verdigini gézlemlemis
olmasi dolayisiyla ikinci goriismelerde ders igerik ve uygulamalarina iliskin ayrintili
sorular eklenmistir. Ikinci goriismelerde arastirmaci tarafindan edinilen bilgiler
1s1¢inda hazirlanan ve uzman goriisii aliman Abitur Genel Degerlendirme Formu (Ek
3) kullanilmistir. Katilimcilarin verdikleri cevaplara gére konuyu derinlestirici ek
sorular sorulmustur. Veri toplama siireci dinamik bir siirectir. Yapilan bireysel
goriismelerden sonra goézlem yoluyla elde edilen yeni bilgiler yeni bireysel
goriismeleri gerekli kilmistir. Alman gretmenlerle yapilan goriismeler Ingilizce
olarak arastirmaci tarafindan yapilmistir ya da Almanca terciiman kullanilarak
Almanca yapilmistir. Yapilan bireysel goriismeler 920 dakika, yazili metin haline
getirilmesi 370 sayfa tutmustur. Bireysel gériismelerde katilimcinin rizas: alinarak ses

kaydi ve goriintiilii kayit yapilmstir (EKk 5).

3.5.4. Odak Grup Gériismesi

Odak Grup Goriismelerinde sorulara verilen cevaplar, gruptaki bireylerin birbirleriyle
etkilesimi sonucu olusur. Gruptan bir bireyin soruya verdigi cevabin diger grup
iiyeleri tarafindan duyulmasi onlara kendi diisiincelerini olusturma firsati verir. Grup
dinamikleri sorulara verilen cevaplarin kapsamini ve derinligini etkileyen zengin veri
seti olusturmasini saglayan Onemli bir etkendir. Bireysel goriismelerde
hatirlanamayan bazi konular grup dinamigi i¢inde diger bireyler tarafindan giindeme
getirilerek veri zenginlestirilir (Y1ldirim, Simsek, 2013). Odak Grup Gériismeleri hem
grup lyelerinin bireysel goriislerini hem de ortak kanilarmi elde etmeye olanak
saglayabilir. Odak Grup Goriigsmeleri 4 ile 6 arasinda bireyle goriisme yapilarak 1
veya 2 saat siiren veri elde etme siirecidir. Grup siirecinde arastirmaci grup tiyelerine
sorular sorarak onlarin diisiincelerini ortaya g¢ikarmayir amaglamistir. Odak Grup
stireci grup tiyeleri arasinda etkilesimi saglarsa ve gurup iiyeleri is birligi i¢inde
hareket ederse zengin veri saglayabilir. Ayrica zaman siirlilig1 varsa ve grup iiyeleri
isteksizse Odak Grup kullanilabilecek son derece yararl bir yontemdir. Odak grup
slirecinde arastirmaciya diisen grup iyelerini konusmaya cesaretlendirmektir. Odak

Grup siirecinin zorlugu aragtirmacini ses kaydinda bulunan grup iyelerinin seslerini
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birbirine karistirmasi ve ayirt edememesidir (Creswell, 2012). Odak Grup goriismesi
aragtirma konusuna iliskin grup i¢inde ortaya g¢ikan bir etkilesimdir. Odak grup
siirecinde katilimecilar diger katilimcilarin tepkilerini ve cevaplarimi duyarlar ve
buradan hareketle daha once dile getirdikleri goriislerine eklemeler yaparlar. Ancak
katilimcilar birbirleriyle uyusmak zorunda degildir. Bu siirecin temel amaci
katilimcilarin kendi goriislerini bagkalarmm goriislerini de dikkate alarak ifade

etmeleri yoluyla nitelikli veri elde etmektir (Patton, 2002).

Bu ¢alisma kapsaminda gergeklestirilen Odak Grup Goriismeleri 80 ile 90 dakika
stirmiistiir. Gorismeler 2016-2017 ve 2017-2018 egitim Ogretim yillarinda
gerceklestirilmistir. Odak Grup goriismelerinde hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formlar1 (Ek2) kullanilmistir. Odak grup goriismeleri okulda bulunan 4 farkli
egitim secenegini tercih eden 6grencilerden birer katilimct olmak iizere 4 mezun, 4
12. simif 6grencisi ile yapilmistir. Bireysel gériismelerde katilimcilara rahat ve giivenli
bir ortam saglanmistir. Katilimcilara yiizyiize iletisim kurabilecekleri ve yonergeleri
takip edebilecekleri bir ortam hazirlanmistir. Katilimcilarm ortamin kosullarini
onceden bilmesi arastirmacty1 tanimasi giivenli bir goriisme ortaminin saglanmasinda
etkili olmustur. Katilimcilarla yapilan goriismeler yazili hale getirilmis ve grup
iyelerine metni okuyup onaylamalar1 i¢in verilmistir. Yapilan Odak Grup
Gorusmeleri 170 dakika, yazili metin haline getirilmesi 85 sayfa tutmustur.

Gorilismelerde katilimcilari rizasi aliarak ses kaydi ve goriintiilii kayit yapilmastir.

3.5.4.1. Odak Grup Goriismelerinde Arastirmacinin Rolii

Odak Grup Goriligsmelerinde arastirmacinin baslica gérevi odaklanilan konuda bireysel
ve zit gorlislerin rahatga ifade edildigi karsilikli giivene dayali bir ortam hazirlamak
ve arastirma i¢in 6nemli olan bilgileri katilimcilardan toplamaktir (Berg, Lune, 2015).
Bireysel goriismelerde oldugu gibi Odak Grup goriismelerini gergeklestirecek
yoneticinin belirli 6zelliklere sahip olmasi beklenir. Arastirmaci; katilimcilarla
karsilikli glivene dayali bir iliski tesis edebilmeli, agik uglu sorular yoluyla tartismay1
ozendirmeli, katilimcilarin goriislerini degistirmeden geri yansitabilmeli ve onlarin
yeni fikirler gelistirmelerine olanak saglamali, sondalar yaparak derinlemesine bilgi
elde edebilmeli, konu dismna ¢ikan tartigmalar1 durdurarak konuya odaklanmay1
saglayabilmeli, s6zel ve sdzel olmayan iletisim konusunda bilgili olmali, katilimcilara

esit davranmali onlara farkli davrandigi hissi yaratmamali ve katilimcilar1 kendi
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goriisleriyle yonlendirmemelidir. Ayrica arastirmaci iletisim ve etkilesim becerilerine
sahip olmaly, iyi bir dinleyici olmali, 6nyargisiz olmali ve degisen durumlara kolay
uyum saglayabilmelidir (Gibbs, 1997). Odak Grup siirecinde yetkin bir danisman;
acik uglu sorularla tartismayr tesvik etmeli, katilimcilarm kisisel deneyimleri,
diistinceleri, gozlemleri hakkinda detayl bilgi vermelerini saglamali, derinlemesine
sorular sorarak sonda yapmali, katilimcilarin diisiincelerini 6zetleyerek geri bildirim
yaparak yanlis anlagilmalar1 engellemeli, katilimcilarin sirayla goriis bildirmelerine
olanak saglamali, gériismenin bir katilimci iizerinde dénmesine izin vermemeli,
¢ekingen katilimcilar siirece dahil edebilmeli, kendi kissel goriislerini siirece dahil

etmemeli, konunun dagilmasina izin vermemelidir (Ozoglu, 1982).

Bu arastirmada yapilan goriismelerde yoneticilik gorevini arastirmaci kendisi
istlenmistir. Arastirmaci Rehberlik ve Psikolojik Danisma alanindan mezun olmus
bireysel ve grupla psikolojik danisma teknikleri konusunda egitim almistir. Ayrica
aragtirmaci, arastirma konusunda bilgi sahibi ve arastirma yapilan kurumda gorev

yapan bir egitimcidir.

3.5.5. Gozlem

Gozlem nitel arastirmalarda ¢ok yaygin kullanilan bir veri toplama yontemidir. En
onemli 6zelligi arastirmaciya veriye dogrudan ulagsma olanagi saglamasidir. Gézlem,
herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir. G6zlem arastirmacmin uygun buldugu her tiir
sosyal ve kurumsal ortamda veri toplama araci olarak kullanilabilir (Y1ildirim, Simsek,
2013). Gozlemin giiglii yonleri olarak; dogal ortamda veri toplama, sézel olmayan
davranis1 gozleyebilme ve uzun siireli analiz yapma imkani olarak sayilabilir. Zay1f
yonleri olarak; kontrollii bir ortam olmamasi, Vverileri sayisal hale getirme giicligii,
kiiciikk Orneklem, gizliligin ortadan kalkmasi: ve alana girme zorlugu sayilabilir
(Patton, 2002).

Bu c¢alisma kapsaminda gergeklestirilen gozlemler okulda dersler blok halinde
islendigi i¢in 80 dakika siirmiistiir. Ders gozlemleri 2016-2017 ve 2017-2018 egitim
ogretim yillarinda gergeklestirilmistir. 30 ders saati gozlem yapilmistir. Aragtirmaci 6
saat Matematik, 6 saat Ingilizce, 6 saat Almanca, 4 saat Fizik, 4 saat, Kimya, 4 saat
Biyoloji ders gozlemi yapmustir. Gozlemlerde arastirmact ders isleyis siirecine

katilmadan smifin ya da anfinin en arkasinda gozlem i¢in hazirlanmig alanda ders
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gbzlemlerini gergeklestirmistir. Gozlemler dogal ders ortaminda yapilmis, 6gretmen
ve Ogrencilerin dogal ders akigina miidahale edilmemistir. Go6zlemin amaglari
Ogretmen ve 6grencilere aciklanarak dersin dogal akisinda ilerlemesi amaglanmistir.
Ders gozlemlerinde izin alinarak goriintii ve ses kaydi yapilmistir. Gozlemlerde
Almanca terciiman ve uzman bulundurulmustur. Almanca terciiman ders konusuyla
ilgili arastirmaciya c¢eviri yapmis, uzman Ise arastirmaci ile birlikte siireci
gozlemlemistir. Arastirmact ders gozlemlerinde smif i¢i Ogrenci Ogretmen
etkilesimine, siif ortamma, Abitur programinin uygulama siirecine, kullanilan
yontem ve tekniklere, teknoloji kullanimmna odaklanmis ve notlar almistir. Ders
gozlemlerinde arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uzman goriist alinarak kullanima
hazir hale getirilmis Gozlem Formu (Ek 4) kullanilmistir. Ders gozlem siirecinin
odaginda arastirmaci tarafindan hazirlanan gozlem formu yer almistir. Arastirmaci
ders gozlemleri sirasinda Gozlem Formu yardimiyla notlar almis ayrica smif iginde
yapilan gozlemle ilgili kendi yorumlar ile birlikte uzmanin yorumlarini da gézlem
formu tizerine eklemistir. Gozlem sonucunda 80 dakikalik ders siiresinin gozlem i¢in
yeterli oldugu goriilmistiir. Arastirmaci tarafindan gozlem sirasinda alinan notlar
gbzlemin ardindan arastirmaci tarafindan bilgisayara aktarilmistir. Arastrmacinin
gbzlem sona erdiginde ortamdan ayrilmasi ve gozlemden elde ettigi notlar1 yazili hale
getirmesi onerilmektedir (Bogdan, Biklen, 1992). Arastrmaci tarafindan gozlem
formu {izerine alman gozlem notlar1 okunarak analiz edilmistir. Gozlem sonuglar1

bireysel ve odak grup goriismeleri dokiiman analizi sonuglari ile birlikte verilmistir.

3.5.6. Dokiiman Analizi

Dokiiman Analizi arastirilmasi hedeflenen olgu hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada dokiiman analizi tek basina
kullanabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir. Nitel
aragtirmada dogrudan gbzlem ve goriismenin olanakli olmadigi durumlarda veya
arastrmanin gegerliligini artirmak amaciyla kullanilabilir (Yildirim, Simsek, 2013).
Dokiiman incelemesi yaparken izlenen asamalar; dokiimana ulasma, dokiimanin
orjinalligini kontrol etme, dokiimani anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanmadir
(Forster, 1995).

Aragtirmaci bu ¢alismada okulun tarihgesi, kiiltiir anlagsmasi, ders kitaplari, program

yonergeleri, ders cizelgeleri, okul i¢i ve dis1 yazigmalar, 6grenci kayitlari, toplanti
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tutanaklar1, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6grenci 6gretmen el kitaplari, 6grenci
ders 6devleri ve smavlari, ders ve linite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle ilgili
resmi belgeleri dokiiman olarak incelemistir. Dokiiman incelemesinden elde edilen
veriler goriigsme ve gozlemler sonucunda elde edilen verilerin desteklenmesi amaciyla

kullanilmastir.

3.6. Verilerin Analizi

Nitel veri analizi siireci veri ile ilk karsilastigimiz andan baslayarak bir kuram
olusturmaya kadar giden birbirini izleyen mantikli asamalardir. Nitel veri analizi
aragtirmada analitik siirecin farkli asamalar1 arasindaki iliskiyi yansitir. Veri
okumadan kategorilere ayirmak, kategoriler arasinda bag kurmadan Kkategorileri
birlestirmek, kategorileri birlestirmeden temalar olusturmak miimkiin degildir. Burada
aciklanan nitel veri analizi dogrusal bir yapiya sahip olmasina ragmen uygulamada
nadiren dogrusal bir yapida gerceklesir. Asamalar arasinda bir karsilikli bagimlilik
vardir. Bir asamay1 bitirmeden digerinde ilerlemek pek miimkiin olmamaktadir. Nitel
veri analizi tekrarlayan bir siirectir. Once veri okunur sonra kategorilere ayrilir,
kategoriler arasindaki baglantilar Kurulur, bu baglantilar desteklenir ve temalar
olusturulur. Nitel veri analizinde tutarliliga bakmaktan ¢ok farkliliklara, gesitlilige
odaklanmamiz gerekir (Dey, 1993). Nitel veri analizi gesitlilik, yaraticilik ve esneklik
anlamina gelir. Nitel veri analizinde o6nerilen ti¢ yol bulunmaktadir. Bunlardan
birincisi, toplanan verinin orijinal haline miimkiin oldugu kadar sadik kalarak
bireylerin soylediklerinden dogrudan alint1 yaparak betimsel bir yaklasimla verinin
analiz edilmesidir. ikinci yaklasim, birinci yaklasimi da igine alarak bazi nedensel ve
aciklayic1 sonuglara ulasmak amaciyla sistematik analiz yapmaktir. Ugiincii yaklasim,
birinci ve ikinci yaklasimi temel alarak arastirmacinin yorumlarini da siirece dahil
etmeyi igerir. Bu ii¢ yaklasim birbirleriyle iliskilidirler. Birinci yaklagim betimsel
analiz, ikinci ve tgiincii yaklagimlar ise igerik analizi olarak kabul gormektedir
(Wolcott, 1994; Patton, 2002; Creswell, 2012). Betimsel analizde ne? sorusuna cevap
aranir. Toplanan verilerin arastirma problemine iliskin hangi sonuglar1 ortaya koydugu
belirlenir. igerik analizinde neden ve nasil? sorularma yamt aranir. Veride dogrudan
goriilemeyen, ancak kavramsal kodlama ve smiflama yoluyla temalarin ve bu temalar
arasindaki anlamli iliskilerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanir. Toplanan bu veri ne anlama

gelmektedir? sorusu yorumlamanin temelini olusturur. Veri analizi siireci sonunda
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ama¢ anlami ortaya ¢ikarmaktir. Anlamin ortaya g¢ikarilmasi elde edilen verilerin
yorumlanmasina baghdir (Yildirim, Simsek, 2013). Nitel veri analizi siirecinde evvela
veriyle hagir nesir olunur, veri taninir. Betimsel analiz yoluyla veri oldugu gibi ortaya
koyulur. igerik analizi yoluyla veri kategori ve temalara ayrilir. Yorumlama yoluyla
toplanan verinin ne anlama geldigi yorumlanir ve iligkilendirilir. Betimsel analiz
yiizeysel olarak kavramsal yapryr otaya koyar. Icerik analizi toplanan verilerin
derinlemesine analizini, kategori ve temalarm olusturulmasini saglar. Yorumlama ise
hem betimsel hem de icerik analizini kullanarak verinin ne anlama geldigini

aciklamaya caligir.

Bu arastrma kapsaminda elde edilen verilere betimsel analiz ve icerik analizi
yapilmstir. Betimsel analizde arastirma sorulari ve alt sorulara dayali olarak bir genel
cergeve cizilmis ve veriler bu ¢erceve i¢inde analiz edilmistir. Veriler okunarak kodlar
ortaya ¢ikarilmistir. Ortaya c¢ikarilan kodlar veri grubunun sag iist kdsesine yazilmstir.
Verilerin tiimii ayni isleme tabi tutulmus siire¢ sonunda elde edilen kodlar bir kod
listesinde toplanmustir. Toplanan kodlar kategorilere ayrilmis, kategorilerde temalar
altinda toplanmustir. ierik analizi siirecinde veri daha derin analize tabi tutularak yeni
temalar kesfedilmeye ¢alisilmistir. Arastirma siiresince yapilan tiim goriismeler kayit
cihazlar1 araciligiyla kayit altina alinmis, gériisme sonrasinda dikkatli bir sekilde
dinlenerek yaziya dokiilmistiir. Yazili metin betimsel ve igerik analizi yoluyla
incelenerek arastrma igin gerekli bulgular kodlama ve ilgili kategorilere ayirma
yoluyla siniflandirilmistir. Gézlem ve dokiiman inceleme yoluyla toplanmis olan
veriler ise betimsel analize tabi tutulmustur. Veriler Eisner’in program degerlendirme
modelinin dort asamasi (betimleme, yorumlama, degerlendirme ve temalastirma)
kullanilarak ortaya koyulmus ve arastrmanin bulgular kisminda verilmistir. Bu
baglamda, betimleme asamasinda uygulanan Abitur programinin 6zellikleri ile ilgili
ogrenci, 6gretmen, mezun, veli ve yoneticilerle yapilan goriismelerden elde edilen
verilere gore; programin genel yapisi, amaglari, kapsami ve temel 6zellikleri hakkinda
bilgi elde edilmistir. Yorumlama asamasinda Abitur programmm uygulanmasi
siirecinde kullanilan etkinlikler ve 6grenme yasantilari ile ilgili 6grenci, 6gretmen,
mezun, veli ve yoneticilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore; program
uygulama siireci, smif i¢i uygulamalari, kullanilan yontem ve teknikler, teknoloji
kullanim1 ve 6grencilerden beklenenler hakkinda bilgi elde edilmistir. Degerlendirme

asamasinda Abitur programinin degerlendirilmesi ve egitsel degeri ile ilgili 6grenci,
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ogretmen, mezun, veli ve yoneticilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere
gore; programin 6n kosullari, basar1 6lgiitleri, 6grencilerin basar1 diizeyleri, programin
basariyla uygulanip uygulanmadigi ve programin egitsel degeri hakkida bilgi elde
edilmistir. Temalastirma asamasinda Abitur programu ile ilgili yasam deneyimleri ve
sorunlar ortaya koyulmaya calisilarak betimleme, yorumlama ve degerlendirme
asamalarinda elde edilen temalar ve bunlar disinda kesfedilen temalar iliskilendirilerek
verilmistir. Bu siire¢ zarfinda, 6grenci, 0gretmen, mezun, veli ve yoneticilerin
deneyimlerinden yararlanilarak Abitur programi hakkinda genel bir resim ortaya

koyulmaya caligilmistir.

Nitel veri analizi stirecinin en 6nemli adimlarindan biri kodlamadir. Kodlama ne kadar
iyi gergeklestirilirse nitel arastirma o oranda verimli olur. Kod nedir? sorusuna bireysel
ve odak grup goriismeleri, katilimc1 gézleme iliskin alan notlar1 ve dokiimanlara ait
yazili metinleri sembolik olarak temsil eden kelime ya da kelime grubudur seklinde
cevap verilebilir. Kodlarin ait oldugu yazili metni temsil etmesi gerekir, kodlara isim
verirken ilgili yazili metni temsil edebilmesi a¢isindan metafor kullanim1 gerekebilir.
Birinci asama kodlama siirecinde bir kelime, paragraf ya da bir sayfalik metin ele
almabilir. ikinci asama kodlama siirecinde birbiriyle ayn1 kodlar bir araya getirilerek
bir diizenleme yapilir. Kodlama yontemiyle yiizlerce sayfalik verinin iginden kodlama
yapmadan farkina varamayacagimiz oriintiileri yakalama firsat1 bulabiliriz. Yiizlerce
sayfalik yazili metin i¢inde her sey 6nemli gelebilir kodlama bize yazili veriyi tasnif
etme imkani saglar. Kod bir anlamada bir yazili metnin igerigini yansitan bir baslik,
filmin veya kitabin ad1 gibi disiiniilebilir. Kodlama bize bir grup benzer 6zellikler
gosteren veriyi smiflandirma imkani saglar. Kodlama siirecinde ana kategorinin
altinda alt kategoriler bulunur. Alt kategorilerin altinda ise kodlar bulunur. Yani kodlar
bir araya gelerek alt kategorileri ve ana kategorileri olusturur. Kodlamalarin ilk seferde
gerceklestirildigi durumlara pek rastlanmaz. Kodlama siireci veri analiziyle baslayan
veri analizi sonuglanincaya kadar devam eden dinamik bir siiregtir. Kodlamadan
baslayip kuram olusturmayla sonuglanan bir siiregte dncelikler kodlar belirlenir, sonra
kategoriler ve alt kategoriler belirlenir, daha sonra temalar ya da kavramlar olusturulur
ve nihai hedef olarak da kuram olusturulur. Yani tiimevarimsal bir yaklagimla kodlar
bir araya gelerek kategorileri, kategoriler bir araya gelerek temalari, temalar bir araya
gelerek kurami olustururlar. Kodlama yapmadan once mutlaka 6n kodlama

yapilmalidir, yazili metinler incelenirken kenarlara kisa notlar alimarak 6n kodlar
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olusturulabilir. On kodlama yapma kodlama siirecinde arastirmaciya kolaylik
saglayacaktir. Lichtman’a gore (2006) egitim alaninda yapilan nitel arastirmalarda
genellikle 80 ile 100 aras1 kod, 15 ile 20 aras1 kategori ve 5 ile 7 arasi tema
bulunmaktadir. Creswell (2007) kodlama siirecine 5-6 gegici kod belirleyerek baslanir,
kodlama siireci 25-30 kategoriden olusur, bu kategoriler 5-6 tema altinda yer alir.
Yazili metinleri okudukga kodlar siirekli olarak ortaya ¢ikmakta oldugundan okurken
bir kod listesi olusturulmalidir. Kodlama stireci hem elle hem de elektronik olarak
yapilmaktadir. Arastirmaci 6nce elle kodlama yapip elektronik programlar yoluyla da
saglamasini yapabilir. Kodlama siirecini yiiriiten arastirmacinin sahip olmasi gereken
baz1 Ozellikler sOyle siralanabilir: arastirmacmin organize olmasi, sabirli olmasi,
belirsizlikle bas edebilmesi, esnek olmasi, yaratici olmasi, etik olmasi, kapsamli bir
kelime bilgisine sahip olmasidir. Nitel arastirmada not tutma kodlama siireci, kod
tercihleri, kategorilerin ve temalarin belirlenmesi ve kuram olusturmada bize yararh
olacak bir yontemdir. Not tutma ile arastirma siirecinde soyut olan1 somuta gevrilir ve
bilgi kaybini 6nlenir. Not tutma ile kodlama siireci arasinda karsilikli bagliliga dayali
bir iliski vardir. Stake (1995) iyi bir arastirmanin iyi bir yontemle degil iyi diisinmeyle
gerceklestigini  belirtmektedir. Kodlama siireci lineer bir siire¢ degildir aksine
dongiisel bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Kodlama dongiisii birinci kodlama dongiisii
ve ikinci kodlama dongiisii yontemleri olarak ikiye ayrilmaktadir. Birinci kodlama
dongiisii kodlama siirecinin baslangici ile ilgilidir ve 7 alt kategoriden olusmaktadir.
Birinci kodlama doéngiisii i¢indeki kodlama oldukga basit ve somuttur. Bunun aksine
ikinci kodlama dongiisii igindeki kodlama oldukga karmasiktir ve analitik beceriler,
smiflama becerileri, soyutlama, kavramlastirma ve kuram olusturma becerileri
gerektirebilir. Hangi kodlama yonteminin kullanilmasinin uygun oldugu yoniindeki
soruya Patton (2002) duruma gore degisir (it depends) cevabini vermektedir. Ciinkii
her nitel arastirma kendine 6zgiidiir ve emsalsizdir bu nedenle kullanacagi analitik
yaklasimda kendine 6zgii olacaktir. Ikinci kodlama dongiisiiniin temel amaci birinci
kodlama dongiisiinde elde edilen kodlardan kategoriler, temalar ve kuramlar
olusturmaktir. Nitel veri analizinde kodlama olduk¢a 6nemli yer tutmaktadir. Elimizde
yaptigimiz arastirmayla ilgili sayfalarca yazili metin oldugunda bunlar arasindan
gercekten onemli olan veriyi bulup ¢ikarmak gergekten maharet isteyen bir istir.
Ozellikle nitel arastirmada yeni olan arastirmacilara bu sayfalarca verinin hepsi dnemli
gelebilir ve aragtirma igin gergekten 6nemli olan veriye ulasamayabilir, konuya

odaklanamayabilir. Arastirmaci, bu sorunlar1 gidermek i¢in 6n kodlama yapmali,
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kodlama yapmay1 dinamik bir siire¢ olarak gérmeli, kodlama siirecinin her aninda not
tutmali, analitik diistinmeli ve aklina gelenleri somut hale getirmek i¢in not almalidir.
Kodlama yaparken metafor kullanmali sectigi kodun temsil ediciligine Onem
vermelidir. Yiizlerce sayfalik veriyi 100 civarinda koda indirebilmeli, bu kodlar1 20
civarinda Kkategoriye ayirip, bu kategorileri de 5-6 tema altinda toplayabilmelidir.
Kodlar1 belirlemek kodlama siirecinin birinci asamasi olurken, elde edilen tema ve
kavramlardan kuram olusturma kodlama siirecinin nihai amaci ve ikinci asamasi
olarak kabul edilmektedir. Asagida verilen sekilde nitel veri analizi siirecinin

asamalar1 gosterilmektedir.

Tema ve Tanimlamalarin Anlamlandirilmasi
/

[lgili Tema ve Tanimlamalarmn Bir Araya Getirilmesi

1

Temalar Tanimlama
N\
Verilerin
Dogrulugunun Veri Kodlama Siireci (El veya Bilgisayarla)
Onaylanmasi

Verilerin Okunmasi

Verinin Organize Edilmesi ve Analize Hazirlanmasi

Ham Veri (Yazili Metinler, Gozlem Notlari,
Dokiimanlar)

Sekil 4: Nitel Arastirmada Veri Analizi Siireci

Creswell, John W., Research design: Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods Approaches.
(Thousand Oaks, C.A.: Sage Publication, 2009), 185.

3.6.1. Veri Analizi Siirecinin Asamalari

Nitel arastirmada veri analizi bir kisaltma ve yorumlama siirecidir ve arastirmaci en
temel 6gedir (Patton, 2002). Arastirmaci bireysel ve odak grup goriismeleri, gozlemler
ve dokiiman analizi yoluyla elde ettigi veriyi arastirmanin amaglar1 dogrultusunda

kodlara, kategorilere ve temalara doniistiirebilmelidir. Strauss ve Corbin (1990) veri
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analizi siirecini agik kodlama (open coding), eksen kodlama (axial coding) ve secici
kodlama (selective coding) olarak tanimlamaktadir. Arastirmada; Acik kodlama
yoluyla veri temel bilesenlerine ayrilmis, benzerlikler ve farkliliklar incelenerek
kategoriler olusturulmustur. Eksen kodlama yoluyla Kkategoriler birbirleriyle
iliskilendirilerek toplanmistir. Segici kodlamada birbiriyle iligkili oldugu diisiiniilen
kategoriler ana temalar altinda toplanmistir. Arastirmanin veri analizi siirecinde agik,
eksen ve secici kodlama asamalarina bagl kalinarak asagidaki veri analizi adimlari
izlenmistir (Baryman, 2012; Saldana, 2014).

1. Yazili hale getirilmis metinler arastirmaci tarafindan detayli olarak okunmustur.

2. Metinler arastirmaci tarafindan tekrar okunmus ve notlar alinmistir. Kategori ve alt

kategoriler olusturulmustur.

3. Arastirmact her kategori ve alt kategorinin en az 3 katilimci tarafindan dile

getirildigini kontrol etmistir.

4. Arastirmaci, katilimcilarin kategori ve alt kategoriler ilgili olarak dile getirdigi konu

ve temalar1 tanimlayan bir kod listesi (EK.6) olusturmustur.

5. Arastirmaci yazili metinleri kodlama ve gerekirse yeniden tanimlamak i¢in kod

listesini kullanmustir.

6. Kodlama siirecinin giivenirliligi saglamak igin nitel veri analizi konusunda
deneyimli bir uzmanm goriisti alinmistir. Arastirmaci kod listesinin ve boliimlerini

uzmana tanitmistir.

7. Arastirmact ve uzman ayri ayri1 kodlama yapmis ve daha sonra bir araya gelerek

kodlamadaki farkliliklar {izerine goriis alisverisinde bulunmuslardir.

8. Kod listesi uzmanla yapilan tartismalardan sonra yeniden diizenlenmistir. Yapilan
tartigmalar neticesinde 8 olan tema sayis1 6’ya, 30 olan kategori sayis1 24’e, 172 olan

kod sayis1 158’e indirilmistir.

9. Arastirmact ve uzman bir kez daha ayr1 ayr1 kodlama yapmis ve tartismak tizere bir

araya gelmistir.

10. Arastirmaci kod listesi ve boliimlerini ikinci bir uzmana tanitmistir.
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11. Arastirmaci ve ikinci uzman metinleri ayr1 ayr1 kodlamis ve bir araya gelerek

tartigmistir.
12. Nitel arastirma konusunda deneyimli bir diger uzman kod listesini incelemistir.

13. Arastirmact uzmanin goriis ve Onerileri dogrultusunda kod listesinde gerekli
degisiklikleri yapmustir. Yapilan tartigmalar neticesinde 6 olan tema sayisi 5’e, 24 olan
kategori sayis1 20’ye, 158 olan kod sayis1 138’e indirilmistir. iki temanmn ismi

programin sorun alanlar1 ve programa kurum kiiltiiriiniin etkisi olarak degistirilmistir.

14. Yazili metinlerde kodlama yapildiktan sonra, arastirmaci her bir kategorinin altina

kodlanmis ifadeleri okumus ve 6zetlemistir.

15. Kategorilerin altina yazilmis ifade ve 6zetler metni temsil edip etmedigi agisindan
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Metni temsil etmedigi diisiiniilen kodlar

cikarilmastir.

16. Arastirmaci ifade ve Ozetleri gozden gegirmis, kategorilerin hangi ag¢idan

birbirleriyle alakali oldugunu ve aralarindaki iliskiyi agiklamistir.

3.7. Arastirmanin Gecgerlilik ve Giivenirliligi

Nicel arastirmada sonuglarin inandiriciligi agisindan gegerlilik ve giivenirlilik en
onemli iki Olglit olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hatta bu iki 6lgiitii saglamayan
aragtirmalarm bilimsel olmadig1 savunulmaktadir. Nitel arastrmalarda bu iki 6lgiitii
saglayacak  yontemlerin  yetersiz olmasi  sebebiyle bilimsel olmamakla
elestirilmektedir. Halbuki nitel arastirmalarda gegerlilik ve giivenirlilikle ilgili
tedbirler alinmaktadir fakat bu tedbirler nicel arastirmada alinan tedbirlerden oldukca
farkhidir. Nitel arastirma daha ¢ok olgunun varligi ve anlamina yonelirken, nicel
arastirma bir olgunun ne derece var olduguna yonelmektedir (Yildirim, Simsek, 2013).
Nitel aragtirmada gegerlilik ve giivenirlilik ile ilgili kavramlar incelendiginde
aragtirmanimn dogrulugu, genellenebilirligi ya da tekrar edilebilirligi, giivenilirligi ve
uygunlugu kavramlar1 ne ¢ikmaktadir. Bu kavramlar da arastirmanin i¢ gegerliligi,
dig gegerliligi ve giivenirliligi ile iligkilendirilmektedir. Hem nitel hem nicel
arastirmalar kavramlara farkli isim verseler de farkli yontem kullansalar da giivenirlik
ve gegerlilik caligmalar1 yapmaktadirlar. Giivenirlilik dl¢iilen olgunun ne oranda dogru

ve tutarh olgiildigi ile ilgili bir kavramdir. Gegerlilik ise 6lgiilen olgunun gergekten

114



Olgiiliip olgtilmedigiyle ilgili bir kavramdir. Gegerlilik, giivenirlilige gore saglanmasi
cok daha zor bir kavramdir. Arastirmada elde edilen verilerin dogruluk degeri
acisindan nitel arastrrma inandiriciik kavramimi kullanirken nicel arastirma ig
gegerlilik kavramini kullanmaktadir. Uygulanabilirlik 6lgiitii agisindan nitel arastirma
aktarilabilirlik kavrammi kullanirken nicel arastrma dis gegerlilik kavramimi
kullanmaktadir. Tutarlilik Olgiliti  agisindan  nitel arastirma  giivenilebilirlik
(dependability) kavramini kullanirken nicel arastrma giivenilirlik (reliability)
kavramini kullanmaktadir. Yansizlik 6lgiitii agisindan nitel arastirma uygunluk
kavramii kullanirken nicel arastirma objektiflik kavramini kullanmaktadir (Krefting,
1991). Nitel arastrma, i¢ gegerlilik, dis gecerlilik, giivenirlilik, nesnellik gibi
kavramlara alternatif olarak inandiricilik (credibility) 6zgiinliik (authenticity) transfer
edilebilirlik  (transferability)  giivenilebilirlik  (dependability) uygunluk

(conformability) kavramlarini kullanilmistir.

3.7.1. inandincihk (Credibility)

Nitel arastirmada, inandiricilik kavrami i¢ gegerlilikle ilgili olup, arastirmanm kabul
edilebilirligi ve ozgiinliigli hakkinda bilgi vermektedir (Bryman, 2012). Nitel
arastirmada i¢ gegerlilik arastirmacinin arastirdig1 olguyu, oldugu gibi ve olabildigince
yansiz olarak gozlemesi ve tlizerinde ¢alisilan olgunun dogru olarak ortaya ¢ikarilmasi
ile ilgilidir. Arastirilan olgu hakkinda biitiinciil bir resim olusturulabilmesi i¢in
arastirma yapilacak ortamda daha ¢ok zaman gegirmesi, Veri g¢esitlemesi, katilimci
teyidi ve meslektas teyidi yontemleri kullanilarak inandiricilik saglanabilir. Ig
gecerlilik i¢in; arastirma yapilan ortamda daha fazla vakit gegirilerek zengin gézlem
yapilmasi, katilimcilarla giivene dayali iligki kurulmasi, kurum kiiltiiriinii daha iyi
tanimasi saglanabilir. Veri cesitlemesi yontemiyle arastirmaci farkli kaynak, metot,
arastirmaci, kuram kullanarak destekleyici veriler elde edebilir. Meslektas teyidi
arastrma siirecinin dig denetimini saglayarak, arastirmacinin tarafgir tutumlarinin
ortaya c¢ikarilmasi okuyucunun arastrmada aragtirmacinmn Yerini anlamasini
saglayacaktir. Katilimct kontrolii ile arastirmaci bulgu ve yorumlar konusunda
katilimcilarin goriisleri hakkinda bilgi edinebilir (Yin, 2011; Creswell, 2007; Patton,
1990; Maxwell, 2013; Stake, 2010; Yildirim, Simsek, 2013).

115



Bu arastirma kapsaminda i¢ gegerlilik igin veri gesitlemesi siirecinde bireysel ve odak
grup goriismeleri, gézlem ve dokiiman analizi yontemler kullanilmis elde edilen
verilerin birbirini destekledigi goriilmiistiir. Bunlara ek olarak 6grenci, mezun, veli,
Ogretmen ve yonetici olmak iizere bes farkli paydastan veri alinmasi veri ¢esitliligini
saglamigtir. Katilimcr teyidi siirecinde katilimeilara kendileri ile yapilan goriisme
metni verilmis ve onaylamalar1 istenmistir. Meslektas teyidi siirecinde egitim
programlar1t alanindan bir uzmanin dig denetimci olarak arastirma siirecini
degerlendirmesi saglanmistir. Arastirmacinin; katilimcilar, aragtirma yapilan alani,
gbdzlem ortamlari, ve dokiimanlarla uzun siireli etkilesiminin olmas1 veri kaynaklarini

1yl tanimasi arastirmanin inandiriciligini artirict bir etki yapmaktadir.

3.7.2. Transfer Edilebilirlik (Transferability)

Nitel arastirmada transfer edilebilirlik kavrami dis gegerlilikle ilgili olup, arastirma
sonuc¢larmim genellenebilirligi ile ilgilidir (Merriam, 2009). Dis gegerlilik kavramini
bulgularin bagka ortamlara aktarilabilirligi ve genellenebilirligi ile iliskilendirmek
miimkiindiir. Nitel arastirmalarda genellenebilirlik temel ama¢ ya da bir 6ncelik
degildir. Fakat bulgularin bagska ortamlarda da uygulanabilecegini anlamak 6nemlidir.
Nitel arastirmanin dayandigi temel varsayim genel gecer kabul gérmiis kesin bir dogru
olmadig1 dogrunun siirekli olarak degistigidir. Nitel arastirma bulgularinin baska
ortamlara genellenebilmesi i¢in ortamin ve kisilerin 6zelliklerinin ¢ok iyi ortaya
koyulmasi gereklidir. Transfer edilebilirligi saglamak i¢in ortamimn Ve kosullarin ¢ok

iyi betimlemesi gereklidir.

Bu arastrmada dis gegerlilik, arastrmanin yonteminin, c¢aligma alanmin,
katilimcilarin, bireysel ve odak grup uygulama siireclerinin, veri analizi siireglerinin

ve bulgularin ayrmtili ve derinlemesine betimlenmesi yapilarak saglanmistir.

3.7.3. Giivenilebilirlik (Dependability)

Nitel arastirmada Giivenilirlik kavrami uyumluluk ve tutarlilikla agiklanabilmesi ve
arastrmanin  bagka ortamlarda aynmi sekilde uygulanabilmesiyle ilgilidir. Dis
giivenirlilik aragtrma sonuglarinin benzer ortamda ayni sekilde elde edilip
edilemeyecegine, i¢ giivenirlilik baska arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni
sonuglara ulasip ulasamayacagina odaklanir. Arastirma sorularmin kapsamli olmasi,

katilimcilarin neye gore segildigi, arastirmacimnin rolii ve deger yargilarmin agik olarak
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ortaya koyulmasi, elde edilen verilerin uygun sayida katilimcidan almmasi, verinin
yansiz olarak elde edilmesi, arastirma desenine iliskin varsayimlar arastirmanin bagka
ortamlarda tekrar edilebilme olasiligin1 dolayisiyla giivenirliligini artirmaktadir
(Holcomb, 1995; Miles, Huberman, Saldana, 2014).

3.7.4. Uygunluk (Conformability)

Nitel arastirmada Uygunluk arastirmacinin tarafsizligi ile ilgilidir. Veri toplama, veri
analizi asamalari, kategori ve temalarin olusturulmasinda uzman goriisleri alinmas,
standart uygulama formati olarak ortaya koyulmustur. Giivenilirlik ve uygunluk
aragtirma siirecinin kontrol edilmesiyle saglanir (Creswell, 2007). Bu arastirmanin
baska ortamlarda uygulanabilmesi uygunlugu standart bir uygulama protokolii
hazirlanarak saglanmistir (Yin, 2011). Bireysel ve odak grup gériisme formlari, Abitur
genel degerlendirme goriisme formu, gozlem formu standart uygulama araci olarak

kullanilmastir.

3.8. Arastirmacinin Rolii

Nitel paradigmada arastirmaci ¢alismanin 6nemli bir parcasidir. Arastirmaci kendi
bakis agisiyla olaylar1 gbzlemler, tepki verir ve yorumlar. Kendi bakis agisini kullanma
bir mesuliyet degil fakat olaylara kars1 i¢gorii saglamadir. Arastirmacimin arastirma
stirecine dahil edilmesi faydali ve olumlu bir yaklasim olarak kabul edilir (Eisner,
1991). Arastirma siirecinde arastirmacinin roliinii daha anlasilir kilmak i¢in 6ncelikle
aragtirmaciy1 tanitilmas: gerekmektedir. Arastirmaci 22 yillik bir egitimcidir ve bu
stirenin 12 yilin1 aragtirma konusu olan kurumda yoneticilik yaparak gegirmistir. Halen
bu kurumdaki yoneticilik gorevine devam etmektedir. Bu kurumda calistigi siire
zarfinda kurumda uygulanan Abitur programi ile ilgilenmis, kurumun i¢ ve dis
dinamiklerini incelemis ve su anda kurumu en iyi taniyan kisi konumundadir.
Aragtirmaci Abitur programi {izerine diisiinmiis arastirma ve goriismeler yapmus, Tiirk
egitim sistemindeki uygulamalarla karsilastirmalar yapmistir. On yili agkin siiredir
yapilan goriisme ve gozlemler sonucunda Abitur sisteminin Tirk Egitim sisteminde
uygulanabilecegi fikrine sahip olmustur. Bu fikirden hareketle Abitur sistemi tizerine
aragtirma yapma ihtiyaci ve ilgisi ortaya ¢ikmistir. Arastirmacinin bu o6zellikleri
calismaya ozgiin fikirler, degerler, diislinceler getirmesine olanak saglayabilir.

Aragtirma siirecinde arastirmaci tarafsiz bir tutum sergilemeye calisarak elde ettigi tiim
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bulgulari, tarafsizlikla yansitmistir. Arastirmacinin tarafgir tutum sergilememesi igin

tez danigsmanu ile siirekli olarak goriis aligverisinde bulunulmustur.

3.9. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Kurumda arastirma konusunu calismaya baslamadan énce Istanbul i1 Milli Egitim
Miidiirliigiinden izin almmistir (EK 7). Katilimcilardan arastirmaya kendi rizalariyla
katildiklarma dair imzali form alimmistir (Ek 5). Bu riza formlarinda katilimcilara
aragtirmaya katilmanin getirecegi riskler agik olarak anlatilmistir. Arastirmada etik
ilkelere uymak icin son derece o6zenli davranilmistir. Arastirmada katilimcilarin
Kimliklerinin ve verilerin gizli tutulmasmna dikkat edilmistir (Merriam, 1988).
Katilimcilar arastirmaya dahil olmadan once kendileriyle etik ilkelere uyulacagi
konusu paylasiimistir. Katilimeilarin gizli kalmasi amaciyla kendilerine BM1, BM2,
BM3 gibi kodlar verilmistir. Arastirma yapilan kurumun adi kullanilmamis Okul A
olarak ifade edilmistir. Ayrica katilimcilar ile kag goriisme yapilacagi ve bu
goriismelerin ne kadar siirecegi de paylasilmistir. Katilimeilara yapilan bireysel ve
odak grup goriismelerinde 6nce ses ve goriintii kaydi yapilacagi ve rizalart olup
olmadig1 sorulmustur. Katilimcilara arastirmanin amaglar1 ve siireci hakkinda detayl
bilgi verilmistir. Katilimcilarla yapilan bireysel ve odak grup gériismeleri sonucunda
ortaya ¢ikan yazili metinler kendilerinin onaymna sunulmustur. Goriintii, ses kaydi ve

yazili kayitlar giivenli kosullar altinda tutulmaktadir.
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4. BULGULAR

Aragtirmanim bulgular boliimiinde ilk olarak, arastirmanin ¢alisma alanini olusturan
Okul A’ya ait genel yap1 ortaya koyulmus, okulun Tiirk Egitim Sistemindeki yeri

ve tarihinden bahsedilmis, daha sonra sirasiyla okula 6grenci kabulii, okul
ogretmenleri, okul programi, yatililik kiiltiirti, okul mezunlari, okul paydaslari,
tiniversitelere kabul, sosyal etkinlikler ve velilerle ilgili bilgilere yer verilmistir.
Bulgular boliimii Eisner’in Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli’nin asamalarma gore
diizenlenmistir. Modelin; Betimleme, Yorumlama ve Degerlendirme asamalar1 her bir
arastirma Sorusu tarafindan temsil edilmektedir. Birinci arastirma sorusu paydaslarin
okulda uygulanan Abitur programinin genel 6zelliklerine iliskin goriislerini
betimleyen bulgular1 ortaya koymustur. ikinci arastirma sorusu ile paydaslarin okulda
uygulanan Abitur programma iliskin yasam deneyimleri agiklanmistir. Ucgiincii
aragtirma SOrusu paydaslarin okulda uygulanan Abitur programinin egitim Siirecine
kattig1 egitsel degere iliskin goriisleri betimleme ve yorumlama asamalar1 dikkate
alinarak degerlendirilmistir. Modelin son asamasinda ilk {i¢ asamadaki bulgulardan

hareketle temalastirma yapilmistir.

4.1. Arastirmanin Cahsma Alam
4.1.1. Okul A’nin Tiirk Egitim Sistemindeki Yeri

4.1.1.1. 1884-1957 Donemi

Okul A, 1884 yilinda Mehmet Nadir Bey tarafindan “Numune-i Terakki” adiyla bir
ozel lise olarak kurulmustur. Okul, Osmanli Imparatorlugunda Batili egitimin
anlayiginin - Onciilerinden olmus, modern egitim anlayisi ve ¢agdas Ogretim
yontemleriyle donemin en tercih edilen 6zel okulu haline gelmistir (Skylife, 2009). Bu
okul, 1896 yilinda Maarif Nezareti tarafindan satin alinarak resmi liseye

doniistiirilmiistiir.
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Giglii 6gretmen kadrosuna sahip olan Okul A, {iniversite i¢in ¢ok dnemli bir kaynak
olmustur. Bu okuldan mezun olan 6grencilerin tiniversitede gosterdikleri biiyiik basart,
dikkatlerin Okul A iizerine toplanmasina sebep olmustur. Tirk Milli Egitim
Sisteminde Tanzimatgilar “Batiya Agilan Pencere” diye adlandirdiklar1 Okul C’yi
himaye ederler ve iilkede Fransiz kiiltiiriiniin gelismesini saglamaya ¢alisirlar (IELEV,
2009). 1l. Mesrutiyetin ilaniyla iktidara gecen Ittihat¢ilar Okul A’y1 desteklemeyi
politikalarma uygun bulmuslardir. Tktidardaki Ittihat ve Terakki Firkasi, Almanya ile
olan yakinlhigindan yararlanarak Okul A’y1 Almanca egitim veren bir okul haline
getirmistir. 1915 yilinda, 0 zamana degin Fransizca yabanci dil egitimi veren okulda
Almanca egitime gegilir. Almanya’dan gelen 6gretmenler nezdinde, haftada 15 saati
asan Almanca tedrisat1 ile, Okul A Almanca 6gretim yapan bir resmi okul halini
almistir (IELEV, 2006). Eski Diiyun-1 Umumiye binasi, 1933 yilinda Mustafa Kemal
Atatiirk tarafindan Okul A’ya tahsis edilmistir. Okul, o tarihten itibaren bu tarihi
binada egitime devam etmektedir. Okul, 1916 yilindan 1942 yilina kadar Alman
ogretmenlerin katkilariyla Almanca agirlikli egitim yapmustir. Alman 6gretmenler
1942 yilinda 2. Diinya savasi sirasinda Almanya‘ya geri donmek zorunda kalmis ve
Almanca agirlikli egitime ara verilmistir. Ancak, 1957 yilinda Tirkiye Cumhuriyeti
ile Federal Almanya Cumhuriyeti arasinda imzalanan Kiiltiir Anlasmasi ile okulda
1958 yilindan itibaren Yabanci Dil dersleri ile Matematik ve Fen dersleri (Fizik,
Kimya, Biyoloji) Alman 6gretmenler tarafindan Almanca olarak yeniden okutulmaya
baslanmigtir. Okul A 1958-1959 6gretim yilindan bugiline kadar bu ozelligini

korumaktadir.

4.1.1.2. 1957 den Sonra Almanca Agirhkh Egitim Donemi

8 Mayis 1957°deTiirk ve Alman hiikiimetleri tarafindan imzalanan Kiiltiir Anlagsmasi
geregi 1958-1959 6gretim yilindan itibaren Okul A’da Almanca agirlikli egitim baslar
ve yeniden Alman dgretmenler gorevlendirilir. 1958-1959 Ogretim yilinda Okul A’da
ti¢ Hazirlik Sinifi agilmis ve bu siniflarda Almanca dil 6gretimini yiiriitmek tizere ¢
Alman Ogretmen gorevlendirilmis ve daha sonraki yillarda da kiiltiir dersleri disindaki
dersler i¢in de Alman Ogretmenler gorevlendirilmistir. 1958-1959 &gretim yilinda
okulda egitim goren 1300 6grenciden 119’u Hazirlik sinifinda bulunmaktadir. Federal
Alman Bagkonsoloslugu Alman Disisleri Bakanligma yazdigi bu konudaki yazida,
Okul A’da ki bu yeni uygulamaya Fransizca agirlikli 6gretim yapan Okul C’yi 6rnek
gostermistir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin
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30.05.1986 tarih ve 112 sayili karartyla kabul edilen Bir Kisim Derslerin Ogretimini
Yabanci Dille Yaban Resmi Okullar Yonetmeligi’nin 2. 4. ve 15. maddelerinde Okul
A, Okul C ile birlikte diger liselerden farkli konumda ele alinmistir. Bu husus 5
Temmuz 1993 tarih ve 2386 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan Yonetmelikte de
teyit edilmis ve Okul A Hazirlik Sinifinin 2 yil oldugu belirtilmistir. 1998-1999
Ogretim yilinda “Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu ilkdgretim” uygulamasi baslayip,
Anadolu Liselerinin ortaokul kisimlar1 kapaninca Okul A, iki y1l Hazirlik sinifi iizerine
ti¢ y1l lise smifi bulunan bes yil 6gretim siireli lise statiisiinde gegmistir. 12-14 Mayis
1986 tarihlerinde Bonn’da yapilan Tiirkiye Federal Almanya Daimi Kiiltiir Karma
Komisyonu’nun 12. Toplantisinda Okul A’da Gérevli Alman Ogretmenlerin Personel
Statiisii iki devlet yetkililerince kabul edilmistir. Bu statii, 09.01.2009 tarihinde iki
devlet arasinda gbzden gegirilerek yeniden diizenlenmistir. Statii, Tiirk okul yonetimi
ve Tiirk 6gretmenlerle Okul A’ya Almanya’dan gonderilen Alman Boliim Bagkani ve
Alman o6gretmenler arasinda yogun ve verimli bir is birligi saglamak amaciyla
diizenlenmistir. Bu personel statiisii ile AIman Ogretmenler, Okul A grencilerine Lise
Diplomasinin yaninda Alman Genel Yiiksek Okul Yeterlilik Smavi Diplomasi
(Abitur) Almanya 1l. Basamak Dil Diplomas1 ve Tiirk Universite Giris Smavlarini
kazandiracak istiin bir egitim-6gretim hizmeti vermekle gorevlendirilmistir (Rapor,
2011).

4.1.1.3. Abitur Uygulamasi

1999 yilinda, Okul A ve Okul B, basta Almanya olmak {izere tiim Avrupa
tilkelerindeki tiniversitelere giriste gegerliligi bulunan Abitur Diplomasi uygulamasina
baglanmigtir. Okul A’da 1999 yilinda baslayan Abitur uygulamasi ilk mezunlarini
2002 yilinda vermistir. Yapilan Abitur sinavlarindan Okul A 6grencileri dnemli oranda
basar1 gostermislerdir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 06.07.1999 tarih ve 94
sayili karartyla Okul A’da Abitur uygulanilmasma baglanilmasi1 nedeniyle sadece bu
okula mahsus olmak tizere 6zel bir Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi diizenlenmistir
(Rapor, 2011).

4.1.1.4. 2005’ ten Sonra Meydana Gelen Gelismeler

2005-2006 ogretim yilinda Anadolu Liselerinin Hazirlik Siniflar1 kaldirilarak, bu
okullar diger liselerle birlikte dort y1l 6gretim siireli okullar haline getirilmistir. Sadece

Okul A’nin Hazirlik Siniflar1 uygulamasi devam ettirilerek, bes yil 6gretim siireli okul
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haline getirilmistir. 2009-2010 &gretim yilina kadar Lise Diplomasi diginda Abitur ve
Dil Diplomasi smavlarina 6grenci hazirladigindan diger okullardan farkli Haftalik
Ders Dagitim Cizelgesi diizenlenen Okul A’nin ¢izelgesi, bu 6gretim yilindan itibaren
genellestirilerek  Hazirlk  Smifi - Bulunan  Anadolu  Liseleri  kapsaminda
degerlendirilmistir. Bu degisiklik, Abitur uygulamasi i¢in ihtiya¢ duyulan Yabanci
Dil, Matematik ve Fen Dersleri saatlerini karsilamamistir. Bu baglamda, Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlhigi’nin 04.06.2012 tarih ve 59 sayili, 30.04.2014 tarih ve 16
sayil;, 30.05.2017 tarih ve 53 sayili kararlariyla Okul A haftalik ders g¢izelgesi
giincellenmistir. Son olarak Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 19.02.2018 tarih
ve 56 sayili Abitur Programi Uygulayan okullara ait haftalik ders ¢izelgesi
hazirlanarak uygulamaya koyulmus ve halen bu program uygulanmaktadir. Okul A
egitim siireci icinde Abitur programi uygulayan okul olma 6zelliginden dolayr TTK
tarafindan hazirlanan farkli ders ¢izelgelerini kullanmistir (Rapor, 2011). Bugiin Okul
A’da 36 Alman 6gretmen gorev yapmaktadir. Alman Dil Diplomasi hedefi ile baslayan
Almanca egitim, 1999 yilinda Abitur programina adim atmustir ve 2002 yilindan
itibaren 6grenciler Abitur diplomasmni da alarak mezun olmaktadir. 2014ten beri
Bolgesel Abitur (Regional Abitur) Smavi kapsaminda Okul A, Okul B, Tahran ve
Dubai’deki Alman okullar1 ortak Abitur smavi uygulanmaktadir (Okul Programu,
2015).

4.1.2. Okula Ogrenci Kabulii

Bir devlet okulu olarak Okul A, iist diizey Ve ticretsiz egitimi ile yatili okuma imkanini
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden gelen 6grencilere sunmaktadir. Akademik egitim ve
sosyal etkinlikler yoluyla Okul A 6grencilerini yasam boyu 6grenen, yaratici ve
elestirel diisiinme becerilerine sahip, topluma farkli alanlarda katki saglayan bireyler
olarak yetistirmektedir (School Profile, 2017). Okul A uzun yillardir en ist yiizdelik
dilimden 6grenci kabul eden okullardan biri olma 6zelligini korumaktadir. Her yil ilk
900 ogrenci igerisinden 170 6grenci kabul etmektedir. 2016 yilinda yapilan Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Smavina (TEOG) giren 1.149.489 adaydan okula kabul
edilen son 6grencinin yiizdelik dilimi % 0.06’dwr. Bu yiizdelik dilimin basar1 sirasi
yaklasik olarak 690’a denk gelmektedir (TEOG, 2017).
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OKULA
0,06%

Sekil 5: Okula Giren Ogrencilerin Yiizdelik Dilimi

MEB. Temel Egitimden Ortaogretime Gecis Kilavuzu. (Ankara: MEB Yayinlari, 2016).
2015, 2016, 2017 ve 2018 TEOG ve LGS sinavi sonucunda Okul A’ya kabul edilen

ogrencilerin taban ve tavan puanlar1 agagida verilmistir.
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Sekil 6: Okula Giren Ogrencilerin Taban ve Tavan Puanlar

MEB, Temel Egitimden Ortaégretime Gegis ve Lise Giris Smavi Kilavuzu. (Ankara: MEB
Yayinlari, 2015, 2016, 2017, 2018).
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Okul A’da 2018-2019 egitim dgretim yilinda 872 dgrenci 6grenim goérmektedir. Bu
ogrencilerin % 46°s1 kiz, % 54’1 erkek dgrencidir. Ogrencilerin donemlere gore

dagilimlar1 agagida verilmistir.
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H Erkek mKiz

Sekil 7: Okula Giren Ogrencilerin Dénemlere Gore Dagihmlar

MEB. 2019. Okul Arsivi. e okul Istatistikleri.

Her yil okula kabul edilen &grencilerin 1/3’ii Istanbul disindan gelmektedir.
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden gelen 6grenciler okul kiiltiiriine bir zenginlik
katmaktadir. Okula kabul edilen 6grenciler akademik ve sosyal olarak homojen bir
yapiya sahiptir bu homojenlik farkli bolgelerden gelen benzer 6zelliklere sahip
ogrencileri Okul A’da bir araya getirerek verimli sonuglar elde etmekte ve nitelikli
mezunlar vermektedir. 2016 TEOG sonucunda 6grencilerin geldikleri iller asagida

verilmistir.
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Sekil 8: Okuldaki Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Okullarin Bulundugu iller

MEB. Temel Egitimden Ortadgretime Gecis Kilavuzu. (Ankara: MEB Yayinlar1, 2017).

2016 TEOG sinavinda Ortadgretime yerlestirmeye esas puanlart 500 tam puan olan
ogrencilerin tercih egilimleri incelendiginde, Tirkiye genelinde 500 tam puan almis
59 6grenciden 33’1 devlet okullarini tercih ederek bu okullara yerlesmislerdir. Bu

ogrencilerin yerlesmis olduklar1 okullar asagidaki grafikte verilmistir.
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Sekil 9: 500 Tam puan Almis Ogrencilerin Lise Tercihleri

MEB. Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Kilavuzu. (Ankara: MEB Yayinlari, 2017).

Tirkiye genelinde Yerlestirmeye Esas Puan (YEP) ortalamalar1 en yiiksek olan

ortadgretim kurumlar1 asagidaki grafikte verilmistir.
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Sekil 10: 2018 YEP Ortalamasi En Yiiksek Olan Ortaogretim Kurumlari

MEB. Lise Giris Sinavi Kilavuzu. (Ankara: MEB Yayinlari, 2018).

Istanbul genelinde Yerlestirmeye Esas Puan (YEP) ortalamalar1 en yiiksek olan

ortadgretim kurumlar1 asagidaki grafikte verilmistir.
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Sekil 11: istanbul’daki Liselerin Taban Puam

MEB. Lise Giris Sinavi Kilavuzu. (Ankara: MEB Yayinlari, 2018).
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Grafiklerde goriildigi gibi Okul A’nin Tirkiye’de bulunan ortadgretim kurumlari

arasinda en ¢ok talep goren okullarin basinda geldigi soylenebilir.

4.1.3. Okul Ogretmenleri

Giiniimiizde Okul A’da 36 Alman, 37 Tiirk Ogretmen gorev yapmaktadir. Tiirk
ogretmenler Milli Egitim Bakanligi, Alman 6gretmenler Alman Egitim Bakanligi
tarafindan atanmaktadir. Alman 6gretmenlerin 2 branslar1 vardir. Bir 6gretmenin
brang1 hem Matematik hem de Fizik olabilmektedir. Alman 6gretmenler haftada en
fazla 25 saat ders okutabilirler (MEB, 2011). Okulda 6grenci 6gretmen orani 13: 1 dir.
Yani her 13 6grenciye 1 6gretmen diismektedir. Okul 2016 yilindan itibaren proje
okulu statiisiine girmistir. Ogretmen ve idarecilerin 8 yil gorev siireleri bulunmaktadir.
8 yil c¢alisma siiresini dolduran G6gretmen ve idareciler okuldaki gorevinden
ayrilmiglardir. Ayrilan 6gretmenler uzun yillardir okulda g¢alismis ve okul kiiltiiriinii
benimsemis 6gretmelerdir. Yeni atanan 6gretmenler alanlarinda basarili olmalarina
ragmen kurumu tanimalar1 i¢in zamana ihtiyaglar1 vardir. Uzun yillar gérev yapan
ogretmenlerin ayrilmasinin ardindan kurumsal kiltiiriin siirdiiriilmesinde kurumsal
kiiltiire uyum, 06grenci ile iletisim kurma, kabul edilme, aidiyet duygusu gelistirme
v.b. sorunlar gozlenmektedir. Alman Ogretmenler devlet memuru ve sozlesmeli
statlide 5 ile 8 yil arasinda gorev yapmaktadirlar. Alman o6gretmenler okulda
uyguladiklar1 Abitur programini bir sistem biitiinliigii i¢cinde yerine getirmektedir.
Ogretmenler gorev siiresi bitiminde ayrildiginda yerine gelen dgretmen sistemi kaldigi
yerden devam ettirmektedir. Alman 6gretmenler genellikle Abitur programi odakli
egitim vermektedir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu 30 ile 50 yas arasinda, lisans
egitimi almig, 10 ile 20 yil arasi mesleki deneyime sahiptir. Tirk ve Alman
ogretmenlerin yaslari, egitim durumlar1 ve mesleki deneyimlerine asagidaki tabloda

yer verilmistir.
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Tablo 20: Okul A’da Gérev Yapan Tiirk ve Alman Ogretmenlerin Yaslar,
Egitim Durumlar ve Mesleki Kidemleri

YAS :

20-30 6 Kisi
31-40 25 Kisi
41-50 32 Kisi
51-60 10 Kisi
EGITIiM DURUMU :

Lisans 55 Kisi
Yiiksek Lisans 13 Kisi
Doktora 5 Kisi
MESLEKIi DENEYIM:

1-10 Y1l 25 Kisi
11-20 27 Kisi
21-30 18 Kisi
31-40 3 Kisi

Okul statistikleri. Okul Arsivi. (2019). istanbul.
4.1.4. Okul Program

1957 yilinda imzalanan Kiiltiir Anlasmas1 Okul A’nin egitim anlayisinin temellerini
olusturmustur. Bu anlasma 1986 yilinda kazanilan personel statiisii ile yeniden ele
alinmig ve 2009 yilinda personel statiisii yenilenerek, Okul A’daki ¢alismalarin somut
ve yasal temelleri belirlenmistir. Anlasmaya gore her iKi tarafinda ana hedefi
ogrencilerin Anadolu Lisesi Diplomasi, Abitur Diplomas:t ve Almanca Dil

Diplomasini basariyla elde etmesini saglamaktir (Personel Statiisii, 1986, 2009).

2002 yilindan itibaren Abitur diplomas: ile mezun veren Okul A, Tiirkiye’nin devlet
okulu ve Almanya’nin yurt dis1t Alman okulu olmasi 6zelligi ile tektir. Tiirkiye’nin her
yerinden gelen basarili 6grenciler sosyal gevrelerine bakilmaksizin okula kabul
edilmektedirler. Tiirkiye’nin en basarili 6grencileri Okul A’da Alman Dil Diplomasi
ve Abitur diplomasi1 hedefiyle, bir¢ok kiiltiir ile tanigmaktadir. Abitur diplomasi
ogrencinin Almanya’da {iniversite egitimi almasini saglamaktadir. Abitur diplomasi
ile Almanya’da 6grenim gérmeye gitmis olan bir Okul A 6grencisi bir Alman uyruklu
tiniversite 6grencisi ile ayni statiidedir. Ayrica Abitur diplomast bir¢ok iilkede kabul
gormektedir.

Giiniimiizde, Okul A’da Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji dersleri Almanca olarak
Alman 6gretmenler tarafindan okutulmaktadir. Okul A, Almanya’nin iiniversiteye

Ogrenci hazirlayan en iist kademede okullar1 olan (Gymnasium) statiistindedir.

128



Ingilizce ve Almanca dersleri Tiirk ve Alman dgretmenler tarafindan okutulmaktadir.
Bu dersler digindaki Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya gibi kiiltiir dersleri Tiirk
ogretmenler tarafindan Talim Terbiye Kurulunun yaynladigi programlar ¢ergevesinde
okutulmaktadir. Bu baglamda okulda iki farkli egitim programi uygulandigi
goriilmektedir. Ogrencilerden beklenen bu iki farkli egitim programinda basarili

olarak Tiirk ve Alman sistemi tarafindan verilen diplomalar1 almalaridir.

Ogrenciler Hazirlik smifinda haftada yirmi saat Almanca dersi gérmekte, haftada ii¢
saat Matematik ve ti¢ saat Fen Bilimleri teknik terimlerini 6grenmektedirler. Dersler
Tiirk ve Alman Almanca 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Verimlilik agisindan
Alman Fen ve Matematik 6gretmenleri ile siki bir is birligi i¢erisinde ¢alisilmaktadir.
9. sinifta 6grencilere sekiz ders saati Almanca dersi verilirken, 10. 11. ve 12. Siniflarda
haftada bes ders saati Almanca dersi verilmektedir. Alman Dil Diplomasi simiflari
Almanca dersine Tiirk ve Alman Almanca 6gretmenleriyle devam ederken, Abitur

siniflarinda dersler sadece Alman dgretmenler tarafindan verilmektedir.

Almanca dersi 6zellikle Hazirhik smifi, 9. smif ve Abitur yapan smiflarda Avrupa
standartlar1 Olgiisiinde uygulanmaktadir. Tiim smiflarlarda uyumlu bir miifredat ve
yardimci ders arag-geregleri ile Almanca dersi islenmektedir. Almanca dil egitiminin
amac1 6grencileri hazirlik sinifi sonunda A2, 9. smif sonunda B1, 10. sinmif sonunda

B2, 11. simif sonunda C1, 12. smif sonunda C2, Almanca seviyesine getirmektir.

Hedefe ulasildigini tespit edebilmek amaciyla 9. smiflara dil diplomasi seviye
belirleme smavi (DSDI) uygulanir. Ogrencilere yabanci dili sevdirerek 6gretmek igin

Hazirlik ve 9. siniflarda haftada bir ders saati Almanca miizik dersi verilmektedir.

Okul A Hazrlik smifi dgrencileri farkli seviyelerde ingilizce bilgisi ile okula
baslamaktadirlar. Farkli seviyelerdeki 6grencilerin ayni smifta verimli ve ortak ders
islemesini amaglayan sinif i¢i seviye uygulama sistemi uygulanmaktadir. Hazirlik ve
9. smiflarda dgrencilerin ingilizce bilgilerini ayn1 seviyeye getirme calismalari
kapsaminda Tiirk ve Alman ingilizce 6gretmenleri birlikte kiiciik grup calismalar
uygulamaktadir. Sadece Alman 6gretmenler tarafindan verilen, 10, 11, ve 12. simf
seviyelerinde uygulanan Ingilizce derslerinin temel amaci 6grencileri Abitur

smavlarina hazir hale getirmektir.

Okul A Matematik ve Fen Bilimleri agirlikli bir lisedir. Okulda uygulanan Dil,

Matematik, ve Fen derslerinin amaci1 6grencileri Abitur sinavina hazirlamaktir. 9.
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siiftan 12. siif sonuna kadar 6grenciler Abitur diplomasini elde edecek kadar basarili
egitim-0gretim gérmektedir. Okul A’da Hazirlik siniflar1 26 saat Almanca, Matematik
ve Fen Bilimleri terimler dersi, 14 saat Kiiltiir dersleri olmak iizere haftada 40 saat ders
gormektedir. 9. Smuflar 26 saat Abitur 17 saat Kiiltiir dersleri olmak iizere haftada 43
saat ders gormektedir. 10. Siniflar 23 saat Abitur 20 saat Kiilttir dersleri olmak tizere
haftada 43 saat ders gormektedir. 11. Smiflar 27 saat Abitur 16 saat Kiiltiir dersleri
olmak tizere haftada 43 saat ders gérmektedir. 12. Siniflar 27 saat Abitur 16 saat Kiiltiir
dersleri olmak tizere haftada 43 saat ders gormektedir (MEB, 2018). Abitur yaninda
diger hedef ise ogrencinin diisiinerek, muhakeme yaparak ders konularini
ogrenmesidir. Ogrencilerin Fen ve Matematik derslerinde bilimsel diisiinceyi
kavramasi, hipotezleri, deneyleri ve elde edilen sonuglari yorumlamasi, analitik
diistinme becerisini gelistirerek mantiksal sonuglara ulasabilmeleri, Dil derslerinde ise

metin ¢oziimlemeleri yaparak dil yeterliliklerini artirmalar1 amaglanmaktadir.

4.1.5. Okulun Yatih Kiiltiirii

Okul A’da yatililigin temelleri 1908 yilina kadar dayanmaktadir. 1908 yilinda, ilk ve
orta smiflar birlestirilereck O6gretim siiresi bes yila indirilince, bos kalan smiflar
yatakhaneye doniistiiriiliir. Okul A 1933 yilinda mevcut binasina tasmir ve okulun
ogrenci sayist 2000’e¢ ulasinca Okul A geleneginin, baghiligmin en Onemli
unsurlarmdan biri olan yatililik kaldirilir. Neredeyse c¢eyrek yiizyil sonra okul
mezunlarindan donemin Milli Egitim Bakan1 olan Celal Yardimci’nin girisimleriyle
1955 yilinda yatililik yeniden baslar. 2005 yilindan baslayarak kiz 6grencilerde yatili
olarak okumaya baslar. Okul A geleneginin ve yasayan kiiltiiriiniin gelecek kusaklara
aktarilmasi ve yasatilmasinda yatililik kiiltiirii gok 6nemli bir yere sahiptir (Kirk y1llik,
2015). Giiniimiizde Okul A 6grencilerinin 1/3’{ yatili olarak okumaktadir. Yatili ve

Burslu 6grenciler asagidaki grafikte gosterilmistir.
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Sekil 12: Burslu-Yatih Ogrenci Grafigi

Okul istatistikleri. Okul Arsivi. (2016). Istanbul.

Asagidaki grafikte ise Kiz ve Erkek yatili 6grencilerin siniflara gére dagilimi ayrntili
olarak verilmistir.
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Sekil 13: Yatih Ogrenci Sayilar

Okul Istatistikleri. Okul Arsivi. (2016). Istanbul.

4.1.6. Okulun Mezunlar

Okulun mezunlar1 basarilarindan dolay1 Tiirkiye’de bircok 6nemli devlet kurumunda
ve Ozel sektorde yonetici pozisyonunda gorev yapmaktadirlar. Eski Bagbakanlar
Necmettin Erbakan, Mesut Yilmaz ve Ahmet Davutoglu Okul A mezunudur.
Mezunlar genel olarak Tip, Mihendislik ve Yoneticilik alanlarinda gorev
yapmaktadir. Ayrica Borusan Holding, Ulker Grubu Mercedes Benz, Siemens ve

Bosch’un Tiirkiye’deki subeleri okul mezunlar1 gérev yapmaktadir. Okul A mezunlar1
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akademisyen, politikaci, yonetici olarak gorev yapmakta ve okullar1 ile olan saglam
baglarint korumaktadirlar. Okulun gen¢ mezunlar1 Tirkiye’nin en segkin
tiniversitelerinde, Almanya’nin en basarili teknik boliimlerinde Amerika’da ve
Avrupa’da, 6grenimlerine devam etmektedirler. Okul A 6grencileri, 6gretmenleri ve
mezunlart okuldan mezun olduktan sonra da birlik ve beraberliklerini
sirdiirmektedirler. Mezunlar Dernegi, Mezunlarm Kurdugu Vakiflar okul
paydaglarmin ayni1 ¢at1 altinda toplanmasmi ve birbirlerini desteklemesini
saglamaktadir. Okulun paydaslarini olusturan bu temel mezun gruplar okulu maddi ve
manevi olarak desteklemektedir. Ogrencilerin neredeyse iicte birinin yatali olmas: da
kurumdaki aile bagr mefhumunu kuvvetlendirmektedir. Mezunlar agabeylik-ablalik
sistemiyle bu ruhu gii¢lendirmektedir. Mezunlarla olan sik1 bag, birbirini destekleme
ve dayamigma kiiltiri sosyal hayatta da birliktelikleri konusunda ¢ok Onem
tasimaktadir.

Istanbulspor Cumhuriyetin bir egitim kurumu tarafindan kurulan ilk spor kuliibii
olmas1 nedeniyle onemlidir ve Okul A’nin renklerini ve logosunu tasimaktadir.
Istanbulspor 1926 yilinda lise yonetimi ve dgrencileri tarafindan kurulmustur. Okul A

camiasinin onemli bir unsurudur.

Sakarya Izci Grubu 1912 yilinda Okul A Beden Egitimi 6gretmeni Ahmet Robenson
tarafindan kurulmustur. Tirkiye’nin ilk izci grubu olma ozelliginin yani sira Okul
A’nm ayrilmaz bir pargasidir. Okul A 6grencileri, sahip olduklar1 bu yiiksek vatan ve
millet sevgilerini Istiklal Harbi’nde Sakarya Savasinda da gostermislerdir. Bu savasa
katilan Okul A izcileri, bizzat Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan “Sakarya’nin
Cocuklar” diye adlandirilmislardir. Bu yiizden, Okul A’da 1912 yilinda kurulan
Tiirkiye’nin ilk izci oymaginimn adi o tarihten itibaren Sakarya izci Oymag1 olmustur.
Tarihine, gorevine ve okuluna o tarihten beri sadik kalan izci grubunun okul i¢inde
anlami1 ve 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Bugiin 150 6grenciden olusan izci grubu bir¢ok yurtici,

yurt dis1 kamp, aktivite ve sosyal projeleri siirdiirmektedir.

Okul A son sinif 6grencileri 1915 yilinda Canakkale Savaslarina goniillic olarak
katilmiglardir. Savasa katilan Okul A 6grencilerinin tamami 19 Mayis 1915 tarihinde
saat 03:30’da bir diisman hiicumu sonucu sehit dismiislerdir. O tarihlerde
Karakoy’deki Saint Benoit Lisesi binasinda dgretim yapan ve bir boliimii hastane
olarak kullanildig: i¢in binas1 sariya boyali olan okulun, dgrencilerinin tamami sehit

diistiigi haberi gelince, pencere pervazlar1 siyaha boyanmistir. O tarihten itibaren
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okulun resmi renkleri Sar1 Siyah olmustur. Bu renk daha sonra Okul A camiasinin
“Sar1-Siyahlilar” olarak anilmasina vesile olmustur.

Asagidaki grafikte Mezunlar Dernegi kayitlarindan alinan mezun meslekleri

gosterilmektedir.
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Sekil 14: Mezun Meslekleri

Mezunlar Dernegi Istatistikleri. Mezunlar Dernegi Arsivi. (2016). Istanbul.

4.1.7. Universiteye Giris

Okul A’da egitim goren her 6grenci iki diploma alma hakkma sahiptir. Bunlardan
birisi Tirkiye’deki tiniversitelere gegis icin zorunlu olan Anadolu Lisesi diplomasi,
digeri ise Almanya ve Avrupa iilkelerindeki tiniversitelere gegis i¢in kabul edilen
Alman Abitur diplomasidir. Okul A’dan her yil mezun olan 180 6grencinin yaklagik
50’si Abitur diplomasi haklarindan vazgegerek Tirkiye’deki tiniversitelere giris igin
hazirlik yapmaktadirlar. Bu 6grenciler Almanca dil yeterliligini gosteren Alman dil
diplomasi sinavina girerek bu diplomayr almaya hak kazanmaktadirlar. 9 ve 12.
siniflarda Alman dil diplomasi sinavina giren dgrenci istatistikleri asagidaki grafikte

verilmistir.
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Sekil 15: 9 ve 12. Simflarda Alman Dil Diplomasi Smavina Giren Ogrenci
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Alman Dil Diplomasi Smav Istatistikleri. Okul Arsivi. (2015, 2016, 2017, 2018). Istanbul.

Her yil okuldan mezun olan 180 6grencinin 130’u hem Tiirkiye’deki tiniversite giris
smavlarina hem de Alman tniversitelerine giris i¢in gerekli olan Abitur diplomasi
smavlarina hazirlanmaktadir. 2002 yilindan beri alman Abitur diplomasma ait
istatistikler asagida verilmistir. Grafikte goriildiigii tizere son yillarda Abitur
bagarilarinda Onemli artiglar goriilmektedir. Neredeyse Abitur smavina giren her

Ogrenci basarili olmaktadir.
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Sekil 16: 2002-2018 Yillar1 Arasindaki Abitur Istatistikleri

Abitur Istatistikleri. Okul Arsivi. (2018). Istanbul.

134



Asagidaki bir diger grafikte Abitur sinavi not ortalamalar1 verilmistir. Abitur sinavlari

sonucunda alimabilecek en yiiksek not 1.0°dir. Ogrencilerin Abitur siavini1 basarmis

olmalari i¢in 1.0 ile 3.9arasinda bir puan almis olmalar1 gerekmektedir.
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Sekil 17: 2002-2018 Yillar1 Aras1 Abitur Genel Ortalamalar

Abitur Istatistikleri. Okul Arsivi. (2018). Istanbul.

Asagidaki grafikte ise son bes yilda mezun Ggrencilerin yurt i¢i ve yurt disinda

yerlestikleri iiniversite ve iilkeler gosterilmistir. Grafikte gorildigi tizere okul

mezunlar1 yurt i¢i ve yurt disinda seckin tiniversitelere kayit hakki kazanmaktadir.
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Sekil 18: 2014-2018 Yurtici-Yurtdist Universitelere Yerlesen Ogrenci Sayilan

Okul OSYM Istatistikleri. Okul Arsivi. (2014, 2015, 2016, 2017, 2018). istanbul.
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Sekil 19 da son ti¢ yilda Almanya ve diger yurtdisi {iniversitelere giden &grenci
sayilarinda biiylik artig oldugu goriilmektedir. SOyleki 2016 yilinda yurtdisina giden
ogrenci sayis1 67, 2017 yilinda 70 ve 2018 yilinda 88’e ¢iknmustir. Ogrenciler
Tiirkiye’nin segkin {iniversitelerine yerlesmeyi tercih etmektedir, eger bu hedeflerine
ulasamazlarsa  Abitur segenegini devreye sokarak yurtdist (niversitelere

yonelmektedir.

4.1.8. Sosyal Etkinlikler

Okul A 6grencileri, akademik basarilarinin yaninda okul kiiltiiriiniin 6nemli bir pargasi
olarak gordiikleri Bilim, Teknoloji, Matematik ve Fen Olimpiyatlari, Liderlik ve
Politika, Sosyal Bilimler, Yabanci Diller, Kiiltiir Haftasi, Spor Haftasi, Bilim Haftasi,
Satran¢ Haftasi, Miizik ve Sanat alanlarinda sosyal etkinliklere olduk¢a ©nem
vermektedirler. Bu ¢aligmalar sirasinda yaptiklar1 organizasyonlar 6grencilerin yasam
deneyimlerini artirirken 6zgiiven sahibi bireyler olarak yetismelerine katki
saglamaktadir. Okul A’nm baglantili oldugu Onemli organizasyonlar asagida

belirtilmistir.

4.1.8.1. Mint-Ec

Okul A’nin ayricaliklarindan biri de Almanya’da 6nemli bir Bilim Dernegi olan
MINT-EC’e Almanya disindan tiye olan tek okul olmasidir. MINT-EC’e Almanya’nin
Matematik ve Fen agirlikli en segkin 200 lisesi ve Okul A iiyedir. MINT-EC
Almanya’daki firmalar, diger dernekler, iiniversiteler, egitim ve arastirma enstitiileri
ile birlikte ¢alismaktadir. MINT-EC dernegi 6grencileri Matematik, Bilisim, Fen ve
Teknik alaninda diger secilmis Alman liselerinin 6grencileri ile birlikte MINT-CAMP
ad1 altinda bilimsel arastrmalar yapmalarimi tesvik etmekte ve buna olanak
saglamaktadir. Okul A 2008 yilinda Mercedes Benz Tiirkiye ile ve 2010 yilinda
Siemens ile MINT Camp is birligi anlasmas1 imzalamus ve Okul A 2009, 2012 ve 2015
yillarinda MINT CAMP’a ev sahipligi yapmustir. Okul A 2012 yilinda Alman Disisleri
Bakanlhig1 tarafindan Girisimci Ogretimde “Mikemmel Okul” Sertifikasi ile

odiillendirilmistir.
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4.1.8.2. Miikemmel Yurtdis1 Okulu (Excellente Deutsche Auslandschule)

Almanya’nimn tiim diinyada 176 yurtdisi okulu bulunmaktadir (Jahrbuch, 2015). Okul
A bu 176 okul arasindan 2009 yilinda Alman Cumhurbagskani tarafindan “miikemmel

okul” setifikasi ile 6diillendirilmistir.

4.1.8.3. Kaiserslautern Teknik Universitesi ile Uzaktan Egitim

2011 egitim-6gretim yilindan itibaren Okul A 11. ve 12. smf Ogrencilerine
Kaiserslautern Teknik Universitesinde, Matematik, Fizik ve Elektroteknik alanlarinda

uzaktan egitim almalarina olanak saglamaktadir.

4.1.8.4. Ogrenci Teknoloji Birligi (Technology Student Association TSA)

Okul A Amerika’da bulunan Teknoloji Ogrenci Birligine iiyedir. Robotik, web
tasarimi, bilgisayar oyunlari alanlarinda 6grenci projelerinin sergilendigi uluslararasi
bir organizasyondur. Okul A Ogrencileri her yil katilarak c¢esitli dereceler

kazanmaktadir.

4.1.8.5. TUBITAK ve Bilim Olimpiyatlar

Okul A o6grencileri Matematik, Bigisayar, Fizik, Kimya, Biyoloji dallarinda her yil
ulusal ve uluslararasi basarilara imza atmaktadirlar. Okulun Tiibitak
olimpiyatlarindaki basaris1 ulusal milli takima 6grenci gondermesi ile pekistirilmistir.
2017 yilinda 6 kisiden olusan Matematik Tiirk olimpiyat takimmin 4 tiyesi Okul A
ogrencisidir. 4 kisiden olusan Bilgisayar olimpiyat takiminin 2 iyesi Okul A

Ogrencisidir.
4.1.9. Ogrenci Velileri

Istanbul Lisesi 6grenci velileri asagidaki sekilde gosterildigi iizere genis bir yelpazeye
yayilan meslek gruplarindan gelmektedir. Okul 6grencilerinin bir ¢ogunun ailesinde
daha 6nce Okul A’dan mezun olmus bireyler bulunmaktadir. Bu 6grencilerin okulu
bilerek, taniyarak tercih ettigine dair 6nemli bir veridir. Okul kayitlar1 incelendiginde
ve velilerle yapilan giinliik gériismelerde bir ¢ok 6grencinin ailesinde daha 6nce okul

A’dan mezun bireylerin bulundugu belirlenmistir.
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Okul statistikleri. Okul Arsivi (2016). Istanbul.
4.1.10. Abitur Programim Olusturan Dersler

Arastirma kapsamma alinan okulun Abitur programi Matematik, Almanca, Ingilizce,
Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerinden olusmaktadir. Asagidaki tabloda arastirma
kapsamina alinan Abitur programini olusturan dersler ve haftalik ders saatleri

verilmistir.
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Tablo 21: Arastirma Kapsamina Alinan Okulun Abitur Programimi Olusturan
Dersler

Almanca 20 Saat

Ingilizce 5 Saat
Hazirlik Sinifi Matematik 3 Saat

Fen Bilimleri 3 Saat

Almanca 8 Saat
Ingilizce 5 Saat
9. Smif Matematik 6 Saat
Fizik 2 Saat
Kimya 2 Saat
Biyoloji 2 Saat

Almanca 5 Saat
Ingilizce 5 Saat
10. Smif Matematik 6 Saat
Fizik 4 Saat
Kimya 4 Saat
Biyoloji 4 Saat

Almanca 5 Saat
Ingilizce 5 Saat
Matematik 6 Saat
11. Smif Fizik 4 Saat
Kimya 4 Saat
Biyoloji 4 Saat

Almanca 5 Saat
Ingilizce 5 Saat
12. Smif Matematik 6 Saat
Fizik 4 Saat
Kimya 4 Saat
Biyoloji 4 Saat

MEB. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi. Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgeleri.
(2018). Ankara.

Arastirma kapsamina alman okulun Fizik, Kimya, Biyoloji dersleri laboratuar
ortaminda teorik ve uygulamali olarak yapilmaktadir. Matematik dersleri 30 kisilik
siif ortaminda yapilmaktadir. Smiflarda akilli tahta, bilgisayar gibi teknolojik
donanimlar mevcuttur. Derslik ve laboratuar ortamlar1 genis, ferah ve rahattir.
Almanca ve Ingilizce derslerinde smiflar on beser kisilik iki gruba ayrilarak biri Alman
digeri Tirk iki O0gretmen tarafindan islenmektedir. Dil derslerinde o6grencilerin

yaparak yasayarak 6grenmelerine dnem verilmektedir.
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4.1.11. Veli Ogrenci Memnuniyeti

Okulda uygulanan Abitur programu ile ilgili velilere “Istanbul Lisesinde Nitelikli bir
Abitur Egitimi Verildigini Disiiniyor musunuz? sorusu elektronik ortamda
sorulmustur. Ankete katilan 474 velinin % 98,8’i okulda uygulanan Abitur
programindan memnun oldugunu, % 1,2’si memnun olmadigini belirtmistir. Benzer
sekilde, okulda uygulanan Abitur program ile ilgili 6grencilere “Istanbul Lisesinde
Nitelikli bir Abitur Egitimi Verildigini Disiiniiyor musunuz? sorusu elektronik
ortamda sorulmustur. Ankete katilan 714 Ggrencinin % 75,1°1 okulda uygulanan
Abitur programindan memnun oldugunu, % 24,9’u memnun olmadigini belirtmistir.
Okulda 852 6grenci oldugu diisiiniiliirse, velilerin % 56°s1 6grencilerin % 84 {iniin
aragtirmaya katildig1 goriilmektedir. Veli katilimmnin 6grenciye gore diisiik olmas1 bu
derece yiiksek bir memnuniyetin agiklamasi olabilir. Anket sonuglarina gore Istanbul
Lisesi velileri okuldaki Abitur programindan 6grencilere oranla ¢ok daha fazla

memnundurlar.

600 -

536

500 -

400 -

300 A B Memnun

B Memnun degil
200 -

100 ~

Veli Ogrenci

Sekil 20: Veli Ogrenci Abitur Memnuniyet Anketi Sonuglar

Buraya kadar aktarilan bilgiler arastirmanin ¢aligma alanin betimlenmesi ve kapsamli
olarak acgiklanarak tanitilmasi amaciyla yapilmigtir. Daha sonra birinci arastirma
sorusu paydaglarin okulda uygulanan Abitur programmin genel 6zelliklerine iligkin
gorislerini betimleyen bulgular yorum eklemeden oldugu gibi yansitilmistir. Abitur
olgusunu oldugu gibi betimleyerek okuyucuya aktarmak amaclanmustir. Ikinci

arastirma Sorusu ile paydaslarin okulda uygulanan Abitur programna iliskin yasam
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deneyimleri agiklanmis ve arastrmacmin yorumlar: katilarak verilmistir. Ugiincii
aragtirma SOrusu paydaslarin okulda uygulanan Abitur programinin egitim siirecine
kattig1 egitsel degere iliskin; paydaslarin goriis ve deneyimleri, arastirmacinin
gozlemleri, deneyimleri ve yapilan dokiiman analizleri vasitasiyla ortaya koyulmaya
caligilmistir. Modelin son asamasinda ilk ti¢ asamadaki bulgulardan hareketle temalar

olusturulmustur.

4.2. Paydaslarin Okulda Uygulanan Abitur Programmmin Genel Ozelliklerine

Iliskin Gériislerinin Belirlenmesi

4.2.1. Betimleme Asamasi

Bu asamada; Abitur programinin genel 6zellikleri tiim paydaslarin bakis agisiyla
betimlenmeye calisilmistir. Sirasiyla; Abitur programi hakkinda neler biliyorsunuz?
Abitur programmin amaglar1 nelerdir? Abitur programinin en 6nemli 6zelliginin ne
oldugunu diistiniiyorsunuz? Abitur programinin hangi dersleri kapsamaktadir ve bu
derslerin igerigine iliskin goriisleriniz nasildir? sorularma iligskin paydaslarin gortisleri
alintilara yer verilerek anlatilmis ve Abitur programini olusturan derslerin igerigi

verilerek okuyucunun var olan durumu oldugu gibi gérmesine galigilmistir.

4.2.1.1. Abituru Nasil Tammlarsimz? Abitur Programm Hakkinda Neler

Biliyorsunuz?

Arastirmanm bu boliimiinde paydaslarin Abitur programi hakkinda neler bildikleri
betimlenmeye calisilmistir. Katilimeilar genel olarak Abiturun bir olgunluk smavi
oldugunu, yazili sozIi iki asamadan olustugunu, yogun ve zor bir siire¢ sonunda elde
edildigini, iiniversiteye giris i¢in bir zorunluluk oldugunu vurgulamislardir (BO2,
BM4, BV3, BAO3, BTO2, BAY1, 120G2, MOG4).

Katihmer BO2: Abitur Almanya’ya bagli Almanya’daki ve Almanya disindaki okullarda
yapilan tniversiteye gegis sinavidir.2 smav asamasindan olusur yazili ve sézlii olmak iizere.
Abitur’dan kaynaklanan bir zorluk var. Soyle: Abitur derslerini Almanca goriiyorsun
miifredatlar farklilik gosteriyor. Bu yiizden sadece Tiirk sistemindeki sinava calisan bir kisi
Abitur’da zorluk yasayabilir. Fakat ikisinin de birbirini destekleyen yanlar1 oluyor. Tiirk
sistemi 6zellikle hiz agisindan faydali oluyor Abitur ise bilinmeyen derslerde mantik

yiriitiirken ve sistemli diisiinmede 6grencinin daha ¢ok isine yariyor.

Katilimer BM4: Abitur Alman Liseden mezuniyet diplomasima verilen isim diyebiliriz en kisa

sekilde. Zaten kelimenin kokiide 0 manaya geliyor, Latince bir kelime. Almanca ¢evirisinde
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davongehen, abgehen veya absolvieren diye tarif edilebilir. Yani mezun olmak, bir seyden
cikmak, bir sey ile ilisigini kesmek, tamamlamak anlamima geliyor. Yani tam olarak lise
mezuniyet diplomasi. Ogrenciler Almanca bilgilerini arttirmak ve bu programa yeterli
seviyeye gelebilmek igin 6nce bir sene hazirlik smifinda egitim aliyorlar. Bu bir senenin
sonunda yeterli Almanca seviyesine ulasip Abitur i¢in dersler almaya basliyorlar. 9. ve 10.
siifta yine daha agirlikli olarak dil izerinden devam edip Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik
gibi baska derslerde de Almanca egitim goriiyorlar. 11. ve 12. Simifta biraz isler degisiyor. Bu
derslerde aldiklar1 notlar hem Abitur karnelerindeki notlarin bir pargasini olusturuyor. Hem de

daha artik derinlemesine ders gérmeye basliyorlar.

Katilimer BV3: Abitur bir Alman lise diploma tiiriidiir. Almanya’nin en prestijli diplomasi
diye biliniyor. Yani Almanya’da Abitur diplomasi olmayan 6grenciler tniversiteye devam
edemiyorlar. Bu lisede bir belirleme, bir yandan olgunluk smav1 gibi, eskiden bizde de yapilan

olgunluk sinavini andiran bir sinav.

Katiime1 BAO3: Abitur, genel tiniversite giris yeterlilik smavidir ve Alman tiniversitelerinin
yant sira uygulamali bilimler Gniversitelerinde 6grenim gormek i¢in kabul kosuludur. Abitur,
sOzIi ve yazili sinavlardan olusan bir sinav prosediiriidiir. Yurtdisindaki devlet ve okula bagl
olarak, yazili ve sozlii smavlarda kiigiik farkliliklar vardir. Almanya'daki ¢ogu federal eyalette
yazili Abitur merkezi olarak olusturulmakta ve okullardaki 6gretmenler smnav sorularini
bilmemektedirler. Cogu yabanci okulda oldugu gibi okulumuzda da yazili Abitur smavlari

ogretmenler tarafindan hazirlanmakta ve KMK’nin onayina sunmaktadir.

Katihmer BTO2: Abitur Alman orta ogretim sistemindeki ulasilabilir en yiiksek lise
diplomasidir. Almanya’da Yiiksekogrenim programlarina devam edebilmek icin gerekli olan
diplomadir. Program hakkindaki bilgim sayisal dersler ve Almanca, Ingilizce dil dersleri

smavlarini kapsayan bir 6l¢gme degerlendirme sisteminin genel ismi Abitur.

Katilimer BAY1: Abitur, Almanya’nin kabul ettigi en yiiksek Lise bitirme diplomasidir. Bu
diploma ile 6grenciler Almanya’da {iniversite okuma hakkima sahip olurlar. Abitur genel
bilgilerin olgiilmesi ve ogrencinin ne 6grendiginin test edilmesidir. Bu genel bilgi
degerlendirilmesi tige boliiniiyor. Genel kiiltiir, dil ve matematik gibi dersler alaninda. Bu iig
alandaki degerlendirme yapilirken &grenci hangisine kendini yakin hissediyorsa segme
hakkina sahip oluyor. Okulumuzda uygulanan sistem ile Almanya’daki sistemin en temel farki
burada sosyal kiiltiir derslerinin Tiirk¢e olmasindan dolay1 sadece burada matematik ve dil

alaninda yapilabiliyor.

Katilmer 120G2: Abitur’un aslinda olgunluk siavi gibi bir anlami var Almanca’da. O
yiizden aslinda 0 6grencinin liseyi bitirme seviyesine gelip gelmedigini dl¢iiyor biraz ve zaten
bizdeki gibi iiniversitelerde siralamaya degil ve zaten siralama yapmiyor Almanlar daha ¢ok
belirli bir puan1 gegmis misiniz gegmemis misin diye bakiyorlar. Bu da aslinda ismiyle biraz
paralel ¢iinkii bu olgunluga ulasmis misiniz, 0 bilgi diizeyine ulagmig misiniz diye bakiyorlar

ve zaten belki de en énemli 6zelliklerinden biri de bu.
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Katihmer 120G4: Abitur bir yeterlilik, olgunluk sinavi. 11. ve 12. simiflarin notu en son
karneyi etkiliyor. Sonra 4 dersten yazili smavlar oluyor. Almanca, Matematik ve Ingilizce
zorunlu bunun disinda bir tane de fen dersini biz se¢iyoruz. Sonra bunun istiine segmedigimiz
fen dersinden sozlii segiyoruz. Daha sonra bu 4 yazilidan biri de sozli olarak geliyor. Boylece
12. Smifin sonunda toplamda 4 yazili 2 sozli sinava giriyoruz. 11. ve 12. simiflarin not
ortalamasiyla bu sinavlarin agirligi yaklasik olarak esit diyebiliriz. Bunun sonucunda notumuz

geliyor.

4.2.1.2. Abitur Programinin Amaglar1 Nelerdir?

Aragtirmanin  bu boéliimiinde paydaglarin  Abitur programmin amaglarina iligkin
goriisleri betimlenmeye c¢alisilmistir. Katilimeilar genel olarak Abiturun; 6grenciyi
tiniversite egitimine hazirlamayi, bilgi kullanmay1 6gretmeyi, analitik diisiinen,
sorgulayan, ezberci olmayan, arastiran 6grenciyi yetistirmeyi, insanlar1 elemeyi degil
bir seyler {iretmeyi amagladigini vurgulamislardir (BO3, BM3, BV3, BAO1, BTY1,
120G1, MOG1).

Katihmer BO3: Abitur programi diisiinen, sorgulayan, arastirma ihtiyact duyan bireyler
yetistirmeyi amaglar. Abitur sistemi 6grencinin kendi potansiyelinin farkina varmasini, bilgi
ve birikimini etkili sekilde degerlendirmesini ve bunlari yine ¢evresine anlagilir bir gekilde
aciklayip sunabilmesini saglar. Ayn1 zamanda ezberci yontemden uzaktir ve analitik

diisiinmeye katki saglar. Bana gore 6grenmeyi 6greten sorgulayict bir sistemdir.

Katilimer BM3: Abitur programinin amaci insanlart elemek degil bir seyler iiretmis olmak.
Soyle sdyleyeyim, insanlar Tiirk egitim sisteminde hendek atliyorlar. Ilkokullar1 bittigi zaman
bir hendek geliyor 6nlerine SBS onu atliyorlar, liseye devam ediyorlar. Bu sefer YGS geliyor
0 hendegi athiyorlar. Universite hayatlarina devam ediyorlar. Ve bunlarin hepsinde o andaki
problemleriyle ilgileniyorlar. O giin istatistik sinavi varsa, istatistigi 6greniyor unutuyor. Ya
da matematik sinavi varsa ya da bilgisayar sinavi varsa, tniversiteye yonelik diyeyim liseye
yonelik biyoloji sinavi kimya sinavi varsa, bunlara yonelik seyler yapiyor. Ama Abitur sistemi
bir 6grencinin daga trmanmasimi sagliyor. Ogrenci hicbir zaman hendek atlamiyor. Yani
6grencinin 1. Siniftan 12.sin1fa kadar siirekli yiikselen bir grafiginin olmasi isteniyor. Abiturun
amaci su; lisedeki yiikselen grafigin tiniversitedeki daha soyut bilgilerle devam etmeden once
belli bir konuma getirilmis olmasi. Abitur sistemi konular1 6ziimsemeniz igin Size yeterince
zaman verilmis oluyor ve daga tirmanmaniza, yiikselmenize ve {iniversiteye baglantinizi iyi

kurmanizi sagliyor.

Katimer BV3: Ben, lise seviyesinde 6grencilerin tiniversiteye gidebilme yeterliliklerini
belirli agsamalarla 6lgmek oldugunu diisiiniiyorum. Tek bir sinavla merkezi bir sinavla bir iki
saatte insanlar1 degerlendirmek degil, ciddi bir elemeden gegirerek tiniversite yoluna giriyorlar.

Abitur’a giremeyenler de en bastan daha kendilerine ait baska bir yol segme sanslar1 oluyor.
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Katilimer BAO1: Abitur programi problem ¢ozme becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir. Program ogrenciye sadece bilgi aktarimi yapmaz ayni zamanda bilgiyi
kullanmasmi ister ve bir problemle karsilastiklarinda sahip oldugu bilgiyi kullanarak problemi

¢cozmelerini gerektirir.

Katihmer BTY1: Abitur sisteminin amaci &6grencinin {iniversite egitimine hazir olup
olmadigimi belirlemektir.

Katilimer 120G1: Programin iki tane amaci var. Birincisi normalde lisede 6gretilmesi gereken
dersleri vermeye calisiyorlar, ¢linkii bunlar hayatin geri kalaninda kullanilacak. Hem dersleri
taniyor insanlar, meslek secimlerini yavas yavas yapiyor, {iniversitenin alt yapisi, tabi ¢ok
kii¢iik bir kismi1 ama yine de bunlar gerekli. Diger kismu da insanlarin diigiince yapisini
gelistirmek, mesela 6niiniize koyduklar1 bir tane matematik sorusunda sizin yapmaniz gereken
tek sey oradaki sayilar1 koyup islemi yapmak degil, bu matematik probleminin giinliik hayatla
da bir baglantisi var, yani boyle bir durumla karsilastiginiz zaman gitmeniz gereken yolu biraz

size hazirlatiyor.

Katihmer MOG1: Ogrenciyi bir siirii farkli alanda sinamak ve &grenciyi farkli seyleri farkli

sekillerde 6grenmeye hazirlamak diyebiliriz.

4.2.1.3. Abiturun Temelinde Nasil Bir Egitim Diisiincesi Var ve Abitur
Programinin En Onemli Ozelliginin Ne Oldugunu Diisiiniiyorsunuz?
Aragtirmanm bu bolimiinde paydaslarin Abitur programmin temelindeki egitim
diistincesi ve en 6nemli 6zelligi hakkinda neler bildikleri betimlenmeye ¢alisilmistir.
Katilimeilar genel olarak Abitur programinin en 6nemli 6zelliginin; diisiince sistemi
kazandirmasi, bilgiyi yapilandirmasi, siire¢ odakli olmasi, Ogrencinin hayata
hazirlanmasi1 oldugunu vurgulamustir (BOZ, BM1, BV2, BAO3, BTOI1, BTY1,
120G1, MOG1).

Katihmer BO2: Temeldeki diisiince 6grenciyi elindeki bilgiyi sadece ezberleyip her smavda
yazmak yerine, o bilgiyi kullanarak kendi de diisiinceler hatta bundan yola ¢ikarak
degerlendirmelere ulasarak 6grenciye bilgiyi kullanmayi 6gretiyor. Bence en 6nemli 6zelligi
de budur. Tirk sistemiyle kiyaslayinca 6grenciyi bir asama ileriyi diisinmeye itmek Abitur’un
bence en faydali 6zelligi. Abiturda sonug her ne kadar 6nemli olsa da puan degerlendirmesinde
ticte bire tekabiil ediyor, bu tgte ikiye dahil olan kisim ise 6grencinin sonuca varis yolu ve
bunu yaparken ki diizeni, sonug yanlis olsa bile 6grencinin diizenli olmasi ya da dogru yéntemi

kullanmasi degerlendiriliyor yani Abitur sonug odakli degil siire¢ odakli bir sistem.

Katilimer BM1: Neyi neden 6grendigimi ve neyi neden diisiindigiimi bilmeliyim. Sahip
oldugum bilgiyi kolayca agiklayabilmeliyim. Yani gergekte ne bildigimin farkinda olmaliyim.

Ihtiyag duydugumda sahip oldugum bilgiyi kullanabilmeliyim. Abitur sisteminin en énemli

actklama imkani vermesidir. Farkli yontemler izlenerek ayni sonuca ulagsmanin miimkiin
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oldugunu gosteren bir sistem. Bence birden fazla dogrunun olabileceginin gosterilmesi egitim
sisteminin giizelliklerini gz oniine seriyor. Ogrenciler bu sekilde farkl1 diisiinebiliyor, farkl
diigiinceleri benimseyebiliyor ve farkli diigiincelere saygi duymaya alisabiliyor bu gelecek
yasam i¢in de ¢ok onemli. Ben bir analiz yazarken sadece diisiincemi yazmayir degil, bu
diisiinceyi destekleyecek bilgilerin ve soylemlerin de ne sekilde yazilmasi gerektigini
diisinmeyi artik aliskanlik haline getirdim. Bu da bana kalirsa insanin sosyal zekasini
gelistiriyor. Bu sistem insan1 topluma ve aldig egitime kars1 edilgen birakmayan aksine kisiyi
etkin ve segici hale getiren bir sistem diyebilirim.

Katime1r BV2: Ezberlemek degil, daha genis agidan diisiinmeyi ve sorulan problemler
iizerinde daha net yorumlar yapabilmeyi ve ¢6ziim yollarim1 ve degisik ¢oziim yollarim
yapabilmeyi art1 tabi bir de kendini ifade edebilmeyi getiren bir program. En 6nemli 6zelligi
soran sorgulayan, problem ¢6zebilen ve plan program cercevesinde konularin iizerine gidip

sorunlar1 kolayca asabilen bireyler yetistirmesi olarak goriiyorum.

Katimer BAO3: Abiturun temelinde yatan diisiince 6grencilere biiyiik ve derin bir genel

egitim vermektir.

Katiime1 BTO1: Abitur programi, Almanlarin egitim yaklasimi bizimkinden farkli onlar belli
siiflarda diploma almay1 ve okuldan ayrilmay1, buna gore hayat ¢izgisi ¢izmeyi miimkiin kilan
bir egitim anlayisina sahipler. Ogrenci; ¢ok sikistirmayan, ¢ok fazla bilgi beklemeyen, daha
cok olaylarin nedenlerini arastirmaya yonelik bir program izliyorlar. Fakat daha sonra Abitur
yapacak ogrenciler asamasma geldigi zaman onlardan daha fazla seyler bekliyorlar. Yani
aldiklar1 egitimin sonucundaki bilgilerini kendilerinin kullanabilmelerini bekliyorlar, boyle

degisik bir felsefesi var.

Katimer BTY1: Abitur siteminin en 6nemli ozelligi Ggrencilere bir diisiince sistemi

kazandirmasidir. Sahip oldugu bilgiyi kullanma becerisini gelistirmesidir.

Katilimer 120G1: Anlamak. Anliyor muyuz, ne yaptiginin farkinda misin, 6niine gelen seyi
farkli yorumlayabiliyor musun? insanlara sadece bir sey 6gretip de bu boyle yapilir, sorgulama,
neden boyle oldugunu bilmene gerek yok ama bu béyle yapilir diye ezberletmek yerine, bunu
neden bdyle yapiyorum, hatta en basinda bazi hocalarin da kullandigi yontem, nasil
yapabilirim, 6nceden bildiklerinizden sonug ¢ikararak buraya ne yapabilecegimiz hakkinda bir

oneriniz var mi diye yonlendirmeleri de insanlar1 biraz diisinmeye sevk ediyor.

Katilimer MOGL1: Bu egitim felsefesine “yapilandirict” diyebiliriz. Ciinkii Abitur sisteminin
en oOnemli noktalarindan biri 6grencinin bilmesi gereken bilgileri 6niine verilip onu
ogrenmesinin kendine kalan bir sey olmasidir. Ogrencinin bir sekilde bu bilgileri kendi

stizgecinden gegirip farkli sekillerde 6grenebilmesi gerekiyor.
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4.2.1.4. Abitur Programm Hangi Dersleri Kapsamaktadir ve Bu Derslerin

Icerigine liskin Goriisleriniz Nasildir?

Katilimcilarin goriislerine yer verilmeden once Abitur Ders Programi kilavuzunda
(1998) yer alan Abitur Matematik, Almanca, Ingilizce, Fizik, Kimya, Biyoloji ders

amag Ve igeriklerine yer verilmistir.
Matematik

Matematik dersi Abitur programmin ti¢ zorunlu dersinden birisidir ve 5 sinif
diizeyinde de yer almaktadir. Matematik dersinin amaglar1 ve igerigi Abitur Ders

Programi Kilavuzunda (1998) asagidaki gibi belirtilmistir.

Hazirlik smifinda, daha st smiflarda Almanca olarak verilecek Matematik derslerini
takip edebilecek dil yetisini kazandirmak 6n plandadir. Ayn1 zamanda &grenciler,
degisik okullardan geldiklerinden farkli bilgi diizeylerinin esitlenmesi onem tasir.
Problem ¢6zme ve ispat becerilerinin gelistirilmesi ve 6grencilerin matematiksel
terimlerin Almanca karsiliklarimi1 kavramalar1 amaclanmaktadir. Hazirhk smifinda
ders igerikleri; Geometrik ¢izimler ve tanimlanmalari, Ismlar teoremi, Pisagor
Teoremi, Oranli Sayilar, grup ve Cisim Yasalari, Terimler ve Denklemler, Lineer ve
Ikinci Derece Fonksiyonlar, Daire (Pi, Daire Cevresi, Alani, Dairenin Béliimleri),
Yiizey ve Hacim (Prizma, Silindir, Piramit, Koni, Kiire), Ikinci Derece Denklemler ve
Esitsizlikler, Kuvvet Yasalar1 ve istenilen herhangi bir ist i¢in Potansiyel Denklemler,
Eksponensiyal Fonksiyonlar ve Eksponensiyal Denklemler, Logaritma Fonksiyonlar1
ve Denklemleri, Artis ve Boliinme problemlerinden olusmaktadir. Matematik, 9 ve 10.
smiflarda daha ¢ok ispat ve kanitlar tizerinden gidilerek anlatilir. Matematik temelde
Analiz (Fonksiyon Yorumu), Geometri ve Istatistik olmak iizere ii¢ kisimda incelenir.
Cesitli teorik konularm (Fonksiyonlar, Normal Dagilim 1lkesi) anlatimi
somutlastirilarak, yani grafik tizerinden anlatilmasi amag¢lanmaktadwr. 9 ve 10.
siniflarda ders igerikleri; Trigonometri, Trigonometrik Fonksiyonlar, Trigonometrik
Denklemler, Diferansiyel Denklemler, Aritmetik ve Geometrik Diziler, Siireklilik ve
Tiirevin almabilmesi, Yiiksek Tiirevler, Potens Kurali, Tam Rasyonel Fonksiyonlarda
Egrinin tartisilmasindan olusmaktadir. Matematik dersi 11 ve 12. siniflarda 6grenilmis
olan bilgiler kullanilarak giinliik hayata uyarlanmasi, konularmn derinlestirilerek zorluk
seviyesi yiiksek sorular ¢oziilmesi seklinde islenir. Derste genellikle 6rnek soru veya

ogrenci sunumlar iizerinden gidilir. Ogrencinin ezber yapmadan, tamamen kendi
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yontemini Olusturmasi amaglanmaktadir. 11 ve 12. smiflarda ders igerikleri; Analitik
Geometri, Vektorler, Lineer Vektor Uzayi, Lineer Bagimsizlik, Taban ve Boyut,
Lineer Denklem Sistemleri, Gauss Algoritmasi, Matriksler, Parametre Seklinde,
Dogru ve Diizlemin Konum ve Kesisme Problemleri, Skalar Carpimi, Uzunluk ve ag1
Hesaplari, Normal Sekilde Dogru ve Diizlemin Konum ve Kesisme Problemleri,
Diferansiyel Denklemler, Kombinatorik, integral Hesaplari, Vektdr Carpmu ve
uygulamalari, Daire ve Kiire, Teget Problemleri, Koni Kesitleri, Ters Fonksiyonun
Tiirevi, Kok ve Arkus Fonksiyonlari, Eksponansiyel ve Logaritmik Fonksiyonlar,
Integral Yéntemleri, Hacimler ve Sonsuz integraller, Kompleks Sayilar, Gauss Sayilar
Diizlemi, Kutup Koordinatlari, Cisim Kanunlari, MoivreTeoremi ve Birim Koklerden

olusmaktadir.

Almanca

Almanca dersi Abitur programimnin bir diger zorunlu dersidir ve 5 sinif diizeyinde de
yogun olarak yer almaktadir. Almanca dersinin amaglar1 ve igerigi Abitur Ders

Programi Kilavuzunda (1998) asagidaki gibi belirtilmistir.

Hazirlik sinifinda uygulanan Almanca dersi ile Dokuz ve daha st siniflarda verilen
Matematik ve Fen ders igeriklerini kavrayacak lisan yetisine sahip olmalari
amacglanmaktadir. Bu hedefe ulasmak amaciyla Hazirlik sinifinda ¢ok yogun bir
Almanca egitimi verilir. Hazirlik sinifinda yogun olarak uygulanan Almanca egitimine
ist smiflarda da devam edilerek 6grenciler Abitur sinavina hazirlanir. 9 ve 12.
smiflarin ders konular1 biiyiik 6l¢iide Kuzey Ren Vestfalya ve Thiiringen Eyaletlerinin
brang ders programlarina dayanmaktadir. Edebi metinlerin se¢iminde 6rneklemeye
dayanan bir edebiyat dersi amacina uygun olarak konularda ¢ok kati bir siirlamaya
gidilmez. Bununla birlikte 12. sinifin sonuna kadar Alman Edebiyatinin dénemleri
hakkinda genel bir degerlendirmenin bitirilmis olmas1 gerekir. Bu dénemdeki diger
agirlik noktalar1 iist diizey metinlerin ele alinmasi ve medyanin takip edilmesidir. Ders
programinda gosterilen sdzlii ve yazili anlatim sekilleri ¢ergevesinde; Edebi bir metnin
analizi, pragmatik bir metnin analizi, metin dayanak alinarak tartigma ve bir metin
olmadan, bransa 6zgii bir 6zel konunun tartisilmasi. 10. simiftan itibaren bu ¢alismalar
uygun sekilde artan zorluk derecelerinde diizenli olarak yapilmaktadir. Almanca ders
programu tiim smiflar i¢in ortak olarak dilin sozlii ve yazili kullanimi, metinlerin ele

almmasi, dilin bir isaret ve kurallar sistemi olarak kullanilmasi alanlarindan olusur.
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Hazirlik sinifinda ders i¢erikleri Dilin sozlii ve yazili kullanimi kapsaminda; yasanilan,
diistiniilen seylerin somut sekilde yansitilmasi, oOlaylarin, nesnelerin, siireglerin somut
olarak tarifi, goriislerin ifadesi ve gerekgeleri, giinliik sorunlarin etkin bir sekilde
¢oziimlenmesi konular1 kisa metinler iizerinde incelenmektedir. Soyut ve somut
metinler lizerinde ¢aligsilarak metin inceleme calismalarma giris yapilmaktadir. Dilin
isaret ve kurallar sistemi olarak kullanilmasi kapsaminda; S6zciik tiirleri ve sézciik
olusumu, Morfoloji ve Sentaks, Fonetik, imla ve noktalama isaretleri konular1 ele
alinmaktadir. 9 ve 10. siniflarda ders icerikleri Dilin sozli ve yazili kullanimi
kapsaminda; Konusma Sekilleri ve Tekniklerine yonelik uygulamalar, Konusma
Pratiklerinin Ders I¢inde Yapilmasi, Yapilandirilmis Konusma Sekillerinin
Gelistirilmesi ve Calismasi, Yazili Anlatim ve Raporlama, Kisa Metinlerin
Betimlenmesi ve A¢iklanmasi, Bir Konu Hakkinda Gerekgeleri igeren veya Agiklayici
Bir Metin Hazirlama Calismalar1 yapilmaktadir. Soyut ve somut metinler iizerinde
caligmalar daha karmasik metinler iizerinde devam etmektedir. Ayrica bu simf
seviyelerinde dil 6gretiminde medya araglarindan aktif olarak yararlanilmaktadir.
Dilin isaret ve kurallar sistemi olarak kullanilmasi kapsaminda; Dilin sekillerinin ve
fonksiyonlarmin incelenmesi, Dilbilgisi 6geleri ve metin analizi igin dilbilgisi
terminolojisi kazanilarak kullanilmasi, Literatiirden alintilarin anlamli sekilde
kullanilmas1, Ogrencinin kelime hazinesinin sistematik olarak gelistirmesi, Sentaks
yapilarinin sistematik olarak genisletilmesi, ifade tarzinin esnek ve duruma uygun
bi¢cimlendirilmesi konular: ele alimmaktadir. 11 ve 12. siniflarda ders igerikleri Dilin
sozlii ve yazili kullanimi kapsaminda; Dil 6greniminin gergek yasama uyarlanarak
kullanilmasina yonelik ¢aligmalar yapilmaktadir. Metinlerin yapisi ve islevi ile ilgili
olarak bu devreye kadar elde edilen bilgiler derinlestirilir ve genisletilir. Dilin ifade
ozelligi, anlatma, anlama ve diisiince olusturma islevi agisindan tartisilir ve kullanilir.
Sorunlarin ve sorunlarin ¢oziimiine ait gerekgelerin metne bagli ve metinden bagimsiz
olarak tartigilmasi siireci dilin kullanilmasiyla sorun igeren siireglerin tartigilmasi hem
bilgi edinme siirecinin niteligine hem de dili kullanma yeteneginin gelistirilmesine
yardimct olur. Konular, sorun igeren olaylar, durumlar ve sorun bigimlendiren
metinleri kapsar. Ogrenciler problem analizi ile problemlerin ayrintili bir sekilde
islenmesi ve ¢oziilmesi olanagini elde ederler. Bu siiregte elde edilen bilgilerin ikna
edici bigimde ogrencilere yonelik olarak aktarilmasi gerekir. Derste ele alinan
stratejilerin ve sekil tiplerinin bagimsiz hale gelip kisisel yaraticiligi engellememesi

saglanmalidir. Tam tersine bu tiir ifade sekilleri (sorunlarin iglenmesi ve gerekce
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stratejileri ve teknikleri) problem ¢6zme siirecinde objenin dilin olanaklari kullanilarak
somutlastirilmasinda degisik yaklasim tiirlerinin ortaya g¢ikarilmasina yol acar. Bu
imkanlarin kullanilmasi, daima ifade edilecek konunun somut kosullarina ve metin
yazarlt veya konusmacinin maksadmma bagl olarak kavranmalidir. Sanatsal ve
pragmatik ifade seckillerinin analitik tarifi ve degerlendirmeye dayali yorumu
metinlerin analizi ve yorumlanmasinda spesifik dil ifade yonlerinin ortaya ¢ikarmasini
saglamaktadir. Ogrencilerin 6zellikle bilgi edinme konusunda bilinglendirilmesi
amagclanacaktir. Bilgi edinme, ¢ok c¢esitli ifadelerin tarif edilerek ve degerlendirilerek
islenmesi sonucu gergeklesir. Islevsel yazma ve amaca yonelik ¢alisma tekniklerinin
kullanilmas1 giinliik olaylarm, dilin olanaklar1 kullanilarak etkin bir sekilde
¢oziimlenmesine ydnelik konular islenmeye devam edilir. Ogrencilerin karsilikli
iligkiler iginde ve disinda yansitma ve ifade yetilerini saglayarak olanaklarini
zenginlestirilmesi amaglanir. Dilin olanaklarn1 ve eylemleri yansitan ¢alisma
teknikleri yazili ve s6zlii metinlerle bilimsel ¢alisma igin gerekli yetilerin gelismesini
saglar. Sorunlarin ve sorunlarm ¢oziimiine yonelik gerekcelerin metne baglh ve
metinden bagimsiz olarak tartisiimasi kapsaminda; metinden bagimsiz tartigsma,
metinle iligkili tartisma, degisik durumlarla ilgili géris bildirme, monolog ve diyalog
seklinde tartisma, Edebiyat, kiiltiir, politika, bilim, teknik, felsefe ve etik ile ilgili
metinler ve sanatsal metinlerin betimlenmesi, metinlere iliskin yorumlarin
derinlestirilmesi ve genisletilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Amaca yonelik ¢alisma
tekniklerinin kullanim1 ve islevsel yazma, metinlerin analizi siirecinde 6grenme ve
uretme, fakat her seyden Once ¢ok ¢esitli sanatsal ve somut metinlerin islenmesi,
iletisim yetilerinin kazanilmasiyla birlikte 6grencilerin Alman edebiyat1 ve kiiltiiriine
ilgi duymalarmi saglamalidir. Ogrenciler aym1 zamanda kiiltiirler arasi bir etkilesim
anlaminda kendi kiiltiir 6gelerini de tanitmali ve her iKi kiiltiirle uluslararasi ¢ergevede
iletisim kurmalidir. Ders, bu baglamda 6grencilerin kisiliklerini bulma, hosgori ve
dayanigma ruhu ile demokratik tutum gelistirme, sorumluluk duygularmni pekistirme

siirecini desteklemelidir.
Ingilizce
Ingilizce dersi Abitur programinin iigiincii ve son zorunlu dersidir ve 5 sinif diizeyinde

de yogun olarak yer almaktadir. Ingilizce dersinin amaglar1 ve igerigi Abitur Ders

Programi Kilavuzunda (1998) asagidaki gibi belirtilmistir.
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Hazirlik ve 9. smifta Ingilizce derslerinde yazi yetisi ve dilbilgisi bilinci goz ardi
edilmemek kaydiyla dinleme, anlama, konusma ve yiiksek sesle okuma 6n plandadir.
Konugma, hakimiyet arttik¢a yazili ifade yetisi ve okunani anlama 6nem kazanir.
Ogrenciler ilk yillarda dncelikli olarak tekrarlayarak, model alarak faaliyet gosterir.
Ifade yetisinin artmasiyla 6grencinin dili kendisinin sekillendirmesi 6n plana geger.
Dinleme anlamanin amaci 6grencilerin yabanci dilde sozlii agiklamalardan bilgi
edinme, muhafaza etme, gerektiginde bunlara tepki verme ve bilgileri degerlendirme
yetilerinin gelistirilmesidir. Bu kapsamda genis ve yogun duyup anlama siirecinden
soz edilir. Dinleme anlama icin gerekli 6grenme teknikleri, 6gelerin alistirmasi ile
sistematik olarak aktarilmali ve ¢alisilmalidir. Okuyup anlamanin amaci 6grencilerin
yabanci1 dilde yazili ve gittikge artan oranda gergek igerikli metinlerden bilgi edinme
ve bunlari degerlendirme yetilerini gelistirilmesidir. Burada algilanan ve algilanmayan
sozciik hazinesinin orani siirekli olarak artacaktir. Okuyarak 6grenme igin gerekli
ogrenme teknikleri sistematik olarak aktarilmaktadir. Kapsamli olarak okuyup anlama
metinlerin bilgi yogunlugu, dil agisindan karmasikligi ve uzunlugu her bir smiftaki
Ogrencinin algilama ve degerlendirme yetenegine uygun olarak belirlenmektedir.
Metinler somut ve edebi metinler arasindan segilmektedir. Tiim smif diizeylerinde
sozel iletisimin en dénemli kismi olan konusmaya gerekli agirlik verilmektedir. Bu
kapsamda &grencilerin Ingilizce konusma istegi uyandirilmali, yeteneklerine gore
desteklenmeli ve bundan zevk almalar1 saglanmalidir. Bu 6grenim evresinin amaci,
derste giinliik yasamda ve cesitli durumlarda Ingilizce konusarak anlasmanin
saglanmasidir. Bunun i¢in 6grenciler kullanima hazir s6zciik hazinesine ve dilbilgisi
bilgileri disinda dil i¢i ve dil dis1 rutin yetiler ve konusmalarin nasil gergeklestigi
konusunda bilgi sahibi olmaktadir. Konusma yetisini gelistiren 6grenme ve ¢alisma
teknikleri 6grencilere bilingli olarak aktarilmakta ve 6diinsiiz uygulanmaktadir. Dil
yetisinin ilerlemesiyle birlikte 6grencilerin konusma gerektiren konularin, anlasilir,
duruma uygun, serbest ve biiyikk Ol¢iide dogru olarak {istiinden gelmeleri
gerekmektedir. Bu kapsamda dile hakimiyetin artmasma kosut olarak daha biiyiik
olgiide esneklik, daha hizli tepki gosterme ve daha biiyiik serbesti elde edilmektedir.
Yazmanin hem aktarim hem de amaca erisme fonksiyonu bulunmaktadir. Bu nedenle
biitiin siniflarda yazi daha agirlikli olarak ¢alisilir. Yazma, aktarici 6zelligi ile grenme
stirecini destekler, bilgi edinmede yardimc1 olur ve yetilerin kazanilmasinda rol oynar.
Diger taraftan yazi yazmanm iletisim fonksiyonu agisindan da rolii vardir. Bu

fonksiyon ileriki siniflarda 6nem kazanir. Aktarim 6zelligi, giderek 6n plana ¢ikar
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fakat bu arada diger faaliyetler ile birlikte yazma islevi ihmal edilmez. Hazirlik ve 9.
smifta anlasilirlik, dil agisindan dogruluktan ziyade 6nem kazanirken 10, 11 ve 12.
smiflarda, anlasilirh@in yaninda, yardimla hazirlanan metinlerde sekil agisindan
dogruluguna da 6nem verilmektedir. Yaratic1 yazma ¢aligsmalarina st siniflarda daha
fazla yer verilmektedir. Yazi yetisinin elde edilmesi i¢in gerekli 6grenme tekniklerinin
sistematik olarak aktarilmas1 gerekmektedir. Soézciik bilgisi i¢in temel kelime
hazinesinin elde edilmesi tiim hedefler agisindan iletisim igin vazgegilmez bir
onkosuldur. Bu kelime hazinesinin se¢imi 6gretmenin elinde bulunan konular ve
degisik ders aracglarma gore yapilmaktadir. Ogrencilere konular1 kendi baslarma
kavramalar1 i¢in temel 6grenme ve ¢alisma teknikleri aktarilmaktadir. 10, 11 ve 12.
smiflarda, yogun bir dil egitimi ile yabanci dilde iletisim olanagi saglanarak 6grenciler
yazili ve sozlii olarak uygulanan Abitur Ingilizce sinavina hazirlanmaktadir. Ingilizce
derslerinde kullanilan konu alanlar1 arasinda toplum ve genclik, tarih ve politika,
cevre, bilim ve teknoloji, is ve ¢alisma diinyasi, kiiltiir, miizik, edebiyat, giizel sanatlar

ve medya bulunmaktadir.
Fizik

Fizik dersi Abitur programi iginde 6nemli bir yere sahiptir ve 5 smif diizeyinde de
yogun olarak yer almaktadir. Fizik dersinin amaglar1 ve igerigi Abitur Ders Programi

Kilavuzunda (1998) asagidaki gibi belirtilmistir.

Fizik 6gretiminin amaci, bilgi aktarimi yaninda 6ncelikle fiziksel baglantilar1 anlama
yetisinin kazandmrilmasidir. Ders Ogrencilere bilingli bir sekilde dili 6grenme
motivasyonu ve olanagi vermektedir. Fiziksel fenomenlerin gézlemlenmesi,
tanimlanmasi1 ve agiklanmasi, ayrmtili bir ifade yetenegini gerektirmektedir. Bu
nedenle fizik dersi yogun bir dil 6gretimini de beraberinde getirmelidir. Fen
Bilimlerinin yontemleri, ancak en azindan se¢ilmis Orneklerde uygulandiginda
kavranabilir. Bu nedenle 6grencilerin yapacagi deneyler Fizik dersinin vazgecilmez
bir par¢asidir. Hazirlik ve 9. smif derslerin agirlik noktasi baglica 6nemli tanimlarin
kazanilmasidir. Derste dgrencilerin giinlilk yasamdaki gozlemleri, deneyimleri ve
bilgilerinden yararlanilmas1 ve ¢evrenin arastirilmasina ilgi uyandirilmasi
amaglanmaktadir. Ogrenciler hazirlik smifinda ilk planda Almancanin kullanimini
ogrenmektedir. Secilen ornekler basit ve nispeten kisithi bir sozciikk hazinesi ile

tanimlanabilir nitelikte olmalidir. Hazirlik smifindaki Fizik dersinin ana amaci
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Almanca dersinin desteklenmesi ve yiikiiniin azaltilmasidir. Fizik dersi konulari
kapsaminda; Hareket olaymmn tanimlanmasi (Esit Hiz, ivme), Basit, Makineler
(Kaldirag, Makaralar, Egik Diizlem), Diiz Ayna (Kamera, Sanal Sekiller, Simetri),
Elektrik Akiminin Etkilerinin Tanimlanmasi, Isik ve Golge (Isik Kaynaklari, Ayin
Evreleri, Gorme Olay1), Astronomi (Basit Gok Gozlemleri, Yergekiminin ana Hatlarr)
bulunmaktadir. 9. Smifta Temel Fizik bilgilerin tekrarlanmasi ve derinlestirilmesi s6z
konusudur. Fizik dersi, 6grencilerin deneyim elde ettigi fenomenlerden yararlanarak
ilgilerini cekmeyi ve gelistirmeyi amaglamaktadir. 9. Sinifta Fizik dersi konular1 ve
baglantilarin 6gretilmesi ile dil alistirmalar1 esdeger konumdadir. Geometrik Optik,
Elektrigin Temelleri ve Is1 ana Fizik konularidir.10. sinifta 6grenciler degisik 6rnekler
yardimiyla Newton Yasalarinin Gegerliligi ve Enerjiyi Koruma Yasalarmin Temel
Onemini ve Dalgalar konusunu 6grenmektedir. Mekanik Fizik kapsaminda; Basit
Lineer Hareketler (Monoton ve Ivmeli), Newton Yasalar1 (Eylemsizlik Teoremi,
Mekanigin Ana Kanunu, Karsiikli Etkilesim Teoremi, Newton Yasalarmin
Uygulanmasi) Basit Egri Seklinde Hareketler (Yatay Atis, Daire Hareketi), Enerjiyi
Koruma Kanunu (Is, Enerji, Randiman, Enerjinin Korunmasi, Elastik ve Elastik
Olmayan Carpisma), Titresimler (Armonik Titresimler, Armonik Titresimlerin
Matematiksel Tanimi, Zorlamali Titresimler, Baskilanmis Titresimler, Rezonans),
Mekanik Dalgalar (Dalgalarin Meydana Gelisi, Dagilimi ve Ozellikleri, Refleksiyon,
Interferans, Duran Dalgalar, Oz Titresimler, Huygens Prensibi, Doppler Efekti)
konular1 ele alinmaktadir. 11. Sinifta dersin konusu Klasik Elektrodinamigin genel
olarak ele alimmasidir. Analojik gozlemlerle 6nemli fiziksel baglantilar ortaya koyulur.
Doga hakkindaki diisiincelerimizin bir model karakterinde oldugu bilinci
gelistirilmelidir. Aynm1 zamanda analojik gozlemlerle dilde ifade yetenegi ve
modellerin tartisilmasi desteklenmektedir. Elektrik ve Manyetik alanlar kapsaminda;
Alan kavrami (Elektrik Alanm Tanmmi, Elektrik Alan Giicii, Is/Potansiyel/Gerilim,
Manyetik Alanmn Giicii, Lorentz-Giicii, Elektrik ve Manyetik Alanlarda Hareketli
Yiikler, Endiiksiyon, Elektromanyetik Alanlar), Elektromanyetik Titresimler ve
Dalgalar (Ana Fenomenler, Mekanik Ossillator ile Iliski, Interferans, Egilme) konulari
ele alinmaktadir. 12. Siifta 6grenci modern fizigin disiinme sekliyle tanigir. Bilgi
edinilmesinde modellerin 6neminin anlasilmas1 konusu derinlestirilir. Atom ve
cekirdek fiziginin ana fenomenlerinin tartisilmasi ile 6grenciler ¢ekirdek fiziginin
bilim ve teknikte kullanim1 konusunda fikir sahibi olmaktadirlar. Atom ve ¢ekirdek

fizigi kapsaminda; Foto Etkisi, Foton Modeli, Pargaciklar Fiziginde Klasik
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Kavramlarm Kullanilabilirlik smnirlari, Enerjinin Parcalar Halindeki Ozelligi ve
Deneysel Kanitlari, Cizgi Spektrumlari, Atom Modelleri, Iyonlar ve Ismlar ve
Kanitlanmalari, Radyoaktif Par¢alanma, Basit Niikleer siire¢ler konular1 yer

almaktadir.

Kimya

Kimya dersi Abitur programi iginde yer alan bir diger Fen dersidir ve 5 sinif diizeyinde
de yogun olarak yer almaktadir. Kimya dersinin amaglar1 ve igerigi Abitur Ders

Programi Kilavuzunda (1998) asagidaki gibi belirtilmistir.

Hazirlik ve 9. smifta Temel Kimya yasalari, Kimyasal Reaksiyonlarda Kantitatif
[liskiler, Alkali ve Toprak Alkali Metaller, Halojenler, Atomun Yapisi ve Elemanlarin
Periyodik Sistemi, Kimyasal Baglar iyon ve Metal Bag1 konulari ele alinmaktadir. Bu
konular kapsaminda; Kiitlenin Korunmasi Yasasi, Sabit Kiitle Oranlar1 Yasasi,
Yasalarin Dalton'un Atom Modeli yardimiyla yorumlanmasi, Kimyasal Semboller,
Oran Formiilii ve Reaksiyon Denklemi, AVOGADRO ve GAY-LUSSAC Kurali,
Parcacik Sayist1 ve Madde Miktari, Molar Kiitle ve Molar hacim, Stokiometrik
Hesaplar, Reaksiyon Isisi, Grup Ozellikleri, Metallerin Oksitleri ve Hidroksitleri,
Hidroksitlerin Olusum Sekilleri, Sodyum Hidroksit ve Natronun &zellikleri,
Halojenlerin Kullanimi, Tuz Olusum Reaksiyonlari, Sodyum Kloriir (Bulunusu,
Onemi, Kullanimi1), Halojen Hidrojen Asitleri; Hidroklorik Asidin Ozellikleri ve
Nemi, Atom Cekirdegi ve Atom Kabugu, Rutherfordun Dagilma Deneyi,
Rutherford'un ve Bohr'un atom Modelleri, Elementer Parcaciklar; Proton, Notron,
Elektronlar, Izotoplar, Ismn Sekilleri; Par¢alanma Sirasi, Yarilanma Omrii, Enerji
Basamaklar1 ve Kabul Modeli; Degisik Elemanlara Uygulanisi, Atomun Yapisi ve
Elemanlarm Periyodik Sistemdeki Diizeni Arasindaki Iliski; Yap1 Prensibi, Periyodik
Sistemdeki Gruplara Genel Bakis; Bazi Eleman Ozelliklerinin Saptanmasi, Kabuk
Modelinin  Uygulanmasi: Iyonlarmm Olusmasi; Katiyonlar ve Aniyonlar, Iyon
baglantilar1 (Sodyum Kloriir érnegi; Iyonlarm Baglanmasi, Alkali ve Toprak alkali
Metal Bilesiklerinin ve Halojen Bilesiklerinin Kimyasal Formiillerinin bulunmasi
Alkali Metal Katiyonlari, Toprak Alkali Metal Katiyonlari, Oksit Iyonlari, Hidroksit
Iyonlari, Halojenidler, Metal Katiyonlar1 ve Serbest Hareketli Elektronlar Arasimdaki
Cekim Giigleri, Metallerin Ozelliklerinin Saptanmasi (Parlakhk, Elektrik leti
Yetenegi) konular1 ders icerigini olugturmaktadir. 10. Sinifta Kimyasal Baglar ve

Atom Bag1, Molekiiller Aras1 Giigler, Bazt Ametallerin Yap1 ve Ozellikleri, Reaksiyon
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Hizi1, Kimyasal Denge ve Kiitle iletisim Yasalar1 konular ele alinmaktadir. Bu konular
kapsaminda; Ortak Elektron Ciftinin Olusumu, Degerlilik Cizgileriyle Yazim Sekli,
Lewis Formiilii, Oktet Yasasi, Planck, Heisienberg ve Schrodinger'in galismalari,
Kuantum Sayuilari, Orbital Model, Valans Bagi Teorisi, Sigma ve Pi Baglari, Tek ve
Cok Bagli Molekiillerin Yapisi, Hibridizasyon Konsepti: Molekiil Yapilarmin
Yorumlanmasi, Mezomeriler (Delokalize Pi Elektron Baglari), Elektron Ciftlerinin
Birbirini itme Modeli (EPA Modeli); Molekiillerin Ug¢ Boyutlu Yapisinin
Yorumlanmasi, Molekiil Orbital Teorisi (MO Teorisi), Elektronegatiflik, Dipoller:
Dipol Ozelligi ile Su ve bunun o6zellikleri, Dipol-Dipol Etkilesimleri; Hidrojen
Kopriisii Baglari, Van-der-Waals Giigleri, Uygulama: Céziilme Olay1 ve Hidratasyon,
Karbon, Kiikiirt ve Fosforun Yapisy, Ozellikleri ve Kullanimi, Karbon
Modifikasyonlarinin Yorumlanmasinda Orbital Modelin Uygulanmasi (Elmas, Grafit
ve Fulleren'ler), Fosfor Modifikasyonlar1 ve bazi Kiikiirt Bilesikleri (Oksitler), Bu
elemanlarn bazi, Onemli bilesiklerinin yap1 ve &zellikleri (Karbondioksit,
Karbonmonoksit, Karbonatlar, Kiikiirt Oksitler, Silfiirik Asit, Fosforik Asit,
Reaksiyon Hizinin Tanimi, Reaksiyon Hizinin Bagli Oldugu Faktorler, Aktivasyon
Enerjisi, Katalizatorlerin Etkisi, Kinetik itis Teorisi, Landolt Siire Reaksiyonu,
Reverzibl Reaksiyonlar, Kiitle Etkilesim Yasasinin Tiiretilmesi, Dengenin Cesitli
Faktorlerce Etkilenmesi, Le Chatelier Prensipleri, Prensiplerin segilmis bazi teknik
stire¢lere uygulanis1 (amonyak tiretiminde kullanilan Haber-Bosch Yo6ntemi), Kiitle
iletim Yasasi ile ilgili hesaplar konular1 islenmektedir. 11. sinifta Organik Kimya ve
Organik Maddelerin Yapis1 ve Ozellikleri, Iyon Dengeleri, Redoks Reaksiyonlar1 ve
Elektrokimya konular1 ele alinmaktadir. Bu konular kapsaminda; Oksidasyon Sayisi
Redoks Reaksiyonu, Reduksiyon, Oksidasyon terimlerinin tanimi, Elektron Gegisi
Isiginda Reduksiyon ve Oksidasyon Maddeleri, Asit ve  Alkali ortamda Redoks
Reaksiyonlar1 ve Denklemleri, Organik Maddelerin Molekiillerindeki Oksidasyon
Sayilari, Organik Maddelerin Redoks Reaksiyonlari, Elektrokimyasal Gerilim Serisi,
NERNST Denklemi ve Uygulamasi, Galvanik Elemanlar1 Daniell Elemani, Pillerin
Yapisi, Akiimiilatorler, Redoks Siireclerinin Onceden Bilinebilirligi, Metal Eriyikleri
ve Sulu Cozeltilerde 6nemli Elektrolizler, Korozyon, Redoks Titrasyonu, Faraday
Yasalari, hesaplar konular islenmektedir. 12. Sinifta Organik Kimya. Organik madde
gruplarindaki reaksiyon mekanizmalar1 konusu ele almmaktadir. Bu konu
kapsaminda; Alkanlarin Yapisi, Ozellikleri, Homolog Serileri ve Nomenklaturu

Radikal Substitusyonu-Halojenasyon Reaksiyonlar, Halojen Tiirevlerinin Ozellikleri
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ve Kullanimi, Siklonlarm Yapist ve Ozellikleri, Silklonlarm Halojen tiirevleri,
Alkenlerin Yapisi, Ozellikleri, Homolog Serisi ve nomenklaturu, C=C Cift Bagmnin
yorumunda Orbital Modelinin Uygulanisi, izomeriler: bir 6rnekle Konstitiisyon ve
Konfigiirasyon (cis-trans izomerisi)Buten; Degisik Konfigiirasyonlarin &6zellikleri,
Alkenlerde Elektrofil Adisyon, Birden fazla C=C Cift Bagi olan Hidrokarbonlar;
Mezomeriler, Etin: iiretimi ve ozellikleri, Alkinlerin Homolog dizisi, C-C Uglii
Bagmin yorumunda Orbital Modelinin Kullanimi, Benzenin Ozellikleri ve Kullanimi;
Kapali formiilii, Benzen Molekiiliiniin A¢ik Formiiliiniin Gelistirilmesi, Mezomeri:
Mezomer smir yapilarinin yorumunda Orbital Modelinin Uygulanmasi, Benzen
Molekiiliinde Elektrofil Substitusyon, Fenol ve Anilin; tretimi, ozellikleri ve
kullanim, Ikinci Substitusyon: L Effektleri, M effektleri ve Ikinci Substitusyon
tizerindeki efektler, Reaksiyon kosullarma bagli olarak alkil yan zinciri bulunan
aromatik bilesiklerin reaksiyonlari, Alkanollerin yapisi, 6zellikleri, homolog serisi ve
nomenklaturu, fonksiyonel grup olarak hidroksi grubu, Primer, sekonder ve tersiyer
alkanoller, ¢ok degerli akanoller, Doymus karbon atomunda nukleofilsubstitusyon,
eter: tretimi, Ozellikleri ve kullanimi, Alkanaller (Aldehidler) ve Alkanonlar
(Ketonlar), Alkanoller ve Alkanonlarin yapisi, Ozellikleri, homolog serisi ve
nomenklaturu; fonksiyonel grup olarak aldehid ve keto gruplari, Dehidrasyon ile
olusan alkanaller (aldehidler), Alkanallerin reaksiyon davranisi, Alkanonlar (Ketonlar)
yapilari, 6zellikleri, se¢ilmis 6renklerin kullanimi, Alkan asitlerinin yapisi, 6zellikleri,
Homolog serisi ve Nomenklaturu; fonksiyonel grup olarak karboksil grubu, Fiziksel
davranis: Karbon asitlerinin asit karakteri ve tuzlari, Dikarbon asitleri, Alkan
asitlerinin 6nemli substitusyon {irtinleri olan halojen karbon asitleri ve aminokarbon
asitleri, Optik aktif bilesikler, Rasematlar, Ester: olusum ve ozellikleri, Yaglarin
yapisi, 6zellikleri ve dnemi, Yaglarm belirlenmesi; Iyot sayis1 ve belirlenmesi, Sabun
tiretimi bir yagin sabunlagsmasi, Deterjan aktivitesi olan tensidler, Deterjanlarin igerigi,
Deterjanlarin yol agtig1 ¢cevre sorunlari Proteinler ve Aminoasitler, Aminoasitler ve
Proteinlerin  yapisi, Ozellikleri ve Onemi, Aminoasitlerin Konfigurasyonu,
Aminoasitlerin sudaki ¢ozeltilerinin 6zellikleri, Aminoasit belirleme reaksiyonlari,
Monosakarid, Disakarid ve Polisakaridlerin yapisi, 6zellikleri, siniflandirilmasi ve
onemi, Monosakaridler: Monosakaridlerin Reduksiyon etkisi, belirleme reaksiyonlari,
Ayna izomerileri, Disakaridler: Sakaroz ve Maltozun &zellikleri ve yapisi,
Polisakaridler: nisasta ve seliillozun Ozellikleri ve belirlenmesi, Bazi o6nemli

Polisakaridlerin yapisi konular1 islenmektedir.
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Biyoloji

Biyoloji dersi Abitur programu icinde yer alan bir diger Fen dersidir ve 5 sinif
diizeyinde de yogun olarak yer almaktadir. Biyoloji dersinin amaglar1 ve igerigi Abitur
Ders Programi Kilavuzunda (1998) asagidaki gibi belirtilmistir.

Hazirlik ve 9. smnifta 6grenciler organizmalarin hiicresel yapisini kavramalidir.
Kromozomlar ve Mitoz ve Miyozdaki dagilimlari ile ilgili bilgiler, kalitim olaylarimni
aciklamada yardimci olur. Ogrencilere mikroskobun bilgi edinmedeki neminin
bilinci aktarilmalidir. Yine dgrenciler tek hiicreli organizmalar ve 6nemleri hakkinda
bilgi edinirler. Ogrenciler omurgasizlarin énemli gruplarmin (siingerler, selentereler,
solucanlar, dikenderililer) tipik 6zellikleri hakkinda bilgi edinir, yosunlar, egrelti otlar1
ve mantarlar hakkindaki bilgilerini derinlestirirler. Ogrenciler, Okolojik Baglantilarin,
doganin hem korunmasi hem de rasyonel kullanimi i¢in bir 6nkosul oldugunu
kavramalidirlar. 10. smifta dersin ana noktasi insan organizmasi yapisi hakkindaki
temel Dbilgilerin  gelistirilmesi ve yasam siire¢leri hakkindaki bilgilerin
derinlestirilmesidir. Bilgi alimi, aktarimi, degerlendirilmesi ve yanitlanmasi
(hayvanlarda olan dahil) ve hormonlarin biyolojisi konusu agirlikla ele alinmaktadir.
Ogrenciler uyarilabilme 6zelliginin yasayan sistemlerin cevre degisikliklerine yamt
verme ve boylece degisik c¢evresel kosullara adaptasyon yetenegi oldugunu
kavramalidirlar. Ayrica psikotrop ilaglar, bu arada 6zellikle uyusturucularin etkileri ve
bagimlilik olusmasi mekanizmasini &grenmelidirler. ilag, alkol ve madde
bagimliligimin nedenleri ve sonuglari, fiziksel ve psisik bagimlilik olasiligi ile bunlarin
sosyal iliskilere etKisi tartisilmalidir. Ogrencilere uyusturucudan kaginmanin yollari
ve bagimlilik durumunda yardim olanaklari anlatilmalidir. Ogrenciler bu smifta ayrica
insanin tireme biyolojisi ile ilgili bilgilerini genisletirler ve bu sekilde yas ve gelisim
diizeylerine uygun olarak cinsellik konusunda bir bilgi birikimi kazanirlar. Ogrenciler
stireglerin karmagikligini kavramalidir. Kendi sagliklariyla ilgili neler yapabilecekleri
konusunda bilinglenmeleri saglanmaktadir. 11 ve 12. sinifta 6grenciler tiim canlilarin
temel yapisal ve fonksiyonel birimi olan hiicre hakkindaki bilgilerini derinlestirirler ve
fiziksel ve kimyasal kurallarin biyolojik alanda da gegerli oldugunu Ogrenirler.
Deneysel ve mikroskobik calismalara o6zellikle Onem verilmekte ve Model
fonksiyonlar1 bir &rnekle agiklanmaktadir. Ogrenciler dogadaki degisik canlilarin
enerji ve metabolizma agisindan bagimliliklar1 hakkinda genel bir bakis elde ederler

Dogaya kars1 sorumluluk bilinci iginde hareket etmek i¢in enerji ve metabolizma ve
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bunlarin birbirlerine bagliliginin kavranmasi 6nemlidir. Bu baglamda 6grenciler enerji
ve metabolizmanin degisik sekilleri hakkinda bilgi edinmektedir. Bu sekilde
biyokimyasal olaylarin karmasikligi ve karsilikli etkilesimleri hakkinda fikir sahibi
olurlar. Bu fotosentez ornegi ile ele alinmaktadir. Biyokimyasal siireglerin
aciklanmasinda 6nemli baglantilarin anlagilmasi ve enerji - metabolizma olaymin
kavranmasi i¢in gerekli ana reaksiyonlarla yetinilmektedir. Bu kapsamda; Canlilarin
ana yapi tas1 olan Hiicre, Ekolojik Sistem Olarak Orman, Insanin Hareketi ve Viicut
Pozisyonu, Insanda Metabolizma, Kan ve Kan Dolasimi, Solunum, Atim Sistemi,
Nérobiyoloji, Uyarilabilirlik, Ureme, Hiicrenin Morfolojisi, Anatomisi ve Fizyolojisi,

Metabolizma ve Enerji konular1 ele alinmaktadir.

Aragtirmanin bu boliimiinde paydaslarin Abitur programinin ders i¢eriklerine iliskin
goriisleri betimlenmeye calisilmistir. Katilimcilar genel olarak Abitur programinda Dil
derslerinde metin analizi ve yorumlamalara yer verildigini, Fen derslerinde deney ve
gozlemlere yer verilerek genel yasa ve formiillere ulasildigini, Matematikte ispat ve
uygulamaya yonelik icerik bulundugunu belirtmistir (BO3, BM3, BV2, BAO3, BTY1,
BVD1, 120G1, 120G2).

Katihmer BO3: Okulumuzda Fen Abituru yapilmaktadir. Almanca, ingilizce, Matematik
derslerinden yazili sinava girmek, geri kalan fen derslerinden birine yazili digerine s6zlii olarak
girmek zorunludur. Almanca ve ingilizce dersleri metin analizi ve yorumlamalara dayaniyor.
Fen derslerinde deney ve gozlem yapilarak genel yasalara ve formiillere ulagilmasina yonelik
icerikler bulunur. Matematik dersinde konunun uygulamali olarak anlagilmasina yonelik ispata

dayali igerik bulunur.

Katilimer BM3: Dil dersleri gramer ve dil bilgisi odakli degil. Gramer ve dil bilgisinde
insanlarin evde ¢alisabileceklerini ezber olan her seyi evde ezberleyebileceklerini biliyorlar.
Ingilizcede Sheakspeare’in metinleri olsun, Almanca’da Goethe’nin yazdig1 eserler olsun,
Marks’m eserleri olsun, Kant’in eserleri olsun, bunlarm hepsinin incelemeleri, analizleri,
ozetlemeleri yapiliyor. ikinci Diinya Savasi’na dair, yakin Alman tarihine dair kisa hikayeler
inceleniyor. insanlarm hepsinin sézel yeteneklerinin ve yazili yeteneklerinin gelistirilmesine
dair ve insanlarda bir genel kiiltiir seviyesi olusturulmak isteniyor. Matematik i¢in konusacak
olursak, matematikte 11 ve 12. simif miifredat: olasilik, tiirev ve integral olarak séyleyebiliriz.
Ayni zamanda geometri agisindan da tamamen uzay geometrisi. Fizikte atom teorileri ve basing
konular1 yogundur. Kimya kimyasal denge ve organik kimyadan olusuyor. Biyoloji sistemler
ve evrim konularini ele aliyordu. Kisaca sistem Ggrenciyi iiniversite hayatina hazirliyor.
Universitede secilen béliimle ilgili bir alt yap1 olusturabilmek igin, yani insanlar1 elemekten

ziyade insanlara bir sey 6gretmek asil amag.
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Katihmer BV2: Yani tabi benim yapabildigim degerlendirmede 6zellikle igerikle ilgili
cocuklara dersleri, konulari, problemleri ¢cok acele etmeden hani biraz daha yedirerek
Ogretmeyi amaglayan; hem teorik hem de pratik olarak yeterli derecede bir akigin saglandigi,
zaman ayrildigi ve temel fen bilimleri {izerine biraz daha ilave problemleri ¢ézebilmeyi
hedefleyen bir program gibi goriiyorum. Ozellikle 11. ve 12. siniflarda bu seviye birazcik daha
artarak yiikseliyor. 11. Simifta onu fark ettik biz. Yani seviye biraz daha yiikseliyor ve adeta
hani tiniversite seviyelerine ¢ikan bir agirlikta matematik ve fen derslerini goriiyorlar. Abitur
programinda dili sadece gramer olarak ya da sadece giinlilk konugma olarak ya da sadece
derslere yettigi kadar degil; ayn1 zamanda dile hakimiyeti, anlayabilmesi, kendini ifade
edebilmesini saglayan bir diizeye ¢ikartmaya calisildigini biliyorum. Abitur sisteminde hem
egitim alaninda hem de sosyal alanda siirdiirebilir seviyede bir yabanci dil veriliyor diye

sOyleyebilirim.

Katime1 BAO3: Abitur i¢in konular bireysel federal eyaletlerde farklilik gosterebilir. Ancak
okulumuzda Almanca, ingilizce, Matematik, Biyoloji, Fizik, Kimya derslerini kapsamakta ve

derslerin igerigi yiiksek niteliktedir. Almanya'daki Abitur ile kiyaslanabilecek diizeydedir.

Katiime1 BTY1: Almanca ve ingilizce derslerinde metin analizleri ve yorulmamlar yapilarak
ogrencilerin aktif katilimi tegvik ediliyor ve ders interaktif bir ortamda isleniyor. Matematik
dersinin igerigi matematiksel hesaplamalar ve ispata dayaniyor. Fen dersleri laboratuar

ortaminda gorsellige, deney ve gozleme dayaniyor.

Katilime1 BVDL1: Ders icerikleri yabanci dil becerileri ile bagliyor, fen bilimlerinde temel yasa
ve konuklar1 ele aliyor ve matematiksel muhakeme yetisini gelistirmeye yonelik konulari
igeriyor.

Katilime1 120G 1: Ya bence giizel. Tiirk sistemindekini tam bilmedigim igin tam karsilagtirma
yapamiyorum ama biz giindelik hayattan da bir siirii sey tartisiyoruz ve zaten dersler arasinda
da ¢ok gegisler oluyor.

Katihmer 120G2: Ogzellikle bu sene ¢ok sahit oldugum bir sey var: Mesela matematikte
gordigiim bir seyi bir hafta sonra fizikte kullaniyorum ya da fizikte gordiigtim bir seyi
matematikte ¢ok yakin bagdastiriyoruz, ya da biyoloji ve kimya keza ayni sekilde. Yani
kapsamlar1 6yle Ki aslinda kendi alanlarinin biraz daha disina ¢ikiyorlar, daha evrensel

bakiliyor.

Arastirmaci tarafindan yapilan bireysel goriismeler, odak grup goriismeleri, ders

gozlemleri ve dokiiman analizi sonucunda Abitur programmin genel 6zelliklerini

belirlemek amaciyla bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgular programin genel

ozellikleri temasinin altinda dort Kategori bashiginda toplanmustir. Bunlar: (1) Abitur

Olgunluk Smavi, (2) Abitur Program Amaglari, (3) Abitur Egitim Disiincesi, (4)

Abitur Ders Icerikleridir. Abitur Olgunluk Smav1 kategorisi; yazili sozlii iki asamadan

olusan zor bir sinav olmasi, mantik yiirtitme ve sistemli diisiinme gerektirmesi, egitim

sisteminde ulasilabilecek en yiiksek diploma olmasi, iiniversiteye giris i¢in bir
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zorunluluk olmasi gibi 4 alt koddan olugsmustur. Abitur Program Amaglar1 kategorisi;
Ogrencinin lniversite egitimine hazir bulunuslulugunu belirleme, bilgiyi kullanmay1
ogretme, analitik diistinme becerisi gelistirme, ezberci olmayan arastirma ihtiyaci
duyan birey yetistirme, 6grenciyi eleme degil iiretmeye sevk etme, problem ¢ozme
becerisi gelismis bireyler yetistirme gibi 6 alt koddan olusmustur. Abitur Egitim
Diisiincesi kategorisi; diisiince sistemi kazandirma, bilgiyi yapilandirma, bagimsiz
ogrenme, siire¢ odakli olma, 6grenciyi hayata hazirlama, derin bir genel egitim verme
gibi 6 alt koddan olusmustur. Abitur Ders igerikleri kategorisi; Matematik dersinin
icerigi ispat ve uygulama, Almanca dersinin igerigi metin analizi ve yorumlama,
paragraf yorumlama, kitap inceleme ve tahlili, Ingilizce dersinin icerigi metin analizi
ve yorumlama, paragraf yorumlama, kitap inceleme ve tahlili, Fizik, Kimya, biyoloji
derslerinin igeriginin deney, goézlem, uygulama, gorsellik ve gercek yasamla
iliskilendirme gibi konulardan olusan 6 alt koddan olusmustur. Birinci arastirma
sorusuna iligkin katilimcilarla yapilan bireysel ve odak grup gériismeleri, ve dokiiman
analizi sonuglarinin birbiriyle tutarlilik gosterdigi goriilmistiir. Katilimcilardan
egitiminin 1 yilm1 Almanya da gegiren, sadece Abitur alan, hem Abitur hem Tiirk
iniversite giris sinavlarina hazirlanan, Abitur hakkindan vazgegen 6grenci, mezun,
velilerin gorisleri agisindan Abiturun genel 6zellikleri, amaglari, egitim diisiincesi ve
ders igerikleri baglaminda bir farklilik gdzlenmemistir. Ogrenci, mezun, veli olarak
katilimcilarin tamami benzer goriisler ortaya koymustur. Ayrica bu durumla ilgili
O0gretmen Ve yoneticiler de benzer goriisler vermistir. Bu durum Abiturun genel
Ozellikleri, amaglari, egitim diistincesi ve ders igerikleri konusunda paydaslarin farkli
diisiincede olmadiklarin1 gostermistir. Paydaslarmm  Abitur Programinin Genel

Ozelliklerine Iliskin Goriisleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 22: Abitur Programimin Genel Ozelliklerine iliskin Paydaslarin Gériisleri

Tema 1: Abitur Programmin Genel Ozelliklerine Iliskin Paydaslarm Gériisleri

Ogrenciler genel olarak; Abitur programmin diisiinen, sorgulayan, arastirma
ihtiyac1 duyan bireyler yetistirmeyi amaglayan sorgulayici bir sistem ve yazil
sOzIi iki agamadan olusan iniversiteye girig smavi oldugunu vurgulamistir.
Ogrencilere gére; Abiturun temelinde yatan egitim diisiincesi 6grencinin bilgiyi
ezberlemesi degil, bilgiyi kullanmasidir. Abitur programini olusturan Almanca
ve Ingilizce dersleri metin analizi ve yorumlamalara dayanirken, Fen Dersleri
deney ve gozlem yoluyla yasalara ve formiillere ulagsmaya dayanir. Matematik
dersleri ise uygulamali ve ispata yoneliktir.

OGRENCILER

Mezunlar genel olarak; Abitur’un liseden mezuniyet diplomasi oldugunu ve
programin amacmin Ogrencileri elemek degil onlar1 {iretken bireyler haline
getirerek tiniversite hayatina entegre etmek oldugunu belirtmistir. Mezunlara
gore; Abiturun temelinde yatan egitim diislincesi 6grencinin neden 6grendigini,
neyi neden disiindiigiinii ve sahip oldugu bilgiyi agiklayabilmesidir. Abitur
programini olusturan dil dersleri gramer odakli degil metin incelemeleri,
analizleri ve 6zetlemelerine dayanmaktadir. Matematik dersi olasilik tiirev,
integral ve uzay geometrisinden olusmaktadir. Fizik dersi atom teorsi ve basing
konularmi, kimya dersi denge ve organik kimya konularini, biyoloji dersi
sistem ve evrim konularin i¢ermektedir.

MEZUNLAR

Veliler genel olarak; Abiturun tiniversiteye gecisi saglayan bir olgunluk
diplomasi oldugunu Ve programin amacinin {iniversite hayatimn gereklerini
yerine getirebilecek bireyleri segmek oldugunu dile getirmistir. Velilere gére;
Abiturun temelindeki egitim diistincesi ezberlemek degil, genis agidan
diisiinmek ve problem ¢ozmektir. Velilerin ders igerikleri hakkinda yiizeysel
bilgileri oldugu goriilmiistiir.

VELILER

Ogretmenler genel olarak; Abitur'un Alman Ortadgretim Sisteminde
ulagilabilecek en yiiksek lise diplomasi ve tiniversiteye giris icin bir yeterlilik
sinavi oldugunu ve programin amacmimn o6grencilere bilgiyi kullandirarak,
OGRETMENLER | problem ¢ézme becerisi kazandirdigmi vurgulanustir. Ogretmenlere gore;
Abiturun temelindeki egitim distincesi Ggrencilere derin bir genel egitim
vermektedir. Abitur programini olusturan dersler oldukca kapsamli ve yiiksek
niteliktedir.

Yoneticiler genel olarak; Abitur’un Almanya’nin kabul ettigi en yiiksek lise
bitirme diplomasi oldugunu ve programin amacinin 6grencilerin tniversite
egitimine hazir bulunusluluk diizeylerini belirlemek oldugunu vurgulamstir.
Yoneticilere gore; Abitur’un temelindeki egitim distincesi Ogrencilere bir
diigiinme sistemi kazandirarak, sahip oldugu bilgiyi kullanma becerisini
YONETICILER | gelistirmektedir. Almanca ve Ingilizce derslerinde metin analizleri ve
yorumlamalar yapilarak 6grencilerin aktif katilimi tesvik ediliyor. Matematik
dersi matematiksel hesaplamalar ve ispata dayanmaktadir. Fen dersleri
laboratuar ortaminda gorsellige, deneye ve gozleme dayaniyor. Abitur éncesi
mezun ve paydas kurumlardaki yoneticilerin Abitur konusunda sinirli bilgi
sahibi olduklar1 goriilmiistiir.
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4.3. Paydaslarm Okulda Uygulanan Abitur Programmna iliskin Yasam

Deneyimleri

4.3.1. Yorumlama Asamasi

Bu asamada; okulda uygulanan Abitur programina iliskin paydaglarin yasam
deneyimleri alintilar yapilarak verilmis, arastirmacinin agiklama ve yorumlari
eklenerek arastirilan olguya ait genel bir resim ortaya koyulmaya calisilmistir. Bu
baglamda; sirasiyla; Abitur programinin sinifta yapilan uygulamalar1 konusunda ne
diistiniiyorsunuz? Abitur programinin smifta uygulama siirecinde kullanilan yontem
ve teknikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Abitur programmin uygulanmasinda
teknoloji ve materyal kullanimi nasildir? Abitur programinin degerlendirmesi nasil
yapilmaktadir? Abitur programmin uygulanmasi siirecinde herhangi bir sorunla
karsilastiniz m1? Sorularma iligkin paydaslarin goriisleri alintilara yer verilerek

anlatilmis ve arastirmacimin agiklama ve yorumlar1 verilmistir.

4.3.1.1. Abitur programmin smfta yapilan uygulamalarn konusunda ne

diisiiniiyorsunuz?

Aragtirmanm bu boélimiinde paydaslarin  Abitur programmin sinifta yapilan
uygulamalar konusundaki goriisleri agiklanmaya calisgilmistir. Katilimcilar genel
olarak, sinifta yapilan Abitur uygulamalarinda; deney, sunum ve analizlerin agirlikl
olarak kullanildigi, bilginin 6grenciye hazir olarak verilmedigi, 6gretmenin smifi bir
biitiin olarak gortip interaktif bir ortam olusturdugu, Abiturun bes yillik siireye
yayilmis 6n 6grenmelere dayali sistematik bir program olarak uygulandigs, etkin dil
becerileri gerektigi, derslerin asir1 teorik ve zeka kullanimina doniik olmadigi, uzun
hesaplamalara dayali Abitur sisteminin 6grenciyi soguttugu seklinde goriis
bildirmislerdir (BO2, BO3, BO4, MO4, BV1, BV4, BAO1, BTO1, BAY1, 120G4).
Katihmer BO2: Aslinda dersler dgrenci tarafindan secildigi icin genelde daha ¢ok deney ve
sunum agirhikh oluyor. Matematikte ozellikle gorsellige dayali oluyor. Oncelikle yapacagimiz
konudan biraz bahsediyor. Bir érnekle aciyor nerede kullanildig1 hakkinda. Ornegin analiz
dersi oluyor. Bu analizde fonksiyonlar nasildir, mesela kopriilerin yapiminda fonksiyonel
olarak nasil gosteriliyor yani miihendislik agiklamalar1. Tahtaya ¢izip bunu ilk 6nce teorik
kismina gegmeden oOnce daha yiizeysel kisminda anlatiyor. Nasil degerlendiriyoruz
fonksiyonlar1 ya da herhangi bir konuda da boyle geometri de dzellikle. ilk basta agiklarken

konuyu belli sekilleri gostererek bunlarin birbirleriyle iligkilerini anlatiyor. Almanca ve

Ingilizce derslerinde yine ayn1 sekilde bir direkt teori kismina gegiliyor hani analiz nasil yazilir
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ve bir 6rnek oluyor, okuyarak basliyoruz genelde. Bu bir metin oluyor. Bu metni okuduktan
sonra zaten belli bash seyleri maddeler seklinde ¢ikarip bunlar1 yaziya dokmemiz isteniyor.
Fen derslerinde bir teori, teoriden once bir deney ya da gorsel bir sey anlatiliyor. Bundan

cikarilan sonuglarla matematiksel, fiziksel ya da kimyasal, biyolojik teorilere deginiyor.

Daha once belirtildigi gibi, derslere aktif katilimin gerekliligi ders uygulamalarinda
yogun olarak deney ve sunumlara yer verilerek 6grencilerin Dil, Matematik ve Fen

derslerinde analizler yapmasi saglaniyor.

Katilimer BO3: Matematik dersi 6grencilerin derse yogun katilimiyla gergeklesir. Derste hoca
konuyu direkt agiklamaz, aksine dersin 6grencinin katilimiyla interaktif bir sekilde ilerlemesini
ister. Bu sirada 6grenciler derse katilim ve katkilar1 agisindan séz1i notu aliyor olurlar. Verilen
odevler tahtada 6grenciler tarafindan ¢oziiliir ve ¢6ziimii dogru ve anlagilabilir sekilde siifa
sunmalari sozlii notlar igin ¢ok dnemlidir. Geometri kismu 3 boyutlu diisiinmeye yoneliktir.
Fizik dersinden de sozlii notu kriterleri matematikteki gibidir. Dersler laboratuvarda islenir.
Konuyla ilgili deneyler formalite icabi degil detayli bir sekilde yapilir. Bazi konular bazen hoca
tarafindan anlatilmaz ve 6grenciler gruplara ayrilarak konular paylastirilir ve her grup kendi
konusunu sunar. Hoca ders anlatirken smifa sik sik sorular yoneltir ve sz verildigi kisilerin
katkistyla ders interaktif sekilde devam eder. Bu esnada eski konulardan bilinen bilgilerin yeni
konuyla entegre edilmesi saglanir. Kimya dersi laboratuvarda deneylerle islenir. Konular
genelde deneyle baslar ve bu deneyler lizerinden konusularak devam eder. Biyoloji dersi daha
sozel oldugu igin 6grencilerin ¢ok s6z hakki aldig: bir derstir. Derste konuyla ilgili videolar
izlenir ve mekanizmalar agiklanir. Ingilizce dersinde hocalar tarafindan asla Almanca ve
Tiirkge konusulmaz. Ders Ingilizce konusularak gecer ve dgrenciler pratik yapmaya zorlanir.
Konu olarak 6grencilere entelektiiel birikim saglayacak (American Dream, Globalization,
Distopia/Utopia) gibi konular segilir ve bunla ilgili kitaplar okutulur. Derste sadece Almanca
konusulur ve 6grenciler Almanca pratige zorlanir. Konular yine entelektiiel birikime katki

saglayacak yondedir. Edebi akimlar tartigilir.
Sistemde 6gretmen snifi bir biitiin olarak goériiyor ve interaktif bir ders ortami
olusturmaya calisiyor. Bilgi 6grenciye dogrudan verilmiyor 6grencinin yaptigi
analizler sonucunda bilgiyi yapilandirarak 6grenmesi bekleniyor. Abitur programinda
dersler ogrencilerin yogun katilmiyla gergeklesirken oOgrenciler dersteki aktif
katihimlart oraninda sozlii degerlendirmeye tabi tutulurlar. Fen dersleri laboratuar
ortaminda 6grencilerin aktif katilimu ile islenir. Dil dersleri pratik yapmaya ve metin
analizlerine dayali olarak gergeklestirilir.

Katiimer BO4: Sinif ici uygulamalarda 6grencinin aktif katilimi ve grup galigmalarma ¢ok

onem verilir. Sinifin tamammin derse katitlimi beklenir. Matematik dersi ¢ok fazla teorik

isleniyor ve insanlarin zekasmi kullanmasma izin vermiyor. Daha az konu isleniyor ve

ogrenilenleri kullanmaya izin vermiyor. Fizik dersi miifredat yetersiz ve gok teorik. Ogrencinin
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zekasmi kullanmasi degil de calismast 6n planda tutuluyor. Ders anfi ve laboratuvarda
isleniyor, interaktif degil pasif dinleme odakli. Kimya dersinde kimyasal olaylarin nedenleri
deneylerle agiklaniyor. Bol bol deney ve gézlem vardir. Ogretmen destekleyici ders notu
dagitir. Biyoloji dersi biyoloji konulariin ezberletilmesi seklinde isleniyor. Ezbere dayali ve
zekamizi kullanmamiza izin vermiyor. ingilizce derslerinde metin analizleri yapilarak
Ogrencinin yazih sozli ifade becerisi gelistirilir. Almanca dersi edebi metinler kullanilarak dil

derinlemesine 6grenilir.

Abitur yapmaktan vazgegen katilimci derslerin ¢ok fazla teorik islendigini ve
konularin yetersiz oldugunu, zeka kullanimindan g¢ok ¢alismaya dayali oldugunu
vurgulamustir. Ogrenciler Abitur sisteminde derslerin ¢ok dolandirilarak anlatildig: ve
sonucu kolayca goriilen bir soruyu bile saatlerce tartistigi yoniinde elestiriler
yapmaktadirlar. Ogrenciler iki Egitim Sistemi odak noktas arasinda kafa karisikligi
yagamaktadir. Alman Egitim Sistemi siire¢ odakli bir yapiya sahip olmasina ragmen

Tirk Egitim Sisteminde sonu¢ daha 6nemli yer tutmaktadir.

Katihmer MO4: Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerinin isleyis ve konularmm Tiirk
miifredatindan ¢ok farkli oldugunu sdyleyemeyecegim. Derslerde kullanilan sekillere kadar
ortaklik var. Alman sistemi uygulamaya doniik, biz test agirlikli calistyoruz. Matematik dersi
ise geometri ile beraber isleniyor. Tam olarak onu kesin ¢izgi ile ayirmak mimkiin degil.
Matematik derslerinde de fizik kimya biyoloji gibi isin hesaplama uzun uzun kagida dékme
kismi ile ilgileniyoruz. Hesaplamalarin i¢inde adeta boguluyorsunuz diyebilirim. Yani
sayfalarca bir soruyu agiklamak igin yazmaniz gerekebiliyor. Belki ayn1 soruyu teste koysaniz
1 dakikada 1,5 dakikada ¢oziilecek soru igin 6grenciler 60 dakikalik smava girebiliyorlar.
Bizim ki isin biraz daha kisa yoldan ¢oziimii gibi onlarin Ki isi anlamayi derinlemesine
anlamay1 gerektirecek sekilde anlatiyorlar. Yoksa yani bu anlatma tarzindaki farktan baska bir
fark yok. Dil derslerinde ¢esitli metinler veya isledigimiz konuyla alakali filmlerin izlenmesi
tarz1 yollara bagvuruluyor. Grup etkinlikleri diizenleniyor. Anlayan 6grenciler arkadaslarina
tam onlarin anlayacagi sekilde anlatiyor ki Ogretmen tam olarak o seviyeye inip
aciklayamayabiliyor. Ciinkii malum kiiltir farki da var. Biri bir seyi bir saat Almanca

anlatacagina 5 dakika Tiirkge anlatinca 6grenciler kavrayabiliyor.
Abitur yapmayan mezun, Abitur sisteminin uygulamaya doniik oldugu, uzun uzun
yapilan hesaplamalarin &grenciyi bogdugu, sorulan sorularm daha c¢abuk yoldan
yapilabilecegini gérmek Ogrenciyi Abitur sisteminden soguttugu yoniinde goriis
bildirmigtir. Okulda 6grencilerin sistemsel farklardan dolayr bu tiir distinceler
yasadiklar1 zaman zaman gozlenmektedir.

Katihimei BV1: Benim kizimdan hatirladigim bol sunumlar vards, sézliler ama tabi tam ders

iceriklerini bilmiyorum.
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Velilerin Abitur uygulamalar1 ve smif i¢i uygulamalar konusunda fazla bilgi sahibi
olmadiklar1 daha ¢ok ogrencilerden duydugu kadariyla bilgi sahibi olduklar:

gorilmistir.

Katihime1 BV4: Abitur programi beklentilerimizi tam olarak karsilamadi. Tirkiye de kalmak
isteyen ogrenciler i¢in malumunuz iizere miifredat ¢cok uygun degil. Yazili ve sozlii smav
notlarmin ¢ok adil degerlendirilmedigini diistiniiyorum. Sinav degerlendirmeleri hocadan

hocaya farklilik gosterebiliyor.

Abitur hakkindan vazgegen Ogrenci velisi sistemin icerik ve uygulama olarak
beklentilerini  karsilamadigint  ve degerlendirme sisteminin adil olmadigini

vurgulamistir.
Katiimer BAO1: Abitur konularmi miifredatta bize verilen sekliyle bir sistem dahilinde
ogrencilere aktariyoruz ve bes yillik program dahilinde 6grencileri adim adim Abitur
olgunluguna gotiirliyoruz. Abitur siavlar1 yaklasinca sinavdaki soru 6rnekleri ve formata

yonelik galigmalara derslerde agirlik veriyoruz.

Abiturun bes yillik egitim siiresine yayilmis bir egitim sistemi oldugu katilimci

tarafindan vurgulanmistir.

Katilime1 BTO1: Abitur sistemindeki sinav her ne kadar Fen ve Matematik boliimlerini igerse
de ileri diizeyde Almanca ve Ingilizce gerektiren bir smavdir. Smavin Almanca ve Ingilizce
boliimleri; siir ve diizyaz1 makale analizi, edebi makale yazma gibi igeriklere sahiptir. Sinav
sisteminin bu 6zelliklerinden dolayr smifta yapilan uygulamalar hangi ders olursa olsun dil
becerisi ve Almanca dilini etkin kullanma, analiz yapma ve yorumlama tizerine kuruludur. Bu

yiizden tiim Abitur dersleri analitik yorumlama uygulamalar1 igermektedir diye disiintiyorum.

Smifta Abitur uygulamalar1 etkin dil kullanimi, analiz yapma ve yorumlama iizerine
kuruludur. Ust diizey Almanca ve Ingilizce becerileri gerektirmektedir. Almancasi ve
Ingilizcesi iist diizey olmayan bir grencinin Abitur sisteminde basarili olmasi kolay
degildir.
Katihme1r BAY1: Onemli olan ders planlari. Ders planlarinin Kiiltiir Bakanligmca onayli
olmasi gerekiyor ve bunun disina ¢ikamiyorsunuz. Ayrica miifredatimiz okullar i¢in 6zel
olarak hazirlanmaktadir. Abitur Alman liselerinde ortak uygulandigi i¢in de birbirleriyle
uyumlu olmasi gerekiyor. Ayrica yeni sistemde soyle bir ¢oziim bulduk. Artik programin tigte
ikisi ayni, kalan tgte biri de okulun basarisi ve ilgi alanlarina gore 6zel olarak belirleniyor.
Alman Bolim bagkani1 olarak ogretmenlerin dersleri ziyaret etmek zorundayim ve onlari

denetliyorum. Uygulamalarini gézlemliyorum. Benim gériisiime gore ise her cesit 6gretmenin

bir arada olmasiyla burada Abitur agisindan ¢ok basarili bir egitim uygulanmaktadir.
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Alman Kiltir Bakanlig1 tarafindan Abitur uygulamalar1 ve sistemin isleyisi belli
periyodlarla kontrol edilerek denetlenmektedir. Yapilan denetimlerde okulun
Miikemmel Alman Yurt dis1 okulu oldugu belgelenmis ve sistemin basarili olarak
isledigi vurgulanmigtir.
Katilimer 120G4: Tipik bir dersin isleyisi olarak konusursak énce bir neyden bahsedecegimiz
anlatiliyor iste bugiinkii konumuz bu, bu konuda neler biliyorsunuz neler bekliyorsunuz ondan
sonra bir 6rnekle giris yapiliyor daha higbir sekilde arkasinda ne g¢ikacagmi tahmin bile
etmeden insanlar, buradaki sorunu nasil ¢6zebilirsiniz ya da bu sorun aslinda nedir? Boyle
bashiyor, sonra ogrencilerin kiiciik katkilariyla oradan oraya oradan oraya, hocanimn
yonlendirmesi, bakin bu konunun iistiine gidin, boyle olursa, bir de su yonden bakin diye yavas
yavas Ustiine koyarak bir bina insa etmek gibi. En son artik sonuca ulastigimiz zaman hoca
bagliyor bu sefer hepsini toplamaya. Bagindan sonuna kadar diizgiince anlatiyor, insanlar

kagirdiklarini, anlayamadiklarini topluyor, ondan sonra not aliyoruz, yaziyoruz, arkasindan da

srneklere gegiyor.

Abitur sisteminde ders uygulamasi 6grencinin konuya ilgi ve merak gostermesiyle
bagliyor. Daha sonra konu ile ilgili ne bildikleri, 6grenme ihtiyac1 belirleniyor.
Ogretmenin yonlendirmesi ile bilgi olusturuluyor. Olusturulan bilginin &rnekler

iizerinden giinliik yasama uyarlanmasi saglaniyor.

4.3.1.2. Abitur Programinin Sinifta Uygulama Siirecinde Kullanilan Yontem ve

Teknikler Hakkinda Ne Diisiiniiyorsunuz?

Aragtirmanm bu boliimiinde paydaslarin  Abitur programinin smifta uygulama
stirecinde kullanilan yontem ve teknikler hakkindaki goriisleri agiklanmaya
caligtlmistir. Katilimcilar genel olarak, sinifta yapilan Abitur uygulamalarmda
kullanilan yontem ve tekniklerin; anlatim soru cevap, sunum yapma, analiz sentez ve
uygulama, deney gézlem tartisma yorum yapma, grup calismasi, grup ¢aligmalarinda
konunun farkli alanlara kayma olasiligi, akran 6grenme, beyin firtinasi, kosullara
uygun yontemsel ¢esitlilik, portfolyo hazirlama, yontemsel ¢esitliligin odaginda ne
degil nasil sorusu bulundugu seklinde goriis belirtmislerdir (BO2, BO3, BO4, BM1,
BAO1, BAO2, BAO3, BTO1, BTO2, BAY1).
Katihmer BO2: Bilgiyi olusturmanin 6grencinin tarafindan yapilmasi bekleniyor. O yiizden
temel bir bilgi verip devaminda diisinmemiz isteniyor. Bilgiyi 6grendikten sonra bilgiyi
kullanmamiz igin firsatlar tanmniyor. ilkinde énceden sdyledigim gibi ya deneyden sonra bize
diisiinme zaman1 birakiliyor bize ya da konuyu dinledikten sonra zaman birakiliyor. fkinci

kisimda ise verilen bilgiyi bir sekilde kullanmamiz: istiyorlar. Bu genelde sunumlar halinde

oluyor. Mesela fizikte yergekimi ile ilgili bir seyler 6grendikten sonra uydularin diinya
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cevresinde dolagsmasi hakkinda arastirma yapmamiz bekleniyor ve bunu smifta sunmamiz

bekleniyor. Bu sayede hem dilimiz gelisiyor hem de bu bilgileri kullanmay1 6greniyoruz.

Konu ogrenciye anlatildiktan sonra, 6grencinin bilgiyi kendi ussal siireclerinden
gecirip yapilandirmas1 daha sonra bu bilgiyi kullanarak bir sunum yapmasi

beklenmektedir.

Katihmer BO3: Sinifta 6gretmenler en ok sunumlara ve grup calismalara nem vermektedir.
Fen derslerinde yapilan deneyler sonrasi gozlem yaptigimiz konular yorumlanarak bir sonuca
ulagilir. Bir bilgiyi oldugu gibi kabullenmektense gozlem yaparak ve grup arkadaslariyla

tartisarak bilginin altinda yatan gergek kavranir.

Derste yapilan gozlem ve grup tartismalari yoluyla bilginin altinda yatan temel
gercekler irdelenmektedir. Grup ¢alismalart yoluyla interaktif ders ortami

olusturulmakta ve tiim d6grencilerin 6grenmesi hedeflenmektedir.

Katihme1 BO4: Derslerde grup calismalari yoluyla tiim 6grencilerin aktif katilini saglaniyor.
Ancak grup caligmalar1 Ogrenciyi dersten koparip konuyu baska alanlara gétiirebiliyor.

Ogrencinin simif yonetimini iyi ayarlamasi gerekiyor.

Derslere aktif katilimi saglamak amaciyla grup ¢alismalar1 yogun olarak kullanilmakta
ancak grup calismalarinda konunun baska alanlara kayma riski her zaman
bulunmaktadir. Bu yontemi Kkullanan o6gretmenin siireci ¢ok Iyi yOnetmesi

gerekmektedir.

Katihmer MO1: Yontem olarak sahsen benim dikkatimi ceken ve dgrenciler tarafindan
gereksiz bulunan en 6nemli unsur grup calismalari. Grup i¢inde ¢atigmalar oluyor ve bir
uzlagma saglamay1 her 6grenci kendine gorev edindigi i¢in yeni fikirler ortaya ¢ikiyor. Ortak
bir kaniya varmak gercekten zor oluyor ve bu sekilde siirekli bir beyin firtmasi yapiliyor. Ikinci
onemli kistm ise sunum asamasi Ogrenciler sinifin karsisina ¢ikip bir sunum yapmak
durumundalar, bu sunumda 6grenciler sadece pano iizerinde goziiken bir dogruyu ya da bir
diisiinceyi bir topluluk 6niinde tam olarak diisiindiigii sekilde aktarmali bu da 6grencinin sosyal
yetenegini ve konusma becerisini gelistiriyor. Ogretmen sizi yiiksek bir noktada gériiyor ve
seviyelerinizin birbirine yakin oldugunu hissettirdikleri i¢in diistinsel iletisim daha akic1, daha
rahat bir sekilde kuruluyor. Ogretmenlere istediginiz zaman sorular yoneltebiliyorsunuz.
Bunlarin disinda 6grenci yine ders disinda da 6gretmenle giinliik sohbet edebiliyor. Smif igi
diizen 6gretmenler tarafindan kuruluyor. Fakat bu diizen otoriter, siki bir diizen degil ozellikle
Almanca ve Ingilizce derslerinde dersler sohbet eder gibi bir havada gegiyordu. Liseden mezun
oldugumda da aslinda sadece sohbet etmedigimizi ve gramatik yapilarm, kelimelerin aklimda
oldukga iyi bir sekilde kaldigini gordiim. Sadece dil anlaminda da degil derslerde konusulan
konular dahi hi¢ ¢calismadigim halde aklimda yer etmis durumda. Bu baglamda 6gretmenlerin

nasil basardigini bilmiyorum ama o sohbet havasi iginde, agik gorisli tartismalar ve
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konugmalar sayesinde bilgiler &grenciye ¢ok iyi bir sekilde aktariliyor. Bunun yaninda o
tartismalardan sonra konusma nerde biterse bitsin 6gretmenler son climleyi istedigi sekle sokup
konuyu istedigi yere getirebiliyor. Ogretmenlerin bu yetkinligi de dikkat cekici. Fen ve
Matematik derslerinde 6gretmen bize bir bilgi, bir olgu veriyor. Ornegin biyoloji dersinde bir
kagit dagitiliyor, 6gretmen heniiz agiklamadan bizden kagit {izerinde anlatilan biyolojik siireg
hakkinda bir yorum istiyor. Kagit {izerindeki bilgi hakkinda gesitli fikirler yiiriitiilityor. Bundan
sonra da 6gretmen siirecin gergek gidisatini ve olusumunu anlatiyor. Tabi yine sayisal derslerde
de 6grencinin katilimiyla ders isleniyor. Ayni 6rnek iizerinden yiirlirsek eger sinifta verilen
kagit tizerindeki bilgiyi dogru yorumlayan bir 6grenci veya bir grup olursa 6gretmen tahtaya
cikartip bir agiklama isteyebiliyor ya da bir sonraki derste bununla ilgili bir sunum

hazirlamalari igin 6dev verebiliyor. Yani biitiin bunlar 6gretmenin kendi metoduna bagli.
Derslerde kullanilan grup galigmasi ve sunum yapma yontemleri 6grencilerin karsilikli
fikir alisverisinde bulunmalarina, tartigmalarina ve uzlagsma yolu bulmalarma olanak
saglamaktadir. Sunum ¢alismalar1 6grencinin topluluk 6niinde bir konuyu sunmasi,

savunmasi Sosyal ve dil becerilerine katki saglamaktadir.

Katihme1 BAO1: Sistemli olarak hazirlanns ders planlar1 kullaniyoruz. Ogretmen bu sisteme
dayal1 bireysel ders isleyebilecegi gibi, ayn1 ziimreden baska bir 6gretmenler ortak olarak ta
ders isleyebilir. Derslerde aktif katilimi saglamak amaciyla grup caligmasi yogun olarak
kullanilir.

Katihme1 BAQ2: Derslerde onemli olan yontemsel cesitliligin saglanmasi ve farkh yeterlikleri
aktarmak i¢in farkli yontemler kullanilmasidir.

Katihmer BAO3: Abitur programi igin farkli yontemler kullanilmakta ve bu yontemler
yillardir test edilmis ve uygulanmistir. Yontemsel bir zenginlik vardir.

Grup c¢alismalar1 yoluyla derslerde gergek yasam senaryolar1 kurularak 6grencilerin
hayata hazirlanmasi saglanir. Farkli becerileri aktarmak icin yontem cesitliligi
kullanilmalidir. Abitur gegmisten gelen yontemsel bir gesitlilige sahiptir.
Katihmer BTO1: Abitur programinda aslinda gercekten 6grencinin bir seyler yapmasina
yonelik seyler kullanilmas: gerekiyor. Biz bunu yalnizca bizim okulumuzda degil Almanya’ya
gittigimiz degisim programinda kullanilan yontemleri de gorerek biliyoruz Ki, 6grencinin
tamamen katilimina, onun diisiinmesine, yorum yapmasina yonelik yontem ve teknikler

kullaniyorlar. Bence dogrusu da bu &grencinin eliyle tutup, géziiyle goriip, ondan sonra da

arkadaglartyla birlikte bunu yorumlayabilmesi.

Abiturun temelinde 6grenciyi aktif hale getirmek, diisiinmesini saglamak ve yorum

yapmasina yonelik yontemler bulunmaktadir.

Katiimer BTO2: Abitur programmda derslerdeki miifredat konulari MEB miifredatindaki
konular kadar yogun degildir. Bu yiizden derslerde yogun bir sekilde anlatim yapmak yerine

deney- gozlem, analiz ve ogrencilerin aktif olacagi etkinlikleri yapmak igin vakit
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bulabilmekteler. Sonug olarak bu program kapsamindaki sayisal dersler yalniz soyut diisiinme
yeteneginin kullanildigr teori dersleri olmaktan c¢ikarilmig, herkesin kendi kapasitesince
anlayip katki sunabilecegi sosyal dersler olmustur.

Abitur uygulamalar1 6grencilere deney gézlem ve analiz yapma yontemlerini kullanma

firsat1 saglayarak aktif katilimi gerektirmektedir
Katihmer BAY1: Okulun kendi dogasma uygun olan metotlar1 uygulamak zorundayiz.
Oncelikle okula ve sinifa hangi yontemin uygun olduguna Karar veriyoruz. Ardindan metot ve
yontemler belirleniyor. Hazirliktan 12. sinifa kadar 6grencilere bir seyin “Ne” oldugunu degil
“Nasil” oldugunu agiklamaya calisiyoruz. Her zaman “Nasil” sorusu iizerinden giderek basaril
oldugumuzu diigiiniiyorum.

Okulun sartlarina uygun farkli yontemler segiliyor ve programim odaginda Ne degil

Nasil sorusuna cevap aramak yatmaktadir.

4.3.1.3. Abitur Programinin Uygulanmasinda Teknoloji ve Materyal Kullanim

Nasildir?

Aragtirmanm bu boliimiinde paydaslarin Abitur programinin smifta uygulama
stirecinde teknoloji ve materyal kullanimi hakkindaki goriisleri agiklanmaya
caligilmistir. Katilimcilar genel olarak, Abitur uygulamalarinda teknoloji kullaniminin
smirlt oldugunu 6gretmenlerin her derste hazirladigi materyallerin yogun olarak
kullandigini belirtmislerdir. Abitur kapsaminda: teknoloji kullanim1 sinirl, teknoloji
amag degil arag¢, gerektiginde amacina uygun teknoloji kullanimi, 6gretmen yapimi
materyal kullanimi, geleneksel 6gretim materyali kullanimi yapildig1 yoniinde goriis
belirtilmistir (BO1, BO2, BM1, BM2, BAO1, BAO2, BTO2, BAY1, 120G3).
Katihmer BO1: Teknoloji kullanimi kisith olmakla birlikte, Fen derslerinde bilgisayar
kullanmmi daha ¢ok gerekiyor ciinkii belli molekiiller oluyor mesela Kimya ya da Biyolojide.
Bunlar1 mecburi internetten ya da daha gorsel olarak videolarla agiklamak gerekiyor. Derslerde
ogretmenlerin  hazirladigi materyaller kullaniliyor. Ogrenci sunumlarinda teknoloji
kullaniminin yaninda, 6grencilerin elle hazirladiklar1 gorsel kartonlar bulunuyor.
Abitur programi kapsaminsa teknoloji sinirli olarak kullanilmakta ihtiya¢ durumunda
agirliklt olarak Fen Derslerinde laboratuar ortaminda kullanilmaktadir. Derslerde
genellikle 6gretmen yapist geleneksel materyaller kullanilmakta ve teknoloji ihtiyag
duyulmasi halinde kullanilmaktadir.
Katilimer BO2: Her simifta akilli tahtalar oluyor. Laboratuvarlarda teknoloji kullanimi daha

yaygin. Orda projeksiyondan tutun da siralarda deneyle ilgi aletler olsun bilgisayar kullanimi

olsun hepsine imkan tanintyor. Deneylerle ilgili bilgiler kagitla verilmek yerine tahtaya
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yansitiliyor. Orda flash sunum denilen bir sey goriiyoruz. Deneyin basit bir canlandirilmasi.
Bu sayede tehlikeli deneyler oradan yapiliyor giivenli bir bigimde. Teknoloji 6nemli bu
konuda. Dil derslerinde akilli tahta aktiviteleri yapiliyor. Genel olarak teknoloji kullanimi

siirl. Dersler 6gretmen yapimi1 materyallerle destekleniyor.

Katihme1r BM1: Derslerde geleneksel yontemler kullanilir. Teknoloji kullanimi azdir.
Tirkiye’ye bakildiginda Abitur sisteminde teknoloji kullanim1 ¢ok az. Tirkiye’de her sinifta
bir akilli tahta var. Oysa Alman sisteminde hala kara tahta iizerinde, 6grencilerin tikkenmez
kalem kullandig1 geleneksel bir egitim var. Bu konuda da taviz vermiyorlar. Bunun sebebi
Ogrencinin yaptig1 yanliglar silmeyip, onlar1 tekrar gérmesi. Bir seyi sunmak istediklerinde de
bunu bir karton levha iizerinde veya tepegéz ile yapiyorlar. Herhangi bir yardime1 materyali
olmasa da 6grenci tamamen serbest bir sekilde konusabiliyor. Teknolojiye bagimli olmadan
diigiince tiretilebiliyor. Teknoloji lizerinden 6grenmeyi degil, teknoloji tizerinden iiretmeyi

kullantyorlar.

Alman Egitim Sistemi ekseninde Abitur uygulamalarinda geleneksel yontemlerden

vazgegmeden gerekli oldugu hallerde teknoloji kullanilmaktadir.

Katimc1 BM2: Almanlarm teknoloji kullanimi bizim aksimize bayagi diisiik. Akilli tahtadan
direkt seri olarak 5cm yarigaph bir ¢ember ¢izdirebilirsiniz, onda sonra onun disinda tegetler
cizebilirsiniz, kirigler ¢izebilirsiniz, kiip ¢izebilirsiniz, yani dersin anlatisim1 ¢ok fazla
hizlandirabilirsiniz. Ama Almanlar tepegéz disinda teknolojiyi genel olarak isin igine

sokmuyorlar. Bunun tabi incelemesi biraz pedagojik.

Katihmer BAO1: Teknoloji kullanimi derse gore degisebiliyor. Biyoloji derslerinde konu ile
alakali gorsel ve kisa filmler etkili olabiliyor. Cogu 6gretmenimiz derslerinde teknolojiyi
kullaniyor. Gorsel sunumlar1 ¢ok kullaniyoruz ancak en temel aracimiz fotokopi yoluyla
calisma kagitlar1 dagitmak. En o6nemli teknoloji kagittir bir seyin tizerine kisa notlar

alamazsaniz size faydali olmaz.

Katihmer BAO2: Modern teknolojilerin kullanimi, galisma Ve is hayatindaki giindelik hayat
icindir. Okul 6grenciyi hayatin gerektirdigi teknolojiye hazirlamali. Bununla birlikte, teknoloji

kendi i¢inde bir amag degil, bir 6gretim aracidir.

Abitur sisteminde 6grenciye geleneksel yontemlerle egitim verilir ancak hayatin

gerektirdigi teknolojik gelismelerden de uzak kalmasi istenmez.

Katihmer BTO2: Teknoloji kullanimi okullarda bulunan akilli tahtalari kullanim olarak
disiintirsek derslerde yer verilmektedir. Bunun disinda derslerde tepegéz kullanimi, deney
kullanim1 video ¢ekme ya da izleme gibi gorseller kullanimi yoluyla da teknolojiye yer
verilmektedir. Ama genel olarak bakildiginda yine de onemli olan yazmak ve diisiinmek
oldugu icin kara tahta kullanimi diyebilecegimiz eski tip ders yapma modeline de yer
verilmektedir.
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Katihmer BAY1: Teknoloji kullanimu konusunda ¢ok sayida materyale gereksinim
duyuyoruz. Elbette hepsi 6gretmen gézetiminde gergeklesiyor. Bunun yaninda fen derslerinde
de deney yapmak igin teknolojik iriinlere gereksinim duyuyoruz. Ders disinda da arastirma

yapmak i¢in teknolojiyi kullaniyoruz.

Katihmer 120G3: Teknoloji kullaniminda Tepeg6z aletini ¢ok kullaniyorlar. Genel olarak
tahta iizerine, tahtayr seviyorlar, akilli tahtadan ziyade Klasik tahtayr kullaniyorlar. Fen
derslerinin oldugu laboratuvarlarda beyaz tahtalar da var, ikisini kullaniyorlar. Teknoloji pek
degil aslinda, sadece Tepegoz kullaniyorlar ama yeterli. Akilli tahtanin simdiye kadar pek bir
faydasin1 gormedim ekstradan. Belki arada bir video izleyip onun analizini yapmamiz gerektigi
zaman igsimize yarayabilir sinifta. Onun disinda gok kullanilmasa da derse bir negatif etkisinin
oldugunu diisiinmiiyorum.

Genel olarak katilimeilar teknoloji kullanmadan egitim kalitesinde bir diisiis

olmadigini aksine teknoloji ile hazir olarak elde edilen egitsel tiriinlere emek vererek

ulagsmanin daha kalic1 6grenme sagladigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

4.3.1.4. Abitur Programinin Degerlendirmesi Nasil Yapilmaktadir?

Aragtirmanm bu boélimiinde Abitur programimnin degerlendirme siirecinin nasil
yapildigma iliskin katilimcilarin goriisleri agiklanmaya calisiimistir. Katilimcilar
genel olarak, Abitur programimin degerlendirilmesinin; siire¢ odakli degerlendirme,
akademik vyeterliliklerin degerlendirilmesi, yazili sozli degerlendirme olgiitleri, 6n
kosul 6grenmelerin degerlendirilmesi, degerlendirmenin degerlendirilmesi, formatif
ve summatif degerlendirme, bireye 6zgii degerlendirme sistemi ve subjektif
degerlendirme seklinde oldugunu vurgulanmistir (BO1, BO3, BM1, BM3, BM4, BV4,
BAO3, BTO2, BAY1, BTY1, MOG3).

Katihmer BO1: Abitur programu bir sene Almanca hazirlik iki sene Abitura hazirlik (9 ve 10.

Sinif) iki sene “Oberstufe” (11 ve 12. sinif) olmak tizere toplam bes sene siiriiyor. Normalde

Abitur programi 11 ve 12. smiftaki basariya gore degerlendiriliyor.

Abitur programinin bes yil siiren bir siire¢ oldugu ve bu siire zarfinda siireg

degerlendirme yapildig1 goriilmektedir.

Katihmer BO3: Abitur programmin degerlendirilmesi 11 ve 12 simiflarda alman derslerin
yazili sozIlii puan ortalamalarmin %50 si aliniyor. Daha sonra 12. smifin subat ayinda
Matematik, Ingilizce ve Almancadan zorunlu Fizik, Kimya, Biyoloji arasindan segilen bir ders
olmak tizere toplam 4 dersten yazili sinava giriliyor. 3 zorunlu dersin birinden ve kalan 2 fen
dersinin birinden olmak tizere toplam 2 dersten 12. sinifin mayis ayinda sozlii sinava giriliyor.

Yazili ve sozlil ortalamalar da Abitur notunun kalan % 50 sini olusturuyor.
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Abitur programinin okulda alman dersleri yazili sézlii degerlendirme Olgiitleri
gerektiren bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Program, ilk ii¢ yili Abiturun 6n
kosulu olarak goriirken son iki yili Abitur nihai degerlendirmesine yiizde olarak
katmaktadir.

Katilome1 BM1: Alman Egitim Sisteminde sinif notlar1 diyebilecegimiz, yazililar ve sozliiler,
1 ile 15 arasinda. On bes en yiiksek not, 6grencinin yeterli seviyede basarili sayilabilmesi i¢in
en az bes almas1 gerekiyor. Diploma notu olarak da Abitur sisteminde puanlama birden altiya
kadar notlar siralaniyor. Burada ise alt1 en diisiik bir ise en yiiksek not olacak sekilde bir ¢izelge
var. Bir ile iki arasindaki 6grenciler iilkenin gelecegini sekillendirebilecek seviyede grenciler
olarak lanse ediliyor; iki ve ii¢ arasindaki 6grenciler de gayet basarili sayiliyor. Ug puan ve
alinda alan ogrenciler ise sadece meslek sahibi kitleyi olusturacak kisiler sayiliyor.
Almanya’daki egitim sisteminde 6grenci bir ile ii¢ arasinda bir not alabildiyse hayatta da
gergekten basarili oluyor. Yani bu sistemde ¢ok fazla siirprize rastlamiyoruz. Abitur smavinin
degerlendirme sistemi gergekten ¢ok iyi ve Abiturdan bes buguk alti alan bir 6grenci iilkenin

geleceginde ¢ok bityiik bir rol iistlenemiyor.

Abitur programinin 6grencilerin akademik niteliklerinin ortaya koyulmasinda g¢ok
onemli bir rol oynadigi goriilmektedir. Abitur sonunda yapilan degerlendirmenin
ogrencilerin gelecekte yapabilecekleri konusunda olduk¢a net bilgiler verdigi
goriilmektedir. Bu durum sistemin standart degerlendirme 6lgiitlerine sahip oldugunun

bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Katimer BM3: Abitur insanlarin yazili ve sozlii yeteneklerini, degerlendiren bir smav
sistemi. Sadece 11. ve 12. siniflarda aldiginiz notlar %50 oraninda etkili oluyor. Kalan %50
girilen yazili s6zlii notlarinin ortalamasinin alinmasiyla elde ediliyor. Ondan sonra da bul.0 en
yitksek olmak tizere 6.0 en diisiik not olmak tizere, 4.0 gecer not olmak iizere bir skalada

sinirlandiriliyor.

Abitur programinin 6grencilerin yazili sozlii ifade becerilerini ve okuldaki akademik

basarilarini degerlendiren bir program oldugu goriilmektedir.

Katilimer BM4: Abitur programi hazirlik siifinda Almanca egitimi ve 6n hazirlik olarak
bagliyor. 9 ve 10. smiflarda yine dil agirlikli olarak matematik ve fen dersleri isleniyor. 11. ve
12. sinifta biraz isler degisiyor. Bu derslerde aldiklar1 notlar hem Abitur karnelerindeki notlarin
bir pargasii olusturuyor. Hem de daha artik derinlemesine ders goérmeye basliyorlar.
Degerlendirme sistemi igin 1-15 arasinda bir skala var. Bu notlar gesitli hesaplamalarla en fazla
150 en az 50 olacak sekilde hesaplaniyor. Bu aralikta not alanlar Abitur almaya hak

kazantyorlar. Abitur notlar1 da 1.0 ile 4.0 arasinda degisen notlar oluyor.
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Abitur programmin zorlu bir siire¢ oldugu siire¢ i¢inde farkli degerlendirme
yontemleri barindirdigi goriilmektedir. Bes yillik siireye yayilmigs 6n kosul

degerlendirmeleri barmdiran bir siire¢ degerlendirme sistemi olarak agiklanabilir.

Katimer BV4: Degerlendirme siirecinde dgretmen yapisi sinavlar kullaniliyor. Yazili ve
s0zIi sinav notlarinin ¢ok adil degerlendirilmedigini diigiiniiyorum. Smav degerlendirmeleri

hocadan hocaya farklilik gosterebiliyor.

Abitur almaktan vazgecen ogrenci velisi Abitur programmin &gretmen yapisi
degerlendirme araglarmin subjektif oldugu ve 6gretmen yargilarindan etkilendigini

vurgulamistir.

Katihme1 BAO3: Almanya'daki cogu federal eyalette Abitur simavlar1 merkezi sav olarak
olusturulmakta ve okullardaki o6gretmenler smav sorularini bilmemektedirler. Almanya
digindaki okullarda Abitur smavlar1 iki farkli soru tipi olarak oOgretmenler tarafindan
hazirlanmakta ve KMK nin onayiyla uygulanmaktadir. Smavlarin degerlendirilmesi 2 farkli
Ogretmen tarafindan ayr1 ayr1 yapilmaktadir. Yani her 6grencinin sinavi 2 6gretmen tarafindan
ayr1 ayri1 degerlendirilmektedir. Daha sonra smnavlar Almanya ya gonderilip son kez orada

degerlendirilmektedir.

Abitur programi sonucunda 6grencilerin smav sonuglari iKi farkli 6gretmen tarafindan
yapilmakta bir de Almanya’daki smav merkezi tarafindan degerlendirilmektedir. Bir

anlamda degerlendirmenin degerlendirilmesi yapilmaktadir.

Katihmer BTO2: Abitur degerlendirme sitemine gore; Abitur derslerinin her biri icin
ogrenciler 11 ve 12. siniflarin her yariyili sonunda Abitur Sinavi’na etki edecek birer not alirlar.
Bu yariyilin sonunda alian notlardan ikisi Abitur Sinavi’na hazirlik igin yazili sinav notundan
ve iki adet de yine Abitur Sinavi’na hazirlik amagh yapilan sozlii notundan olusur. Son olarak
da 12. Siifta Abitur sinavlarina yazili ve s6zlii olarak katilirlar. Sonuglar 1.0 ile 4.0 tizerinden

degerlendirilir. Aldig1 puan ile direk olarak yiiksekogrenim programlarina bagvuru yaparlar.

Katilimer BAY1: Abitur yapmak igin 6grencinin 11 ve 12. simifa kadar puanlar toplamasi
gerekiyor. 9 ve 10. Sinflarda ki yeterlilikleri saglamadan Abiturun degerlendirilmesi miimkiin
olmamaktadir. Sadece son sinif'ile ilgili bir durum degil. Yani diizenli bir ¢aligma gerektiriyor.
Su kadar basarili su kadar degil diye bir sey yok. Abitur bir siireg ve bu siiregte sadece bir
siava calisarak basarili olamazsimiz. Abitur hem bir siirecin degerlendirmesi hem de bir sonug

degerlendirme seklinde gergeklesiyor.

Abitur programi hem siireg hem de sonu¢ odakli degerlendirme o&zellikleri
barmdirmaktadir. Abitur bir siire¢ degerlendirme seklinde geliserek bir sonuca variyor.

Bu sonug¢ 6grencinin iiniversite hayatia hazir olup olmadigidir.

172



Katihmer BTY1: Abitur programimin degerlendirilmesi 6n kosul 6grenmeleri kapsayan bir
stire¢ degerlendirmedir. Ayn1 zamanda bir sonug alma odakli olma 6zelligi de bulunmaktadir.
Yani hem formatif hem summatif degerlendirme 6zelliklerini barindirmaktadir.
Abitur programi 6n kosul 6grenmelerin degerlendirilmesini gerektiren uzun soluklu
bir degerlendirme siirecine sahip olmasina karsin, abitur programi sonucunda nihai bir
karar verilmektedir.
Katilmer MOG3: Abitur degerlendirmesini her seyden 6nce bir siire¢ olarak nitelendirmek
en dogrusu olacak, ¢iinkii Abitur 11. ve 12. siniflarda girdigimiz sinavlarla degil ondan 6nce
bize yapilan hazirlik girisimleriyle de ¢ok alakali. ilk énce temel verilir 9. sinifta ve ondan
sonra devam edilir, 10. Siifta devam edilir bir siire. Sonra 11°de 12’de ayr1 girilen smavlar
diginda normal sinavlardan alinan notlarla bir ortalama ¢ikarilir. Ama en biiyiik 6zelligi olarak
sunu soyleyebilirim Ki kisiye 6zel bir degerlendirme sinavdir.
Abitur programi kisiye Ozgii bireysel degerlendirme Ozellikleri tasiyan bir
degerlendirme siirecine sahiptir. Abitur siireci her 6grenciyi bireysel olarak
degerlendirmektedir. Ogrenciyi diger &grencilerle karsilastirip bir siralama

yapmamaktadir.

4.3.1.5. Abitur Programinin Uygulanmas1 Siirecinde Herhangi Bir Sorunla

Karsilastiniz nm?

Aragtirmanm bu boliimiinde paydaslarm Abitur programmin uygulama siirecinde
okulda yasadiklar1 sorunlar agiklanmaya calisilmistir. Bu sorun alanlar1 {i¢ baslik
altinda toplanmustir. Bunlar egitim, insan kaynagi ve sistemdir. Katilimcilar genel
olarak, Abitur programinin egitim bashgindaki sorun alanlarmni; laboratuar sistemine
uyum, portfolyo hazirlama sistemine uyum, subjektif s6zlii notu verme, sozIii notu
baskisi, yabanci dil 6grenme zorlugu, okulda ve mezuniyet sonrasi yonlendirme
eksikligi olarak belirtmislerdir. Insan kaynagi bashgmdaki sorunlar genellikle
ogretmenlerle ilgilidir. Bu sorun alanlar1; 6gretmen eksikligi, 6gretmen degisikligi,
ogretmen yeterliligi, Ogretmen tutum ve davraniglar, Ogretmen ders yiikii,
ogretmenlerin smav gorevleri, 6gretmenlerin devamsizliklaridir. Sistem agisindan
sorun alanlari; 6grencilerin iki farkli egitim sistemi arasinda bocalamasi, iki egitim
sisteminin bir kurum altinda uygulama giicliigii, metodolojik farkliliklar, Abitur
programina verilen 6nem neticesinde Tirk Kiiltiir derslerinin geri plana atilmasi,
ogrencilerin iki sistemde {iniversiteye hazirlanma giicliigli, burs olanaklarinin son

derece yetersiz olmasi, beyin gocii ihtimalinin yiiksek olmasi olarak vurgulanmistir
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(BO1, BO2, BO3, BO4, BM1, BM4, BV1, BV2, BV4, BAO1, BAO2, BTO1, BTO2,
BAY1, BTY1, 120G1, 120G3).

Katihmer BO1: Herhangi bir sorunla, evet karsilastim, soyle dosya tutmadigim igin bir ara
diisiik not almaya baslamistim. Bu dosya tutma sistemi gercekten ¢ok 6nemli bir sey 6grenci
acisindan. En biiyiik karsilastigim sorunum buydu ¢iinkii bu dosya tutma ayn1 zamanda sonraki
derslere de yansiyabiliyor ¢iinkii 0 konuyu, genelde 6gretmenin hazirladig bir ¢alisma sayfasi
oluyor Bu kagitta genelde bilgiler detayli bir sekilde anlatiliyor. Agik¢asi laboratuar
derslerinde birazcik zorluk yasadim. Soyle zorluk yasadim deneyler yapildigi zaman 6gretmen
¢ogu zaman karmagik seylere de deginebiliyordu yani bunlar1 kagirabiliyordum bazen.
Abitur programmin baglangicinda 6grenciler laboratuar derslerindeki sisteme ve
portfolyo dedigimiz ders dosyasi olusturma sistemine uyum saglamada sorunlar

yasamaktadir.

Katihmer BO2: Soyle dedigim gibi sézlii notu verme konusunda yapilan degerlendirme
subjektif ve agirlikli olarak 6gretmen yargisina dayantyor. Yazili degerlendirme sonucunda
cok yiiksek not alan bir 6grenci ayni dersin sozlii degerlendirmesinden ¢ok diisiik not
alabiliyor. En biiyiik sorunlardan biri bu. ikincisi ders sayis1 her ne kadar dolu islense de
miifredattaki deneylerin tamami yapilamiyor. Ders sayisi biraz daha uzun olsa daha fazla deney
ile daha iyi pekistirilebilir bilgi.

Abitur programi kapsaminda yapilan s6zlii degerlendirmelerin 6gretmen yargisina
dayali oldugu konusunda sorunlar yasanmaktadir. Ogrenciler yazili smavdan aldiklar
notun ¢ok daha diisiigiinii s6zlii sinavlardan almaktadir. Alman o6gretmenler bu
durumu yazili ve sozlii degerlendirmenin birbirinden tamamen ayr1 6l¢iitleri oldugunu
bu yiizden iliskili olmadiklarin1 vurgulamaktadir. Ogrenciler ise yazilidan aldig1 nota
yakin bir sozlii notu almalar1 gerektigi konusunda israr etmektedirler. Bu kurumda

yillardir yasanan bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir

Katihmer BO3: Abiturun temel yapisinda 6gretmenin bir smnifi alip mezun olana kadar
gotiirmesi esastir. Ancak 6gretmen eksikliginden 6zellikle 11 ve 12. sinfta 6gretmen degisimi

6grenci agisindan biiyiik sorun teskil etmektedir.

Ogretmen eksikliginden kaynaklanan ders ogretmeni degisiklikleri programin
uygulama siirecinde 6grencileri ¢ok zorlamaktadir. Abitur sistemi siire¢ degerlendirme
ozellikleri tagidig1 i¢in 6gretmenin dgrencileri ders ortaminda ¢ok iyi gézlemlemesi ve

akademik agidan iyi tanimasi gereklidir.

Katilimer BO4: Bence en biiyiik sorunlardan biri dgretmenlerin yeterliliginde bir standart

olmayigidir. Derslerde hicbir sey dgrenemedigim sadece kendi aragtirmalarimla 6grendigim
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ogretmenlerim oldu. Bagka bir sorun siirekli soru soran bir sey 6gretmeyen ve sozli notunu bir

baski araci olarak kullanan 6gretmenlerin 6grenciyi sindirmesidir.

Ogretmen yeterliliklerinde bir standart olmamasi bir diger 6nemli sorun alani olarak
goriilmektedir. Dogal olarak, 6gretmenler arasinda farkliliklar olacaktir. Abitur
programi bir sistem yaklagimi i¢inde verildiginden 6gretmenler isleyen bir sistemin
pargalar1 olmaktadir. Sistem kisiden kisiye uygulama farkliliklar1 igermemekle birlikte
bireysel yeterliliklerde sorunlar yasanabilmektedir.

Katilme1 BM1: Sahsen ben pek dil yetenegine sahip bir insan degilim, bu bakimdan Almanca
dilini kullanarak kendimi ifade edebilmenin zorlugunu ben iki yilda agabildim. Bu kolay bir
sey degil. Ozellikle bizim okuldaki gibi sayisal zekaya sahip olan 6grenciler icin bir dili bu
seviyede dgrenmek ¢ok mesakkatli. Egitim siirecinde alman notun yarist da yazili notlardan,
yarist da sozlii notlardan olusuyor. Yani burada sozlii notlarin diploma notuna %25 bir etkisi
var diyebiliriz. Bu ¢ok yiiksek bir oran. Bu baglamda arkadaslarimimn ve benim sozli notunu

yiiksek tutabilmek i¢in sinifta ekstra bir caba sarf etmemiz gerekiyor bu sorunlara yol agiyor.

Abitur programinda basarili olmak i¢in ¢ok iyi diizeyde dil becerileri gerekmektedir.
Dil o6grenme sorunu yasayan Ogrenciler sistem icinde zorlanmakta hatta
kaybolmaktadir. Dil 6grenme giigliigii yasayan 6grenciler genellikle 10. sinif sonunda
Abitur sisteminden vazgecerek sadece Tiirk {iniversite giris smavlar1 olan TYT ve

AYT smnavlarina hazirlanmaktadir.

Katilimer BM4: Egitim sistemi agisindan degil ama 6gretmen tutum ve davranislar agisindan
sorunlar yasadigimi hatirliyorum.
Ogretmen tutum ve davranislarmmdan kaynaklanan sorunlar &grenciyi sistem dismna
itebilmektedir. Ogrenciler geldikleri kurumlarm en iyi 8grenciler olduklarindan dolay1
basar1 giidiileri son derece yiiksektir. Sinavlarda aldiklar1 birkag¢ basarisiz sonug
calisma motivasyonlarimi olumsuz etkilemekte ve Abitur sisteminden uzaklasa
bilmektedirler.

Katimer BV1: Abitur sonrasi Almanya da {iniversiteye yerlesme, barinma, kayit gibi

konularda sorunlar yasadigimizi hatirliyorum.

Abitur mezuniyeti sonras1t mezun 6grenciler yonlendirme eksikliginden tiniversiteye
yerlesme, barinma, kayit konularinda kayg1 verici sorunlar yasamaktadir. Ogrenciler
icin belirsizlikler barindiran mezuniyet siireci 6zellikle yabanci bir tilkede tiniversite
egitimine devam edilecek olmasi ve kayit kabul kosullarmin belirsizlige agik olmasi

onemli bir sorun alani olarak karsimizda durmaktadir.
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Katihmer BV2: Yani Abitur siirecinde veli olarak yonlendirme ya da Abitur ile ilgili
Almanya’da veya baska iilkelerde ne yapabilirim, bana ne kadar avantaji olur, nerelere
bagvurabilirim, nereleri yapabilirim yani Abitur’ un lise bittikten sonraki dénemi ile ilgili

yeterince bilgilendirme yapilmiyor.

Katihmer BV4: Alman o6gretmenlerin sayilarinin eksik olmasi, miifredatin yetigtirme
zorunlulugu, Abitur sisteminin 6grencilere iyi anlatilamamasi, 6grencinin iki egitim sistemi

arasinda bocalamasi yasadigimiz en énemli sorunlardir.

Katihmer BAO1: Kurumsal sorunlar, iki farkli egitim sistemini bir arada uygulamanin
getirdigi sorunlar. iki egitim sisteminin programlari uygulamalar1 egitim doénemleri bile
farkliliklar gostermektedir. Tiirk sisteminde 6grenci ne yapmasi neye caligmasi gerektigini
biliyor ancak buna karsilik Abitur biiyiik bir bilinmezlik olarak karsida duruyor.
Iki egitim sisteminin bir cat1 altinda uygulanmaya c¢alisilmasindan dolay1 sistem
acisindan egitimsel, 6gretimsel ve yonetimsel bir¢ok sorunla karsilasilmaktadir.
Katihmer BAO2: Alman ogretmenler tabi olduklar mevzuat geregi haftada 25 saat ders
okutmakla yiikiimliidiirler. Bu fazla mesai saati biiyiik sorundur.
Alman 6gretmenlerin ders yiikiiniin fazla olmasi fazlaca yazili ssnav okuma zorlugu is
yiikii ve yorgunluklarini artirmaktadir buda okula devamlarini etkilemektedir. Alman
ogretmenlerin rapor ve izin alma oranlarinin yiiksekligi goze ¢arpmaktadir.
Katihmer BTO1: Bizim okulumuzda uygulanirken en 6nemli sorun egitim yontemlerinin
farkli olmasi. Son derece farkli yontem izlendigi i¢in 6grenciler zaman zaman bundan sikayet
ediyorlar. Ama Abitur yapmaya kararli 6grenciler i¢in herhangi bir sorun olusturmuyor bu.
Karar veriyorlar ve gayet rahat bir sekilde Abitur yapryorlar, 6nemli sorunlar da yasanmiyor
bence.
Egitime bakis ve yontemsel farkliliklardan kaynaklanan kurumsal sorunlar
yasanmaktadir. Ogrenciler kararli olarak Abitur sisteminde devam ederlerse basar1
olasiliklarinin ¢ok yiiksek oldugu basar1 istatistikleri incelendiginde net olarak
goriilmektedir. Abitur siire¢ odakli oldugu i¢in egitim siireci i¢inde 6grenci Sisteme
hakim oluyor, bilgi ve konu eksigi kalmiyor. Abitur sinavlarinda basar1 siire¢ iginde
olusuyor.
Katihmer BTO2: Abitur programi okulumuzda ¢ok biiyiik bir sorun olmadan
uygulanmaktadir. Ancak gozlemleyebildigim kadari ile programin uygulanma siirecindeki
sorunlardan biri 6grencinin bu programa dahil olmadan o6nce yeterli diizeyde bilgilendirme
yapilmamis olmasidir. Ogrencilerin  Abitur programdan mezun olarak Almanya’ya

iniversiteye yerlesebilme miicadelesi dolayisiyla okulda Tirk Miifredat: ile islenen sozel

derslere olan ilgilerinin az oldugunu gozlemliyorum.
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Abitur programina verilen yogun 6nem neticesinde Tiirk Kiiltiir derslerinin 6grenci
tarafindan ikinci plana atilmasi ve gereken 6nemin verilmemesi egitimsel sorunlara
yol agmaktadir. Okulda yasanan 6nemli bir sorun alani olan 6grencilerin Abitur odakli
olmasi ve Tirk Kiiltiir derslerinin bir islerine yaramadigi algis1 kurumda catigmalara
yol agmaktadir.
Katihmer BAY 1: Sorunlarm en temel kaynag hep dil oldu. Ogrenciler ana dillerinde egitim
gormedikleri i¢in kolay olmuyor onlar i¢in. Ayrica Tiirkiye’de kalmak i¢in de 6grencilerin
Tiirk sistemi i¢in fazladan gaba sarf etmesi gerekiyor.
Ana dilde egitim almamalar1 6grenci kazanimlar1 agisindan sorunlar ortaya
¢ikarmaktadir. Ogrencilerin iki farkli egitim sisteminde miicadele vermesi ve 6grenme
yolculugunu yonetmesi gerekmektedir. Bu yolculuga devam edemeyen 6grenciler iKi
sistemden birini tercih ederek yolculuguna devam etmektedir. Bu tiir 6grenciler
cogunlukla Abiturdan vazgegmeyi tercih etmektedir.
Katihmer BTY1: Abitur Tirk Egitim Sisteminden tamamen bagimsiz bir programdir. Bu
acidan bir okulda iki sistemin bir arada okutulmasi sorunlara yol a¢gmaktadir. En 6nemli
sorunlardan birisi Tirkiye de bir {iniversite okumak isterler ise bu program sonrasinda
Tiirkiye’de girecekleri Universite Smavlar1 igin MEB miifredatina gore ayrica hazirlik yapmak
zorunda kalmaktadirlar. Ogrenciler Abitur smavlarindan aldiklari puanla  Alman
Universitelerine yerlesmektedirler. Bu yiizden Abitur programi dahilindeki derslere giren
ogretmenlerin yeterlilikleri 6nemli bir sorun alanidir. Abitur sinavi ile basarili puan alarak
Almanya’ya tiniversite okumaya giden 6grenci sayisina gore distiniirsek burs olanaklar1 son
derece yetersizdir. Ogrencilerin bir baska kiiltiirii 6grenmeleri ve entegre olmalari bir sorun
olmamakla birlikte kendi kiiltiirlerinden, degerlerinden uzaklagsmalari ve asimile olmalari riski
bityiik bir sorun olarak durmaktadir.
Iki egitim sisteminin bir arada gotiiriilmesinden kaynakli sorunlar, Abitur programi
Tirkiye’de tniversite egitimi gorecek Ogrencilere yonelik bir hazirlik imkani
vermemektedir bu yiizden bu O6grenciler miifredat sorunu yasamaktadir. Burs
olanaklar1 son derece yetersizdir. Abitur programi kapsaminda yetisip yurtdiginda
egitim goren dgrencilerin beyin gogii potansiyeli oldukga fazladir.
Katilimer 120G1: En bastaki uyum siireci biraz zor. Ciinkii geldiginiz zaman tamamen farkl
bir sey ve nasil davranacagimizi kestiremiyoruz. Biraz sozliilerde sikinti var. Ciinkii ¢ok ciddi
bir rekabet var ve ogrenciler biraz birbirini yipratiyorlar, bu sistemden mi yoksa 6grenci

profilinden mi kaynaklaniyor bilmiyorum ama burada uygulanan Abitur’da biraz 6grencilerin

birbiriyle asir1 rekabetiyle yiprandiklarini digiiniiyorum.
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En 6nemli sorun 6grencinin programa ve programin gereklerine uyum saglamasidir.
Ogrenciler ve velileri Abitur programina baslamadan &nce Yabanci Dil becerilerinin
onemi, Abitur derslerinin islenis yontemleri, siire¢ odakli degerlendirme, mezuniyet
sonrasi Universiteye yerleseme ve burs olanaklar1 konusunda detayli olarak

bilgilendirilmelidir.

Katilimer 120G3: Alman 6gretmenler bu sistemin bir pargasi olduklarindan dolay1 6grencinin

basarisini arttirmalart igin itis giicii vermeleri gerekiyor, motive etmeleri gerekiyor.

Abitur programi kapsaminda Ogretmenler 6grenciyi motive etmek icin ¢ok caba
gostermiyorlar. Ogrenci bu siireci kendisi yiiriitmek zorunda kalabiliyor buda
ogrenciyi kirilgan bir yapiya siiriikliiyor, zorluklarin iistesinden gelemedigi zaman

Abitur yapma hakkindan vazgegebiliyor.

Aragtirmaci tarafindan yapilan bireysel goriismeler, odak grup goriismeleri, ders
gozlemleri ve dokiiman analizi sonucunda Paydaslarin, okulda uygulanan Abitur
programiyla ilgili yasam deneyimlerine iliskin bulgular elde edilmistir. Elde edilen
bulgular Programin Egitim Ogretim Siireci ve Programin Sorun Alanlar1 temalari
altinda toplanmustir. Programm Egitim Ogretim Siireci temasmnin altinda 4 kategori
bulunmaktadir. Bunlar: (1) Programm Uygulamasi, (2) Ogretim Yontemleri, (3)
Materyal ve Teknoloji Kullanimi, (4) Programin Degerlendirilmesidir. Programin
Uygulamas1 Kkategorisi; deney, sunum ve analizlerin agirlikli olarak kullanildigi,
bilginin 6grenciye hazir olarak verilmedigi, 6gretmenin smifi bir biitiin olarak goériip
interaktif bir ortam olusturdugu, Abiturun bes yillik siireye yayilmis 6n 6grenmelere
dayali sistematik bir program olarak uygulandigi, etkin dil becerileri gerektigi,
derslerin asir1 teorik ve pratik zeka kullanimia doniik olmadigi, uzun hesaplamalara
dayali Abitur sisteminin 6grenciyi sogutma olasiliginin oldugu seklinde yedi alt
kategoriden olusmustur. Ogretim Yontemleri kategorisi; anlatim soru cevap, sunum
yapma, analiz sentez ve uygulama, deney goézlem tartigma yorum yapma, grup
calismasi, grup c¢alismalarinda konunun farkli alanlara kayma olasihigi, akran
ogrenme, beyin firtmasi, kosullara uygun yontemsel gesitlilik, portfolyo hazirlama,
yontemsel ¢esitliligin odaginda ne degil nasil sorusu bulundugu seklinde on bir alt
kategoriden olusmustur. Materyal ve Teknoloji Kullanimi1 kategorisi; smirli teknoloji
kullanimi, teknoloji amag degil arag, gerektiginde amacima uygun teknoloji kullanimu,
ogretmen yapimi materyal kullanimi, geleneksel 6gretim materyali kullanimi seklinde

bes alt kategoriden olusmustur. Programin Degerlendirilmesi kategorisi; siire¢ odakli
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degerlendirme, akademik yeterliliklerin degerlendirilmesi, yazili sozlii degerlendirme,
on kosul ogrenmelerin degerlendirilmesi, degerlendirmenin degerlendirilmesi,
formatif ve summatif degerlendirme, bireye 6zgii degerlendirme sistemi ve subjektif
degerlendirme seklinde sekiz alt kategoriden olusmustur. Programin Sorun Alanlar1
temasinin altinda ti¢ kategori bulunmaktadir. Bunlar; Egitim Siirecine iliskin sorunlar,
Insan Kaynagma iliskin sorunlar ve Sistemsel sorunlardir. Egitim Siirecine iligkin
sorunlar katgorisi; laboratuar sistemine uyum, portfolyo hazirlama sistemine uyum,
subjektif sozIii notu verme, sozlii notu baskisi, yabanct dil 6grenme zorlugu, okulda
ve mezuniyet sonrasi yonlendirme eksikligi seklinde alt1 alt kategoriden olugsmustur.
Insan Kaynagima iliskin sorunlar kategorisi; gretmen eksikligi, 6gretmen degisikligi,
ogretmen yeterliligi, Ogretmen tutum ve davraniglari, Ogretmen ders yiiki,
Ogretmenlerin smav gorevleri, Ogretmenlerin devamsizliklar1 seklinde yedi alt
kategoriden olusmustur. Sistemsel sorunlar kategorisi; 6grencilerin iki farkli egitim
sistemi arasinda bocalamasi, iKi egitim sistemini bir kurum altinda uygulama gii¢ligi,
metodolojik farkliliklar, Abitur programma verilen 6nem neticesinde Tiirk Kiiltiir
derslerinin geri plana atilmasi, 6grencilerin iki sistemde {iniversiteye hazirlanma
giicliigii, burs olanaklarinin son derece yetersiz olmasi, beyin gogii ihtimalinin yiiksek
olmasi seklinde yedi alt kategoriden olusmustur. Katilimcilarla yapilan bireysel ve
odak grup goriismeleri, ve dokiiman inceleme sonuglarinin birbiriyle tutarlilik
gosterdigi goriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan yapilan ders gozlemlerinde program
uygulamalari, kullanilan yontem ve tekniklere, teknoloji ve materyal kullanimina,
ogrenci ve 0gretmen etkilesimine iliskin arastirmacmin yorumlar1 bulgular1 destekler
niteliktedir. Katilimcilardan egitiminin 1 yilm1 Almanya da gegiren, sadece Abitur
alan, hem Abitur hem Tiirk tiniversite giris sinavlarina hazirlanan, Abitur hakkindan
vazgecen Ogrenci, mezun, velilerin goriisleri agisindan programin egitim Ggretim
slireci ve programm Sorun alanlar1 temalarinda farkli diisiincede olduklari
gozlemlenmistir. Ayrica Tirk yonetici, 6gretmen ve Alman yonetici 6gretmenler
arasinda goriis farkliliklart oldugu gdzlemlenmistir. Buna ek olarak eski mezunlarin
programin egitim 6gretim siireci Ve sorun alanlarma iliskin sinirh bilgi sahibi olduklar:
gdzlenmistir. Paydaslarin Abitur Programmmn Egitim Ogretim Siirecine Iliskin
Gortgleri Tablo 21°de verilmistir. Benzer sekilde Paydaslarin Abitur Programinin

Sorun Alanlarma Iliskin Goriisleri Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 23: Abitur Programinin Egitim Ogretim Siirecine Iliskin Paydas Goriisleri

Tema 2: Abitur Programinm Egitim Ogretim Siirecine iliskin Paydas Gériisleri.
Ogrencilere gore; Abitur programinim smif igi uygulamalar1 deney ve sunum
agirhikli ve gorsellige dayanmaktadir. Dersler giincel hayatla ve diger derslerle
iliskilendirilerek  verilmektedir. ~Ogrencilerin ~ derslere  aktif  katilimi
beklenmekte ve interaktif bir ders uygulama ortami olusturulmaktadir. Siifigi
uygulamalarin temelinde aktif katilim ve grup calismalari bulunmaktadir.
Ogrencilerin kendi 6grenme siirecini yapilandirmasi ve bilgiyi olusturmasi
OGRENCILER beklenmektedir. Sunum, grup c¢alismasi ve gozlem gibi yontemler kullanilarak
bilginin altinda yatan gercekler ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimaktadir. Teknoloji
kullammi  kisith  olmakla birlikte laboratuar ortammda daha ¢ok
kullanilmaktadir. ~ Geleneksel — G6gretmen  yapist  ders  materyalleri
kullanilmaktadir. Abitur programi bes yila yayilmis bir programdir ve siireg
degerlendirme yapilmaktadir. Program yazili sozlii degerlendirme olgiitleri
gerektiren bir yapiya sahiptir.

Mezunlara gore; Abitur programinin smnif i¢i uygulamalar1 6grencilerin yogun
katilmiyla gerceklesir. Ders islenirken 6gretmen sik sik sorular yoneltir ve
Ogrencinin katkisiyla ders zenginlestirilir. Derste 6gretmen konuyu direkt
olarak aciklamaz oOgrencilerin olusturmasi beklenir. Ogrencinin bu ders
uygulama yoénteminde konu i¢inde kaybolma ve 6grenme siirecini yonetememe
riski bulunmaktadir. Derslikte kullanilan yontemler arasinda en ¢ok grup
caligmalar1 ve sunum yapma goze carpmaktadir. Abitur programi kapsaminda
ogrencilerin geleneksel yontemlerden vazgegmeden gerekli oldugu hallerde
teknoloji kullanilmaktadir. Abitur programi siire¢ odakli bir degerlendirme
sistemine sahip ve 6grencilerin akademik becerilerini siirprize yer vermeyecek
sekilde ortaya koymaktadir. Ogrencilerin yazili ve sozlii becerileri
degerlendirilmektedir.

Velilere gore; Abitur programi kapsaminda sunumlar ve grup g¢aligmalar
yapilmaktadir. Velilerin, ders igerikleri ve sinif i¢i uygulamalar konusunda gok
fazla bilgi sahibi olmadiklar1 gériilmektedir. Abitur almaktan vazgecen 6grenci
velileri derslerin icerik ve uygulama olarak beklentilerini kargilamadigmi
belirtmistir. Velilerin yontem, teknikler, teknoloji ve materyal kullanimi
konusunda fazla bilgisi olmadig1 goriilmektedir. Abitur programinin zorlu bir
stire¢ oldugu siireg iginde farkli degerlendirme yontemleri barmdirdig
vurgulanmistir. Abitur programina devam eden 6grenci velilerinin programdan
memnun olduklar1 ancak programdan vazgegen Ogrenci Velileri programin
beklentilerini karsilamadigmi belirtmistir.

Ogretmenlere gore; Abitur bes yillik egitim siiresine yayilmis bir program olup,
ogrencileri adim adim Abitur olgunluguna gétiiren uygulamalara sahiptir. Sinif
ici Abitur Program uygulamalar1 etkin dil kullanimi, aktif katilim, analiz yapma
ve yorumlama tizerine kuruludur. Grup caligsmalar1 yoluyla derslerde gercek
yasam senaryolar1 kurularak 6grenciler hayata hazirlanir. Program yontemsel
cesitlige sahiptir. Abitur programinda 6grenciye geleneksel yontemlerle egitim
verilir ancak yasamin gerektirdigi teknolojik gelismelerden uzak kalmasi
istenmez. Abitur programi sonucunda 6grencilerin sinavlari iki farkli 6gretmen
tarafindan degerlendirilmekte buna ek olarak Almanya’daki Merkez tarafindan
da bir degerlendirme daha yapilmaktadir.

Yoneticilere gore; sinif i¢i ders uygulamalari ders planlarina dayanmaktadir.
Alman Kiiltiir Bakanlhigi tarafindan Abitur uygulamalar1 ve sistemin isleyisi
belli araliklarla denetlenmektedir. Yapilan denetimlerde Abitur programinin
basariyla uygulandigi belirtilmis ve okulun mitkemmel yurt dis1 okulu oldugu
belgelenmistir. Abitur uygulamalarinda okulun sartlarina uygun farkli
yontemler se¢ilmekte ve programin odaginda ne degil nasil sorusuna cevap
aramak yatmaktadir. Ders diginda aragtrma yapmak icin teknoloji
kullanilmaktadir. Abitur program: hem siire¢ hem sonug odakli degerlendirme
seklinde gergeklesiyor. Abitur programi 6n kosul 6grenmeleri de kapsayan
uzun soluklu bir degerlendirme siirecine sahiptir.

MEZUNLAR

VELILER

OGRETMENLER

YONETICILER
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Tablo 24: Abitur Programinin Sorun Alanlara iliskin Paydaslarin Gériisleri

Tema 3: Abitur Programmin Sorun Alanlarma Iliskin Paydaslarin Gériisleri

OGRENCILER

Ogrencilere gore; Abitur programi kapsaminda dgrenciler laboratuar derslerine
uyum, yabanci dilde egitim gorme, portfolya hazirlama sistemine uyum,
subjektif sozlii degerlendirme, 6gretmen eksikliginden kaynaklanan ders
Ogretmeni degisikligi, Ogretmen Veterliliklerinde bir standart olmamasi
konularinda sorunlar yasamaktadir.

MEZUNLAR

Mezunlara gore; Abitur programinda basari i¢in ¢ok iyi diizeyde dil becerileri
gerekmektedir. Yabanci dil 6grenme gii¢liigli yasayan 6grenciler sistem i¢inde
zorlanmakta hatta kaybolmaktadir. Ogretmen tutum ve davranislarindan
kaynaklanan sorunlar 6grenciyi sistem disina itebilmektedir. Okulda ve
mezuniyet sonrasi yonlendirme eksikligi biiyiik bir sorun alami olarak
goriilmektedir.

VELILER

Velilere gore; Abitur mezuniyeti sonrasi yonlendirme eksikliginden dolayi
iniversiteye yerlestirme ve kayit konularinda sorunlar yasanmaktadir.
Ogrencilerin iki egitim sistemi arasinda bocalamasi Abitur sisteminin
ogrencilere iyi anlatilmamasi, Alman 6gretmenlerin sayilarinin eksik olmasi ve
miifredat yetistirme zorunlulugu yasanan énemli sorunlardir.

OGRETMENLER

Ogretmenlere gore; iki farkli egitim sisteminin ayni gati altinda uygulamaya
calismasindan dolay1r sistem, egitim, 6gretim ve yonetimsel agidan birgok
sorunla karsilagilmaktadir. Alman 6gretmenlerin is yiikiiniin fazla olmasi okula
devamlarmi olumsuz etkilemektedir. Egitime bakiy ve yonetimsel
farkliliklardan  kaynaklanan kurumsal sorunlar yaganmaktadir. Abitur
programina Verilen yogun onem, Tirk Kiltir derslerine gereken &nemin
verilmemesi egitimsel sorunlara yol agmaktadir.

YONETICILER

Yoneticilere gore; ana dilde egitim almamalar1 6grenci kazanimlari agisindan
sorunlar ortaya c¢ikarabilmektedir. Abitur programi Tiirkiye’ de tniversite
egitimi gorecek ogrencilere yonelik bir hazirlik imkanit vermedigi igin
ogrenciler miifredat ve odaklanma sorunu yasamaktadir. Yurt diginda egitim
almak isteyen ogrenciler i¢in Burs imkanlari son derece kisitlidir. Abitur
programi kapsaminda yetisip yurtdiginda egitim géren 6grencilerin beyin giicii
potansiyeli olduk¢a fazladir.
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4.4. Paydaslarin Okulda Uygulanan Abitur Programinin Egitim Siirecine Kattig
Egitsel Degere Iliskin Gériisleri

4.4.1. Degerlendirme Asamasi

Bu asamada; okulda uygulanan Abitur programinin egitsel degerine iliskin paydaslarin
goriigleri alintilar yapilarak verilmis, arastirmanin betimleme ve yorumlama
asamasindaki bulgular ve arastirmacmin agiklama ve yorumlar:1 eklenerek arastirilan
olguya ait genel bir resim ortaya koyulmaya calisiimistir. Bu baglamda; sirasiyla;
Abitur yapabilmek icin 6grencilerin yerine getirmesi gereken 6n kosullar ve basari
Olgiitleri nelerdir? Abitur programinin okulda basariyla uygulandigini disiiniiyor
musunuz? Abitur programinin egitim siirecine kattigi degere iliskin goriisleriniz
nasildir? Abitur programimin yapisal ve uygulama agisindan degerlendirmesi nasildir?
Tirk Egitim Sistemi ile Abitur programmin uyumu konusundaki diisiinceleriniz
nelerdir? Abitur programina kurum kiltiiriiniin etkisi konusunda diisiinceleriniz
nasildir? sorularma iliskin paydaslarin goriisleri alintilara yer verilerek anlatilmis
betimleme ve yorumlama asamasindaki bulgulardan yararlanilmis ve arastirmacinin

aciklama ve yorumlarina yer verilmistir.

4.4.1.1. Abitur Yapabilmek I¢in Ogrencilerin Yerine Getirmesi Gereken On

Kosullar1 ve Basari Olgiitleri Nelerdir?

Aragtirmanm bu boliimiinde paydaslarm Abitur programu igin yerine getirilmesi
gereken o6n kosullar ve basar1 oOlgiitleri konusundaki goriisleri agiklanmaya
caligtlmistir. Katilimcilar genel olarak, Abiturun 6n kosul ve basar1 Olgiitleri
konusunda; Abitur derslerinden toplamda 30 puan alma zorunlulugu, hi¢bir Abitur
dersinden O puan alinmamasi gerektigi, 1 ile 15 puan arasindaki skalada 5’in altindaki
notlarm basarisiz olmasi, dil yeterliligi ve ¢alisma disiplininin not kosulundan 6nemli
oldugu, 6grencinin Alman sisteminin gerektirdigi biitiinciil diisiinme sistemine sahip
olmasi, 6grencinin zeki ve ¢aligkan olmasi, 1.0 ile 3.9 arasinda bir Abitur diploma
notuna sahip olmas1 seklinde goriis bildirmislerdir (BO1, BO2, BO4, BM1, BM4,
BAOI1, BTO1, BTO2, BAY2, 120G2).

Katihmeir BO1: Bu kosullar 11. siifin baginda Abitur koordinatérii tarafindan agiklanyor.

Genel toplamda Almanca, Ingilizce, Matematik, Kimya, Fizik, Biyoloji derslerinden en az 30

puan almak zorunda 6grenci. Ayrica hicbir dersten 0 almamasi gerekiyor. Yazili smavlarda

5’in alt1 tabi basarisiz kabul ediliyor. Ancak bu okulumuzda ¢ok nadir goriilen bir durum asil
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on kosul Dil yeterliligin olmasi, ¢aligma disiplininin olmasi1 ve bir portfolyo bir ¢aligma
dosyasinin olmas1 6grenciyi basariya gotiiren en 6nemli faktorlerdir.
Katilimeinin belirttigi gibi genel toplamda 6grenci basarili olmak i¢in en az 30 puan
toplamali, higbir dersten sifir puan almamali, basarili olmak igin 15 {izerinden en az 5
almalidir. Bu olgiitlerden daha 6nemli olanm dil yeterliligi ve ¢aligma disiplininin
olmasidir.
Katilimer BO2: Abitur igin belirli not &lgiitleri var ama bizim okulun grencileri igin sinirlama
degil isterlerse rahatga basarabilirler. Benim su ana kadar gordiigiim 6grenciler dil anlaminda
sorun yastyor. Ciinkii dili anlamayinca kendini ifade edemeyince hem yazili kisimda 6grenciler
cok fazla sorun yasiyor. Bu yiizden en biiyiik olgiit yeterli bir dil bilgisi. Dil yeterliligi
olmayinca yeterince Almanca bilmeyince hem dersi anlamada sikint1 yasiyor 6grenci hem de
ileriki donemlerde sunumlarda sikinti yastyor.
Katilime1 bagar1 Olgiitlerinin 6grencilerin basaramayacagi bir noktada olmadigini
diizenli ¢aligmayla tiim 6grencilerin Abitur smavinda basarili olacagmi belirtmistir.
Ogrencilerin Abitur siirecinde yasadiklar1 en énemli sorunun dil yeterliligi sorunu
oldugunu vurgulamistir. Ogrenciler dogru yonlendirme ile hem Alman sisteminde hem
de Tiirk sisteminde basarili olabilecek potansiyele sahiptir.

Katihmer BO4: Almanca ve ingilizce dillerine hakim olmalar1 gerekiyor. Ayrica 11. simif

sonunda Abitur derslerinin not ortalamasi 5 in altinda olmamasi gerekir.

Abitur siirecinde dgrencilerden beklenen iist diizey yazili ve sozlii Ingilizce ve
Almanca dil becerilerine sahip olmalaridir. Arastirmaci dil becerileri iyi olan

ogrencilerin Abitur siirecinde zorlanmadiklarmi gozlemledigini belirtmistir.

Katilimer BM1: Sayisal olgiitler var ama 6nemli olan 6grencinin diisiince yapisindaki 6n
kosullar. Almanca diline vakif olmasi, Alman egitim sisteminin ondan istedigi sekilde olaylar1
biitiinsel bir sekilde kavrayabilmesi, kavradigi seyi agiklayabilmesi ve bunu da Almanca
kavramlarla yapabilmesi. Bu dort seyi Ogrencinin 12. smifin sonunda basariyor olmasi

gerekiyor ki 6grenci bu sistemde basarili bir sekilde yetisebilsin.
Katilime 6lgiitlerin ¢ok dnemli olmadigini 6grencinin diisiince yapisindaki kosullarin
onemli oldugunu, sistemin gereklerini biitiinciil bir bakis agisiyla kavrayabilmesinin
onemli oldugunu vurgulamistir. Arastirmacinin deneyim ve gézlemleri katilimery1
destekler niteliktedir.

Katihimer BM4: Teknik olarak okula girdikten sonra yerine getirilmesi gereken on kosul yani

hazirlik smifinin sonunda yeterli bir seviyede Almanca 6grenmek. Onun haricinde ise
ogrenciden beklenen dersleri diizenli takip eden, konulara ¢alisan bir 6grenci.
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Katilime1 okula girmeye hak kazanan bir 6grencinin ilk adimmin dil yeterliligi

kazanmak ve deslere aktif katilim oldugunu vurgulamistir. Arastirmact dil yeterliligi

ve aktif katilimin sistemin en 6nemli unsurlarindan oldugunu diisiinmektedir.
Katilime1 BAO1: Zeki ve galiskan olmak Abitur yapmak igin ilk ve en 6nemli kosuldur. Abitur
doénemine gelmeden 6nce 6n kosul niteliginde olan siniflardaki (9 ve 10) 6grenmelerin
tamamlanmas1 gerekiyor. Hicbir dersten sifir alinmamasi ve ortalamanin 5’ in altinda
olmamasi gerekiyor.

Katilime1 Abitur yapmak igin bazi 6n 6grenmelerin gergeklesmis olasi gerektigini,

zeki ve caligkan olmanim ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamustir. Arastirmaci 6n kosul

ogrenmelere ek olarak belli sayida ders saatinide doldurmus olma zorunlulugunu

eklemistir.

Katihmer BTO1: Ogrencinin, notlarmin Abitur yapabilecek seviyede olmasi. Eger 6grenci
bunu basaramayacak diizeydeyse sen Abitur yapma deniyor ve bir¢ok dgrenci de bakiyor Ki

Ogretmeni onu Oyle degerlendiriyor, Abitur yapmaktan vazgegiyor.

Katilime1 6grencilerin - Abitur yapip yapamayacaklar1 konusunda 6grencilerin
bilgilendirdiklerini vurgulamistir. Arastirmaci bu tiir bir durumun ¢ok nadir olarak
goriildiigiini belirtmistir.
Katihmer BTO2: Abitur programi yapabilmek icin 6grencilerin bazi 6n kosullar1 vardr.
Mesela bu programa bagvurmak igin kendinizi tanitan bir niyet mektubu yazmaniz en 6nemli
on kosuldur. Programi tamamlayip Abitur smavlarima girme hakki kazanabilmek igin ise
oncelikle Almanca ve ingilizce derslerinden belirli bir seviyeye gelmis olmasi ve bunu da
siavlarla belgelendirmesi gerekmektedir. Ayrica dil derslerinden ve diger sayisal derslerinden

tamamlamalar1 gereken belirli ders saatleri vardir, bu saatlerden daha az saat o dersleri aldilarsa

smavlarda basarili olsalar bile Abitur sinavlarina girme hakki kazanamamaktadirlar.
Katilime1 Abitur sinavina girmek i¢in 6grencilerden bir niyet mektubu alindigin,
ogrencileri Abitur yapabilmek i¢in almalar1 gereken ders saatlerini doldurmus
olmalarinin 6nemine deginmistir. Arastirmaci niyet mektubu ve ders saatlerinin ¢ok
onemli bir 6n kosul oldugunu desteklemistir.

Katilime1 BAY2: Almanya da 10. Sinifin sonunda 6grenciler baraj sinavi tarzi bir sinava tabi

tutuluyorlar. Eger bu siavi gegerlerse onlar igin Abitur programi bashiyor. Burada ise siav

yok. Isteyen herkes Abitur yapabiliyor ancak biz de Abitur’da basarilhi olamayacagini

disiindiigimiiz kisilere bunu belirtiyoruz ve onlar1 Alman Dil Diplomasi almaya

yonlendiriyoruz. Son karar da veli ve 6grenci kendisi veriyor. Abitur yapmak i¢in 6grencinin

11 ve 12. sinifa kadar puanlar toplamasi gerekiyor. Sadece son sinif ile ilgili bir durum degil.
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Yani diizenli bir caligma gerektiriyor. Abitur bir siire¢ ve bu siirecte sadece bir sinava galigarak
basarili olamazsiniz.

Katilime1 Abitur yapmak i¢in Almanca hazirlik sinifinda basarili olmanin, 9 ve 10.

smiflardaki 6n kosul derslerin, Abituru bir siire¢ olarak gérmenin énemli oldugunu

vurgulamistir. Arastirmacinin gézlem ve deneyimleri bu goriisii destekler niteliktedir.
Katihmer 120G2: 11. sinifa geldiginiz zaman her dersin ortalamasinin en asagi 5 olmasi
gerekiyor ve higbir dersten O almmmamasi gerekiyor. Zaten 11. smifta Abitur yapilip
yapilmamas1 konusunda bir tavsiye mektubu veriyorlar, yani her ne kadar biz “bu kadar
kazanci var, diigiinmeyi 6gretiyor, bunu 6gretiyor, sunu yapmayi 6gretiyor” dedigimiz zaman
sonugta 6nemli olan aldiginiz belge, 1.0 ve 3.9 aras1 notu alanlar Abitur’u almis sayiliyor ve
basar1 6l¢iisii en basta s6yledigim gibi bu her ne kadar tiniversiteye girmek igin yapilmis bir
siav olsa da tiniversitelerin Abitur notuna hi¢ bakmadan alan boliimleri var.

Katilimec1 Abitur sisteminin basar1 6lgiitlerini oldukga net olarak vurgulamistir. Bu

Olgiitleri yerine getiren 6grenciler sistemin sagladigi 6zelliklere otomatik olarak sahip

olmaktadir. Arastirmacmin gézlem ve deneyimleri bu goriisi destekler niteliktedir.

4.4.1.2. Abitur Programmmin Okulda Basariyla Uygulandigimi Diisiiniiyor
musunuz? Arastirmanin bu boliimiinde paydaslarin okulda Abitur programinin
basariyla uygulanmasi konusundaki goriisleri agiklanmaya ¢alisilmistir. Katilimcilar
genel olarak, Abitur smav sonuglar1 programin uygulama basarisinin net gostergesi,
Abitur sistemi ve basarili 6grenci profili bileskesi mutlak basari, programin uygulama
basarisinin {iniversite ders basarisina olumlu etkisi, programm uygulama basarisinin
ogrencilere egitsel ve diisiinsel anlamda biiyiik katkisi, sistemin program ve isleyis
olarak ¢ok basarili, diinyadaki en basarili Alman yurtdisi okulu, anadili Almanca
olmayan o6grencilerin ulasabilecegi en yiiksek basar1 diizeyi, 6gretmen yeterliligi
faktorii sisteme olumsuz etkisi, Abitur basarisizligi sistemsel degil kisisel, programin
ogrencileri fazlasiyla zorlamasi ve 6zgiiven sorununa yol agmasi oldugu seklinde
goriis belirtmislerdir (BO1, BO2, BO4, BM2, BM3, BM4, BV1, BV2, BV4, BAOI,
BAO3, BTO1, BAY2, BTY1, 120G1, MOG1).

Katihme1 BO1: Basariyla aktarildigin1 kismen diisiiniiyorum ciinkii bazen bilgiler cok havada
kalabiliyor, 6zellikle 6gretmene bir soru sordugumuzda kendimizin diisiinmemizi saglamak
icin bazen cevaplayamayabiliyor. Bu durum bilgi eksikligine yol agabiliyor.
Ogretmen yeterliliklerinden dolayr Abitur programinmn tam istedigi gibi
aktarilamadigint ve bu durumun bilgi eksikligine yol actigmi vurgulamistir.

Arastirmaci bunun okulda yasanan bir durum oldugunu desteklemektedir.
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Katihmer BO2: Genel olarak okulda uygulanan abitur programmni basarili buluyorum ders
saatleri en verimli sekilde dagitilmig, miifredat yi1l sonunda tamamen bitiriliyor konu eksigi
kalmiyor. Degerlendirme sisteminin subjektif olmasi sorun olusturabiliyor. Abitur sinavinda
basarili olmak igin her sey ders i¢i planlamalarda mevcut ve 6grenciye aktariliyor. Zaten bu

sonuglardan da belli en ¢ok sinava giren 1 veya 2 kisi basarisiz oluyor.
Okulda uygulanan Abitur programinin genel olarak basarili, degerlendirme sisteminin
asir1 subjektif, basarisizlik oraninin ¢ok diisiik oldugu vurgulanmistir. Arastirmacinin
gozlem ve deneyimleri bu goriisii destekler niteliktedir.
Katihme1 BO4: Abitur programmin okulda basariyla uygulandigim diisinmiiyorum. Ozellikle
son yillarda gelen 6gretmenlerin yeterliligi konusunda sorun oldugunu diisiiniiyorum. Okula
ilk geldigim yillardaki Ggretmenlerle son yillarda gelen Ggretmenlerin yeterliligi arasinda
biiyiik fark var. Ayrica Tiirkiye’nin en basarili 6grencilerinin neden Almanya da Tip egitimi
alamayip puansiz 6grenci alan Miihendislik fakiiltelerine yoneldikleri konusu irdelenmelidir.
Zeki Tiirk 6grencileri Abitur siteminde basarisiz olma aliskanligi kazaniyor. Sistem Almanya
da oldugundan daha zor uygulaniyor. Bu yiizden Abitur hakkimdan vazgegtim. Tiirk tiniversite
giris sinavlarina hazirlantyorum.
Son yillarda okula gelen 6gretmenlerin yeterliliklerinden dolay1 Abitur programinin
basariyla uygulandigmi diisiinmiiyorum. Biiyiik bir potansiyele sahip 6grenciler bu
sistem i¢inde yok olup gidiyor. Arastirmaci bu durumun okulda bazi 6grencilerin
yasadig1 bir sorun oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Ogretmen performanslariyla
ogrenci beklentileri her zaman tam olarak ortiismiiyor. Ogrenci bekledigini
bulamayinca dersten uzaklasabilmektedir.
Katilimer BM2: Evet, diistiniiyorum. Ciinkii okulumuz &grencisi zaten segilerek gelen ve
cogunlugu belirli bir disipline, kapasiteye sahip 6grenciler. Abitur programu ile bilimsel
diisiinme tesvik ediliyor. Bu da bu profildeki 6grencilere hem daha uygun hem de onlara
gelecege yonelik olarak neredeyse iiniversitelerin ilk yillarinda verilen egitime denk daha iyi
bir egitim verilmis oluyor.
Abitur programinin okulda basariyla uygulandigini diisiiniiyorum ¢iinkii bu sistem
Ogrencinin kapasite ve yetenegine hitap ediyor seklinde goriis bildirilmistir.
Aragtirmacinin gozlem ve deneyimleri bu goriisii destekler niteliktedir. Abitur okulda
bir sistem dahilinde islemektedir ve siire¢ belirsizlik veya tesadiiflere yer vermeyecek
sekilde iyi planlanmustir.

Katihme1r BM3: Abitur programmin basariyla uygulandigini diisiiniiyorum. Basarisizlik

sistemden dolay: degil kisisel sorundan dolayidir.
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Abitur programi kiginin bireyselligine dayanmaktadir. Bireyin 6grenme hizi, bagimsiz
ogrenme yetenegi sistemsel degil kisisel bir durum olarak goriilmelidir. Okuldaki tiim
ogrenciler ilgi ve dogru yonlendirme ile Abitur sisteminde basariya ulasabilecek

yetenege sahiptir.

Katihmer BM4: Ogretmenlerin seviyesindeki diisiisten kaynaklanan bir sikinti oldugunu
diisiiniiyorum. Yoksa sistemin esaslar1 itibari ile bir sikinti var denemez. Ogretmenler
dolayisiyla yiizde yiiz bir verim alinamiyor, neredeyse yari yariya kayip var diyebiliriz. En
basta bir siirii insan hocalarla yasadigi sikintilar veya sistemin ona dayattigi ¢esitli sikintilardan
dolay1 Abitur’dan vazgegiyor. Ogrencilerin basari diizeyleri, yani, Almanya’ya gitmeye
kesinlikle karar vermis bunun igin tamamen galisan bir grup var. Onlar tabiki ¢ok daha bagarili
oluyorlar. Bir de Abitur yan cebimde dursun ben Tiirkiye’de okuyacagim bir ara kullanirim
yiiksek lisans veya bagska seyler i¢in diyen bir grup var. Onlarinkine baktiginiz vakit basari

ortalamasi biraz diisiiyor.
Sistemsel bir sorun olmadigi ancak o6gretmen Vyeterliliklerinde sorunlar oldugu
yoniinde goriis bildirilmistir. Arastirmaci da benzer sekilde bazi 6gretmenlerde
sorunlar yasandigini vurgulamustir.
Katiime1 BV1: Okulumuzda basariyla miifredat olarak, isleyis olarak uygulandigini
diisiiniiyorum. Ama daha sonraki danismanlik siirecinde yani yurt diginda tiniversite okumak
isteyen 6grencilere danigmanlik siirecinde eksikleri oldugunu gériiyorum okulumuzun.
Programin uygulama siirecinde sorun olmadigmni ve basarili buldugunu, yonlendirme
ve danmismanlik hizmetlerinin yetersiz oldugu belirtmistir. Okuldaki bir¢ok 6grencinin
diistincesi bu yondedir.
Katilime1 BV2: Yiizde yiiz. Ondan eminim ¢iinkii zaten Abitur programini uygulayan 140 tane
Alman okulu iginde son 5 yildir bu okulun hep birinci olmasi veya Abitur programlarinda
gergekten ne Almanya’da ne de diger iilkelerde goriilmedigi Olglide yiiksek puanlarin
goriilityor olmasi bu programin tabi ki burada iyi uygulanmis oldugunu gosteriyor. Mutlaka
tabi 6grencilerin de burada ¢ok etkisi var ¢iinkii zaten gelirken secilmis en {ist diizeydeki
ogrenciler geliyorlar. Dolayisiyla konulari biraz daha iyi kavriyorlar, daha iyi anliyorlar, daha
iyi ifade edebiliyorlar bu ayn1 zamanda Abitur’ u uygulayanlar igin de Almanlar igin de biiyiik

bir sans. Ama ben yine de buradaki Abitur programinin oldukga iyi ve basarili oldugunu,

basarili uygulandigini diisiiniiyorum.

Abitur programmim yiiksek basariyla uygulandigin1 vurgulayan katiimer buna ek
olarak diinyada yurtdist Alman okullar1 arasinda en yiiksek basariy1 bu okulun elde

ettigini vurgulamistir. Bu basarida sistemin ve yiiksek nitelikte 6grenci profilinin etkisi
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oldugu belirtilmistir. Aragtirmacinin gbézlem ve deneyimleri bu gorisii destekler
niteliktedir.

Katihmer BAO1: Cok basarili uygulamyor ¢iinkii 6grencileri anadili Almanca degil ve
programa basladiklarinda hi¢ Almanca bilmiyorlar. Ve ¢ok ¢alistiklar1 5 y1l sonunda iist diizey
dereceler alabiliyorlar. Bu sene sinava giren herkes Abitur diplomasi almaya hak kazandi. En
sasirtict olan ise bu &grencilerin 8 tanesi en yiiksek puan olan 1.0 aldi. Bu sonuglar ¢ok
etkileyici. Bu basarili sonuglar hem Abitur siteminin hem de 6grencilerin miikkemmelliginden

kaynaklan1yor.

Anadili Almanca olmayan &6grencilerin yakalayabilecegi en yiiksek basar1 diizeyi

olarak vurgulanmistir. Arastirmact ayni goriiste oldugunu belirtmistir.

Katiime1 BAO3: Evet, buna inantyorum. Cok iyi egitimli ve deneyimli dgretmenlerimiz
ve motivasyonu yiiksek 6grencilerimiz var. Yillar boyunca lise mezunlarinda oldukea iyi not
ortalamasi elde ettik ve yiiksek bir basar1 diizeyine sahip oldugumuzu diisiiniiyoruz.

Deneyimli 6gretmenlerimiz ile basarili 6grencilerimiz sayesinde sistem ¢ok basarili

olarak uygulaniyor seklinde goriis belirtilmistir.

Katihme1 BTO1: Genel olarak basariyla uygulandigini diisiiniiyorum. Aslinda zaten bizdeki
neredeyse her sey basariyla uygulaniyor ¢iinkii 6grencilerimiz belli bir kapasiteye sahipler,
bunu yapmak icin yeterli gayreti gostermeye caligiyorlar. O yiizden de bizde gergekten de
basaril1 bir Abitur programi uygulandigmi diisiiniiyorum. Ogretmenlerimiz objektif olmaya
calistyorlar, bunaragmen her y1l 1.0 alan ¢ok 6grencimiz oluyor, bunu Almanya’daki okullarla
kiyaslarsak, bize hayret ediyorlar, bravo biz Almaniz, kendi dilimizde smava giriyoruz buna
ragmen bu kadar yiiksek degil seviyemiz diyorlar. Bence basariyla uygulaniyor. Ama bunun

en onemli sebebi 6grencilerimizin iyi olmasi.
Sistem son derece basari ile uygulaniyor ancak bu basarmin en 6nemli sebebi 6grenci
kalitesinin iyi olmasi seklinde goriis bildirmistir. Arastirmacinin  gozlem ve
deneyimleri bu goriisti destekler niteliktedir. Okula kayit hakki kazanan 6grenciler
agirlikli  olarak ilk 500 igerisinden secilmektedir. Akademik ve sosyal
hazirbulunusluluklart son derece yiiksektir. Sistemli bir egitimden geciridiklerinde
ortaya ¢ikan tiriin oldukca Kaliteli olmaktadir.

Katilime1 BAY2: Biitiin veri ve sonuglara bakarsak kolaylikla okulumuzda Abitur’un oldukg¢a

iyi uygulandigini gorebiliriz. Yorumsuz sekilde okul ¢ok basarili. Tirk 6grenciler burada

Almanca 6grenerek Abitur yapiyorlar ve Almanlar bunu ana dillerinde yapiyorlar. Tek kelime

Almanca bilmeyen biri ana dilinde egitim goren biriyle 12. Sinifin sonunda esit seviyede yer

aliyor ve bunlar karsilagtirilamaz. Ayrica okula secilmis 6grenciler aliniyor.
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Sonuglara ve istatistiklere bakildiginda okulun yorum gotiirmeyecek bir sekilde

basarili oldugunu goriiyoruz seklinde goriis ortaya koyulmustur.
Katihimer BTY 1: Abitur programi bir sistem biitiinligii icerisinde ilerliyor ve agamali olarak
Ogrenciyi Abitur olgunluguna gétiiriiyor. Sistemde birkag istisna durum disinda basarisizliga
yer olmuyor. Okulumuzda sistem ¢ok iyi uygulaniyor. Ancak okulun girdisi olan 6grencilerin
kumagt 1. Kalite ve agirlikli olarak ilk 500 i¢inden segiliyorlar. Sistem iyi isliyor ancak
ogrencilerin niteligi de bu Abitur basarisinda oldukga beklide en énemli etkendir.

Sistemin okulda ¢ok iyi uygulandig1 ve bir biitiinliik icerisinde ilerledigi, 6grenciyi

adim adim Abitur olgunluguna gotiirdiigii net olarak goriiliiyor ve 6grencinin nitelikli

olmasida bu basarida 6nemli bir etkendir seklinde goriis belirtilmistir. Arastirmacinin

gozlem ve deneyimleri bu goriisii destekler niteliktedir.
Katihmel 120G1: Istatiktiksel olarak bakarsak, evet basarili. Hatta bununla her sene éviiniiliir:
Almanya’da goriilmeyen basariyr yapiyoruz, 1.0 normalde alinabilen en iyi not, orada
normalde herkes alamazken burada 8 tane, 10 tane gikabiliyor. Istatiktiksel olarak bu anlamda
gergekten basarili. Daha da basarili olabilir, sistemin icerigi olarak belki biraz daha sanslari
olsa ya da 6grencilerin belki iki yiikii (hem Tiirk Sistemi hem Alman sistemi) degil de tek yiikii
olsa, ya da segme sanslar1 olsa: “Ben tamamen Abitur yapiyorum” diye kestirip atma sanslari
olsa belki daha yogun bir sekilde bu alana agirlik verebilirler ama genel olarak basarili,
ellerinden gelenin en iyisini yapiyorlar.

Iki farkli egitim sisteminin yiikiinii tasimasina ragmen dgrenciler Abitur programinda

son derece basarili oluyorlar seklinde goriise yer verilmistir. Ogrencilerin %70’ i hem

Abitur sistemini hem de Tirk fniversite giris sistemini bir arada gotiirmeye

caligmasina ragmen her iki sistemde de 6nemli basarilar kazanmaktadirlar.
Katiimer MOGL1: Ben basarili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii 6grencinin kendini farkh
alanlarda gelistirmesini sagliyor. Bunlar da ¢ok profesyonelce sinaniyor. Bunun tizerinde de
elimize gecen diplomanin da ne kadar gecerli oldugunu, bu uygulamanin uluslararasi
platformda ne kadar iyi bir sekilde goriildiiginii gosteriyor.

Abitur siteminin basarili ve profesyonelce uygulandigini diistiniiyorum seklinde goriis

belirtilmistir. Arastirmacinin gézlem ve deneyimleri bu goriisii destekler niteliktedir.

4.4.1.3. Abitur Programimin Egitim Siirecine Kattig1 Degere iliskin Goriisleriniz

Nasildir?

Arastirmanm bu bolimiinde paydaslarin okulda Abitur programimin egitim siirecine
kattig1 degere iliskin goriisleri agiklanmaya calisilmistir. Katilimcilar genel olarak,

Abitur programmin egitim siirecine kattig1 degerin; ¢agin gereklerine uygun sosyal,
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akademik ve entelektiiel beceriler, farkli durumlara uyum saglama becerileri,
derinlemesine 6grenme aligkanhigi, karsilastigi problemlere yonelik yontem belirleme
becerisi, egitim sistemi ile barigik kendinden emin 6grenci yetistirme, egitim Ve is
hayatina yonelik beceriler kazandirma, bagimsiz 6grenme ve bilgiye ulasmaya dayali,
disiplinler aras1 analitik diisinme becerisi, bilgi odakli degil bilgiyi kullanma becerisi,
disiplinli bir sekilde egitim yol haritasin1 belirleme becerisi, Tiirkiye’de egitimine
devam etmek isteyenler i¢in yorucu ve demotive edici, Alman kiiltiiriinii yayma ve
nitelikli isgiicii saglama oldugu ydniinde goriis belirtmislerdir (BO2, BO3, BO4, BM1,
BM2, BM3, BV1, BV2, BV4, BAO1, BTO1, BTO2, BAY1, MOG2).
Katihmer BO2: Abitur sisteminin cagin egitsel degerlerini karsiladigmi diisiiniiyorum.
Ogrenciyi sadece akademik degil sosyal ve entelektiiel anlamda da gelistiriyor. Ve hele de bir
Tiirk 6grenci igin son derece ufuk agici bir sistem ¢iinkii biz her iki sistemi goriirken bu iki
sistemin birbirlerine gore art1 ve eksilerini gérmiis oluyoruz. Buna ek olarak Alman kiiltiiriinii
ve insanmi tanimak, Diinyada Tirkiye’nin konumunu fark etmek gibi farkindaliklar da
sagliyor. Derslerin destekleyici kitaplarla ¢ok iyi pekistirilmis olmasi ve laboratuvarlarm hakki
verilerek kullanilmasi da sistemin artilarindan.
Abitur sistemi ¢cagin gerektirdigi egitsel degerleri tasimakta ve 6grenciyi akademik ve

sosyal anlamda gelistirmektedir.

Katihme1 BO3: Abitur programi donanimli 6gretmenler 1s13inda verilirse 6grenciye; yorum
yapabilme, kendini etkili ifade edebilme becerisi, farkli disiplinler arasinda baglanti kurma
becerisi, neden sonug iliskisi kurarak ¢ikarim yapabilme, sorgulama ve diisinme becerisi,

farkli durumlara uyum saglama becerisi gibi ¢ok 6nemli egitsel 6zellikler katmaktadir.

Abitur sistemi donanimli 6gretmenler denetiminde uygulanirsa 6grencilere neden

sonug iliskisi kurma vb. bir¢ok egitsel degerleri kazandirmaktadir.
Katihmer BO4: Egitsel degeri gercekten ¢ok yiiksek yani konular1 gergekten iyi bilmeniz
gerekiyor. Biyoloji bilgileri Tip miifredat1 gibi. Matematik formiillere degil teori ispatina
dayaniyor.

Abitur programi derinlemesine 6grenme gerektirdigi igin egitsel degeri yiiksek olarak

nitelendirilebilir.
Katilimer BM1: Programin egitsel degeri Ggrenciye, okudugunu iyi analiz edebilmesi,
kendisine yoneltilmis mutlak dogru cevabi bulunmayan sorulara yorum yoéntemiyle verdigi
yanitlar1 saglam gerekgelere dayandirabilmesi; problemi tespit edebilmesi ve bu problemin
¢Oztiimiine iligkin nasil bir yol izleyecegini belirleyebilmesidir.

Abitur programi yiiksek diizeyde analiz ve yorumlama becerileri gerektirdigi icin

egitsel degerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Katilomer BM2: Abitur egitimi alan 6grenci psikolojik olarak basarisindan emin bir 6grenci
profili ¢iziyor. Sanirim sistem ona bu giiveni veriyor. Abitur’da basarisiz olmayacaginin
bilincinde. Abitur sisteminde &grenci egitim sistemiyle barigik oluyor ve bunun sonucunda

ogrenci gergekten sinav sisteminin belirledigi 6lgiide hak ettigi yerde bulunuyor.

Abitur programi 6grencilerin basar1 giidiisiinii gelistirerek kendilerine olan giivenini

artirtyor. Program dgrenciyi hak ettigi noktaya getiriyor.

Katihmer BM3: Abitur programinda okulumuza 6zgiin mezun verme olayinda ¢ok etkili
oldugunu diigiintiyorum. Alman egitim sistemi ve geleneginin okulumuz 6grencisine egitsel ve
diisiinsel anlamda ¢ok pozitif bir katki yaptigin1 diisiniiyorum. Bu sistemde alinan egitim
kisinin iiniversite giris sinavlarina yonelik, iniversite hayatina yonelik, ig hayatina yonelik ¢ok
fazla pozitif katki yapiyor. Okulumuz diginda diinyanin her yerinde Abitur sinav sonuglari
normal dagilim gosteriyor. Ancak okulumuzda Abituru basarist % 99 civarindadir. Yani her
donem 1 veya 2 kisi bu sinavda basarisiz olmaktadir. Okulda uygulanan program sizi
sistematik olarak 5 y1l sonunda sinava hazir hale getiriyor.

Abitur sistemi 6grenciye egitsel ve diisiinsel anlamda, tiniversite egitimi ve is hayatini

baglaminda ¢ok 6nemli katki yapmaktadir.

Katilime1 BV1: Abitur programi diistincelerini ifade edebilmeye, mukayese edebilmeye imkan
saglayan bir sistem. Bunu da klasik sinav sistemiyle yazili kagidina aktarma yontindeki
degerlendirme sistemi imkan veriyor. Ezbercilige degil 6grenmeye dayali bir sistem. Sozli
smavlarinm olmasi da ¢ok olumlu. Cocuklarin bildiklerini ifade edebilmeleri de ¢ok 6nemli.
Bilimsel diisiince sistematik akil yiirtitme ezbere dayali olmayan c¢ocuklar1 diiginmeye ve
anlamaya sevk eden kendine giiveni kazandiran karakter olusumunda gelisiminde faydali olan,

ogrenmeye Ve bilgiye ulasmaya dayali olan egitsel degerlere sahip olan bir sistemdir.

Abitur programi 6grenciye sistematik akil yiirtitme ve bilgiye ulasmaya dayali egitsel

degerleri kazandiran bir sistem olarak ifade edilebilir.

Katimer BV2: Yurt disinda okuma imkani ve uluslararasi saygin tniversitelere bagvuru
yapma imkani ve yiiksek lisans ve doktora programlarina kabul hakki ve okuma imkani, farkl
acilardan disiplinler arasi analitik diisimme ve sorgulama imkani olusturan, farkh kiiltlirlere
saygl kendi kiiltiiriinii benimseme ve 6ziimseme diisiincesi, diinyaya pozitif bakma agisi

olusturan egitsel degerler katti§ina inanryorum.

Abitur progranmu disiplinler arasi analitik diisinme ve pozitif bir bakis acis1 saglayan

egitsel degerleri icine almaktadir.

Katihimer BV4: Abitur programi okulumuz 6grencilerine hayatlart boyunca ¢ok 6nemli bir
ayricalik saglayabilir fakat tiniversite hayatinin ilk asamasini Tiirkiye’de gecirmeyi planlayan
ogrenciler Abitur’u sadece onlarin isgini zorlastiran bir sey olarak goriiyorlar. Benim
gozlemledigim kadariyla 6grenciler Abitur derslerinden birkag kez diisiik not aldiklarinda
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onlar icin Abitur derslerine calismak artik ¢ok zor oluyor. Ogrenci bu yiizden c¢ok fazla
demotive oluyor ve Tiirk {iniversite giris sinavlarina ¢alismaya da odaklanamiyor. Abitur

dersleri sadece yazilardan ibaret olmadig igin bir 12. sinif 6grencisini fazlasiyla yorabiliyor.

Abitur programinin 6grenciler {izerinde Orseleyici ve tiikkenmislik ve Ogrenilmis
caresizlige yol acan etkiler tasidigi sdylenebilir. Bazi 6grenciler {izerinde bu tiir
sonuclar verdigi arastirmaci deneyim ve gézlemleriyle de ortaya koyulmaktadir. Bu
noktada basarisizlik orani ¢ok diisiik ve sistemsel degil bireysel uyum siireciyle
ilgilidir.

Katiimer BAO1: Burada Tiirk grencilere egitsel degeri yiiksek bir program uygulantyor

ancak karsilikli bir kazang var sistemin egitsel degeri yiiksek fakat 6grencilerin diizeyleri de

son derece yiiksek iyi bir iiriin ortaya ¢ikiyor.

Abitur programi uygulamasi karsilikli bir kazang sagliyor hem sistemin hem de bireyin
egitsel degeri yiiksektir. Iyi kurgulanmis bir sistem nitelikli dgrencilere uygulaninca

sonug son derece verimli olmaktadir.

Katihmer BTO1: Abitur’un egitsel degeri, nedenlerden baslayarak sonuglara ulasmay
Ogretiyor 6grencilere. Yani kisaca bir problemi ¢6zmeyi degil; boyle baglamis, kosullar boyle
olmus, 0 yiizden sonucunda da boyle olmus diyor. Yani belli bir diigiince yontemi, goriis alani
kazandirtyor 6grencilere. Bence en énemli kazandirdigi sey de bu bilgi haricinde. Bilgi ¢iinkii

bir¢ok yerden elde edilebilir ama bu 6grenme yontemi bence son derece 6nemli.

Abitur programinin egitsel degeri bir siire¢ halinde nedenlerden baslayarak sonuglara

ulagsmayi saglamasinda ve 6grenme yontemleri kazandirmasinda yatmaktadir.

Katihmer BTO2: Abitur programi uygulanmasinda dgrencilerden oncelikle beklenen Alman
kiltirc ve giinlik yasayisi, genel degerlerini 6grencilerin  6grenmesi, anlamasi Ve
kaniksamasidir. Bu programdan mezun olarak Almanya’ya {iniversiteye giden 6grencilerin
Alman vatandaslar kadar genel kiiltiire sahip ve bu iilkeye kiiltiirel entegrasyonlar1 saglanmis
olmas1 oncelikli amaclaridir. Derslerde beklenen ise Analitik diisimme, ¢6ziim bulabilme,
Deney yapabilme becerileri kazanmalar1 ve is giicii olarak ¢aligma hayatina atildiklarinda
giivenilir is giicii elemanlar1 haline gelebilmeleridir. Bu agidan program Alman kiiltiiriini
Ogretme ve Almanya’ya is giicii kazandirma tlizerine bir egitsel degere sahiptir. Ancak MEB
‘in lise 6grencilerinin kazanmasini istedigi milli manevi degerler ya da miifredattaki kazanim

ve beceriler agisindan bir egitsel degeri yoktur.

Abitur programinin egitsel degeri Almanya’ya nitelikli is giicii kazandirma ve Alman

kiiltiiriinii 6grencilere aktarma olarak ifade edilebilir.
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Katilime1 BAY 1: Programin egitsel degeri sadece bilgi katmaya yonelik degil, bunun yaninda
bilgiyi kullanmay1 yiiksek seviyede &gretiyoruz. Sadece cevabi bulmaya yonelik degil, bunun
yaninda cevabi kanitlamay1 gosteriyoruz.

Abitur programinin egitsel degeri bilgiyi kullanmay1 ve bilgiyi ispat etmeye yoneliktir.

Bilgi 6grenmek degil onu yapilandirarak giinliik yasamda kullanmak esastir.
Katihme1r MOG2: Programin egitsel degeri; o6grencinin nasil c¢aligmas1 gerektigini
Ogrenmesini beklemesinden, 6grenmesi gereken tiim bilgileri 6grencinin kendisi nasil
calisilacagimi Ggrenerek, kendisini kesfederek, bunu en iyi nasil 6grenecegini belirleyip o
sekilde caligmas1 gerektirmesinden geliyor. Bu konuda ozgiirliigiin 6grenciye verildigini
sOyleyebilirim. Yani o6grencinin bildigini gostermesi bekleniyor, biliyorsa da kendine
saklamayip gercekten gostermesi gerekiyor. Ogrencinin disiplinli bir sekilde program
hazirlamasini, biraz daha birey olmasimi bekliyorlar.

Abitur programinin egitsel degeri bireysel G6grenme ve bagimsiz O6grenme

becerilerinde yatmaktadir. Programin temelinde bireysellige saygi yatmaktadir.

4.4.1.4. Abitur Programinin Yapisal ve Uygulama Acisindan Degerlendirilmesi

Nasildir?

Aragtirmanin bu béliimiinde paydaslarin okulda uygulanan Abitur programinin yapisal
ve uygulama agisindan nasil degerlendirdiklerine iliskin goriisleri agiklanmaya
caligilmistir. Katilimeilar genel olarak; Abitur programi igerik ve uygulamalarinm bir
sistem biitiinliigiine sahip oldugunu, matematik programinin igerigi fonksiyon analizi,
geometri ve istatistikten olusmakta ve 6grencilere analitik diisiinme ve soyut diisiinme
becerisi kazandirdigi, uygulamada 6grencinin formiil kitabi kullanarak kendi ¢oziim
yontemiyle ¢6ziime wulastigi, Fizik programinin igerigi mekanik, elektirik,
manyetizma, optik ve uzaydan olusmakta ve dgrencilerin diisiinme, yorum yapma ve
sonu¢ c¢ikarma becerilerini gelistirdigi, uygulamada fizik kanun ve formiillerinin
ogrencinin aktif katilimiyla derslerde adim adim deneylerle ispat edilerek sonuca
ulagildigi, Kimya programinin igerigi temel kimya konularinin deney yoluyla
kazandirilmasindan olustugu ve 6grencilere bilgiyi hayata aktarma imkani sagladigi,
uygulamada deney yap, incele, sonu¢ ¢ikar seklinde gergeklestigi, Biyoloji
programinin igerigi insan, bitki, evrim ve davranis konularindan olusmakta ve
ogrencinin gozlem, analiz, sonu¢ ¢ikarma becerilerini gelistirdigi, uygulamada
ogrenciden degerlendir, tanimla, agikla dongiisii i¢inde sonuglar c¢ikarmasmin
istendigi, ingilizce programu igerik acisindan giincel konular1 iceren metinlerden

olustugu ve Ogrencilerin yazili sozIii anlatim becerilerini gelistirdigi, uygulamada
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ogrencilere metin analizleri, paragraf yorumlamalar1 ve degerlendirme yapma firsatlari
sundugu, Almanca programi igerik agisindan dilbilgisi ve gilincel konulardan
olugmakta ve 6grencinin akademik yazim, yazili sozlii iletisim becerilerini gelistirdigi,
uygulamada metin analizleri, dilbilgisi kullanimi, dili yaparak yasayarak
ogrenmelerine olanak sagladigi, Abitur programmin igerik olarak yeterli oldugu ancak
uygulamada o6gretmen Yyeterlilikleri konusunda sorunlar bulundugu yoniinde goriis
yoniinde goriis belirtmisglerdir. Bu goriislere iliskin katilimer alintilar asagida toplu

olarak verilmistir.

Hazirhk sinifinda temel Matematik terimlerinin Almanca karsiliklar: verildikten sonra
ogrencilere Matematik, ilk diizeyde (9 ve 10. simifta) daha ¢ok ispat ve kanitlar {izerinden
gidilerek anlatilir. Matematik temelde analiz (fonksiyon yorumu), geometri ve istatistik olmak
tizere ii¢ kistmda incelenir. Cesitli teorik konularin (fonksiyonlar, normal dagilim ilkesi vs.)
anlatim1 somutlagtirilarak, yani grafik {izerinden saglanir. Ust diizeyde ise (11 ve 12. sinifta)
yine 6grenilmis olan bilgiler kullanilarak giinliik hayata uyarlanir, derinlestirilerek zorluk
seviyesi yiiksek sorular ¢oziiliir. Derste genellikle 6rnek soru veya 6grenci sunumlari tizerinden
gidilir. Ogrencinin ¢oziim yoluna bir formiil kitab1 yardimiyla, ezber yapmadan, tamamen
kendi yontemi dogrultusunda ulasmasi beklenir. Ogrenci ¢oziim yolunu kendi mantigiyla
belirledikten sonra islem kismini hesap makinesine birakir, boylelikle diisiinme ve yorum
kismma vakit kalmis olur. Grafik ve defter tutumunda ciddi cetvel kullanimi ve diizen esastir.
Grafik eskizi ve ¢izimler disinda tiim ders ve sinavlarda tiikenmez kalem kullanimi zorunludur
(BO1, BO2, MO1, BAO1, 120G3, MOG1).

Matematik konular1 fonksiyon konusunun temelinde gorsellestirilerek somutlagtirma yoluyla
ve miifredat konularinin sayica azligi nedeniyle rahat bir sekilde grup calismalari, projeler,
sunumlar, etkinlikler ve ogrenci performans gorevleri esliginde, 6grenci katilimlart ile
islenmektedir. Bu, 6grencilerin kendiliginden katki saglamasina sebep olmaktadir. Ayrica yer
yer gelecek islenmemis konular hakkinda ders sonunda ddev verilerek konunun temelini atmasi
icin 6grenciye Yol gosterilmektedir. Ayrica 6dev verme miktar1 asgari diizeyde olup verilen
odevin bityiik ¢ogunlugu goniillii olmaktadir; yani 6devlerin yapilmamasi gibi yapilmasi da
degerlendirmeye katilmamaktadir. Boylelikle 6grencinin ders {izerine yaptiklari ¢aligmalarin
not korkusu ile degil, bireysel ilgi ile olmasi saglanilmaktadir. Fakat not endisesi zaten bastan
yalniz yapilanlarin degerlendirmeye katilmasi ile yok edilmektedir. Bu uygulama sayesinde
Ogrenci bastan yalniz ilgi ve yeteneginin yansidigi alanlarin degerlendirilecegini bilerek kendi
ilgi alanlarinda not almay1 ve s6z konusu alanlari islevsel olarak kullanabilecegi meslekleri
tercih edebileceginin bilincinde olur. Sonug olarak matematik dersleri yalniz soyut diigiinme
yeteneginin kullanildigi teori dersleri olmaktan cikarilmig, herkesin kendi kapasitesince
anlayip katki sunabilecegi sosyal dersler olmustur (BO1, BO2, BO3, MO1, MO2, BAO3,
BAY1, 120G3, MOG2).
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Matematik ders uygulamalariyla ders soyutluktan c¢ikarilarak gorsellestirilerek
somutlastirilmigtir.  Grup ¢alismalari, projeler, sunumlar, 6grenci portfolyolart
kullanilarak soyut diisiinme yeteneginin kullanildigi teori dersleri olmaktan ¢ikarilmis,
herkesin kendi kapasitesince anlayip katki sunabilecegi sosyal dersler haline gelmistir.
Matematik dersinin igerigi fonksiyon analizi, geometri ve istatistikten olugmaktadir.
Abitur matematik programi igerik agisindan 6grencilere analitik diisiinme ve soyut
diisiinme becerisi kazandiracak sekilde hazirlanmis, uygulama agisindan formiil kitab1
kullanilarak 6grencinin kendi ¢oziim yontemiyle sonuca ulastigi verimli bir

programdir.

Hazirlik smifinda temel Fen Bilimleri terimlerinin Almanca karsiliklar1 verildikten sonra
ogrencilere Fizik ilk diizeyde (9 ve 10. sinifta) daha ¢ok ispat ve kanitlar tizerinden gidilerek
anlatilir. Fizik temelde mekanik, elektrik, manyetizma, optik ve uzay olmak tizere temelde bes
konuya bolinerek ele alinir. Temel fizik kanunlari ve formiilleri sinifta 6grencilerin de
katilimiyla adim adim saglamalar1 yapilarak tahtada elde edilir, bu sayede 6grencinin aklinda
kalict olur. Derste genellikle 6rnek soru veya dgrenci sunumlari iizerinden gidilir. Ogrencinin
¢oziim Yyoluna bir formiil kitabi yardimiyla, ezber yapmadan, tamamen kendi yontemi
dogrultusunda ulasmasi beklenir. Ogrenci ¢dziim yolunu kendi mantigiyla belirledikten sonra
islem kismin1 hesap makinesine birakir, boylelikle diigiinme ve yorum kismina vakit kalmis
olur. Grafik ve defter tutumunda ciddi cetvel kullanimi ve diizen esastir. Grafik eskizi ve
cizimler disinda tiim ders ve smavlarda tiikenmez kalem kullanimi zorunludur (BO1, BO2,
MO1, MO3, BAO1, 120G3, MOGL1).

Fizik dersleri, bilimleri anlamada metodolojik bilgilerin verildigi dersler olarak islenmektedir.
Matematiksel becerilerin gergek hayattaki problemleri incelemede bir yontem oldugu
uygulamali olarak gosterilmektedir. Bilim adamlarinin bulduklari formiillerin bulunmasi
“Herleitung” denilen bir soru operatorii ile 6grencilerden beklenmektedir. Bu esnada “Bir bilim
adami nasil disiiniir?” sorusunun cevabi ogrenciler tarafindan bulunabilmektedir. Ayrica
cesitli deneyler ve flash uygulamalar sayesinde fizik dersi deneme — yanilma yoluyla
ogrenilmektir. Ogrencilere hesap makinesi ve formiil kitab: kullanma izin verilmektedir. Bu
sayede dersin 6ziiniin formiil — hesap olmadig, bir problem tizerine toplanan verilerin sistemli
diisiinme yontemleri ile sonuglar ¢ikarmak oldugu 6gretilmektedir. Ders “deneyi incele — veri
topla - verileri islemek suretiyle sonug ¢ikar” metodolojisi iizerinden islenmektedir. Ustelik bu
stiregte 6grenciden beklenen dogru sonug ¢ikarmak degil kafasindaki tasariyr dogru diigiinme
basamaklari ile temellendirmesi ve aktarmasi beklenmektedir. Bu da dersi bir soru-cevap ya
da problem-gik kisir déngiisiinden kurtarmakta, ders anlatim ve 6rnek ¢6ziim varyasyonlarini
genisletmektedir. Yine bu derste de miifredat konularmin azligi derslerin uygulamalar ve
deneylerle islenmesine olanak tanimaktadir (BO1, BO2, BO4, MO1, MO2, MO4, BAO3,
BAY1, 120G3, MOG2).
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Fizik programinin igerigi mekanik, elektirik, manyetizma, optik ve uzay olmak iizere
bes temel konuda ele alinir. Fizik dersi programi igerik agisindan 6grencilerin
diistinme, yorum yapma ve sonug ¢ikarma becerilerini gelistirecek sekilde hazirlanmas,
uygulama agisindan fizik kanun ve formiillerinin 6grencinin aktif katilimryla derslerde
adim adim deneylerle ispat edilerek sonuca ulasilmasina olanak saglayan verimli bir

programdir.

Ogrencilere Kimya, ilk diizeyde (9 ve 10. sinifta) daha ¢ok temel mekanizmalari iizerinden
gidilerek anlatilir. Ogrencinin teorik konuya gegilmeden 6nce mutlaka konuyla ilgili deney
yapmis olmasi saglanir. Kimyagerlerin galigma kurallar1 (glivenlik, deney protokolii yazimi ve
temel bilgiler) 6grenciye anlatilir ve uygulanmas1 beklenir. islem ve yoruma dayal: sorular
ozellikle iist diizeyde (11 ve 12. smiflarda) 6gretmen tarafindan tahtada ttim smifin katilimiyla
¢oziiliir. Derste genellikle 6rnek soru ve/veya dgrenci sunumlari iizerinden gidilir. Ogrencinin
¢6ziim yoluna bir formiil kitabi yardimiyla, ezber yapmadan, tamamen kendi yontemi
dogrultusunda ulasmasi beklenir. Ogrenci ¢oziim yolunu kendi mantigiyla belirledikten sonra
islem kismin1 hesap makinesine birakir, boylelikle diigiinme ve yorum kismina vakit kalmig
olur. Grafik ve defter tutumunda ciddi cetvel kullanimi ve diizen esastir. Grafik eskizi ve
cizimler disinda tiim ders ve smavlarda tiikenmez kalem kullanimi zorunludur (BO1, BO2,
BO4, MO1, MO3, MO4, BAO1, 120G3, MOG1).

Kimya dersleri deney temelli gitmekte olup genel isleyisi “deney yap — incele — sonug ¢ikar”
dongiisii tizerinden ilerlenmektedir. Bu nedenle ilk sene 6grenci kimya dersinde laboratuvari
nasil kullanacagini, kurallari, aletleri ve kullanim amaglarini, temel uyarilar1 ayrintili olarak
Ogrenir. Deneyin nasil yapilacagi 6grenildikten sonra konunun teorik bilgisi verilmeksizin,
deneyin nasil yapilacaginin anlatildigi, gézlemlerin ve ¢ikarimin yapilmasi igin bos alanlarin
bulundugu bir kagit verilir ve deneylerini yapmak iizere temel uyarilar sonrasinda 6grenciler
serbest birakilir. Ogretmen orada deneyin islenisi konusunda tamamen pasiftir. Deney
konusunda yapilan ¢ikarimlarin bir teori tizerinde temellendirilmesi de tamamen 6grencinin
odevidir ve teori 6grencilerin denemeleri ve 6gretmen rehberliginde bulunur. Bu sayede
ogrenci deney ve gozlem becerilerini gelistirir ve Kimya dersinde 6grendigi beceriler yalnizca
dersle kisitl kalmayip giinliik hayatta uygulayabilecegi beceriler haline gelir (BO1, BO2,
MO1, MO4, BAO3, BAY1, 120G3, MOG2).

Kimya programinin igerigi temel kimya konularinin deneye yoluyla kazandirilmasina
dayanir. Kimya dersi programi deney temelli uygulanmakta olup, genel isleyis deney
yap, incele, sonug ¢ikar seklinde gerceklesir. Programin yogun deney ve uygulamalar
halinde islenmesi ve kazanilan bilgilerin gercek hayat problemlerine uyarlanarak
ogrenciye bilgiyi hayata aktarma imkani saglamasi verimli bir program oldugunu

gostermektedir.
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Ogrencilere Biyoloji, ilk diizeyde (9 ve 10. smif) daha cok temel prensipler ve yapitaslari
iizerinden gidilerek anlatilir. Genel olarak bitki, insan, evrim ve davranis konulari ile ilgilenir.
Ogrencinin biyolojideki basarisi, oncelikle gézlem ve Karar verme kabiliyetine baglidir. Soru
kaliplarmdaki fiillerin dogru anlanip yorumlanmasi (degerlendir, tanimla, agikla vb.) ¢ok
onemlidir. Ogrenci bu derste grafik yorumunu da iyi kullanabilmelidir. Eski bilgilerden de
faydalanarak cevaba ulasabilmek esastir. Grafik ve defter tutumunda ciddi cetvel kullanimi ve
diizen esastir. Grafik eskizi ve cizimler disinda tiim ders ve sinavlarda tiikkenmez kalem
kullanimi zorunludur (BO1, BO2, BO4, MO1, MO3, MO4, BAO1, 120G3, MOG1).

Biyoloji dersleri imkanlarin kisithiligi preparat hazirlama zorlugundan dolayr modeller,
gorseller, iic boyutlu maketler {izerinden anlatilmaktadir. Oyle ki dgretmen kendi 6gretme
metoduna gore gorsel materyalleri 6grencinin daha iyi anlayabilecegi sekilde hazirlar ve her
derse farkli bir materyalle hazirlikl: olarak gelir. Zaman zaman 6grenciden materyallerin soz
konusu baglikla ilgisini ¢6zmesini beklerken zaman zaman da 6grenciye konu anlatimimi metin
ve gorsel halinde igeren bir materyal dagitip 6grenciye siire verdikten sonra sordugu sorularla
Ogrenciyi 6gretici roliine sokar. Boylelikle 6grenciyi aktiflestirir. Ayrica 6gretmen sikga gesitli
bilgisayar uygulamalari, flash videolar ve konu anlatimlar1 kullanir. Bunlarin yazili
materyallerini dgrencilere dagitmak suretiyle dersini isler. Ogrencinin konuyu anlamadigmi
test ederken (testlerde ya da sinavlarda) ornek uygulama olarak ogrencinin derste hig
karsilagmadig: fakat {initeleri derste islenmis bir 6rnek seger. Boylece 6grenci kendi bilgisini
kullanarak sifirdan sonu¢ ¢ikarmak zorunda kalir. Fakat burada 6grenciden “dogru cevap”
degil “dogru mantik” beklenmektedir. Mantiki temellendirmesi dogru oldugu takdirde cevabin
dogru olup olmamasinin bir énemi yoktur (BO1, BO4, MO2, MO4, BAO3, BAY1, 120G3,
MOG?2).

Biyoloji programmin igerigi insan, bitki, evrim ve davranis konularindan olusur.
Biyoloji dersinde modeller, gorseller, ti¢ boyutlu maketler kullanilarak 6grencilerin
uygulamalar1 daha iyi anlamalar1 saglanir. Uygulamalarda 6grenciden mantiki bir
temellendirme yapmasi istenir. Biyoloji dersi programu igerik agisindan 6grencilerin
gbzlem, analiz, sonug ¢gikarma becerilerini gelistirecek sekilde hazirlanmis, uygulama
acisindan 6grenciden degerlendir, tanimla, agikla dongiisii icinde sonuglar ¢ikarmasina
olanak taniyan verimli bir programdir.
Abitur programinda sanilanin aksine Almanca dili kadar ingilizce de oldukca hizli bir gelisim
sergilemektedir. Almanca dersinde beklenen tiim soru kahiplarmin aynilari yine Ingilizce
dersinde de esastir. Gramer ve sozciik ezberinin aksine belirli bir konu {izerinde yazilan
paragraflarin yorumu, degerlendirilmesi siklikla yapilir. Derste belirli temel konseptler
(Amerikan Devrimi, Ingiltere’de Yasam, Multiculturalism, Globalisation vb.) 6gretmen
tarafindan yapilan sunumlarla 6grenciye aktarilir. Daha sonra 6grencilerin konuya hakim

bigimde soruda gelen metinle ilgili 6n bilgilerini de kullanarak yorum yapmalar1 beklenir.

Tatillerde verilen roman 6devleri derste birlikte yorumlanarak 6grencinin yorum giicii artirilir.
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Tiikenmez kalem kullanimi zorunludur (BOI, BO2, BO4, MO1, MO3, MO4, BAO1, 120G3,
MOG1).

Derste ingilizce disinda herhangi bir dilde iletisim kurmak yasaktir. Ders, gramer degil konu
bazli ilerlemektedir. Ders miifredati gesitli giincel konular (kadin erkek esitligi, ekolojik
sorunlar, diinya savaslar1, Wall Street crash, ekonomik krizler, theroaringtwenties, 29 buhrani,
Amerika baskanlik secimleri, cocuk haklari, bolywood) iizerinden belirlenir ve buna uygun
ders kitab1 ya da cesitli materyaller (kitap, film, proje, performans goérevleri grup ¢alismalari,
¢izim ve kompozisyonlar) ile desteklenir. Ogrencinin kendini &zgiirce ifade etmesi
cesaretlendirilerek odak noktast dil bilgisi kurallarindan 6grencinin aktif sekilde ingilizceyi
kullaniyor ve hevesle 6greniyor olmasina kaydirilir. Ogrencinin hatalar1 6gretmen tarafindan
anlatim akig1 kesilmeden tahtaya not alimir ve 6grenci konugmasi bittikten sonra hatalar
diizeltilir. Boylelikle 6grencinin konugma cesareti kirtlmaz ve konu biitiinliigii kaybedilmedigi
icin odak noktasi gramere kaymaz. Gramer 6zellikler ve kelime hazinesi ise konular dahilinde
yeri geldikge kullanilir. Fakat Abitur derslerinde 6grenciden asil beklenen sey 6grencinin
kendini gerek sozlii gerekse yazili olarak diizgiin bir yap1 icerisinde ifade etmesidir. Bunun igin
ogrenci temel Ingilizce bilgisine sahip olduktan sonra ogrenciye essay, argumentation,
comment, discussion yazim yontemleri Ogretilir ve Ogrenciye sik sik tartigmali konular
tizerinden kompozisyon odevleri verilerek yazma becerilerini gelistirmesi beklenir. Boylece
ogrenci hem konugma hem yazma becerilerini hem de derste kullanilan isitsel materyallerle
(sarkilar, ses kayitlar1, haberler, videolar ve filmler) dinledigini anlama becerilerini paralel
olarak gelistirir (BO1, BO2, BO3, BO4, MO1, MO2, MO3, MO4, BAO3, BAY1, 120GS3,
MOG?2).

Ingilizce programm igerik acisindan Amerikan Devrimi, Ingiltere’de Yasam,
Kiireselleseme, Kadin Erkek Esitligi, Ekolojik Sorunlar, Diinya Savaslari, Ekonomik
Krizler, Cocuk Haklar1 vb. konular1 igeren metinlerden olusmaktadir. Ingilizce dersi
programi igerik ac¢isindan yazili sozlii anlatim becerilerini gelistirecek sekilde
hazirlanmig, uygulama agisindan 6grencilere metin analizleri paragraf yorumlamalari

ve degerlendirme yapma firsatlar1 sunan verimli bir programdir

Hazirlikta temel gramer bilgileri verilen Almanca, ilerleyen smiflarda Abitur seviyesinde
olmak tizere yogunlastirilmis bicimde 6grencilere kazandirilir. Yalnizea dil bilgisi degil, ayni
zamanda yorumlama ve elestirel diisinme yetenekleri gelistirilmis olur. Verilen roman
odevlerinden siirlere, kisa hikayeden makaleye pek ¢ok metin tiiriiniin igerik ve yapisal analizi
yapilir, 6grencinin bu konuda elestirel yaklasima sahip olmasi beklenir. Tiikenmez kalem
kullanim1 zorunludur (BO1, BO2, BO4, MO1, MO3, MO4, BAO1, 120G3, MOGL1).

Hazirlik siniflarinda Almanca Tiirk hocalar esliginde temel dilbilgisi becerilerinin edinildigi
derslerdir. Burada temel konusma becerileri de Ggretilerek 6grenci Alman o6gretmenlerle
iletisim Kurmaya hazirlanir. Yeni gelen 6grencinin ilk birkag ay Tirkge iletisim kurmasina

miisaade edilir. Alman hocalar esliginde kelime hazinesinin genisletildigi ve Alman dil ve
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konusma &zelliklerinin dgrenciye aktarildig1 derstir. ilk dersten itibaren mutlaka Almanca
konusulur, fakat baslarda 6grencinin zor kaldigi ender durumlarda kendini diger dillerde ifade
etmesine miisaade edilir. Ogrenci konu iiniteleri cercevesine cesitli durumlarda kullanacag
kelimeleri ve soz kaliplarmi &grenir. Ogrenci yeter seviyede Almanca dil becerisini
kazandiktan sonra ayn1 Ingilizce derslerinde oldugu gibi konusma, tartisma, diyalog kurma,
sunum yapma ve kendini yazili olarak ifade etme becerilerini gelistirir. Yine derslerde
kontroversiyal giincel konular segilerek 6grencinin ilgisi ¢ekilir. “Erérterung, Kommentar,
Diskussion, Analyse, Charakterisation” vb sabit yazim yontemleri ile 6grencilerin hem
akademik hem de giinliikk yazi yazma becerileri, ifadesini temellendirme ve ispatlama
yetenekleri gelistirilir. Boylelikle 6grenci yalmizca Almanca dil becerisini gelistirmekle
kalmaz, giinliik hayatta isine yarayacak sekilde kendini ifade etmeyi de dgrenir (BO2, BO3,
BO4, MO1, MO3, MO4, BAO3, BAY1, 120G3, MOG?2).

Almanca programui icerik agisindan dilbilgisi ve giincel konulardan olugsmaktadir.
Almanca ders uygulamalari 6grencini akademik yazim, yazili sozli iletisim
becerilerini gelistirir. Dilbilgisi kullanimmin yani swra dili yaparak yasayarak
ogrenmeleri esastir. Yazim yontemleri ile 6grencilerin hem akademik hem de giinliik
yaz1 yazma becerileri, ifadesini temellendirme ve ispatlama yetenekleri gelistirilir.
Program yalnizca 6grencinin Almanca dil becerisini gelistirmekle kalmaz ayni
zamanda giinliik hayatta isine yarayacak sekilde kendini ifade etmesini saglayacak

derecede verimlidir.

Abitur programmin Tirk miifredatindan ¢ok farkli oldugunu soyleyemeyecegim. Yani
neredeyse derslerde kullanilan sekillere kadar fizik kimya biyolojide ortaklik var. Sadece
Almanlar biraz daha hesap agirliklilar. Biz bes senenin sonunda merkezi bir smava girdigimiz
icin biraz daha test agirlikli ¢alisiyoruz konulara. Onlar pratigine daha ¢cok 6nem veriyorlar.
Biz ise teorik biraz daha ezber kismina agirlik veriyoruz. ingilizce ve Almanca dersleri icin ise
Almancay: yabanci dil olarak degil edebiyati ile beraber goriiyorsunuz. Alman edebiyatindan
siirler metinler gesitli drnekler inceliyorsunuz. ingilizcede de bunu gérmek miimkiin. Orada da
bir nevi edebi eserler inceleniyor analiz ediliyor. Ama Almancaya kiyasla daha yiizeysel
oluyor. Bizde Ingilizce dersi sadece yabanci dil olarak goriiliiyor, bizde okullarda béyle detaylt
inceleme siir analizi tarz1 seyler séz konusu degil(BO4, BM4, BV4, MOG4, BTO2).

Matematik dersi geometri ile beraber isleniyor. Tam olarak onu kesin ¢izgi ile ayirmak
miimkiin degil. Matematik derslerinde de fizik kimya biyoloji gibi isin hesaplama uzun uzun
kagida dokme kismu ile ilgileniyoruz. Ama daha ¢ok son konularda bu tiirev integral
konularinda Tiirk sisteminden farkli olarak hesaplamalarin i¢inde adeta boguluyorsunuz
diyebilirim. Yani sayfalarca bir soruyu agiklamak i¢in yazmaniz gerekebiliyor. Belki ayni
soruyu teste koysaniz 1 dakikada 1,5 dakikada g¢oziilecek soru igin 6grenciler 60 dakikalik
sinava girebiliyorlar. Bunun da yine tabi faydali yanlar1 oldugu gibi faydasiz yanlar1 da var.

Yani dedigim gibi son konularda yine bitytik bir ortaklik s6z konusu ama onlar tiirev ve integral
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konularmda ¢ok daha uzun hesaplar yaparken biz sadece bes segenekten birini segme iizerine
calisiyoruz. Bizim ki isin biraz daha kisa yoldan ¢oziimii gibi onlarin ki isi anlamay
derinlemesine anlamayi gerektirecek sekilde anlatiyorlar. Yoksa yani bu anlatma tarzindaki
farktan baska bir fark yok (BO4, BM4, BV4, MOG4, BTO2).

Alman sistemi insan1 biraz teferruatta bogmaya basliyor bir noktadan sonra. Mevcut kosullarda
ogrencileri biraz siktigin1 ve yogun bir tempoya soktugunu kabul etmek lazim. Su anda Abitur
egitimi veren oOgretmenlerin Tiirkiye’nin en iyi 1000 6grencisi arasindan buraya secilen
ogrencilere ne derece hitap ettigi biiyiik bir soru isareti. Onun haricinde derslerde elektronik
cihazlar aktif olarak kullaniliyor. Slaytlar yolu ile ders veriliyor. Biyoloji dersinde yogun gorsel
kullanimiyla &grencilerin miimkiin oldugunca ¢ok seyi aklinda tutmalar1 saglanmyor. Fizik
dersinde ufak deneylerle olayr daha anlasilir hale getirmeye ¢alisiyoruz. Matematik dersinde
tahtada hemen hemen her sorunun ¢6ziimiinii yapiyoruz. Dil derslerinde gesitli metinler veya
isledigimiz konuyla alakali filmlerin izlenmesi tarzi yollara bagvuruluyor. Grup etkinlikleri
diizenleniyor. Anlayan ogrenciler arkadaslarina tam onlarin anlayacag: sekilde anlatiyor Ki
Ogretmen tam olarak o seviyeye inip agiklayamayabiliyor. Ciinkii malum kiiltiir fark: da var.
Biri bir seyi bir saat Almanca anlatacagina bes dakika Tiirk¢e anlatinca Ogrenciler
kavrayabiliyor. O yiizden o6zellikle dil derslerinde grup calismasinin faydali oldugunu
diigiiniiyorum. Yani 0 acgidan faydali yanlart var. Ama dedigim gibi Ogretmenlerden
kaynaklanan ciddi sorunlar bulunmaktadir. Ama kagit {izerinde sistemde ciddi bir sorun
goremiyorum (BO4, BM4, BV4, MOG4, BTO2).
Abitur sistemi hazirlik smifindan baglayarak bes yil boyunca 6grencileri sistematik
olarak Abitur smavina hazirlar adim adim gidilerek sonuca ulasilir. Bes y1l boyunca
ogretmenlerin derslerde anlatacagi igerik ve uygulamalar 6nceden bellidir ve bir sistem
biitiinliighi igerisinde ilerler kisiye gore degisiklik gostermemektedir. Abitur
programima devam eden katilimcilarin programin igerik ve uygulama boyutuna iliskin
goriislerinin olumlu oldugu katilimc1 ifadelerinden goriilmektedir. Bu noktada Abitur
programindan vazge¢mis katilimcilarin goriislerine yer vermek konuyu daha
aciklayic1 bir hale getirecektir. Abitur programindan vazgegen katilimeilar programin
beklentilerini karsilamadigini belirtmislerdir. Abitur programinin Tiirk miifredatindan
cok farkli olmadigini Abitur programinin daha ¢ok hesaplama ve uygulamaya doniik
oldugunu Tiirk miifredatinin daha ¢ok test agirlikli ve ezbere dayali oldugu yoniinde
goriis bildirmislerdir. Abitur programmin igerik olarak yeterli ve verimli oldugunu

diigiinmelerine karsin uygulamada ogretmenlerin dstiin basarili dgrencilerin

ihtiyaclarini karsilamada yetersiz kalabildigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
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4.4.15. Tirk Egitim Sistemi ile Abitur Programmimm Uyumu Konusundaki

Diisiinceleriniz Nelerdir?

Aragtirmanm bu béliimiinde paydaslarin Tirk Egitim Sistemi ile okulda uygulanan
Abitur programinin uyumu konusundaki goriisleri acgiklanmaya c¢alisilmistir.
Katilimcilar genel olarak iki sistem arasinda herhangi bir uyum olmadigini
vurgulamiglardir. Katilimcilar; Tiirk sisteminde kisa zamanda ¢ok konu islendigini,
Alman sisteminde uzun zamanda az konu islendigini, Alman sisteminin sonugtan ¢ok
diistince ve izlenen yonteme deger verdigini, Alman sisteminin smavdan ziyade
anlamaya yonelik oldugunu, iki sistemin program, uygulama ve degerlendirme
sistemlerinin bir birinden farkli oldugunu, Tiirk sisteminin ¢ok sik degisiklik yasadigi
buna karsin Alman sisteminin kendisini uyarladigi, Alman sisteminin iniversite
egitimine kabul agisindan ¢ok eleyici bir 6zellige sahip oldugunu, Alman sistemi yavas
ve derinlemesine 6grenmeye odakli iken Tiirk sisteminin daha pratik ve hizli yoldan
sonuca ulastigmi, Abitur diplomasmin Tiirk tiniversitelerine giriste kabul edilmesi
gerektigini yoniinde goriis belirtmislerdir (BO1, BO2, BO3, BO4, BM1, BM3, BM4,
BV1, BV2, BAOI, BTO1, BTO2, BAY1, 120G4, MOG3).

Katihmer BO1: Yani en biiyiik farki 6zellikle Tiirk egitim sisteminde bir seyler direkt
kafamiza bir anda sokulmaya ¢alisiyor. Cok hizli bir 6grenme saglanmaya ¢alisiliyor ancak bu
ogrencinin aleyhine genelde ciinkii ¢cok fazla bilgi ¢ok kisa siirede 6grencinin kafasina
sokulmaya c¢alisildiginda tabii ki basarisiz olunuyor genelde. Abitur’da bunun tam tersi uzun
bir siirede kisa konular sokmaya calisiliyor. Konular kisa 6z oldugu i¢in 6grenciler bunu
anlayip tniversitede daha basarili bir sekilde hazirlanabiliyorlar. Ve ozellikle sinavlar
acisindan bizdeki siavlar genelde test Tiirk egitim sistemindeki smavlar. Yani siz cevap
tizerinden de gidebiliyorsunuz ancak Abitur’da boyle bir sansimiz yok. Her sey yazili bir
sekilde ontimiize geliyor ve buradan diisiinerek bir sonuca varmaniz gerekiyor. Bu sonucun
yanlis olup olmadig1 genelde ¢ok fazla etkilemiyor. Nasil bir yol izledi 6grenci, ne diistindii

orada? Ogrencinin aslinda bir yontem diisiinmesi yetiyor puan alabilmesi igin.
Tiirk egitim sisteminde kisa zamanda ¢ok konu 6grenilmesini dngdriiyor buna karsilik
Abitur sistemi uzun zamanda az konu dgrenilmesini hedefliyor. ki sistem arasinda
degerlendirme agisindan da 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Abitur sistemi konulari
uzun zamana yayarak 6grencinin bilgiyi kullanarak 6grenmesine ve dolayisiyla kalici

ogrenmeye olanak saglamaktadir.

Katilimer BO2: Bence uyumlu degiller. Tiirk egitim sisteminde dogru sonug en énemli tek
sey. Ogrencinin buna nasil ulastig: ya da buna ulasirken diisiinme sekli cok onemli degil ve

degerlendirilmiyor. Tek 6nemli olan dogru sikka ulasip ulasamadigi. Abiturda dogru cevaba
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ulasmak tabi ki 6nemli. Ders isleyisi konusunda her ne kadar Tiirk sisteminde son yillarda
ezber kaldirilmaya ¢alisilsa bile smavlarda ezber gelmesinden dolayr 6grenciler ezberlemek
durumunda kaliyor. Abiturda boyle bir sey yok. Formiilleri bile ezberlemiyoruz, formiillerin
oldugu bir kitabi smav esnasinda kullanabiliyoruz. Tirk sistemine her sey smav lstiine
yapiliyor. Smavdan daha ¢ok &grencinin bilgi kullanmasi daha 6nemli Abiturda. Tirk

sisteminde ise sinavda 6grenci yapabilirse o bilgiyi yeterince 6grenmis demek.

Iki sistemin uyumlu olmadig1 Abitur icin siirecin Tiirk Egitim Sistemi icin ise sonucun
onemli oldugu vurgulanmistir. Abitur uygulamalar1 ve arastirmacinin gozlem ve

deneyimleri bu bulguyu destekler niteliktedir.

Katilimer BO3: Ders islenisi, miifredat ve notlar agisindan iki sistem birbirinden ok farkls.

Icerik ve uygulama agisinda iki sistem birbirinden olduk¢a farkhidir. Ogrenciler iKi
farkli sistemin gerekleri arasinda zorluklar yasamaktadir. Ustiin nitelikli dgrenci

kabulii dolayisiyla iki sistemde kendisini en iyi sekilde siirdiirmektedir.
Katihme1 BO4: Cogunlukla birbirine zitlar biri anlamaya digeri sonug ve hesaplamaya dayali.

Iki sistem birbirinden genelde farkli Abitur sistemi anlamaya odaklhi Tiirk sistemi

sonug odakl1 bir yapiya sahiptir.

Katiimer BM1: Yiizde yiiz uyumsuzlar. Ornegin Tiirk Egitim Sistemi tikel bilgilere 6nem
verirken Alman egitim sistemi tiimel bilgilere 6nem verir. Tirk Egitim Sistemi sonuca 6nem
verirken Alman egitim sistemi sonuca varan distince yoluna énem verir. Tiirk egitim sistemi
insan digi, materyalist bir egitim algilarken Alman egitim sistemi insanlar arasinda olusan bir
egitim ve bilgi diizeyini hos kargilar. Tiirk egitim sisteminde 6grencinin diisinmesine gerek
yoktur, sadece dogru sikki bulmasi yeterlidir, Alman egitim sisteminde dogru cevabin bir
onemi yoktur, 6grencinin diisinmesi énemlidir. En 6nemlisi, Tiirk egitim sisteminde basari
diger insanlarin basarisizliklariyla o6lgiiliirken; Alman egitim sisteminde basar1 bilgiyle 6lgiilir.
Bu ¢ok 6nemli. Eger sizden daha iyisi yoksa Tiirk egitim sisteminde basarilisinizdir, Alman
egitim sisteminde basarili degilseniz basarili degilsinizdir, baska bir insanin bu konuda basarili

olmasz sizi ilgilendirmez.
Iki sistemin odak noktasi ve degerlendirme sistemleri birbirine zittir. Birisi diisiince

sistemine 6nem verirken digeri sonuca, birinde bireysel degerlendirme varken

digerinde rekabet vardir.

Katiimer BM3: Alman egitim sisteminin temel yapisi oturmus gelismelere gore uyarlama
caligmalar1 yapiyorlar ancak bizim sistemimiz siirekli yap boz degistiriliyor. Siirekli bir arayis
hali hakim. Alman sistemi yavas ilerleyen komple bir sistem. Biz ¢ok hizli ve yogun bilgi

yiiklemesi yapiyoruz.
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Abitur siteminin yapis1 oturmus sistem kendini ¢agm gereklerine uyarliyor, Tiirk

Egitim Sistemi siirekli hazirliksiz degisimleri barindiriyor.

Katihmer BM4: Uyusmuyor. Tiirk sistemi maalesef iflasin esigine gelmis vaziyette ben bir
memlekette her ilde iiniversite olmasin1 mantiksiz goriiyorum. Universiteye girmek igin uzun
yaris siirecini de mantiksiz goriiyorum. Eger ki herkesi tiniversiteye sokmak isterseniz tilkenin
egitim diizeyini arttirabilirsiniz ama eger ki bir memlekette bir milyon insan isletme mezunu
olacagma bir kismi adam gibi terzi bir kismi adam gibi atiyorum ayakkabi tamircisi bir kismi
elektrik¢i bir kismi adam gibi berber olursa ortalama bir isletme mezunun kazanacag paradan
¢ok daha fazla para kazanabilir meslek sahibi olabilirler. O yiizden herkesi tniversiteye
yonlendirmek bence yanlis. Alman egitim sistemi bunu idealize etmis vaziyette. Bunu
ogrencilerine kendi yetenekleri kendi vasiflar1 dogrultusunda 6gretmenler tarafindan miimkiin
oldugunca objektif bir degerlendirmeden gegtikten sonra yonlendiriliyor. Eger Ki
Ogretmenlerin beklediginden daha fazla bir basar1 gosterirlerse, meslek okulundaki bir
Ogrencinin tam tesekkiillic Anadolu lisesi diyebilecegimiz liseye gecip oradan iiniversiteye

gecmesi de miimkiin olabiliyor. Yani sistem hatalarmni olabildigince telafi etmeye caligiyor.
Tirk egitim sisteminde 6grenciler yetenekleri dogrultusunda ydnlendirilemiyor her
Ogrenci tiniversite egitimi almak istiyor bu da yigilmaya ve mezuniyet sonrasi istihdam
sorunlarina yol agiyor. Abitur sisteminde yonlendirme ve kosullara gore hareket
ediliyor.
Katiimer BV1: Abitur sisteminin ¢ok daha eleyici bir sistem oldugunu disiiniiyorum.
Universiteye kisi segmek icin daha dogru bir sistem oldugunu diisiiniiyorum. Cok daha net ve
bilimsel verilere dayanan bir sistem oldugunu diisiiniiyorum. Dolayisiyla Tiirk egitim
sisteminin o kadar da eleyici oldugunu diistinmiiyorum.
Abitur sistemi ¢ok daha eleyici bir sistem 6grenciler ortaokuldan baslayarak
eleniyorlar, tiniversiteye kabul edilse bile eleme orani ¢ok yiiksek Abitur sistemi her
bireyin yetenekleri dogrultusunda egitim almasini ve istihdam edilmesini 6n goriiyor.
Universite egitimine yeterliligi olmayan kisiyi eleyerek sistem disina itiyor.
Katihmer BV2: Uyumsuz gibi gériiyorum. Ozellikle s6yle; simdi biz tabi hani bundan belki
yirmi yil otuz yil 6ncesini bilenler bunu biraz daha iyi fark edebiliyorlar eskiden bu kadar
hedefe yonelik test sistemine yonelik, ezbere yonelik bir egitim sistemi yoktu ve Tiirkiye’deki
birgok okulun da zaten anlamaya, kavramaya, yorumlamaya yonelik bir egitim sistemi vardi.
Maalesef bu giderek artik tek hedefin iiniversite oldugu, tek hedefin test sonucunda belli bir
puani yakalamak oldugu sistemde ister istemez distinmek, yorum yapmak, o yorumu

genisletmek, degisik yolar1 aramak gibi firsatlart olmuyor genglerin alman sisteminde bunlar

mumkiin.
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Tirk Egitim Sistemi giderek tek hedefi test olan, iiniversiteye girig olan bir yapiya

girmis bulunuyor.

Katihmer BAO1: iki sistemin yontemleri ve amaglari, 6lgme sistemi, sinav sistemi tamamen
farkli.

Katiimer BTO1: Uymuyor. ikisi birbirine uygun sistemler degil. Biz daha ¢ok ezberlemeye
yonelik; Abitur daha ¢ok diistinmeye, ona gore sonuglar ¢ikarmaya, ispatlamaya yonelik seyler
gosteriyor. Bizim okulumuzda Hazirlik sinifindan itibaren ispat yapmasi 6gretiliyor. Diyorlar
Ki iste tiggenin agilar1 budur, yan agilarin toplami sudur, hep arkasinda bir ispat et, neden
boyledir? Ve sistem sonuna kadar da boyle gotiirtiyor. Yalnizca sonug 6nemli degil, yontem,
baslangig, 0 siireg cok 6nemli 0 ylizden de. Ben Tiirk egitim sisteminin olumlu yanlar1 olarak
bizde daha fazla bilgi sahibi oluyor 6grenciler. Hem diinya hakkinda, her tiirlii alan hakkinda
bilgileri daha ¢ok. Ama bu diisiiniilerek degil, ezberlenerek kazanilmis bir bilgi. Ogrencileri
biz Almanya’ya gotiirdiigiimiiz zaman ayni sinifta, ayni yasta olan 6grencilerden ¢ok daha
bilgili bizim 6grencilerimiz, ¢ok daha kolay soru ¢oziiyorlar ama niye dyle ¢ozdiklerini
bilmiyorlar. ikisinin arasindaki fark bu. ikisinin de arti taraflar1 var ama bence diisiinmeyi

ogretmeleri giizel bir sey.
Iki sistem arasmnda herhangi bir uyum gériinmiiyor. Aslinda iki sistemin birbirini
tamamlayan taraflar1 da bulunuyor. Okula kabul edilen 6grencilerin bilgi seviyesi ¢cok

yiiksek dolayisiyla bu bilgiyi sekillendirmek, yapilandirmak, bagimsiz 6grenme

firsatlar1 agmak daha kolay oluyor.

Katihmer BTO2: Abitur Progranu ile Tirk MEB miifredatinmn birbiri ile hicbir sekilde bir
uyumu ya da paralelligi yoktur.

Katilimer BAY1: Simav sistemiyle segilerek gelen 6grencilerin burada olmasi bizim igin bir
avantaj. Burada eski bilgilerine ek olarak ¢6ziim amagli ve kanit gostermeli bir sistem var.
Keske Tirk sistemi ve Alman sistemi birbirinden bir seyler 6grense. Alman sisteminde de bazi
sorunlar ve ben bu iki sistemin birbirlerini tamamladigini disiintiyorum. Bu okulda yapilan
Abitur tiim Diinyaya 6rnek olan bir sistemdir. Diinyada bunu yapabilen tek okuldur. Bana her
sene diger okul miidiirleriyle yaptigim toplantilarda bunu nasil yaptigim soruldu. Sizin de

sordugunuz sorulardan anlasilacagi tizere beraber oldukga basarili oldugumuzu disiiniiyorum.

Tiirk sisteminde 6grenciler sinavdan gecerek yogun bilgi birikimiyle okula geliyor. Bu
durum Abitur sisteminin okulda basariyla uygulanmasinda 6nemli bir nokta gibi
goziikmektedir. Bu iki sistemin ortaya ¢ikardig iiriin son derece basarilidir. iki sistem
birbirlerinin eksiklerini gidererek ¢ok basarili sonuglarmn ortaya ¢ikmasima yol agiyor.

Katihmer BVD1: Tiirk egitim sistemi denen olguya ters diisiiyor. Abitur diinya ¢apinda
gecerli iken ve Tiirkiye’de bile Tiirkler tarafindan verilmezken Tiirkiye kendi tilkesinde verilen
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Abitur diplomasini kabul etmemektedir. Abitur diplomasi Tiirk {iniversitelerine giriste kabul
goren bir diploma haline getirilmelidir.
Okulda 6grenciler iki farkli egitim sisteminin gerekliliklerini yerine getirerek iki farkli
diploma aliyorlar. Iki farkli iiniversite giris smavina hazirlaniyor ve sinava giriyorlar.
Ogrenciler bu son derece zor kosullardan basari ile ¢ikmasmi basariyorlar. Abitur
diplomasi diinyanin her yerinde kabul goriiyor. Okula giren 6grenci profili gok basarili
oldugu ve Abitur programi siirecinden gectigi icin abitur diplomas: ile Tiirk
tiniversitelerine gegisin yolu agilirsa hem basarili 6grencilerimiz Tirk tiniversitelerini
tercih edebilecek hem yurtdisina beyin gécii engellenebilir.
Katimer 120G4: Uyumdan ziyade ben tamamlayici derdim. Ciinki temele Tirk sistemini
koyup iistiine Abitur’u koydugunuz zaman ve hepsinin maksimum verimle uygulandig1 goz
oniine alindiginda insanlar gergekten ¢ok mitkemmel yerlere gelebilir. Ciinkd bir tarafta
derinlemesine 6grenme, yavas 6grenme, mantigma inme; diger tarafta pratiklik, kisa yolu
gorebilme, belli bash seyleri ezberleme, sonuca ¢ok daha hizli ulasma vardir. Bu ikisini
kombinasyonladiginiz zaman gergekten ¢ok ciddi verim saglanabilir. Tek baglarina bu
sistemler yeterli mi diye bakarsak Alman sistemini tabii ki tercih ederim ama ikisinin birden
en verimli sekilde bir araya gelmesiyle gercekten ¢ok mitkemmel bir sonug ¢ikabilir.
Iki sistemin birbirini destekleyici tamamlayic1 ydnlerinin oldugu goriilmektedir. Hazir

bilgi birikimiyle gelen dgrencileri sekillendirmek daha kolaydir.

Katimer MOG3: Cok uyumlu olduklarini diigiinmiiyorum. Ciinkii Alman sisteminde
bahsettigimiz gibi yazili ve sozli performanslar esit etkide. Tiirk sisteminde de boyle ama
Alman sisteminde 6grencinin bu iki alandaki yetenekleri ayri ayr1 degerlendiriliyor ve sozlii
konuda da 6grencinin ¢ok iyi olmasi bekleniyor. Bu tabi ki de ¢ok iyi bir olay. Ciinkii
ogrencinin kendini ifade edebilme yetenegini ne kadar erken kazanirsa o kadar iyi bir sekilde
kullanabilecegini diistinityorum. Alman sistemi 6grencinin kendini sozlii olarak ifade etmesine
daha fazla 6nem verdigi i¢in Tiirk sistemine gore daha giincel oldugunu séyleyebilirim. Ayrica
Tirk sisteminde Alman sisteminde oldugu kadar O6grenciye kendinin nasil daha iyi

calisabildigini, nasil daha iyi 6grenebildigini kesfetmesini saglayacak imkanlar yok.
Iki sistem uyumlu degildir. Abitur sisteminde kisinin bireyselligi odak iken Tiirk
sisteminde kisinin digerlerine gore ne yaptigi onemlidir.
44.16. Abitur Programina Kurum Kiiltiiriiniin Etkisi Konusunda
Diisiinceleriniz Nasildir?
Arastirmanim bu boliimiinde paydaslarin Abitur programina kurum kiltiiriiniin etkisi

konusundaki goriisleri agiklanmaya ¢aligilmistir. Programa kurum kiiltiiriiniin etkisi 4
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baglik altinda toplanmistir. Bunlar; 6grenci nitelikleri, veli nitelikleri, 6grenme kiiltiirii
ve dayanigma kiiltiiriidiir. Katilimcilar genel olarak 6grenci niteliklerinin etkisi basligi
altinda; 6grenci calisma aliskanliklari, 6grencinin basar1 odakli olmasi, 6grencinin
se¢ilmis ve nitelikli olmasi, 6grencinin Tirkiye nin farkli bolgelerinden gelmesinin
zenginlik katmasi, 6grencinin akademik ve sosyal agidan homojen bir yapiya sahip
olmasi, Ogrencilerin %75 inin programdan memnun olmasi, O6grencilerin 6n
ogrenmelerinin  yeterli olmasi, Ogrencinin Sistemi yiiklenerek kendi egitim
yolculugunu yonetmesi, 6grencilerin Abitur ve Tiirk tiniversite giris smnavlarinda
yiiksek basar1 elde etmesi olarak belirtmislerdir. Veli niteliklerinin etkisi basligi
altinda; velilerin okul ve sistemi hakkinda bilgi sahibi olmasi, velilerin basar1 odakli
olmasi ve basarinm bir diizeyin altina diismesine izin vermemesi, velilerin %98 inin
programdan memnun olmasi, egitimli veli profilinin olmas1 oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenme kiiltiiriiniin etkisi baslig1 altinda; okulda 6grenmeye dayali1 bir ortam olmast,
ogrenciler arasinda is birligine dayali bir 6grenme kiiltiiri olmasi, smifta konuyu iyi
bilenin digerlerine aktarmasi, uzaktan egitim olanaklarmna sahip olmasi, proje ve
aragtirma odakli bir 6grenme kiiltiirii olmasi, modern fen egitimi veren okullar
birliginin Almanya disindaki tek iiyesi olmasi olarak belirtmislerdir. Dayanisma
kiiltiirtintin  etkisi basligi altinda; yatililik kiiltiiriiniin  aile bagi mefhumunu
kuvvetlendirmesi, agabeylik-ablalik siteminin 6grenci basarisma katki yapmasi,
okuldaki 6grenci kuliiplerinin psiko-sosyal gelisime olumlu yansimasi, paydaslarin
ogrencileri okulda ve mezuniyet sonras1 desteklemesi olarak belirtmislerdir (BO1,
BO2, BO3, BTY1, BTO1, BM1, BM2, BM3, BV2, BTO2, BV1, 120G3, BAOI,
BAY1, BMO4).

Katihmer BO1: Ogrencilerin  kurum igerisinde kendiliginden &grendikleri caligsma

aligkanliklarinin programin basarisinda ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Okula giren her

ogrenci bu aligkanhigi kurum kiltiiriini etkisiyle kazaniyor ve bu aliskanlhiga gére hareket
ediyor.

Katihmer BO2: Okulumuza kayit hakki kazanan dgrenciler egitim hayatlar1 boyunca planl
calismis ve basar1 odakli 6grencilerdir. Aileleri kendilerine maddi ve manevi destek vererek

bir noktaya getirmistir.

Katihmer BO3: 1 milyon kisi arasindan ilk 700 e girme basarismi gostermis yetenekli ve

sec¢ilmis 6grenciler kurumun basarisinda en 6nemli yere sahiptir.

Katihimer BTY1: Okulumuza her yil kayit hakki kazanan égrencilerin 1/3 i Istanbul disindan

gelmektedir. Bu okula 6zgii bir kiiltiir ve 6grenme zenginligi katmaktadir. Farkli bolgelerden
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gelen bu o&grencilerin kurum kiiltiirii igerisinde kaynasmasi okulu farkli bir atmosfere

biriindirmektedir.

Katihmer BTO1: Ogrencilerimiz Sylesine bir segme smavindan gegerek geliyor ki hepsi
akademik ve sosyal yonelimleri agisindan birbirlerine ¢ok benziyor. Teog sistemiyle gelen
ogrencilerin burada olmasi bizim igin bir avantaj. Burada eski bilgilerine ek olarak ¢6ziim

amach ve kanit géstermeli bir sistem 6greniyorlar.

Katilme1 BM1: Okulumuzun &grencilerinin yeteneklerinden Almanya siiphe duymamakta ve
herhangi bir Alman 6grenciden ¢ok daha yiiksek bir anlama kapasitesine sahip olan bizleri

ullkelerine kazandirmak istemektedir.

Katihme1 BM2: iste, cok daha secilmis adam olduklarmdan ve hani, elenen adamlardan farkli
olduklarindan dolay1 lisede hem Tiirk miifredatindan dershane katkisiyla kendileri ¢alisarak ya
da Almanlarin Abitur sistemini harmanlayarak hem Abitur’da acayip basarili oluyorlar, hem

de Tirk tiniversite giris sinavlarinda basarili oluyorlar.

Katihmer BV2: Mutlaka tabi 6grencilerin de burada ¢ok etkisi var ¢iinkii zaten gelirken
sec¢ilmis en iist diizeydeki 6grenciler geliyorlar. Dolayisiyla konulari biraz daha iyi kavriyorlar,
daha iyi anliyorlar, daha iyi ifade edebiliyorlar bu ayn1 zamanda Abituru uygulayanlar i¢in de
Almanlar igin de biiyiik bir sans. Ogrencileri ¢ok 6nemli yiizde yiiz. Yani égrenciler buna hazir
olarak geliyorlar, motive olarak bagliyorlar. Buna tabi ki okulun genel yapisinin, velinin etkisi
var, arti 6grencinin daha onceden gordiiklerinin, 6n ogrenmelerinin etkisi var. Bir kere

6grencinin katkisi yiizde yiiz.

Katimer BTO2: Ogrenci kurum kiiltiirii i¢inde yogruluyor ve bu kiiltiiriin kendisine verdigi
ozgiiven ile kendi egitim yolculugunu planliyor. Kendi kararlarin1 kendisi veriyor,
planladiklarin1 gergeklestirmeye ¢alisiyor. Bu beceriyi kurumdan aldigini diisiintiyorum.
Arastirmaci tarafindan yapilan 6grenci memnuniyet anketi sonucuna gore 6grencilerin
% 75 i Abitur programin verimli bulduklarin1 ve memnun olduklarin belirtmislerdir.
Katihmer BTO1: Ogrenci velileri cocuklarmi okula kayit yaptirmadan 6nce tanidiklaridan,
daha o6nce okulda okumus mezun akrabalardan detayli bilgi aliyorlar. Okulda yapilan tanitim

konferanslarina katiliyorlar. Dolayisiyla okul ve sistemi hakkinda detayli bilgiye sahipler. Bu
okulda bilingli veli profilinin olusmasina ve olumlu etkiye yol agiyor.

Katihme1 BV1: Ogrenci velilerinin basarili olma arzusu o kadar yiiksek ki dgrencisine siirekli
egitim imkanlar1 hazirliyor. Ogrencinin asla bir diizeyin altina diismesine izin vermiyor.
Okulda bu profilde veli profili ortaya ¢ikiyor buda sistemi olumlu etkiliyor.
Aragtirmaci tarafindan yapilan veli memnuniyeti anketinde velilerin Abitur
programindan memnumiyet oram1 % 98 olarak bulunmustur. Benzer sekilde

arastirmaci tarafindan bu ¢aligmanin bulgular kisminda verilen veli profili grafiginde
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belirtildigi iizere okulun egitimli ve sosyal statiiye sahip bir veli kitlesine sahip oldugu
goriilmektedir.
Katihmer BM3: Sunu tereddiitsiiz sdyleyebilirim ki okulda bir 6grenme iklimi var, ortam
zaten sizi o6grenmeye zorluyor. Farkinda olmadan bazi seyleri Ogrendiginizin farkina
vartyorsunuz. Okulun i¢inde yasayan kurallar var bu kurallar sizin 6grenme kiiltiiriintin iginde

yogrulmaniza ve yetismenize olanak sagliyor. Tabi bu 6grenme kiiltiirii programi olumlu

etkiliyor basarili olmasina yol agiyor.

Katiimer 120G3: Ogrenciler arasinda bir rekabet yok is birligine dayali 6grenme var.
Ogrenciler kazan kazan ilkesiyle hareket ediyorlar ve benim bildigimi arkadasimda bilsin
diyerek bundan mutlu oluyorlar. Smifta dersi iyi anlayan bos zamanlarda sinav 6ncesinde diger
arkadaglarmma anlatiyor ve hepsi basarili oluyorlar. Bu sayede &grenciler arasi etkilesim ve
dayanigma artiyor bir aile ortaminda gibi hissediyorlar. Birbirlerine karg1 sevgi, saygi ve

baglilik olusuyor. Okula kars1 bir aidiyet bir donemdaglik duygusu gelisiyor.

Katiimer BAY1: Ogrenciler Alman iiniversitelerinden uzaktan egitim yoluyla egitim alma
imkanma sahipler bu sayede egitim siireleride kisalmakta ve 6grenciye katki saglamaktadir.
Kurumda boyle bir kiiltiir olugsmast programi olumlu etkiler.
Arastirmaci okulda arastirma ve proje yonetmeye dayali bir 6grenme kiiltiirii oldugunu
bu durumun 6grencilerin egitimine olumlu yansimalari oldugunu vurgulamaktadir. Bu
durumun en 6nemli 6rneginin modern fen egitimi veren okullar birliginin Almanya
disindaki tek iiyesinin bu okul olmasidir. Ogrencilerde arastirma ve proje yonetimine
dayali1 bir kiiltiir olusmasinin Abitur programina olumlu yansimalari olacaktir. Aslinda
Abitur sistemi proje ve arastirma kiiltiiriinii son derece desteklemektedir.
Katilimer BM4: Okul 100 yili askin bir yatili gelenegi ve kiiltiiriine sahiptir. Bu kiiltir okulu
bir aile ortammna doniistirmekte ve 6grenciler arasi kardeslik baglarmi gelistirmektedir. Bu
kiiltiiriin  yansimalar1 Ogrenciler arasi dayanisma yardimlagma olarak goérilmektedir. Bu
dayanisma ve yardimlagma kiiltiirii okulun basarisinda etkili olmaktadir.
Arastirmaci okulda uygulanan agabeylik-ablalik siteminin 6grenci dayanigsmasina ¢ok
iyi bir 6rnek oldugu ve okuldaki egitsel ve bireysel sorunlarin ¢éziimiinde etkili
oldugunu belirtmektedir. Okuldaki 6grenci kuliipleri 6grencilerin aktif olarak
katilimiyla gerceklesmektedir. Ogrenci kuliipleri ve sosyal etkinlikler yoluyla
ogrencilerin psiko sosyal gelisimleri saglanmaktadir. Ogrenci kuliipleri kapsamimnda
yapilan etkinlik ve organizasyonlar sebebiyle 6grenciler deneyim ve &zgiiven
kazanarak yasama hazirlanmaktadir. Okul paydaslarini olusturan unsurlar tarafindan

ogrenciler egitim siirecinde Ve mezuniyet sonrasi istihdam konularinda maddi manevi
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desteklenmektedir. Okulda bir gelenek halini almis dayanigsma kiiltiiri okulun

basarismi olumlu etkilemektedir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan bireysel goriismeler, odak grup goriismeleri ve
dokiiman analizi sonucunda Paydaslarin, okulda uygulanan Abitur programinin egitim
stirecine kattig1 degere iliskin bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgular Programin
Egitsel Degeri ve Programa Kurum Kiiltiiriiniin Etkisi temalar1 altinda toplanmistir.
Programin Egitsel Degeri temasmin altinda bes kategori bulunmaktadir. Bunlar;(1)
Programin Basar1 Olgiitleri, (2) Programm Uygulama Basaris1, (3) Programin Egitim
Siirecine Katkisi, (4) Programin Yapisal ve Uygulama Degeri, (5) Programin Tiirk
Egitim Sistemine Uyumudur. Programmn Basar1 Olgiitleri kategorisi; Abitur
derslerinden toplamda 30 puan alma zorunlulugu, higbir Abitur dersinden 0 puan
alinmamasi gerektigi, 1 ile 15 puan arasindaki skalada 5 in altinin basarisiz olmasi, dil
yeterliligi ve ¢alisma disiplininin not kosulundan 6nemli oldugu, 6grencinin Alman
sisteminin gerektirdigi biitiinciil diisinme sistemine sahip olmasi, 6grencinin zeki ve
caligkan olmasi, 1.0 ile 3.9 arasinda bir Abitur diploma notuna sahip olmasi seklinde
yedi alt kategoriden olusmaktadir. Programin Uygulama Basaris1 kategorisi; Abitur
smav sonuglar1t programin uygulama basarisinin net gostergesi, Abitur sistemi ve
basarili 6grenci profili bileskesi mutlak basari, programm uygulama basarisinin
tiniversite ders basarisina olumlu etkisi, programin uygulama basarisinin d6grencilere
egitsel ve diisiinsel anlamda biiyiik katkisi, sistemin program ve isleyis olarak ¢ok
basarili, diinyadaki en basarili Alman yurtdisi okulu, anadili Almanca olmayan
ogrencilerin ulasabilecegi en yiiksek basar1 diizeyi, 6gretmen yeterliligi faktorii sistemi
olumsuz etkiliyor, basarisizlik sistemsel degil kisisel, programin 6grencileri fazlasiyla
zorladig1 ve Ozgiiven sorununa yol agiyor oldugu seklinde on alt kategoriden
olugsmustur. Programin Egitim Siirecine Katkisi kategorisi; ¢agin gereklerine uygun
sosyal, akademik ve entelektiiel beceriler, farkli durumlara uyum saglama becerileri,
derinlemesine 6grenme aliskanlig, karsilastigi problemlere yonelik yontem belirleme
becerisi, egitim sistemi ile barisik kendinden emin &grenci yetistirme, egitim ve ig
hayatina yonelik beceriler kazandirma, bagimsiz 6grenme ve bilgiye ulagsmaya dayali,
disiplinler aras1 analitik diisiinme becerisi, bilgi odakli degil bilgiyi kullanma becerisi,
disiplinli bir sekilde egitim yol haritasin1 belirleme becerisi, Tiirkiye’de egitimine
devam etmek isteyenler i¢in yorucu ve demotive edici, Alman kiiltiiriinii yayma ve

nitelikli isglicti saglama oldugu seklinde on bir alt kategoriden olusmustur. Programin
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Yapisal ve Uygulama Degeri kategorisi; Abitur programi igerik ve uygulamalarmin
bir sistem biitiinliigiine sahip oldugunu, matematik programinin igerigi fonksiyon
analizi, geometri ve istatistikten olusmakta ve 6grencilere analitik diisiinme ve soyut
diistinme becerisi kazandirdigi, uygulamada 6grencinin formiil kitabi kullanarak kendi
¢ozim yontemiyle ¢oziime ulastigi, Fizik programmin icerigi mekanik, elektirik,
manyetizma, optik ve uzaydan olusmakta ve 6grencilerin diistinme, yorum yapma ve
sonug ¢ikarma becerilerini gelistirdigi, uygulamada fizik kanun ve formiillerinin
ogrencinin aktif katilimiyla derslerde adim adim deneylerle ispat edilerek sonuca
ulagildigi, Kimya programinin igerigi temel kimya konularinin deney yoluyla
kazandirilmasindan olustugu ve 6grencilere bilgiyi hayata aktarma imkan1 sagladigi,
uygulamada deney vyap, incele, sonu¢ c¢ikar seklinde gergeklestigi, Biyoloji
programinin igerigi insan, bitki, evrim ve davranig konularindan olugmakta ve
Ogrencinin gozlem, analiz, sonu¢ c¢ikarma becerilerini gelistirdigi, uygulamada
ogrenciden degerlendir, tanimla, acgikla dongiisii i¢inde sonuglar ¢ikarmasmin
istendigi, Ingilizce programm igerik acismndan giincel konular1 igeren metinlerden
olustugu ve 6grencilerin yazili sozli anlatim becerilerini gelistirdigi, uygulamada
ogrencilere metin analizleri, paragraf yorumlamalar1 ve degerlendirme yapma firsatlar1
sundugu, Almanca programi igerik agisindan dilbilgisi ve giincel konulardan
olusmakta ve 6grencinin akademik yazim, yazil sozlii iletisim becerilerini gelistirdigi,
uygulamada metin analizleri, dilbilgisi kullanimi, dili yaparak yasayarak
ogrenmelerine olanak sagladigi, Abitur programinin igerik olarak yeterli oldugu ancak
uygulamada 6gretmen yeterlilikleri konusunda sorunlar bulundugu seklinde sekiz alt
kategoriden olugsmustur. Programin Tiirk Egitim Sistemine Uyumu kategorisi; Tiirk
Egitim sisteminde kisa zamanda ¢ok konu islendigini, Alman sisteminde uzun
zamanda az konu islendigini, Alman sisteminin sonugtan ¢ok diisiince ve izlenen
yonteme deger verdigini, Alman sisteminin sinavdan ziyade anlamaya yonelik
oldugunu, iki sistemin program, uygulama ve degerlendirme sistemlerinin bir birinden
farkli oldugunu, Tirk sisteminin ¢ok sik degisiklik yasadigi buna karsin Alman
sisteminin kendisini uyarladigi, Alman sisteminin iiniversite egitimine kabul agisindan
cok eleyici bir ozellige sahip oldugunu, Alman sistemi yavas ve derinlemesine
ogrenmeye odakli iken Tiirk sisteminin daha pratik ve hizli yoldan sonuca ulastigini,
Abitur diplomasinin Tiirk tniversitelerine giriste kabul edilmesi gerektigi seklinde
sekiz alt kategoriden olusmustur. Programa Kurum Kiiltiiriiniin Etkisi temasi altinda
dort kategori bulunmaktadir. Bunlar; (1) Ogrenci Nitelikleri, (2) Veli Nitelikleri, (3)
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Ogrenme Kiiltiirii, (4) Dayamigma Kiiltiiriidiir. Ogrenci Nitelikleri kategorisi; 6grenci
caligma aligkanliklari, 6grencinin basar1 odakli olmasi, 6grencinin se¢ilmis ve nitelikli
olmasi, 6grencinin Tirkiye’nin farkli bolgelerinden gelmesinin zenginlik katmasi,
6grencinin akademik ve sosyal agidan homojen bir yapiya sahip olmasi, 6grencilerin
on ogrenmelerinin yeterli olmasi, Ogrencinin Sistemi yiiklenerek kendi egitim
yolculugunu yonetmesi, O6grencilerin Abitur ve Tiirk tniversite giris smavlarinda
yiiksek basar1 elde etmesi seklinde sekiz alt kategoriden olusmustur.Veli Nitelikleri
kategorisi; velilerin okul ve sistemi hakkinda bilgi sahibi olmasi, velilerin basar1 odakli
olmasi ve basarinin bir diizeyin altma diismesine izin vermemesi, egitimli veli
profilinin olmasi ve velilerin % 98 inin programdan memnun olmas1 seklinde ii¢ alt
kategoriden olusmaktadir. Ogrenme Kiiltiirii kategorisi; okulda 6grenmeye dayali bir
ortam olmasi, 6grenciler arasinda is birligine dayali bir 6grenme kiiltiirii olmasi, sinifta
konuyu iyi bilenin digerlerine aktarmasi, uzaktan egitim olanaklarina sahip olmasi,
proje ve arastirma odakli bir 6grenme kiiltiiri olmasi, modern fen egitimi veren
okullar birliginin Almanya disindaki tek tiyesi olmasi seklinde alt1 alt kategoriden
olusmustur. Dayanigsma Kiiltiirii Kategorisi; yatililik kiiltiiriiniin aile bagi mefhumunu
kuvvetlendirmesi, agabeylik-ablalik siteminin 6grenci basarismma katki yapmasi,
okuldaki o6grenci kuliiplerinin psiko-sosyal gelisime olumlu yansimasi, camianin
ogrencileri okulda ve mezuniyet sonrasi desteklemesi seklinde dort alt kategoriden
olusmustur. Katilimcilarla yapilan bireysel ve odak grup goriismeleri, ders gézlemleri
ve dokiiman inceleme sonuglarinin birbiriyle tutarhilik gosterdigi goriilmiistiir.
Katilimeilardan egitiminin 1 y1lim1 Almanya da gegiren, sadece Abitur alan hem Abitur
hem Tiirk tiniversite giris sinavlarma hazirlanan, Abitur hakkindan vazgegen 6grenci,
mezun, velilerin goriisleri agisindan programin egitim 6gretim siireci Ve programin
sorun alanlar1 temalarinda farkli diisiincede olduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica Tiirk
yonetici, 6gretmen ve Alman yonetici 6gretmenler arasinda goriis farkliliklar1 oldugu
g6zlemlenmistir. Buna ek olarak eski mezunlarin programin egitim dgretim siireci ve

sorun alanlarna iligkin smirh bilgi sahibi olduklar1 gozlenmistir.

Paydaslarin Abitur Programinin Egitsel Degerine Iliskin Goriisleri Tablo 23’te
verilmistir. Benzer sekilde Paydaglarin Abitur Programma Kurum Kiiltiiriiniin EtKisi

Konusunda Goriisleri Tablo 24°te verilmistir.
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Tablo 25: Abitur Programinin Egitsel Degerine Iliskin Paydaslarin Goriisleri

Tema4: Abitur Programmin Egitsel Degerine iliskin Paydaslarm Gériisleri.

OGRENCILER

Ogrencilere gore; Abitur Programinda basarih olmak igin 6grencinin 6 dersten toplamda
en az 30 puan almasi ve 15 {izerinden en diisiik 5 almas1 gereklidir. Bu olgiitlerden daha
onemli olan dil yeterliligi ve ¢aligma disiplinidir. Okulda uygulanan Abitur Programinin
genel olarak basariyla uygulanmakta ve basarisizlik oranin ¢ok diigiiktiir. Abitur
yapmayan ogrencilerin 6gretmen Yeterliliklerindeki sorunlardan dolay: basarisizliklar
olmaktadir seklinde goriis bildirmistir. Abitur programinin egitsel degeri konusunda
programin ¢agin gerektirdigi egitsel degerleri tagimakta oldugu ve 6grenciyi akademik
ve sosyal anlamda gelistirdigi belirtilmistir. Abitur programi donanimli 6gretmenler
tarafindan uygulanirsa 6grencilere birgok egitsel degeri kazandirabilir. Abitur programi
derinlemesine 6grenme gerektirdigi i¢in yiiksek bir egitsel degere sahiptir. Abitur
programi konular1 uzun zamana yayarak 6grencinin bilgiyi kullanarak 6grencisine yol
acmaktadir. Abitur sistemi ve Tiirk Egitim Sistemi genel olarak birbirinden farkli birisi
anlamaya odakli iken digeri sonug¢ odakli bir yapiya sahiptir.

MEZUNLAR

Mezunlara gore; Abitur programinda basarili olmak i¢in not 6lgiitleri bulunmaktadir
ancak o6grencinin sistemin gerektirdigi biitiinciil diisiince yapisina sahip olmasi gergek
basar1 olgiitiidiir. Dil yeterliligi ve aktif katilimin en 6nemli basar1 6lgitiidir. Abitur
programi okulda basari ile uygulanmaktadir ¢inkii bu sistem 6grencinin kapasite ve
yetenegine hitap etmektedir. Abitur programi kisinin bireyselligine dayanmaktadir.
Bireyin 6grenme hizi bagimsiz 6grenme yetenegi kisisel bir donanimdir. Basarisizlik
sistemsel degil kisiseldir. Abitur programinin iyi bir sisteme sahip oldugu ancak
ogretmen yeterliliklerinde sorunlar oldugu belirtilmektedir. Abitur programu yiiksek
diizeyde analiz ve yorumlama becerileri gerektirdigi, 6grencilerin basar1 giidiisii ve
ozgiivenini artirdig igin egitsel degerini yiiksek oldugu soylenebilir. Tki sistemin odak
noktast ve degerlendirme sistemleri farklidir. Birisi diigtince sistemine 6nem verirken
digeri sonuca, birinde bireysel degerlendirme varken digerinde rekabet vardir.

VELILER

Velilere gore; Abitur programi uygulama ve miifredat olarak basarili ancak yonlendirme
ve danigmanlik hizmetleri yetersizdir. Abitur Programi okulda ¢ok yiiksek basariyla
uygulanmaktadir ayrica en basarili Alman yurt digt okuludur. Programin basarisinda
sistemin ve nitelikli 6grenci profilinin etkili biyiiktir. Abitur programi &grenciye
sistematik akil yiirtitme, bilgiye ulagsmaya dayali, disiplinler arasi analitik diigiinme ve
pozitif bakis agisi gibi egitsel degerleri kazandiran bir sistemdir. Abitur sistemi
{iniversiteye 6grenci segmek igin cok dogru bir sistemdir. Iki sistem uyumsuz ciinkii
Tiirk Egitim sistemi giderek tek hedefi test olan, tiniversiteye giris olan bir yapiya girmis
bulunmaktadir.

OGRETMENLER

Ogretmenlere gore; Abiturda basarili olmak igin zeki ve caliskan olmak ve belli sayida
ders saatini doldurma zorunlulugu bulunmaktadir. Abitur yapmak i¢in 6grencilerin niyet
mektubu yazmalar1 ve yeterli sayida ders saatini almis olmalar1 gereklidir. Anadili
Almanca olmayan 6grencilerin yakalayabilecekleri en yiiksek basari diizeyi elde edilerek
Abitur uygulanmaktadir. Deneyimli 6gretmenler ve nitelikli 6grenciler ile Abitur son
derece basarili olarak uygulanmaktadir. Egitsel degeri yiiksek iyi kurgulanmisg bir sistem
nitelikli 6grencilere uygulaninca sonu¢ son derece verimli olmaktadir. Abitur
programinin egitsel degeri bir siire¢ halinde nedenlerden baslayarak sonuglara ulagmayi
saglamasinda Ve Ogrenme yontemleri kazandirmasinda yatmaktadir. iki sistemin
yontemleri, amaglari, 6lgme Ve sinav sistemi farklidir.

YONETICILER

Yoneticilere gore; Abiturda basarili olmak i¢in Almanca hazirlik sinifinda basari, 9. ve
10. simftaki on kosul derslerde basar1 ve Abituru bir siire¢ olarak gormek gereklidir.
Abitur sonug ve istatistikleri incelendiginde okulun yorum gerektirmeyecek derecede
basarili oldugu goriilmektedir. Sistem okulda ¢ok iyi uygulanmakta ve bir biitiinliik
icerisinde ilerlemektedir, 6grencinin nitelikli olmasi da bu basarida énemli bir etkendir.
Abitur programinin egitsel degerinde bilgiyi kullanmak yatmaktadir. Tirk Egitim
Sisteminde 6grenciler smavdan gegerek yogun bilgi birikimiyle okula gelmektedir. Bu
durum Abitur sisteminin okulda basariyla uygulaniginda énemli bir noktadr. Iki sistemin
ortaya ¢ikardig iiriin son derece basarilidir. iki sistem birbirinin eksikliklerini gidererek
cok basarili sonuglar ¢ikarmaktadir.
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Tablo 26: Abitur Programina Kurum Kiiltiiriiniin Etkisi Konusunda

Paydaslarin Goriisleri.

Temab: Abitur
Goriisleri.

programma Kurum Kiiltiiriiniin Etkisine Iliskin Paydaslarm

OGRENCILER

Ogrencilere gore; dgrencilerin kurum kiiltiirii igerisinde 6grendikleri calisma
aligkanliklar1 programin basarisin1 olumlu etkilemektedir. Okula kayit hakki
kazanan Ogrenciler basar1 odakli ve planli ¢alismis Ogrencilerdir. Abitur
Programmin bagarisinda yetenekli ve secilmis 6grenci profili ve bu profili
destekleyen kurum kiiltiiriiniin etkisi biiyiiktiir. Ogrenciler arasinda rekabet
degil is birligine dayali bir 6grenme ortami bulunmaktadir.

MEZUNLAR

Mezunlara gore; dgrencilerimizin kapasite ve yetenekleri Alman Universiteleri
tarafindan bilinmektedir. Ogrenciler kurum kiiltiiriiniin etkisi ve bireysel
nitelikleri sonucu hem Alman Abitur sisteminde hem de Tiirk tiniversite giris
siavlarinda son derece basarili olmaktadirlar. Okulda bir 6grenme iklimi var,
ortam ogrencileri 6grenmeye zorlamaktadir.

VELILER

Velilere gore; Abitur programinin basarisinda yiiksek nitelikli se¢ilmis 6grenci
profilinin biiyiik etkisi bulunmaktadir. Ogrencilerin 6n dgrenmelerinin yeterli
olmasi, velinin siirekli 6grenciyi desteklemenin program basarisina ¢ok fazla
katki sagladigi belirtilmektedir. Egitimli veli profili olmasi ve grencinin bir
diizeyin altina diismesine izin vermemesi de 6nemli bir etkendir.

OGRETMENLER

Ogretmenlere gore; ogrenciler akademik ve sosyal anlamda birbirine cok
benzemektedir. Okulda homojen bir égrenci profili bulunmaktadir. Ogrenci
kurum kiiltiirti i¢inde yogruluyor ve bu kiiltiirtin kendisine verdigi 6zgiiven ile
kendi egitim yolcugunu planliyor. Okula gelen &grencilerin 6n 6grenmeleri
yeterli oldugu i¢in problem ¢ozme ispata dayali Abitur sisteminde basarili
olmaktadirlar.

YONETICILER

Yoneticilere gore; okula kayit hakki kazanan 6grencilerin 1/3 i Anadolu’dan
gelmektedir. Bu durum okula 6zgii bir kiiltiir ve 6grenme zenginligi ortaya
cikarmaktadir. Ogrenciler kurum paydaslar tarafindan okulda ve mezuniyet
sonras1 desteklenmektedir. Ogrenci kuliipleri tarafindan gergeklestirilen
etkinlikler 6grencilerin psikososyal gelisimine katki saglamaktadir.
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4.5. Temalastirma Asamasi

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen veriler sonucunda ulasilan temalar, kategoriler
ve alt kategoriler icerik analizleri yapilarak verilmistir. Icerik analizleri siirecinde her
alt kategorinin en az ii¢ katilimecr tarafindan bahsedilmesine dikkat edilmistir.
Aragtirma verileri aragtirmaci tarafindan okunmus ve okuma siirecinde kodlar kod
listesi olusturularak toplanmistir. Kod listesindeki kodlar bir araya getirilerek 138 alt
kategori elde edilmistir. Alt kategoriler bir araya getirilerek 20 kategori elde edilmistir.
Kategoriler incelenerek bir araya getirilmis ve sonug¢ olarak 5 Tema etrafinda
toplanmistir. Egitim alaninda yapilan nitel arastirmalarda genellikle 80 ile 100 arasi
alt kategori, 25 ile 30 aras1 kategori ve 5 ile 7 aras1 tema bulunmaktadir (Creswell,
2007; Lichtman, 2006).

4.5.1. Tema 1 Programn Genel Ozellikleri
Kategori 1.1.Abitur Bir Olgunluk Smaw

Alt kategori 1.1.1.Yazili Sézlii iki Asamadan Olusan Zor Bir Sinav (BO2, BM4, BV3,
BAO3, BAY1).

Alt kategori 1.1.2. Mantik Yiiriitme ve Sistemli Diisiinme Geregi (BO1, BM3, BV2,
BAO1, BTO2, BAY1).

Alt kategori 1.1.3.Egitim Sisteminde Ulasilabilecek En Yiiksek Diploma (BO2, BM1,
BV1, BAO3, BTO2, BAY1).

Alt kategori 1.1.4.Universiteye Kabul I¢in Tek Kosul (BO1, BM3, BV1, BAO2,
BAY1, MOG4).

Kategori 1.2. Abitur Program Amaclari

Alt kategori 1.2.1.0grencinin Universite Egitimine Hazirbulunuslulugunu Belirleme
(BO1, BM3, BV2, BAO1, BTY1, MOGL).

Alt kategori 1.2.2.Bilgiyi Kullanmayr Ogretme (BO2, BM1, BV3, BAO1, BTY1,
120G1).

Alt kategori 1.2.3.Analitik Diisiinme Becerisi Gelistirme (BO3, BM2, BV1, BAOI,
BTYL).

Alt kategori 1.2.4.Ezberci Olmayan Arastirma Ihtiyac1 Duyan Birey Yetistirme (BO1,
BM1, BV1, BAO1, BTY1).
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Alt kategori 1.2.5.0grenciyi Uretken Olmaya Sevk Etme (BO2, BM1, BV2, BAO2,
120G1, MOGL1).

Alt kategori 1.2.6.Problem C6zme Becerisi Gelismis Bireyler Yetistirme (BO2, BM1,
BV1BAOI1, 120G1, MOG1).

Kategori 1.3.Abitur Egitim Diisiincesi

Alt kategori 1.3.1.Diisiince Sistemi Kazandirma (BO1, BM1, BV2, BAO3, BTO1,
MOG1).

Alt kategori 1.3.2.Bilgiyi Yapilandirma (BO2, BM1, BV2, BAO3, BTY1, 120G,
MOG1).

Alt kategori 1.3.3.Bagimsiz Ogrenme (BO2, BM2, BAOI1, BTO1, BTY1, 120G1).
Alt kategori 1.3.4.Siire¢ Odakh Olma (BO1, BM2, BV1, BAO3, BAY1, 120G1).

Alt kategori 1.3.5.0grenciyi Hayata Hazirlama (BO4, BM2, BAO3, BTY1, 120Gl1,
MOGL).

Alt kategori 1.3.6.Derin Bir Genel Egitim Verme (BO2, BM1, BV2, BAO3, BAY2,
120G1, MOG1).

Kategori 1.4.Abitur Ders i¢erikleri

Alt kategori 1.4.1.Matematik Dersinin Igerigi ispat ve Uygulama (BO3, BM3, BAO3,
120G1, 120G2).

Alt kategori 1.4.2.Fizik Dersinin Icerigi Yorum Yapma ve Sonu¢ Cikarma (BO2,
BM1, BAO2, BAY1, 120G1).

Alt kategori 1.4.3.Kimya Dersinin Icerigi Deney, Gézlem, Uygulama ( BO3, BM2,
BAOI1, BAY?2, 120G2).

Alt kategori 1.4.4.Biyoloji Dersinin Igerigi Gorsellik ve Gergek Yasamla
iliskilendirme (BO1, BM4, BAO2, BAY1, 120G2, MOG1).

Alt kategori 1.4.5.Almanca Dersinin igerigi Metin Analizi, Paragraf Yorumlama,
Kitap inceleme ve Tahlili (BO1, BM2, BAO1, BAY1, 120G2).

Alt kategori 1.4.6. Ingilizce Dersinin igerigi Metin Analizi, Paragraf Yorumlama,
Kitap Inceleme ve Tahlili (BO3, BM3, BAO1, BTY1, BAY1, 120G2)
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4.5.2. Tema 2 Programin Egitim Ogretim Siireci

Kategori 2.1.Programin Uygulamasi
Alt kategori 2.1.1.Uygulamalarin Deney, Sunum ve Analiz Agirlikli Olmas1 (BO2,
BO3, MO1, MO4, BAO1, BAY1).

Alt kategori 2.1.2.Uygulamada Bilginin Ogrenciye Hazir Olarak Verilmemesi (BO1,
BO3, MO1, MO2, BAO1, BAY1).

Alt kategori 2.1.3.Uygulamada Smifin Bir Biitiin Olarak Gériilmesi ve Interaktif Bir
Ortam Olusturulmasi (BO2, BO3, MO1, MO2, BAO2, BAY2).

Alt Kkategori 2.1.4. Abiturun Bes Yillik Siireye Yayilarak Uygulanan ve On
ogrenmelere Dayal1 Sistematik Bir Program Olmas1 (BO3, BO4, MO2, MO4, BAO1,
BAY1).

Alt kategori 2.1.5: Uygulamanin Etkin Dil Becerileri Gerektirmesi (BO3, BO4, MO2,
MO4, BAO1, BTO1, BAY1).

Alt kategori 2.1.6: Uygulamalarin Asir1 Teorik ve Pratik Zeka Kullanimma Doniik
Olmamas1 (BO4, MO4, BV4, 120G4).

Alt kategori 2.1.7: Uzun Hesaplamalara Dayal1 Abitur Uygulamalarmin Ogrenciyi
Sistemden Sogutmas1 (BO4, MO4, BV4).

Kategori 2.2: Ogretim Yéntemleri

Alt kategori 2.2.1: Anlatim, Soru Cevap (BO2, BO3, BO4, BM1, BAO1, BTOI,
BTO2, BAY1).

Alt kategori 2.2.2: Sunum Yapma (BO3, BO4, BM1, BAO1, BAO2, BAO3, BAY1).

Alt kategori 2.2.3: Analiz, Sentez ve Uygulama (BO2, BO3, BO4, BM1, BAOI,
BAO2, BAO3, BAY1).

Alt kategori 2.2.4: Deney, Gozlem, Tartisma, Yorum yapma (BO2, BO3, BO4, BM1,
BAO1, BAO2, BAY?2).

Alt kategori 2.2.5: Grup Calismasi1 (BO2, BO3, BO4, BM1, BAO1, BAO2, BAO3,
BAYL).

Alt kategori 2.2.6: Grup Calismalarinda Konunun Farkli Alanlara Kayma Olasiligina
Dayal1 Yetersiz Ogrenme Riski (BO3, BO4, BM4).
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Alt kategori 2.2.7: Akran Ogrenme (BO2, BO3, BO4, BM1, BTY1).
Alt kategori 2.2.8: Beyin Firtinas1 (BO1, BO3, BM1, BAO1, BAO2).

Alt kategori 2.2.9: Egitim Yasantisna Uygun Yéntemsel Cesitlilik (BO2, BO3, BO4,
BM1, BAOI, BAO2, BAO3, BAY1).

Alt kategori 2.2.10:Portfolyo Hazirlama (BO1, BO2, BO3, BM1, BAO1, BAO2,
BAO3).

Alt kategori 2.2.11: Yontemsel Cesitlilikle Nasil Sorusuna Odaklanma (BO2, BM1,
BAO1, BAO2, BAO3).

Kategori 2.3: Materyal ve Teknoloji Kullanim

Alt kategori 2.3.1: Smirh Teknoloji Kullanim: (BO1, BO2, BM1, BM2, BAOI,
BAG2, BAY1).

Alt kategori 2.3.2: Teknoloji Amag Degil Arag (BO1, BM2, BAO1, BAO2, BAY1).

Alt kategori 2.3.3: Gerektiginde Amacma Uygun Teknoloji Kullanim: (BO1, BO2,
BM1, BM2, BAO1, BAO2, BAY1).

Alt kategori 2.3.4: Ogretmen Yapimi Materyal Kullanim1 (BO1, BO2, BM1, BM2,
BAOI1, BAO2, BAY1, 120G3).

Alt kategori 2.3.5: Geleneksel Ogretim Materyali Kullanimi (BO1, BO2, BM1, BM2,
BAO1, BAOR).

Kategori 2.4: Programin Degerlendirilmesi

Alt kategori 2.4.1: Siireg Odakli Degerlendirme (BO1, BM1, BM4, BAO1, BAY1,
BTY1, MOG3).

Alt kategori 2.4.2: Akademik Yeterlilikleri Degerlendirme (BO1, BO3, BM1, BM3,
BM4, BAO2, BAY1).

Alt kategori 2.4.3: Yazili Soézlii Degerlendirme (BO1, BO3, BM1, BM3, BM4,
BAO3, BAY1).

Alt kategori 2.4.4: On kosul Ogrenmeleri Degerlendirme (BO1, BO2, BM1, BAO3,
BAY1, MOG3).

Alt kategori 2.4.5: Degerlendirmenin Degerlendirilmesi (BO1, BM4, BM4, BAO2,
BAY1, BTY1).
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Alt kategori 2.4.6: Formatif ve Summatif Degerlendirme (BO1, BM1, BM4, BAO?2,
BAY1).

Alt kategori 2.4.7: Bireye Ozgii Degerlendirme Sistemi (BO1, BO3, BM1, BM3,
BAO3, BAY1).

Alt kategori 2.4.8: Subjektif Degerlendirme (BO1, BO2, BM1, BM3, BAO2, BTO2,
BAY1).
4.5.3. Tema 3 Programin Sorun Alanlar

Kategori 3.1: Egitim Siirecine iliskin Sorunlar
Alt kategori 3.1.1: Laboratuar Sistemine Uyum Sorunu (BO1, BO2, BM1, BM4,
120G3).

Alt kategori 3.1.2: Portfolyo Hazirlama Sistemine Uyum Sorunu (BO1, BO2, BM1,
BM4).

Alt kategori 3.1.3: Subjektif Sozlii Degerlendirme Sorunu (BO1, BO2, BO3, BO4,
BM1, BM4).

Alt kategori 3.1.4: Sozlii Degerlendirme Baskis1 (BO1, BO2, BO3, BO4, BM2,
BMA4,).

Alt kategori 3.1.5: Yabanci Dil Ogrenme Zorlugu (BO3, BO4, BM4).

Alt kategori 3.1.6: Okulda ve Mezuniyet Sonras1 Yonlendirme Eksikligi (BO1, BO2,
BO3, BO4, BM1, BM4, BV1, BV4, B, 120G3).

Kategori 3.2: Insan Kaynagmna iliskin Sorunlar

Alt kategori 3.2.1: Ogretmen Eksikligi Sorunu (BO1, BO3, BO4, BM1, BM4, BV4,).

Alt kategori 3.2.2: Ogretmen Degisikligi Sorunu (BO1, BO2, BO3, BO4, BM1, BM4,
120G1).

Alt kategori 3.2.3: Ogretmen Yeterliligi Sorunu (BO1, BO4, BM1, BM4, BV4).
Alt kategori 3.2.4: Ogretmen Tutum ve Davranislar1 (BO1, BO2, BO4, BM4, BV4).

Alt kategori 3.2.5: Ogretmenlerin Fazla Ders Yiikii Sorunu (BO1, BO2, BO3, BO4,
BM1, BM4, BV1, BV2, BV4, 120G1, 120G3).

Alt kategori 3.2.6: Ogretmenlerin Yogun Smav Gorevleri Sorunu (BO4, BAOLI,
BAO2, 120G1, 120G3).
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Alt kategori 3.2.7: Ogretmenlerin Devamsizlik Sorunu (BO4, BM4, BTY1).

Kategori 3.3: Sistemsel Sorunlar
Alt kategori 3.3.1: Ogrencilerin iki Farkli Egitim Sistemi Arasinda Bocalamasi (BO3,
BO4, BM3, BM4, BV4, BTO2, BTY1).

Alt kategori 3.3.2: Iki Farkli Egitim Sistemini Bir Kurum Altinda Uygulama Giigliigii
(BO3, BO4, BM4, BTO2, BTY1).

Alt kategori 3.3.3: Metodolojik Farkliliklar (BO2, BO3, BO4, BM4, BTO2, BTY1).

Alt kategori 3.3.4: Abitur Programma Verilen Onem Neticesinde Tiirk Kiiltiir
Derslerinin Geri Plana Atilmas: (BM1, BM4, BV4, BTO2, BTY1).

Alt kategori 3.3.5: Ogrencilerin Iki Farkli Sistemde Universiteye Hazirlanma
Giicliigii (BO3, BO4, BM3, BM4, BV3, BV4, BTO1, BTY1).

Alt kategori 3.3.6: Burs Olanaklarinin Son Derece Kisith Olmas1 (BO1, BO2, BO3,
BO4, BM1, BM2, BV4, BTY1).

Alt kategori 3.3.7: Beyin Gégii Sorunu (BO4, BM4, BV4, BTO2, BTY1).

4.5.4. Tema 4 Programn Egitsel Degeri

Kategori 4.1: Programm Basar1 Olgiitleri
Alt kategori 4.1.1: Abitur Derslerinden Toplamda En Az 30 Puan Alinmas1 (BO1,
BO2, BO4, BM1, BM4, BAO1, BAY1).

Alt kategori 4.1.2: Hicbir Abitur Dersinden 0 Puan Almmamasi (BO1, BO3, BO4,
BM1, BM2, BAO3, BAY1).

Alt kategori 4.1.3: 1 ile 15 Puan Arasindaki Skalada 5 Puanin Altindaki Notlarin
Basarisiz Olmas1 (BO1, BO2, BO3, BM1, BM2, BAO2, BAY1).

Alt kategori 4.1.4: Dil Yeterliligi ve Calisma Disiplininin Not Kosulundan Onemli
Olmas1 (BO1, BO2, BM1, BTO2, BTY1).

Alt kategori 4.1.5: Ogrencinin Alman Sisteminin Gerektirdigi Biitiinciil Diisiinme
Sistemine Sahip Olmas1 (BO1, BO2, BM1, BAO1, BAY1).

Alt kategori 4.1.6: Ogrencinin Zeki ve Caliskan Olmas1 (BO1, BAO1, BTO1, BAY1,
BTY1).
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Alt kategori 4.1.7: 1.0 ile 3.9 Arasinda Bir Abitur Diploma Notuna Sahip Olmasi
(BO1, BO2, BO4, BM1, BM4, BAO1, BAY1).

Kategori 4.2: Programin Uygulama Basaris1
Alt kategori 4.2.1: Abitur Sinav Sonuglar1 Programm Uygulama Basarismin Net
Gostergesi (BO1, BV1, BV2, BAOI, BAO3, BAY1, BTY1, MOGL).

Alt kategori 4.2.2: Abitur Sistemi ve Basar1li Ogrenci Profili Bileskesi Mutlak Basar1
(BO1, BM2, BV1, BV2, BAO1, BAO3, BAY1, BTY1).
Alt kategori 4.2.3: Programm Uygulama Basarisinin Universite Hayatinda Ders

Basarisina Olumlu Etkisi (BO1, BO2, BM2, BV1, BV2, BAO1, BAO2, BAY1).

Alt kategori 4.2.4: Programm Uygulama Basarismin Ogrencilere Egitsel ve Diisiinsel
Anlamda Biiyiik Katkis1 (BO1, BO2, BM2, BM3, BV1, BAO1, BAY1)

Alt kategori 4.2.5: Sistem Program ve Isleyis Olarak Cok Basaril1 (BO1, BO2, BM2,
BV2, BAO3, BAY1).

Alt kategori 4.2.6: Diinyadaki En Basarili Yurtdis1 Alman Okulu (BV1, BV2, BAOI,
BAO3, BAY1, BTY1).

Alt kategori 4.2.7: Anadili Almanca Olmayan Ogrencilerin Ulasabilecegi En Yiiksek
Basar1 Diizeyi (BV1, BAO1, BAO2, BAY1).

Alt kategori 4.2.8: Basarisizlik Sistemsel Degil Kisisel (BO1, BM2, BV1, BAOI,
BAY1).

Alt kategori 4.2.9: Programm Ogrencileri Fazlasiyla Zorlamasi ve Ozgiiven Sorununa
Yol A¢cmasi (BO4, BM4, BV4, BTY1, BTO2).

Alt kategori 4.2.10: Ogretmen Yeterliligi Faktoriiniin Sistemin Basarisina Olumsuz
Etkisi (BO4, BM4, BV4, BTY1, BTO2).

Kategori 4.3: Programim Egitim Siirecine Katkisi
Alt kategori 4.3.1: Cagin Gereklerine Uygun Sosyal, Akademik ve Entelektiiel
Beceriler (BO2, BO3, BM1, BV1, BV2, BAOI, BAY1).

Alt kategori 4.3.2: Farkli Durumlara Uyum Saglama Becerileri (BO2, BM2, BV1,
BAO1).

Alt kategori 4.3.3: Derinlemesine Ogrenme Aliskanligi (BO2, BO3, BM1, BM2,
BAQO2).
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Alt kategori 4.3.4: Karsilastigi Problemlere Yonelik Yontem Belirleme Becerisi
(BO2, BO3, BM3, BAO1).

Alt kategori 4.3.5: Egitim Sistemi ile Barisik Kendinden Emin Ogrenci Yetistirme
(BO1, BM2, BV1, BAY1).

Alt kategori 4.3.6: Egitim ve Is Hayatma Yonelik Beceriler (BO2, BO3, BM1, BM2,
BV1).

Alt kategori 4.3.7: Bagimsiz Ogrenme, Bilgiye Ulasmaya Dayali, Disiplinler Aras:
Analitik Diisiinme Becerisi (BO2, BM3, BAOL1).

Alt kategori 4.3.8: Bilgi Odakli Degil Bilgiyi Kullanma Becerisi (BO2, BO3, BM1,
BM2, BM3, BAO1, BAY1).

Alt kategori 4.3.9: Disiplinli Bir Sekilde Egitim Yol Haritasin1 Belirleme Becerisi
(BO2, BM2, BAY1).

Alt kategori 4.3.10: Tiirkiye’de Egitimine Devam Etmek Isteyenler I¢in Yorucu ve
Demotive Edici (BO3, BO4, BV4, BM3, BTO2, BTY1).

Alt kategori 4.3.11: Alman Kiiltiiriinii Yayma ve Nitelikli Isgiicii Saglama (BO3,
BO4, BV4, BM3, BTO2).

Kategori 4.4: Programin Yapisal ve Uygulama Degeri
Alt kategori 4.4.1: Abitur Programi igerik ve Uygulamalarmin Bir Sistem
Biitiinliigiine Sahip Olmas1 (BO1, MO1, BAO1, BAY1, 120G3, MOG1).

Alt kategori 4.4.2: Matematik Programmin Igeriginin Fonksiyon Analizi Geometri ve
Istatistikten Olusmasi, Ogrencilere Analitik Diisiinme ve Soyut Diisiinme Becerisi
Kazandirmasi, Uygulamada Ogrencinin Formiil Kitab: Kullanarak Kendi Yontemiyle
Coziime Ulasmas1 (BO1, BO2, BO4, MO1, MO3, MO4, BAO1).

Alt Kkategori 4.4.3: Fizik Programmin Igeriginin Mekanik, Elektrik, Manyetizma,
Optik ve uzaydan olusmasi, Ogrencilerin Diisiinme, Yorumlama ve Sonuc¢ Cikarma
becerilerini Gelistirmesi, Uygulamada Fizik Kanun ve Formiillerinin Ogrencinin Aktif
Katilimiyla Derslerde Adim Adim Deneylerle ispat Edilerek Sonuca ulasiimasi (BO1,
BO2, BO4, MO1, MO3, MO4, BAO2).

Alt kategori 4.4.4: Kimya Programmn Iceriginin Temel Kimya Konularmin Deney

Yoluyla Kazandirilmasindan Olustugu ve Ogrencilere Bilgiyi Hayata Aktarma Imkani
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saglamas1, Uygulamada deney yap, incele, sonug ¢ikar seklinde gergeklesmesi (BO1,
BO2, BO3, BO4, MO1, MO2, MO3, MO4, BAO3, BAY1).

Alt kategori 4.4.5: Biyoloji Programmin Iceriginin insan, Bitki, Evrim ve Davranis
Konularmdan Olustugu ve Ogrencinin Gozlem, Analiz, Sonug Cikarma Becerilerini
Gelistirmesi, Uygulamada Ogrenciden Degerlendir, Tanimla, agikla Déngiisii I¢inde
Sonuglar Cikarmas1 (BO1, BO2, BO3, BO4, MO1, MO2, MO3, MO4, BAO3,
BAY1).

Alt kategori 4.4.6: Ingilizce Programi igeriginin Giincel Konular1 Igeren Metinlerden
Olusmasi ve Ogrencilerin Yazili Sézli Anlatim Becerilerini Gelistirmesi, Uygulamada
Ogrencilere Metin Analizleri, Paragraf Yorumlamalar1 ve Degerlendirme Yapma
Firsatlar1 Sunmast (BO1, BO2, BO3, BO4, MO1, MO2, MO3, MO4, BAO2, BAY1).

Alt kategori 4.4.7: Almanca Programi Igeriginin Dilbilgisi ve Giincel Konulardan
Olusmakta ve Ogrencinin Akademik Yazim, Yazili Sozli Iletisim Becerilerini
Gelistirmesi, Uygulamada Metin Analizleri Yoluyla Dili Yaparak Yasayarak
Ogrenmelerine Olanak Saglamas1 (BO1, BO2, BO3, BO4, MO1, MO2, MO3, MO4,
BAO3, BAY1).

Alt kategori 4.4.8: Abitur Programmin Igerik Olarak Yeterli Olmasi Ancak

Uygulamada Ogretmen Yeterlilikleri Konusunda Sorunlar Bulunmas1 (BO4, BM4,
BV4, MOG4, BTO2, BTY1).

Kategori 4.5: Abitur Sistemi ile Tirk Egitim Sistemi Arasindaki Uyum

Alt kategori 4.5.1: Tiirk Egitim Sisteminde Kisa Zamanda Cok Konu Islenmesi,
Alman Sisteminde Uzun Zamanda Az Konu Islenmesi (BO1, BO2, BM1, BV1,
120G4, MOG3).

Alt kategori 4.5.2: Abitur Sisteminin Sonuctan Cok Diisiince ve Izlenen Y&nteme
Deger Vermesi (BO1, BO2, BM2, BV1).

Alt kategori 4.5.3: Abitur Sisteminin Sinava Degil, Anlamaya Yonelik Oldugunu
(BO1, BO2, BM2, BV2).

Alt kategori 4.5.4: 1ki Sistemin Program, Uygulama ve Degerlendirme
Yaklasimlarinm Farkli Olmas1 (BO1, BO2, BM3, 120G4, MOG3).

Alt kategori 4.5.5: Tirk Egitim Sisteminin Cok Sik Degisiklik Yasadigi Buna Karsin
Alman Sisteminin Kendisini uyarlamas1 (BO4, BM4, BV1).
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Alt kategori 4.5.6: Abitur Sisteminin Universiteye Kabul A¢isindan Cok Eleyici Bir
Ozellige Sahip Olmas1 (BO1, BO2, BM1).

Alt kategori 4.5.7: Alman Sistemi Yavas ve Derinlemesine Ogrenmeye Odakliyken,
Tiirk Sisteminin daha pratik ve hizli yoldan sonuca ulasmasi1 (BO1, BO2, BM4, BV1).

Alt Kkategori 4.5.8: Abitur Diplomasinmn Tiirk Universitelerine Giriste Kabul
Edilmesinin Gerekli Olmas: (BO1, BO2, BO3, BO4, BM1, BM3, BM4, BV1, BV2,
BTO2, BVD1, BTY).

4.5.5. Tema 5 Programa Kurum Kiiltiiriiniin Etkisi

Kategori 5.1: Ogrenci Niteliklerinin Etkisi

Alt kategori 5.1.1: Ogrenci Calisma Aliskanlhiklar1 (BO1, BO2, BO3, BTY1, BTOI,
BML, BM2).

Alt kategori 5.1.2: Ogrencinin Basar1 Odakli1 Olmas1 (BO1, BO2, BO3, BTY1, BTOl,
BM1, BM2, BM3, BV2, BTO2).

Alt kategori 5.1.3: Ogrencinin Secilmis ve Nitelikli Olmas1 (BO1, BO2, BO3, BTY1,
BTO1, BM1, BM2, BM3, BV2, BTO2).

Alt kategori 5.1.4: Ogrencinin Tiirkiye’nin Farkli Bélgelerinden Gelmesinin
Zenginlik Katmas1 (BO1, BO2, BO3, BTY1, BTO1, BM1, BM2, BM3, BV2, BTO2).

Alt kategori 5.1.5: Ogrencinin Akademik ve Sosyal A¢idan Homojen Bir Yapiya
Sahip Olmas: (BO1, BO2, BO3, BTY1, BTO1, BM1, BM2, BM3, BV2, BTO2).

Alt kategori 5.1.6: Ogrencilerin On 6grenmelerinin Yeterli Olmas: (BO1, BO2, BO3,
BTY1, BTO1, BM1, BM2, BM3, BV2, BTO2).

Alt Kkategori 5.1.7: Ogrencinin Sistemi Yiiklenerek Kendi Egitim Yolculugunu
Yonetmesi (BO1, BO2, BO3, BTY1, BTO1, BM1, BM2, BM3, BV2, BTO2).

Alt kategori 5.1.8: Ogrencilerin Abitur ve Tiirk Universite Giris Sinavlarinda Yiiksek
Basar1 Elde Etmesi (BO1, BO2, BO3, BTY1, BTO1, BM1, BM2, BM3, BV2, BTO2).

Kategori 5.2: Veli Niteliklerinin Etkisi

Alt kategori 5.2.1: Velilerin Okul ve Sistemi Hakkinda Bilgi Sahibi Olmas1 (BO3,
BTY1, BTO1, BM1, BV2, BTO2, BV1).
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Alt kategori 5.2.2: Velilerin Basar1 Odakli Olmas1 ve Basarinin Bir Diizeyin Altina
Diismesine Izin Vermemesi (BO3, BTY1, BTO1, BM1, BV2, BTO2, BV1).

Alt kategori 5.2.3: Egitimli Veli Profilinin Olmasi ve % 98 inin Programdan Memnun
Olmas1 (BO3, BTY1, BTO1, BM1, BV2, BTO2, BV1).

Kategori 5.3: Ogrenme Kiiltiiriiniin Etkisi

Alt kategori 5.3.1: Okulda Ogrenmeye Dayali Bir Ortam Olmas1 (BO1, BO2, BO3,
BTY1, BTO1, BM1, BM2, BAO1, BAY1).

Alt kategori 5.3.2: Ogrenciler Arasinda Isbirligine Dayali Bir Ogrenme Kiiltiirii
Olmas1 (BO1, BO2, BO3, BTY1, BTO1, BM1, BM2, BAO1, BAY1).

Alt kategori 5.3.3: Smifta Konuyu Iyi Bilenin Digerlerine Aktarmasi (BO1, BO2,
BO3, BTY1, BTO1, BM1, BM2, BAO1, BAY1).

Alt kategori 5.3.4: Uzaktan Egitim Olanaklarina Sahip Olmas1 (BO1, BO2, BO3,
BTY1, BTO1, BM1, BM2, BAOL, BAY1).

Alt kategori 5.3.5: Proje ve Arastirma Odakli Bir Ogrenme Kiiltiirii Olmas1 (BO1,
BO2, BO3, BTY1, BTO1, BM1, BM2, BAO1, BAY1).

Alt kategori 5.3.6: Modern Fen Egitimi Uygulayan Okullar Birliginin Almanya
Disindaki Tek Uyesi Olmas1 (BO1, BO2, BO3, BTY1, BTO1, BM1, BM2, BAOI,
BAY1).

Kategori 5.4: Dayanigsma Kiiltiirtiniin Etkisi

Alt kategori 5.4.1: Yatililik Kiltiiriiniin Aile Bagi Mefhumunu Kuvvetlendirmesi
(BO3, BTY1, BV2, BTO2, 120G3, BMO4).

Alt kategori 5.4.2: Agabeylik-Ablalik Sisteminin Ogrenci Basarisina Katk1 Yapmasi
(BO3, BTY1, BV2, BTO2, 120G2, BMO4).

Alt kategori 5.4.3: Okuldaki Ogrenci Kuliiplerinin Psiko-Sosyal Gelisime Olumlu
Etkisi (BO3, BTY1, BV2, BTO2, 120G1, BMO4).

Alt kategori 5.4.4: Paydaslarin Ogrencileri Okulda ve Mezuniyet Sonrasi
Desteklemesi (BO3, BTY1, BV2, BTO2, 120G2, BMO4).
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5. SONUC ve ONERILER

Bu arastirmanm amact; okul A’da uygulanan Abitur egitim programini Eisner’in
Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Program Degerlendirme Modelini kullanarak okulda
calisan Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun goriislerini ortaya koyarak
degerlendirmektir. Bu amag¢ kapsaminda, Durum Calismasi1 olarak desenlenmis nitel
bir arastirmadir. Arastrmanm sonu¢ bolimiinde paydaslarin; Abitur programinin
genel 6zelliklerine, programa iliskin yasam deneyimlerine, programin egitsel degerine
iligkin goriisleri bes tema altinda verilmistir. Bulgular; Alman Degerlendirme Raporu
(2015), Abitur Smav Yonetmeligi (1999), Abitur Ders Programlar1 Kilavuzu (1998),
Alman Abitur Istatistikleri (2018), arastirmacinin gozlem ve deneyimleri ile

desteklenmistir ve sonu¢ ¢ikarilmustir.

5.1. Abitur Programinin Genel Ozelliklerine Iliskin Sonuclar

Abitur Programin Genel Ozellikleri temas1 dort kategori bashiginda toplanmistir.
Bunlar: (1) Abitur Olgunluk Sinavi, (2) Abitur Program Amaglari, (3) Abitur Egitim
Diisiincesi, (4) Abitur Ders Icerikleridir. Abitur analitik ve sistemli diisiinme
gerektiren iki asamali bir smavdir. Abitur toplum i¢inde bir sosyal statii gostergesi
olmasinin yaninda iiniversite egitimine hazirbulunuslulugu belirleyen ve genel kabul
goren bir diplomadir. Abiturun 6nemi sadece bir okul diplomasi olmasi1 degil aksine
bireyin sosyal ve akademik agidan egitimli oldugunu gdstermesidir (Paulsen,1960).
Abiturun Alman toplumunda saygi duyulan bir statiiye sahip oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Brandle ve Lengfeld (2015) Abiturun {niversite egitimine hazir
bulunuslulugu saglamak ve basarili olmak igin gerekli bir 6n kosul oldugunu
vurgulamugtir.  Abitur programinin en temel amaci; hem ortadgretimde hem
iiniversitede verilen egitimin niteligini, kalitesini, sinirlarin1 dolayisiyla yetisen insan
kaynaginin kapasitesini belirlemesinde yatmaktadir (Heafford, 1995). Diisiinen,
sorgulayan, arastirma ihtiyact duyan bireyler yetistirmeyi hedefleyen sorgulayic1 bir

sistem, 6grencileri elemek yerine onlar1 iiretken bireyler haline getirerek {iniversite
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hayatina entegre etmek, &grencilere bilgiyi kullandirarak problem ¢6zme becerisi
kazandirmak oldugunu soylemek miimkiindiir. Alman Degerlendirme Raporu da
(2015) bu goriisti destekleyen bulgulara sahiptir. Abitur egitim diisiincesi kavrammin
egitime yiikledigi anlam bireyin genel egitimi ve kissel gelisimini igermektedir
(Neather, 1993). Abiturun temelinde yatan egitim disiincesinin 6grencinin bilgiyi
ezberlemesi degil, bilgiyi kullanmasi, neden o6grendigini sahip oldugu bilgiyi
aciklayabilmesi ve bir diisiince sistemi kazanmasi, bagimsiz 6grenmeyi desteklemesi
ve derin bir genel egitim vermesinde yatmaktadir. Arastirmacinin gozlemleri ve
Alman Degerlendirme Raporu (2015) bu bulguyu desteklemektedir. Almanca ve
Ingilizce derslerinde metin analizleri ve yorumlamalar yapilarak dgrencilerin aktif
katilimmin tesvik edildigi, Matematik dersinin matematiksel hesaplamalar ve ispata
dayandigi, Fen derslerinin laboratuar ortaminda gorsellige, deneye ve gozleme dayali
oldugu sonucu elde edilmistir. Eski mezun ve paydas kurumlardaki yoneticiler ve
velilerin Abitur ders igerikleri konusunda sinirli bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir.
Aragtirmacinin  deneyimleri, yapmis oldugu ders goézlemleri ve Abitur Ders
Programlar1 Kilavuzu (1998) bu bulgular1 desteklemektedir. Abiturun genel
Ozellikleri, amaglari, egitim diisiincesi konusunda paydaslari benzer goriislere sahip
oldugu ders Igerikleri baglaminda eski mezun ve velilerin yiizeysel bilgiye sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Abitur toplumda sosyal kabul goren prestijli bir diploma
olmasmin yaninda toplumda yetisen insan kaynaginin niteligini ve sinirlarini
belirlemesi agisindan onemlidir. Bagimsiz 6grenmeyi desteklerken derin bir genel
egitim vermesi ve bireyin kissel gelisimine katki yapmas1 toplumsal agidan Abiturun
katkilar1 olarak goriilebilir. Yabanci dil derslerinde karsilikli etkilesim ve aktif katilimi
Onemseyen abitur sistemi, fen derslerinde deney ve gdzleme, matematik derslerinde
ispata dayanmaktadir. Ogrenciler yabanci dil derslerinde lisam kullanarak 6grenirken,

fen ve matematik derslerindeki gézlem ve ispat uygulamalar1 sayesinde kalic1 6grenme

imkani bulmaktadir.

5.2. Abitur Programinin Ogrenme Yasantilara iliskin Sonuglar

Abitur Programmm Ogrenme Yasantilari; Progranun Egitim Ogretim Siireci ve
Programin Sorun Alanlar1 olmak tizere iki tema altinda toplanmistir. Programin Egitim
Ogretim Siireci temasinim altinda dért kategori bulunmaktadir. Bunlar: (1) Programin

Uygulamas: (2) Ogretim Yontemleri (3) Materyal ve Teknoloji Kullanimi (4)
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Programin Degerlendirilmesidir. Abitur programinin smif i¢i uygulamalarmin deney
ve sunum agirlikli ve gorsellige dayandigini, derslerin giincel hayatla ve diger dersler
ile iligkilendirilerek islendigini, 6grencilerin derslere aktif katilimimin beklendigini ve
interaktif bir ders uygulama ortami olusturuldugunu, sinif i¢i uygulamalarin temelinde
aktif katilim ve grup ¢aligmalarin bulundugunu, 6grencilerin kendi 6grenme siirecini
yapilandirmasi ve bilgiyi olusturmasinin beklendigi sonuglar1 elde edilmistir. Buna ek
olarak Abitur’un bes yillik egitim siiresine yayilmis bir program ve etkin dil kullanimu,
aktif katihim, analiz yapma ve yorumlama gerektirdigi vurgulanmistir. Derste
ogretmenin konuyu direkt olarak agiklamadigi 6grencilerden bilgiyi olusturmalarmin
beklendigi vurgulanmistir. Bazi 6grencilerin bu ders uygulama yonteminde konu
icinde kaybolma ve Ogrenme siirecini yOnetememe riski bulunduguna dikkat
cekilmistir. Arastirmacinin deneyimleri ve Abitur Ders Programlar1 Kilavuzu (1998)
bu bulgular1 desteklemektedir. Arastrmacmin yaptigi ders gézlemlerinde 6grencinin
stirekli dersin icinde oldugu, aktif katilima dayanan bir etkilesim ortami oldugu
goriilmektedir. Ogretmen ve dgrenciler arasinda karsilikl1 giivene dayali bir etkilesim
oldugu, 6grencilerin rahat bir ortamda goniillii olarak derse katildiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen dersin basinda konuya iliskin kavram haritalar1 olusturmakta ve dersin akisi
icinde edinilen bilgilerin giinliik yasamla baglantis1 kurulmaktadir. Ogrenciler ders
sirecinde siirekli aktif bilgiler kavramlar pekistirilerek dersin aktarimi
gergeklestirilmektedir. Arastirmacimin  yaptigi ders gozlemleri ile elde edilen
sonuglarin uyumlu oldugu goriinmektedir. Abitur uygulamalarinda okulun sartlarina
uygun farkli yontemler se¢ildigini, programim yontemsel ¢esitlilige sahip oldugunu ve
programin odaginda ne degil nasil sorusuna cevap aramanin yattigini, en sik kullanilan
yontemlerin grup ¢alismalari ve sunum yapma oldugu sonucu elde edilmistir. Velilerin
kullanilan yontem ve teknikler konusunda fazla bilgisi olmadigi goriilmiistiir.
Arastirmacinin deneyimleri, Abitur Ders Programlar1 Kilavuzu (1998) ve Alman
Degerlendirme Raporu (2015) bu bulgular1 desteklemektedir. Arastirmacinin yaptigi
ders gozlemlerinde grup ¢alismasi, sunum yapma, aktif katilim saglama,
timdengelimsel semalama, deney, gozlem ve tartisjma yOontemlerinin kullanildig:
g6zlenmistir. Program kapsaminda teknoloji kullaniminin kisith oldugunu daha ¢ok
geleneksel 6gretmen yapist ders materyalleri kullanildigini, teknolojinin laboratuar
ortaminda Ve aragtirma yapmak amaciyla kullanildi sonucu elde edilmistir. Velilerin
teknoloji ve materyal kullanimi konusunda fazla bilgisi olmadigi goriilmektedir.

Arastirmacinin  yaptigr ders gozlemlerinde Ogretmenlerin teknolojiyi ara¢ olarak
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kullandig1 tepegdz, 6gretmen yapimi materyaller kullandiklar: gériilmiistiir. Okuldaki
alman Ogretmenlerin geleneksel Ogretmen yapist materyalleri kullanmay1 tercih
ettikleri teknolojiyi gerektiginde ara¢ olarak kullandiklari sonucuna ulasilmistir.
Abitur programi sonucunda ogrencilerin Sinavlari iki farkli 6gretmen tarafindan
degerlendirildigini buna ek olarak Almanya’daki Merkez tarafindan da bir
degerlendirme daha yapildigir sonucu elde edilmistir. Abitur programinin bes yila
yayilmig hem siireg, hem sonug odakli 6n kosul 6grenmeleri de kapsayan uzun soluklu
bir degerlendirme siireci oldugunu ve yazili s6zlii degerlendirme Slgiitleri gerektirdigi
goriilmiistiir. Aragtirmacinmn deneyimleri, Abitur Sinavi Uygulama Y dnergesi (2018),
Alman Degerlendirme Raporu (2015) bu bulguyu desteklemektedir. Veliler, Abitur
programmin zorlu bir siire¢ oldugunu siire¢ iginde farkli degerlendirme yontemleri
barindirdigi vurgulamistir. Abitur programma devam eden o6grenci velilerinin
programdan memnun olduklar1 ancak programdan vazgegen Ogrenci Velileri
programim beklentilerini karsilamadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmacinin
deneyimleri bu bulguyu desteklemektedir. Abitur sisteminde devam eden 6grenci,
mezun ve velilerin programin egitim 6gretim siireci ile ilgili daha olumlu goriise sahip
olduklar1 programdan vazgecen 6grenci, mezun ve veliler ise programin beklentilerini
karsilamadig1 yoniinde goriis belirtmistir. Arastirmaci okuldan her y1l 180 6grencinin
mezun oldugunu bu 6grencileri ortalama olarak 130’unun Abitur siteminde devam
ettigini  50’sinin Abitur hakkindan vazgecerek Tiirkiye’deki Universite giris

sinavlarina hazirlandiklarini belirtmistir.

Programin Sorun Alanlar1 temasinin altinda {i¢ kategori bulunmaktadir. Bunlar; (1)
Egitim Siirecine iliskin sorunlar, (2) insan Kaynagmna iliskin sorunlar, (3) Sistemsel
sorunlardir. Programin Sorun Alanlar1 temasinda; Abitur programi kapsaminda
ogrencilerin laboratuar derslerine uyum, yabanci dilde egitim gorme, portfolyo
hazirlama sistemine uyum sorunlar1 yasadigi sonucuna ulasilmistir. Subjektif sozli
degerlendirme, Ogretmen eksikliginden kaynaklanan ders ogretmeni degisikligi,
ogretmen Yeterliliklerinde bir standart olmamas: konularinda sorunlar yasandigi
saptanmustir. Abitur programinda basari i¢in ¢ok iyi diizeyde dil becerileri gerektirdigi,
Yabanci dil 6grenme giigliigii yasayan dgrencilerin sistem i¢inde zorlandig1 ve Abitur
egitiminden kopma riski tasidigi, 6gretmen tutum ve davraniglarindan kaynaklanan
sorunlarm o&grenciyi sistem digma itme olasiliginm bulundugu sonuglar1 elde

edilmistir.. Okulda ve mezuniyet sonras1 yonlendirme eksikligi biyiik bir sorun alani
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olarak tespit edilmistir. Aragtirmacinin deneyimleri ve Alman Degerlendirme Raporu
(2015) bu bulguyu desteklemektedir. Abitur mezuniyeti sonrasi yonlendirme
eksikliginden dolay1 iiniversiteye yerlestirme ve kayit konularinda sorunlar yasanmast,
ogrencilerin iKi egitim Sistemi arasinda bocalamasi1 Abitur sisteminin dgrencilere iyi
anlatilmamasi, Alman 6gretmenlerin sayilarinin eksik olmasi ve miifredat yetistirme
zorunlulugu yasanan onemli sorunlar olarak saptanmistir. Arastirmacmin gozlem ve
deneyimleri bu bulguyu desteklemektedir. iki farkli egitim sisteminin ayni cat1 altinda
uygulamaya ¢alismasindan dolay sistem, egitim, 6gretim ve yonetimsel agidan bir¢ok
sorunla Kkarsilasildigr tespit edilmistir. Arastirmacmin deneyimleri ve Alman
Degerlendirme Raporu (2015) bu bulguyu desteklemektedir. Alman 6gretmenlerin is
yiikiiniin fazla olmasi okula devamlarmi olumsuz etkiledigi, egitime bakis ve
yonetimsel farkliliklardan kaynaklanan kurumsal sorunlar yasandigi, Abitur
programina Verilen yogun 6nem neticesinde Tirk Kiiltiir derslerine gereken 6nemin
verilmedigi belirlenmistir. Ana dilde egitim almamalar1 6grenci kazanimlar1 agisindan
sorunlar ortaya ¢ikardigi, Abitur programu Tirkiye’de iiniversite egitimi gorecek
ogrencilere yonelik bir hazirlik imkani vermedigi igin Ogrencilerin miifredat ve
odaklanma sorunu yasadigi, Yurt disinda egitim almak isteyen 6grenciler igin burs
imkanlar1 son derece yetersiz oldugu, Abitur programi kapsaminda yetisip yurtdisinda
egitim goren Ogrencilerin beyin giicii potansiyeli oldukga fazla oldugu sonug¢larma
ulagilmistir. Arastirmaci 10 yili agkin sitiredir kurumda gérev yapan bir egitimci olmasi
yoniiyle programla ilgili yasanan sorunlar1 yakindan gézlemleme imkani bulmustur.
Ogrenciler; dgretmenlerin yaptig1 yazili ve sozlii smav degerlendirmelerin en dnemli
sorunlardan biri olarak gérmektedir. Ogrenci yazili sinavdan c¢ok yiiksek bir not
almasina karsin sdzlii sinavdan oldukga diisiik bir not alabilmektedir. Ogrenci, mezun
ve veliler agisindan bu durum 6nemli bir sorun alani olarak goriilmektedir. Alman
Ogretmenler bu durumu yazili ve so6zlii smavin birbirinden tamamen farklh
degerlendirme Olgiitleri barindirdigi yoniinde agiklamaktadir. Sozlii degerlendirme
ogrenciler i¢in kayg1 verici bir baski olusturan bir diger sorun alanidir. Dil 6grenme
giicliigli ceken Ogrenciler Abitur sistemi icinde devam etmede sorun yasamaktadir.
Ogrencilerin okulda ve mezuniyet sonras1 yonlendirme eksikligi programin bir diger
onemli sorun alamdir. Ogrencilerin iki farkli egitim sisteminin gerekleri arasinda
bocalamasi ve zaman zaman hedefini kaybetmesi énemli bir sorundur. Ogrencilerin

iki farkli egitim sisteminde iiniversiteye giris smavina hazirlanmalari, mezuniyet
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sonrast yurtdisi burslarinin yetersiz olusu ve beyin gocii sorunu Abitur programi ile

ilgili en 6nemli sorunlar arasmdadir.

5.3. Abitur Programinin Egitsel Degerine iliskin Sonugclar

Abitur Programmin Egitsel Siirece Kattigi Deger; Programm Egitsel Degeri ve
Programa Kurum Kiiltiiriniin Etkisi olmak {izere iki tema altinda toplanmuistir.
Programin Egitsel Degeri temasinin altinda bes kategori bulunmaktadir. Bunlar;(1)
Programin Basar1 Olgiitleri, (2) Programm Uygulama Basarisi, (3) Programin Egitim
Siirecine Katkisi, (4) Programmn Yapisal ve Uygulama Degeri, (5) Programin Tiirk
Egitim Sistemine Uyumudur. Abitur Programinda basarili olmak i¢in 6grencinin
yerine getirmesi gereken not ve ders 6lgiitlerinin bulundugunu fakat asil dnemli olanin
calisma disiplini ve derslere aktif katilim oldugu, Sistemin gerektirdigi biitiinciil
diistince ve dil yeterliligi, Almanca hazirlik sinifinda basari, 9 ve 10. simiftaki 6nkosul
derslerde basar1 ve Abituru bir siireg¢ olarak gérmenin basari i¢in temel 6l¢iit oldugu
sonuglarina ulagilmistir. Arastirmacmin deneyimleri ve Alman Degerlendirme Raporu
(2015) bu bulgular1 desteklemektedir. Neuman ve Geburtsort (2010) Abitur
basarisinin  6grencinin akademik performansiyla dogrudan baglantili oldugunu
vurgulamistir. Abitur Programmin genel olarak basariyla uygulandigini ve basarisizlik
oranin ¢ok diisiik oldugunu, basarisizligin sistemsel degil kisisel oldugu, deneyimli
ogretmenler ve nitelikli 6grenciler ile sistemin basarili oldugu sonucu elde edilmistir.
Arastirmacmmn gozlemleri, Alman Abitur Istatistikleri (2018), Alman Degerlendirme
Raporu (2015) bu bulgular1 desteklemektedir. Abitur hakkindan vazgegen 6grenciler
ve velileri 6gretmen yeterlilikleri konusunda sorun yasadiklarini vurgulamistir.
Arastirmaci bazi 6gretmenlerle bu tiir durumlarin yasandigini vurgulamistir. Abitur
programinin yiiksek diizeyde analiz ve yorumlama becerileri gerektirdigi, 6grencilerin
basar1 giidiisii ve ozgiivenini artirdigl, 6grenciye sistematik akil yiirtitme, bilgiye
ulagmaya dayali, disiplinler aras1 analitik diisiinme ve pozitif bakis acis1 gibi egitsel
degerleri kazandirdigini, bir siire¢ halinde nedenlerden baslayarak sonuglara ulagsmay1
sagladig1 ve 0grenme yontemleri kazandirdig1 icin egitsel degerinin yiiksek oldugu
sonucu elde edilmistir. Abitur programinin egitsel degerinde bilgiyi kullanmak yattig1
katilimcilar  tarafindan  belirtmistir.  Aragtirmacinin =~ gézlemleri ve  Alman
Degerlendirme Raporu (2015) bu bulgular1 desteklemektedir. Neuman (2014)

Abiturun temelinde bireysel gelisim ve alan yeterliligi oldugunu vurgulamistir. Abitur
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programi ders icerik ve uygulamalarinm bir sistem biitiinliigiine sahip oldugu,
Programin 6grenciyi egitsel ve diisiinsel anlamda hak ettigi noktaya getirdigi,
Programin konular1 uzun zamana yayarak 6grencinin bilgiyi kullanarak 6grenmesine
yol actig1 belirlenmistir. Abitur sisteminin okulda ¢ok 1yi uygulandigi ve bir biitiinliik
icerisinde ilerledigi sonucuna varilmistir. Alman Degerlendirme Raporu (2015) bu
bulguyu desteklemektedir. Programin Tiirk Egitim Sistemine Uyumu kategorisinde
Abitur Sistemi ve Tiirk Egitim Sisteminin genel olarak birbirinden farkli oldugu biri
anlamaya odakli iken digerinin sonug¢ odakli bir yapiya sahip oldugu, Tiirk Egitim
Sisteminin giderek tek hedefi test olan bir yapiya girmis oldugu, iki sistemin
yontemleri, amaglari, 6lgme ve sinav sistemlerinin farkli oldugu sonucuna ulagilmastir.
katilimcilar genel olarak iki sistemin birbirinden farkli oldugu yoniinde goriis
bildirmistir. Ancak iki sistemin birbirinin eksikliklerini gidererek ¢ok basarili sonuglar
ortaya c¢ikardigini yoniinde goriislere de ulagilmistir. Arastirmaci iki sistemin ¢ok
farkli oldugu goriistine katilmakla birlikte iki egitim sisteminin birbirlerini
destekleyerek ¢ok nitelikli mezunlar ortaya c¢ikardiginin da énemini vurgulamistir.
Programa Kurum Kiiltiiriiniin EtKisi temasi altinda 4 kategori bulunmaktadir. Bunlar;
(1) Ogrenci Nitelikleri, (2) Veli Nitelikleri, (3) Ogrenme Kiiltiirii, (4) Dayanisma
Kiltiriidiir. Abitur programmin basarisinda yiiksek nitelikli se¢ilmis ve 6n
ogrenmeleri yeterli 6grenci profilinin biiyliik etkisi oldugu, akademik ve sosyal
anlamda birbirine ¢ok benzeyen, homojen bir 6grenci profili bulundugu, okula kayit
hakki kazanan Ogrencilerin basar1 odakli ve planli ¢alismis Ogrenciler oldugu,
ogrencilerimizin kapasite ve yeteneklerinin Alman Universiteleri tarafindan bilindigi
sonucuna ulagilmistir.  Alman Degerlendirme Raporu (2015) bu bulguyu
desteklemektedir. Velilerin siirekli 6grenciyi desteklemesinin program basarisina ¢ok
fazla katki sagladigi, egitimli veli profilinin 6grenci basarisinin bir diizeyin altina
diismesine izin vermemesinin 6nemli bir etken oldugu sonucu elde edilmistir.
Ogrenme Kiiltiirii kategorisinde Abitur Programimin basarisinda yetenekli ve secilmis
ogrenci profili ve bu profili destekleyen kurum kiiltiiriiniin etkisi biiyiik oldugu,
ogrenciler kurum kiiltiriiniin etkisi ve bireysel nitelikleri sonucu hem Alman Abitur
sisteminde hem de Tiirk tiniversite giris smavlarmda son derece basarili oldugu hem
okul OSYM istatistikleri hem de okul Abitur istatistikleri incelendiginde
goriilmektedir. Ogrencinin kurum kiiltiirii iginde yogruldugu ve bu kiiltiiriin kendisine
verdigi 6zgiiven ile kendi egitim yolcugunu planladigi belirtilmistir. Okula kayit hakki

kazanan ogrencilerin 1/3 liniin Anadolu’dan geldigi ve bu durumun okula 6zgii bir
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kiiltiir ve 6grenme zenginligi ortaya ¢ikardigi vurgulanmistir. Okulda bir 6grenme
iklimi oldugu, ortamm &grencileri 6grenmeye zorladigi, 6grenciler arasinda rekabet
degil is birligine dayali bir 6grenme ortami bulundugu, 6grencilerin kurum paydaslari
tarafindan okulda ve mezuniyet sonrasi desteklendigi, 6grenci kuliipleri tarafindan
gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin psikososyal gelisimine katki sagladigi
sonucuna ulasilmistir Arastirmacmin deneyimleri bu bulgular1 destekler niteliktedir.
2015 yilinda yapilan Alman Degerlendirme raporunda; okulda uygulanan egitimin
kalitesine vurgu yapilmis okul gelisimi ve ¢iktilarin niteliginin siirdiiriilebilir oldugu
sonucuna varilmstir. Egitim 6gretim siirecinde 6grencilere demokratik ve uluslararasi
degerler verilirken Abitur derslerinin uygulanmasinda yiiksek verim alindig: sonucuna
varilmistir. Ogrencilerin programin gereklerini basaryla yerine getirdigi ve programin
pedagojik temelleri olan bir egitim diisiincesine sahip oldugu, o6grencilerin
hedefledikleri yiiksek basariy1 elde ettikleri ve Alman tiniversitelerinde egitim alma
hakkmi elde ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenci, veli ve okul ¢alisanlarinin
okuldan ve calisma kosullarindan memnun olduklar1 sonucuna varilmistir. Ogrenci
yeterliliginin artirilmas1 ve Abitur derslerinin yapilandirilmas: ve uygulanmasi
stirecinin giighii yon olarak goriildigii tespit edilmesine ragmen 6grenci gelisiminin
istenen diizeyde gergeklesmedigi sonucuna ulasilmistir. Abitur uygulamalar:
ogrencinin yeterliligini ve bilgi seviyesini artirmaya doniik oldugu, programin siireg
odakl1 bir 6zellige sahip oldugu, 6grencinin kavrama diizeyi ile ders uygulamalarinin
uyumlu oldugu, 6grenme siirecini 6gretmen ve 6grencinin birlikte ylrtttig sonucu
elde edilmistir. Abitur uygulamalarinin bir egitim diisiincesine dayandigi, 6grenme ve
Ogretme siirecinin iyi planlandigi, dogru ve yerinde 6gretim materyali kullanildig:
sonucu elde edilmistir. Ogrenciler Abitur derslerine aktif olarak katilmakta ve ders
materyallerini programin gerektirdigi sekilde kullanmaktadir. Okulun eksigi olarak
ogrencileri sosyal Ogrenmeye yonlendirememe ve Ogrencileri bireysel olarak
desteklememe sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin dgrenme siirecinde birbirlerine
destek olma konusunda yetersiz oldugu sonucu elde edilmistir. Aragtirmacinin gézlem
ve deneyimleri 6grenme siirecinde akran desteginin yapildigi yoniindedir ve bu
sonugla uyusmamaktadir. Okulda 6grencilerin desteklendigi, veli ve 6grencilerin
okuldaki siireglere aktif katilim sagladig sonucuna ulagilmistir. Ogretmen yeterliligi

ve gelisimi okulda desteklenmesi gereken bir alan oldugu sonucuna ulagilmastir.
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Sonug olarak; Abitur’un yazili sozlii iki asamadan olusan zor bir smavdir. Bu smav
sonucunda oOgrencinin iniversite egitimine hazir bulunuslulugu belirlenmektedir.
Abitur programi 6grenciye derin bir genel egitim verirken, bir diisiince sistemi de
kazandirmaktadir. Abitur 6n Ogrenmelere dayali bes yillik siireye yayilmis,
uygulamada etkin dil becerileri gerektiren sistematik bir programdir. Programda grup
caligmasi, sunum yapma ve aktif katilim yontemleri yogun olarak kullanilmaktadir.
Program kapsaminda teknoloji sinirli olarak kullanilmakta, geleneksel ve 6gretmen
yapis1 materyaller agirlikli olarak kullanilmaktadir. Program genel olarak 6grencilerin
yazili sozIi akademik becerilerini siire¢ odakli olarak degerlendiren bir yapiya
sahiptir. Program kapsaminda okulda genel olarak; Yabanci Dil Ogrenme Giigliigii,
Abitur Programma Uyum, Yénlendirme Eksikligi, Ogretmen Eksikligi, Degisikligi,
Yeterliligi, Ogrencinin Iki Egitim Sistem Arasmda Bocalamasi, Burs Imkanlarmin
Yetersizligi, Beyin Gog¢li olasiligi sorunlarmmi yasamaktadir. Abitur programi
ogrencilere egitsel ve diisiinsel anlamda biiytik katki yaparken tiniversite yasamindaki
ders basarisma da olumlu etki yapmaktadir. Tiirk Egitim Sisteminin sonu¢ odakl
oldugu buna karsilik Abitur Programinin siire¢ odakli oldugu goriilmektedir. Abitur
programinin sinav basarisindan ¢ok anlamaya ve bilgiyi kullanmaya yonelik bir yapiya
sahiptir. Okulun 6n 6grenmeleri yeterli, ¢alisma disiplini kazanmis, homojen bir
Ogrenci yapisina sahip olmasi programin basarisma olumlu etki yapmaktadir. Velilerin
egitimli olmas1 ve 6grenciyi siirekli desteklemesi programin basarisinda 6nemli bir
yere sahiptir. Bunlara ek olarak kurumda bulunan 6grenme ve dayanisma kiiltiirii de
programin basarisina olumlu etki yapmaktadir. Abitur; 6grenciyi tiniversite hayatina
hazirlayan, program kapsaminda derin analiz ve yorumlamalar barindiran,
uygulamada etkin dil becerileri gerektiren, biinyesinde egitimsel, sistemsel, beseri ve
kiiltiirel sorunlar barmndiran sistematik bir programdir. Ogrenciye biitiinciil diisiinme
ve bagimsiz 6grenme alisgkaniligi kazandirmasi, okul A kiiltliriiyle iyi bir uyum
yakalmasi programim en temel Ozelliklerinin basinda gelmektedir. Abiturun siire¢
odakl1 bir program olmasi, 6grencinin akademik, sosyal ve diisiinsel hayatina olumlu
katki yapmasinin programin en temel 6zelligi oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Almanya’nmn Diinya genelinde 168 iilkede Yurtdis1t Alman Okullar1 bulunmaktadir.
Abitur farkli iilkelerde ve farkli kiiltiirlede uzun yillardir uygulanmaktadir. Okul A’nin
Abitur programi uygulayan okullar arasinda en basarili okullardan biri oldugu Abitur
istatistikleri incelendiginde goriilmektedir (Jahrbuch, 2015). Okul A’da uygulanan

Abitur programmin nitelikli insan kaynagi yetistirmede Onemli etkisi oldugu
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diistiniilmektedir. Program 6grencileri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetistirmeyi
amagladig1 goriilmiistiir. Lise Girig Smavlarinda en yiiksek puanla 6grenci alan ve en
cok talep edilen iki okuldan birisi olan okul A’ da Abitur programimin basariyla
uygulandig1 ve nitelikli mezunlar verdigi sonucuna okul OSYM ve Abitur istatistikleri
incelendiginde ulagilmistir. Bu basarida programin sistemi olarak uygulanmasinin

yaninda bagarili 6grenci profilininde dnemli etkisi bulunmaktadir.

5.4. Oneriler

Abitur programmin amaglari, uygulama yontemleri ve altindaki egitim diisiincesi,
hedefleri, Ogrencilerden beklenenlerin  6grencilere agik olarak anlatilarak

yonlendirilme yapilmasi faydali olabilir.

Abitur programi kapsaminda bulunan ders igeriklerinin asir1 teorik olmasi sonug
odakli egitim sisteminden gelen 6grencilerin siireg odakli bir sisteme gegislerinde
sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir. Ogrencilere ders uygulamalarmin mantiginin

aciklanmasi derslere uyum saglamalarinda kolaylik saglayabilir.

Uzun hesaplamalara dayali Abitur ders uygulamalarinin gerekgelerinin 6grencilere

aktarilmasi olumlu sonuglara yol agabilir.

Hazirlik sinifinda Dil 6grenme giicligii ¢eken ogrencilerin belirlenerek gerekli

tedbirlerin alinmas1 Abitur programimi birakan 6grenci sayisini azaltabilir.

Laboratuar sistemine uyum giigliigii ¢eken ogrencilerin desteklenerek programa

entegre edilmesi Abitur programini birakan 6grenci sayisini azaltabilir.

Portfolyo hazirlama sisteminde destekleyici ve dogru yonlendirme yapilmasi Abitur

programini birakan 6grenci sayisini azaltabilir.

Yazili ve sozli degerlendirmelerin ayr1 Olgiitlere gore yapildigin 6grencilere iyi

anlatilmasi sinav degerlendirmesiyle ilgili sorunlari ortadan kaldirabilir.

Ogrencilere okulda ve mezuniyet sonrasi yurtdisi iist egitim kurumlarma gegis

siirecinde daha fazla yonlendirme yapilmasi ihtiyaci oldugu sdylenebilir.
Ogretmen eksikliginin giderilmesi Abitur programmin basarisin1 olumlu etkileyebilir.

Ogretmenlerin ders uygulama ve degerlendirme standartlarmin diizenlenmesi Abitur

programiin basarisini ve programdan memnuniyeti olumlu olarak etkileyebilir.
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Ogretmen yeterliliklerinde bir standart olmasi programinin basarismni ve programdan

memnuniyeti olumlu olarak etkileyebilir.

Abitur programi kapsamindaki 6gretmenlerin ders ve smav yiikiiniin azaltilmasi

motivasyonlarini olumlu olarak etkileyebilir.

Ogretmenlerin devamsizlik sorununun ortadan kaldirilamamasi program basarisini

olumsuz etkileyebilir.

Ogrencilerin iki egitim sistemi arasmda bocalamasi yaklasik 1/3 {iniin Abitur
programindan vazgeg¢mesiyle sonuglanmaktadir. Ogrenciler bir anlamda Alman ve
Tiirk Giniversite giris siavlar1 olmak tizere iki sinava girmek durumunda kalmaktadir.
Abitur sinavi sonucunda aldigi nota gére Tiirk tniversitelerine kabul edilmesi

programin Ve 6grencilerin basarisini olumlu etkileyebilir.

Iki farkli egitim sisteminin bir kurum altinda uygulanmasi sonucunda birinin geri plana

atilmas1 6grenci basarisini olumsuz etkileyebilir.

Yurtdisinda egitim gérecek 6grenciler i¢in burs imkanlarinin son derece kisitli olmasi
ogrencilerin gelecek planlarini olumsuz etkilemektedir. Abitur alan 6grencilere burs
imkan1 saglanarak bu Ogrencilerin Beyin gocii potansiyelleri ortadan kaldirilarak,

kendi tilkesine hizmet etme imkan1 saglanabilir.

Okula Tiirk ve Alman 6gretmen se¢im siireglerinde nitelikli 6grenci profilinin g6z

oniinde bulundurulmasi olasi sorunlarin 6niine gecebilir.

Abitur programi Tiirk Universiteye Gegis Sinavlar1 i¢in model bir program olarak ele

alinarak incelenebilir.

Bu caligma sonucunda; Egitim sistemi 4 yil siireli Temel Okul, 4 yil siireli
Yonlendirme Kademesi ve Orta Okul, 4 yil siireli Uzmanlasma Kademesi,
Universiteye Gegisi saglayan Lise veya Mesleki Uzmanhga dayali Lise olarak
gruplandirilabilir. 4 yillk Temel Egitimde 6grencilere Tiirk ve Diinya tarihindeki
onemli disiniirlerin fikirleri, milli ve manevi degerler “iyi insan” olmalarini
desteklemek amaciyla verilebilir. Temel egitimin odak noktas1 “iyi insan” yetistirmek
olmalidir. 5-8. siiflar arasinda 6grencinin kisisel gelisimi ve bagimsiz 6grenmesini
saglamanin yaninda bireye derin bir genel egitim vermek amaglanarak dgrencinin
ilgisine ve yetenegine gore yonlendirmesi yapilir. Yonlendirme Kademesi ve

Ortaokulun odak noktas1 6grencileri ilgi ve yeteneklerine gore yonlendirmek ve derin
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bir genel egitim vermek olmalidir. 9-12. smiflar arasindaki Uzmanlagsma Kademesi
ogrencinin Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler v.b. alanlarda uzmanlasarak {iniversiteye
gecigine imkan vermesini ya da yetenegine gore Mesleki Uzmanhiga dayali meslek
egitimi alarak meslek kazanmasina olanak saglamasini amaglamaktadir. Uzmanlagsma
kademesinin odak noktas ilgisi yetenegi dogrultusunda {iniversite egitimine devam
edebilecek adaylar1 segmek ya da Mesleki Uzmanliga dayali meslek egitimi alan
adaylara meslek kazandirmaktir. Universiteye Gegisi saglayan okullar ile Meslege
hazirlayan okullar arasinda basariya gore ara sinifta gecis imkani bulunmaktadir.
Egitim sisteminde temel egtimden baglayarak 2 farkli yabanci dilin egitimi verilerek

ogrencilerin dil gelisimi desteklendigi bir egitim modeli dnerilebilir.

Abitur konusunda alanyazin incelendiginde daha fazla ¢alisma yapilmasina ihtiyag

duyuldugu goriilmektedir.
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EKLER

Ek 1: Bireysel Goriisme Formlar:

OGRENCIi GORUSME FORMU
Sevgili Ogrenciler

Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim
bolimiinde Doktora ogrencisiyim. Doktora c¢alismam, Tiirkiye’de Uygulanan
ABITUR Programinin Degerlendirilmesi konusu iizerinedir. Bu ¢alismanm temel
amaci, Tirkiye’de “Abitur Programi” uygulamalarmm okul idarecisi, 6gretmen,
ogrenci, veli ve mezun gorislerini ortaya koyarak degerlendirmektir. Bu baglamda,
okulda uygulanan ABITUR programmin uygulayicilar1 olarak bu ortamda olup
bitenleri yakindan yasayan sizinle yapacagimiz gériisme, okuldaki ABITUR
programmin ayrintili ve derinlemesine incelenmesinde ¢ok yararh olacaktir.
Baslamadan once aramizdaki gériismenin gizli kalacagmi ve admizin arastirmanin
higbir yerinde agiklanmayacagmi belirtmek istiyorum. Goriismemiz yaklasik 45
dakika stirecektir. Goriismemizi seS kaydi altima almama izin verir misiniz?
Baslamadan o6nce herhangi bir sorunuz varsa cevaplamaya hazirim. Vereceginiz
cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

) Metin KUS
YTU SBE Doktora Ogrencisi
Goriisme Tarihi:
Goriisme Yeri:
Cinsiyetiniz:
Yasimz:

Sinifiniz:

Bu Okulda Kag¢ Yildir Okudugunuz:
Arastirma Sorulari

1.Paydaslara gore (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programmin genel 6zellikleri nasildir?

2.Paydaslarin (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programina iliskin yasam deneyimleri nasildir?

249



3.Paydaslarm (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programmin egitim siirecine kattig1 egitsel degere iliskin goriisleri nasildir?

Ogrenci Goriisme Sorular

1.1.Abitur’u nasil tanimlarsiniz? Abitur programi hakkinda neler biliyorsunuz?
Aciklaymniz.

1.2.Abitur programinin amaglarinin neler oldugunu disiiniiyorsunuz? Agiklayiniz.

1.3.Abitur programmin en o&nemli o&zelliginin ne oldugunu disiiniiyorsunuz?
Aciklaymiz.

1.4.Abitur programimin hangi dersleri kapsamaktadir ve igerigine iligkin goriisleriniz
nasildir? A¢iklayiniz.

2.1.Abitur programinin sinifta yapilan uygulamalar1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
Aciklaymiz.

2.2.Abitur programinin smifta uygulama siirecinde kullanilan yontem ve teknikler
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2.3.Abitur programmin uygulanmasinda teknoloji ve materyal kullanimi nasildir?
2.4.Abitur programmin degerlendirmesi nasil yapilmaktadir?

2.5.Abitur programimin uygulanmasi siirecinde herhangi bir sorunla karsilastiniz mi?
Aciklaymiz.

3.1.Abitur yapabilmek i¢in 6grencilerin yerine getirmesi gereken 6n kosullar ve basar1
oOlgtitleri nelerdir? Agiklaymniz.

3.2.Abitur programinin okulda basariyla uygulandigimi diistiniiyor musunuz? Neden?
Aciklaymiz.

3.3.Abitur programinin egitim siirecine kattigi degere iliskin goriisleriniz nasildir?
Aciklaymiz.

3.4.Abitur programimin yapisal ve uygulama agisindan degerlendirmesi nasildir?
Aciklaymiz.

3.5.Tiirk Egitim Sistemi ile Abitur programinin uyumu konusundaki diisiinceleriniz
nelerdir? Aciklayniz.

3.6.Abitur programina kurum kiiltiiriiniin etkisi konusunda disiinceleriniz nasildir?
Aciklaymiz.

Baska eklemek istediginiz bir sey var mi?

250



OGRETMEN GORUSME FORMU
Degerli Katilimct,

Y1ldiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim
boliimiinde Doktora 6grencisiyim. Doktora g¢alismam, Tiirkiye’de Uygulanan
ABITUR Programinin Degerlendirilmesi konusu iizerinedir. Bu ¢alismanimn temel
amaci, Tirkiye’de “Abitur Programi” uygulamalarmm okul idarecisi, &gretmen,
ogrenci, veli ve mezun gorislerini ortaya koyarak degerlendirmektir. Bu baglamda,
okulda uygulanan ABITUR programinm uygulayicilar1 olarak bu ortamda olup
bitenleri yakindan yasayan sizinle yapacagimiz goriisme, okuldaki ABITUR
programinin ayrintili ve derinlemesine incelenmesinde ¢ok yararl olacaktir.
Baslamadan once aramizdaki goriismenin gizli kalacagini ve admizin arastirmanin
higbir yerinde agiklanmayacagini belirtmek istiyorum. Goriismemiz yaklagik 45
dakika siirecektir. Goriismemizi Ses kaydi altma almama izin verir misiniz?
Baglamadan once herhangi bir sorunuz varsa cevaplamaya hazirim. Vereceginiz
cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

i Metin KUS
YTU SBE Doktora Ogrencisi
Goriisme Tarihi:
Goriisme Yeri:
Cinsiyetiniz:
Kideminiz:
Mezun oldugunuz okul:
Kag yildir bu okulda gorev yaptigimiz:
Bransiniz:

Yasinz:

Arastirma Sorulari

1.Paydaslara gore (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programmin genel 6zellikleri nasildir?

2.Paydaglarin (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programina iliskin yasam deneyimleri nasildir?

3.Paydaslarm (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programinin egitim siirecine kattig1 egitsel degere iliskin goriisleri nasildir?

251



Ogretmen Goriisme Sorular

1.1.Abitur’u nasil tanimlarsiniz? Abitur programi hakkinda neler biliyorsunuz?
Aciklaymniz.

1.2.Abitur programinin amaglarinin neler oldugunu disiiniiyorsunuz? Agiklayiniz.

1.3.Abitur programmin en onemli &zelliginin ne oldugunu disiiniiyorsunuz?
Aciklaymniz.

1.4.Abitur programimin hangi dersleri kapsamaktadir ve igerigine iligkin goriisleriniz
nasildir? A¢iklayiniz.

2.1.Abitur programinin sinifta yapilan uygulamalar1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
Aciklaymiz.

2.2.Abitur programinin smifta uygulama siirecinde kullanilan yontem ve teknikler
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2.3.Abitur programmin uygulanmasinda teknoloji ve materyal kullanimi1 nasildir?
2.4.Abitur programinin degerlendirmesi nasil yapilmaktadir?

2.5.Abitur programimin uygulanmasi siirecinde herhangi bir sorunla karsilastiniz mi?
Aciklaymiz.

3.1.Abitur yapabilmek i¢in 6grencilerin yerine getirmesi gereken 6n kosullar ve basar1
oOlgtitleri nelerdir? Agiklayniz.

3.2.Abitur programinin okulda basariyla uygulandigini diistiniiyor musunuz? Neden?
Aciklaymiz.

3.3.Abitur programimin egitim siirecine kattig1 degere iliskin goriisleriniz nasildir?
Aciklaymiz.

3.4.Abitur programmin yapisal ve uygulama agisindan degerlendirmesi nasildir?
Aciklaymiz.

3.5.Tiirk Egitim Sistemi ile Abitur programimnm uyumu konusundaki diisiinceleriniz
nelerdir? Aciklayniz.

3.6.Abitur programina kurum kiiltiiriiniin etkisi konusunda disiinceleriniz nasildir?
Aciklaymiz.

Bagka eklemek istediginiz bir sey var mi?
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MEZUN GORUSME FORMU
Degerli Katilimct

Y1ldiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim
boliimiinde Doktora 6grencisiyim. Doktora g¢alismam, Tiirkiye’de Uygulanan
ABITUR Programinin Degerlendirilmesi konusu iizerinedir. Bu ¢alismanimn temel
amaci, Tirkiye’de “Abitur Programi” uygulamalarmm okul idarecisi, &gretmen,
ogrenci, veli ve mezun gorislerini ortaya koyarak degerlendirmektir. Bu baglamda,
okulda uygulanan ABITUR programinm uygulayicilar1 olarak bu ortamda olup
bitenleri yakindan yasayan sizinle yapacagimiz goriisme, okuldaki ABITUR
programinin ayrintili ve derinlemesine incelenmesinde ¢ok yararl olacaktir.
Baslamadan once aramizdaki goriismenin gizli kalacagini ve admizin arastirmanin
higbir yerinde agiklanmayacagini belirtmek istiyorum. Goriismemiz yaklagik 45
dakika siirecektir. Goriismemizi Ses kaydi altma almama izin verir misiniz?
Baglamadan once herhangi bir sorunuz varsa cevaplamaya hazirim. Vereceginiz
cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Metin KUS
YTU SBE Doktora Ogrencisi

Goriisme Tarihi:
Goriisme Yeri:
Cinsiyetiniz:
Yasimz:

Almanya’da hangi iiniversitede okuyorsunuz:

Almanya’da hangi béliitmde okuyorsunuz:

Arastirma Sorular

1.Paydaslara gore (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programmin genel 6zellikleri nasildir?

2.Paydagslarin (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programina iliskin yasam deneyimleri nasildir?

3.Paydaslarm (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programimin egitim siirecine kattig1 egitsel degere iliskin goriisleri nasildir?
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Mezun Goriisme Sorular

1.1.Abitur’u nasil tanimlarsiniz? Abitur programi hakkinda neler biliyorsunuz?
Aciklaymniz.

1.2.Abitur programinin amaglarinin neler oldugunu disiiniiyorsunuz? Agiklayiniz.

1.3.Abitur programmin en onemli &zelliginin ne oldugunu disiiniiyorsunuz?
Aciklaymniz.

1.4.Abitur programmin hangi dersleri kapsamaktadir ve igerigine iliskin goriisleriniz
nasildir? A¢iklayiniz.

2.1.Abitur programinin sinifta yapilan uygulamalar1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
Aciklaymiz.

2.2.Abitur programinin smifta uygulama siirecinde kullanilan yontem ve teknikler
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2.3.Abitur programmin uygulanmasinda teknoloji ve materyal kullanimi1 nasildir?
2.4.Abitur programinin degerlendirmesi nasil yapilmaktadir?

2.5.Abitur programimin uygulanmasi siirecinde herhangi bir sorunla karsilastiniz mi?
Aciklaymiz.

3.1.Abitur yapabilmek i¢in 6grencilerin yerine getirmesi gereken 6n kosullar ve basar1
oOlgtitleri nelerdir? Agiklayniz.

3.2.Abitur programinin okulda basariyla uygulandigimi diistiniiyor musunuz? Neden?
Aciklaymiz.

3.3.Abitur programimin egitim siirecine kattig1 degere iliskin goriisleriniz nasildir?
Aciklaymiz.

3.4.Abitur programmin yapisal ve uygulama agisindan degerlendirmesi nasildir?
Aciklaymiz.

3.5.Tiirk Egitim Sistemi ile Abitur programimnm uyumu konusundaki diisiinceleriniz
nelerdir? Aciklayniz.

3.6.Abitur programina kurum kiiltiiriiniin etkisi konusunda disiinceleriniz nasildir?
Aciklaymiz.

Bagka eklemek istediginiz bir sey var mi?
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OKUL YONETICi GORUSME FORMU
Degerli Katilimct,

Y1ldiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim
boliimiinde Doktora 6grencisiyim. Doktora g¢alismam, Tiirkiye’de Uygulanan
ABITUR Programinin Degerlendirilmesi konusu iizerinedir. Bu ¢alismanim temel
amaci, Tirkiye’de “Abitur Programi” uygulamalarmm okul idarecisi, &gretmen,
ogrenci, veli ve mezun gorislerini ortaya koyarak degerlendirmektir. Bu baglamda,
okulda uygulanan ABITUR programmin uygulayicilar1 olarak bu ortamda olup
bitenleri yakindan yasayan sizinle yapacagimiz goriisme, okuldaki ABITUR
programinin ayrintili ve derinlemesine incelenmesinde ¢ok yararl olacaktir.
Baslamadan once aramizdaki goriismenin gizli kalacagini ve admizin arastirmanin
higbir yerinde agiklanmayacagini belirtmek istiyorum. Goriismemiz yaklagik 45
dakika siirecektir. Goriismemizi Ses kaydi altma almama izin verir misiniz?
Baglamadan once herhangi bir sorunuz varsa cevaplamaya hazirim. Vereceginiz
cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

i Metin_‘KUS
YTU SBE Doktora Ogrencisi
Goriisme Tarihi:
Goriisme Yeri:
Cinsiyetiniz:
Kideminiz:
Mezun oldugunuz okul:
Kag yildir bu okulda gorev yaptigimiz:
Bransiniz:

Yasinz:

Arastirma Sorulari

1.Paydaslara gore (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programmin genel 6zellikleri nasildir?

2.Paydagslarin (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programina iliskin yasam deneyimleri nasildir?

3.Paydaslarm (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programinin egitim siirecine kattig1 egitsel degere iliskin goriisleri nasildir?
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Yonetici Goriisme Sorulan

1.1.Abitur’u nasil tanimlarsiniz? Abitur programi hakkinda neler biliyorsunuz?
Aciklaymniz.

1.2.Abitur programinin amaglarinin neler oldugunu disiiniiyorsunuz? Agiklayiniz.

1.3.Abitur programmin en onemli &zelliginin ne oldugunu disiiniiyorsunuz?
Aciklaymniz.

1.4.Abitur programimin hangi dersleri kapsamaktadir ve igerigine iligkin goriisleriniz
nasildir? A¢iklayiniz.

2.1.Abitur programinin sinifta yapilan uygulamalar1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
Aciklaymiz.

2.2.Abitur programinin smifta uygulama siirecinde kullanilan yontem ve teknikler
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2.3.Abitur programmin uygulanmasinda teknoloji ve materyal kullanimi1 nasildir?
2.4.Abitur programinin degerlendirmesi nasil yapilmaktadir?

2.5.Abitur programimin uygulanmasi siirecinde herhangi bir sorunla karsilastiniz mi?
Aciklaymiz.

3.1.Abitur yapabilmek i¢in 6grencilerin yerine getirmesi gereken 6n kosullar ve basar1
oOlgtitleri nelerdir? Agiklayniz.

3.2.Abitur programinin okulda basariyla uygulandigimi diistiniiyor musunuz? Neden?
Aciklaymiz.

3.3.Abitur programimin egitim siirecine kattig1 degere iliskin goriisleriniz nasildir?
Aciklaymiz.

3.4.Abitur programmin yapisal ve uygulama agisindan degerlendirmesi nasildir?
Aciklaymiz.

3.5.Tiirk Egitim Sistemi ile Abitur programimnm uyumu konusundaki diisiinceleriniz
nelerdir? Aciklayniz.

3.6.Abitur programina kurum kiiltiiriiniin etkisi konusunda disiinceleriniz nasildir?
Aciklaymiz.

Bagka eklemek istediginiz bir sey var mi?
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VELI GORUSME FORMU
Degerli Katilimct,

Y1ldiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim
boliimiinde Doktora 6grencisiyim. Doktora g¢alismam, Tiirkiye’de Uygulanan
ABITUR Programinin Degerlendirilmesi konusu iizerinedir. Bu ¢alismanim temel
amaci, Tirkiye’de “Abitur Programi” uygulamalarmm okul idarecisi, &gretmen,
ogrenci, veli ve mezun gorislerini ortaya koyarak degerlendirmektir. Bu baglamda,
okulda uygulanan ABITUR programmimn uygulayicilar1 olarak bu ortamda olup
bitenleri yakindan yasayan sizinle yapacagimiz goriisme, okuldaki ABITUR
programinin ayrintili ve derinlemesine incelenmesinde ¢ok yararl olacaktir.
Baglamadan once aramizdaki goriismenin gizli kalacagini ve admizin arastirmanin
higbir yerinde agiklanmayacagini belirtmek istiyorum. Goriismemiz yaklagik 45
dakika siirecektir. Goriismemizi Sses kaydi altma almama izin verir misiniz?
Baglamadan once herhangi bir sorunuz varsa cevaplamaya hazirim. Vereceginiz
cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

) Metin KUS
YTU SBE Doktora Ogrencisi
Goriisme Tarihi:
Goriisme Yeri:
Cinsiyetiniz:
Egitim Durumunuz:
Mezun oldugunuz okul:
Mesleginiz:

Yasinz:

Arastirma Sorulari

1.Paydaslara gore (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programmin genel 6zellikleri nasildir?

2.Paydagslarin (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programina iliskin yasam deneyimleri nasildir?

3.Paydaslarm (Yonetici, Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Mezun) okulda uygulanan

ABITUR programimin egitim siirecine kattig1 egitsel degere iliskin goriisleri nasildir?
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Veli Goriisme Sorular

1.1.Abitur’u nasil tanimlarsiniz? Abitur programi hakkinda neler biliyorsunuz?
Aciklaymniz.

1.2.Abitur programinin amaglarinin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz? Agiklayiniz.

1.3.Abitur programmin en o&nemli &zelliginin ne oldugunu disiiniiyorsunuz?
Aciklaymiz.

1.4.Abitur programimin hangi dersleri kapsamaktadir ve igerigine iligkin goriisleriniz
nasildir? A¢iklayiniz.

2.1.Abitur programinin sinifta yapilan uygulamalar1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
Aciklaymiz.

2.2.Abitur programinin smifta uygulama siirecinde kullanilan yontem ve teknikler
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2.3.Abitur programiin uygulanmasinda teknoloji ve materyal kullanimi1 nasildir?
2.4.Abitur programmin degerlendirmesi nasil yapilmaktadir?

2.5.Abitur programimin uygulanmasi siirecinde herhangi bir sorunla karsilastiniz mi?
Aciklaymiz.

3.1.Abitur yapabilmek i¢in 6grencilerin yerine getirmesi gereken 6n kosullar ve basar1
oOlgtitleri nelerdir? Agiklayniz.

3.2.Abitur programinin okulda basariyla uygulandigini diisiiniiyor musunuz? Neden?
Aciklaymiz.

3.3.Abitur programinin egitim siirecine kattigi degere iliskin goriisleriniz nasildir?
Aciklaymiz.

3.4.Abitur programmin yapisal ve uygulama agisindan degerlendirmesi nasildir?
Aciklaymiz.

3.5.Tiirk Egitim Sistemi ile Abitur programinin uyumu konusundaki diisiinceleriniz
nelerdir? Aciklayniz.

3.6.Abitur programina kurum kiiltiriiniin etkisi konusunda disiinceleriniz nasildir?
Aciklaymiz.

Baska eklemek istediginiz bir sey var mi?

258



Ek 2: Odak Grup Goriisme Formlar

OGRENCi ODAK GRUP GORUSMESi FORMU
Degerli Katilimcilar

Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim
bolimiinde Doktora ogrencisiyim. Doktora c¢alismam, Tiirkiye’de Uygulanan
ABITUR Programinin Degerlendirilmesi konusu iizerinedir. Bu ¢alismanim temel
amaci, Tirkiye’de “Abitur Programi” uygulamalarinm okul idarecisi, &gretmen,
ogrenci, veli ve mezun gorislerini ortaya koyarak degerlendirmektir. Bu baglamda,
okulda uygulanan ABITUR programmmn uygulayicilar1 olarak bu ortamda olup
bitenleri yakindan yasayan sizinle yapacagimiz goriisme, okuldaki ABITUR
programinin ayrintili ve derinlemesine incelenmesinde ¢ok yararh olacaktir.
Baglamadan oOnce aramizdaki goriismenin gizli kalacagini ve isimlerinizin
aragtirmanin hi¢bir yerinde ag¢iklanmayacagmi belirtmek istiyorum. Odak grup
gorlismesi  stirecinin  verimli  olmas1 i¢in uymaniz beklenen bazi kurallar
bulunmaktadir. Bu kurallar;

1.Katilimcilar ayn1 anda konugsmamalidir. Bir katilimc1 goriislerini ifade ettikten sonra
diger katilimci goriislerini belirtmelidir.

2.Katilimcilar kendi aralarinda konusmamalidir.

3.Tim katilimcilar goriislerini ifade etme hakkina sahiptir.

4.Litfen, Odak Grup Goriismesi siiresince telefonlarinizi kapali konuma getiriniz.
Yapacagimiz Odak Grup goriismesi yaklasik 1,5 saat siirecektir. GOriismemizi Ses
kaydi altina almama izin verir misiniz? Baslamadan 6nce herhangi bir sorunuz varsa
cevaplamaya hazirim. Vereceginiz cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Metin KUS
YTU SBE Doktora Ogrencisi

Katihmeilarin isimleri

el NS =

Kod isimleri:

el NS>

Goriisme Tarihi:
Goriisme Yeri:

Goriisme Siiresi:
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Cinsiyetleri:
Yaslar:
Sinifimiz:

Bu Okulda Ka¢ Yildir Okudugunuz:

Ogrenci Odak Grup Gériisme Sorular
1. Okulda uygulanan Abitur programinin &zellikleri nelerdir?
Programm Genel Ozellikleri
Amaglar1
Temelindeki Egitim Diisiincesi
Kapsami ve Ders icerikleri
2. Okulda Uygulanan Abitur programina iliskin Yasam Deneyimleri nasildir?
Smifta Yapilan Uygulamalar
Kullanilan Yontem ve Teknikler
Materyal ve Teknoloji Kullanimi
Programmin Degerlendirmesi
Programin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar

3. Okulda uygulanan Abitur programinin Egitim Siirecine kattig1 Egitsel Degere iliskin

goriisleri nasildir?

Abitur yapabilmenin 6n kosullar1 ve Basar1 Olgiitleri

Okulda Program Basar1 ile Uygulantyor mu?

Programin Egitim Siirecine Kattig1 Egitsel Deger

Programim Yapisal ve uygulama Ag¢isindan Degerlendirilmesi
Programim Tiirk Egitim sistemi ile Uyumu

Programa Kurum Kiiltiiriiniin EtKisi

Baska eklemek istediginiz bir sey var mi?

260



MEZUN ODAK GRUP GORUSMESI FORMU
Degerli Katilimcilar

Y1ldiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim
boliimiinde Doktora 6grencisiyim. Doktora g¢alismam, Tiirkiye’de Uygulanan
ABITUR Programinin Degerlendirilmesi konusu iizerinedir. Bu ¢alismanim temel
amaci, Tirkiye’de “Abitur Programi” uygulamalarmm okul idarecisi, &gretmen,
ogrenci, veli ve mezun gorislerini ortaya koyarak degerlendirmektir. Bu baglamda,
okulda uygulanan ABITUR programmimn uygulayicilar1 olarak bu ortamda olup
bitenleri yakindan yasayan sizinle yapacagimiz goriisme, okuldaki ABITUR
programinin ayrintili ve derinlemesine incelenmesinde ¢ok yararl olacaktir.
Baglamadan oOnce aramizdaki goriismenin gizli kalacagini ve isimlerinizin
aragtirmanin hi¢bir yerinde ag¢iklanmayacagmi belirtmek istiyorum. Odak grup
gorlismesi  stirecinin  verimli olmas1 i¢in uymaniz beklenen bazi kurallar
bulunmaktadir. Bu kurallar;

1.Katilimcilar ayn1 anda konugsmamalidir. Bir katilimc1 goriislerini ifade ettikten sonra
diger katilimci goriislerini belirtmelidir.

2.Katilimcilar kendi aralarinda konusmamalidir.

3.Tim katilimcilar goriislerini ifade etme hakkina sahiptir.

4.Litfen, Odak Grup Goriismesi siiresince telefonlarinizi kapali konuma getiriniz.
Yapacagimiz Odak Grup goriismesi yaklasik 1,5 saat siirecektir. Gorlismemizi Ses
kaydi altina almama izin verir misiniz? Baslamadan 6nce herhangi bir sorunuz varsa
cevaplamaya hazirim. Vereceginiz cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Metin KUS
YTU SBE Doktora Ogrencisi

Katihmeilarin isimleri

el NS =

Kod isimleri:

el NS>

Goriisme Tarihi:
Goriisme Yeri:
Goriisme Siiresi:

Cinsiyetleri:

261



Yaslar:

Almanya’da hangi iiniversitede okuduklar:

Almanya’da hangi boliimde okuduklari:

Mezun Odak Grup Gériisme Sorulari

1. Okulda uygulanan Abitur programinin &zellikleri nelerdir?
Programm Genel Ozellikleri

Amaglar1

Temelindeki Egitim Diisiincesi

Kapsami ve Ders icerikleri

2. Okulda Uygulanan Abitur programina iliskin Yasam Deneyimleri nasildir?
Smifta Yapilan Uygulamalar

Kullanilan Yontem ve Teknikler

Materyal ve Teknoloji Kullanimi

Programmin Degerlendirmesi

Programin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar

3. Okulda uygulanan Abitur programinin Egitim Siirecine kattig1 Egitsel Degere iliskin

goriisleri nasildir?

Abitur yapabilmenin n kosullar1 ve Basar1 Olgiitleri

Okulda Program Basar1 ile Uygulantyor mu?

Programin Egitim Siirecine Kattig1 Egitsel Deger

Programim Yapisal ve uygulama Ag¢isindan Degerlendirilmesi
Programm Tiirk Egitim sistemi ile Uyumu

Programa Kurum Kiiltiiriiniin EtKisi

Baska eklemek istediginiz bir sey var mi?
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Ek 3: Abitur Genel Degerlendirme Formu

Degerli Katilimet,

Y1ldiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim
bolimiinde Doktora &grencisiyim. Doktora calismam, Tiirkiye’de Uygulanan
ABITUR Programinin Degerlendirilmesi konusu iizerinedir. Bu ¢alismanim temel
amaci, Tirkiye’de “Abitur Programi” uygulamalarinm okul idarecisi, &gretmen,
ogrenci, veli ve mezun gorislerini ortaya koyarak degerlendirmektir. Bu baglamda,
okulda uygulanan ABITUR programmin uygulayicilar1 olarak bu ortamda olup
bitenleri yakindan yasayan sizinle yapacagimiz goriisme, okuldaki ABITUR
programinin ayrintili ve derinlemesine incelenmesinde ¢ok yararli olacaktir. Sizden
beklenen Abitur programi uygulama siirecine iliskin goriislerinizi asagidaki basliklarin
altinda belirtmenizdir.

Metin KUS
YTU SBE Doktora Ogrencisi

Okulda Abitur programm uygulama siireclerini asagidaki kriterlere gore
degerlendiriniz.

Programim Amaglar1

Programi 6grenciye kazandirdiklar

Programin 6grenciye kaybettirdikleri

Ogrencilerden beklenenler

Smifta Matematik dersinin islenisi

Smifta Fizik dersinin islenisi

Smifta Kimya dersinin islenisi

Sinifta Biyoloji dersinin islenisi

Smifta Ingilizce dersinin islenisi

Smifta Almanca dersinin islenisi

Okulda uygulanan Abitur programim asagidaki kriterlere gore degerlendiriniz.
Ogretmen yeterlilikleri agisindan

Ders igerikleri agisindan

Ogrenci kazanimlar1 agisindan
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Egitim Sistemi agisindan

Abitur programima yonelik yasadiZimz sorunlar1 asagidaki Kriterlere gore

degerlendiriniz.

Okul a¢isindan

Sistem agisindan

Ogrenci agisindan

Ogretmen agisindan

Yiiksekogretime gecis acisindan

Burs imkanlar1 agisindan

Kiiltiirel farklar agisindan

Abitur programimm Tiirk Egitim Sistemine uyumu nasildir?

Abiturun egitsel degeri hakkindaki diisiinceleriniz?
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Ek 4: Gozlem Formu
Tarih:

Saat:

Sinif:

Gozlem Siiresi:

Gozlemin Amaci: Abitur programinin sinif ortaminda nasil uygulandiginin, ne tiir
yontem ve teknikler kullanildiginin ve &grencilerden programm uygulanmasi
stirecinde neler beklenildiginin ortaya ¢ikarilmasidir.

Arastirma Sorulari
1.Paydaslara gore, okulda uygulanan Abitur programinin genel 6zellikleri nasildir?

2.Paydaslarin okulda uygulanan Abitur programina iliskin yasam deneyimleri

nasildir?

3. Paydaslarin okulda uygulanan Abitur programinin egitim siirecine kattig1 egitsel

degere iligkin goriisleri nasildir?

Sinif Ortamuna iliskin notlar

Abitur Programm Uygulamalarina iliskin notlar

Kullanilan Yontem ve Tekniklere iliskin notlar
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Teknoloji ve Materyal Kullanimina iliskin notlar

Smif ici Ogretmen Ogrenci Etkilesimine iliskin notlar

Gozlemcinin yorumlan
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Ek 5: Arastirmaya Goniillii Katihm Formu

Bu caligma Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar:
ve Ogretim boliimiinde Doktora dgrencisi Metin Kus tarafindan yiritiilmektedir. Bu
form sizi arastirma kosullar1 hakkinda bilgilendirmek i¢in hazirlanmistir.

Cahsmanin Amaci Nedir?

Tiirkiye’de Abitur Programi uygulamalarmi okul idarecisi, 6gretmen, 6grenci, veli ve
mezun goriislerini ortaya koyarak degerlendirmektir. Bu baglamda, okulda uygulanan
Abitur programmin uygulayicilari olarak bu ortamda olup bitenleri yakindan yasayan
sizinle yapacagimiz goériisme, okuldaki Abitur programinin ayrintili ve derinlemesine
incelenmesinde ¢ok yararli olacaktir.

Arastirma Kapsaminda Sizden Beklenen?

Aragtirmada Bireysel ve Odak Grup Goriismeleri yoluyla veri toplanacaktir.
Gorlismeler uygun ortam kosullar1 saglanmis bir odada yapilacaktir. Bireysel
goriismeler 40 dakika siirecektir. Odak Grup Goriismeleri 90 dakika siirecektir. Sizden
beklenen Bireysel ve Odak grup Goériismelerine katilmaniz ve size yoneltilen Abitur
Programina iliskin sorulara cevap vermenizdir.

Arastirmaya Katihminizla ilgili bilmeniz gerekenler

Bu caligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayalidir. Herhangi bir yaptirima
veya cezaya maruz kalmadan calismaya katilmayi reddedebilir veya calismay1
birakabilirsiniz. Arastirma esnasinda cevap vermek istemediginiz sorular olursa cevap
vermeyebilirsiniz.

Arastirmaya katilanlardan toplanan veriler tamamen gizli tutulacak, veriler ve kimlik
bilgileri herhangi bir sekilde eslestirilmeyecektir. Katilimcilarm isimleri bagimsiz bir
listede toplanacaktir. Ayrica toplanan verilere sadece arastirmacilar ulasabilecektir. Bu
aragtirmanin sonuglar1 bilimsel ve profesyonel yaymlarda veya egitim amacglh
kullanilabilir, fakat katilimcilarm kimligi gizli tutulacaktir. Onaymiz olursa arastirma
kapsaminda kullanilmak tizere ses kaydi ve video kaydi yapilacaktir.

Arastirmada Yasanabilecek Riskler

Arastirmaci Katilimcilar agisindan arastirmaya katilmanm herhangi bir risk
barindirmadigini aksine Abitur programmi yakindan inceleme ve bilgi birikimini
artirmasi gibi kazanimlari olacagmi vurgulamustir.

Arastirmayla ilgili daha fazla bilgi almak isterseniz:

Caligmayla ilgili soru ve yorumlarinizi arastirmaciya metinkus@gmailadresinden
iletebilirsiniz.

Yukaridaki bilgileri okudum ve bu ¢alismaya tamamen goniillii olarak
katiliyorum.

Isim Soyad Tarih Imza
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Ek 6: Temalar, Kategoriler ve Alt Kategoriler

TEMA 1: Programin Genel Ozellikleri

A4

Kategori 1.1: Abitur Bir Olgunluk Sinavi
Kategori 1.2: Abitur Program Amaglar1
Kategori 1.3: Abitur Egitim Diisiincesi
Kategori 1.4: Abitur Ders Icerikleri

A 4

Alt kategori 1.1.1:
Alt kategori 1.1.2:
Alt kategori 1.1.3:
Alt kategori 1.1.4:

Yazili s6zIli 2 asamadan olusan zor bir smav
Mantik yiiriitme ve sistemli diisinme geregi

Egitim sisteminde ulasilabilecek en yiiksek diploma
Universiteye kabul i¢in tek kosul

Alt kategori 1.2.1: Ogrencinin iiniversite egitimine hazir bulunuslulugunu

belirleme

Alt kategori 1.2.2:
Alt kategori 1.2.3:
Alt kategori 1.2.4:
Alt kategori 1.2.5:
Alt kategori 1.2.6:
Alt kategori 1.3.1:
Alt kategori 1.3.2:
Alt kategori 1.3.3:
Alt kategori 1.3.4:
Alt kategori 1.3.5:
Alt kategori 1.3.6:
Alt kategori 1.4.1:
Alt kategori 1.4.2:
Alt kategori 1.4.3:

Bilgiyi kullanmay1 6gretme

Analitik diisiinme becerisi gelistirme

Ezberci olmayan arastirma ihtiyaci duyan birey yetistirme
Ogrenciyi iiretken olmaya sevk etme

Problem ¢dzme becerisi gelismis bireyler yetistirme
Distiince sistemi kazandirma

Bilgiyi yapilandirma

Bagimsiz 6grenme

Siire¢ odakli olma

Ogrenciyi hayata hazirlama

Derin bir genel egitim verme

Matematik dersinin igerigi ispat ve uygulama

Fizik dersinin igerigi yorum yapma ve sonug ¢ikarma
Kimya dersinin igerigi deney, gézlem, uygulama

Alt kategori 1.4.4: Biyoloji dersinin igerigi gorsellik ve gergek yasamla

iliskilendirme

Alt kategori 1.4.5:

Almanca dersinin i¢erigi metin analizi, paragraf yorumlama,

Kitap inceleme ve tahlili

Alt kategori 1.4.6:

Ingilizce dersinin icerigi metin analizi, paragraf yorumlama,

kitap inceleme ve tahlili
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TEMA 2: Programin Egitim Ogretim Siireci

Kategori 2.1: Programin Uygulamasi
Kategori 2.2: Ogretim Yéntemleri

Kategori 2.3: Materyal ve Teknoloji Kullanim1
Kategori 2.4: Programin Degerlendirilmesi

A 4

Alt kategori 2.1.1: Uygulamalarin deney, sunum ve analiz agirlikli olmasi

Alt kategori 2.1.2: Uygulamada bilginin 6grenciye hazir olarak verilmemesi

Alt kategori 2.1.3: Uygulamada sinifin bir biitiin olarak goriilmesi ve interaktif bir ortam
olusturulmasi

Alt kategori 2.1.4: Abiturun 5 yillik siireye yayilarak uygulanan ve 6n 6grenmelere
dayali sistematik bir program olmasi

Alt kategori 2.1.5: Uygulamanin etkin dil becerileri gerektirmesi

Alt kategori 2.1.6: Uygulamalarin asir1 teorik ve pratik zeka kullanimina doéniik
olmamasi

Alt kategori 2.1.7: Uzun hesaplamalara dayali Abitur uygulamalarinin 6grenciyi
soguttugu

Alt kategori 2.2.1: Anlatim soru cevap

Alt kategori 2.2.2: Sunum yapma

Alt kategori 2.2.3: Analiz sentez ve uygulama

Alt kategori 2.2.4: Deney gbzlem tartisma yorum yapma

Alt kategori 2.2.5: Grup ¢aligmast

Alt kategori 2.2.6: Grup ¢alismalarinda konunun farkli alanlara kayma olasiligina dayali
yetersiz 6grenme riski

Alt kategori 2.2.7: Akran 6grenme

Alt kategori 2.2.8: Beyin firtinasi

Alt kategori 2.2.9: Egitim yasantisina uygun yontemsel ¢esitlilik

Alt kategori 2.2.10: Portfolyo hazirlama

Alt kategori 2.2.11: Yontemsel ¢esitlilikle nasil sorusu sorusuna odaklanma

Alt kategori 2.3.1: Sinirli teknoloji kullanimi

Alt kategori 2.3.2: Teknoloji amag degil arag

Alt kategori 2.3.3: Gerektiginde amacina uygun teknoloji kullanimi

Alt kategori 2.3.4: Ogretmen yapinu materyal kullanimi

Alt kategori 2.3.5: Geleneksel 6gretim materyali kullanimi

Alt kategori 2.4.1: Siire¢ odakli degerlendirme

Alt kategori 2.4.2: Akademik yeterlilikleri degerlendirme

Alt kategori 2.4.3: Yazili sozli degerlendirme

Alt kategori 2.4.4: Onkosul dgrenmeleri degerlendirme

Alt kategori 2.4.5: Degerlendirmenin degerlendirilmesi

Alt kategori 2.4.6: Formatif ve summatif degerlendirme

Alt kategori 2.4.7: Bireye 6zgii degerlendirme sistemi

Alt kategori 2.4.8: Subjektif degerlendirme
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TEMA 3: Programin Sorun Alanlan

l

Kategori 3.1: Egitim Siirecine Iliskin Sorunlar
Kategori 3.2: Insan Kaynagna iliskin Sorunlar

Kategori 3.3: Sistemsel Sorunlar

A 4

Alt kategori 3.1.1:
Alt kategori 3.1.2:
Alt kategori 3.1.3:
Alt kategori 3.1.4:
Alt kategori 3.1.5:
Alt kategori 3.1.6:
Alt kategori 3.2.1:
Alt kategori 3.2.2:
Alt kategori 3.2.3:
Alt kategori 3.2.4:
Alt kategori 3.2.5:
Alt kategori 3.2.6:
Alt kategori 3.2.7:
Alt kategori 3.3.1:
Alt kategori 3.3.2:
Alt kategori 3.3.3:

Alt kategori 3.3.4:

geri plana atilmasi
Alt kategori 3.3.5:
Alt kategori 3.3.6:
Alt kategori 3.3.7:

Laboratuar sistemine uyum sorunu
Portfolyo hazirlama sistemine uyum sorunu
Subjektif s6zlii degerlendirme sorunu
Sozli degerlendirme baskisi
Yabanci dil 6grenme zorlugu
Okulda ve mezuniyet sonrasi yonlendirme eksikligi
Ogretmen eksikligi sorunu
Ogretmen degisikligi sorunu
Ogretmen yeterliligi sorunu
Ogretmen tutum ve davranislar:
Ogretmen fazla ders yiikii sorunu
Ogretmenlerin yogun smav gorevleri sorunu
Ogretmenlerin devamsizlik sorunu
Ogrencilerin iki farkli egitim sistemi arasida bocalamasi
Iki farkl egitim sistemini bir kurum altinda uygulama giicliigii
Metodolojik farkliliklar
Abitur programina verilen énem neticesinde Tirk Kiltiir derslerinin

Ogrencilerin iki farkli sistemde iiniversiteye hazirlanma giicliigii
Burs olanaklarinin son derece kisitli olmasi
Beyin gdgii sorunu
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TEMA 4: Programin Egitsel Degeri

Kategori 4.1: Programin Basar1 Olgiitleri

Kategori 4.2: Programin Uygulama Basarist

Kategori 4.3: Programin Egitim Siirecine Katkis1

Kategori 4.4: Programin Yapisal ve Uygulama Degeri

Kategori 4.5: Abitur Sistemi ile Tiirk Egitim Sistemi Arasindaki Uyum

A 4

Alt kategori 4.1.1: Abitur derslerinden toplamda en az 30 puan alinmasi

Alt kategori 4.1.2: Higbir Abitur dersinden 0 puan alinmamast

Alt kategori 4.1.3: 1 ile 15 puan arasindaki skalada 5 in altinin basarisiz olmasi

Alt kategori 4.1.4: Dil yeterliligi ve ¢aligma disiplininin not kosulundan 6nemli olmasi
Alt kategori 4.1.5: Ogrencinin Alman sisteminin gerektirdigi biitiinciil diisiinme sistemine
sahip olmasi

Alt kategori 4.1.6: Ogrencinin zeki ve galiskan olmasi

Alt kategori 4.1.7: 1.0 ile 3.9 arasinda bir Abitur diploma notuna sahip olmasi

Alt kategori 4.2.1:Abitur sinav sonuglar1 programin uygulama basarisinin net gostergesi
Alt kategori 4.2.2: Abitur sistemi ve basarili 6grenci profili bileskesi mutlak basari

Alt kategori 4.2.3: Programin uygulama basarisimin iiniversite hayatinda ders basarisina
olumlu etkisi

Alt kategori 4.2.4: Programin uygulama basarisinin dgrencilere egitsel ve diisiinsel
anlamda biiyiik katkisi

Alt kategori 4.2.5: Sistem program ve isleyis olarak ¢ok basarili

Alt kategori 4.2.6: Diinyadaki en basarili yurtdis1 Alman okulu

Alt kategori 4.2.7: Anadili Almanca olmayan 6grencilerin ulasabilecegi en yiiksek basari
diizeyi

Alt kategori 4.2.8: Basarisizlik sistemsel degil kisisel

Alt kategori 4.2.9: Programin 6grencileri fazlasiyla zorlamasi ve 6zgiiven sorununa yol
acmasi

Alt kategori 4.2.10: Ogretmen yeterliligi faktoriiniin sistemin basarisina olumsuz etkisi
Alt kategori 4.3.1: Cagin gereklerine uygun sosyal, akademik ve entelektiiel beceriler
Alt kategori 4.3.2: Farkli durumlara uyum saglama becerileri

Alt kategori 4.3.3: Derinlemesine 6grenme aliskanlig

Alt kategori 4.3.4: Karsilastigi problemlere yonelik yontem belirleme becerisi

Alt kategori 4.3.5: Egitim sistemi ile barisik kendinden emin 6grenci yetistirme

Alt kategori 4.3.6: Egitim ve is hayatina yonelik beceriler

Alt kategori 4.3.7: Bagimsiz 6grenme, bilgiye ulagsmaya dayali, disiplinler arasi analitik
diisiinme becerisi

Alt kategori 4.3.8: Bilgi odakli degil bilgiyi kullanma becerisi

Alt kategori 4.3.9: Disiplinli bir sekilde egitim yol haritasimi belirleme becerisi

Alt kategori 4.3.10: Tirkiye’de egitimine devam etmek isteyenler i¢in yorucu ve
demotive edici

Alt kategori 4.3.11: Alman kiiltiiriinii yayma ve nitelikli isgiicti saglama

l
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Alt kategori 4.4.1: Abitur programu i¢erik ve uygulamalarmin, bir sistem biitiinligiine sahip
oldugu

Alt kategori 4.4.2: Matematik programinin igerigi fonksiyon analizi, geometri ve
istatistikten olugsmakta ve o&grencilere analitik diisiinme ve soyut diisiinme becerisi
kazandirmakta, uygulamada 6grencinin formiil kitabi kullanarak kendi ¢oziim yontemiyle
¢Oziime ulagir

Alt kategori 4.4.3: Fizik programinin igerigi mekanik, elektirik, manyetizma, optik ve
uzaydan olusmakta ve dgrencilerin diistinme, yorum yapma ve sonug ¢ikarma becerilerini
gelistirmekte, uygulamada fizik kanun ve formiillerinin 6grencinin aktif katilimiyla
derslerde adim adim deneylerle ispat edilerek sonuca ulasilir

Alt kategori 4.4.4: Kimya programinin igerigi temel kimya konularmin deney yoluyla
kazandirilmasindan olustugu ve O&grencilere bilgiyi hayata aktarma imkani saglar,
uygulamada deney yap, incele, sonug ¢ikar seklinde gergeklesir

Alt kategori 4.4.5: Biyoloji programimn igerigi insan, bitki, evrim ve davramg
konularindan olusmakta ve 6grencinin gozlem, analiz, sonug¢ ¢ikarma becerilerini gelistirir,
uygulamada 6grenciden degerlendir, tammla, agikla dongiisti iginde sonuglar ¢ikarmasi
istenir

Alt kategori 4.4.6: ingilizce programu igerik acisindan giincel konular1 igeren metinlerden
olustugu ve 6grencilerin yazili sozlii anlatim becerilerini gelistirir, uygulamada 6grencilere
metin analizleri, paragraf yorumlamalari ve degerlendirme yapma firsatlar1 sunar

Alt kategori 4.4.7: Almanca programu igerik agisindan dilbilgisi ve giincel konulardan
olusmakta ve Ogrencinin akademik yazim, yazili sozli iletisim becerilerini gelistirir,
uygulamada metin analizleri, dilbilgisi kullanimi, dili yaparak yasayarak 6grenmelerine
olanak saglar

Alt kategori 4.4.8: Abitur programmin igerik olarak yeterli oldugu ancak uygulamada
ogretmen Yeterlilikleri konusunda sorunlar bulundugu

Alt kategori 4.5.1: Tiirk sisteminde kisa zamanda ¢ok konu islendigini, Alman sisteminde
uzun zamanda az konu islendigini

Alt kategori 4.5.2: Abitur sisteminin sonuctan ¢ok diisiince ve izlenen yonteme deger
verdigi

Alt kategori 4.5.3: Abitur sisteminin sinavdan ziyade anlamaya yonelik oldugunu

Alt kategori 4.5.4: Iki sistemin program, uygulama ve degerlendirme yaklasimlarmin farkl:
oldugu

Alt kategori 4.5.5: Tiirk sisteminin ¢ok sik degisiklik yasadigi buna karsin Alman
sisteminin kendisini uyarladig

Alt kategori 4.5.6: Abitur sisteminin tiniversite egitimine kabul agisindan ¢ok eleyici bir
ozellige sahip oldugu

Alt kategori 4.5.7: Alman sistemi yavas ve derinlemesine 6grenmeye odakli iken Tiirk
sisteminin daha pratik ve hizli yoldan sonuca ulastigint

Alt kategori 4.5.8: Abitur diplomasmin Tiirk tniversitelerine giriste kabul edilmesi
gerektigi
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TEMA 5: Programa Kurum Kiiltiiriiniin Etkisi

\ 4

Kategori 5.1: Ogrenci niteliklerinin etkisi
Kategori 5.2: Veli niteliklerinin etkisi
Kategori 5.3: Ogrenme kiiltiiriiniin etKisi
Kategori 5.4: Dayanigsma kiiltiirtiniin etkisi

h 4

Alt kategori 5.1.1: Ogrenci ¢alisma aliskanliklari

Alt kategori 5.1.2 Ogrencinin basar1 odakli olmasi

Alt kategori 5.1.3: Ogrencinin secilmis ve nitelikli olmas:

Alt kategori 5.1.4: Ogrencinin Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden gelmesinin zenginlik
katmasi

Alt kategori 5.1.5: Ogrencinin akademik ve sosyal agidan homojen bir yapiya sahip olmasi
Alt kategori 5.1.6: Ogrencilerin &n dgrenmelerinin yeterli olmasi

Alt kategori 5.1.7: Ogrencinin sistemi yiiklenerek kendi egitim yolculugunu yénetmesi
Alt kategori 5.1.8: dgrencilerin Abitur ve Tiirk tiniversite giris sinavlarinda yiiksek basari
elde etmesi

Alt kategori 5.2.1: Velilerin okul ve sistemi hakkinda bilgi sahibi olmas1

Alt kategori 5.2.2: Velilerin basar1 odakli olmas1 ve basarinin bir diizeyin altina
diismesine izin vermemesi

Alt kategori 5.2.3: Egitimli veli profilinin olmas1 ve % 98 inin programdan memnun
olmasi

Alt kategori 5.3.1: Okulda 6grenmeye dayali bir ortam olmas1

Alt kategori 5.3.2 Ogrenciler arasinda is birligine dayali bir 6grenme kiiltiirii olmas1

Alt kategori 5.3.3: Sinifta konuyu iyi bilenin digerlerine aktarmasi

Alt kategori 5.3.4: Uzaktan egitim olanaklarina sahip olmasi

Alt kategori 5.3.5: Proje ve arastirma odakli bir 6grenme kiiltiirii olmasi

Alt kategori 5.3.6: Modern fen egitimi veren okullar birliginin Almanya disindaki tek
iiyesi olmasi

Alt kategori 5.4.1: Yatililik kiiltiirtiniin aile bagi1 mefhumunu kuvvetlendirmesi

Alt kategori 5.4.2: Agabeylik-ablalik siteminin 6grenci basarisina katki yapmasi

Alt kategori 5.4.3: Okuldaki 6grenci kuliiplerinin psiko-sosyal gelisime olumlu yansimasi
Alt kategori 5.4.4: Camianin 6grencileri okulda ve mezuniyet sonrasi
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Ek 7: Arastirma Izni

) WSiTing TE R
é 3“& ."'" ISTANBUL VALILIGI

i\ j 1l Milfi Egitim Miidiirligi

Sayr :59090411-20-E.10617814 20/10/2015
Konu: Metin KUS

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:a) 07.10.2015 tarihli dilekge.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayili 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 15.10.2015 tarihli tutanag.

Yildiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora programi dgrencisi
Metin  KUS'un "Ortadgretimde ABITUR Egitim Programlarinin Degerlendirilmesi"
konulu tezi kapsaminda, ilimiz Fatih ilgesi Istanbul Lisesi ve Beyoglu ilgesi Ozel Alman
Lisesinde; yar yapilandinilmis goriisme sorulan formunu uygulama istemi hakkindaki ilgi (a)
dilekge ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmigtir.

Aragtirmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanilmamas, uygulama
sirasinda bir dmegi midiirligiimiizde muhafaza edilen mithiirlii ve imzali veri toplama
araglaninin uygulanilmasi, katihimeilann goniilliliik esasina gore segilmesi, aragtirma sonug
raporunun miidiirligiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi koguluyla, okul
idarelerinin denetim, gbzetim ve sorumlulugunda, egitim -ogretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Bakanlik emri esaslan dahilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirliigiimiize rapor halinde
(CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Dr. Muammer YILDIZ
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
20/10/2015

Ahmet Hamdi USTA

Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanag:
11 Milli Egitim Midirliga A. BALTA VHKI
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 455 04 00-239

Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak govenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http://evraksorgu. meb.gov.tr adresinden cbe8-9edf-32ba-83a0-d3eh kadn ile trvit aditahitis
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