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ELESTIREL DUSUNME BECERILERINE YONELIK BiR PROGRAM
GELISTIRME CALISMASI
Ipek Onal
Subat, 2020

Elestirel ~diisiinebilen bireyler yetistirilmesi gliniimiiz toplumlarinin  temel
ihtiyaclarindan ve egitim sistemlerinin 6nde gelen amaclarindan biri haline gelmistir.
Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin 6gretimine iliskin
tutum, yeterlik ve goriislerini saptamak; elde edilen bulgular temelinde 6gretmen
yetistirme programlarina yonelik Elestirel Diisinme Dersi Ogretim Programini
(EDOP) tasarlamak, uygulamak ve etkisini degerlendirmektir. Calismanin birinci
asamasinda betimsel tarama, ikinci asamasinda i¢ ice gomiilii deneysel desen
kullanilmistir. Calismanin ihtiya¢ analizi asamasina 157 6gretmen adayr katilmastir.
Programin etkisinin incelendigi deneysel islem, 2018-2019 egitim 6gretim yil1 bahar
doneminde Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi 2. siifta 6grenim goren 28 Sosyal
Bilgiler 6gretmen aday: ile 9 hafta ve 18 ders saati siiresince gergeklestirilmistir.
Calismanin nicel verileri, ‘Thtiya¢ Analizi Anket Formu’, ‘Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi’ ve ‘Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olgegi’ araciligiyla
toplanmistir. Nitel verilerin toplanmasinda, ‘Ogretmen Aday1 Goriisme Formu’, ‘Ders
Sonu Raporlarr’, ‘Ogretmen Aday1 Yanstict Giinliigii’ ve ‘Ogretim Eleman1 Giinliigii’
kullanilmistir. Elde edilen nicel verilerin analizinde, betimsel istatistikler, agimlayici
ve dogrulayici faktor analizi, iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi, iliskili 6rneklemler i¢in
t-testi, Wilcoxon sirali isaretler testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde icerik ve
betimsel analiz uygulanmustir. Ihtiyag analizinden elde edilen bulgulara gore gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerisini derslerine dahil edebilmeleri ve 6gretimine
iliskin belirli stratejileri uygulayabilmeleri i¢in egitime gereksinimleri bulunmaktadir.
Bu gereksinimlerden yola cikarak gelistirilen Elestirel Diisinme Dersi Ogretim
Programinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi ve elestirel diisiinmeyi
Ogretmeye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve On-son test ortalamalar
arasinda son test lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Nitel bulgular,
egitim sonunda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve gretimine iligkin kavrayis,
farkindalik ve yeterliklerinin gelistigini; dersin kazanimlarim1 edindiklerini ve
programin mesleki ve kisisel gelisimlerine olumlu etkilerini ortaya koymustur. Bu
sonuglar dogrultusunda, Elestirel Diisinme Dersi Ogretim Programmin dgretmen
yetistirme programlari i¢ine yerlestirilmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel digtinme, Elestirel diisinme Ogretimi, Program
gelistirme, Program degerlendirme, Ogretmen egitimi, Ogretmen aday:



ABSTRACT

A CURRICULUM DEVELOPMENT STUDY FOR CRITICAL THINKING
SKILLS
Ipek Onal
February, 2020

Raising individuals having critical thinking skills has become one of the basic needs
of today's societies and one of the leading aims of education systems. The aim of this
study is to determine the attitudes, competencies and opinions of prospective teachers
related to teaching critical thinking; to design and implement the Critical Thinking
Course Curriculum (CTCC) for teacher training programs based on the obtained
findings and evaluate the impact of it. While descriptive survey has been used in the
first stage of the study, embedded experimental design has been used in the second
stage. 157 prospective teachers have participated in the needs analysis stage of the
study. The experimental process, examining the impact of the curriculum, has been
carried out in the spring term of the 2018-2019 academic year for 9 weeks and 18
course hours with 28 Social Studies prospective teachers studying as sophomores at
Akdeniz University, Faculty of Education. Quantitative data of the study have been
collected through 'Needs Analysis Questionnaire', 'Critical Thinking Disposition Scale'
and 'Attitude Scale Towards Teaching Critical Thinking'. 'Prospective Teacher
Interview Form', ‘Course-end Reports', 'Reflective Journal of Prospective Teacher' and
‘Journal of Teacher' have been used in the collection of qualitative data. In the analysis
of the obtained quantitative data, descriptive statistics, exploratory and confirmatory
factor analysis, t-test for unrelated samples, t-test for related samples, Wilcoxon signed
rank test have been used. Content and descriptive analysis have been applied in the
analysis of qualitative data. According to the findings of the needs analysis,
prospective teachers need training in order to be able to incorporate critical thinking
skills into their courses and to apply certain strategies for teaching. It has been
concluded that the Critical Thinking Course Curriculum, developed in line with these
requirements, positively affects the prospective teachers' critical thinking dispositions
and attitudes towards teaching critical thinking and there is a significant difference
between pre-post test averages in favor of post-test. Qualitative findings indicate that
prospective teachers' understanding, awareness and competence related to critical
thinking and teaching have developed and they have gained attainments of the course
at the end of the training as well as the positive effects of the program on their
professional and personal development. In accordance with these results, it is
recommended that the Critical Thinking Course Curriculum be integrated into teacher
training programs.

Keywords: Critical thinking, Teaching critical thinking, Curriculum development,
Curriculum evaluation, Teacher training, Prospective teacher
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Doktora 6grenimim siiresince ve ¢alismanin her asamasinda akademik rehberligini ve
manevi destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen; akademik birikimi, bilimsel yaklagim1 ve
duyarlhiligiyla akademik ve kisisel anlamda bana degerli katkilar saglayan; sabr1 ve
hosgoriisii igin minnettar oldugum kiymetli tez damigmanim Prof. Dr. Yavuz
ERISEN’e en i¢ten duygularimla saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez izleme komitelerinde bilgi ve tecriibelerini paylasarak degerli katkilarda bulunan,
anlayis gosteren ve desteklerini esirgemeyen hocalarim Dog. Dr. Mehmet SAHIN ve
Prof. Dr. Ahmet SABANa, fikirleriyle tezime degerli katkilarda bulunan tez jiiri iiyesi
hocalarim Prof. Dr. Nadir CELIKOZ ve Prof. Dr. Mehmet GUROL’a, tez siirecimde
yardimda bulunan ve destek olan arkadaslarima ¢ok tesekkiir ederim.
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tim hayati boyunca gosterdigi Ozveriler i¢in anneme, her zaman desteklerini
hissettigim babam, kardesim ve esime tesekkiirlerimi sunuyorum.
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1.GIRIS

Bu caligmanin temel amaci, hizmet Oncesi O0gretmen egitimi programlarinda yer
verilmek {izere 6gretmen adaylarina yonelik bir elestirel diisiinme dersi 6gretim
programi1 (EDOP) tasaris1 hazirlamaktir. Bu béliimde calismanin esasini olusturan
problem durumu, ¢alismanin amaci ve arastirma sorulari, ¢galismanin 6nemi, sayiltilari,

simirliliklart ve ¢aligmada kullanilan kavramlarin tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bir kavram olarak egitim, insanin dogumundan itibaren yasami boyunca devam eden
bir siirectir. Bu nedenle yiizyillar boyunca tiim toplumlarin ilgisini ¢ekmis, toplumun
degismesi ve gelismesinden sorumlu olan onemli bir ara¢ olmustur. Egitim genis
kapsaml: bir kavram olmasi nedeniyle, pek ¢ok farkli sekilde tanimlanabilmektedir.
Egitimin bu farkli anlamlari, akademik alanlarin egitim ve egitimin amacina yonelik
farkli yaklagimlarindan kaynaklanmaktadir. Felsefi yaklasim igerisinde; idealist
diigiintirler mistik bir yaklasimla egitimi degismez ilkeler ve fikirler ile Tanri’ya
ulagma siireci i¢in yapilan etkinlikler; realistler ise insan1 toplumun temel degerlerine
gore yetistirme siireci olarak ele almiglardir. Pragmatistler, egitimi kisinin yasantilari
yoluyla istendik davranis degisikliginin olusturulmasi; varolusgular ise insani sinir

durumuna getirme siireci olarak agiklamistir (Sénmez, 2010, 5).

Latince Educate kelimesinin anlamiyla uyumlu olarak, Sokrates MO (469-399), Kant
(1724-1804) ve Herbart (1776-1841) gibi diisiiniirlere gore; insan bir potansiyel ile
diinyaya gelir. Egitimin amaci, insanin i¢inde var olan bu cevherin kesfedilmesi ve
daima gelistirilmesidir (Demirci, 2008, 110). Buna karsin sosyolojik agidan ele
alindiginda Durkheim (1858-1917), egitimin toplumsal yoniinden yola ¢ikarak,
toplumla biitiinlesmeyi saglayacak deger, bilgi ve becerilerin kazanildig1 ve sonraki

nesillere aktarildigi bir siire¢ tanimini yapmistir (Durkheim, 2010).

Ulkemizde kullanilan en yaygin tanimina gére; egitim, bireyin davranislarinda kendi

yasantilar1 yoluyla planli ve kasith olarak istendik degisiklikler meydana getirme



stirecidir (Ertiirk, 1975). Temel 6grenme-6gretme model ve kuramlarina gore, egitime
iliskin degisik ve ¢esitli agiklamalar yapilmistir. Davraniggt kuram, sadece
gozlenebilen davranis degisimlerini egitim kapsaminda ele almaktadir. Davraniglarin
olusmasini, dis ¢evrenin diizenlenmesine ve dolayisiyla 6greticilere bagimli hale
getirmektedir. Davranis¢iliktan bilisselcilige gecisle birlikte gozlenebilir davranislar
yerine 6grenenin zihinsel siiregleri 6n plana ¢ikmistir. Davranig¢r kuramdan farkli
olarak bilissel kuramda egitim, 6grenenin aktif olarak yeni bilgiyi 6nceki bildikleriyle
iligkilendirdigi, bilgiyi Orgiitleyerek isledigi bir siire¢ olarak aciklanmaktadir.
Yapilandirmaci 6grenme modeli bir 6grenme siireci olarak egitimi; 6grenin 6grenmeyi
gerceklestirecek sekilde aktif ve bilginin kurucusu oldugu bir siire¢ olarak ele
almaktadir. Egitim siirecinde edinilen yeni bilgi, 6nceki bilgi ve deneyimle baglantili
ve 0znel olarak olusturulmaktadir. Bireysel veya toplumsal olarak yapilandirilan bilgi;
davranigc1 ve biligsel kuramlardan farkli olarak 6znel gergeklige dayanmaktadir

(Hamzadayi, 2010).

Egitim kavranmu farkli anlamlarda ele alinsa da; ortak noktasinda insanin var olan
potansiyelini gelistirirken i¢inde bulundugu ¢agin bilgi ve becerilerini kazanmasi
yoluyla yasadigi ¢caga uyum saglamasi bulunmaktadir. Egitimin hangi 6zelliklere sahip
olacaginda, i¢inde bulundugu doénem belirleyici olmaktadir. Tarihsel agidan
bakildiginda; ilkg¢agda egitimin Orgiitlenmis bir yapisi bulunmamakta ve gozleme
dayali gergeklesmekteydi. Egitim, antik cagda felsefeye dayali; ortagag’da dinsel,
Ronesans’ta insan1 One ¢ikaran; hiimanistik aydinlama doneminde akla dayali,
ondukuzuncu yiizyilda insan-iiretim iliskisine ve giiniimiizde bilgiye dayali ve bilimsel
bir nitelige erismistir (Sarpkaya, Sarpkaya, 2013). Yirminci yiizyilda yasanan bilimsel
gelismeler ve bilgi toplumunu olusturmak igin iyi yetismis insan giiciine olan ihtiyag,
icinde bulundugumuz 21. ylizyilda da etkisini devam ettirerek egitimden beklentileri
degistirmistir. Ortag (2018) giliniimiiz bilgi toplumunda Oncelikli olarak bilgiye
erigebilen, yararli bilgiyi tarayabilen, ulastig1 bilgiyi degere doniistiirebilen ve yeni
bilgiyi iretebilen bireylerin yetistirilmesi lizerinde durarak egitimin ¢aga uygun
olmasinin énemini vurgulamaktadir. 21. yiizyilda basarinin, istenilen diinya ve yasam
bi¢imini yaratabilmenin yolu, egitimli insan kaynaklarina dayanmaktadir. Buradan
hareketle egitimin, ¢agin gereklerine uygun olarak degistirilmesinin  ve

doniistiiriilmesinin gerekliligi karsimiza ¢ikmaktadir (Arslan, Eraslan, 2003).



Egitim sistemlerinin, dijital bilgi cag1 olarak nitelendirilen bu yiizyilda, kiiresel rekabet
ve toplumsal degisimi gozetecek sekilde yenilenmesi zorunlu bir hale gelmektedir.
Nitekim Diinya Bankasi tarafindan yayinlanan aragtirmada, egitimin niteligi ve
ekonomik biliylime arasindaki iligkiye dikkat cekilmektedir. Egitim siiresi ile
ekonomik biiylime performansi arasinda bulunan zayif iligski (Hanushek, Woessman,
2007, 7), arastirmacilar1 son yirmi y1l i¢inde egitimin niteliginin ekonomik biiyiime
tizerindeki etkisini arastirmaya yonlendirmistir. PISA, TIMSS ve daha kiigiik olgekli
bolgesel ¢alismalardan elde edilen verilerin birlestirilmesi sonucunda ortalama egitim
stiresinin aksine Ogrenci basarisi (egitimin niteligi) ve ekonomik biiylime arasinda
kuvvetli bir iligki bulundugu ve 6grenci basarisinin ekonomik biiyiimeyi dogrudan ve

olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Hanushek, Woessman, 2007, 9).

Egitim, nitelikli insan giiciinii gelistirmekle kalmayip, bireylerin icinde bulunduklar
tilke kalkinmasmma ve ekonomik biiylimeye katkida bulunmalarina olanak
saglamaktadir. Egitim ve ekonomi arasindaki bu iligki, isgiicli piyasasinin ihtiyag ve
gereklerine uygun bir egitim sunmayr 6nemli kilmaktadir. Bireyler; gilinlimiiziin
bilgiye dayali ekonomik sisteminde verimli olmalarin1 saglayacak bilgi ve becerileri,
egitim siireclerinde elde etmektedirler. Bu becerilerin kazanilmasi, bireylerin yeni
toplumsallagsma bi¢imlerinden faydalanmalari, ekonomik biiylime ve {ilkelerinin

kiiresel rekabet giicline katki saglamalaria yardimci olmaktadir.

Gilinlimiize degin diinya lizerindeki tiim ekonomik gelismeler {izerinde belirleyici olan
ve modern toplumun temelini olusturan ekonomik degisim, 18. yiizyilda makineye
dayali iiretimle baslayan birinci sanayi devrimidir. ilk sanayilesme hareketini takiben,
ikinci sanayi devriminde elektrigin kullanimi ve seri liretime gegilmesiyle sanayilesme
hizla yaygimlagmistir. 1970’lerden giiniimiize bilgi ve iletisim teknolojilerinin
gelisimine taniklik edilen ii¢lincii sanayi devrimi olarak adlandirilan siireg, iiretimde
otomasyon ve sayisallasmay1 saglamistir (Aksoy, 2017). Giinlimiizde ise yiiksek
teknolojiye gecilmesi, internet yoluyla makinalarin birbiriyle iletisim kurmasi ve artan
dijitallesme, yapay zeka ve robotlarin iiretilmesi, Endiistri 4.0 olarak adlandirilan
icinde bulundugumuz dordiincii sanayi devrimin ilk uygulama o&rneklerini
olusturmaktadir (Kent, [19.03.2017]). Endiistri 4.0’in bilisim sistemleri ve ilgili
teknolojilerle sundugu firsatlarin yakalanmasi, egitimin odagmin bu gelismelere

paralel degisimine baglhdir.



Kars1 karsiya olunan dordiincii sanayi devrimi, klasik sanayi toplumunu sekillendiren
egitim kurumunun altyapisina, 6gretmen, 6grenci ve yonetici, 6grenme yontemleri ve
egitim programlarina yeni yaklasimlar getirmektedir. Sanayi toplumunun iiretim
odakl1 kitlesel egitim anlayisi, Endiistri 4.0 ile birlikte yerini 6grenmeyi merkeze alan
bir yaklasima birakmaktadir. Ogrenenlerin yasam boyu gelisimini destekleyen,
bireysel yeteneklerine uygun esneklikte, orgiin ve elektronik egitime dogru bir
yonelim goriilmektedir. Geleneksel 6grenme kuramlarini da sekillendiren Endiistri 4.0
ile birlikte, baglasimcilik (connectivism) gibi dijital ¢agin 6gretim yaklasimlarinin da
temelleri atilmistir. Bilginin aglar {izerinde yer aldigini belirten baglasimci yaklagim,
bireylerin fikir ve kavramlar arasindaki baglantilar1 gorebilme, bu aglari olugturma ve
aglar arasinda dolasma becerisiyle 6grenmenin gerceklestigini agiklamakta ve bilgiye
ulasmanin 6nemine dikkat ¢ekmektedir (Gokmen, Duman, Horzum, 2016, 42).
Egitimde nitelikli insan faktoriiniin bir 6l¢iitli olarak egitim programlari; bilgi tiretimi
ve yonetimi odakli birey yetistirme ve egitimde stirekliligin saglanmas1 iizerine
gelismektedir. Ozellikle egitim programlarinda, dérdiincii sanayi devrimiyle birlikte
bireylere kazandirilmasi beklenen temel bilgi, beceri ve yeterlikler ile ilgili olarak
sunlar ifade edilmektedir(Yazici, Diizkaya, 2016, 82):

“Dordiincti sanayi devriminin egitim programu; bilgiyi temel alan egitimi, diisiinme, tartigma,
arastirma ortaminin sunulmasini, dmiir boyu egitimi, 6grenmenin dgretilmesini, bireyin analiz
ve sentez yapabilmesi, sorun ¢ozme ve iletisim kurabilmesini, mesleki degerler yani sira etik
degerlere de sahip olmasini, sosyal hayata yonelik sorumluluk alabilmesini ve disiplinler arasi
¢oziimler bulabilen entelektiiel bir esnekligi elde etmesini amaglamaktadir.”

Oniimiizdeki dénemde son 200 yilda gelisen sanayilesmenin sone ermesi ve “bireysel
sanayi” doneminin baslangicina sahit olunacagi belirtilmektedir. Klasik sanayi
toplumundan farkli olarak bilgi toplumunun olusturdugu bireysel sanayi donemi beden
is¢iligine degil, bilgi ve zihin isciligine dayali yeni endiistrilerin yer aldigi, bilgi iiretim
giiciiniin 6nem kazandig1 bir dzelliktedir (Ozdemir, 2011). Endiistri 4.0 déneminde,
bilgi kadar iist diizey diisiinme becerilerine sahip, diinya problemlerini dogru hisseden
ve tanimlan (elestirel diisiinme), ¢oziimii i¢in yeni fikirler iireten (yaratici diigiinme),
¢oziim i¢in dogru yontem ve teknikleri ise kosan (bilimsel ve analitik diisiinme)
bireylerin yetistirilmesi egitim kurumlarinin temel amaglari arasindadir (Oztemel,

2018).

Tarihsel siire¢ icerisinde toplumlarin bu becerilere olan ihtiyacit yeni olmasa da,
toplumlarin sadece kiigiik bir boliimiinde olmasi yeterli olan “yaraticilik”, “elestirel

29 ¢¢ 29 ¢¢

diisiinme”, “problem ¢ozme”, “igbirligi yapabilme gibi beceriler 21. yiizyilda hayatta
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kalabilmek i¢in bir tiir “evrensel okuryazarlik™ olarak goriilmekte ve daha kapsamli ve
sistematik bir bigimde ele alinmasini gerektirmektedir (Akgiindiiz ve dig., 2015, 18;
Rotherham, Willingham, 2009). Bu beceri ve yetkinlikler, gectigimiz ylizyilin tiretime
dayal1 sanayi modelindense, gelismekte olan ekonomik ve sosyal kalkinma
modellerinin ihtiyaglar ile daha iligkili oldugunu belirtmek icin 21. yy beceri ve

yetkinlikleri olarak adlandirilmaktadir (Ananiadou, Claro, 2009).

Egitim ve is hayatinda basari kazanmak i¢in gerekli olan 21. ylizyil becerilerini
tanimlayan kurum ve girisimlere ait kaynaklar incelendiginde; en sik tekrar eden
becerilerden birinin elestirel diisiinme becerisi oldugu goriilmektedir (Ekici ve dig.,
2017). Paul ve Elder (2006b); “yasamimiz, lrettigimiz veya insa ettigimiz seyin
kalitesi tam olarak diisiincemizin kalitesine baghdir. Gelisigiizel diisiinme hem maddi
hem de yasam kalitemiz agisindan pahaliya mal olmaktadir” ifadesiyle elestirel
diistinme becerilerine hakim olmanin 6nemine vurgu yapmaktadir. Nitelikli bir egitim
anlayisi icerisinde, elestirel diisiinmenin kazanilmasi bugiin her zamankinden daha
onemli bir konu olarak goriilmektedir (Halpern, 2014). John Dewey (1993) diisiinmeyi
O0grenmenin, egitimin en temel amaci olduguna dikkat ¢ekmistir. Micheal Scriven
(1985), elestirel diistinme egitimini, en birincil egitim gorevi olarak gormektedir.
Cevizci (2010) elestirel diistinmeyi, egitimin ulasmaya ¢alistig1 hedeflerin en basinda
gormektedir. Sosyal ya da bireysel acgidan egitim yoluyla elestirel diisiinme
becerilerine sahip insanlar yetistirildigi takdirde egitimin amacina ulagacagini
belirtmistir. Warren (2006) elestirel diisiinmenin, tiim {iniversite mezunlarinin ihtiyag
duydugu bir yirmi birinci yiizyil becerisi oldugunu ifade etmistir. Bireylerin elestirel
diislinme becerisine hakim olacak sekilde yetistirilmesi ve egitimsel dneminin daha iyi
anlasilmasi igin, elestirel diisiinme becerilerinin 6nemini ve insan hayatindaki roliinii

ayrintili agiklamak gerekmektedir.

Bir insanin, giinliik ortalama 35.000 bilingli karar verdigi belirtilmektedir (Sahakian
ve Labuzetta, 2013). Farkli segeneklerin fark edilmesi ve her segenegin akilcr dlgiitler
cercevesinde smanmasi sonucu olast secenekler karara donlismektedir. Bu siirecte
elestirel diisiinme, karar verme siireci ile el ele giden ve en iyi karar1 almay1 saglayan
bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giirkaynak, Ustel, Giilgdz, 2017). Bu noktada
elestirel diisiinme, insan hayatinin her alaninda 6nemli bir gii¢ haline gelerek biiyiik
bir etkiye sahip olmaktadir. Sorun ve durumlar analiz etmek i¢in yogun diisiinme

stireglerini kullanma becerisi olarak elestirel diistinme; 6zellikle doktorluk, hemsirelik,



pilotluk, itfaiyecilik gibi insan hayatini ilgilendiren akilct ve dogru kararlar almayi
gerektiren mesleklerde daha biiylik 6nem tagimaktadir. Finkelman (2001) insan
saglhigiyla ilgili islerde ¢alisanlarin, 6zellikle egitimciler gibi insan yasamina dogrudan
miidahalesi bulunan kisilerin elestirel diisiinmeye bagli ve uygulamada elestirel
diisliniir olmalar1 gerektiginin altin1 ¢izmistir. Ayni zamanda dordiincii sanayi
devriminin esiginde giderek cesitlenen meslek gruplarinda daha fazla deger kazanan
bir beceri haline gelen elestirel diisiinme, is hayatinda uzun siireli basarinin 6nemli bir
yordayicist olarak goriilmektedir. 2016 yilinda Geng Avusturalyalilar Vakfi tarafindan
yayinlanan Genglerin Yeni Is Diizeni icin Ihtiya¢ Duyduklar: Beceriler adl raporda,
geng insanlarin karmasik diinya ile etkilesime girmeleri ve karsilastiklart zorluklar
yonetmelerine yardimci olan yirmi birinci yilizyil becerileri tanimlanmaktadir.
Aragtirmalar sonucunda, is diinyasinda yirmi birinci yiizy1l becerisi olarak elestirel
diistinmeye olan talebin son ii¢ yilda ylizde 158 oraninda arttigi belirtilmektedir
(Foundation for Young Australians, 2016). Ayn1 sekilde Diinya Ekonomik Forumu,
isverenlerin aradigi ortak st diizey beceriler arasinda elestirel diisiinmeyi de
aciklamistir. Diinya Ekonomik Forumu’nun 2016’da yayinladigi Mesleklerin Gelecegi
Raporu’na gore; dordiincii sanayi devrimi ve etkilesime girdigi sosyo-ekonomik ve
demografik faktorlerle birlikte tiim sanayi alanlarinda yeni meslek gruplari ortaya
cikmakta ve hem eski hem de yeni mesleklerde ihtiyag duyulan beceriler
degismektedir. Buna gore Oniimiizdeki bes yil icerisinde gilinlimiiz is diinyasinda
ithtiya¢ duyulan becerilerin yiizde 35’1 degisecektir. 2020 yili itibariyle teknolojideki
hizli ilerlemeyle birlikte ortaya c¢ikacak yeni isgiicii piyasasiin beklentileri
dogrultusunda en cok ihtiya¢ duyulacak 10 temel beceri olarak problem ¢6zme,
elestirel diisiinme, yaraticilik, ikna ve miizakere gibi beceriler, duygusal zeka, bilissel
esneklik ve karar alma becerisi agiklanmistir (OECD, 2016). OECD tarafindan
gerceklestirilen 2016 yili Ogretmenlik Meslegi Uluslararast Zirvesi’nde bugiiniin
ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin 2030 yilinda mesleki kariyerlerine basladiklarinda
edinmeleri gereken biligsel yetkinlikler olarak problem ¢dzme, yaraticilik ve elestirel
diisinme ongoriilmektedir  (Schleicher, 2016). Tirkiye’de 2023 hedefleri
dogrultusunda yayinlanan 2014-2018 dénemini igeren Onuncu Kalkinma Plani, Temel
ve Mesleki Becerileri Gelistirme Programi baglig altinda belirtildigi iizere, bireylerin
i ve yasam kosullarina hizli uyumlarinin saglanmasi ve insan kaynaginin
gelistirilmesi acisindan elestirel diislinme, bireylerin sahip olmasi gereken temel

beceriler arasindadir. 2017-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye’de O0gretmen yetistirme,
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gelistirme ve istihdam siirelerinin yol haritasini gizen Ogretmen Strateji Belgesi,
elestirel diistinme becerisine sahip 6zgiir bireyler yetistirmeyi, egitimin nihai hedefleri
arasinda siralamistir (Milli Egitim Bakanlig1, 2017). Bununla birlikte tilkelerin ulusal
egitim politikalarina yol gosteren 21. yiizyil insan niteliklerini tanimlayan gerceve
raporlar incelendiginde; elestirel diisiinme Onemli ve Oncelikli beceriler arasinda
vurgulanmaktadir (Voogt, Roblin, 2012). Yirmi birinci yiizyil becerileri hakkindaki
caligmalariyla diinya ¢apinda kabul goren 21. Yiizyil Becerileri Ortaklig1 (Partnership
for 21st Century Learning, 2017) tarafindan hazirlanan 21. Yiizyil Becerileri igin
Isbirligi Cercevesi (2006) ve 21. Yiizyil Becerilerinin Degerlendirilmesi ve Ogretimi
Projesi (2010) elestirel diistinmeyi, yirmi birinci yiizyil yeterlikleri arasinda 6ne

cikarmaktadir.

Elestirel diisiinme, degisen is diinyasindaki roliiniin yan1 sira birey ve toplumlar
sekillendirmede de 6nemli bir role sahiptir. Glinlimiizde, her meslek alaninda artan
veri miktar1 igerisinden isine yarayacak en dogru ve giivenilir olan1 bulmak i¢in
elestirel diislinme becerisi, zihinsel bir slizge¢ gorevi gorerek giivenilebilecek en
onemli kisilik 6zelligi olmaktadir (Akgiindiiz ve dig., 2015). Elestirel diisiinen bir
birey, bilgiyi duragan bir sekilde kabul etmez ve karsilastigi bilginin giivenilirligini
kendi akil yiiriitme yontemlerini uygulayarak sorgular. Gerektiginde sorguladigi
bilgiyi doniistiirebilir veya kabul etmeyebilir. Bireylesme agisindan, kisinin bagimsiz
ve ozgiin diislinen bireyler olmasi, yasamina iligkin dogru ¢oziimler {iretmesi ve en
dogru kararlar1 almasinda elestirel diisiinme 6nem arz etmektedir (Giirkaynak, Ustel,

Giilgoz, 2017). Vaughn (2008, 20) elestirel diisiinmenin énemini sdyle 6zetlemektedir:

“Elestirel diisiinmemenin sonucu kigisel 6zgiirligii kaybetmektir. Aile ve i¢inde bulundugunuz
kiiltiirtin inanglarin1 pasif olarak kabul ederseniz, o inanglar gercekten sizin olmaz. Onlar
gergekten sizin olmadiginda, secimlerinize ve eylemlerinize rehberlik etmelerine izin
veriyorsaniz, o zaman siz degil onlar sizin hayatinizdan sorumlu olmaktadir. Inanglarimiz,
onlar elestirel olarak incelemeniz durumunda sizin olmaktadir.”

Elestirel diistinme, bireysel bir deger olarak kisisel otonomi (6zerklik) icin gerekli
goriilmektedir. Kisinin kendi kendini yonetebilmesi anlamini tasiyan otonom kelimesi,
Yunanca’dan gelen auto (6z) ve nomos (diizen-kural) kelimelerinin birlesiminden
olusmaktadir. Kisisel 6zerklik, bagka kisi veya durumlarin yonlendirmesinden uzak,
kisinin bagkalarmin diisiinmesi ya da ne yapmasi gerektigini sOylemesine ihtiyag
duymadan bagimsiz olarak karar vermesini saglayan bir yetidir. Bu baglamda
Rudinow ve Barry (2007) elestirel diistinmenin; tiiketici, vatandas gibi farkli sosyal

rollere sahip insanlarin iligki ve kariyerlerinde basari1 sansin1 arttiran 6nemli bir faktor
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oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle bireysel refah kadar toplumsal refah igin de

Oonemli goriilmektedir.

Toplumsal boyutta bireylerin demokratik ilkelere bagl olmasinda elestirel diisiinme
odak noktasindadir. Elestirel diisiinen birey, i¢cinde bulundugu sosyal cevreye ve
toplumsal doniisiime katilma imkanina sahip olur. Demokratik toplumlarda bireylerin
toplumsal sorunlara duyarli, demokrasiye etkin katilim gosteren, kendi fikirlerini
olusturan veya var olan fikirleri tutarlilik, dogruluk agisindan kanita dayal
degerlendiren yurttaglar olmasi, elestirel diisiinme becerileriyle yakindan iliskilidir
(Giirkaynak ve dig, 2017). Demokratik bir cumhuriyetin vatandaslari, evrensel olarak
ideal kabul edilmis bir yonetim siirecini ve siyasi giiclin tiim vatandaglarin elinde
oldugu ve kendi aralarinda oy hakkiyla esit dagitildig1 bir sistemi benimsemektedir.
Ulkemizdeki bu sistemin bas mimar1 Mustafa Kemal Atatiirk’iin de ifade ettigi gibi;
cumhuriyet¢i bir iilkede fikri hiir, vicdani hiir ve irfan1 hiir nesillerin yetistirilmesi
birincil 6neme sahiptir. Boyle bir sistemin diizgiin ¢alismasi i¢in, elestirel diisiinme

sart olarak kabul edilmektedir.

Yukaridaki gerekgelerden hareketle, her bireyin kazanmasi gereken 6zelliklerden biri
olarak tanimlanan elestirel diisiinmeyi, bireylerin kendi kendilerine gelistirmelerinin
oldukga giic oldugu belirtilmektedir (Korkmaz, 2009). Schafersman (2017), bu
becerinin insanlarda dogal olarak gelismedigini ve hatta bir¢ok insan tarafindan asla
ogrenilemedigini ifade etmistir. Elestirel diisiinme becerilerinin akran veya ebeveynler
tarafindan Ogretilemeyecegini ve daha profesyonel ve planli bir 6gretim etkinligi
gerektirdigini belirtmistir. Norris egitimde ulagilmasi gereken bir ideal olarak gordiigi
elestirel diisiinmeyi, egitimli olmanin 6n kosulu ve elestirel diistinmeyi 6grenmeyi her
Ogrencinin hakki olarak gormektedir. Elestirel diisiinme becerisinin egitim
programlarinin bir parcasi olmasi gerektigine isaret etmektedir (Norris, 1985, 40).
Yapilan arastirmalarda, her alan ve diizeydeki 6gretim programlarinin, temel becerileri
arasinda elestirel diistinmeyi icerecek sekilde yapilandirilmas:1 gerektigi
vurgulanmaktadir (Bakioglu, Hesapg¢ioglu, 1997; Norris, 1985; Paul, Elder, 20063,
107). Bu amagla bir¢ok egitim sistemi egitim programlarinda tarih, matematik, dil vb.
temel konularin yani sira elestirel diisiinme, isbirligine dayali 6grenme, iletisim gibi
farkli disiplinleraras1 becerilere de yer vermektedir (Eurydice, 2008). Ogrencileri
icinde bulundugumuz ylizyilin gereksinimlerine hazirlamak i¢in elestirel diisiinmenin

egitim sistemlerine entegre edilmesi bir zorunluluk olarak goriilmektedir.



Elestirel diistinmenin farkli egitim sistemleri icerisinde énemli ve oncelikli bir yer
edinmesi gectigimiz yiizyilda ortaya cikmistir. Ornegin, elestirel diisiinme
pedagojisine  yonelik uygulamalar Amerika’da 1940°li  yillardan itibaren
yayginlasmaya baslamistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde 1980°li yillarda
yayinlanan {i¢ 6nemli rapor; Risk Altindaki Bir Ulke, Ogrenmeye Katilim ve Yiiksek
Ogretim ve Amerika’nin Yeniden Dirilisi, elestirel diisiinmenin ulusal bir éncelik
olarak gelistirilmesini igermektedir (Kraak, [18.01.2018]). Kiiresel olarak yetkin
vatandaslar yetistirmek igin yeterliklerin belirlendigi Kanada Ogrenme Vizyonu
Belgesi’nde, yeni yiizyilda 6grencilerin ihtiya¢ duydugu deneyimler olarak yaraticilik,
sorgulama, igbirligi, liderlik, iletisim, karakter olusturma, problem ¢6zmenin yani sira
elestirel diistinme becerisi agiklanmaktadir (Canadians for 21st Century, 2018).
Singapur’da 1997 yilinda, 6gretim programlarina yirmi birinci ylizyil becerilerini dahil
etmek icin “Diisiinen Okul, Ogrenen Millet” projesi hayata gegirilmistir. Projenin
temel amaglarindan biri, yaratici ve elestirel diisiinmenin programlarda agik bir sekilde
yer almasi ve dogrudan &gretilmesidir. Bu kapsamda egitimciler tarafindan ortaklasa
gelistirilen 21. Yiizy1l Yetkinlikleri ve Ogrenci Ciktilar1 Cercevesine gore dgretim
programlari, sosyal ve duygusal 6grenme, iletisim, isbirligi ve elestirel diisiinme gibi
yetkinlikleri igerecek sekilde yenilenmistir (OECD, 2018, 32). Ingiltere’de Nitelikler
ve Ogretim Programlar1 Kurumu tarafindan ulusal programlara yol gdstermesi
amaciyla yayinlanan ve yasama hazirlayici olarak 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin
deneyimlemesi beklenen alt1 kisisel 6grenme ve diisiinme becerisinden olusan cerceve;
yansitict ve elestirel diisinme becerilerini kapsamaktadir (Qualifications and
Curriculum Authority, 2011). Ingiltere uluslararas1 egitim faaliyetlerinden sorumlu
organizasyonu British Council 2016 yili raporunda; problem c¢dzme, isbirligi,
yaraticilik, iletisim ve vatandaslik becerisiyle birlikte elestirel diisiinmeyi 6grenme ve
ogretme icin temel beceriler igerisinde tanimlamigtir (Bourn, 2018). Ingiltere’nin,
diinyanin 6nde gelen {iniversitelerine giris i¢in yiliksek akademik standartlari
hedefleyen ve uluslararast denkligi bulunan A diizeyi egitim programlarinda, elestirel
diisiinmenin de yer almasindan bu yana, elestirel diisiinme diinyanin birgok {ilkesinde
taniman Uluslararas1 Bakalorya gibi programlarda da uzun zamandir yer bulmaktadir

(Higgens, 2014; Hill, 2002, 2012).

Elestirel diisiinme becerisi ve 0gretimi uluslararasi arenada yaklagik altmis yildir

giindemde olmasina ragmen, Tiirkiye’de buna yonelik planli ¢aligmalar 2004 yil



itibariyle baslamistir. Ulkemiz egitim sisteminde 2004 yilinda ilkdgretim
programlarinda yapilan diizenlemelerle, geleneksel Ggretmen merkezli anlayisin
yerine Ogrencinin kesfederek bilgiye ulastigi ve zihninde bilgiyi yapilandirdigi bir
anlayisa dayanan &grenci merkezli egitim benimsenmistir. Ornegin; programlarda
Ogrenciyi aragtirma ve isbirlii yapmaya sevk eden tekniklerin Onerilmesi,
etkinliklerin ¢oklu zeka kuramina dayandirilmasi, yaparak-yasayarak &grenmenin
gerekliligine  siklikla  deginilmesi, kazanim kavraminin kullanilmasi, 0z-
degerlendirme, iiriin dosyasi, performans degerlendirme gibi ¢cok yonlii degerlendirme
yontemlerinin agiklanmasi, 6grenciyi merkeze alan bir yaklasima vurgu yapmaktadir

(Egitim Reformu Girigimi, 2018).

[Ikdgretim programlari, Ogrencinin zihinsel siireglerini temel alan bir &zellik
kazanmigtir. 2005 yilinda uygulamaya konulan programlarda elestirel, yaratici
diisiinme, karar verme gibi birgok diisiinme becerisinin 6grencilere kazandirilmasina
onem verilmis ve program igerikleri de buna uygun olarak diizenlenmistir (Baysal,
Arkan, Yildirim, 2010). Bu siiregte yeniden yapilandirilan ortadgretim programlarinda
da, bilginin aktarimindan ¢ok Ggrencinin yaratict ve elestirel diisinme becerilerinin
gelisimine yardimci olacak sekilde iist diizey diisiinme 6n plana ¢ikarilmistir (Duru,
Korkmaz, 2010, 71). Tiirk egitim sisteminin biitiin kademelerinde elestirel diisiinme
Ogretimi, Ogretim programlarinda kazanimlarla dogrudan ya da dolayli olarak
iligkilendirilmistir. Son olarak 2016-2017 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligt
tarafindan Ogretim programlarinda yapilan yenileme ¢alismalarinda, &grencilere
aktarilmast hedeflenen becerilerin ii¢ boyutu oldugu ifade edilmistir: biligsel, sosyal
ve kisisel. Biligsel boyut altinda elestirel diisiinme, 6zgiin diisiinme, arastirma yapma,
sorun ¢ozmeye iliskin kazanimlarin, 6gretim programlarinin tamaminda agik veya

ortik olarak yerlestirildigi belirtilmistir (Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2017, 8).

Elestirel diistinme kapsaminda 6gretim programlarinin diizenlenmesinde konu alanina
0zgii veya konu alanindan bagimsiz ayr1 bir ders olmak iizere iki farkli yaklasim
bulunmaktadir (Zohar, Schwartzer, 2005). 2005 yil1 itibariyle 6gretim programlarinda
konu alanina 6zgii yaklasimin hakim oldugu ve diisiinme becerilerinin alana 6zgii
uygulamalar ¢ergevesinde kazandirilmasi 6nem kazanmustir. Elestirel diisiinme
6gretiminde bu adimlarla beraber belirli bir konu alani bilgisine dayanmayan ve temele
diistinme becerilerini alan bir ders eklenmistir. 2006-2007 egitim y1li itibariyle 6., 7.
ve 8. siniflarda segmeli Diisiinme Egitimi dersi haftada 1 ders saati olarak uygulamaya
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konulmustur (Ulger, 2012). 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren 7. siniflardan
kademeli olarak baslamak {izere 7. ve 8. Siniflarda se¢meli Diisiinme Egitimi Dersi
verilmesi kararlastirilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2016a). Elestirel diisiinme
ogretimi konusunda Tiirkiye’de her iki yaklasima yonelik girisimlerin varligr ve
elestirel diistinmenin tiim dersler i¢in ortak bir beceri olarak yer almasi, 6grencilerin
elestirel diisiiniir bireyler olarak yetismelerinde yeterli olmamaktadir (Giirkaynak ve
dig., 2017). Bu konuda 6gretmen nitelikleri ve derslerin ne dlglide basariya ulastigi da
ayr1 bir tartisma konusudur. 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren, birgok arastirmaci
elestirel diistinmenin Ogretilebilir oldugunu savunmaktadir (Beyer, 1988, Kurnaz,
2007, Schreglmann, 2011, Ten Dam ve Volman, 2004). Elestirel diisiinmenin 6gretim
programlarinda var olma gerekliligi agiktir. Bu noktada, elestirel diistinmenin

okullarda ne derece 6gretildiginin sorgulanmasi ihtiyact dogmaktadr.

Elestirel diisinme ile ilgili bilimsel sonuglar dikkate alindiginda, &grencilerin
okullarda bu beceriyi yeterli diizeyde kazanmadigi agiga ¢ikmaktadir (Tebbs, 2000;
Tiruneh, Verburgh, Elen, 2014). Bilissel beceriler altinda siniflanan elestirel diisiinme,
okullar aracilifiyla gelistirilebilen ve genis 6l¢ekli ulusal (Yiiksekogretim Kurumlari
siavi-YKS) ve uluslararasi (The Program for International Student Assessment-PISA,
Trends in International Mathematics and Science Study-TIMSS) degerlendirmelerde
dlgiilebilen bir beceridir (Yalgin, 2018, 188). Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) tarafindan ticer yillik periyodlarda 15 yas grubu ogrencilerin bilgi ve
becerilerini gercek hayatta kullanma yeterliliklerinin belirlendigi PISA (Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi) arastirmasi Tiirkiye sonuclar dikkat cekicidir.
PISA projesinde; Ogrencilerin matematik fen ve okuma alanindaki bilgi ve
becerilerinin; iliski kurma, yorumlama, yordama, sentez, yansitma, metni anlama,
kullanma ve iliskilendirme gibi diisiinme siireclerini kullanma yeterlikleri hakkinda
yorum yapabilmeyi miimkiin kilan alt1 diizey belirlenmistir. PISA 2012 yil1 sonuglari
ele alindiginda; 65 katilimc1 tlke arasindan Tirkiye’nin matematik okuryazarlig
alaninda 448 puanla 44. sirada, okuma becerileri alaninda 475 puanla 41. sirada ve fen
okuryazarlig1 alaninda 43. sirada oldugu goriilmektedir. Matematik okuryazarlig
alaninda 6grencilerin %67’si 2 diizeye ¢ikabilmis ve sadece %6’smnin daha st diizey
diisiinme siireclerini gerektiren 5. ve 6. diizeyde oldugu da goriilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi, 2015). PSA 2015 yili sonuglart dikkate alindiginda; 72 katilimci iilke
arasindan Tiirkiye 55. Sirada yer almaktadir. Matematik okuryazarligi alaninda 420
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ortalama puan, okuma becerileri alaninda 428 ortalama puan ve fen okuryazarlig
alaninda 425 ortalama puan elde etmistir. PISA tiim alanlardaki ortalama puanlar 2012
yilina gore incelendiginde Tirkiye’nin PISA 2015 performanst PISA 2012’ye gore
gerilemistir (Milli Egitim Bakanligi, 2015a). PISA’nin 6l¢tiigii nitelikler bakimindan
ele alindiginda; Tiirkiye’de Ogrencilerin diistinme ve akil yiiriitme becerilerini
kullanmada diisiik bir seviyede bulundugu ve gerileme gosterdigi goriillmektedir(Milli
Egitim Bakanligi, 2016D).

Bunun yani sira iilkemizde yiiksekdgretime geciste uygulanan Yiiksekogretim
Kurumlar1 Sinavi (YKS); 0&gretim program: Kazanimlarina ulasma diizeyini
belirlemenin  yan1 sira Ogrencilerin - Gist diizey Dbilissel siiregleri  kullanip
kullanmadiklarini degerlendirerek bir {ist egitim basamagina ge¢cmesini saglamaktadir.
Diizey belirleme amaciyla kullanilan YKS sorulari; alt diizey biligsel siireclerin yani
sira st diizey biligsel siirecleri de igermektedir (Keles, Karadeniz, 2015). 2018 yilinda
yapilan YKS’de uygulanan testlerin ortalamalarma bakildiginda 6grencilerin
sorulardan diisiik netler yaptig1 belirlenmistir. Ornegin; alan yeterlik testine yaklasik
olarak iki milyon aday katilmis ve 24 tiirk dili ve edebiyat1 sorusu ilizerinden ortalama
4 net; 40 matematik sorusu iizerinden ortalama 4 net yaptiklar1 goriilmiistiir (Ogrenci
Se¢gme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2018). Yukarida bahsedilen sonuglardan
yola ¢ikarak, 6grencilerin st diizey diisiinme siiregleri gerektiren durumlarda basarisiz
oldugu ve iilkemizde diisiinme becerilerinin 6gretiminde sorunlar oldugu séylenebilir.
Aragtirmalarda siirekli degisen smav sistemi ve basart odakli smavlara hazirlik,
ilkogretimden yiiksekogretim diizeyine kadar egitimi, diisiinme becerilerini
engelleyen ezbere dayali bir siire¢ haline getiren faktorlerden biri olarak goriilmektedir
(Saglam, Biiyiikuysal, 2013; Yesil, Sahan, 2015; Zohar, Schwartzer, 2005).

Giincel 6gretim programlarinda, diistinme becerileri odak noktasi olmasina ragmen
ogrencilerin bu becerileri yeterince kazanmamis olmasi, programin disinda farkl
degiskenlerin de etkili oldugunun bir gdstergesidir. Ogrencinin biligsel kabiliyeti gibi
ogrenci ile ilgili degiskenler; okul, 6grenme ortami, dgrenci-dgretmen etkilesimi gibi
ogretimsel (digsal) degiskenlerin yani sira 6gretmenlerin yeterlikleri, motivasyonu gibi
Ozellikler de programin elestirel diisiinme becerilerini kazandirmasinda etkili
olmaktadir (Alnesyan, 2012; Kalog, 2005; Zohar, Schwartzer, 2005). Ennis (1991)’e
gore, diisiinme becerisi gretiminde, 6nceden hazirlanmis planlar, kitaplar 6gretime

yardimci olabilir fakat bunlar tek basina yetersizdir. Egitim programlarinin hedeflerine
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ulagsmasinda bir¢ok faktor etkili olmakla birlikte, elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmas: konusunda belirleyici olan 6gretmen niteligidir (Ennis, C., 1991).
Aybek (2006); egitim sistemlerinde gergeklestirilen yeniliklerin 6gretmenler
tarafindan hayata gecirildigini ve kullanilabilir hale geldigini, iyi hazirlanmig 6gretim
programi ya da 0grenme ortamlarin dgretmen niteligine bagli olarak 6grenmeye
katki saglayacagim belirtmektedir. Ogretmenin elestirel diisiinme hakkinda bilgisi ve

ogrencilerden beklentisi etkili 6gretim i¢in dnemli goriilmektedir.

Kalkinmis {ilkelerde, siyasal ve toplumsal kosullardan bagimsiz olarak Ogrenci
basarist lizerinde en etkili olan okul i¢i etken 6gretmen niteligidir (Glewwe, vd., 2013).
Programin uygulayicisi olan 6gretmenler; 6grenmeye rehberlik etmek ve 6grenmeyi
kolaylastirmanin yani sira iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmak, bilgiye
ulasma ve bilgiyi dogru degerlendirmeye sevk eden etkinlikleri diizenlemekle de
sorumludurlar. Elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve akademik basariya iliskin
gelismeleri tesvik etmek igin g¢esitli 6gretim stratejilerini planlar ve uygularlar. 2013
yilinda gerceklestirilen Ogretme ve Ogrenme Uluslararasi Anketi'nde (TALIS),
elestirel diisiinme becerisinin 6grencilere aktarilmasi, 6gretmenlerin en merkezi gorevi
olarak vurgulanmaktadir (OECD, 2014). Bundan dolay1 -elestirel diisiinme
Ogretiminde, 0gretmenin 1iyi yetistirilmis olmasi, elestirel diisiinme odakli 6gretime
yonelik bir egitime sahip olmalar1 zorunlu hale gelmistir (Petek, Bedir, 2018). Egitimci
ve Tiirkiye’de ilk modern egitim bilimi kitabinin yazar1 Ayse Sidika Hanim bu konuya
su sekilde deginmektedir (Demirbulak, 2018).

“Diislinen okul-6grenen toplum ikileminin en temel mihenk taslarindan birisinin 6gretmen
oldugu herkesin bildigi basit bir ger¢ektir. Mesele bu basit gercegi bilmek degil, bilmenin de
Otesinde bu diisiincenin gereklerini eyleme doniistirmektir.”

Benzer sekilde Halpern’ gore (1988) okullarda oOgrencilerin elestirel diisiinme
becerisini kazanmasi ve yeni durumlarda uygulayabilmesi i¢in 6gretmenlerin elestirel
diisiinme konusunda egitilmesi bir zorunluluktur (aktaran Aybek, 2006, 8). Wilks
(1995)'e gore okullarin; 6grencileri arastiran, sorgulayan, katilimci, tartismalara agik,
tahmin ve Oncelikleri belirleyen, alternatifleri arayan ve farkli goriislerden anlam
cikaran bireyler olarak yetistirebilmesi Oncelikle dersleri verecek dgretmenlerin bu
yeterlikleri edinecek sekilde yetistirilmesini gerektirmektedir (aktaran Aybek, 2007,
8). Ogretmenlerin elestirel diisiinmesi ve elestirel diisinmeyi 6grenme-6gretme
stirecine nasil entegre edecegini bilmesi, tim 6gretmenlerin sahip olmasi beklenen

yeterlikler olarak ifade edilmektedir (Ennis, R., 1991; Walsh, Paul, 1988).
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Ogretmen mesleki yeterliklerini belirleyen uluslararast kurumlara ait standartlar
incelendiginde, elestirel diisiinme 6gretimine iliskin birgok 6gretmen yeterligi 6ne
cikmaktadir. Almanya’da 6gretmen egitimi icin yeterliklerin sunuldugu Ogretmen
Egitimi Standartlar1 Belgesi’nde (2014) elestirel diisiinme dogrudan ifade edilmese de,
elestirel diislinmenin dgretimine “Mezun dgretmen adayi, 6grencilerde bagimsiz karar
verme ve eylemlerde bulunmayr nasil gelistirecegini bilir” seklinde atifta
bulunulmaktadir (Der Kultursminister der Bundesrepublik Deutschland, 2018). Bati
Avusturalya Egitim Boliimii tarafindan yayinlanan Ogretmenler igin Yetkinlik
Cercevesi, Ogretim siireci boyutunda benzer yeterliklere dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmenlerin dgrenci katilimini ve elestirel diisiinmeyi tesvik etmek icin etkili
sorgulama stratejileri kullanmalari, problem ¢6zmeyi, elestirel diisiinmeyi, ve
yaraticiligi tesvik eden 6grenme deneyimleri tasarlamalar1 ifade edilmistir (Western
Australia Department for Education and Training, 2017). Myanmar’da 2017 yilinda
gelistirilen Ogretmen Yetkinlik Standartlar1 Cergevesi’nin (Teacher Competency
Standards Framework, 2017) temel amaci, 6gretmen kalitesinin iyilestirilmesi ve
Ogretimin desteklenmesi i¢in 6gretmen Yyeterlik standartlar1 olusturmaktir. Cerceveye
becerilere ve bilgiye sahip olmasina bagli olmaktadir. Bu standartlar ¢ergevesinde
ogretmenin temel gorevleri konuya 6zgii icerigi, kavramlar1 ve becerileri gergek
hayattaki uygulamalara doniistiirerek, ¢agdas egitim ve is ortaminin gerektirdigi
elestirel diisinme becerilerini, 6grencilerin kazanmasini saglamaktir. Uluslararasi
ogretmen anketi TALIS, 6gretmenlerin 6z-yeterlilik algilarint sinif yonetimi, 6gretim
ve 6grenci katilimi boyutlar altinda dlgmektedir. TALIS’in odaklandig1 boyutlardan
biri olan dgrenci katilimi; temel bir 6gretmen yeterligi olarak “6grencilerin elestirel

diistinmelerine yardimci olmak™ ifadesini igermektedir (OECD, 2018, 42).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2006 yilinda yaymlanan Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri(OMYG) dgretmen de var olmasimi beklenen bilgi, beceri
ve tutumlar igeren 6 yeterlik, 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesinden
olusmaktadir. Degisen sartlar ve giincel ihtiyaclar dogrultusunda 2017 yilinda revize
edilen OMYG kapsamindaki performans gostergeleri, elestirel diisiinmeye de atifta
bulunmaktadir: “B2.6. Ogrencilerin iist diizey bilissel becerilerini gelistirici 6grenme
ortamlar1 olusturur./ B3.7. Ogrencilerin derslerde analitik diisiinmelerine yonelik

etkinlikler hazirlar” (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017).
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Diger yandan, Tiirkiye’nin 2023 hedefleri ¢ercevesinde toplumun refah seviyesini
iyilestirmeyi amaclayan 2014-2018 donemi Onuncu Kalkinma Plani’nda, egitimde
diisiinme becerilerinin 6nemine su sekilde deginilmektedir (Kalkinma Bakanligi,

2017, 83).

“Diigiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi geligmis, 6zgiiven ve sorumluluk duygusu ile
girisimcilik ve yenilikgilik 6zelliklerine sahip, demokratik degerleri ve milli kiiltiirii 6ziimsemis,
farkli kiiltiirleri yorumlayabilen, paylasima ve iletisime agik, sanat ve estetik duygular giiclii,
bilimsel gelismelere acik, teknoloji kullanimina ve iiretimine yatkin, bilgi toplumu gereklerini
haiz, tiretken ve mutlu bireylerin yetigsmesi egitim sisteminin temel amacidir.”

Onuncu Kalkinma Plani’na paralel olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018
yilinda yaymlanan 2023 Egitim Vizyonu hedefleri dogrultusunda kiiresel boyutta bir
21. yiizyil becerisi olarak elestirel diisiinmenin alti daha belirgin bir sekilde
cizilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018a, 14). Bu kapsamda egitim

uygulamalarinin yonelecegi yeni anlayis su sekilde agiklanmaktadir (25):

“2023 Egitim Vizyonu ve hedeflerimiz cercevesinde, 6grenmenin iyilestirilmesine yonelik
eylemlerimizle birlikte egitim sistemimizdeki tim smavlar; amaci, igerigi, soru tiplerine bagl
yapist ve saglayacagi yarar baglaminda yeniden diizenlenecektir. Akil yiiriitme, elestirel
diistinme, yorumlama, tahmin etme ve benzeri zihinsel becerilerin sinanmasi 6ne ¢ikacaktir.
Bilgi depolamak, formiil ezberlemek gibi islemlere ihtiyacin kalmadigi bir yaklasim
sergilenecektir.”

Raporda yukarida bahsedilen bu anlayisin gerceklestirilmesi igin atilacak somut
adimlardan biri olarak Tasarim-Vizyon Atdlyeleri kurulmasi planlanmaktadir. Bu
atolyelerin yenigagin gerektirdigi problem ¢6zme, yaraticilik, igbirligine dayali
calisma, ¢oklu okuryazarlik becerilerinin yani sira elestirel diisiinmenin kazandirilmasi

icin somut 6grenme ortamlar1 olarak diizenlenecegi belirtilmektedir.

Uluslararas1 6gretmen yeterlik gostergeleri ve Tiirk Egitim Sistemi’nin gelecek
yillardaki yol haritasin1 belirleyen yukaridaki ulusal politika ve eylemler
incelendiginde, elestirel diisiinmenin egitime entegre edilmesinde 6gretmenlere daha
fazla gorev ve sorumluluk yiiklenecegi agikca anlasilmaktadir. Ogretmenlik meslegi
yeterliklerinin kapsami ve kalitesi ne kadar yiiksek diizeyde tutulsa da, egitim ve
ogretim hizmetlerinin kaliteli ve verimli olacagini garanti etmemektedir (Buldu,
2014). Gelecek egitim yatirnmlarinda, O6gretmenlerin bu konuda sahip oldugu
yeterlikler goz ardi edilmemelidir. Nitekim elestirel diistime 6gretimi konusunda
yapilan arastirmalarda, bu sorun ve eksikliklere dikkat c¢ekilmektedir. Programin
uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin, kendi derslerinde yeterli olduklarini ifade etseler

de, yeterli bilgiye sahip olmadigi, uygulamada yetersiz ve isteksiz olduklari tespit

15



edilmistir (Gelen, 2002; Inan ve Ozgen, 2008; Kaya, 2008; Kraak, [18.01.2018];
Mutlu, 2010; Polat, 2015).

Diisiinme becerileri 6gretimi i¢in egitim programlarinda yapilan degisikliklere paralel
olarak hizmet oncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitimi programlari, ilgili egitimleri
verecek sekilde diizenlenmektedir. Bu baglamda, Ogretmenlik mesleginin,
yasayacaklari ve calisacaklari toplumlara Ogrencileri hazirlamak i¢in derin bir
doniisiim gegirmeleri gerekmektedir ve egitim sistemleri bu yeni zorluklarla
yiizlesmek i¢in Ogretmenleri desteklemelidir. Bu, iiretilmekte olan bilgiyi siirekli
giincellemek, dijital teknolojileri entegre etmek, yatay ve sosyo-duygusal becerileri,
elestirel diisiinmeyi ve karmasik problem ¢dzmeyi tesvik etmeyi gerektirir. Gelecegin
Ogretmenlerinin bu yetkinlikleri hizmet 6ncesi donemde kazanmalar1 beklenmektedir
(Gomendio, 2017). Fakat Ozkan-Akan (2003) 6gretmenlerin ne hizmet dncesi ne de
hizmet i¢i egitim programlariyla elestirel diisiinme becerisinin 6gretimi konusunda
egitim almadigint belirtmektedir. Gilincel alanyazin; O6gretmenlerin bu konuda
eksikliklerinin giderilmesi amaciyla elestirel diisiinme bi¢imi, yontem ve tekniklerin
kullanim1 hakkinda bilgilendirmeye ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir (Akimoglu,
Karsantik, 2016; Baysal, Carik¢1, Yasar, 2017; Palavan, Gemalmaz, Kurtoglu, 2005).

Tiirkiye’de bazi 6gretmen yetistirme programlari, elestirel diislinmeyi programlarina
ayr1 bir ders olarak dahil etmis olmasina ragmen, beklenilenin tersine hizmet oncesi
donemde Ogretmen adaylarmin diislinmeyi Ogretmek icin yeterli diizeyde
hazirlanmadig1 ve hizmet Oncesi 6gretmen egitiminin buna yonelik diizenlenmesi
gerektigi belirtilmektedir (Alkin, 2012; Karadeniz, 2006; Yesilpinar, Doganay, 2014).
2018 yilinda Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme programlarmin getirdigi yenilikler
kapsaminda Elestirel ve Analitik Diisiinme dersi se¢meli olarak getirilmistir.
Yiiksekogretim Kurulu’nun yayimladigi lisans programlart igerisindeki se¢meli
Elestirel ve Analitik diisiinme dersinin, ders igerigi olarak konu basliklarini i¢eren kisa
bir ag¢iklama bulunmaktadir. Fakat bu dersin nasil yapilandirilacagi, dersin amag,
etkinlik ve Olgme-degerlendirme boyutu ve su an egitim fakiiltelerinde bu ders

kapsaminda ne tiir bir egitim verildigi belirsizdir.

Tirk alanyazinda elestirel diisiinmeyi, arastirma konusu eden sayisiz calisma
bulunmaktadir. Ulusal Tez Merkezi’ndeki arastirmalar tarandiginda egitim-6gretim
alan igerisindeki 287 tez; 79 doktora tezi, 208 yiiksek lisans tezinden olusmaktadir.

Diger alanlarla birlikte elestirel diisiinme c¢alisan 328 lisansiistii tez bulunmaktadir.
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Son 5 yil igerisindeki egitim-6gretim alanindaki tezler ayrintili incelendiginde,
elestirel diisiinmeye etki edebilecek faktorlerin elestirel diisiinme becerisine etkisini
inceleyen 54 calismaya rastlanmustir. Elestirel diistinme ile gesitli degiskenlerin
iliskini inceleyen 24 tez c¢alismasi bulunmaktadir. Bu calismalarin biiylik bir
cogunlugu ilk, orta ve yiiksekogretim ogrencileriyle, geri kalan caligmalar ise
Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenlerle yiiriitiilmiistiir. Yapilan ¢alismalarin bir kismu,
ogretmen adaylarmim (Kasimoglu, 2013; Ozen, 2013; Demiral, 2014; Korur, 2014;
Topuz, 2014; Tartuk, 2015; Giil, 2017; Yiicel, 2018; Cevik, 2013; Tiirkmen, 2014;
kirmali, 2015; Toyran, 2015;Sen, 2016; Senyigit, 2016; Akdan, 2016; Ates, 2018;
Sakar, 2015) ve o0gretmenlerin (Sogukpinar, 2017; Asik, 2018; Gobel, 2013; Polat,
2014; Giirbiiz, 2016; Bastopgu, 2018; Sahin, 2014; Askar, 2015; Yigit, 2015; Polat,
2017; Kogoglu, 2017) elestirel diistinme beceri ve tutumlarini inceleyen ¢alismalardir.
Bu ¢alismalardan farkli olarak dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik elestirel diistinme etkinlikleriyle zenginlestirilmis program gelistirme
calismalar1 da bulunmaktadir (Giiltekin; 2013; Bayram, 2015; Dolap¢ioglu, 2015;
Giiner, 2015; Egmir, 2016; Giindiiz, 2017; Aygiin, 2018). Literatiir tarandiginda
elestirel diisiinme becerilerinin nasil 6gretilecegine yonelik 6gretmen egitimini iceren
bir doktora tezi (Unlii, 2017) ve ogretmenleri bilgilendirmeye yonelik seminer
calismasini iceren bir yiiksek lisans tezi (Dolapci, 2009) oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarima elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya yénelik sinirh sayida
calisma yapilmistir (Bayram, 2015; Coskun, 2011). Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi
destekleme davraniglar1 (Alkin, 2012), elestirel diisiinme becerilerini kazandirma
yeterlikleri (Bavli, 2011; Bastopgu, 2018; Bektas, Dinger, Ayvaz, 2012; Gelen, 2002;
Dinger Gobel, 2013; Giirbiiz, 2016), 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme d6gretimi
oz-yeterlik diizeylerini (Akdere, 2012) inceleyen ¢aligmalar da mevcuttur. Elestirel
diistinme egitimi hakkinda dogrudan 6gretmen adaylarini hedef alan ¢alismalarin daha
cok goriis, beceri ve tutum diizeylerini belirlemeye doniik oldugu goriilmektedir. Bu
anlamda gergeklestirilen projelerden biri Egitim Reformu Girisimi tarafindan 2008-
2010 tarihleri arasinda yiiriitiilmiis Diisiinme Gficii: Soran ve Sorgulayan Genglik i¢in
Ogretmen Destek Projesi olmustur. Proje kapsaminda ogretmenlere elestirel
diisiinmeyi 6gretme ve 6grenme yontemlerini siniflarinda kullanmalari i¢in egitimler
verilmistir (Egitim Reformu Girisimi, [17.05.2017]). Sonug olarak ulasilan alanyazin
incelendiginde caligmalarin  6gretmenlere yonelik yapildigi tespit edilmistir.

Ogrencilerde elestirel diisiinmenin nasil gelistirilecegine iliskin dgretmen adaylarinin
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egitimini igeren tek ¢alisma Petek (2016) tarafindan Ingiliz Dili Ogretmen adaylariyla

yiirtitiilmiistir.

Egitim sistemlerinin bireyleri, degisen toplumsal ve bilimsel kosullara uyum
saglayacak sekilde yetistirmek yoluyla modern toplumun ihtiyaclarina cevap
verebilmesi beklenmektedir. Bu noktada yirmi birinci yilizyilin temel bir becerisi
olarak belirlenen elestirel diisiinmenin bireylere kazandirilmasi; bireylerin giincel
sorunlara farkindalikla yaklasabilmesi, kendi goriisiinii gelistirmesi ve ¢6ziim siirecine
aktif katilmas1 bakimindan 6nemlidir. Mevcut yazin, elestirel diisiinme becerisinin tiim
Ogretim programlarina dahil edilmesini desteklemekte fakat elestirel diigiinen bireyler
yetistirme konusunda en 6nemli rolii 6gretmenlere yliklemektedir. Bu bakimdan
Ogretmenler, elestirel diisiinme Ogretimine onem vermeli ve Ogrencileri elestirel
disinmeye sevk edecek stratejileri uygulayabilmelidirler. Egitimin  tiim
kademelerinde elestirel diisiinmenin yer alabilmesi i¢in hizmet Oncesi Ogretmen
egitiminde 6gretmen adaylarinin bu konuda ¢ok iyi yetistirilmesi bir zorunluluktur. Bu
ise; Ogretmen yetistirme programlarinda elestirel diisiinmenin Ogretimine yonelik
uygulamalarin 6nemle itizerinde durulmasini ve yeterliklerin 6gretmen adaylarina
kazandirilmasini gerekli kilmaktadir. Fakat 6zellikle egitim fakiiltelerinde boyle bir
egitimin planli ve etkili bir sekilde verildigini sdylemek giictiir. Ciinkii 6gretmen
adaylarinin egitiminde elestirel diistinme ve 6grencilere bu becerileri kazandirma
hususunda eksiklikler bulunmaktadir. Ayni sekilde ulasilan ulusal alanyazin
incelendiginde bu amaca yonelik program gelistirme ilkeleri dogrultusunda bir
Ogretim programi tasarisi ortaya koyan herhangi bir galismaya rastlanmamuistir.
Nitekim Gul ve dig. (2014, 37), egitimcilerin &gretim faaliyetlerinde elestirel
diistinmeyi kullanmak ve tesvik etmek i¢in 6rgiin ve yapilandirilmis bir egitim almalari

gerektigini vurgulamaktadir.

Ulkemizdeki mevcut politika ve 6gretim programlarinda elestirel diisiinen bireyler
yetistirmeye yapilan vurgu ve programlarda buna iliskin kazanimlarin varligi; ortaokul
kademesinde Diislinme Egitimi Dersi’nin uygulanmasi, gerek hizmet Oncesi ve
gerekse hizmet i¢ci donemde 6gretmenlerin bu konuda egitilmesi ihtiyacindan dolay1
bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin egitimine yonelik bir 6gretim programi tasarisinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ogretmen adaylarinin, konu alanlarinin dgretimine

elestirel diistinmeyi nasil dahil edeceklerine iligkin farkindalik olusturmasi ve elestirel

18



diisinmenin 6gretimini etkili uygulayabilmeleri i¢in program gelistirmenin esaslarini

temel alan bir 6gretim programu tasarist ¢calismanin nihai amacidir.

1.2. Calismanin Amaci

Bu arastirmanin iki temel amaci bulunmaktadir. Bunlar;

1. Ogretmen adaylarinin lisans programi igin tasarlanacak Elestirel Diisiinme Dersi

Ogretim Programina yonelik ihtiyaclari,

2. Gelistirilen “Elestirel Diisinme Dersi Ogretim Programimin” etkililigini

belirlemektir.
Birinci ve ikinci amaca yonelik problem ve alt problemler asagida verilmektedir.
Birinci amaca yonelik problemler:

1. Ogretmen adaylarmnin lisans programu igin tasarlanacak elestirel diisiinme dersi

Ogretim programina yonelik ihtiyag¢lar nelerdir?

1.1. Ogretmen adaylarmin elestirel diisinmeyi gelistiren stratejileri

uygulamaya yonelik tutumlari ne diizeydedir?

1.2. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinmeyi gelistiren stratejileri

uygulamaya yonelik yeterlikleri ne diizeydedir?

1.3. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin 6gretimine yonelik goriisleri

nelerdir?
Ikinci amaca yonelik problemler:

1. Deney grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi &n test-son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubunun Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olgegi 6n test-

son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubunun elestirel diisiinmenin 6gretimine iliskin goriisleri egitim oncesi

ve sonrasinda nasil degismektedir?

4. Deney grubunun ders sonu raporlarinda elestirel diisiinmenin 6gretimine iliskin

hangi 6geler yer almaktadir?
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5. Deney grubunun Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programimnin haftalik ders

stirecine iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Cahsmanin Onemi

21. ylizyilin gelisen diinyasinda artan kiiresel rekabet, teknolojiye erisim, dijital bilgi
ve araglar, bireylerin sahip olmasi1 gereken nitelikleri de etkilemektedir. Bireylerin
teknolojideki ilerlemeler ve sonucunda bilginin {retimi ve aktarimindaki hizli
gelismelere uyum saglamasi disiinme becerilerini  etkili ise kosmalarini
gerektirmektedir. Ilkel toplumlardan yiiksek teknolojinin hakim oldugu giiniimiiz
modern diinyasina kadar diisiinme, bireyin hayatta kalmak i¢in en Onemli araci
olmustur. Diisiinme yetisini kullanan bir varlik olarak insanin; gereksinim duydugu
dogru bilgiye erismesi, bilgiyi degerlendirmesi ve mevcut bilgilerle biitlinlestirerek
bilgiyi etkili bir sekilde kullanmasi1 gerekmektedir. Bu sayede bireyler, en temel varlig
bilgi olan bir sistem igerisinde ortaya ¢ikan yeni toplumsallagma siiregleri ve ekonomik
gelismelere aktif olarak katkida bulunabileceklerdir. Aksi takdirde bireyler bu
degisimlerden soyutlanmis bir sekilde sosyoekonomik esitsizliklere maruz kalarak

yasamini devam ettirmek zorunda kalacaktir.

21. ylizyilda hayatta kalmak i¢in en ¢ok ihtiya¢ duyulan diisiinme becerileri problem
¢dzme, yaraticilik ve elestirel diisiinme olarak aciklanmaktadir. Ogretilebilir, transfer
edilebilir ve bu sayede hayat boyu kullanilabilir oldugundan dolay1 bu becerilerin
egitimin her kademesinde Ogrencilerin zeka ve yetenekleri dogrultusunda
gelistirilmesi de miimkiindlir. Bu nedenle 21. yiizyil gereksinimleri 1s18inda
ogrencilerin bu becerilere ulasabilmeleri i¢in egitim politikalar1 ve uygulamalarinin
tasarlanmasi 6nemli goriilmektedir. Ayrica 6gretim programi, okul, 6grenme ortamlari

ve 0gretmen faktorlerinin de bu tasari siirecine dahil edilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de 2005 yili ve sonrasinda gelistirilen 6gretim programlarinda, elestirel
diistinme, yaraticilik, karar verme gibi bir¢ok diisiinme becerisi agik hedef olarak yer
almis ve programin igerikleri buna uygun olarak diizenlenmistir. 2006 yilinda
gelistirilen “Diistinme Egitimi Dersi”, 2017 yilindan itibaren 7. ve 8. sif diizeylerinde
secmeli ders olarak okutulmaktadir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2018 yilinda
yayinlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesinde diisiinmeyi hedefleyen sinav
sistemlerinin hayata gecirilmesi ve elestirel diistinmeyi destekleyen somut 6grenme

ortamlarina vurgu yapilmaistir.
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Tirk Egitim Sistemi’ne yon veren genel amaglar, ulusal egitim vizyonu ve dgretim
programlar1 incelendiginde elestirel diisiinmenin, gelistirilmesi hedeflenen esas
becerilerden biri oldugu ve Oniimiizdeki donemde daha ciddiyetle ele alinacagi
goriilmektedir. Ogretim programlar1 ve dgrenme ortamlar1 iyi hazirlanmis olsa da
programin hedeflerine basarili bir sekilde ulasmasinda Ogretmenlerin gerekli
yeterliklere sahip olmasi bir zorunluluk olmaktadir. Elestirel diisiinme becerisini etkili
kullanan ve elestirel diisiinen bireyler yetistirmesi beklenen dgretmenlerin elestirel
diistinme bilgi, becerileri ve egilimlerine sahip olmasi, 6grencileri elestirel diislinmeye

sevk edecek yontem ve teknikleri uygulayabilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de 2004 yilindan itibaren egitimde yapilan koklii yenilikler neticesinde
elestirel diislinme beceri ve tutumlarinin yayginlastirilmasi 6ncelik verilen konulardan
biri olmustur. Ogretmen yeterlikleri, ilkdgretim ve ortadgretim programlariyla birlikte
yiikksekdgretim diizeyindeki Ogretmen yetistirme programlari, diisiinme egitimi
temelinde yapilandirilmistir. Ogretmen adaylarmin egitimleri boyunca, elestirel
diistinme lizerine farkindalik, bilgi ve kavrayis kazanmalari, 68rencileri elestirel
diistinmeye sevk edecek yontem, teknik ve 6lgme araglarini nasil uygulayacaklarini
ogrenmeleri gerekmektedir. Fakat ¢aligmalar 6gretmen egitiminde az sayida ogretim
liyesi ve Ogrencinin elestirel diisiinmenin 6gretiminde gerekli bilgi, aynlayis veya
deneyime sahip oldugunu gostermektedir (Paul, Elder, Bartell, 1997). Ogretmenlerin
hizmet Oncesi ya da hizmet i¢i egitimlerinde elestirel diisiinmeyi Ggretimlerine
entegrasyonunu saglamak amaciyla, elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin
gelistirilmesi, izleme ve yansitmayr igeren istbiligsel becerileri, problem ve
arglimanlar1 kavrama gibi bir¢ok alan ele alinmasini gerektirmektedir (Halpern, 1998).
Elestirel diisiinmeye iliskin mesleki bilgi, 6gretme yeterligi ve dgretme davraniglart
elestirel diistinmeyi gelistiren 6gretim tasarimi i¢in onemli goriilmektedir (Yeh, 1999).
Calismanin yiritiildigii donemde ulusal alanda yapilan bilimsel ¢aligmalar
incelendiginde, 6gretmen adaylarina elestirel diisinmenin 6gretimi ile ilgili bilgi,
farkindalik ve yeterlikleri kazandirmay1 hedefleyen yalnizca bir eylem arastirmasi
bulunmaktadir. Ogretim elemanlarinin da, lisans programlarinda yer alan Elestirel ve
Analitik Diistinme dersini etkili bir sekilde yliriitebilme ve derslerinde elestirel
diistinmeyi gelistiren uygulamalara yer verebilmeleri beklenmektedir. Elestirel
diisiinme uygulamalar1 i¢in 6gretim elemanlarina rehberlik edebilecek egitimlerin

diizenlenmesi, kilavuz ve kaynak kitaplarin sunulmasi da bir gereksinim olarak
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goriilmektedir. Yukarida bahsedilen ihtiyaglarin giderilmesi amaciyla O6gretmen
egitimi programlarinda yer alabilecek hedef, igerik, etkinlikler ve Olgme-
degerlendirme boyutlarin1 igeren bir O0gretim programinin bilimsel aragtirma ve
program gelistirme agamalar1 dikkate alinarak gelistirilmesi ihtiyaglara daha verimli
ve etkili olarak cevap verilmesini saglayacaktir. Ayni zamanda ulusal alanyazinda bu
alanda 6gretmen adaylarina yonelik herhangi bir deneysel arastirmanin bulunmamasi
(Unlii, 2017) ve 8gretmen adaylarinin elestirel diisiinme 6gretimine yonelik tutum ve
yeterliklerine etkisinin belirlendigi deneysel ¢alismalara olan ihtiyagtan otiirii (Akdere,
2012) bu caligmanin bir ilk olacagi da soylenebilir. Bu g¢alismadan elde edilen
sonuglarin, hizmet oncesi 6gretmen egitimi programlarinda elestirel diisiinme becerisi
ve Ogretimine iliskin 6gretmen adaylarinin ihtiyaclarina 11k tutacagi ve Ogretim

elemanlarina yol gdsterici olacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Calismanin Sayiltilan
Bu ¢alismada,

1. Calismaya katilanlarin veri toplama araglarini samimi ve dogru bir sekilde

yanitladigi,

2. Deney grubu katilimcilarmmin gergek diisiince ve davraniglarini yansittig

varsayilmaktadir.

1.5. Calismanin Simirhihiklan
Bu ¢alisma,
1. 2018-2019 egitim-6gretim yilinin giiz ve bahar doneminde yapilan uygulamlarla,

2. 2018-2019 egitim-6gretim yilinin giiz ve bahar déneminde Akdeniz Universitesi

Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii 6grencileri,

3. Calisma konusuyla ilgili ulasilabilen ulusal ve uluslararasi literatiirle sinirhdir.

1.6. Anahtar Kelimeler

21. Yiizyl Yeterlikleri: Yirmi birinci yiizyilin bilgi temelli toplumunda genglerin etkili

calisan ve vatandaglar olmak igin sahip olmasi gereken tutum ve becerilerdir.
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Beceri: Kisinin, yatkinlik ve 6grenime bagli olarak, bir isi basarma, bir gérevi uygun

olarak yerine getirme ve problem ¢ozme yetenegidir.

Yeterlik: Bilgi ve beceriyle donanmis olarak belirli bir baglamda psikososyal
kaynaklar1 (beceriler ve tutumlar dahil) harekete gegirerek karmasik talepleri

kargilama becerisidir.

Diistinme: Bir sorunu ¢ozmek, karar almak ya da anlayis gelistirmek i¢in ortaya

koyulan bilingli zihinsel bir siirectir (Ruggerio, 2016).

Elestirel Diistinme: Resim, oyun, bilgi, kanit ya da goriis olabilecek herhangi bir seyi
yargilama, sonu¢ ¢ikarma ya da mantikli bir sekilde anlam ¢ikarma i¢in gdzden

gecirme, saptama ve degerlendirmeyi igeren zihinsel bir eylemdir (McGregor, 2007).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul diginda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin O6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,
2012, 6). Calismada, hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde gelistirilen Elestirel

Diisiinme Dersi Ogretim Programini ifade etmektedir.

Ogretim Programu Tasarist: Bir dersin hedeflerini gergeklestirmek iizere planlanan tiim

faaliyetler 6gretim program tasarisini olusturur.

Program Gelistirme: Gerek okul i¢inde gerekse okul disinda, milli egitimin ve okulun
amaglarini etkililikle gerceklestirmek tizere diizenlenen igerik ve etkinliklerin uygun

yontem ve tekniklerle gelistirilmesine yonelik koordine c¢abalarin timiidiir (Varis,
1988, 21).

Ogretmen Aday:: Yiiksekdgretim diizeyinde bir dgretmen yetistirme programina

kayitli olan ve 6gretmenlik meslegi diplomasi ig¢in 6grenim goren dgrencilerdir.
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2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Diisiinme

Diislinme, diinyamizi ve hayatlarimizi anlamlandirmak i¢in her animizda
kullandigimiz olaganiistii bir silirectir. Bagarili diisiinme, kisinin karsilastig
problemleri ¢6zmesi, akla dayali kararlar almas1 ve yasam amacina ya da amaglarina
hitap eden hedeflere ulasmasini saglar. Bu nedenle anlaml1 bir sekilde yasamak i¢in

diistinme ¢ok dnemli bir faaliyettir (Chaffe, 2012).

Tiirk Dil Kurumu’nun tanimina goére diisiinme; bir sonuca varmak amactyla bilgileri
incelemek, karsilastirmak ve aradaki ilgilerden yararlanarak bir diisiince iiretmek,
zihinsel yetiler olusturmak, muhakeme etmek olarak aciklanmaktadir (Tirk Dil
Kurumu, [08.07.2017]). Felsefe sozliiglindeki tanimina gore ise diisiinme; kisi ya da
bireyin 6znel bilincine dayali, fikir, kavram ya da idealarin diizenlendigi zihinsel bir
stirectir (Cevizci, 2011). Ruggiero’ya (2016, 49-52) gore diisiinme, en genel anlamiyla
diis gormek, yansitma ve analize kadar ¢ok sayida faaliyet icin kullanilan bir
kavramdir. Akil yliriitmek, inanmak, kafa yormak, tartismak, dalip gitmek, farz etmek,
yorum yapmak ve degerlendirmek gibi sozciikler diisiinme kavramina es anlamli
olarak kullanilan sozciiklerden bazilaridir. insanm en temel 6zelligi olarak diisiinme
her zaman bilingli bir sekilde gerceklesmemektedir. Bagkalarinin sdylediklerine kulak
vermek, ¢cevremizdeki seyleri not etmek, duygular yasamak, hayal kurmak, konser
dinlemek, hikayeler anlatmak veya televizyon izlemek gibi aktivitelerin bilingli akil
yiiriitmeyi icermesi gerekmemektedir. Diisiinme sirasinda, diisiinceler basit¢e birbiri
ardina gelir. Bilingli diisiinme sirasinda, kisi bir diisiincenin bagka bir diigiinceyi
destekledigine inanarak, diisiinceleri aktif bir sekilde bir araya getirir (Hughes, Lavery,

2008).

Unlii filozof Descartes, ¢ok bilinen sdzii “diisiiniiyorum, dyleyse varim” ile aslinda
diisiinmenin var olmanin bir kosulu oldugunu acgiklamaktadir. Diisiinme, insanin
varolusuna ve varolusunun devamina yon veren en biiyiik etken unsur olmaktadir.
Descartes’e (2013) gore, insam1 diger canlilardan ayirt eden yegane ozellik, dogal

diirtiilerinden bagimsiz diisiinen ve nasil diislindiigiiniin farkinda olarak bilin¢li bir
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secim yapan bir varlik olmasidir (aktaran, Subasi Yuca, 2017, 30). Dogumla baslayan
ve insan zihninin dogal bir islemi olarak diisiinmenin nasil gerceklestigi, ne icin
gerceklestigi ve insan yasamina olan etkilerini anlamak i¢in diisiinmenin tanimlarini

incelemek faydali olacaktir.

Diisiinme; Sokrates MO (469-399), Platon MO (427-322), Aristo MO (384-322),
Gazali(1058-1111), Farabi (872-950) gibi disiiniirlerle bagslayan, giliniimiizde
psikolojiyi de i¢ine alan farkli akademik disiplin ve egitimciler tarafindan da farkl
bakis acilariyla tartisilan bir kavramdir. Diisiinmeyle ilgili alan yazin incelendiginde,
tanimiyla ilgili ortak bir anlasmaya varilamadigi, diisinme kavraminin farkli
gelenekler iginde gelenege 0zgli sekliyle agiklandigi goriilmektedir. Bu nedenle
diisiinme kavrami felsefi, psikolojik ve egitsel bakis acilariyla ele alinarak kisaca

Ozetlenmistir.

Felsefe, diistinme ve akil yiirlitme ile 6zel bir iliski igerisindedir. Peters (2008)
diistinme tarihinin, felsefe tarihinin kendisi oldugunu ileri stirmektedir. Diisiinme
kavramina iliskin tanimlar, antik Yunan diisiintirleri Sokrates, Plato ve Aristo’nun
ogretilerine dayanmaktadir. ik cagin 6nemli diisiiniirlerinden Sokrates’in temel
diisiince anlayisi, kisinin kendisini ve yagsamini sorgulamasi, bu sorgulama sonucunda
Ozglir diislincenin olusturulmasina dayaniyordu. Sokrates kendini bilgiyi dogurtucu
olarak nitelendirmekteydi. Kendini bu sekilde adlandirmasinin sebebi, insanin aklinda
dogustan bilgi olduguna inanmasi ve uygun sorular yoluyla bu bilginin ortaya
cikarilabilecegini diisiinmesidir. Sokrates kisilere sordugu sorularla kisilerin
zihinlerinde daha once var olanlar1 hatirlamasin1 ve dogruyu, gergegi kesfetmesini
hedeflemekteydi (Kantarci, 2013, 87). Sokrates’in sordugu sorulardaki amag kisinin
diistinmesine, diistiniirken bilgileri yeniden anlayarak sekillendirmesi, baglantilar
kurmasi ve farkli bakis acilariyla sonuca ulagsmasini saglamaktir. Sokrates diisiinmeyi,
kiside var olan bir giiciin sonradan uyandirilmasi ve bu yolla saglam, giivenilir ve
tutarli bir bilgiye varmak olarak tanimlamistir (Cebi, 2006; Subast Yuca, 2017).
Sokrates’in 6grencisi Platon; diisiinmeyi insanin kendi i¢inde olan dogruya ulasmasini
saglayan bir ara¢ olarak gormektedir. Platon; diisiinmeyi zihnin kendi kendine
konusmasi olarak agiklar (Costa, 2008; McGregor, 2007). Platon duyular yoluyla elde
edilen bilgiye siliphe ile yaklagarak bu bilginin yaniltici olabilecegini, kesin bilgiye
ulasmanin miimkiin olan tek yolunun akli kullanmak ve akla uygun agiklamasini

yapmaktan gectigini ifade eder. Platon, yaygin olarak kabul goren inanclart sebebe
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dayanan ve mantikli agiklamalar arayacak sekilde sorgulamaktaydi (Subasi Yuca;
2017). Biitiin ¢aglarin en 6nemli filozoflarindan biri olarak Aristoteles, insanin dogasi
nedeniyle bilmek ve anlamak isteyen bir varlik oldugunu ileri stirmiistiir (Cevizci,
2011). Aristoteles’e gore insani insan yapan ve diger canlilardan ayirt eden en 6nemli
ozellik akil yiirlitme ve diistinmedir (Kaya, 2014). Aristo diisiinmenin, mantik
kurmaya yarayan ve mantiga dayali olarak dogru bilgiye ulastiran bir ara¢ oldugunu
soyler (Polat, 2014). Diisiinme, kisiye gore bagimsiz ve kisinin kendisine 6zgii bir
eylemdir. Kisinin karsilastirmalar yapmasi, birlestirme giicii, ayirt etmesi, baglantilar
kurma yetisi ve dogru diisiinmenin kurallarin1 belirleyen bilimin mantigidir (Berber,
vd.,,  2002). 17. yizyil disilniirlerinden Descartes’in diisiinmeye yaklasimi
kuskuculuktur. Fransiz diisliniire gore akil, mantigin kati1 kurallar1 uygulanarak
birbirine baglanmis basit diisiinceler dizisi; diisiinme ise akil yiirlitmedir. Diislinme
stireci, kusku i¢inde olmayi gerektirmektedir. “Tek basima inzivadayim nihayet
kendimi ciddi anlamda ve serbest bir sekilde fikirlerimin top yekiin yikimina
verebilecegim” soziiyle Descartes, yeni bir diisiincenin olugmasinda Onceki
diisiincelere kuskuyla bakmak gerektigini savunur (aktaran Subas1 Yuca, 2017). islami
yaklasimda Descartes’ten ¢ok once Gazali de diisiinmeyi benzer olarak tiim bilinenleri
siiphe ile incelemek olarak gordiigiinii ifade etmistir. Diger bir Islam bilgini Farabi,
diisiinmeyi giivenilir bilginin kaynagi olarak ifade eder. ibn Haldun ve Farabi yasama
kiiltiirii; 1yi, glizel ve faydali olana ulasmada diisiinmeyi birey ve toplumlarin sahip
olabilecegi en yiliksek deger olarak atfetmektedir. Kuran’da, dogruyu bulmanin
yolunun diistinmek oldugunu ifade eden ayetler 1s18inda, medreselerde diisiinme
egitimi mantik dersi kapsaminda yer bulmustur (Alnesyan, 2012; Hashim, 2003; Milli
Egitim Bakanligi, 2016a; Tebbs, 2000).

Ozet olarak felsefi gelenekte diisiinmenin; insan varolusundaki en 6nemli unsur olarak
gelisigiizel gerceklesmeyen, bir amaca yonelik, kuskuya dayali zihinsel bir etkinlik
olarak tamimlandig1 sdylenebilir. Sonugta zihni uyandiran yol ve tekniklerin
yardimiyla herkes i¢in dogru ve gegerli, tutarliligi olan bilgiye ulasmak diisiinmenin

amacidir.

Peters (2008) bat1 egitim geleneginin akilci ve bilimsel yapisinin bir sonucu olarak
diisiinmenin, egitimin en merkezi ugras alani oldugunu belirtmektedir. Ozellikle
biligsel psikolojinin temelini olusturdugu cagdas egitim anlayisi, diisiinmeyi tarih ve

kiiltiir dis1 bir sekilde ele alarak fizyoloji, beyin yapisi ve insanin evrimi ¢ercevesinde

26



aciklamaktadir. Kismen indirgemeci bu yaklasim kaynagini bilissel psikolojiden
almaktadir. Tarihsel olarak birinci dalga biligsel psikologlardan Piaget, diisiinmeyi
gelisim asamalar1 ve zihinsel islemler agisindan kavramsallastirmistir. Diisiinmeyi
islevsellestiren ve bunu ¢ocuklarin gelisim evrelerine gore tanimlayan ilk kisilerden
biri olarak Piaget’ye gore diisiinme; aktif bir siirectir ve deneyime dayanmaktadir
(McGroger, 2007). Diisiincenin gelisimi, dis diinya ile girilen etkilesim sonucu
gergeklesir. Sozel olarak ifadesine gerek kalmadan, dis diinya ile etkilesime girilen ve
kisinin kendi kendine yapilandirdig: bir stirectir (Furth, Wachs, 1975). Diistinmenin
dogas1 ve gelisimini inceleyen ve egitim psikolojisi alanindaki teorileri ile egitim
uygulamalarint temelden etkileyen diger bir psikolog Vygotsky, diisiinmenin
olusmasinda c¢evresel faktorleri baskin olarak ele almistir. Diisiinme, 6ziinde sosyaldir.
Diisiinmenin gelisimini, genetik miras ve akran-uzmanlarla paylasilan deneyimler ve

etkilesim iizerine temellendirmistir.

Ikinci dalga bilisselciler, Shannon’in bilgi teorisindeki ¢alismalarinda yer alan, zihnin
isleyisini bilgisayara benzetme yoluyla modelleyen zihinsel bilgi islem modelini
savunmuslardir. Ugiincii dalgada, diisiinme ve zihnin beynin degisik bolgelerini
acisindan incelenmesini, Gardner’in Coklu Zeka’yr ileri siirdiigii caligmalar takip
etmistir. Tiim bu ¢aligmalarin sonucunda biligsel psikoloji diistinmeyi indirgemeci bir
yaklagim ile kavramsallastirilarak; asamalar ya da bir dizi zeka, davranis, bilgi ve

beceri seti olarak analiz etmektedir.

Egitim gelenegi icerisinde diisiinmek; insanin dogusu ile baslayan ve sonraki sliregte
gelistirilebilen insana 6zgii bir 6zelliktir. Bir sonuca ulasmak amaciyla bilgi ve
kavramlar1 inceleme, karsilastirma ve aralarinda iliskiler kurarak baska diisiinceler
ortaya ¢ikarma islemidir (Dombayci, vd.,2011). Cocuklara felsefe 6gretimi {izerine
caligmalariyla tanman Lipman (2003) ise diisiinmeyi, farkliliklar1 ve baglantilart

kesfetme veya olusturma siireci olarak aciklar.

Dewey (1910, 1) zihne gelen ve kafamizdan gecen her seyi diisiince olarak
aciklamistir. Dewey (1910, 3-9) “Nasil Diisiiniirtiz” baglikli klasik taniminda diistinme
kavramina iligkin genel bir bakis agis1 sunmaktadir. Diistinme biling akis1 ve hayalleri
de icine alacak sekilde aklimizdan gecen kontrolsiiz fikirlerdir. Ayni zamanda
diisiinme, genelde dogrudan algilanamayan seylerle siirli olan hayal ve farkindaliktir.
Ciinkii bir agag¢ Oniinde gozlerimiz agik duruyorsak, “bir aga¢ diisiindiim” yerine “bir

agac gordiim” seklinde ifade etme egilimindeyizdir. Dewey diisiinmeyi, aktif ve
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stiregen herhangi bir inancin veya varsayilan bir bilginin, onu destekleyen gerekceler

1s181nda dikkatle ele alinmasi olarak tanimlamaktadir.

Moseley vd, (2005, 12) diisiinme kavramini; hatirlama, kavram olusturma, ne
yapacagint ve sdyleyecegini planlama, durumlar1i hayal etme, muhakeme etme,
problem ¢6zme, goriis alma, karar verme ve yargilama, yeni perspektifler olusturma
gibi bilingli ve amaca yonelik bir siire¢ olarak aciklamaktadir. Tatmin edici bir
sonucun elde edilebilecegi konusunda bazi belirsizlikler oldugunda, diistinmek faydali
olmaktadir. De Bono (1978, 32-33) diisiinmeyi; bir amaci tecriibe etmeye yonelik
bilingli bir kesif olarak adlandirir. Bu amag; anlama, kavrama, planlama, problem
¢ozme, yargilama ve harekete gecme olabilir. Diger bir ifadeyle; anlamak ve
kesfetmek icin deneyimlerimizi yonlendirdigimiz zihinsel bir etkinlik ve ig¢sel bir

yolculuktur.

Paul, Elder ve Bartell (1997)’e gore diisiinme; fikirleri olusturmak ve sonuglara
varmak i¢in biligsel yetenekleri harekete gecirmektir. Bilinen veya varsayilanlardan
yola ¢ikarak ¢ikarimlar araciligiyla kesin bir sonuca ulagmak, bir konu hakkinda kisisel
diisiinceleri yansitmak, noksan ya da belirsiz kanitlara dayali olarak akil yiiriitmeyi
kurgulamak ve bu sebeple ortaya ¢ikan goriislerin tahmini 6zelligini vurgulayarak

kasitli bir sonuca ilerlemek i¢in bir konunun kapsamlarini titizlikle ele almaktir.

Ciiceloglu (1995) ise diislinme siirecinin; bir sorunu ¢éziime ulastirma, belirli amaclar
gerceklestirme, bilgi ve olaylara anlam kazandirma ve karsilasilan kisileri daha iyi

tanima olmak tizere dort farkli adimdan olustugunu aciklamistir.

Kazanci (1989, 12) bireyin fiziksel ve psikolojik dengesini bozan olaylarin giderilmesi
icin gerceklestirilen tiim kasith biligsel davranislart diisiinme olarak tanimlamaktadir.
Diisltinmenin gelistirilmesine neden 6nem verilmesi gerektigiyle ilgili sunlar1 ifade

etmistir (aktaran Yildirim, 2009):

¢ Diisiinme insan1 belli bir amaca yonelterek koti aliskanliklarm esiri olmaktan
kurtarir. Yetersiz bilgiye dayali yanlis kararlarin yerine diizenli ve sistemli
bicimde toplanan bilgiler yardimiyla karar alinmasini saglar.

e Diislinme insanin karsilasacagi sorunlar1 6nceden tahmin ederek, kisinin onlara
kars1 hazirlikli olmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Gelistirilmis bir diisiince

giind, ileri gorisliiliik ve davraniglarin dogru olmasini saglar.
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e Diislinme, kavramlarin olugsmasi, gelismesi ve kisi i¢cin anlam kazanmasinda
etkendir. Diisiinmenin gelisimi de kavramlarin saglamligi ve zenginligi
oraninda olmaktadir.

e Diislinme, bireylerin ve toplumlarin giivenilir bir yasam ortamina

kavugmalarina ve bu ortamin siirekliligine en 6nemli katkiy1 saglamaktadir.

Yukarida yer alan tanimlamalara bakildiginda diisiinme, insanin yagaminda oncelikli
ihtiyaglarini karsilamasi i¢in bir ara¢ ve yasamin 6nkosulu olarak tasvir edilmektedir.
Bilgi edinme, anlama ve 6grenme siirecinin en onemli bileseni olarak diisiinme;
problemleri ¢6zmek, bagimsiz karar almak ve yeni bilgiler liretmek yoluyla yasama
uyum saglamak i¢in gerekli olmaktadir (Giines, 2012). Diisiinme, insan aklinin
bagimsiz ve kendine 6zgii durumudur. Karsilastirma yapma, ayirma, birlestirme,

baglant1 kurma ve sekillendirme i¢cermektedir (Semerci, 2000).

Diistinmenin ne olduguna iliskin alan yazinda ayrintili olarak yer alan Costa’ya ait
diger bir kaynak “Habits of Mind” eseridir. Costa (2008, 18-40) etkili diisiinmenin
gostergesi olarak “Zihin Aliskanliklar1” olarak adlandirdigi on alt1 kisisel 6zellik ve
davranis bi¢imi belirlemistir. Bunlarin her biri asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir

(Saban, 2014):

Israrh olma/Vazgecmeme: Bir problemin ¢6ziimiine ulasincaya ya da bir gorev
tamamlanincaya kadar devam etmeyi ifade eder. Problem sistemli bir sekilde analiz

edilir ve ¢ozlimii i¢in bir strateji gelistirilir.

Hedef Yonelimli Olma: Etkili diisiinen bireyler, harekete gegcmeden Once gelecege
yonelik bir amag gelistirir ve alternatif sonuglar iizerine diisiiniip bir eylem planina

dayali harekete gegerler.

Empati ile Dinleme: Etkili diisiinen bireyler, onyargisiz olarak baskalarinin bakis
acilarii, duygu ve anlayislarinin farkina varir ve dikkate alirlar. Kisinin bagka birini
anlamas1 ve empati kurmasi, etkili diisiinmenin davranis bi¢imlerinden biri olarak

goriilmektedir.

Esnek Diisiinme: Esnek diisiinen bireyler, yeni bilgiler ile karsilastiklarinda
diisiincelerini degistirme kapasitesine sahiptirler. Yeni bilgiler ile karsilastiklarinda,

yeni yaklagimlar gelistirebilirler.

Diisiinme Hakkinda Diisiinme: Bireyin ne bildigi ya da bilmedigi hakkinda sahip
oldugu bilingli farkindaliktir. Ustbilis olarak da adlandirilan diisiinme hakkinda
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diistinmek; c¢oziilecek bir problem ile karsilasildiginda bir eylem plan1 gelistirme, bir
stire zihinde bu plani siirdiirme, sonrasinda yansitma yapma ve tamamlandiginda plani

gbzden gegirme becerisidir.

Dogruluk icin Caba Gosterme: Bireyin iizerinde calistig1 isin dogrulugunu siirekli
kontrol etmesi, uymasi1 gereken kurallar1 gézden gecirmesi ve yliksek standartlar1 elde

etmek icin siirekli ¢aligmasidir.

Sorgulama: Bireyin belirli olay veya durumlar karsisinda sorgulayici bir tutumla
ihtiyag duydugu bilgileri, farkli bakis acilarini, sorunlarin nedenleri, ¢éziim icin

gereken stratejileri belirlemesidir.

Eski Bilgiyi Yeni Durumlara Uyarlama: Kisi gegmis deneyimlerini daha ileriye
tastyarak yeni bir durum, olay ya da olguya aktarir. Daha 6nce kullanilan strateji ve

ilkeler ile desteklenir.

Acik Diisiinme ve iletisim Kurma: Bireyin belli bir konu hakkinda iletisimde
bulurken acik olmasi ve bunu yaparken ifadelerini karsilastirma, nicelik ya da

kanitlarla desteklemesidir.

Biitiin Duyular Yoluyla Veri Toplamak: Birey belirli bir konu ya da durum
hakkinda koku, dokunma, isitme, gorsel ve tat alma duyular yardimiyla ¢evreden

bilgiye ulasir.

Hayal Etme ve Yenilik Getirme: Birey bir iiriin, probleme ¢6ziim veya teknik
tiretmek icin siirekli bir ¢aba gosterir ve geribildirim alir. Bu iiretme siirecinde digsal

motivasyonlari yerine i¢sel motivasyonlarina dayali olarak hareket ederler.

Merakh Olma: Bireylerin yasamda merak uyandiran olaylara ilgi duymasi ve bu
olaylarin ya da sorunlarin ¢6ziimii i¢in zorunluluktan ziyade keyif duyarak

calismasidir.

Sorumlu Riskler Alma: Bireyin risk alarak sinirlarini zorlamasidir. Risk alan bireyler
belirsizlik ve karigiklik durumlarini normal olarak kabul ederler. Basarisizlik

durumunu 6grenmenin dogal bir pargasi olarak goriirler.

Mizahi1 Arama: Mizah, sosyal durumu gii¢clendiren bir i¢giidiidiir. Mizah duygusuna
sahip bireyler, olaylar arasinda yeni iligkiler kurma, tahmin yiiriitme, benzetim yapma

gibi iist diizey diistinme becerilerini harekete gegirir.
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Bagimh Diisiinme: Birey, sosyal bir varlik olarak birbiriyle isbirligi halinde

calistiginda tlizerinde calistig1 géreve daha fazla katki saglar.

Siirekli Ogrenmeye Acik Olma: Bireyin siirekli bir 6grenme arayisinda olarak daha
fazla sey bilmeye ihtiya¢ duymasidir. Bu zihin aligkanligina sahip bireyler; 6grenmek,

kendilerini gelistirmek ve degistirmek i¢in siirekli bir arayis igerisindedirler.

Diistinmeyle ilgili ¢esitli terim ve tanimlar bulunsa da, egitim kuramcilari, filozoflar
ve biligsel psikologlar genellikle diisiinmenin uygulama ve rehberlik ile 6grenilebilir
bir beceri oldugu konusunda birlesmektedirler. Tiirk Dil Kurumu’na gore beceri;
kisinin yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun
olarak sonuglandirma yetenegi, maharetidir (Tirk Dil Kurumu, [08.07.2017]). Bu
baglamda diisiinme becerisi amaca uygun sekilde etkili diisiinmeyi gergeklestirme
olarak tanimlanabilir. Diisiinme zihinsel bir islem, beceri ise performansa
doniistiiriilmiis hali olmaktadir (Dilekli, 2015). iginde bulunulan durumu anlamaya
yonelik sirali ve siirekli bir zihinsel doniisiim olarak diisiinme; zihnimizde uygulanan
islemlere gore; analitik diistinme, sistemli diisiinme, yaratic1 diisiinme, elestirel
diistinme, yansitict diisiinme gibi farkli diisiinme becerileri olarak ortaya ¢ikmaktadir

(Giines, 2012).

Presseisen (1991, 58) diisiinme becerilerini dort kategoride ele almaktadir. Bunlar;
problem ¢dzme, karar verme, elestirel diisiinme ve yaratict diistinmedir. Ruggiero
(2016); distinmede gerceklestirilen 3 temel eylemden bahsetmektedir. Bunlar
arastirma, yorumlama ve yargilamadir. Ayrica diisiinmeyi ikiye ayirarak bunlar
arasindaki ayirt edici 6zellikleri vurgulamaktadir. Buna gore diisiinmeyi olusturan iki
temel beceri bulunmaktadir: fikir tiretimi ve fikirlerin degerlendirilmesi. Fikirlerin
tiretiminin odak noktasi fikirleri genisletmek ve olasiliklar1 gézden gegirmek olarak
aciklar ve bunu yaratici diistinme becerisi olarak adlandirir. Diger beceri ise fikirlerin
degerlendirilmesidir ve buna elestirel diistinme denir. Bu noktada elestirel diisiinme;
konuyu daraltarak fikirlerin daha agik olarak gosterimi ve rasyonel olanlarinin
belirlenmesi anlamina gelmektedir. Beyer’e gore (1988) diistinme becerileri; problem
¢Ozme, karar verme ve kavramsallastirma, elestirel diistinme ve bilgiyi isleme becerisi
olmak {izere temel ii¢ boyuttan olugmaktadir. Costa (1991) Zihinlerin Gelistirilmesi:
Diisiinmeyi Ogretmek Icin Bir Kaynak Kitap adli eserinde, 1980’lerin sonunda
Amerika Birlesik Devletleri Program Gelistirme ve Denetleme Kurumu

Bagkanligi’'nin diistinme becerilerine iliskin altmis uzman arastirmacidan aldig
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doniitler dogrultusunda dort temel becerinin ortaya ciktigini belirtmektedir. Bu
arastirma sonucuna gore diisiinme becerilerinin dort temel bileseni: karar verme,
elestirel diisiinme, yaratici diisinme ve problem ¢6zme becerileri olarak ortaya

cikmustir.

Sonug¢ olarak, insanin eylemlerine rehberlik eden diisiinme, olay ve nedenler
arasindaki iliskilerden yararlanarak bir sonuca ulagmayi, edinilen bilgiler iizerinde
zihinsel islemleri yapmayi gerektirmektedir. Diisiinmenin temel boyutlar1 olan biligsel
farkindalik, elestirel ve yaratici diisiinme, diisiinme siirecleri, temel diisiinme becerileri
ve konu alani bilgisi bu iliskileri kurmada yararlanilan araglar olmaktadir (Bayat,

2014; Kaya, 1997).

2.2. Elestirel Diisiinme

Edward Glaser (1941, 5) demokratik iilkelerde iyi bir vatandas olmanin sadece
yasalara uymaktan ibaret olmadigini, buna ek olarak sosyal, politik ve ekonomik
alanda fikir ayriligr yaratan konularda elestirel diisiinme yetene8i gerektirdigini
sOylemistir. Bir toplumda demokrasinin ne kadar etkili oldugu, bireylerin kamusal
alanda elestirel diistinme yeteneklerini ne kadar etkili bir sekilde kullanabildikleri ile
Olclilmektedir. Bu nedenle modern toplumlarin en onemli 6zelligi olarak elestirel
diistinme; kokleri son 30-50 yilda gergeklestirilen bilimsel arastirmalardan ¢ok
oncesinden, Eski Yunan’dan iiretilmis bir fikri yansitmaktadir. Elestirel kelimesi iki
Yunan kokenli kelimeden tiiretilmistir: ayirt edici yarg: anlamina gelen “kriticos” ve
standart anlaminda “kriterion”. Bu durumda elestirel kelimesi etimolojik olarak
“standartlara bagl olarak karar verme yetkisi” anlamini tagimaktadir (Paul, Linda,
Bartell, 1997). Elestirel kelimesi genellikle olumsuz bir anlam ¢agristirmasi sebebiyle
hata bulma, bir seye kars1 olma gibi bir konunun sadece olumsuz, kotii taraflarini ifade
etmek i¢in kullanilmasina ragmen, aslinda “elestirel diistinme” igerisindeki elestirel
kelimesi olumsuz bir anlam tasimamaktadir. Elestirme; bir seyi olumlu ve olumsuz,
1yl ve kotii, dogru ve yanlis yanlariyla degerlendirmektir. Bu aciklamalar1 g6z 6niinde
bulundurdugumuzda, elestirel diisiinme esas anlamiyla, bir konu, olay ya da olguya
acik bir yol ve dogru bir sekilde, mantikli bir gozle bakmak olarak tanimlanabilir
(Nosich, 2018). Elestirel diisiinme, iyi temellendirilmis bir yargiya dayanarak, bir
seyin gercek hak ve degerinin belirli standartlara dayali olarak degerlendirilmesi

seklinde aciklanmaktadir. Diislinme insan dogasinin dogal bir 6zelligidir. Diisiinme
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hayal gérme, dis fircalama gibi giinliik isleri de igeren herhangi bir zihinsel aktiviteyi
ifade etmektedir. Diisinme ve elestirel diislinme arasindaki temel fark elestirel

diistinmenin amagcl ve kontrollii olmasidir.

Elestirel diisiinmeyle ilgili alan yazin incelendiginde, zengin bir kavram olarak
elestirel diistinme cesitli ve farkli tanimlamalarinin yer aldig1 goriilmektedir. Egitim
disiplininin kendi i¢inde dahi elestirel diisiinmenin nasil ifade edilecegi ilizerine ortak
bir tanim gelistirilememistir. Baz1 akademisyenler “elestirel diistinme” ve “iist diizey
diisiinme becerilerini” birbirinin yerine kullanmaktayken (Halpern, 2014); bazilari
daha keskin bir ayrim yapmaktadir (Facione, 1990). Ayn1 zamanda literatiirde yer alan
“Uist diizey diistinme”, “disiinme becerileri”, “mantikli diisiinme”, “akil yliriitme”,
“problem ¢ozme”, “argiiman gelistirme”, “elestirel yansitma” ve “listbilis” gibi

terimler de “elestirel diistinme” terimiyle yakindan iliskili goriilmektedir.

Elestirel diisiinme ile iist diizey diisiinme, bazi kaynaklarda benzer anlamlarda
kullanilmaktadir. Birbirinin yerine kullanilan bu kavramlarin hangi noktada
ayristiklarinin agiklanmasi faydali goriilmektedir. Ust diizey diisiinme, ¢ogu zaman
birden fazla ¢oziim iireten diisiinmenin karmasik bir bi¢imi olarak agiklanabilir.
Resnick (1987)’e gore bu tiir diisiinme; belirsizlik, ¢oklu kriterlerin uygulanmasi,
yansitma ve Oz diizenlemeyi icermektedir. Daha geleneksel bir sekilde ifade
edildiginde iist diizey diisiinme; Bloom’un anlamanin hiyerarsik seviyelerini
acikladig1 “Biligsel Alan Taksonomisi’nin iist seviyelerinde karsilik bulmaktadir. Bu
taksonomiye gore, bilginin geri ¢cagrilmasi yani hatirlama alt diizey bilisselligin ya da
diisiinmenin 6rnegi olurken; analiz, sentez ve degerlendirme yiiksek diizeyli diisiinme
olarak kabul edilmektedir. Analiz, degerlendirme ve sentez diizeylerine odaklanan
O6grenme deneyimleri, iist diizey diislinme becerisi olarak kabul edilen problem ¢dzme,
c¢ikarim yapma, tahminde bulunma, genellestirme ve yaratict diislinmeyi
gelistirmektedir. Ayni sekilde Angelo (1995, 6) elestirel diisiinmeyi “problemin
farketme ve problemi ¢6zme, analiz, sentez, ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme gibi
akilct ve st diizey diistinme becerilerinin bilingli olarak uygulanmasi” olarak
tanimlamaktadir. Bu tanim incelendiginde Angelo’nun Bloom ve arkadaglar
tarafindan gelistirilen taksonominin {ist seviyelerini isaret ettigi anlagilmaktadir. Ayni
sekilde Ennis (1985, 47), elestirel diisiinme siirecini kavramsallastirirken {ist diizey
diisiinme kavram1 ve Bloom taksonomisini birlikte ele almais, elestirel diistinmenin iist

diizey diisiinmenin uygulandigi bir faaliyet oldugunu belirtmistir. Ennis’e gore
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taksonominin en ist {i¢ diizeyini (analiz, sentez ve degerini yargilama), elestirel
distinme siireci icerisinde kullanilmaktadir. Buna benzer sekilde, Lewis ve Smith
(1993) iist diizey diisiinmeyi; problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaratici diistinme ve
karar vermeyi igceren kapsamli bir terim olarak ele almaktadir. Sonug olarak tist diizey
diisiinme; elestirel, sistematik ve yaratici diisiinme gibi ¢esitli diistinme bigimlerini
kapsayan bir semsiye olarak tasvir edilmektedir (Miri, David, Uri, 2007, 355).
Diisiinmenin problem ¢6zme, yaraticilik, elestirel diisiinme vb. gibi farkli bigimlerde
siniflandirilmasi, bu diistinme bi¢imlerinin benzer ve ayrisan yonlerinin anlasilmasini
gerekli kilmaktadir. Problem ¢dzme becerisi kisaca; bir giiglilk hakkinda gereken
bilgileri toplama, bu giigliige alternatif ¢6ziim yollar1 6nerme, liretilen ¢6ziim yollarini
degerlendirme, ¢oziimle iligkisiz bilgileri eleme ve en uygun ¢6ziim yolunu segmektir.
Yaratici diislinme; yeni ve 6zgiin fikir ve iirlinlerin sezgiye dayali olarak gelistirilmesi
seklinde tanimlanabilir. Elestirel diisiinme; ifadeleri analiz etme, 6zel baz1 durumlarin
altindaki anlam ve Onyargilar1 kavrama ve bunlar1 agik bir sekilde ifade etme olarak
aciklanmaktadir. Asagida bu diisiinme bi¢imlerinin birbirlerinden ayrildiklar

noktalara ayrintili yer verilmektedir.

2.2.1. Yaraticilik ve Elestirel Diisiinme

[k bakista elestirel diisiinme ve yaraticilik az noktada kesisen hatta karsit 6zel yapilar
olarak goriilse de; bircok arastirmaci elestirel diisiinme ve yaraticilik arasinda
kavramsal ve deneysel yollarla baglantilar kurmustur (Bailin, 2002; Ennis, 1985; Paul
ve Elder, 2006¢). Ornegin Lipman (2003), diisinmenin 6ziinde elestirel ve yaratict
diisiinme oldugunu belirtmektedir. Yaratici ¢oziimler iiretme veya stratejiler kullanma
asamalarini, elestirel diisiinmeye isaret eden degerlendirme ve karar alma asamalari
izlemektedir. Halpern (2014), elestirel ve yaratici diisiinmeyi birbirini tamamlayan
fakat 0zdes olmayan siirecler olarak kavramsallastirarak, bu becerilerin
gelistirilmesinin 68retim programlarinda kullanilan stratejilere gore degisebilecegini
iddia etmektedir. Bailin (2002) ise, elestirel diisiinme i¢in belirli bir miktar yaraticilik
gerektigini savunmaktadir. Son olarak Paul ve Elder (2006c, 35), hem yaraticilik hem
de elestirel diistinmenin iyi, amaca yonelik diisinmenin yonleri oldugunu
belirtmektedir. Iyi diisiinme, yaraticiliga bagl entelektiiel iiriinler iiretme yetenegini
gerektirir. Bununla birlikte, 1yi diisiinmek, bireyin de bu entelektiiel iirlinlerin kalitesi
hakkinda farkinda, stratejik ve elestirel olmasini1 gerektirmektedir. Yazarlarin belirttigi

gibi, yaraticilik olmadan elestirel diisiinme sadece siipheciligi ve olumsuzlugu
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azaltmakta, elestirel diisiinmenin olmadigi bir yaraticilik sadece yenilige
indirgenmektedir. Paul ve Elder (2006), pratikte, iki kavramin ayrilmaz bir sekilde
baglantili oldugunu ve paralel olarak gelistigini belirtmektedir. Buna gore yaratic1 ve
elestirel diisiincenin  6gretim  sirasinda  biitiinlestirilmesi  gerektigini  ifade

etmektedirler.

Elestirel ve yaratict diistinmenin; kullanim amaglari, ortaya ¢ikan sonug¢ ve bireyin
siirecteki rolii noktalarinda farklilastig1 tespit edilmistir (Altin, Saracaloglu, 2018).
Elestirel diisiinme bir 6nerme ya da goriisiin dogrulugu ve gecerligi hakkinda dikkatli
inceleme ve analizi gerektiren yansitici degerlendirmedir. Yaratici diistinme, benzersiz
ya da alternatif bir goriis ya da yenilik¢i bir tasarimin ortaya konulmasi olarak
aciklanmaktadir. iki diisinme becerisinin dogasindan kaynakli olarak -elestirel
diisiinme var olani degerlendirme; yaratict diisiinme ise Oncesinde elestirmek icin
mevcut olmayan, yeni bir sey lretme olarak aciklanmaktadir. Elestirel diisiinme
dogasinda nesnellik; yaratic1 diisiinme ise 6znellik igermektedir. Elestirel diistinmenin,
daha disipline edilmis bir diisiinme becerisi olduguna vurgu yapilmaktadir (Altin,
Saracaloglu, 2018; McGregor, 2007, 172). Milli Egitim Bakanligi Diisiinme Egitimi
Dersi Ogretim Programi’nda elestirel ve yaratic diisiinme arasindaki farki su sekilde
ortaya koymaktadir: “Elestirel diisiinme soyut mantik ve muhakeme giiciine dayali
analitik bir o6zellik tasirken, yaratici disiinme daha somut, daha islevsel ve daha
kullanigh fikir ve eylemlere yonelir. Bu ayrima gore elestirel diistinme mevcut olani
“sorgulamay1”, yaratici diisiinme ise mevcut olanmi “gelistirmeyi” hedefler (Milli
Egitim Bakanligi, 2016a). Son olarak yaratici diisiinme, analize direngli olmasi

noktasinda elestirel diisiinmeden ayrigmaktadir (Sternberg, 1986).

2.2.2. Problem Co6zme ve Elestirel Diisiinme

Problem ¢6zme becerisi, bir giicliik hakkinda gereken bilgileri toplama, bu giicliige
alternatif ¢6ziim yollar1 6nerme, iiretilen ¢oziim yollarin1 degerlendirme, ¢6ziimle
iligkisiz bilgileri eleme ve en uygun ¢6ziim yolunu segmektir. Problem ¢6zme elestirel
diisiinmeyi gerektirmekte, elestirel diisiinmeyi temel bir ara¢ olarak kullanmakta ve
elestirel diisiinme problemin ¢oziimiine her zaman katki saglamaktadir (Paul, Elder,
Bartell, 1997, 13). Elestirel diisiinmeden farkli olarak problem c¢ozme; iyi
tanimlanmis, 6zel bir alanda ¢oziilmesi gereken, bir veya iki dogru ¢6ziimii olan
problemleri icermektedir. Matematik dersinde dort islem problemlerini ¢ozmek, fen

bilgisi dersinde deneyleri tekrarlamak 6rnek olarak verilmektedir. Buna karsin elestirel
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diisiinme, bir¢ok alanin Otesine gegen konular; bircok tanimi ve ¢éziimii olabilen
problemlerle ilgilidir. Ulusal borcun nasil azaltilacagi, idam cezasi, kiirtajin
anayasallig1 gibi tartismali konular elestirel diisiinmeyi gerektiren etkinliklere 6rnek

teskil etmektedir (Brunning, Schraw, Norby, 2014, 179; Halpern, 2014).

Sonug olarak elestirel diisiinme, diisiinmenin diger bigimlerinden temelde, zihinsel
beceri ve stratejilerden olusan ve hem bilginin hem de bu bilgiyi isleyen diisiinme
islemlerinin degerlendirilmesini igeren bir diisiinme bigimi olarak ayrilmaktadir
(Giirkaynak, Ustel, Giilgéz, 2017, 2). Son olarak Presseisen (1991, 59)’m karmasik
stiregler olarak adlandirdig diisiinme becerilerine iliskin Tablo 1’de sunulan modeli,
bu becerilerin gorev, alt becerileri ve beklenen sonuglari agisindan farkliliklarinin daha

acik anlasilmasini saglamaktadir.

Tablo 1: Karmasik Bir Siire¢ Olarak Diisiinme Becerileri Modeli

Diisiinme

Problem Karar Elestirel Yaratici
Becerisi Cozme Verme Diisiinme Diisiinme
Temel Gorev Bilinen bir En iyi Ozel anlamlar1 ~ Yaratici
sorunu ¢6zmek  alternatifi anlamak yenilik,
se¢me estetik
fikirler,
tirtinler
Temel Dontistimler Smiflandirma  Iliskiler Nitelikler,
Beceriler Nedenler Miskiler Dontistimler iligkiler,
Nedenler dontistimler
Sonug¢ Cozim Yanit Kanit Yeni
Genellemeler Teori anlamlar,
Hosa giden
iirtinler

Pressessien, Barbara Z. Thinking skills: Meanings and models revisitied: Developing minds: A
resource Book for Teaching Thinking. ed. Costa, Arthur. (Virginia: Association for Supervision
and Curriculum Development, 1991), 56-62’den uyarlandi.

2.2.3. Metabilis ve Elestirel Diisiinme

Metabilis, en basit sekilde “diisiinme hakkinda diisiinme” olarak tanimlanmuistir.
Kisinin kendi Ogrenme Ozelliklerini ve daha iyi nasil Ogrenebildigiyle ilgili
farkindalig1 metabilis olarak adlandirilmaktadir. Metabilis kavrami; bir ise karsi tutum
gelistirerek, o isin yapilmasinin zihinde planlanmasi, planin gozden gecirilerek

diizenlenmesini olarak agiklanmaktadir (Doganay, Demir, 2011). Flavell’a gore
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kisinin kendi diisiinme siire¢lerinin farkina vararak bu siiregleri nasil kontrol

edebilecegine dair sahip oldugu bilgi metabilistir (Flavell, 1979).

Elestirel diistinme ve metabilis arasindaki iliskiyi agiklayan kaynaklar, metabilisi
elestirel diistinmenin bir pargasi seklinde ele almaktadirlar. Dean ve Kuhn (2019, 3)
elestirel diisiinmeyi, bireyin kendi diisiinmesine yonelik farkindaligi ve ayni1 zamanda
kendi ve digerlerinin diistinmeleri {izerine derinlemesine diisiinmesi olarak
aciklamaktadir. Kuhn (1999, 16) elestirel diisiinmeyi; metabilissel bilgi, meta-strateji
bilgisi ve epistemolojik bilmeyi iceren bir metabilis bicimi olarak aciklamaktadir.
Flavell (1979, 910) mesaj ve kaynaklarinin elestirel olarak incelenmesi ve bu girdilerle
mantikli bir sekilde basa ¢ikilmasinin akilli ve diisiinceli bir hayata yol acacagi
ifadesiyle aslinda elestirel diisiinmeyi, metabiligsel yapinin bir pargasi olarak ele
almaktadir. Ayn sekilde Judge, Jones, McCreey (2009, 9) elestirel diisiinmeyi, kisinin
kendi diistinmesi hakkinda diisinebilme yetenegi olarak aciklamaktadir. Elestirel
diisiinmenin metabiligsel yoniine vurgu yapan bu aciklamaya gore; diistinmenin giicli
ve zayif yonlerinin farkedilmesi, diistinmenin daha gelismis bir sekilde yeniden
sunulmasin1 saglamaktadir. Bu ifadeye benzer olarak Halpern (2014) metabilisi,
elestirel diisiinmenin yansitict yoniinii olusturan bir pargasi olarak ele almaktadir.
Ayni sekilde Vezossi (2004), kisinin kendi diisiinmesini degerlendirerek yansitmasini
elestirel diisiinmenin bir boyutu olarak gérmektedir. Elestirel diisiinme ve metabilisin
birbirinden farkli yapilar oldugunu 6ne siiren Lipman (1988), metabilisin zorunlu
olarak elestirel olmadigini, kisinin diisiincesini tiizerine yansitici/derinlemesine
olmayan bir sekilde de diisiinebilecegine dikkat ¢ekmistir. Sonug olarak, metabilis
elestirel diisinmenin destekleyici bir durum olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bir
kisinin diisiincesinin kalitesini denetlemesi, kisinin iist diizeyli diisiinme siirecine dahil

olmasin saglamaktadir.

2.3. Elestirel Diisiinmenin Tanimi

Bir calisma konusu olarak elestirel diisiinme, lic temel disiplinin kesisim
noktasindadir. Bu disiplinler; psikoloji, felsefe ve egitimdir. Elestirel diisiinme
kavraminin, bu ii¢ diistinme gelenegi i¢cinde genis kapsamli olarak yer almasindan
dolay1 elestirel diisiinmenin fikir birligine dayali ortaya konulan tek bir tanimi
bulunmamaktadir. Tarihsel olarak elestirel diistinmenin kokleri sorgulama yontemini

kesfeden Sokrates’e kadar dayanmaktadir. Yaklasik 2000 yil once Sokrates
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insanlardaki bilgiyi, sorgulama ve diisiinmeyi saglayan sorular yoluyla ortaya
¢ikarmanin 6nemini vurgulamistir. Sokratik Sorgulama olarak bilinen bu yontem, ayni
zamanda elestirel diisiinme ogretimindeki en bilinen tekniklerden biridir. Bu
sorgulama tarzinda Sokrates, netlik ve mantiksal bir tutarlilik iginde diisiinme
ihtiyacina vurgu yapmustir. Sokrates’i, Platon’un elestirel diislincesi izlemistir. Platon,
her seyin goriindiigiinden ¢ok farkli oldugunu ve sadece egitimli bir aklin goriinenin
altindakini bulmaya yaracagini vurgulamistir. Aristoteles, elestirel diistinmeyi; ahlaki
bir sorgulamayi igeren diisiinme olarak agiklamustir (Unlii, 2017). Ortagag’da elestirel
diisiince, Thomas Aquinas (1225-1274) gibi bazi diigiiniirlerin yaz1 ve 6gretilerinde
kismen somutlagsmistir. Aquinas Ogretilerinde, akil yiiritmenin giicii hakkindaki
farkindalig1 arttirmakla kalmamus, akil yliriitmenin sistematik olarak gelistirilmesi ve
sorgulanmasi ihtiyacini da ortaya ¢ikarmistir. 15. ve 16. yiizyil Ronesans doneminde;
akademisyenler din, sanat, toplum, hukuk ve 6zgiirliikklere yonelik elestirel diislinceler
gelistirmeye baslamigtir. Onlardan biri olan Francis Bacon (1561- 1626), zihnin kendi
dogal egilimlerine birakilamayacagini belirterek elestirel diisiinmeye vurgu yapmustir.
“Ogrenmenin Gelisimi” adl1 kitabiyla elestirel diisiinmenin en eski metinlerinden
birini yazan Bacon’dan yaklasik 50 yil sonra Descartes elestirel diisiincede ikinci
metin olarak adlandirilabilecek “Y6n veya Zihnin Kurallar” kitabini yazmistir (Paul,
Elder, Bartell, 1997, 18) Sistematik diisiinme ilkesine dayali bir elestirel diisiince
yontemi gelistiren Descartes, diisiinmenin akil yiirlitme oldugu ve diisiincenin
kurallara dayali ve siipheyle sorgulanmasi ve test edilmesi gerektigini savunmustur
(McGregor, 2007). Yunan diisiiniirlerinden Ronesans déonemi ve sonrasi filozoflarin
diisiince ve akil yiiriitmenin temellerine odaklanan sorgulamalar elestirel diisiinmenin

giiniimiizdeki temellerini olusturmustur.

Elestirel diisiinmenin, giiniimiiz egitim reformlarmin merkezinde yer almasi
1960’lardan itibaren informel mantigin gelisimi ile yakindan iliskilidir. informel
mantik, dogal dilde kullanilan argiimanlarin gelistirilmesi, yorumlanmasi ve
degerlendirilmesiyle ilgilenen bir mantik dalidir. Informel mantik daha dar bir odakta,
mantiZin bicimsel smirlamalar ve sadece felsefeye 0zgii bir alan kapsamindan
cikarilmasi, herkes tarafindan anlasilarak faydalanabilecek bir yontem ve ifade ile
aciklanmasidir. Felsefi diisiince ve arastirmalarin yani sira, giindelik yasam

sorunlarinin ¢éztimiinde herkesin aklini ve dilini iyi kullanabilmesine yardimci olmay1

38



hedefleyen o&zellikle son zamanlarda gelisim gostermis bir mantik yaklagimidir

(Yaran, 2018).

Elestirel diisiinme geleneginin kurucular1 Sokrates, Platon ve Aristoteles’in fikirlerini
giinlimiizde takip eden Robert Ennis, Richard Paul ve Matthew Lipman felsefi bakis
acistyla  elestirel  diislinme  konusunda yapmis olduklart  c¢alismalariyla
taninmaktadirlar. Paul ve arkadaglarinin 1980°1i yillarda gelistirdigi elestirel diistinme
kavrami, informel mantifa dayali kuramlar1 destekleyen bir model olarak ortaya
cikmistir. Paul, elestirel diisiinmenin birbirinden ayri ve bagimsiz goriilmemesi
gereken bir¢ok farkli taniminin yapilabilecegini ileri stirmiistiir. Bu tanimlarindan biri,
elestirel diislinmenin; diisinmeyi daha iyi hale getirmeyi diisliniirken, diisiinme
hakkinda diisiinme sanati oldugudur. Paul; elestirel diisiinmeyi en kisa ifadesiyle
kiginin kendi aklinin sorumlulugu ve kontroliinii eline alma becerisi olarak
tanimlamigtir (Paul, 1996). Elestirel kelimesi, gerekg¢e ve hatalari belirleyecek sekilde
nesnel bir yargilama anlamina gelmektedir. Elestirel diisiinme; acgik bir sekilde ve
saglam temellendirilmis yargida karar kilma ve dolayisiyla bir seyin gercek hak, deger
ve kiymetini uygun degerlendirme standartlar1 kullanarak belirleme girisimidir (Paul,
Linda, Bartell, 1997, 12). Paul ve arkadaslar1 (1997); insan diisiinmesinin kendi haline
birakildiginda kisiyi 6nyargi, asirt genelleme, kendini aldatma, kati ve dar gortisliiliige
yonelttigini belirtmektedir. Elestirel diisiinme; zihni anlama yollarii aramakta ve
hatalar, gaflet ve carpitmalardan arindiracak sekilde zihni egitmektedir. Bu tanim ayni
zamanda elestirel diisiinmenin neden bu kadar Onemli oldugunu da ortaya

koymaktadir.

Paul(1993), elestirel diisiinmeyi daha kapsamli olarak; diisliniiriin sistematik ve
alisageldik bicimde entelektiiel standartlar1 dayattigi, diisiinmenin yapilandirmasin
iistlendigi, amag, kriter ve standartlara dayali olarak diisiinmenin etkililigini
degerlendirdigi, amacl diistinmenin 6zgilir bir tiirii olarak agiklamaktadir. Paul’un
elestirel diisiinme tanimi Onyargi ve benmerkezci diisiinceden kaynakli bir ahlaki
kaygiy1 da icermektedir. Buna gore elestirel diisiinme iki bi¢cimde olusmaktadir:
saglam duyulu elestirel diigiinme ve zayif duyulu elestirel diisiinme. Paul’e (1993)
gore, zayif duyulu elestirel diistinme, zihinsel siirecin 6zel bir grubun ya da bireyin
¢ikarlaria hizmet etmek i¢in yapilmakta fakat kisi bunu yaparken kendi goriislerini
sorgulama egiliminde olmamaktadir. Kisi kendi disindaki konular hakkinda elestirel

diistintirdiir. Saglam duyulu elestirel diistinme, benmerkezci ve sosyomerkezci
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onyargilarinin farkinda olarak bunlari gidermek i¢in ¢abalamay1 gerektirmektedir. Kisi
zihinsel siireglerini karsit grup ya da bireylerin ¢ikarlarindan tarafsiz disipline eder. Bu
siirecin dogal bir sonucu olarak, birey benmerkezcilik ve kendini kandirmanin yol
acacagl tuzaklardan sakinmis olmaktadir. Kisi kendi konumu, varsayim, argiiman ve
diinya goriisii hakkinda elestirel disilinlirdir (Mason, 2008). Dolayisiyla Paul
tarafindan elestirel diistinmeye getirilen tanimlarin odak noktasi bagimsiz diisiinme ve
normatif (kuralci-ideal) standartlara gore diistinmenin 06z-degerlendirmesinin
yapilmasidir. Paul, elestirel diisiinmeyi bir konuya getirilen 6n yargi ve mantik dist
aligkanliklarin etkileriyle miicadele etmenin bir araci olarak gérmektedir. Elestirel
diisiinmeyi zihinsel cesaret ve algakgoniilliiliik ile bagdastirarak temelinde farkli kisi,

diinya goriisli ve kiiltiirel altyapilarla diyalogun bulundugunu belirtmektedir (Mason,

2008).

Paul, Fisher ve Nosich (1993); tarafindan one siiriillen diger bir tanimda elestirel
diisiinme; herhangi bir konu, igerik ya da problem hakkinda, kiginin diisiinme
sisteminde var olan yapilar1 ustaca yoneterek ve uygun degerlendirme standartlarini
kullanarak kendi diisiinme yonteminin kalitesini arttirdigi bir diistinme bigimi olarak
aciklanmaktadir (Fisher, 2011, 4-5).

Paul ve Elder (2016, 26) tarafindan elestirel diisiinmeye getirilen diger bir tanima gore,
elestirel diistinme bir konu, igerik ya da problem iizerine diisiiniiriin akil yiiriitmesinin
kalitesini analiz, degerlendirme ve yeniden diizenleme yoluyla gelistirdigi bir
diistinme seklidir. Elestirel diisiinme, degerlendirmek i¢in analiz etmeyi ve gelistirmek

i¢cin degerlendirmeyi igerir.

Ennis (1985, 45-48) eclestirel diisiinmeyi; ilk olarak ifadelerin dogru bir sekilde
degerlendirilmesi olarak agiklamis, daha sonra gézden geg¢irilmis taniminda ise kisinin
neye inanacagina ve hangi eylemde bulanacagina karar vermesini saglayan mantikli,
gerekeeli ve yansitict diisiinme olarak tanimlamistir. Elestirel diistinme, hipotezler
gelistirme, bir problemi gérmenin alternatif yollari, sorular, olas1 ¢oziimler ve bir seyi
arastirmay1 planlama gibi eylemleri igerir. Ennis; becerileri (argiimanlari analiz etmek,
kaynaklarin  gilivenirligini = degerlendirmek, konunun odagim1  belirlemek,
aciklayici/zorlayici sorular sormak ve cevaplamak ) ve egilimleri/tutumlar: ( soruya
ve sonuca odaklanmaya hazir olma, tiim durumu géz oniinde bulundurma, nedenleri
aragtirma ve sunmaya, alternatif aramaya, iyi bilgilendirilmeye istekli olma, kanit ve

gerekeelerin yetersiz oldugu durumda karar vermekten vazge¢meye istekli olma)
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birbirinde ayirmistir. Ennis’in taniminda 6zellikle karar verme, elestirel diistinmenin
onemli bir 6gesi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Paul (1993) ayni sekilde egilimlerin
elestirel diisiinmenin 6nemli bir parcast oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda agik
fikirlilige sahip olmadan ve diger bakis acgilarimi dikkate almadan; elestirel

diistinmenin benmerkezci diisiinmeden kurtulamayacagini da eklemektedir.

Ahmet Cevizci (2010, 203) egitimin 6nkosulu ve sonucu olarak gordiigii elestirel

diistinmeyi su sekilde agiklamaktadir.

“Elestirel diistinme bir durum ya da yonelim olarak, agik fikirli olma, 6ne siiriilen iddialarin
temelini sorusturma, Onyargilardan ve kliselerden uzak durma, benmerkezli kabullerden
sakinma, diisiinceleri mantik kurallarina sadik kalarak ve saglam bir sekilde temellendirerek one
stirme benzeri 6zelliklerden olusan diisiince yonelimi ve entelektiiel tutumdur.”

Jane Roland Martin (1992) elestirel diistinmeyi ahlaki bir cergevede ele alarak elestirel
diisiinmenin amacini ahlaka dayandirmistir. Buna gore elestirel diistinmenin 6zilinde

daha insani ve adil bir diinyaya ulasma endisesi yatmaktadir (Aktaran Mason, 2008).

McPeck (1981) elestirel diisiinmeyi, ¢esitli inaniglar1 akla uygun nedenlere
dayandirmak i¢in derinlemesine kuskuculugun (yansitic1 kuskuculuk) uygun sekilde

kullanimi olarak agiklamaktadir.

Facione’ye gore (1990, 3) yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimda bulunmayla
sonuglanan amagli ve 6z-diizenleyici bir karar alma ve bunun yam sira bu kararin

dayandig1 kanitsal, kavramsal, metodolojik ve baglamsal diisiincelerin agiklamasidir.

Lipman’a gore (1988) ustalik ve sorumluluk gerektiren, olgiitlere dayali, kendini
diizenleyen ve baglam duyarli olmasindan dolayr yargilamaya imkan saglayan

diistinmedir.

Scriven ve Paul’a gore; kavramsallastirmayi, uygulamayi, analiz etmeyi,
sentezlemeyi, gézlem-deneyim-yansitma-akil yiiritme-iletisimle elde edilen bilgiyi
inang¢ ve eylemlere rehber olmasi i¢in degerlendirmenin entelektiiel agidan aktif ve
usta bir sekilde disipline edilme siirecidir (Foundation for Critical Thinking,

[15.05.2017]).

Karmasik bir kavram olarak, elestirel diisiinmeye ait tanimlar incelendiginde; elestirel
diistinmenin, disiplinli, 6z-degerlendirmeye dayali, yiiksek standartlarin kullanildigi,
amaca yonelik yansitmayi igeren, benmerkezciligin saf dis1 birakildigi kararli bir
diistinme yontemi oldugundan s6z edilebilir. Elestirel diisiinme, aklin kullanimi ile

dogru fikir ve eylemlere ulasmay1 saglayan bir siiregtir.
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Elestirel diisiinme iizerine alan yazin, koklerini iki temel akademik disiplinden
almaktadir: felsefe ve psikoloji (Lewis, Smith, 1993). Sternberg (1986), elestirel
diisiinme literatiiriinde {i¢ilincli bir alan olarak egitim disiplinine dikkat ¢cekmektedir.
Bu ayn1 akademik egilimler, elestirel diisiinceyi tanimlamak ig¢in kendi ilgilerini
yansitan farkli yaklagimlar gelistirmislerdir. Biligsel psikoloji ve egitim disiplinleri,
elestirel diistinmeyi ve kapsadigi beceri ve egilimleri tanimlamak i¢in kanit temelli bir
yaklasim benimsemektedir. Filozoflarin aksine, psikologlar elestirel diisiinme
hakkindaki fikirlerini biiyiikk Olgiide bilissel ve gelisimsel psikoloji ve zeka

kuramlarindaki aragtirmalardan almislardir.

Biligsel psikolojik yaklasim ve felsefi yaklagim elestirel diisiinmeye birbirine karsit
bakis agilartyla egilmektedir. Bu karsitlik; iki ana disiplinin de elestirel diisiinmeye
kendi caligma alani igerisinde, kendine 6zgii teori ve modellerle yaklagsmasindan
kaynaklanir. Elestirel diisiinme ve 6gretimine iligkin tanimlarda goriilen farkliligin ti¢
temel sebebinden soz edilebilir. (1) Birincisi felsefe; disiplin olarak sdylem ve
tartismaya yoluyla, psikoloji ise; deney ve arastirma paradigmalara dayali olarak
gelismistir. Filozoflar, mantiksal akil yiiriitme ve karar verme iizerine diisiinmenin
miikemmellestirilmesi ile ilgilenirken; psikologlar insanlarin ideal kosullar altinda
nasil diisiinebildikleri veya diisiinmeleri gerektigi konusuna odaklanma egilimindedir
(Lewis, Smith, 1993; Sternberg, 1986). Bunun sonucu olarak, psikolojik yaklasim
bilimsel ve pratik sorunlara ¢dziim saglamak i¢in deneysel arastirma paradigmasina
gore ideal kosullar altinda gerceklesen bilissel siireg, 6ge ve islemlere odaklanir ve
diisiinceyi analiz eder. Felsefi yaklagim, elestirel diisiinmenin sonucunda ortaya ¢ikan
tirlinlin niteligi ve dogruluguna odaklanir ve psikolojinin bulgulariyla ilgilenmez. (2)
Ikincisi, elestirel diisiinceyi ideal elestirel diisiiniiriin 6zelliklerine ya da “iyi”
diisiincenin Olgiitlerini ya da standartlarini isaret ederek tanimlamak yerine, bilissel
psikoloji elestirel diisiinmeyi elestirel diisiiniirlerin yapabilecegi eylem ya da davranis
tiirleriyle tanimlamaya yonelmektedir. Tipik olarak, elestirel diisiinmeyi tanimlamaya
yonelik bu yaklasim, elestirel diisiiniirlerin gergeklestirdigi bir beceri veya islemler
listesini igerir (Beyer, 1990; Lewis, Smith, 1993; Reed, 1998; Sternberg, 1986). (3)
Ucgiincii olarak ise, bilissel psikologlar elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeyi esdeger
terimler veya biri digerinin alt kiimesi olarak diisiinerek, filozoflara gore elestirel

diisiinmeyi problem ¢ézme ile daha ¢ok bagdastirmaktadir.
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Yukaridakilerin sonucu olarak psikologlarin diisiinme siirecini goézlenebilir acik
beceriler ile ele aldig1 soylenebilir. Bilissel psikologlar elestirel diisiinmeyi bir dizi
adim ya da beceriler olarak géormekte ve iyi bir elestirel diisiiniiriin sahip olmasi
gereken deger ve hassasiyetleri iceren egilimler; diisiinmeyi degerlendirmek igin
kullanilan standartlar: goz ardi etmektedirler (Halpern, 2014; Perkins, Jay, Tishman,
1993). Bailin (2002), elestirel diistinmenin bir dizi islem adimi1 ya da zihinsel siire¢
olarak yorumlanmasini yanlis bir anlayis olarak degerlendirmektedir. Facione (1990)
elestirel diistinme bir dizi islem listesi olarak goriildiigiinde c¢ok fazla deger
kaybedebilecegini savunmaktadir. Elestirel diisinmenin bir parcasi olarak yaygin
olarak kullanilan becerilerin ya da silireglerin ¢ogunun gozlemlenmesi ve
degerlendirmesinin zor olmasi gibi endiseler vardir. Sonug olarak, Bailin, elestirel
diistinme kavramimin “iyi” elestirel diisiinmeyi yansitacak Olgiitlere ve standartlara

bagli kalmaya ac¢ik¢a odaklanmasi gerektigini ne siirmektedir.

Ozet olarak, felsefi yaklasim kisinin niteliklerini ve &zelliklerine odaklanirken,
psikologlar diistinme siireci ve elestirel diisiiniiriin gerceklestirebilecegi davranislar ile
ilgilenmektedirler. Psikologlar yansitici diisiinme ve mantiktan ziyade elestirel
diistinmede biiyiik 6l¢lide problem ¢6zmeyi vurgulamaktadirlar (Lewis, Smith, 1993;
Sahinel, 2002). Biligsel psikolojik yaklasimda elestirel diistinme, genellikle istenen
bir sonucun olasiligini artiran bir dizi biligsel beceri, strateji veya davranisi tanimlamak
icin kullanilir (Halpern, 2014). Sternberg’in (1986) yapmis oldugu diger bir tanima
gore, elestirel diistinme sorunlar1 ¢oziime ulastirma, karar verme ve yeni kavramlari
O0grenme amaciyla kullanilan zihinsel siireg, strateji ve temsilleri icermektedir. Bu
tanimlardan anlasilacagi {izere biligsel psikolojinin odaginda zihinsel siiregler ve

sonuglarmin dikkat alinmasi s6z konusudur.

Elestirel diisiinme, diger alanlara benzer sekilde egitim alaninda da tizerinde sikc¢a
tartisilan konulardan biri olmustur. Egitim alaninda sinif gézlemleri, metin analizleri,
diistinme siireci analizleri elestirel diistinme kavrami ve Ogretimine yonelik
aciklamalara rehberlik etmistir. Elestirel diisiinme, egitim disiplini altinda ele
alindiginda, filozof, psikolog ve ayn1 zamanda bir egitimci olan John Dewey’in 1910
yilinda yaptig1 calismalar1 bir oncii niteligindedir. Dewey’in bu caligmalarindaki
derinlemesine diisiinme/yansitict diisiinme (reflective thinking) kavrami, modern
elestirel diisiinme tanimlarinin da ¢ikis noktasi olmaktadir. Dewey(1910, 1)’e gore bir

seyi diistinmek, disiiniilen sey her ne olursa olsun dogrudan bes duyu araciligiyla
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degil, dolayl akil yoluyla o seyin bilincinde olmak ve kontrol etmektir. Derinlemesine
diisiinme, ulasilan bu bilincin en {ist seviyesini ifade etmektedir. Giindogdu’nun (2009,
61) aktardig1 sekliyle Dewey(1910, 2-4), derinlemesine diisiinmeyi diistinmenin diger

bicimlerinden asagidaki anlamda farkli gormektedir.

“Dewey, derinlemesine diigiinmeyi, hem (a) imgelerin, fikirlerin ve kavramlarin zihinde
aralarinda mantiksal bir baglant1 ve diizenli bir ardillik olmadan ugustugu rastgele diisiinmeden,
hem (b) mantiksal baglantilar ve diizenli ardilliklar icermesine karsin gercek olgulara degil de
sadece hayallere dayali olarak siirdiiriilen kurgusal diisiinmeden, hem de (c) kanita dayanmadan
otoriteye, gelenege ve aligkanliga gore gerceklestirilen taklidi diisiinmeden ayirir.”

Dewey’e gore yansitici/derinlemesine diisiinme, bir inancin, fikir ya da iddianin
icerigi, gerekcesi ve sonuglarini arayan bilingli bir arastirmanin sonucu olmasiyla
sozde inanglardan ayrilir. Derinlemesine diislinmenin iki Onemli alt siireci
bulunmaktadir: Belirsizlik siireci, karmasa, kusku, kaos ve tereddiite sebep olan
durumu ifade eder. Sorgulama siireci ise, one siiriilen bilgi ya da inancin dogrulugunu
denetleme veya gercekligini belirleyerek bilgiyi aramaktir. Bu baglamda Dewey
(1910, 9) elestirel diisiinmeyi, bir inang ya da bilginin, onu destekleyen gerekce ya da

sonuglar 1s181nda aktif, titiz ve siirekli bir sekilde incelenmesi olarak tanlamistir.

Yaygin olarak kullanilan Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme testini gelistiren
Edward Glaser (1941, 5) baska bir tanimda elestirel diisiinme hakkinda sunlar1 ifade
etmektedir. Elestirel diistinme; (1) karsilasilan problem ya da konuyu diisiinceli bir
sekilde ele almak i¢in sorgulayici bir tutum, (2) akil yiiriitme bilgisi ve akilcl
sorgulama ve (3) yukaridaki tutum ve bilgileri kullanma ve uygulama becerisidir.
Elestirel diistinme; neyin kabul edilecegi ya da edilmeyecegine dair sonug¢ odakli,
mantiksal ve yansitici bir degerlendirme siireci olarak kavramsallastirilmistir. Elestirel
diisiinme bazi akil yiiriitme becerilerine sahip olmak kadar ayni zamanda onlari

kullanma egiliminde olmak olarak agiklanmaktadir.

Elestirel diisiinmeye yonelik temel aragtirmalardan biri de, Amerikan Felsefe Dernegi
(APA) onciiliigiinde gergeklestirilen Delphi arastirma projesi kapsaminda ortaya ¢ikan
Delphi Raporu’dur. Bu proje, elestirel diisiinmenin tanimi, beceri ve egilim
boyutlarinin neler oldugu, elestirel diisiinmenin egitim, dgretim ve degerlendirme
amagclarinin belirlenmesine yonelik bir girisimdir. Proje kapsaminda felsefe, egitim
bilim ve psikolojiyi de igeren sosyal alanlardan 46 uzman goriis bildirmistir. Elde
edilen son Delphi raporunda, elestirel diistinme kavrami ve elestirel diislincenin
temsilcisi alt1 biligsel beceri ortak bir uzlasiyla ortaya konulmustur. Uzmanlarin fikir

birligiyle yayinladiklar1 bildiriye gore elestirel diistinme, (Facione, 1990, 3);
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yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimda bulunmayla sonuglanan amacli ve 6z-
diizenleyici bir karar alma ve bunun yani sira bu kararin dayandigi kanitsal, kavramsal,
metodolojik ve baglamsal diisiincelerin agiklamasidir. Elestirel diisiinme, bir
sorgulama aract olarak gereklidir. Bu nedenle elestirel diisiinme, egitimde

Ozgilirlestirici bir giligtiir ve kisinin kisisel ve yurttaslik yagsaminda giiclii bir kaynaktir.

Raporda ayni zamanda iyi bir elestirel diisiiniiriin 6zellikleri de agiklanmistir. Buna
gore ideal elestirel diisliniir; merakli, mantikli, agik fikirli, esnek, degerlendirmede
adil, kisisel onyargilarla yiizlesmede diiriist, yargida bulunma konusunda ihtiyatli,
yeniden diigiinmeye istekli, meseleleri net bir sekilde ele alan, uygun bilgi arama
konusunda titiz, uygun standartlar1 segen, sorusturma odakli ve kesin Sonuglar

aramada 1srarcidir.

Raporda elestirel diisiinmeyi tanimlayan yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarimda
bulunma, agiklama ve 6z-diizenleme olmak lizere alt1 bilissel beceri ve bunlarin alt
becerilerine de yer verilmistir. Duyussal beceriler ise, raporda alt beceriler icerisinde
kapsamli olarak tartisilmaktadir. Sonug olarak Delphi uzmanlari, hem biligsel hem de
duyussal becerileri igeren, elestirel diisiinmenin genis kapsamli bir tanimi iizerinde

uzlagmaya varmiglardir.

Ogrencilerin nasil diisiindiiklerini ve &grendiklerini anlamak, elestirel diisiinme
becerilerini anlamada 6nemli bir rol oynamaktadir. Psikolog ve filozof Jean Piaget
ogrencilerin gelisimleri boyunca nasil Ogrendiklerini inceledigi Biligsel Gelisim
Kurami, diisiinme ve 6grenme stirecine iliskin derinlemesine bilgi saglamistir. Piaget
caligmasinda c¢ocuklarin kendi gergekliklerini deneyimleri yoluyla olusturdugunu
savunmaktadir. Piaget'e gore, insanin zihinsel gelisimi hiyerarsik dort asamada
gerceklesmektedir. Ozellikle bilissel gelisimin son asamasinda cocuklar kendi
deneyimlerini diizenleme, analiz etme ve degerlendirme yeterligine ulasmaktadir.
Dogumdan iki yasina kadar olan duyu-hareket doneminde, ¢cocuk diinyayr hareket ve
hislerine dayali olarak anlar. Ikinci asama olan islem oncesi donem, 2-7 yaslari
arasindakki ¢ocuklarin etraflarindaki diinya hakkinda sembolik diisiinmeye
basladiklar1 gelisim donemini temsil eder. Somut islemler donemi olarak bilinen
liclincli asamada, 7-11 yas arasi ¢ocuklar somut olaylarla ilgili mantikli diigiinme
gelistirirler. Son agsama olan soyut islemler doneminde, yasin iistiindeki cocuklar soyut
ve varsayimsal problemler hakkinda diisinmeye baslarlar. Bireyler bu asamaya

geldiginde, diisiinmeleri lizerine yansitma yapma, soyut akil yliriitme ve olasiliklar
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g6z Oniinde bulundurarak sorun ¢6zme becerisine sahip olurlar. Bybee ve Sund (1990)
Piaget’nin kuraminin bir uzantisi olarak, 6grencilerin elestirel diistinmenin temeli olan
sentez, degerlendirme, fikirlerin elestirilmesi ve kisisel bir durus gerektiren
tartismalara katilmalar1 gerektigini one slirmektedir. Piaget’nin teorisi, ¢ocuklarin
elestirel diisiinme becerisine sahip olmalarmi saglamak i¢in temel bir c¢erceve

sunmaktadir.

Piaget’den farkli olarak Lev Vygotsky Sosyo-Bilissel Gelisim kuraminda sosyal
etkilesimin biligsel gelisimin Onemi iizerinde durmustur. Piaget’nin aksine,
Vygostky’ye gore sosyal 6grenme gelisimden once gelir ve c¢ocuklarin ¢evresiyle
iletisimine bagli olarak gergeklesir. Dil gelisimi gibi yliksek diizeydeki 6grenme
becerileri, ¢ocuk ergenlige dogru ilerlerken sosyallesme yoluyla elde edilmektedir.
Ogrenenler pasif bilgi alicist durumunda degildir. Uzmanlarin ve daha ileri diizeydeki
akran yardimiyla, kendi gergeklik algilarini aktif olarak insa ederler. Bu, elestirel
diistinme becerilerinin bir simif ortaminda Ogretilip Ogrenilebilecegi anlamina
gelmektedir. Binker ve Charbonneau (1984, 11) elestirel diisiinme 6gretiminin,
ogrenene diisiincenin gizli yapisinin dogasini anlama ve kendi akil yiiriitmesini kontrol
ederek irrasyonel (¢ikarim ve varsayimlar) yapilarmin varligini tespit etmesi i¢in
uygun araglar1 saglamasi gerektigini belirtmektedir. Elestirel diisiinme 6gretiminin
gerekliliklerini yerine getirme noktasinda, biligsel gelisim kuramlarinin ortaya

koyduklar1 anlayislar, son derece yararli goriilmektedir.

Egitim alaninda diger bir 6ncii calisma Benjamin Bloom’un (1956) bilissel becerileri
siniflandirdigy Bilissel Alana Iliskin Egitim Hedeflerinin Taksonomisi’dir. Ust diizey
diisiinme becerilerini ve 6grenme kazanimlarini tanimlamak i¢in {i¢ ana alanda
kavramsal bir temel sunmaktadir: Bilissel alan, duyussal alan ve psikomotor alan.
Bilissel alan taksonomisi, iist basamaklara ¢iktik¢a karmasiklasan zihinsel becerileri
iceren altt basamaktan olusmaktadir. Bu hiyerarsik yapi sirasiyla bilgi, anlama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarini igermektedir. Ennis (1991);
en listte yer alan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinin genellikle elestirel
diisiinmeyi temsil ettigini belirtmistir. Degerlendirme, iist diizey diisiinme becerilerini
ise kosarak, belirli bir konu ya da agiklama hakkinda bilingli karar vermeyi
gerektirmektedir. Sentez basamagi, parcalara bakmay1 ve iligski kurmay1 ve pargalar
yeniden bir araya getirmeyi gerektirmektedir. Bu baglamda, Bloom’un egitimde

yaygin olarak kabul edilen biligsel alan taksonomisinin iist diizeyleri, elestirel
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diistinmenin de 6nemli bir hedefi olmaktadir. Bu dogrultuda Bloom taksonomisinin alt
diizey elestirel diisiinme ve iist diizey elestirel diislinme becerilerini ayirt etme
Ozelligine sahip oldugu vurgulanmaktadir (Giille, Beyleroglu, 2017, 37). Sonraki
yillarda Anderson ve Krathwohl (2000) orijinal taksonomi gozden gegirilerek
yenilenmistir. Yenilenmis taksonomideki en temel farklilik, kavramsal, islemsel ve
tistbiligsel olmak tizere farkli bilgi tiirlerinin yer aldigi bilissel diizeye ek olarak bilgi
boyutunun eklenmesidir. Burada {istbiligsel bilgi, 6grencilerin kendi diisiinme {izerine

yansitma yapmalarina isaret ederek elestirel diisiinme i¢in 6nemli goriilmektedir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda farkli agilardan ele alinarak elestirel
diistinmenin tanimi ve temel 6zellikleri ayrintili olarak ortaya konulmaya ¢aligilmistir.
Elestirel diisiinmenin genel hatlarinin ortaya konulmasi i¢in 6nemli goriilen cesitli
tanimlara asagida yer verilmektedir. Elestirel diisiinmenin ne oldugunu kapsamli bir
sekilde ele alan Gilindogdu (2009, 63)’nun elestirel diisiinme tanimi asagida ifade

edilmistir.

“Herhangi bir konu, olgu ve fikir lizerinde agik-segiklik, tutarlilik, mantiklilik siiphecilik ve
dogru akil yiirlitme gibi baz1 6l¢iit ve yontemleri esas alarak dogru olmayan diisiinme bigimlerini
taniyan, kanitlara ve sonuglara dnem veren arastirma temelli daha derin bir diisiinme egilimi,
tutumu ve becerisi sergileyen, boylelikle de sadece herhangi bir sonuca degil ama tutarli, makul
sonuglara ve yargilara ulagmay1 amaglayan, hem problem ¢6zme hem de problemi fark etme
kapasitesi sayesinde, kendi diisiinme siirecini siirekli denetim altinda tutarak degismeye ve kendi
kendini diizeltmeye agik olan bir diisiinmedir.”

Ruggiero’ya (2016) gore, elestirel diisiinmenin 6zii degerlendirmedir. Elestirel
diisiinmeyi, iddia ve savlarin test edildigi ve hangisinin degerli hangisinin degersiz
olduguna karar verildigi bir siire¢ olarak agiklamistir. Bu karar verme siirecine yon
veren ise analiz etmeye yarayan irdeleyici sorular olmaktadir. Nosich (2018), elestirel
diistinmenin diisiinme hakkinda diislinmeyi i¢eren yansitict yoniinii vurgulamistir.
Diisiinmenin elestirel olabilmesi icin, ger¢ek problemlerle ilgili mantiklilik Slgiitiine
uyan yargilari icermesi gerektigini ifade etmistir. McKown (1997, 6) elestirel
diisiinmeyi ii¢ temel Ozelligine dayanarak agiklamistir. Birincisi elestirel diisiinme
destekleyici ve gecerli kanitlarin kullanimima ve uygun ¢ikarimlara dayanmaktadir.
Ikincisi, elestirel diisiinme derinlemesine diisiinmeyi gerektirmektedir. Kisi, kendi ve
baskalarmin diisiincelerini bilingli olarak degerlendirmelidir. Uciincii olarak, elestirel
diisinme odaklanmis ve amagh diisiinmedir. Bu amag, neye inanilacagi veya ne
yapilacagi konusunda en iyi karar1 vermektir. Genel bir bakis acis1 sunmasi amaciyla

alanyazinda yer alan ve 6nemli goriilen tanimlara Tablo 2’de yer verilmektedir.
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Tablo 2: Elestirel Diisiinme Kavramina Ait Tamimlar

Kaynak

Tanim

Dewey (1910)

Glaser (1941)

McPeck (1981)

Ennis (1985)

Norris (1985)

Lipman (1988)

Facione (1990)

Paul (1993)

Ciiceloglu (1995)

McKown (1997)

Reed and
Kromrey(2001)

Hayran (2002)

McGregor (2007)

Browne ve
Keeley (2007)

Cubukgu (2007)

Hotaman (2008)

Bir inang ya da s6zde bilgi formunun onu destekleyen zemin ve buna egilimi
olan sonuglarin 1g18inda aktif, 1srarl ve dikkatli bir sekilde ele alinmast.

Kisinin deneyimleri dahilinde ortaya cikan problemleri ve konulari
diistinceli bir gekilde ele almak i¢in takindigt tutum, mantiksal sorgulama ve
akil yiiriitme yontem bilgisi ve bu yontemleri uygulama becerisi.

Iyi yargiyr kolaylastiran, kriterlere dayali, kendini diizelten ve baglama
duyarli sorumlu diisiinme becerisi.

Neye inanilacagi ve karar verilecegine odaklanan yansitici ve akla uygun
diisiince.

Uygun degerlendirme standartlara goére kisinin kendi ve bagkalarina ait
goriislerini degerlendirmesi.

Ustalik ve sorumluluk gerektiren, olgiitlere dayali, kendini diizenleyen ve
baglam duyarli olmasindan dolay1 yargilamaya imkan saglayan diisiinme.

Kanitlara, baglamlara, kavramsallagtirmaya, yontemlere, 6lgiitlere mantikli
bir bakis agis1 getiren amagli ve 6z-denetimli karar siireci.

Diislinliriin  sistematik ve alisageldik bigimde entelektiiel standartlari
dayattig1, diiglinmenin yapilandirmasin1 istlendigi, amag, kriter ve
standartlara dayali olarak diisiinmenin etkililigini degerlendirdigi, amagl
diistinmenin 6zgiir bir tiirii.

Kendi diisiinme siirecinin farkinda, baskalarinin diigiinme siireclerini g6z
onilinde bulundurarak ve 6grendiklerini uygulayarak bulundugu g¢evrede
gerceklesen olaylari anlamaya yonelik aktif ve diizenlenmis biligsel bir
sureg.

Neyin mantikli olduguna veya ne yapacagina karar vermeye odaklanmis
yansitici siiphecilik ile bir etkinlikte bulunma egilimi ve becerileri.

Karmagik konu ve durumlari analiz etme, uygun kriterlere gore varsayimlari
ve alternatif bakis agilarmi tahmin etme ve degerlendirme, dogru
¢ikarimlarda bulunma, giivenilir bilgiye dayali sonuglar ¢ikarma, disiplinler
arasi baglantilar kurma ve yeni baglamlara i¢gorii aktarma.

Gergegi bulma ve biitlinii aydinlatma amaciyla bilgi toplayip dogruyu ortaya
¢ikarma ¢abasi ve bu yonliyle ¢coklu bir bakis agisi.

Elestirel diistinme; resim, oyun, bilgi, kanit ya da goriis olabilecek herhangi
bir seyi yargilama, sonug ¢ikarma ya da mantikli bir sekilde anlam ¢gikarma
i¢in gdzden gegirme, saptama ve degerlendirmeyi igeren zihinsel bir eylem.

Anlayisimizi  acgikliga kavusturmak ve gelistirmek, kendimizin ve
baskalarinin diisiincelerini dikkatli inceleyerek diinyamizi anlamlandirmaya
yonelik aktif, amagli ve organize gaba.

Iddia edilen gergeklige gecerli sebepler sunulan ve dogru goriislerin
arayiginda objektif degerlendirmede bulunulan giiglii ve gelismis bir
diistinme yontemi.

Egitimli bireyin sahip olmasi beklenen kararli zihinsel eylemlere dayanan
zihinsel bir beceri ve bilgi iiretimi harekete gegiren motor; problemin ortaya
koyulmas: ve akil yiiriitmeye dayali olarak ¢6ziilmesine yonelik bir
yaklagim.
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Tablo 2 - devam

Herhangi bir konu, olgu ve fikir lizerinde agik-seciklik, tutarlilik, mantiklilik
stiphecilik ve dogru akil yiiriitme gibi bazi 6lglit ve yontemleri esas alarak
dogru olmayan diisiinme bigimlerini taniyan, kanitlara ve sonuglara dnem
veren aragtirma temelli daha derin bir diistinme egilimi, tutumu ve becerisi
sergileyen, boylelikle de sadece herhangi bir sonuca degil ama tutarli, makul
sonuglara ve yargilara ulagsmay1 amaglayan, hem problem ¢6zme hem de
problemi fark etme kapasitesi sayesinde, kendi diisiinme siirecini stirekli
denetim altinda tutarak degismeye ve kendi kendini diizeltmeye acik olan
bir diistinme.

Gilindogdu (2009)

Elestirel diigiinme bir durum ya da egilim olarak, acik fikirlilik, 6ne siiriilen
iddialarin temelini sorgulama, oOnyargili ve basmakalip goriislerden
sakinma, benmerkezli kabullerden uzak durma, disiinceleri mantigin
kurallarina riayet ederk ve iyi bir sekilde temellendirerek ileri siirme benzeri
Ozelliklerden olusan diisiince egilimi ve zihinsel tutum.

Cevizci (2010)

Chaffe (2012) Anlayisimizi netlestirmek ve daha akilli kararlar almak i¢in diistinme
stirecinin dikkatlice incelenmesi.

Evren (2012) Kisinin bilgiyi oldugu gibi kabul etmeden kendi biligsel siireglerinden
gecirerek, belirli dlciitlere dayali olarak yeni bir yargiya ulagmasi.

Yargmin kullanilmasint igeren biligsel bir siire¢ ve istenen sonucun
olasiligimi arttirmak igin yansitmanin kullanilmasi; amacl, hedefe yonelik
ve akla uygun belirli baglam i¢in etkili olan becerileri kullanma.

Halpern (2014)

Ruggiero (2016) Iddia ve savlarin test edildigi ve hangisinin degerli hangisinin degersiz
olduguna karar verildigi bir siireg

Nosich (2018) Gergek problemlerle ilgili mantiklilik dl¢iitiine uyan yargilar1 ve diisiinme
hakkinda diisiinmeyi igeren bir siire¢

Ozetle elestirel diisiinmenin 20. yiizyll boyunca yaygin olarak uygulama, analiz,
sentez, degerlendirme gibi birgok iist diizey bilissel becerileri icerecek sekilde genis
bir kavram olarak tanimlandigi goriilmektedir. Daha yeni tanimlamalar, neye
inanacagimiza ve ne yapacagimiza karar verme etrafinda toplanan genel yansitici
diistinmeyi vurgulamaktadir (Ennis, 1985). Elestirel diisiinmenin bu yansitic1 6zelligi;
belirsizlige karsi tolerans, tiim gergekler bilinene kadar yarginin askiya alinmasi ve
acik fikirliligin stirdiiriilmesi gibi belirli egilimleri gerektirmektedir (McBride, Xiang,
Wittenburg, 2002; Siegel, 1988).

Felsefe, psikoloji ve egitim disiplinlerine iligkin alanyazinda yer alan elestirel
diisiinme tanimlarinda elestirel diisiinmenin farkli bir 6zelligi 6n plana ¢ikmaktadir.
Omegin Glaser; elestirel tutum ve problem ¢dzme becerilerinin mantiksal
uygulanmasi; Ennis, dogru degerlendirme ve karar vermeyi; Facione, Paul ve Nosich

amagl yansitma siirecini; McPeck, baglama duyarliligi; Halpern, beceri ve stratejilerin
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kullanimimi;  Ruggiero, degerlendirmeyi; Dewey, bilingli diisiinmeyi kendi

tanimlarinda elestirel diisiinmenin 6ne ¢ikan bir 6zelligi olarak tasvir etmistir.

Yukaridaki tanimlardan hareketle elestirel diisinme su sekilde tasvir edilebilir.
Elestirel diistinme, diisiincede degisime neden olan kasitli ve amaca yonelik bilissel ve
duyussal bir davranistir. Kisinin zihinsel olarak dahil oldugu, beceriye dayali sorumlu
bir diisiinmedir. Sorumlu diisiinme yoluyla, kisi baskalarinin diisiincelerinin pasif
alicis1 olmadan, kendisi diisiinme siirecine dahil olarak, kendi davranislarini izler ve
kendisi i¢in en etkili plani olusturur. Elestirel diistinme; bilgi, varsayim, yeterlilik ve
diisiinceyi izleme yeteneginin uygulanmasini gerektiren dogru yargiya ulasma
stirecidir. Mantikli, kendini diizeltici ve esnektir. En 6ne ¢ikan 6zelligi ise, kisilerin
diistincelerinin kalitesi lizerine derinlemesine diisiinmesidir. Bu siirecte, elestirel
diistiniirler 6nyargilarin1 ve varsayimlarini inceler; karar vermek igin kullandiklari

bilgileri; dogruluk, problemle ilgisi ve eksiksizligi agisindan ele alirlar.

2.4. Elestirel Diisiinme ve Elestirel Diisiiniiriin Ozellikleri

Elestirel diistinmenin ne oldugunun agik bir sekilde anlasilmasi i¢in elestirel diisiinme
ve disiiniiriin 6zelliklerinin ortaya konulmasi faydali goriilmektedir. Nosich (2018)
elestirel diistinmenin, klasik diisiinmeden farkli olarak belirli baz1 6zelliklere sahip
oldugunu belirtmistir. Kisinin bir gériise sahip olmasi, o goriisii elestirel yapmayacagi
gibi kisinin elestirel diisiinmesini de gerekli kilmadiginmi ifade etmistir. Kisi kendi
diisiinmesi lizerine diisiindiigii noktada elestirel diisiinme ortaya c¢ikmaktadir. Bu
nedenle elestirel diisiinme mantikli ve yansitict diisiinmedir. Elestirel diisiinme
dogruluk, derinlik vb. gibi dl¢iitlere uyan sekilde gergeklesir. Diger bir deyisle elestirel
diisiinmenin standartlar1 vardir. Elestirel diisiinme, gergek problem durumlariyla

ilgilenir. Bu nedenle gercekeidir.

Ennis (1985); elestirel diislinmeyi, neye inanilacagina ve ne yapilacagina karar verme
siireci olarak aciklamaktadir. Sekil 1’de goriildiigi lizere elestirel diisiinme siirecinin
ilk adiminda, bir problemin ¢6ziimii i¢in kisi, kendi gozlemleri ve diger kisilerden
edindigi onbilgileri kullanarak bir sonuca ulasilir. Ulagtig1 sonuglarin, tiimdengelim,
timevarim ve deger yargilarini ise kosarak dogrulugunu degerlendirir. En son

asamada, bu degerlendirmeye dayanarak nasil davranilacagi hakkinda karar verir.
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Inanc ve Eylem Hakkindaki Karar

Elestirel Diisiinme
Egilimleri

Aciklik

.

Temel Bilgi
e Diger insanlardan
e Gozlemlerden
Kabul edilebilir sonuglar (6nceden belirlenen)

L S S S R R
Diger Insanlarla Etkilesim
Sekil 1: Elestirel Diisiinme Siireci
Ennis, Robert, A logical basis for measuring critical thinking skills. Educational Leadership.
C.43.s.2, 1985, 47°den uyarlandu.

Tiimdengelim
Timevarim
Deger Yargilari

/

Sonu¢ Cikarma

Problem C6zme

Lipman (1988) elestirel diistiniirii bilgileri ayrigtirmak i¢in gayretli ve dogruyu ararken
titiz olarak karakterize etmistir. Elestirel diisiinmeyi, siradan diistinmeden farkinin
Olgiitlere dayali olarak degerlendirme yapan bir diisiinme big¢imi olmasi olarak
aciklamistir. Asagida Tablo 3’te elestirel diistinmenin siradan diisiinmeden farkli
yonleri karsilagtirmali olarak sunulmaktadir.

Tablo 3: Lipman’in Siradan ve Elestirel

Diisiinme Arasindaki Farkhliklara iliskin
Karsilastirmah Incelemesi

Siradan Diisiinme

Elestirel Diisiinme

Tahmin etme
Gruplandirma

Tercih etme

Inanmak

Sonug ¢ikarma
Kavramlar iligkilendirme

Tliskilere dikkat etme

Farz etme

Olgiitler olmadan yargilama

Hesaplama
Smiflandirma
Degerlendirme
Varsaymak

Mantikli sonug ¢ikarma
flkeleri kavrama

Diger iliskiler arasindaki

iliskileri belirleme
Hipotez ortaya koyma

Olgiitlere dayal1 yargilama
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Tablo 3 - devam

Nedeni olmadan goriis Nedenleriyle goriis sunma
sunma

Lipman, Matthew. Critical thinking: What can it be?
Educational Leadership, 1988, 38-43.

Dewey (1910)’in elestirel diisiinmeye ait tanimi, elestirel diisiinmenin O6nemli
ozelliklerine de deginmektedir. Dewey elestirel dlistinmenin, aktif bir diisiinme siireci
oldugunu belirtir. Aktif diisiinme, kisinin fikirlerini ve olaylar1 pasif bir sekilde
baskasindan 6grenmesinin aksine kendine sordugu sorular ve yanitlar vasitasiyla ilgili
bilgiyi kendi basina bulmasidir. ikinci olarak, Dewey taniminda elestirel diisiinmenin
dikkatli bir degerlendirme olduguna yer vermektedir. Bir sonug ¢ikarirken, gelisigiizel
diisiinmek yerine konuyu tiim ydnleriyle ele almaktir. Ugiinii olarak, Dewey’e gore
elestirel disiinme, diisiinmeye ait kanitlarin ve sonuglarin farkinda olan bir
diisiinmedir. Dordiincii olarak, diistinme siirecinin kendisi de siirekli degerlendirmeye
aciktir. Bunun sonucu elestirel diisiinme, degisim ve kendini diizenlemeye bir diistinme
olmaktadir. Son olarak, degisme ve kendini diizeltme kontrol gerektiginden elestirel
diistinme ayn1 zamanda kontrollii diistinme olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giindogdu,
2009, 61-62).

Insanin aklim1 kullanabilmesinde diisiinme yeterli olmamakta, elestirel diisiinebilmesi
gerekmektedir. Elestirel diisiinme her bireyin sahip olmasi beklenen temel bir hak
olmasinin yani sira, bunu gergeklestirebilmek icin bireylerin sahip olmasi gereken bazi
Ozellikler de bulunmaktadir. Antik Yunan felsefesinde akla uygun davranmak yoluyla
kisilerin varacagi en yiiksek mertebe, bilgelik ve erdemli olmak olarak goriilmiistiir.
Lipman’in belirttigi iizere filozoflarin bilge, modernlerin elestirel diislinlir dedigi
insanlar, bilgi ve deneyim temelli, akilci ve uygulamaya konulabilen saglam yargilarda
bulunan kisilerdir (Lipman, 2003, 209-210). Chaffe (2012, 52), Antik Yunan’da ileri
diizeydeki 6grenciler “bilgelik” kazanmak icin egitim aldigini belirtmistir. Giiniimiiz
diinyasinda, bir¢ok iiniversite 6grencisi giinimiizde bilgelik ile esdeger anlama gelen
“clestirel diistiniirler” olmak i¢in egitim almaktadir. Chaffe elestirel diistiniird,
karmasik diinya hakkinda bilingli bir anlayis, 6nemli meseleler hakkinda bakis agisi
ve i¢ gorll gelistirmis, akla dayali yargilama, diisiince ve dil yetenekleri gelismis kisi
olarak betimlemistir. Iyi bir elestirel diisiiniiriin 6zelliklerini su sekilde agiklamaktadir
(Chaffe, 2012, 53).
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Acik fikirli: Tartismalarda her bakis agisina dikkatle ve adil degerlendirmeyle
yaklasir.

Bilgili: Sundugu fikir, her zaman ger¢ek veya kanitlara dayanir. Konu
hakkinda bilgi sahibi olmadigi durumda bunu kabul eder.

Zihinsel olarak aktif: Sorunlara kars1 koymak ve olaylara pasif olarak cevap
vermek yerine zorluklarla miicadele eder ve aklini aktif olarak kullanir.
Merakli: Yiizeysel agiklamalarla ikna olmak yerine, sorunlara niifuz eden
derinlemesine sorularla durumlar1 kesfeder.

Bagimsiz diigiiniirler: Grup goriisiine katilmamaktan ¢ekinmez. Baskalarinin
inanglarii elestirmeden benimsemek veya sadece kalabaligin yanina gitmek
yerine, diistinceli bir analiz yoluyla iyi desteklenmis inanglar gelistirir.
Nitelikli tartismaci: Fikirleri organize ve akilli bir sekilde tartisabilir. Bakis
acilarina karsi durmak ve diistinceli bir sekilde yanit vermek icin dikkatlice
dinler.

Anlayigh: Sorunun ya da problemin 6ziine ulasabilir. Ayrintilarla dikkati
dagilmadan, “orman”n yani sira “agaclar1” da gérmeyi basarir.
Oz-farkindalik: Kendi dnyargilarinm farkindadir ve bir durumu analiz ederken
bunlar dikkate alir.

Yaraticilik: Yenilik¢i yonlerden yerlesik diisiince ve yaklagim kaliplarindan
kurtulabilir.

Tutkulu: Anlayigini gelistirmek i¢in her zaman sorunlar1 daha agik bir sekilde

gérmeye calisir.

Yukarida Chaffe’nin agiklamalarindan anlasilacagi tizere, elestirel diistinme zihinsel

yeterlikler, tutum ve davranigsal 6zelliklerin birlikte yer aldigi bir siirectir. Elestirel

diisiiniirtin sahip olmasi beklenen temel 6zelliklere iliskin alanyazinda, bu 6zelliklerin

beceriler, egilimler/tutumlar ve kisisel aliskanliklar seklinde gruplandirildigi
goriilmektedir ( Chaffe, 2012; Ennis, 1985; Facionne, 1990; Giindogdu, 2009; Nosich,
2018; Paul, vd., 1989; Perkins, Jay, Tischman, 1993). Diger anlamiyla birey, elestirel

diistinme becerilerini kazanarak, elestirel diistinmeye olumlu bir tutum sergileyerek ve

entelektiiel aligkanliklarini gelistirerek elestirel bir diistiniir haline gelebilmektedir.

Glaser (1941, 6) iyi1 bir elestirel diisiintiriin sergilemesi beklenen davranislar hakkinda

sunlar1 ifade etmistir.
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e lyi bir elestirel diisiiniir; problemleri farkeder.

e Uygulanabilir ¢céziimler bulur, ilgili bilgileri toplar.

e Yersiz varsayim ve degerlerinin farkina varir.

e Dogru ve acik dili kavrar ve kullanir.

e Veriyi yorumlar.

e Kanitlan ve ifadeleri degerlendirir.

e Onermeler arasindaki mantiksal iliskileri farkeder.

e Sonug ve genellemeler ¢ikarir.

e Genellemeler ve sonuglari test eder.

e Bu deneyimler sonucunda bir inanct yeniden yapilandirir ve

e Dogru bir yargilamaya ulasir.

Ruggiero (2016, 56)’ya gore, elestirel diistinme disipline baglidir. Etkili diislintirler,
zihinsel yasamlar1 tizerinde kontrol sahibidirler. Diisiincelerinin kontroliine ele alirlar.
Dogrulugunu test edip onaylamadiklar1 kendi fikirleri de dahil hicbir fikri kabul
etmezler. John Dewey (1910, 88-90), yukarida bahsedilen biligsel disiplini, 6zgiirliikle
esdeger kabul etmistir. Biligsel disiplinden yoksun kisiler, heves ve sartlarin esiri
olmus, 6zgiir olmayan kisilerdir. Ruggiero (2016, 55)’a gore, elestirel diisiinme
yontemini kullanan bireyler; (1) bilgilerinin sinirlarin1 farkinda olarak bilmediklerini
kabullenir, diiriist bir sekilde hatalarina karsi dikkatli davranirlar, (2) celiskili
durumlar1t meydan okuyucu bir zorluk olarak karsilarlar, (3) merakli ve anlamak icin
gayret gosterirler, (4) kisisel goriisler yerine kanitlar1 g6z oOniinde bulundurarak
yargida bulunur ve kanitlarin yetersiz oldugu durumlarda yargida bulunmayn ertelerler,
(5) diger insanlarla fikirleri uyusmadigi zamanlarda s6z konusu fikirleri ilgiyle
dinleme ve okumaya isteklilik gosterirler, (6) goriislerde asirilik ve yanliliktan
sakinirlar, (7) duygularin1 kontrol etmeyi ve eyleme gegmeden Once diisiinmeyi
aligkanlik haline getirirler. Elestirel diislintirlerin tam tersine elestirel diistinemeyen
bireyler, (1) bildiginden fazlasini iddia eder ve goriislerinin hatasiz oldugunu savunur,
(2) celiskili durumlar kisiliklerine yonelmis bir sikint1 ya da tehdit olarak karsilarlar,
(3) karmasalan siikGinetle karsilayamaz ve sabirsiz davranirlar, (4) ilk izlenim ve
icgiidiiserine dayanarak yargiya varirlar, (5) diger goriislere kars1 6zensiz davranirlar,
(6) dengeli olamazlar ve kendi goriisleriyle uyusan goriisleri tercih ederler, (7)

duygulariin kontroliinde diistinmeden eyleme gegme yonelimindedirler.
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Paul, Elder ve Bartell (1997, 11), elestirel diisiiniiriin davranig 6zelliklerini, temelde

birbiriyle iligkili dort 6gede agiklamaktadir.

e Gerekceli ve mantikli bir sdylemde bulunma yetenegine sahip olma
(demokratik toplumun temel varsayimi bu yetenege olan inangtir.)

e Entelektiiel standartlar baglaminda akil yiirtitme (agiklik, dogruluk, kesinlik,
derinlik, genislik, mantik)

e Analitik ¢ikarimsal becerilere sahip olma ( hedef ve amaglari, sorunlari,
bilgiyi ve verileri, kavramlar1 ve teorik yapilari, varsayimlari, etki ve
sonugclari, bakis agilarin1 formiile etme ve degerlendirme yetenegi)

e Belirli 6zellik ve egilimleri igeren temel deger yoneliminde kararlilik
gosterme (entelektiiel algcakgoniilliiliik, entelektiiel cesaret, entelektiiel

empati, entelektiiel biitiinliik, azim ve akil sahibi olmaya olan inang).

Yukarida agiklanan tiim bu 6geler, birbiriyle iliskili beceri, tutum, egilim, deger ve
uygulamalarin biitiinii olarak islev gormektedir. Elestirel diisiinme, entellektiiel
(mantik, akil), psikolojik(6z-farkindalik, empati), sosyolojik, etik (norm ve
degerlendirmeler) ve felsefi (insan dogasi ve yasamin anlami) boyutlariyla ¢ok yonlii

bir yapiyi1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Wood (2002), bireyin elestirel bir diisiiniir olmasi i¢in izlemesi gereken temel adimlar

olarak sunlar1 ifade etmistir (aktaran Giille ve Beyleroglu, 2017):

e Mantiksal hatalarin farkina varabilmelidir.

e Goriis ve fikirler arasinda gercek¢i olmayanlari ayirt edebilmelidir.
e Adil ve agik fikirli olmalidir.

e Kendin ve digerlerine ait goriisleri sorgulayabilmelidir.

e Kendi diisiinme siireclerini yeniden diizenleyebilmelidir.

APA’nin yaymladigi Delphi Arastirma Raporu’nda elestirel diisiinen bireylerin
ozelliklerini su sekilde agiklamaktadir: “Elestirel diislinen birey arastirmaci, neden
arayan, mantikli, acik fikirli, esnek, degerlendirmede adil, 6nyargisiz, dl¢iilii ve
sagduyulu yargilayan, diisiinmeye istekli, gerekli bilgiye ulagsmada sabirl,

sorgulamada ve sonuca ulagsmada 1srarcidir.” (Facione, 1990).

Ciiceloglu (1995) “lyi Diisiin, Dogru Karar Ver” adli kitabinda gelismis insan,
elestirel diisiinen insan olarak nitelendirmistir. Her bireyin kendini gelistirerek

elestirel diisiinmeye erigsebilmesi i¢in atmasi gereken {li¢ adimi sdyle agiklamaktadir:
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e Kisi, diistinme siirecinin denetime acik ve bu diisiinme siirecini kiginin kendi
hakimiyetinde olabileceginin bilincinde olmalidir.

e Kisi, bagkalarinin diisiinme siireclerini inceleyerek kendi diisiinme siireciyle
kargilastirma yapabilmelidir. Sonuca ulagmak i¢in kullanilan diisiinme
stratejilerini adapte etmesi, daha etkili diistinmesini saglar. Bu da, kisinin yeni
goriislere acik olmasini gerektirmektedir.

e FElestirel diisiinmenin gilinliik hayatta uygulanmas1 yoluyla kisinin, elestirel

diisiinmeyi aligkanlik haline getirmesi de ayrica 6nemlidir.

Elder ve Paul (2001) elestirel diistiniiriin siirekli olarak kullandig1 ve igsellestirdigi
sorular olarak sunlar1 6ne siirmektedir: “Amacim acik m1?”, “Ger¢ek mi?”, “Tutarlt
m1?”, “Diiriist ve adil mi?”, “Buna karar verdim mi?”. Ayrica elestirel diisiinebilen

birey 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir (Paul, Elder, 2006b).

e Hayati 6nem tasiyan olan sorular ve problemleri agik ve net bir sekilde ortaya
koyar,

e Soyut fikirleri etkili bir sekilde yorumlamak icin ilgili bilgileri toplar ve
degerlendirir,

e [{lgili 6lciit ve standartlar1 test ederek saglam sonug ve ¢oziimlere ulasr,

o Acikfikirli bir yaklagimla alternatif diisiince sistemlerinin igerdigi varsayim,
olasi etki ve sonuglar1 da g6z oniine alarak diisiiniir,

e Karmasik problemlerin ¢6zlimiinde baskalariyla etkili bir iletisime girer.

Yukaridaki kavramsal agiklamalardan hareketle elestirel diisiinen bireyin; aragtirmact
bir ruh ve agik fikirliligin Onciiligiinde dikkatli bir degerlendirme ve karar verme
stireci ile problemlere ¢6ziim bulan kisi olarak karakterize edildigi sdylenebilir.
Ayrica, bir bireyin elestirel diisiiniir olmasinda; elestirel diisiinme egiliminde olmasi
ve kullanmaya isteklilik gostermesi cok onemli goriilmektedir. Bunlara ek olarak, Niu,
Horenstein ve Garvan (2013, 116), elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde egilim
ve kisilik 6zellikleri kadar motivasyonun da etkili oldugunu ifade etmektedir. Kisinin
elestirel diisiinme aliskanligini elde etmesi, giinliikk yasaminda elestirel diisiinmeyi
uygulamasina da bagh goriilmektedir (Ciiceloglu, 1995; Ennis, 1985; McPeck, 2016;
Tiimkaya ve Aybek, 2008).
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2.5. Elestirel Diisiinmenin Boyutlari

Perkins, Jay ve Tishman (1993, 17) bilgi sahibi olmanin anlama i¢in yeterli olmadigini
belirtmektedir. Ger¢ek bir kavrayis sadece bilgiye sahip olmayr degil bu bilginin
uygulanmasii da gerektirmektedir. Elestirel diisiinme iizerine bilgi sahibi olmak,
elestirel diistinme siirecinin baslangict olarak kabul edilmektedir. Alan yazinda
bilginin oOtesinde, elestirel diistinmenin temelini olusturan iki boyuttan s6z
edilmektedir: Elestirel diisiinme becerileri olarak adlandirilan biligsel boyut ve
egilimler/tutumlar olarak adlandirilan duyussal boyut (Facione, 1990; Paul, vd., 1989).
Sonug olarak elestirel diisiinmeyi olusturan temel iki boyut bulunmaktadir. Bunlar;

elestirel diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme egilimleridir.

Ennis (1985) yansitici diisiince olarak tanimladig elestirel diistinmeyi benzer sekilde
iki boyutta ele alarak bu boyutlar1 mizag¢ ve yetenekler olarak adlandirmistir. Mizag;
acik fikirli olma, iyi bilgilenmek icin ¢aba gdsterme ve bagkalarinin inanglarina,
duygularina ve bilgisine kars1 hassas olma gibi bireylerin bir diisiince olusturmasinda
etkili olan duygusal ve egilimsel 6zelliklerdir. Yetenek ise, odaklanma, analiz etme ve
yargilama dahil olmak iizere elestirel diisiinme i¢in gerekli olan biligsel becerileri ifade
etmektedir (Bruning ve dig., 2014).

Farkli kaynaklarda benzer sekillerde gruplandirilan elestirel diisiinmenin, yukarida
bahsedilen iki boyutuna oncelik olarak Garcia ve Pintrich (1992) énkosul bilgiyi de
beceri ve egilimlerin ortaya ¢ikmasi i¢in gereken elestirel diisiinmenin ayr1 hatta ilk
boyutu olarak ele almistir. Elestirel diisiinme etkinliklerine katilim, bilgi, anlayis ve
deneyimlerin uygulanmasin1 gerektirmektedir. Garcia ve Pintrich (1992) problem
¢ozme, karar alma ve elestirel degerlendirmeler yapmanin onceki bilginin yeni
durumlara uygulanmasini igerdigini belirtmektedir. Dolayisiyla, tartisilan konu ya da
sorun hakkinda bireyin sahip oldugu 6nkosul bilgi, bireyin elestirel diislinebilmesi igin

onemli goriilmektedir.

Sonug olarak elestirel diisiinmenin, konu alanimin 6nkosul bilgisi, elestirel diistinme
egilimleri ve elestirel diisiinme becerilerinden olustugu goriilmektedir. Kisinin konuya
iligkin 6nkosul bilgisi, elestirel diistinme egilimleri ve elestirel diisiinme becerilerinin
birbiriyle etkilesime girerek ortaya koydugu biitlinlesik performans ise, elestirel
diisiinme yetenegini ortaya c¢ikarmaktadir (Yeh, 1997, 9). Asagida elestirel
diistinmenin duyussal ve biligsel boyutlar1 ayrintili olarak agiklanmaktadir. Duyussal
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boyutun altinda elestirel diisiinme egilimleri ve biligsel boyut altinda elestirel diisiinme
becerileri ayr1 olarak agiklandiktan sonra, her iki boyutu birlikte ele alan ¢alismalara

yer verilmistir.

2.5.1. Elestirel Diisiinmenin Duyussal Boyutu

Perkins, Jay ve Tishman (1993, 17) davranis ve becerilerin kullanimina, egilimlerin
rehberlik ettigini belirtmektedir. Egilim; bireyin elestirel diisinmeye olan istekliligi
olarak tanimlanir (Zhang, 2003). Tiirk Dil Kurumu g¢evrimigi sézliigiinde egilim; “bir
seyl sevmeye, istemeye veya yapmaya icten ydnelme, meyil, temayiil” olarak
aciklanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, [11.12.2017]). Bireylerin, elestirel diisiinme
becerilerine sahip olmasi, bu becerileri uygun durumlarda kullanmaya yonelim
gosterecegi anlamima gelmemektedir. Bailin (2002), iyi disiinme eyleminde
bulunmanin yeterli olmadigini, kisinin iyi diistinme egiliminde olmasi gerektigini
belirtmektedir. Kisinin becerilerini kullanmaya motivasyonu diisiik olabilir ya da
bunlar akigkanlik haline getirmeyi erteleyebilirler. Ayn1 sekilde egilim gosteren ve
elestirel diistinme i¢in istekliligi yiiksek olan bir birey, biligsel olarak elestirel diisiinme
becerilerini sergilemede yeterli olmayabilir. Bireyi elestirel diisiinen bir birey yapan,
sahip oldugu bilgi ve biligsel beceriler kadar elestirel diisiinmeye olan egilimidir.
Elestirel diistinme egilimi kavramsal olarak alanyazinda farkli sekillerde ifade
edilmistir. Facione (1990), Perkins, Jay ve Tishman (1993) elestirel diistinme egilimi,
Paul, vd. (1989) entelektiiel 6zellik, Siegel (1988) elestirel tutum ve elestirel ruh, Costa
(1991) zihin aligkanlig1 ve Ritchhart (2002) entelektiiel karakter adin1 kullanmugtir.

Butler (2015) kisinin kullanacagi bilgi {izerine diistinmeye isteklilik gostermesini,
elestirel diistinme egilimine sahip oldugunun gostergesi olarak kabul etmistir. Butler’a
gore bu egilimden yoksun Kkisiler, elestirel diisiinme becerilerine dair bilgi ve
farkindaliga sahip olabilirler; fakat bunu uygulamayi1 basaramazlar. Dolayisiyla,
diistinmedeki birgok hatanin, insanlarin elestirel diislinme becerilerine sahip
olmadiklart i¢in degil, gerekli oldugunda elestirel diistinme becerilerini kullanma
egiliminde olmadiklar1 i¢in ortaya c¢iktigin1 ifade etmektedir. Elestirel diisiinme
egilimlerini gézlemek zor oldugu i¢in degerlendirmek de zorlagmaktadir. Bailin, Case,
Combs ve Daniels (1999, 294-295) iyi diisiinmenin ilkelerini ve standartlarini
uygulamak icin kisilerin ihtiyag duydugu zihinsel tutum ve aliskanliklar olarak

tanimladig1 egilimleri su sekilde agiklamaktadir:
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e Akl yliriitme ve sahip olunan bilgi, deger ve inaniglar1 kanitlara dayandirmaya
saygl

e Nitelikli iirlin ve basarimlara saygi

e One siiriilen yargilar i¢in kanit arama ve sorgulamaya isteklilik gdsterme

o Acik fikirlilik, diger bir ifadeyle yargiya sunulan kanitlarin yetersizligi
durumunda yargiy erteleme, farkli kanitlar arama ve yeni kanitlar sonucunda
gorisiinii diizenleme istekliligi

o Tarafsizlik, diger bir ifadeyle alternatif goriisleri dikkate alma, anlamaya
calisma ve yeni kanitlar sonucunda goriisiinii degistirme istekliligi

e Bagimsiz diisiinme, diger bir ifadeyle kanitlarin arastirilmasi igin zihinsel
anlamda diiriist ve cesur olma, her durumda kanita dayali eylem ve inanglara
glivenme

e Herkesin diisiincelerine adil yaklagma ve saygi gosterme

e Zihinsel ¢alisma etigi, diger bir ifadeyle zihinsel anlamda diisiinme islemlerini
yerine getirme sorumlulugunu iistlenme

e Yasal zihinsel otoriteye saygi duyma diger bir ifadeyle bir alanda otorite olma

Olclitlerini tagiyan kisilerin goriislerine nem verme

2.5.2. Elestirel Diisiinmenin Bilissel Boyutu

Tiirk Dil Kurumu ¢evrimigi sozliigiinde beceri; “kisinin yatkinlik ve 6grenime bagh
olarak bir isi bagarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonu¢landirma yetenegi,
mahareti” olarak agiklanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, [11.12.2017]). Halpern (2014)
elestirel diisiinme becerilerini, bir hedefe ulagsmanin yollarin1 bulmak i¢in kullanilan
stratejiler olarak agiklar. Akigkan ve siirekli olan diisiinme siirecini, ayr1 beceri ve
parcalara bolmek bu stratejileri daha yonetilebilir hale getirmektedir. Her ne kadar
elestirel diisiince; akil yiirlitme, analiz etme, hipotezleri test etme, karar verme,
olasiliklar1 tahmin etme gibi ¢esitli boliimlere ayrilsa da, gercek hayatta bunlarin
birbirinden kolayca ayristirilamadigi belirtilmektedir. Ogrenme ve Ogretme
etkinlikleri i¢in bolimler halinde ele alinmasi1 gerekli olsa da, bu ayrim kesin ¢izgiler

anlamina gelmemektedir.

Alan yazindaki calismalarda yer verilen elestirel diisiinme becerilerinin listesi
incelendiginde, elestirel diistinmenin karmagsik yapisindan dolayr farkli yazarlar

tarafindan bir¢ok ¢esitli 6zellik tanimlandigi goriilmektedir. Bu becerilerin birbiriyle
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es anlamda oldugu ya da bir digerinin alt becerisi oldugundan s6z edilebilir. Bazi
yazarlar, elestirel diisiinmenin ayri ayri alt beceriler seklinde analiz edilmesi yerine
daha az bir dizi beceri olarak tanimlanmasini savunmaktadir. Bruning, Schraw ve
Norby (2014, 180-181) bu sekilde yaptiklari tanimlamaya goére elestirel diistinme
becerileri; bilgi, ¢ikarim, degerlendirme ve stbilisi icermektedir. Bunlar asagida

ayrintili olarak agiklanmustir.

e Bilgi: Elestirel diisiinme; bilgi olmaksizin miimkiin olmamaktadir. Elestirel
diisiinmek i¢in kullanilan ve elestirel diisiinme sonucunda ortaya ¢ikan bir
bilesendir. Bilgi; amag¢ ve hedefleri gozden gecirme, yargilama ve problem
¢o6zme konusunda daha iyi ve daha hizli bir yol izlenmesine yaramaktadir.

e (itkarim: Cikarim yapmak bireylerin durumlari daha derin ve anlamli bir
seviyede anlamalarmi saglamaktadir. Iki veya ii¢ bilgi arasinda baglanti
kurmak olarak tanimlanir. Baglantisiz goriilen olgular arasinda basit ve
mantikli ¢ikarimlar yapmak elestirel diisiinmenin 6nemli adimlarindan birini
olusturmaktadir. Tiimdengelim ve tiimevarim ¢ikarim yapmanin énemli tiirleri
olarak ifade edilmektedir.

o Degerlendirme: Elestirel diisiinmenin iiglincii bileseni olan degerlendirme;
analiz etme, yargilama, 6lgme ve deger yargilar1 olusturma alt becerilerine
isaret etmektedir.

e Usthilis: Elestirel diisiinme sonucunda alinan kararlarm yeterli olup olmadigim
analiz etme yetenegi olarak agiklanir. Ustbilisin, elestirel diisiinme siireci i¢in
oldukca 6nemli goriilmesinin nedeni, goriis ve ¢ikarimlarin akla uygunlugunun

dayandirildig: bilginin yeterligini izlemeye olanak tanimasidir.

Watson ve Glaser (1980) Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi gelistirme ¢alismasinda
biligsel boyut kapsaminda bes alt beceri listelemistir: ¢ikarsama, varsayimlarin farkina
varma, tlimdengelim, yorumlama, karsit goriislerin degerlendirilmesi. Test
kapsaminda bu beceriler su sekilde agiklanmaktadir (Aktaran Aybek, Celik, 2007,
105-106).

e (ikarsama: Bir metindeki bilgilerden metin igerisindeki 6nermelerin dogruluk
ya da yanlishgini yargilamaktir.
e Varsayimlarin farkina varma: Bir duruma dayali ileri siiriilmiis varsayimlarin,

verilen durumdan gergekten kestirilip kestirilemeyecegine karar vermektir.
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Timdengelim: Ardisik Onermelerle ilgili olarak, sonraki &nermelerin ilk
onermeyi izleyip izlemedigine karar verilmesidir.

Yorumlama: Kanitlar1 dikkatli bir sekilde inceleme ve verilerden ortaya
konulan dogrulugu siipheli genellemeler arasinda ayrim yapmaktir.

Karsit goriislerin  degerlendirilmesi: Tartisma durumu i¢in sunulan

gerekeelerin giiclii veya zayif olup olmadigina karar verilmesidir.

Cottrell (2005, 2) elestirel diisiinmenin siireglerinden s6z ederek elestirel diisiinme

becerilerini su sekilde agiklamaktadir:

Digerlerinin sundugu argiiman ve sonuglar1 belirleme

Farkli bakis agilar1 i¢in kanitlar1 degerlendirme

Karsit argliman ya da kanitlar adil bir sekilde ele alma

Derinlemesine inceleme ve yanlis ya da haksiz varsayimlari belirleme

Yanlis mantik kurallar1 ve ikna edici araglarin kullanimi gibi yonlendirme
tekniklerini farketme

Durumlar hakkinda mantik ve i¢gorii ile yansitma yapma

Kanit ve anlamli varsayimlara dayali olarak gecerli ve savunulabilir
argiimanlarla sonug ¢ikarma

Bakis agisini, ikna edici netlik ve 1y1 yapilandirilmis bir sekilde sunma

McGregor (2007)’un siiflandirmasina gore temel elestirel diisiinme becerileri; sonug

cikarma, aciklama veya mantik yiirlitme, analiz, sentez, genelleme, Ozetleme,

degerlendirme ve yargilamay1 icermektedir. Beyer (1988) McGregor’la benzer bir

siiflandirmayla elestirel diistinme becerilerini su sekilde agiklamaktadir:

Dogrulanabilir gergekler ve deger iddialar1 arasinda ayrim yapma

Konuyla ilgisi olan ve olmayan bilgi, iddia ve nedenler arasinda ayrim yapma
Bir ifadenin gergek dogrulugunu belirleme

Bir kaynagin giivenirligini belirleme

Belirsiz iddia ve argiimanlari belirleme

Agikca belirtilmemis varsayimlari belirleme

Onyargilar belirleme

Mantik hatalarini belirleme
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Mantiksal tutarsizliklari akil yiiriitme ¢izgisinde tanima

Bir argiiman ya da iddianin ne kadar gii¢lii oldugunu belirleme.

Kokdemir (2012) elestirel diisiinme becerileri arasinda agagida verilen becerilerin yer

aldigini belirtmektedir:

Iddia ve kanita dayali gercekler arasinda ayrim yapabilme

Bilgilerin elde edildigi kaynaklarin giivenirliklerini degerlendirebilme
lliskisiz bilgileri kaynaklardan ayiklayabilme

On yargilarin ve zihinsel mantik hatalarinm farkinda olabilme
Tutarsiz yargilarin farkina varabilme

Etkili soru sorabilme

Yazili ve sozlii dili etkin kullanabilme

Bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardigi Ustbilisi ylrtitmedir.

Egmir ve Ocak (2017) elestirel diislinme becerisi 0gretim programi tasarisinin

hazirlanmas1 kapsaminda programin hedeflerini olusturan 6 temel elestirel diisiinme

becerisi ve alt becerilerini su sekilde tespit etmistir:

1. Verilen bir durumdaki problemi anlar.

a) Verilen bir durumdaki problemin farkina varir.
b) Verilen bir durumdaki problemi net bigimde tanimlar.

c¢) Verilen bir durumdaki problemin ¢6ziimii i¢cin edinilmesi gereken bilgileri

belirler.

2. Oznel ve nesnel yarg belirten ifadeleri ayirir.

3. Cikarimlar1 analiz eder.

a) Iddia, konu (sorun) ve ¢ikarim kavramlarinin 6zelliklerini bilir.
b) Cikarimi diger ifade yollarindan ayirt eder.

¢) Bir ¢ikarimi olusturan temel bilesenleri bilir.

d) Kesin ve kesin olmayan sonuglar1 ayirt eder.

e) Iliskili ve iliskili olmayan bilgi ve nedenleri ayirt eder.

f) Belirtilmis veya belirtilmemis varsayimlar1 belirler.

4.Amaca uygun sorular sorar.

5.Cikarimlar1 degerlendirir.

a) Bir ¢cikarimin giiciinii test eder.
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a. Onciillerin kabul edilebilirligini test eder.
b. Onciillerin kendi aralarindaki tutarlilig: test eder.
c. Onciillerle sonuglar arasindaki uyuma bakar.
d. Belirtilmeyen ancak sonucu degistirebilecek unsurlarin farkina varir.
b) Diger bakis a¢ilarini géz oniine alir.
6. Bir kaynagin giivenilirligini belirler.
a) Bir kaynagin giivenilirligini saptamada kullanilacak Slgiitler belirler.

b) Olgiitleri, bir kaynagin giivenilirligi saptamada etkin bigimde kullanir.

Quellmalz (1985) elestirel diisiinmeye ait dort temel beceri ve bunlarin alt becerilerini
su sekilde ortaya koymaktadir:
1. Acikliga kavusturmak
a) Soruyu tanimlamak ve agik bir hale getirmek
b) Ana bilesenleri analiz etmek.
¢) Onemli terimleri tanimlamak.
2. Kaynak ve gozlemlerin giivenirligini degerlendirmek.
3. Cikarimlarda bulunmak.
a) Tiimdengelim
b) Tiimevarim
c) Deger yargilar
d) Diisiincedeki hatalar

4. Coziimiin uygunlugunu degerlendirmek i¢in standartlar1 uygulama

Elestirel diistinmeyi fikirlerin mantiga uygunlugu agisindan degerlendirilmesi olarak
tanimlayan Swartz, Fisher ve Parks (1998)’1n elestirel diisiinme becerileri ve elestirel
diistinme gerektiren gilinliik yasamla ilgili sorulara iliskin ayrintili agiklamalar1 Tablo

4’te sunulmaktadir (aktaran McGregor, 2007, 210-211).

Tablo 4: Swartz vd. (1998)’nin Elestirel Diisiinme Becerileri
Elestirel Diisiinme Becerileri Tlgili sorular

1. Temel bilgilerin degerlendirilmesi

Soru listesi dgrencilerin gézlem, deneyim, uzmanlik,
zihinsel durumu, goézlemcinin ¢ikarlar1 hakkinda

a. Gozlemin dogrulugu dikkatli diisiinmelerini saglamaktadir. G6zlemin nasil
gerceklestirildiginin elestirel olarak
degerlendirilmesini saglar.
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Tablo 4 - devam
Birincil ve ikincil kaynaklarin degerlendirilmesini
saglamaktadir. Soru listesi, bilginin kaynagi, yayinin
tiri, ne zaman ve nerede yayinlandigi, itibar
edilirligine odaklanacak sekilde tasarlanmustir.

b. Kaynaklarin giivenirligi

2. Sonug ¢ikarma (inference)

Rehber sorular: S6z konusu olayda olast sebepler
nedir? Olayin sebeplerinin belirlenmesiyle ilgili ne tiir
kanitlara sahipsin? Kanitlara dayanan olasiliklar
hangisidir?

a. Kanit kullanma / Nedensel agiklama

Rehber sorular: Ne olabilir? Tahminin olas1 oldugunu
gosteren hangi kanita ulasabilirsin? Tahminin olasi

b. Tahminde bulunma olmasiyla ilgili hangi kamtlar bulunmaktadir?
Kanitlara dayanarak, tahminin olasi mi, olas1 degil mi,
belirsiz mi?

Rehber sorular: Hangi genelleme oOnerilir? Bu
genellemeyi saglayacak hangi oOrnekleme ihtiyag
vardir? Kullanilan 6rneklem yeterince biiylik miidiir?
Orneklem tiim grubu temsil ediyor mu? Genelleme
orneklemle yeterince desteklenmis mi? Eger degilse,
ek bilgiye ihtiya¢ var midir?

c. Genelleme yapma

3. Akil Yiiriitme

Rehber sorular: Anlamaya calistigin hedef ya da fikre
benzer seyler nelerdir? Hangi agilardan benzerdir? Bu
benzetmeye dayanarak ne anlamaya galistigin seyle
ilgili nasil bir soncua varirsin?

a. Analoji yoluyla akil yiiriitme

Rehber sorular: Hangi konu hakkinda bilgi almaya
calistyorsun? Konu hakkinda bildigin kogullu bir ifade
olustur. Bu kosullu ifadenin bilesenleri hakkinda hangi
bilgilere sahipsin? Sonuca iligkin bilgi ve kosullu
ifadeden yola ¢ikarak gegerli sekilde akil yiiriitiilebilir
mi?

b. Kosullu akil yiiriitme

Swartz, Robert J., Fisher, Stephen, Parks Sandra. 1998. Infusing The Teaching of Critical and
Creative Thinking Into Science. CA: Critical Thinking Books and Software. (Aktaran McGregor,
Debra. Developing thinking; Developing Learning. ingiltere: McGraw-Hill Education, 2007)’den
uyarlandi.

2.5.3. Elestirel Diisiinmenin Duyussal ve Bilissel Boyutunu Birlikte Ele Alan
Calismalar

Elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini ¢alismalarinda birlikte ele alan Judge, Jones,
McCreey (2009), Halpern(1998), Facione (1990), Ennis (1991) ve Paul, vd.(1989);
elestirel diisiinmenin temellerini daha biitiinciil bir bakis agisiyla ve ayrintili olarak

ortaya koymaktadir.

Judge, Jones, McCreey (2009, 9) clestirel diisiinmeyi olusturan beceri ve egilimler

olarak sunlar1 ifade etmistir:

64



e (Goriislerini sorgulamaya isteklilik,

o Acikfikirlilik,

¢ Olumlu ve olumsuz yargida bulunma,

e Kanitlarin olast sonuglarini kesfedebilme,

e Sunulan kanitlar1 arastirmak i¢in 6zgliven,

e Onyargilarim diiriist bir sekilde ele alma,

e Alternatif ve farkh fikirleri g6z 6niinde bulundurma,

e Gortlislerini gozden gecirme ve yeniden diizenlemeye isteklilik,

e Asli olmayan yorumlar, daha fazla tartigilmaya ihtiya¢ duyulmayan gergekler,
dengesiz arglimanlar, Onyargilar, anekdota dayali kamit ve kaynaklarin

giivenirligini konusunda kusku duyma.

Halpern (2014), elestirel diisiiniiriin sahip olmas1 beklenen beceri ve tutumlari altinda
bes madde altinda siralamistir. Bu maddeler; karmasik bir goreve katilma ve devam
etme istekliligi, planlarin alisilmis kullanimi ve diirtiisel hareketlerin bastirilmast,
esneklik ve acik fikirlilik, hatalarim1 kabul ederek 0z-diizeltme de istekli olma,

diisiincelerin eyleme doniisebilmesi i¢in goriis birligine ve netligine varma ¢abasidir.

Facione (1990) onderliginde yiiriitiilen bir Delphi ¢alismasiin sonucunda, Delphi
uzmanlar grubunun iizerinde uzlastig1 elestirel diisiinmeye iliskin alt1 genel biligsel

beceri ve yedi egilim Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5: Elestirel Diisiinme Beceri ve Egilimlerine Iliskin Uzlasma Listesi

Biligsel Beceri Alt Becerileri
Smiflandirma
Yorumlama Onemi desifre etme

Anlam1 ag18a ¢ikarma

Gortsleri inceleme
Analiz Arglimanlari belirleme
Argiimanlari analiz etme
Iddialar1 degerlendirme
Argiimanlar1 degerlendirme
Kanit sorgulama
Tiimdengelim Alternatifleri tahmin etme

Sonug ¢ikarma

Sonuglari belirtme
Agiklama Siireci gerekgelendirme
Argilimanlar1 sunma
Oz-degerlendirme
Oz-diizeltme

Degerlendirme

Oz-diizenleme
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Tablo 5 - devam
Egilimler

Bulgular, goriislerini destekelemese de, diiriist ve objektif
bir sekilde sorgulamayi siirdiriir. Degisimin gerekli
oldugu durumda, goriislerini yeniden gozden gecirme
konusunda isteklidirler.
Acik fikirli bireyler, farkli goriislere toleranshidir ve
kendi onyargilarina karst hassastirlar.  Oncelikle
baskalarinin kendi goriislerini savunma haklarini kabul
ederler.
Analitik bireyler, olas1 zorluklara karsi tetikte ve siirekli
olarak problemlere ¢6ziim ararlar. Onlar sonuglara karsi
uyarir ve degerlendirir. Sonuglar1 degerlendirmeye
hazirdirlar.
Sistematik bireyler, karmasik isleri diizenli bir sekilde
Sistematiklik calisirlar. Belirli konu, problem veya sorulari diizenli ve
odakli sekilde ele almaya gayret ederler.
(Elestirel diisiinme igi) Ozgiivenli bireyler, akil yiiriitme

Ozgiiven becerilerine ve lyi kararlar vermek icin kendilerine
yiiksek diizeyde giiven duymaktadirlar.
Entelektiiel olarak merakli bireyler, iyi bir sekilde
bilgilendirilmeye deger verirler ve karsiligim1 hemen
gormeyecek bile olsalar islerin nasil yiirtidiiglinii gérmek
isterler.
Olgun bireyler, yansitic1 yargilarda bulunurlar. Biligsel
olarak daha gelismistirler. Bazi problemlerin koti
yapilandirilmis oldugu, bazi durumlarda birden fazla
segenegi oldugu ve ¢ogu kez sorularin kesin cevaplari
olmadig1 anlayisiyla sorunlara yaklagsma
egilimindedirler.

Facione, Peter. Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus for Purposes of
Educational Assessment and | nstruction (The Delphi Report), 1990’dan uyarlanmustir.

Gergegi arayan

Acik fikirlilik

Analitiklik

Meraklilik

Olgunluk

Elestirel diistinmeyi, Olciitlerin kullanilmasiyla aciklayan Ennis (1991, 68-71)" in

tanimladig1 12 beceri ve 14 egilim Tablo 6’da ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Tablo 6: Ennis’in Elestirel Diisiinme Beceri ve Egilimleri Listesi
A. Egilimler
. Tez ya da sorunun agik bir sekilde ifade edilmesi
. Nedenlerin aranmast
. Iyi bilgilenmeye ¢alismak
. Glivenilir kaynaklar1 kullanmak ve onlardan bahsetmek
. Durumu biitiiniiyle g6z oniinde bulundurmak
. Ana fikir ile ilgili kalmaya ¢alismak
. Orijinal ve esas endiseyi akilda bulundurmak
. Alternatifleri aramak
9. Acik fikirli olmak
10. Kanitlar ve nedenler yeterli oldugu zaman ona gore bir durug almak veya
durusunu degistirmek
11.Konu izin verdigi 6l¢iide hassas kalmak

00 3O DN K~ W —
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Tablo 6 - devam
12. Karmasik bir biitliniin pargalari ile diizenli bir sekilde ugragsmak
13. Baskalarinin elestirel diistinme becerilerini kullanmak
14. Bagkalarinin duygularin, bilgi diizeylerine ve diisiincelerine karsi hassas olmak

B. Beceriler

Temel Diizeyde A¢ikliga Kavusturma Becerileri
1. Soruya odaklanma
a. Bir soru belirleme veya gelistirme
b. Olasi cevaplar1 yargilamak i¢in kriter belirleme veya gelistirme
¢. Durumu akilda tutma
2. Arglimanlar1 analiz etme
a. Sonuglar1 belirleme
b. Agikca ifade edilen nedenleri belirleme
c. Agikca ifade edilmeyen nedenleri belirleme
d. Benzerlik ve farkliliklar1 gorme
e. Konu dis1 olan seylerin belirlenmesi ve ele alinmasi
f. Bir argiimanin yapisini gérme
g. Ozetleme
3. Aciklik kazandirma ve meydan okumaya yonelik sorular sorma
a. Neden? b. Temel amacin nedir?  c. Bununla ne demek istiyorsun?
d. Buna .... ne drnek olabilirdi? e. Buna .... Ne 6rnek olmazdi?
f. Bu durum i¢in nasil gegerli olabilir?  g. Nasil bir fark yaratir?
h. Bunun hakkinda daha fazla ne sdylersin?
Temel Destekleme Becerileri
4. Sonug ¢ikarma
a. Uzmanlk
b. Cikar ¢atismasi
c. Kaynaklar aras1 uyusma
d. Itibar
e. Yerlesik prosediirlerin kullanimi
f. Itibar i¢in bilinen risk
g. Gerekge gosterme yetenegi
h. Dikkatli aligkanliklar
5. Gozlem raporlarin1 gézlemleme ve yargilama
a. En kii¢iik ¢ikarim
b. Gozlem ve rapor arasindaki kisa zaman aralig1
c. Tercihen kayit altina alinmasi
d. Teyit
e. Teyit olasilig
f. Iyi erisim durumu
g. Teknolojinin yeterli kullanimi
h. Gozlemcinin giivenilirlik kriterleri agisindan memnuniyeti
Cikarim Becerileri
6. Timdengelim ve timdengelimlerin yargilanmasi
a. Ustiin mantik
b. Kosulsal mantik
c. Onermelerin yorumlanmasi
7. Timevarim ve tiimevarimlarin yargilanmasi
a. Genelleme
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Tablo 6 - devam
b. Agiklayici sonug ve hipotezler ¢ikarma
8. Deger yargilari olusturmak ve yargilamak
a. Arka plandaki gergekler
b. Sonuglar
c. Kabul edilebilir ilkelerin ilk seferde uygulanmasi
d. Alternatiflerin g6z 6niinde bulundurulmasi
e. Dengeleme, tartma ve karar verme
Ileri Diizeyde A¢iga Kavusturma Becerileri
9. Terimlerin tanimlanmasi ve tanimlarin degerlendirilmesi
a. Form
b. Tanimlama stratejisi
c. Icerik
10. Varsayimlarin belirlenmesi
a. Acikca ifade edilmeyen nedenler
b. Gerekli varsayimlari: argiimanlarin yeniden insaasi
Strateji ve Teknik Beceriler
11. Bir eylemde karar kilma
a. Problemin tanimlanmasi
b. Olasi1 sonuglar1 yargilamak i¢in kriterleri se¢ilmesi
c. Alternatif sonuglarin olusturulmasi
d. Gegici olarak ne yapacagina karar verilmesi
€. Durumun biitiin olarak g6z dnilinde bulundurulmasi, gézden gegirilmesi ve
karar  verilmesi
f. Uygulamanin izlenmesi
12. Baskalar1 ile etkilesim
a. Yanlis inang etiketlerine tepki verilmesi
b. Mantiksal stratejiler
c. Soyleme dayali stratejiler
d. Durumun s6zlii ya da yazili olarak sunulmasi (arglimanlar)

Ennis, Robert. Goals for a Critical Thinking Curriculum: Developing Minds: A Resource Book
for Teaching Thinking. ed. Costa, Arthur. (Virginia: Association for Supervision and Curriculum
Development:68-71, 1991)’den uyarlanmustr.

Paul ve dig. (1989, 58) elestirel diisiinmenin biligsel boyutu ve duyussal boyutunu da
dikkate alarak daha kapsamli bir ¢ergevede sunmustur. Bu dogrultuda elestirel
diisiinmeye iligkin 35 strateji tanimlamis ve agiklamislardir. Asagida Tablo 7°de
ayrintili olarak verilen stratejiler, li¢ boyut i¢inde tanimlanmistir: Duyussal Startejiler,
Makro-Biligsel Beceriler ve Mikro-Bilissel Becerilerdir. Bu becerilerin dayandigi
ilkeler ve 6gretimde nasil kullanilabilecekleri bir sonraki boliimde ayrintili olarak

aciklanmaktadir.
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Tablo 7: Paul, Binker, Martin, Vetrano ve Kreklau’ya ait Elestirel Diisiinme
Listesi

Duyugsal Alan

S1. Bagimsiz diistinme

S2. Ben-merkezli ya da toplum merkezli bakis agis1 gelistirmek

S3. Tarafsiz diisiinmeyi hayata gecirme

S4. Duygu ve diisiinceler arasindaki iliskiyi anlama

S5. Zihinsel algak goniilligii ve yargiyr geciktirmeyi gelistirme

S6. Zihinsel cesareti gelistirme

S7. Zihinsel iyi niyet veya diirtistliigii gelistirme

S8. Zihinsel azmi gelistirme

S9. Diislinme becerisine giiven duymayi geligtirme

Bilissel Stratejiler — Makro Beceriler

S10. Genellemeleri arilastirma ve yalinlastirarak anlamin1 bozmaktan kaginma
S11. Benzer durumlari karsilagtirilma: i¢ goriileri yeni baglamlara transfer etme
S12. Bakis agisini gelistirme: inanglari, goriigleri, kuramlar1 yaratmak / kesfetmek
S13. Sorunlari, sonuglar1 veya inanglar1 agik hale getirme

S14. Sozciik veya sozciik 6beklerinin anlamlarini agiklama ve analiz etme

S15. Degerlendirme i¢in 6lgiit gelistirme: Degerleri ve standartlari agik hale getirme
S16. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini degerlendirme

S17. Derinlemesine sorgulama: Temel ve Onemli sorular sorma ve sorularin
devamliligini saglama

S18. Goriis, yorum, inang ve teorileri analiz etme ve degerlendirme

S19. Coziimler tiretme veya degerlendirme

S20. Eylemleri ve politikalar1 analiz etme veya degerlendirme

S21. Elestirel okuma: metinleri agik hale getirme ve irdeleme

S22. Elestirel dinleme

S23. Disiplinler arasi iliski kurma

S24. Sokratik tartismay1 uygulama

S25. Diyalojik diisiinme: Bakis agis1, yorum ve kuramlar1 karsilagtirmak

S26. Diyalektik akil yiiriitme: Bakis agis1, yorum ve kuramlar1 degerlendirmek
Biligsel Stratejiler — Mikro Beceriler

S.27. Gergek uygulama ile idealleri karsilastirma ve ayirt etme

S28. Diistinme hakkinda kusursuz diisiinme: Elestirel sozciik dagarcigini kullanmak
S29. Onemli benzerlikler ve farkliliklara dikkat etme

S30. Sayiltilart inceleme ve degerlendirme

S31. Ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlari ayirt etme

S32. Akiler ¢ikarimlar, tahminler veya yorumlar olusturma

S33. Kanitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme

S34. Celiskileri fark etme

S35. Dogurgulari ve sonuglari kegfetme

Paul, Richard, Binker, A., Martin, Douglas, Vetrano, Chris, Kreklau Heidi. Critical Thinking
Handbook: 6th-9th Grades. A Guide for Remodelling Lesson Plans in Language Arts, Social
Studies and Science. (USA: Center for Critical Thinking and Moral Critique, 1989), 58’den
uyarlandi.

Paul ve Elder (2016, 58)’e gore elestirel diisiinen bireyler, entelektiiel 6zelliklerini

gelistirmek i¢in  diizenli olarak diisiinmenin elemanlarini, akil yiiriitmenin
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standartlarina hassasiyet gostererek kullanir. Sekil 2’de nitelikli akil yiiriitmek i¢in

kullanilan entelektiiel (zihin) 6zellikleri gosterilmektedir.

DUSUNCENIN STANDARTLARI
Netlik | Disilince dzgurligii | Adalet
Dogruluk Titizlik Derinlik
%Ig;’]l”il’il’il’g Ek(S)llli?l:;l ik Diistincenin §gelerine
uygulanmal
DUSUNCENIN PARCALARI
Amaclar Cikarimlar
Sorular Konseptler
Bakis Acist Varsayumnlar
Bilgi Olas1 Sonuglar
ZIHIN OZELLIKLERI
—* Entelektiiel algakgoniilliilik | Entelektiiel azim
Entelektiiel 6zerklik Akl yiiriitmeye giiven
Entelektiiel bitiinlitk Entelektiiel empati
Entelektiiel cesaret Tarafsizlik

Sekil 2: Zihin Ozelliklerinin Gelistirilmesi

Paul, Richard, Elder Linda. Kritik Diisiince: Yasaminizin ve (")grenmeninizin Sorumlulugunu
Ustlenmek I¢in Araclar. ¢ev. Esra Arslan, Gamze Sart. (Ankara: Nobel Yaymevi, 2016), 58°den
uyarlandi.

2.6. Paul ve Elder’in Elestirel Diisiinme Yaklasim

Paul ve Elder(2016)’e gore elestirel diisiinmenin temeli, kisinin kendi akil ytiriitmesini
degerlendirmesidir. Etkili bir degerlendirme, kisinin diisiincesini ¢esitli unsurlara
ayirarak bu unsurlari standartlar dogrultusunda test etmesidir. Yukarida verilen Sekil
2’de gosterildigi tizere Paul ve Elder’in elestirel diisinmeye olan yaklagimi
diistinmenin standartlarinin diislinmenin 6gelerine uygulanmasi sonucunda entelektiiel
erdemler olarak da adlandirilan zihin 6zelliklerinin  gelistirilmesi seklinde
aciklanmaktadir. Diisiincenin standartlari, diisiincenin 6geleri ve entelektiiel (zihin)

Ozellikleri asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir.

2.6.1. Diisiincenin Standartlar:

Paul ve Elder (2016, 91-103) elestirel diisiinmeye iliskin dokuz temel standart
tanimlamistir: netlik, dogruluk, kesinlik, ilgililik, derinlik, diisiince 6zgiirliigii, mantik,
onem, eksiksizlik, adillik. Bu standartlar, akil yiiritme ve diislinme siirecine
uyguladiginda, kisin ne kadar iyi muhakeme yapabildigini farketmesine yardimci

olmaktadir. Ornek olarak, elestirel bir diisiiniir, siklikla zihninde kendisine su sorulari
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yoneltmektedir: “net olabiliyor muyum?”, “uygun muyum?”, “mantikli diisiiniiyor

muyum?”, “diislincem igerige uygun mu?”... Kisinin zihninde kendiliginden sordugu

bu sorular, kisinin kendi diisiinmesi iizerine diisiinmesini saglar ve kisi standartlari

uygulamis olur. Iyi bir akil yiiriitmeye rehberlik eden bu standartlar Tablo 8’de

ayrintili olarak sunulmaktadir.

Tablo 8: Elestirel Diisiincenin Standartlar:

Standart

Aciklamasi

Netlik

Net olmayan bir fikir veya ifadenin, dogru veya uygunlugu hakkinda karar
verilememektedir. Basarili bir akil yiiriitmenin baglangi¢ noktasi, ifadenin tam
olarak anlagilir olmasidir. Paul ve Elder (2016, 93) net olmayan ifadelere su
sekilde bir ornek vermistir: “... o iyi bir insandwr ifadesi agik bir ifade
olmamaktadir. Ciinkii bu durumunun hangi sartlar altinda olustugunu ve kisinin
ne acidan iyi oldugunu bilmiyoruz...”. Net olmayan fikir veya ifadeleri net bir
hale doniistiirmek i¢in sorulacak sorulara sunlardir:

e  Bu fikri ayrintilandirabilir misiniz?

e  Bu fikri bagka bir yolla ifade edebilir misiniz?

e Bana agiklayici bir unsur sunabilir misiniz?

e  Bana bir 6rnek verebilir misiniz?

e  Fikirlerinizi net bir sekilde anlayip anlamadigimi bana sdyleyin.

Dogruluk

Bir fikrin ya da ifadenin net olmasi, dogru oldugunu garanti etmemektedir. Bir
ifadenin dogru olmasi, gercegine uygun olarak tasvir edilmesidir. Elestirel
diisiince; bir fikrin dogru olup olmadigma siiphecilikle yaklagsmay1
gerektirmektedir. Bu noktada; elestirel bir diisiiniir kendisine dogru gelmeyen bir
seyin de dogru olup olmayacagini degerlendirmekte israrct olmalidir. Ayni
zamanda dar diisiinme kaliplar1 veya kendi fikirleri veya bunlara uygun olanlarin
dogrulugunu kabul etme egiliminin oniine gegebilmelidir.
Diisiinceyi dogru yapmaya odakli 6rnek sorular asagidaki gibidir:

e  Bu gercekten dogru mu?

e Bunun gercekten dogru olup olmadigimi gérmek igin nasil kontrol

edebiliriz?

Kesinlik

Bir ifade net ve dogru olsa bile, kesin olmayabilir. Kesinlik, eksiksizliktir. Konu
hakkinda ayrintili diisiinmeyi ve gerekli detaylar1 6grenmeyi gerektirmektedir.
Diisiincenin kesin olmasina yonelik sorulabilecek sorular su sekildedir:

e Bana daha fazla ayrint1 verebilir misini?

e  Daha kesin konusabilir misin?

Ngililik

Bir ifadenin net, dogru ve kesin olmasi s6z konusu sorunla iliskili oldugunu
gostermemektedir. Ilgililik, herhangi bir seyin konuyla dogrudan baglantili ve
uygun olmasi, ¢dziilmeye g¢alisilan problemle ilgili ve probleme uygulanabilir
olmasidir. flgililik odakli sorulara &rnek olarak sunlar verilmektedir:

e  Bu fikrin sorunla nasil bir baglantis1 vardir?

e  Konuyla nasil bir ilgisi vardir?

e  Bu fikrin digerleriyle arasinda nasil bir baglant1 vardir?

e  Sordugun sorunun, iistesinden gelmeye ¢alistigimiz problemle nasil bir

iligkisi vardir?

Derinlik

Derinlik, bir problemin ylizeysel igeriginin altinda yatan zorluklarin ve farkli
durumlarla karsilikli iliskisinin irdelenmesidir. Diigsiincenin derinligini ortaya
¢ikarmaya yonelik sorular sunlardir:

e  Verdiginiz cevap sorudaki karmagiklig1 nasil irdeliyor?

e  Soru problemi ne derece igeriyor?

® Problemdeki en belirgin unsurlarla nasil ugrastyorsunuz?
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Tablo 8 - devam

Genislik Genislik, diisiinceyi tek yonlii bir bakis agisindan kurtararak her tiirlii bakis
acisini kapsar bir hale getirmektir. Konu hakkinda olasi her tiirlii bakis agisinin
dikkate alinmasi, konunun daha genis ¢apli olarak degerlendirilmesine olanak
tanimaktadir. Geniglige odakli sorular, kisinin farkli bakis agilarint bilingli bir
sekilde dikkate almasina yaramaktadir.

e  Bagska bir bakis acisin1 dikkate almaya ihtiyacimiz var mi?
e Bumeseleye bagka bir agidan bakabilir miyiz?
e Meseleye tutucu bir sekilde yaklasirsak nasil gériiniir?

Diger bakis a¢ilarindan meseleye yaklasirsak..?

Mantik Diisiinme sirasinda, gesitli diisiinceler belirli bir sira ile bir araya getirilmektedir.
Bir araya gelen diisiinceler birbirini destekler sekilde ve bir biitiin halinde anlamli
olmalar1 diisiincenin mantikli oldugunun gostergesidir. Aksi takdirde diisiinceler
celigkiler igerir ve bir anlam ifade etmezler. Bu nedenle bir fikir veya ifadenin
tim parcalarmin bir arada akla uygun ve celigkiler barindirmamasi énemlidir.
Diisiinceyi mantikli hale getirmek i¢in sorular:

e  Biitiin bunlar mantikli olarak birbirine uygun mu?
e Bu gercekten akla yatkin m1?

Soylediklerinden bu sonug ¢ikiyor mu?

Soylediklerinin kanitt var mi?

Onem Diisiincedeki 6neme odaklanmak, kisinin konuyla ilgili kendine gére en dnemli
fikir veya igerigi goz Oniine almasidir. Kisi kendi mantigina uygun en 6énemli
bilgiyi dikkate alarak, aslinda sorulmasi gereken en onemli soruyu sormama
hatasina diigmektedir. Diisiincedeki dnemi vurgulayan su sorular yoneltilebilir:

e  Bukonuyu irdelemek i¢in ihtiyacimiz olan en dikkate deger bilgi nedir?
e Bu bilginin igerik agisindan 6nemi nedir?

e Bu sorulardan en 6nemlisi hangisidir?

e Bu fikir veya igeriklerden hangisi en 6nemlisidir?

Adillik Adillik, kisinin bir problemle ilgili kapsamli bir sekilde diisiiniirken, kendi
diistincesinin dogrulugunun ispat edilebilirligi, carpitilmamig olmasi, 6nyargisiz
ve tek tarafli olmamasina 6zen gostermesi demektir. Adillik, kisinin kendisini ve
karsisindakini aldatmamasiyla ilgilidir. Kisi kendi diislincelerini kendi amag ve
¢ikarlart ugruna carpitmamalidir. Baskalarinin fikirlerini etkileme hususunda,
haksiz goriis, desteksiz hipotezler iler siirmemelidir. Bu nokta asagidaki sorulara
odaklanilabilir:

e  Kanit olarak sundugum diisiincem hakli bir mazerete dayaniyor mu?

e  Varsayimlarim saglam gerekgelere dayaniyor mu?

e Amacim davraniglarimin olast sonuglariyla ortiisiiyor mu?

e  Problemi hakl bir sekilde ele aliyor muyum yoksa menfaatim probleme
ait alternatif bakis acilarin1 gormemi engelliyor mu?

e Fikirlerimi savunurken adaletli davraniyor muyum yoksa bencilce,
istedigini elde edebilmek ugruna, birini etkilemek i¢in haksiz bir sekilde
mi kullantyorum?
Paul, Richard, Elder Linda. Kritik Diisiince: Yasaminizin ve (")grenmeninizin Sorumlulugunu
Ustlenmek I¢in Araclar. cev. Esra Arslan, Gamze Sart. (Ankara: Nobel Yaymevi, 2016), 91-
103°den uyarlandi.

2.6.2. Diisiincenin Ogeleri
Paul ve Elder (2016) disiinmeyi, kisinin olaylar hakkinda fikir yiiriiterek bunlari
anlamlandirmasi ve bu fikir ve anlamlandirmalar1 kullanarak karar vermesi olarak

aciklamaktadir. Akil yiiriitme, kisinin elindeki verilerden varsayim iirettigi bir siirectir.
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Bir karara varilirken kisinin neyi bilingli ya da bilingsizce yaptigini inceleme ve
diisiincelerinin altinda neler oldugunu gérme imkani sunar. Paul ve Elder, diislinceyi
kendisini tanimlayan ve diislincenin evrensel yapisi olarak adlandirdiklar sekiz 6ge
ile aciklamistir. Buna gore, diisiince amaglar iiretir, sorular olusturur, bilgileri kullanir,
kavramlar1 kullanir, sonuglara vardirir, varsayimlarda bulundurur, etkiler dogurur ve
bir bakis agisini

somutlastirir.  Sekil 3’te diisiincenin sekiz temel pargast

aciklamaktadir. Bunlar, diisiincenin standartlarima (agiklik, dogruluk, derinlik,

anlamlilik, netlik, ilgililik) hassasiyet gosterilerek kullanilmaktadir.

Bakis Agisi
Referanslar,
perspektif, diinya
gorusu
Etkileri ve
Sonuglari
Mantiksal olarak
ortaya ¢ikan
sonuglar, etkiler

Varsayimlar
Kabul gormis,
varsayimlar,
aksiyomlar

Kavramlar
Teoriler, tanimlar,
yasalar, prensipler,

modeller

Amacg
Hedef, islevi

Mesele Hakkindaki
Soru
Problem, mesele

Bilgi
Veriler, gergekler,
sebepler, gozlemeler,
deneyimler

Yorumlama ve
sonug ¢itkarma
Sonuglar,
¢Ozumler

Sekil 3: Diisiincenin Ogeleri

Paul, Richard, Elder Linda. Kritik Diisiince: Yasamimzin ve (")grenmeninizin Sorumlulugunu
Ustlenmek i¢in Araclar. ¢ev. Esra Arslan, Gamze Sart. (Ankara: Nobel Yayinevi, 2016), 60’dan
uyarlandi.

Yukarida sekilde yer alan 8 temel yapi, diisiincenin tiim evrelerinde bulunmaktadir.
Diisiindiigimiiz her an, bir bakis acisinda gore, etkiler ve sonuglar ortaya c¢ikaran
varsayimlarda bulunarak, bir amaci yerine getirmek iizere diigiiniiriiz. Sorulara cevap
vermek, problemleri ¢oziimleyebilmek ve sorunlar1 ¢ézmek icin, eldeki verileri,

durumlar1 ve deneyimleri yorumlariz. Bunlar1 yorumlamak i¢in ise kavramlardan,
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fikirlerden ve teorilerden faydalaniriz. Tablo 9°da yukarida belirtilen &gelerin

aciklamalar1 ve bunlara iligskin sorular sunulmaktadir (Paul, Elder, 2006b, 3-5).

Tablo 9: Diisiincenin Ogeleri ve Diisiinmenin Ogelerini Kullanan Sorular

Ogeler

Sorular

1. Amag: Her mantik siirecinin bir amaci
vardir.

» Amacinizi agikca sdylemek ne kadar
zaman gerektiriyorsa o kadar zaman
kullanin.

* Amacimizi diger amaglardan ayirin.

* Halen daha ayn1 hedef tizerinde olup
olmadiginizi diizenli bir sekilde denetleyin.
» Anlamli ve gercek¢i amaglar segin.

Neyi basarmaya ¢alistyorum?
Temel amacim nedir? Hedefim
nedir?

2. Soru: Tiim mantik siireci bir seyi ortaya
koymak, bazi sorular1 yerine oturtmak ve
baz1 problemleri ¢ézmek i¢in girisilmis bir
harekettir.

* Konuyla ilgili meseleyi agik ve net bir
sekilde ifade i¢in

zamaninizi yeterince kullanin.

* Sorunu, anlamini ve kapsamini
netlestirmek amaciyla farkli sekillerde
tanimlayn.

* Problemi alt-basliklara indirgeyin.

* Problemin yalnizca tek bir ¢oziimiiniin
olup olmadigini, tek bir diisiinceden olusup
olusmadigini veya birden fazla diisiinceyi
gerektirip gerektirmedigini bilin.

Hangi soruyu soruyorum?
Hangi soruya cevap artyorum?

3. Bilgi: Tiim mantik siireci veriye, bilgiye
ve kanita dayanir.

« Iddialarimiz1 elinizdeki verilerle
destekleyecek sekilde sinirlandirin.

* Durus noktaniz1 destekleyen bilgiler kadar
onunla bagdagmayan

bilgileri de arastirin.

* Tim bilgilerin acik, dogru ve problemle
iligkili olup olmadigini

gbzden gegirin.

* Yeterince bilgi topladiginizdan emin olun.

O sonuca varmak i¢in hangi bilgiyi
kullantyorum?

Bu iddiay1 destekleyecek hangi
deneyime sahibim?

Bu soruyu dogru yere oturtabilmek
icin hangi bilgiye ihtiyacim var?

4. Yorumlama ve Cikarim: Her mantik
stireci bizi sonuglara gotiiren ve verilere
anlam kazandiran bir ¢ikarim ya da yorum
igerir.

* Yalnizca kanitlarin gosterdigi noktayla
ilgili ¢ikarim yapin.

* Bu ¢ikarimlarin birbiriyle ortiisiip
ortiismediklerini kontrol edin.

» Sizi bu ¢ikarimlara gétiiren varsayimlari
ortaya koyun.

Bu sonuca nasil vardim?
Bilgiyi yorumlayacagim bagka bir
yol var mi1?
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Tablo 9 - devam

5. Kavramlar: Biitiin mantik siiregleri
kavramlar ve goriisler araciligiyla tanimlanir
ve bigimlenirler.

* Ana kavramlarinizi belirleyin ve agikca
belirtin.

Alternatif kavramlar1 ya da kavramlara
alternatif tanimlar diistiniin.

» Kavramlarn dikkatli ve incelikle
kullandiginizdan emin olun

Burada temel goriis nedir?
Bu fikri agiklayabilir miyim?

6. Varsayimlar: Tim mantik siire¢leri
varsayimlara dayanir.

* Varsayimlariniz1 agik¢a ortaya koyun ve
onaylanabilir olup

olmadiklarini belirleyin.

* Varsayimlarmizin diisiincelerinizi nasil
bicimlendirdigini

distiniin.

Neyi varmis gibi kabul ediyorum?
Hangi varsayimlar beni bu sonuca
gotiirdi?

7. Anlamlar ve Sonuglar: Her mantik stireci
bizi sonuglara gotiiren ve verilere anlam
kazandiran bir ¢ikarim ya da yorum igerir.

* Kullandiginiz mantiktan ortaya ¢ikan isaret
ve sonuglari belirleyin.

* Hem olumsuz hem de olumlu belirtileri
arastirin.

* Biitiin olas1 sonuglar iizerinde diisliniin

Eger bir bagkas1
soylediklerimi/durusumu kabul
edecek olursa bu ne gibi sonuglar
dogurur?

8. Bakis Acisi: Tiim mantik siirecleri
birtakim bakis agilarindan ortaya ¢ikar.

* Bakis aginiz1 ortaya koyun.

* Diger bakis acilarini da arastirarak zayif
noktalarinin yani sira giiglii noktalarini da
belirleyin.

Konuya hangi bakis acisindan
bakiyorum?
Neyi ima ediyorum?

Paul, Richard, Elder Linda. The Miniature Guide to Critical Thinking: Concepts and
tools.(CA: Foundation for Critical Thinking, 2006b), 3-5’den uyarlandu.

Tablo 9°da agiklanan Paul ve Elder’in elestirel diisiinme siirecinin pargalar1 Sekil 3’°te

daire seklinde tasvir edilmektedir. Bunun sebebi, parcalar arasinda dogrusal bir bag

veya zorunlu bir siralamanin olmamasidir. Birbirleriyle olan iliskileri asagida daha

anlasilir bir sekilde tanimlanmaktadir (2016, 67):

e Amacimiz, soru sorma seklimizi etkiler.

e Sorular1 sorma seklimiz, topladigimiz bilgileri etkiler.

e Elde ettigimiz bilgiler yorumlarimizi etkiler.

e Yorum seklimiz, konuyu kavramsallastirma seklimizi etkiler.

e Bilgiyi kavramsallastirma seklimiz, yaptigimiz varsayimlari etkiler.

e YaptiZimiz varsayimlar, ortaya ¢ikan sonuglar etkiler.
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e Diisilincelerimizden ortaya ¢ikan varsayimlarimiz, olaylara bakis agimizi

etkiler.

2.6.3. Elestirel Diisiinmenin Entelektiiel Ozellikleri

Entelektiiel ozellikler; zihin oOzellikleri, entelektiiel erdemler, zihinsel erdemler,
entelektiicl karakteristikler gibi farkli sekillerde isimlendirilebilmektedir. Paul ve
Elder (2006b, 9-10) tarafindan ortaya konulan elestirel diisinmenin duyussal
stratejileri ayn1 zamanda entelektiiel erdemlerin de temelini olusturmaktadir. Elestirel
diisinmenin entelektiiel erdemleri ya da diger adiyla entelektiiel ozellikleri,
alanyazindaki elestirel diisiince yaklasimlarinda siklikla ihmal edilen 6nemli bir boyut
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Paul ve Elder (2006b) Elestirel Diisiinme Vakfi
blinyesinde yayinladiklart “Mini Elestirel Diigiinme Kilavuzu’'nda” elestirel
diisinmede erdemli olarak akil yiiritmenin sekiz zihin 6zelligine ayrintili olarak yer
verilmektedir. Bunlara iligkin agiklamalara ek olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen

ornekler Tablo 10°da ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 10: Elestirel Diisiinmenin Entelektiiel Erdemleri

Erdemler Aciklama ve ornekler

Entelektiiel algakgoniilliilik, kisilerin genellikle onyargi, yanlis
inang ve 0grenmeler ile ¢evrili anlayislarinin eksik ve sahip oldugu
bilginin smirlt oldugunun farkinda olmasidir. Kisinin gercekte
bildiginden daha fazlasini iddia etmemesi gerektigini kabul etmesi
onemlidir. Kiginin entelektiiel bilgiclik, kibir ya da kendini

Entelektiiel Alcakgoniilliillik — begenmislikten armik olmasi  ve bagkalarimin  gdriislerini

(Intellectual Humility) onemsemesi demektir. Ornegin, herkesin kendi 6zgii bir gretim
yontemi oldugunu kabul etmelerine ragmen kendi 6gretim ve bilgiyi
aktarma yollarinin en dogru yol oldugunu diisiinen 6gretmenler,
kendi Ogretimlerindeki var olabilecek sorunlar1 goérmeyi ve
gelismeyi reddederler.

Entelektiiel cesaret, kisinin olumsuz duygular1 ve bu duygularin
sonucu olarak katilmadig: farkli goriis, inang veya bakis acilartyla
yiizlesmesi ve bu duygular1 dogru bir sekilde ele almasi ihtiyacinin
bilincinde olmas1 demektir. Ozellikle gii¢lii duygusal baglar iizerine
kurulu kendi inang sistemine meydan okuma cesareti olarak
aciklanabilir. Bu cesaret, sgma ya da tehlikeli goriilen goriislerin,
bazi durumlarda bir biitin olarak ya da kismen mantikli bir
aciklamasinin olabilecegini bilmek ve varilan sonuglarin, inanglarin
bazi durumlarda hatali ve yanlis yone sevk edebilecegini anlamakla
iliskilidir. Icinde bulunulan sosyal grupta, kamitlar1 bulunmadan
gercek olarak kabul edilen goriis ya da degerlerin ¢arpikligini ve
yanlighigini aragtirmaya baslamak entelektiiel cesaretin devreye
girmesidir. Kisi kendi diisiinme bi¢imine karst diiriist ve tek basina
ayakta durmaya istekli olmalidir. Ornegin, kisinin sadece kendine
uygun fikirleri okuyarak ve dinleyerek kendini karsit goriislerden
izole etmemesidir.

Entelektiiel Cesaret
(Intellectual Courage)
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Entelektiie] Empati
(Intellectual Empathy)

Entelektiiel Ozerklik
(Intellectual Autonomy)

Entelektiiel Biitiinliik
(Intellectual Integrity)

Entelektiie]l Azim
(Intellectual Perseverance)

Akil Yiiriitmeye Giliven
(Confidence in Reasoning)

Tablo 10 - devam
Bir konuyu tam anlamiyla incelemek igin baska fikirleri arastirma,
adil bir durus sergileme ve deliller saglandiginda fikrini degistirmeye
istekli olmasidir.

Entelektiie]l empati, kisinin kendini diislinsel olarak baskalarinin
yerine koymasi, kisinin diigiince ve inanglariyla ilgili otomatik
algilarin1  belirleyen benmerkezci egilimlerin farkinda olmasini
gerektirir. Bu ozellik, digerlerinin diinya gorisleri ve diigiinme
sekillerini yeniden dogru bir sekilde kurgulama, kisinin kendisine
gore farkli varsayim ve goriisleri dogru bir mantiga oturtabilme
becerisiyle iliskilidir. Ornegin, entelektiiel empati sergileyen
kapitalist bir kisinin Marx’in eserlerini okumas1 ve ifade edilen
fikirlerin kendi ekonomi anlayisiyla nasil bir ilgisi olabilecegi
lizerine ¢aligmasidir.

Entelektiiel 6zerklik, kisinin inanglari, deger yargilar1 ve ¢ikarimlari
iizerinde mantikli bir kontrole sahip olmasi demektir. Kisinin kendisi
i¢in Ozgiirce diislinebilme ve baskalarinin goriislerini pasif olarak
benimsememe becerisidir. Kisi var olan inanglari mantik ve kanit
temellerine dayanarak analiz eder, degerlendirir. Bunun sonucunda
gerektigi takdirde bu inanglart sorgulamasi, inanmast ya da
kabullenmesini &ngdriir. Ornegin, ebeveynler gocuklarmin neyi
kabul edecekleri ya da nasil davranacaklar1 konusunda akran baskisi
ya da medyada verilen mesajlara yonelmelerini istemezler. Bu
noktada ¢ocuklarmin entelektiiel olarak Ozerk yetismesini
istemektedirler.

Entelektiie]l bitiinliik, kisinin kendi konumunu, baskalarina
uyguladig1 ayni titiz standartlarla degerlendirmesidir. Bu noktada
kisi kendine karsi diiriist, uyguladig1 entelektiiel standartlarinda
tutarli olmalidir. Kisinin bagkalar1 igin sdylediklerini kendi iginde
kabul edip uygulamasi, diisiince ve davraniglarinin ¢eliski ve tutarsiz
yonlerini diiriistce kabul etmesi gerektigini bilmesidir. Ornegin,
insanlara siirdiiriilebilir bir sekilde yasamalar1 ve c¢evreye dikkat
etmelerini sdyleyen birinin, eylemlerinde tutarsiz bir sekilde
davranmasidir: diizenli olarak u¢mak, g¢evreyi kirleten bir araba
kullanmak vb...

Entelektiiel azim, kisinin karmagsik durumlar ve engellemelerle
kargilastiginda hemen pes etmemesi gerektigini bilmesidir.
Baskalarinin akilci olmayan karsi ¢ikiglarina karst rasyonellik
ilkelerine gii¢lii bir sekilde sarilmaktir. Hayatin karmagik ve
zorluklarla dolu oldugunu kabul ederek, bir konu ya da bakis agis1
hakkinda daha iyi bir anlayisa ulagsmak icin sabirla ve zamana
yayarak miicadele etmek anlamina gelmektedir. Ornegin, Edison’un
elektrik ampuliinii gelistirmeye ¢alisirken, neredeyse 1.000 kere
basarisiz oldugu sdylenmektedir. Edison, 1000 defa basarisiz
olmadigini, ampuliin 1001 adimlik bir icat oldugunu belirtmistir.
Edison’un entelektiiel ¢abast ve azmi ampuliin icad:r ile
odillendirilmistir.

Akil yiiriitmeye giliven, bir bakis agisin1 veya inanci kabul edip
etmeme konusunda karar verebilmenin temel yolu olarak iyi bir
mantig1 kullanmaktir. Bagka bir deyisle, insanlarin hayatlarini ve
toplumlarini degerlendirip yonlendirebilecekleri en etkili arag olarak
mantigin ve kanit temelli akil yiiriitmenin giiciine giivenmektir
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Tablo 10 - devam

Bu yiizden, yanls inang, duygular ve diirtillerin mantiksiz
sonuclarindan  kaginmak igin; kisilerin her zaman kendi
diisiincelerini analiz etmeleri gerekmektedir. Ornegin, bir zamanlar
birgok insan diinyanin diiz olduguna inanmaktaydi. Ciinkii bir
geminin ufka dogru yelken agtiginda devrildigini gérmiislerdi.
Kanitlar yoluyla bu tiir yanlis bir akil yiirlitmenin tersi ispatlanmistir.
Akla giiven kanit veya kanitlar1 gerektirmektedir.

Kisinin kendi duygu ya da ilgi duydugu seylere, ¢ikarlarina, iginde
bulundugu arkadas grubu, sosyal gruplar ya da tabi oldugu millete
atifta bulunmadan tiim fikirlere esit bir mesafeden saygi duyabilme
bilincidir. Bu, kisinin dahil oldugu grubun avantajlarim1 kullanmadan

Entelektiiel Diirtistlitk ona bagl olabilecegini gdstermektedir. Ornegin, sirket sahibinin

(Fair-mindedness) caliganlarin sendikalagma isteklerini kabul etmesidir. Kisa vadeli
kendisi i¢in bir kazang olarak durmasa da, uzun vadede kendileri,
calisanlari, sirketleri ve iginde bulunduklar: topluluk i¢in en iyi sey
olabilir.

Yukarida agiklanan entelektiiel erdemlerin odaginda; elestirel diislincenin etkili ve
tarafsiz olarak uygulanmasi vardir. Bu 06zelliklerin uygulanmasindaki en kilit
baslangi¢ noktasi, kisinin benmerkezci dogasini kabul etmesi ve iistesinden gelmeye

calismasidir.

2.7. Elestirel Diisiinmenin Ogretimi

Egitim sistemi icerisinde elestirel diisiinme becerisi, 6gretilmesi gereken bir beceri
olarak egitimciler tarafindan yaygin olarak kabul gormekte ve mevcut egitim
reformlar igerisinde sik¢a yer bulmaktadir. Giinimiiz bilgi ekonomisinde, egitim
programlarindaki vurgu, geleneksel konu ve disiplinleri bilme ve anlamaktan,
O0grenmeyi 6grenme amacina hizmet edecek genel ve aktarilabilir becerilere gegmistir
(Peters, 2008). Giiniimiizde pasif 68renenler yerine aktif, yaratici, elestirel calisan ve
hayat boyu 6grenenlere ihtiya¢ duyan kiiresel ekonominin taleplerini karsilamak i¢in
elestirel diisiince, kazanilmasi gereken bir beceri olarak kabul gérmektedir (Mason,
2008). Bu nedenle 1960’11 yillarda baslayan calismalar neticesinde elestirel diisiinme
glinlimiiz egitim programlarinin her diizeyinde dgretilmesi gereken bir beceri olarak
ele alinmaktadir. Elestirel diislinme becerilerinin gelistirilmesi, profesyonel is hayati
ve glinliik yasamda dikkat gelisimi, okuma becerisi, metnin 6ziinii belirleme, kendine
ait bakis agis1 gelistirme vb. bir¢ok fayda saglamaktadir (Cottrell, 2005). Bu nedenle,
Giindogdu (2009) elestirel diisiinme 6grenimi ve Ogretiminin formal ve informal

egitim igerisinde yer bulmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Fakat elestirel
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diistinmenin tanimina iliskin bir anlasma olmadig1 gibi nasil &gretilecegine iligkin

literatiirde bir fikir birligine de varilamadig1 goriilmektedir.

Egitim igerisinde elestirel diislinme kavraminin ortaya ¢ikisinda diisiinmenin ne
oldugu, elestirel diisiinmenin nasil &gretilecegi, bilissel yeterliliklerin nasil
gelistirilecegi ve Ogretim igin en iyi uygulamanin hangisi oldugu uzlasilamayan
sorulardan bazilaridir (McGregor, 2007). Elestirel diisiinme becerisinin 0gretimiyle
ilgili ele alinmasi gereken en temel soru ve tartismali konular; elestirel diistinmenin
disipline 6zgli ya da genellenebilir sekilde 6gretilmesi, hangi yontem ve teknikler
yoluyla 6gretilecegi, 6gretmenin rolii ve karsilastiklar giigliikler, elestirel diisiinme

becerisinin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesi lizerine olmaktadir

2.7.1. Elestirel Diisiinme (")gretiminin Tarihcesi

Tarihsel agidan ele alindiginda diisiinme, diistinmeyi 6gretmenin dnemi ve elestirel
diisinme Ogretiminin gelisimi milattan once eski Yunan’a kadar uzanmaktadir.
Diisiinmenin hem Bat1 hem de islami geleneklerin sundugu eser ve dini kitaplarda
onemli bir yeri bulunmaktadir. Bati geleneginin temsilcisi Sokrates, Ogretimin
ogrencilerin zihinlerindeki bilgi ve fikirlere ulagmak i¢in etkili olmadigini
diistinmiistiir. Bu nedenden yola ¢ikarak ortaya koydugu sokratik yontemde, egitici
ogrencilerle birlikte sorgulama ve cevaplamaya dayanan bir tartisma yiiriitmektedir.
Sokratik yontem, Ogrencilerin zihnindeki mevcut fikir ve inanglara erismelerini
saglayarak elestirel diisiinme ve akil ylriitme becerilerini gelistirmelerine yardime1
olmaktadir (Cleveland, 2015). Aristo egitimli bir zihni; bir fikri kabul etmeden 6nce
ayrintili olarak diisiinmek olarak tanimlamis ve diisiinmenin egitim igerisindeki
onemine vurgu yapmustir. Diger farkl kiiltiirlerde yer alan 6zlii deyisler, o donemde
diislinmenin Ogretimine verilen Onemini ortaya koymaktadir. Konfiigytis,
diisinmeden Ogrenmenin isgiicli kaybi oldugunu; 6grenmeden diisiinmenin ise
tehlikeli oldugunu ifade etmistir. Ilerleyen donemlerde Islami diisiiniirler de diisiinme
becerisinin gelisimine verdikleri 6nemi belirtmislerdir. Diisiinme kiiltlirlimiizde
onemli bir yere sahip olan Farabi ve Ibn-i Haldun gibi bilginler akil yiiriitmenin egitim
ierisindeki gerekliligini dogrudan ya da dolayli olarak ortaya koymaktadirlar. Ibn-i
Haldun, birey ve toplumlarin diisiinme becerisini egitebildikleri 6l¢iide yasama kiiltiirii
ve uygarlik olusturmada diger toplumlara gore one gegtiklerini séylemistir (Milli
Egitim Bakanlig1, 2016a). Islami gelenek igerisinde diisiinmek Tanr1 tarafindan insana

bahsedilmis essiz bir 6zellik olarak tasvir edilmektedir. Kutsal kitap igerisinde
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diistinmeyi vurgulayan ve inananlar1 derinlemesine diisiinmeye tesvik eden retorik
sorulara yer almaktadir. Ogretim faaliyetleri acisindan diisiinmenin gelistirilmesi
medreselerde mantik dersi kapsaminda gergeklestirilmistir (Hashim, 2003; Tebbs,
2000). ilerleyen donemde ortaya cikan skolastik diisiince var olan diisiincelerin
sorgulama ve incelemeden kabul edilmesi anlayisiyla, diisiinme ve akil yiiriitme
yollarindan hizla uzaklasilmasina sebep olmustur. 15. yilizyildan itibaren Ronesans ve
hiimanizmin insan1 merkeze alan etkisiyle birey ve bireysel gelisim daha fazla 6nem
kazanmistir. Klasik eserlerin dgretimi devam etmis olsa da, dil 6gretiminde ezbere
dayal1 yontemlerin terk edilmesi diisiinme becerisi gelistirme ¢alismalarinin yeniden
onem kazandigini isaret etmektedir. Bununla ilgili olarak Johnson ve Siegel’e (2010)
gore, Latince ve Yunanca gibi klasik dillerin 6gretimi; bu dile iliskin bilgi
kazandirilmasinin yan1 sira mantiksal diisiinmenin  de gelistirilmesini  de
hedeflemekteydi. 18. yiizyilda endiistri devrimini takip eden fen ve teknolojik
gelismeler egitimi de etkilemistir. Hangi bilginin daha degerli oldugu tartismalarinin
yapildigi bu donemde klasik eserlerin egitimi elestirilmis ve bilimsel dogmalarin
ogretimi onerilmistir. Ilerleyen donemlerde klasik eserlerin &gretiminin énemini
kaybetmesiyle birlikte ozellikle 19. yiizyilda egitim programlarinda olusan bosluk
diistinme becerilerinin  6gretimi ihtiyacint dogurmustur. Gliniimiizdeki mevcut
elestirel diislinme hareketinin Onciisii, 20. Yiizyillin baslangicinda John Dewey’in
ortaya koydugu yansitic1 / derinlemesine diisiinme fikridir (Kennedy, Fisher, Ennis,
1991). Dewey (1910)’¢ gore egitimin 0Ozii, diislincenin egitimidir. Okullarin
ogrencileri herhangi bir disiplinde 1yi yargilama yapmalarina olanak saglayacak
zihinsel bir durusla egitmelerinin, sadece bilgi depolar1 ya da belirli dallarda yiiksek
beceri sahibi olarak egitmelerinden daha 6nemli oldugunu ifade etmistir. Dewey,
egitimin 6grencileri mantikli sorgulamay1 kullanmak i¢in tesvik etmesi gerektigine
inanmaktaydi (Kuhn, 1999). Ayrica egitimde 100 yili askin bir siiredir, bilgileri
kazandiran yontemlere odaklanildigini ve &grencinin diisiinme becerilerinin
gelisimine ¢ok az 6nem verildigini de belirmistir. Dewey'den yaklasik 100 yil sonra
diistinme becerileri ve elestirel diisiinmeyi 6gretmek Onemini koruyarak giiniimiiz
egitiminin temel amaglarindan biri haline gelmistir. 1980'lerde, 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirmeye duyulan ihtiyacin artmasi, elestirel diistinme hareketini ortaya
cikarmistir. Halpern (2014, 4); 1990'larda Amerika Birlesik Devletleri’nde egitimde
elestirel diistinme becerilerinin temel bir hedef haline geldigini fakat uluslararasi

sinirlarda istenilen diizeye ulasmadigini belirtmektedir.
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Ingiltere’de, diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik caligmalarin egitim
programlarinda uzun siiredir énemli bir yer buldugu belirtilmektedir. Ozellikle 1999
yilinda McGuiness tarafindan yaymlanan Egitim ve Beceriler Dairesi raporu, diisiinme
becerilerinin  6gretimi  konusuna biiylik dikkat g¢ekmektedir. Raporun sonucu
dogrultusunda ¢ocuklara diisiinme becerilerinin 6gretilmesine karar verilmis ve buna
uygun materyaller gelistirilmistir. Raporun etkisiyle 2000 yilindan itibaren Elestirel
Diisiinme resmi olarak Ingiltere ulusal egitim programlarinda ve ders kitaplarinda yer
almaktadir. Programlarda akil yiiriitme ve elestirel diisiinme kapsaminda fikir ve
eylemlere gerekgeler sunma, ¢ikarimlarda bulunma, karar verme, yargilama ve

diisinmeye uygun dil kullanma becerileri bulunmaktadir(Johnson, Siegel, 2010).

Kanada’da yayinlanan Vizyon 2000 raporunda Ogrencilerin analitik becerileri ve
diisiinme yetilerinin gelistirilmesine ihtiya¢ olduguna vurgu yapilmistir. Bunun
gerekeesi olarak bilginin ¢ok hizli bir oranda arttig1 ve problemlerin karmagiklagtigi
bir diinyada, 6grencilerin entelektiiel 6zerklige, mantikli degerlendirme becerisine,

problem ¢dzme ve 6Zrenme becerilerine daha fazla ihtiya¢ duyacag: ifade edilmistir
(Tebbs, 2000).

Tirk egitim sisteminde program gelistirme faaliyetleri ve uygulamalari incelendiginde
(Fer, 2005; Demirel, 1992; Goziitok, 2003; Yiiksel 2003) 1968 yilinda yenilenen
ilkokul programinda tartisma yontemine yer verildigi goriilmektedir. 2005 yilindan
itibaren uygulanan ilkogretim programinda yapilandirmaci felsefenin temele
alinmasiyla elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢ézme gibi st diizey zihinsel
beceriler 6n plana cikarilmistir. Ayn1 zamanda Ogretim programlarinin hedefleri
arasinda elestirel diisiinme acik olarak ifade edilmektedir. Onceki programlardan farkli
olarak yenilenen programlarda ortak becerilere agirlik verilerek bu beceriler
kapsaminda elestirel diisiinme becerisi tlizerinde de durulmustur (Akinoglu, 2005).
2005 yilindan giiniimiize elestirel diisiinme 6gretimi tiim 6gretim programlarinda ortak
bir beceri olarak yer almaktadir. Tiim derslerin 6zel amaglar1 kapsaminda 6grenciye
alan bilgisini kazandiran kazanimlara ek olarak ders igerigi ve elestirel diisiinme
becerisi arasinda baglantilar kurulmustur. Bu yolla dersin 6zel amag, kazanim ve
etkinlikleriyle biitiinlestirilmis bir sekilde 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesi hedeflenmistir (Egmir, Ocak, 2017). Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
yayimlanan Ilkégretim 6., 7. ve 8. Siniflarin 6gretim programlarmin vizyon, amaglar,

kazanimlar, yagam becerileri, 6grenme ve 6gretme siiregleri basliklar: altinda elestirel
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diisinme becerisinin dgretimine vurgu yapildigi goriilmektedir (Egmir, Ocak, 2017,
Milli Egitim Bakanligi, 2010; 2013; 2015b). 2006 yilinda yayimlanan Ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda programin amaglar1 ve temel becerileri arasinda
elestirel diisiinme agik¢a su sekilde ifade edilmistir(Bagc1 ve Sahbaz, 2012; Milli
Egitim Bakanligi, 2006, 5).

“... dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini dile
getiren; elestirel ve yaratict diislinen, sorumluluk iistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay,
durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve
yorumlamay1 aliskanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarl bireyler
yetigtirilmesi...”

2010 yilinda yayimlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda elestirel
diisiinme okul ve yasamin temel bir amaci olarak ele alinmaktadir. Programda elestirel
diistinmeye su amagclar ile isaret edilmektedir: 6grencinin bilgiyi ezberlemek yerine
yeni durumlara transferi, olgu ve diisiinceleri ayirt etmesi, ulasilan kaynaklar elestirel
bir bakis acis1 ile degerlendirerek cikarimlarini kanit sunarak gerekcelendirmesidir.
Ayrica 0grencilerin yazili ve gorsel medyada yer alan mesajlara elestirel bir sekilde
yaklagsmasi vurgulanan diger amaclardandir (Milli Egitim Bakanligi, 2010). 2013
yilinda yayimlanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda &zellikle
O0grenme ortami lizerinde durularak acik iletisim, elestirel diisiinme ve fikirlerin
rahatca paylasilabildigi bir ortam olusturulmasinin gerektigi tizerinde durulmustur. Bu
nedenle Ogrencilere 6zerk diisiinme imkani taniyan agik uclu soru ve etkinliklerin
tasarlanmasi gerektigi ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). 2015 yilinda
yayimlanan Tiirkge Ogretim Programi’nda temel vurgu elestirel, yansitic ve yaratic
diisiinebilen bireyler yetistirmektir. Elestirel diisiinme boyutunda, programda bilgiye
ulagma, arastirma, yorumlama, tartisma, okudugunu anlamlandirma, analiz etme ve
degerlendirme, ayni zamanda bilgiyi elestirel bir bakis acisiyla sentezleme

becerilerinin kazandirilmasi yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2015b).

Son olarak 2017 yilinda yenilenen ilkogretim ve ortadgretim programlarinda
Ogrencileri yasama hazirlayici olarak gerekli goriilen ve programlarin odak noktasinda
yer aldig1 belirtilen 15 temel beceri tammlanmistir. Ogretim programlarindaki bu
beceriler, kazanimlar ve aciklamalarla iligkilendirilerek verilmistir. Bu beceriler
incelendiginde Temel Hayat Yeterlikleri bashgi altinda, karar verme ve elestirel
diisiinme becerisi de yer aldig1 goriilmektedir. Bu baslik altinda yer alan “bireyin
elestirel diisiinme becerisini gelistirmesi ise ¢esitli olasiliklart gdzetmesi, amaglarla

araclar arasinda uygunluk aramasi, ¢ézlimleyici ve degerlendirici diisiinmesi, Oneri
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gelistirebilmesi, vaktinde geri bildirim vermesi, riskleri ve sonuglarini géze almasi,
duygularint mantigiyla denetleyebilmesi ile miimkiindiir.” ifadesi ile elestirel diisiinme
becerisinin nasil kazandirilacagr da gosterilmektedir (Milli Egitim Bakanligi,
[05.02.2018]). Programlarin temel felsefesinde sorumluluk sahibi, problem ¢6zebilen,
karar verme becerileri gelismis, elestirel ve yenilik¢i diisiinebilen bireyler yetistirme
diisiincesi hakimdir. Ornegin, yenilenen Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinin
genel amaglari igerisinde yer alan “dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen
bireyler olarak elestirel diislinme becerisine sahip olmalar1” ifadesiyle elestirel

diislinme becerisine agik¢a vurgu yapilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2018b, 8).

Yukarida agiklananlar 1s18inda {ilkemizde milli egitim sistemi igerisinde elestirel
diisiinme becerisinin énemli bir hedef olarak yer aldign goriilmektedir. Ogretim
programlarinda igerikle elestirel diisiinmenin biitiinlestirilmesi yoluyla -elestirel
diistinme becerisinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Buna ek olarak 2006-2007 yil1
itibariyle ayri bir Elestirel Diisiinme Egitimi dersi egitim programlarinda yer
almaktadir. Diistinme Egitimi dersi 2006-2007 egitim 6gretim yilinda ilkdgretim 6.
Siniflarda segmeli ders olarak yer almistir. 2007-2008 egitim 6gretim yili itibariyle 6.,
7. ve 8. siiflarda dersin se¢meli olarak yer almasi kararlastirilmistir. Dersin 6gretim
programi incelendiginde &grencilere kazandirilacak temel becerilerin elestirel
diistinme, yaratici diisiinme ve 6zenli diistinme oldugu goriilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi, 2007). 2016-217 egitim Ogretim yilindan itibaren Diigiinme Egitimi
dersinin 7. ve 8. Siniflarda haftalik 2 saat segmeli ders olarak uygulanmasina karar
verilmistir. Ogretim programmin vizyon kisminda bireyin kazanmasi beklenen
yeterlikler olarak elestirel, yaratici, analitik ve yansitic1 diisiinmeye vurgu
yapilmaktadir. Ogrencilere elestirel diisinme becerisinin kazandirilmas1 &gretim
programinin temel amaclar1 arasinda ifade edilmektedir. (Milli Egitim Bakanligi,

2016a).

Tiirk Egitim Sistemi’nde 6gretim programlarinin temel hedeflerinden birinin, elestirel
diisiinebilen bireyler yetistirmek oldugu goriilmektedir. Bu hedefi gerceklestirmek
Ogrenme ve dgretme ortamlariin dgrencilerin bu becerileri kazanmalarini saglayacak
sekilde diizenlenmesini gerektirmektedir. Elestirel diistinme becerisinin egitime niifuz
etmesinde, Ogretmenlerin bu becerileri kazanmalar1 ve uygun strateji, yontem,
teknikleri egitim ortamina dahil etmesi 6nemli goriilmektedir (Deringél, 2017). Bu

dogrultuda Yiiksekogretim Kurulu karariyla 2018-2019 egitim 6gretim yil1 itibariyle
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25 dgretmen egitimi programinda “Elestirel ve Analitik Diisiinme” dersinin se¢meli
ders olarak yer almasi kararlagtirllmistir. Elestirel ve Analitik Diisiinme dersi
iceriginde yer alan bagliklar; temel kavramlar ve tanimlar, diislinme organi olarak
beyin, diisiinme bigimleri ve diisinmenin gruplandirilmasi, istemsiz diisiinme ve
ozellikleri, istemli diisiinme ve 6zellikleri, istemli diisiinmenin yontemleri, elestirel ve
analitik distinme, elestirel ve analitik diisiinmenin temel 6zellikleri ve standartlari,
elestirel ve analitik diisiinmenin asamalar1; elestirel ve analitik diisiinmeyi etkileyen
faktorler; elestirel ve analitik diigtinmenin kapsami; elestirel ve analitik okuma;
elestirel ve analitik dinleme; elestirel ve analitik yazmadir (Yiiksekdgretim Kurulu,
[05.06.2018]). Ogretmen yetistirme lisans programlarinin giincellenmesi, 2018 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yeniden yapilandirma ve giincelleme calismalari
sonucunda uygulanan yeni 6gretim programlari ve 6gretmen egitiminin uyumlu hale

gelmesini saglanmustir.

2.7.2. Elestirel Diisiinme Ogretilebilir mi?

Elestirel diistinme becerisinin 6gretim yoluyla gelistirilebilecegine iligkin alan yazinda
var olan c¢aligmalar, elestirel diisiinmenin &gretilebilir bir beceri oldugunu
savunmaktadir (Akimoglu, 2001; Kurnaz, 2007; Schreglmann, 2011; Ten Dam,
Volman, 2004). Feuerstein ve Jensen (1980, 9) diisiinme becerilerinin 6gretilebilir
oldugunu ve bu sayede hayat boyu kullanilabilir ve transfer edilebilir oldugunu
belirtmektedir. Diisiinmenin gelistirilmesinde eksik bilissel islevlere odaklanilmasi ve
elestirel distinmeyi gelistirecek gorevler sunulmasini Onerilmektedir (aktaran
McGregor, 2007, 13). Ayn1 sekilde Halpern (2014) 6grenme ortaminda uygun destek
saglandiginda elestirel diisiinmenin 6gretilebilir oldugunu ve 6grencilerin daha etkili
diisinmelerinin bu becerileri 6grenmeleri ve uygulamalarma bagl oldugunu
savunmaktadir. Elestirel diisiinme ve 6gretimi alanindaki oncii ¢aligmalariyla taninan
Ennis (1962), Elestirel Diisiinme Kavrami adli eserinde elestirel diisiinmenin
gostergesi on iki davranis belirlemis ve bunlarin hem 0&gretilebilir hem de
transferedilebilir oldugunu savunmustur. Bu baglamda Ruggiero (2016, 54)’nun

ifadeleri elestirel diistinmenin 6gretilebilir bir beceri oldugu savini giiclendirmektedir.

“Bir yanlig anlama ise elestirel diistinmenin 6grenilemeyecegi, birinin ona ya sahip oldugu ya da
olamadig: seklindedir. Tersine elestirel diisiinme bir aligkanlik meselesidir. En dikkatsiz, daginik
distiniirler bile elestirel diisiiniiriin 6zelliklerini kazanarak elestirel bir diigiiniir haline gelebilir.
Bu her insanin esit diisiinme potansiyeline sahip oldugu anlamina gelmez, fakat herkes bu
konuda 6nemli bir gelisme kaydedebilir.”
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Son olarak Amerika Psikoloji Dernegi’nin yliriittiigii, elestirel diisiinme alaninda
uzman 47 arasgtirmacinin uzlastigi Delphi arasgtirma raporunda (Facione, 1990, 4)
elestirel diistinme becerisinin 6gretilebilir oldugu hakkinda asagidaki ifadeler yer

almaktadir.

“Kisinin kendi elestirel diigiinmesini ¢esitli yollarla gelistirebilecegi konusunda bir goriis birligi
bulunmaktadir. Uzmanlar, kisinin kendi akil yiiriitme siireglerini elestirel olarak inceleyip
degerlendirebilecegini savunmaktadir. Kisi daha objektif ve mantikli diisiinmeyi 6grenebilir.
Kisi, insan diisiincesi ve aragtirmasina 6zgii farkli alanlarinda kullanilan islem ve oSlciitleri
gelistirebilir. Bilgi tabanini1 ve yasam deneyimini artirabilir.”

Alanyazinda yer alan deneysel miidahale caligsmalari, elestirel diisiinme beceri ve
egilimlerinin egitim yoluyla kazandirilabilecegine iliskin kanitlar sunmaktadir. Plath,
vd. (1999) dogrudan ve yogunlastirilmis elestirel diisiinme 6gretiminin, sosyal hizmet
ogrencilerinin elestirel diisinme becerilerini  gelistirmelerine yardimci oldugu
sonucuna ulagsmistir. Kékdemir (2003) iiniversite 6grencilerine uyguladigi egitim
sonucunda, elestirel diigsiinme egilimlerinde olumlu yonde bir gelisme oldugunu tespit
etmistir. Kurnaz (2007)’1n arastirmasinda, ilkogretim 6grencilerine uygulanan elestirel
diistinme egitiminin, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarina
olumlu katk: sagladig: belirtilmektedir. Egmir (2016), ortaokul 6grencilerine yonelik
hazirlanan elestirel diislinme becerileri programinin, 6grencilerin bu becerilerini
gelistirdigini belirlemistir. Deneysel arastirma sonuclarinin da gosterdigi lizere
elestirel diisiinmenin Ogretilebilir oldugu fikrini Halpern (2001, 283) su sekilde

Ozetlemektedir.

“Diigiinme becerilerinin, bu amagla tasarlanan 6zel programlar yoluyla gelistirilebildigini
gosteren niteliksel olarak farkli ¢oklu kanit tiirleri bulunmaktadir. Deneysel alanyazin, elestirel
diistinme 6gretimi iyi bir sekilde gerceklestirildiginde, 6grenciler elestirel diiglinme ve daha
yetenekli diisliniirler olma egilimi gostermektedirler.”
Alanyazindaki elestirel diisiinme becerisinin 6gretilebilir oldugu hakkindaki ortak
kanaat, arastirmacilari, elestirel diisinmenin her diizeyden ogrenciye nasil
Ogretilecegine iliskin yollarin tartisilmasi, uygun yontem ve tekniklerin
gelistirilmesine yoneltmistir. Bu noktada ortaya c¢ikan en temel tartisma, elestirel
diisinmenin beceri temelli mi yoksa konu temelli bir 6gretim yoluyla m1 daha etkili
Ogretilebilecegi yoniindedir. Diger bir ifadesiyle, elestirel diistinmenin diger

derslerden ayr1 olarak bagimsiz bir ders ya da kurs olarak verilmesi ya da var olan

Ogretim programlariyla biitiinlesik bir sekilde kazandirilmasidir.
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2.7.3. Elestirel Diisiinme Ogretiminde Farkli Yaklasimlar

Elestirel diislinmenin egitim yoluyla gelistirilebilecegi hakkinda fikir birligine
varilmis olsa da, 6gretim programlarinda kendine nasil yer bulacagi tartismal1 bir konu
olmaktadir. Bu tartismanin temelinde yatan soru sudur: “Elestirel diisiinme tiim
alanlara uyarlanabilir genel bir beceri mi, yoksa alana bagimli bir beceri midir?”
(Vural, Kutlu, 2004). Bu soru elestirel diisiinmenin genellenebilirligine iliskin
tartismanin iki u¢ noktasini temsil etmektedir. Bu goriis ayrimimin taraflarindan
McPeck (1981) her baglama uygulanabilecek genel bir dizi elestirel diisiinme
becerisinin var olmadigini ve elestirel diislinmenin genel bir beceri olarak ayr1 bir ders
seklinde egitiminin yararsiz oldugunu savunmaktadir. Bu nedenle elestirel
diistinmenin konu alaninin diisiinme sekillerine ve mantiksal normlarina uygun olmasi
gerektigini belirtmistir. Her konu alanina gore bu normlar degismektedir. Buna gore
elestirel diislinmenin uygulanmast bir alandan digerine farklilik gostermektedir.
Ogrencilere genel olarak elestirel diisiinmenin ilke ve kurallarmi 6gretmeye ¢alismak
yerine, konu alanmin epistemolojik temellerine dayali bir Ogretim sunulmasi
gerektigine inanmaktadir. Konu Temelli Yaklagim, konu alanini temel almaktadir.
Elestirel diisiinmenin belirli bir disipline 6zgii olarak diger bir ifade ile matematik, fen
veya Tiirk¢e gibi belirli bir alana bagimh sekilde 6gretilmesini savunmaktadir. Bu
yaklasimlar, belirli bir alandan veya dersten bagimsiz olarak elestirel diisiinmenin
ogretilemeyecegini savunur. Ozellikle disipline 6zgii felsefe ve igerigin anlagilmasimin
onemi iizerinde durmaktadir. Disipline ait bilgiler kazanilmadig: takdirde, elestirel
diistinme bilgi ve becerilerinin anlamimi yitirecegi ve elestirel bir disilniir
olunamayacagir belirtilmektedir (McPeck, 1981). Bu yaklasimin temel
dayanaklarindan ilki; alana 6zgii elestirel diisiinme 6grenmenin, genel (beceri temelli)
elestirel diisiinme 6greniminden daha kolay oldugudur (Willingham, 2008). Benzer
sekilde Bailin (2002) alana 6zgii bilginin, elestirel diistinme i¢in gerekli oldugunu ileri
siirmektedir. Ciinkii neyin gecerli kanit, argiiman ve standartlar1 olusturdugu, alanlar

arasinda degisme egilimindedir.

Yelpazenin diger u¢ noktasinda yer alan Ennis (1991); gozlem, sonu¢ ¢ikarma,
genelleme, akil yiiriitmeyi degerlendirme vb. elestirel diisiinme becerilerinin belirli bir
disiplinden bagimsiz 6grenilebilecegini savunur. Beceri Temelli Yaklasim olarak da
adlandirilan bu yaklasimin temel dayanagi, elestirel diisiinme becerilerinin

genellenebilir ve aktarilabilir oldugudur (Ennis, 1991; Lipman, 1988; Mason, 2008).
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Bu yaklagima gore genel elestirel diisinme ilke ve kurallarinin farkli disiplinlere
uygulanabildigi i¢in icerigin farkli olmas1 6nemli olmamaktadir. Boylelikle disiplinler
igerisindeki konularin tekrarlanmasinin 6niine gegilerek, kazanilan zamanda bilissel
becerilerin diger derslere transfer edilmesi ve o dersler tarafindan desteklenmesi
saglanmaktadir (Polat, 2014). Son olarak Lipman (1988), elestirel diisiinmenin,
oOlgiitlere bagli oldugu i¢in iyi yargida bulunmay1 kolaylastirdigini belirtmektedir. Bu
oOlgiitler alanlar arasinda farklilik gosterebilmekte, ancak elestirel diisiinmenin temel
anlami ayni kalmaktadir. Elestirel diisiinmenin ilkeleri, alandan bagimsiz olarak
evrensel olarak uygulanabilir ilkelerdir. Dersin etkinlikleri konu alanindan bagimsiz
olarak planlanir ve dersin kendine 6zgii icerigi; onciil, varsayim, gecerli argliman gibi

elestirel diisiinmeye 6zgii bilgilerden olusur.

Ennis (1989) elestirel diistinme 6gretimine iliskin yaklasimlari; elestirel diisiinme
ilkelerinin ne kadar agik bir sekilde 6gretildigi ve ders igerigiyle ilgili ilkelerin nasil
Ogretildigine gore farklilik gosteren dort baglhik altinda smiflandirmistir. Bu
siniflandirmay1 yaparken 6gretimin agikligini bir 6l¢iit olarak kullanmigstir. Buna gore
elestirel diisiinme 6gretiminde Konu Temelli-Dogrudan Yaklasim, Konu Temelli-
Dolayli Yaklasim, Genel Yaklagim ve Karma Yaklasim olmak {izere dort temel

yaklasim bulunmaktadir.

2.7.3.1. Konu Temelli-Dogrudan Yaklasim

Konu temelli-dogrudan yaklagim, elestirel diistinmenin igerik ile birlikte 6gretilmesi
gerektigini ileri stirmektedir (Polat, 2014). Bu yaklasim, bir alanda 6gretilen diistinme
becerilerinin bagka bir alana aktarilabilecegini varsaymaktadir. Elestirel diisiinme
kural ve ilkeleri agik bir sekilde 6grenme igerigiyle birlikte 6grencilere verilir. Bu
yaklagimin uygulanmasindaki farkli gortislere gore, elestirel diistinme becerilerinin
icerikten Once Ogretilmesi ve sonrasinda igerik alaninda uygulanmasi gerekirken, diger
bir goriis becerilerin kullanimlarina ithtiya¢ duyuldugu zaman 6gretilmesidir. Diisiinme
becerileri geleneksel Ogretime dahil edilirken icerik yeniden yapilandirilir
(Aizikovitsh, Amit, 2010). Bu materyallerin sunumu, 6grenci cevaplar1 ve dgretim
yontemlerinin degismesini gerekli kilmaktadir. Ogretim yéntemleri problem ¢dzmeyi
ve analizi igeren akil ylirtitmeyi amaglamalidir. Konu temelli yaklagimi destekleyenler
Ogretim yaklasimlarinin elestirel diistinmeyi gerektirecek iyi tanimlanmis problemler
icermesi gerektigini belirtmektedir. Ciinkii elestirel disiinme becerilerinin gergek

baglamlar yoluyla 6gretilmesi, bu becerilerin baska alanlara da transfer edilmesini
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miimkiin kilmaktadir. Bu yaklasima gelen elestirilerde, beceri 6gretimine ayrilacak
zamanin ve konularn Ogretimine ayrilacak zamanin diizenlenmesinde sorun

yasanacagi ileri siiriilmektedir (Kennedy, 2010).

2.3.7.2. Konu Temelli-Dolayh Yaklasim

Konu temelli-dogrudan yaklasimdan farkli olarak dolayli yaklasimda elestirel
distinme kural ve ilkeleri acik bir sekilde verilmemektedir. Bu kural ve ilkelerin konun
ogretimine dahil edilmesinin bir sonucu olarak diisiinme becerilerini kazanacaklari
varsayimiyla 6grencilere agik degildir. Dogrudan egitimi temel alan programlardan en
belirgin farki, programlarin hedefler boliimiinde elestirel diisiinme becerisini
kazandiracak ifadelerin agik bir sekilde yer almamasidir. Konu temelli-dogrudan
yaklagimdaki o6grenci dikkatinin konunun gereksinimlerinden uzaklagabilecegi
kaygisinin, bu yaklasim ile oniine gecildigi belirtilmektedir. Bu yaklasimda,
diisiinmeyi tesvik etmede rol oynayan en 6nemli kaynak ya da ara¢ diisiinme becerileri
degil, fikirlerdir. Elestirel diisinme becerileri Ogretim sirasinda agik bir hale
getirilmemistir. Ogrencilerin konularin tartisilmasi sonucunda bu becerileri dogal
olarak kazanmalar1 beklenir. Bu baglamda 6grenciler farkli bakis acgilarin1 goz 6niinde
bulundurmalari, analiz etmeleri ve degerlendirmelerini saglayan tartigmalara katilirlar
(Angeli, Valanides, 2009, 324). Ennis (1991), dgrencilerin genel elestirel diisiinme
becerilerine dair net bir kavrayisa sahip olmadik¢a, diger alanlara transfer
edemeyecegini, clinkii ogrencilerin kazanmis olduklar1 becerileri

genellestiremeyecegini belirterek bu yaklagima karsi ¢ikmistir.

2.7.3.3. Genel Yaklasim

Konu temelli 6gretim yaklagimlarinin aksine herhangi bir konu alam1 veya ders
igerigini temele almadan, konudan bagimsiz ayri bir ders olarak elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini 6ngdérmektedir. Alanyazinda bu yaklagim, beceri temelli
yaklasim olarak da isimlendirilmistir (Aybek, 2006; Kurnaz, 2007; Vural, Kutlu,
2004). Genel yaklasim igerisinde, elestirel diisiinme beceri ve egilimleri 6grenme
hedefleridir ve konu alanina 6zgii belirli bir icerik bulunmamaktadir (Abrami, vd.,
2008, 1105). Kennedy (2010)’e gore, genel yaklasim 6grencilerin konuyla ilgili bilgi
sahibi olmasina dayanmadigi i¢in desteklenmektedir. Genel yaklasimin karsisindaki

gorlsler, genel bir baglamda 6gretilen elestirel diisiinme becerilerinin baska igeriklere
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veya icerik alanlaria kesinlikle aktarilacagina dair ikna edici bir kanit bulunmadigini

ileri sirmektedir.

2.7.3.4. Karma Yaklasim

Karma yaklasim, hem konu temelli hem de genel yaklasimin 6gretim programinda bir
arada yer almasina yoneliktir. Bu yaklasimda genel yaklasim ve konu temelli
yaklasimlar Dbirlestirilmektedir. Karma-dogrudan yaklasimda, dersler elestirel
diisiinme ilkeleriyle birlikte konular1 da kapsamaktadir. Bu yaklasimda elestirel
diisinme becerilerinin  6gretimi agik bir sekilde yapilmaktadir. Karma-dolayl
yaklagim altinda, elestirel diisiinme ilkeleri ders iceriginden hareketle dogrudan degil

de dolayl olarak verilmektedir (Gann, 2013; aktaran Polat, 2014).

Elestirel diisiinme becerilerinin en etkili hangi yol ve yaklasimla Ogrencilere
kazandirilacagina dair kesin bir cevap bulunmamaktadir. Bununla birlikte, farkli
yaklagimlar karsilastiran calismalarin birbiriyle ¢elisen sonuclar ortaya koydugu da
goriilmektedir. Farkli yaklasimlar1 karsilastiran az sayidaki deneysel ¢aligmalarin
birinde Aybek (2006), elestirel diisiinmenin beceri ve konu temelli olmak iizere iki
farkli yolla §gretiminin, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri iizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore genel yaklasima dayali 6gretimin,
konu temelli yaklagima gore onemli Slgiide etkili oldugu ortaya konulmustur. Konu
temelli yaklasimda konu sayis1 fazla oldugunda Ogrencilerin dersten sikildigi ve
konular1 ezberleme yolunu tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Diger bir ¢alismada,
Angeli ve Valanides (2009), genel yaklasim, konu temelli-dogrudan yaklasim ve
dolayli yaklasimlar uygulanan Ogrencilerin, bir sorun hakkinda elestirel tartisma
yazma becerilerini karsilastirilmistir. Dogrudan yaklasima dayali 6gretimde dgrenciler
elestirel diisiinme becerilerinin kullanimi i¢in rehberlik alirken; dolayli program
grubu, bu beceriler agik olarak bahsedilmeden soruna iliskin sokratik sorgulama
yapmistir. Arastirma sonucunda elestirel diisiinme becerilerini kazandirmada en etkili
yaklasimin dogrudan yaklagim oldugu saptanmistir. Kurnaz (2007) sosyal bilgiler
dersinde uyguladigt konu temelli ve genel elestirel diisiinme Ogretimi
yaklagimlarindan, elestirel diisiinme becerileri {izerinde en etkili olanin genel yaklagim

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Elestirel diisiinme 0gretimi alanyazinda yer alan karsilastirmali ¢alismalar haricinde

de, konu temelli dogrudan yaklasimi(Aizikovitsh, Amit, 2010 Schregelmann, 2011),
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konu temelli dolayli yaklasim (Eskitiirk, 2009) ve genel yaklagimin (Egmir, Ocak,
2017; Kanbay, 2013; Marin, Halpern, 201) elestirel diisiinme becerileri ve 6grenmeyi
gelistirmedeki etkililigini gosteren ¢alismalar da bulunmaktadir. Abrami ve digerleri
(2008, 1105) 150’den fazla arastirmayr meta-analiz yoluyla inceledikleri
calismalarinin sonucunda elestirel diisiinme becerilerinin  dgretiminde karma

yaklagimin en biiyiik etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Sonug olarak elestirel diistinme becerilerinin konu alanindan bagimsiz olarak genel
yaklagimla veya mevcut ders konulariyla biitiinlestirilerek konu temelli yaklasimla
ogretilmesi konusunda kesin bir anlagma bulunmamaktadir (Dwyer, Hogan, Stewart,
2015). Tiim yaklagimlarin dayandigi ortak varsayim, elestirel diistinme becerilerinin
tanimlanabilir ve 6grencilerin giinliik yasam durumlar1 ve kariyerlerinde uygulamalari

icin 6gretilebilir oldugudur (Halpern, 2014).

2.7.4. Elestirel Diisiinme Becerisi Gelistirme Programlari

Elestirel diisiinme 6gretiminin temel amaci, 6grencilere bu becerileri kazandirma
yoluyla giinliik hayatta karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢dzmelerine yardimci olmaktir.
Elestirel diisiinen bireyler yetistirme, daha ¢ok okul veya 6gretmenlerin uyguladiklar
program ve pedagojik tercihlerine dayanmaktadir. Bu dogrultuda 1970°1i yillardan
itibaren distinmeyi gelistirmeyi hedefleyen bir¢ok 06zel egitim programi ortaya
cikmigtir. Elestirel diisiinme becerisini gelistirmeyi kapsayan programlar farkli

yaklagimlar altinda siniflandirilarak agiklanmaktadir (McGregor, 2007, 205-208).

2.7.4.1. Konu Alani Temelli Elestirel Diisiinme Becerisi Gelistirme Programlari
a. Bilissel Hizlandirma Programlar: (Cognitive Acceleration Programmes CA):
Diistinme becerileri 6gretiminde biligsel hizlandirma programlarinin temel amaci
matematik, fen bilgisi, sanat vb. gibi belirli bir alana yonelik akil yiirlitme becerilerinin
gelistirilmesidir. Genellikle bu beceriler, etkinlikler icerisinde sorgulama yoluyla
yansitict bir sekilde gelistirilmektedir. Program etkinlikleri, belirli bir sonuca
ulasilmasii gerektiren ¢esitli biligsel siirecleri icermektedir. Programlarin odak
noktas1 elestirel diisiinme olmasa da, elestirel diisiinmeye destekleyici 0grenme
etkinlikleri olarak sunlar tasvir edilmektedir: Akil yliriitme siireci iizerine yansitma,
etkinlikleri analiz etme, etkinlikler hakkindaki goriisleri sentezleme, degiskenlerin
kontrol edilmesi ve ¢ikarilmasi, mantikl akil yiiriitme, bilgi toplama ve diizenleme,

problemleri tanima ve tanimlama.
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b. Diisiinme Sanatlar1 Programi (ARTs programme): Yates ve Gouge tarafindan
2002 yilinda gelistirilen Diisinme Sanatlar1 Programi elestirel yansitmaya
odaklanmaktadir. Ogrenenlerin  birer elestirmen olarak hareket etmeleri
gerckmektedir. Boylelikle resim, tiyatro ya da miizik gibi belirli sanatsal bir alan
hakkinda yargilama becerileri gelismektedir. Programin temel amaci 6grencileri nesne
ve durumlar hakkinda sinirlt ve 6znel bir bakis agisindan daha yaratici ve biitiin
boyutlar1 goéren nesnel bir bakis acisina tagimaktir. Programin elestirel diistinmeye
doniik sundugu etkinlikler; siniflandirma, referans alma, sembolik temsil ve elestirel

yansitmaya yonelik eylemleri igermektedir.

c. ...Aracih@ ile Diisiinme Serisi (Thinking through ... series): Aracilig1 ile
Diistinme Serisi’nin isleyisinde yer alan 6grenme etkinliklerinde bir¢ok biligsel siirece
odaklanilmaktadir. Program kapsaminda gelistirilmeye calisilan temel beceriler;
bilgiyi isleme, akil yiirlitme, arastirma ve degerlendirme becerileridir. Hafizayi
gelistiren tekniklere ve yukarida bahsedilen dort temel beceriye odaklanarak
etkinlikler tasarlanmistir. Bir etkinlik kapsaminda 6grenciler bir siire gézledikleri bir
yemek masasinda masa diizeni igerigini aktarmak tlizere calisma gruplarina geri
donerler. Calisma grubunun diger iiyelerinden, masanin diyagramini olusturmalari
beklenmektedir. Dogru bir ¢izim ortaya ¢ikmasi i¢in 6gretmen ipuglariyla rehberlik
edebilir.

d. Cocuklar icin Felsefe Programn (P4C): (Philosophy for Children /P4C):
Cocuklar icin Felsefe programi 1970°li yillarda Amerika’da Matthew Lipman
onciliiginde bir program haline getirilmistir. Lipman programi gelistirirken
Sokrates’in tartigmaya dayan sistematik sorgulama yontemi ve smf topluluk
modelinden faydalanmistir. Bu programda cocuklara 6gretilmek istenen felsefi
ogretiler degildir. Esas amag sinif igerisinde bir arastirma ve sorgulama toplulugunun
gelisiminin saglanmasi, ¢ocuklarin yeni fikirleri kesfetmeleri ve dnermeleri yoluyla
diisiinme becerilerinin desteklenmesidir. Cocuklarin bilissel ve sosyal gelisiminin
desteklenmesi 6nemli olmaktadir. Program igerisindeki felsefe etkinlikleri, cocuklarin
ilgisini ¢eken hikayeler sinif igerisinde okunmastyla baglamaktadir. Cocuklar hikaye
igerisindeki 6nemli kavramlar1 kesfeder ve kendilerine sorular sorarlar. Bu yolla
olaylara iliskin alternatif bakis agilar1 gelistirme ve diisiinme becerilerinin gelisimi,

ayni zamanda sosyal kazanimlar da desteklenmektedir(Giir, 2011).
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e. Cocuklarin Diisiinme Becerilerini Harekete Gecirme Programi (Activating
childrens’ thinking programme / ACT): McGuinness tarafindan 2000 yilinda
gelistirilen bu program, konut temelli-dolayl1 egitim yaklasimi ile tasarlanmistir.
Elestirel diisiinmenin irdelemeyi 6grenme, kisinin kendi diisiinmesini incelemesi ve
sipheci bir tavir edinmesini igerdigini savunmaktadir. Bdylece &grencilerin,
kaynaklarin  giivenirligini ~ sorgulamalari,  goriislerin  akla  uygunlugunu
degerlendirmeleri, sebep ve sonuglar1 incelemeleri gerekmektedir. Bir seyin degeri,
6zglnliigii ve dogrulugunu belirlemek neden ve alternatifleri arama, olaya biitiinciil
yaklasma ve kanita dayali olarak goriisleri degistirme becerileri ile karakterize
edilmektedir. McGuinness, oOgrencilerin elestirel diisiinebilmesi i¢in asagidaki

stireclere dahil olmas1 gerektigini belirtmektedir.

e Elestirel diisiinme zihin aligkanlarini ve egilimlerini gelistirmesi

e Agcik goriislii olmasi ve sonuglar1 sorgulamasi

e Argiimanlarin dogruluk ya da yanlisligini incelemesi ve sonuglari dogrudan
kabul etmemesi

e [Kanitlarin dogrulugu i¢in hassas davranmasi ve kaynaklarin giivenirligini

kontrol etmesi

2.7.4.2. Genel Elestirel Diisiinme Becerisi Gelistirme Programlari

f. Somerset Diisiinme Ogretimi Programi (Somerset Thinking Skills, STS): Nigel
Blagg tarafindan bilgiyi isleme, problem ¢ozme yaklasimlar1 ve grup c¢alismasi ile
birlikte 6grenmenin sosyal yoniinii vurgulayan gesitli programlar temele alinarak
gelistirilmistir. Programin temel amaci 10-16 yas cocuklarmin problem ¢ézme
yeterliklerini gelistirerek bilginin pasif alicist degil aktif arastiricist olmalarimi
saglamaktir. Program tasarist modiilerdir ve kesin cevabi olmayan etkinliklerden
olusmaktadir. Etkinliklerde Ogrencilerin goriislerine gerekgeler sunmalart ve bu
sayede tartismalara aktif olarak katilmalarina yonelik ¢alismalar vardir (McGregor,

2007, 106).

g. En Iyi On Diisiinme Taktigi (Topten Thinking Tactics / TTTT): Lake ve
Needham tarafindan 8-12 yas grubu ¢ocuklarina yonelik gelistirilen bu program, temel
on diistinme stratejisi iizerine odaklanmaktadir. Program ilkokul 6gretmenlerinin
okullardaki egitim program yiikleri nedeniyle cesitli islem, beceri ve stratejileri

kapsayan bir diigiinme becerileri Ogretimine yeterli zaman ayiramadiklarini
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varsaymaktadir. Programin igerdigi ilk bes strateji temel diizeyde diisiinme becerileri,
diger bes strateji ise; iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini ve 6grencilerin daha
bagimsiz ¢alismalarim1 hedeflemektedir. Programin igerdigi bu beceriler; (1)
problemin belirlenmesi, (2) sistematik aragtirma, (3) sonucu planlama, (4) kontrol ve
diizeltme, (5) dogru iletisim, (6)karsilastirma, (7) sonuca yaklasma, (8) farkli
kaynaklarin kullanimi, (9) 6z-degerlendirme, (10)kisisel hedef belirleme seklindedir.

McGregor (2007, 201) bu programin Somerset Diisiinme Ogretimi Programi ile benzer
yonlerinin oldugunu belirtmektedir. Ondan farkli olarak odaklanilan zihinsel stratejiler
daha dar bir kapsamda ele alinmaktadir. Her iki program, elestirel diisiinme 6gretimi
noktasinda analiz, sentez, iliski ve oriintiileri farketme vb. gibi ¢ok ¢esitli bilgi isleme
becerileri igcermektedir. Ayrica 6grenenlerin etkinlikler yoluyla kazandiklar1 algilari
hakkinda yansitic1 genellemeler ve problemlerin ger¢ek yasam durumlarina transfer
becerilerine odaklanmaktadir. Bunlarin elestirel diisiinme 6gretimi i¢in potansiyel

tagidig1 belirtilmektedir.

h. Birlikte Diisiinme Program (Thinking together programme): Bu program
elestirel diisiinme gergevesinde baz1 etkinliklere odaklanmaktadir. Ogrencilerin biitiin
etkinlikler boyunca diistinceleri hakkinda akil ytiriitmeleri beklenmektedir. Siklikla
Ogrencilere goriisleri sorulur. Sorularin niteligi elestirel diisiinmeyi gelistirecek
sekildedir. Program igerisinde yer alan Ornek etkinlikler; elestirel diislinmeyi
gelistirmek icin tasarlanan siirlerin karsilastirilmasi ve 6grencilerin kendi elestirel

sorularint oyun yoluyla gelistirmesidir.

2.7.5. Elestirel Diisiinmenin Transfer Edilmesi

Egitimde transfer, daha O6nce Ogrenilen bilgilerin yeni durumlara aktarilmasi ve
uyarlanmasi olarak agiklanmaktadir. Elestirel diisiinme becerisinin farkli alanlara
aktarimi, 6gretmenin yeni kazanilan becerinin baska bir durum ya da deneyimde
kullanilmasi i¢in 6grencilere firsat saglamasini gerektirmektedir. Bu sayede, elestirel
diisiinme bireylerde 6miir boyu kalic1 ve otomatik bir yetenek haline gelmektedir.
Housen (2002); transferi elestirel diisiinmenin Ongoriilebilir bir 6zelligi olarak
tanimlamakta ve transfer gerceklesmediginde elestirel diisiinmenin varligindan s6z

edilemeyecegini vurgulamaktadir.

Elestirel diistinme beceri ve yeteneklerinin yeni baglamlara ne 6l¢giide aktarilabilecegi,

elestirel diistinmenin 6gretiminde tartismali bir konudur. Bu konu, elestirel diisiincenin
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alana ozgii olmasi ile yakindan ilgilidir. Bazi aragtirmalar elestirel diisiinme
becerilerinin tek bir baglamda ve alanda sergilenebildigini ve baska bir alana
aktarilamadigini gostermektedir (Willingham, 2007). Bu konu, elestirel diislincenin
alan-6zgii olmasiyla yakindan ilgilidir. Ornegin, elestirel diisiincenin tamamen alana
0zgli oldugunu savunanlar, elestirel diisiinme becerilerini bir alandan digerine
aktarimimna kars1 siipheyle yaklagmaktadirlar (Ennis, 1989). McGuiness(1999, 8)
diisiinme becerilerinin 6gretiminde en can alic1 konunun 6grenmenin baglamin 6tesine
transfer edilmesi oldugunu belirtmektedir. Elestirel diisiinme 6gretiminde genel ya da
konu temelli yaklasimlarin transferi saglamaya c¢alistigin1 fakat bununla birlikte olasi
riskler icerdigini belirtmektedir. Konudan bagimsiz genel diisiinme becerileri,
programda ayr1 bir ders olarak yerlestirildiginde, kitlenmis gibi genel egitim
programina transferinde basarisiz olma riski vardir. Ayni riskler programin sadece bir
alani ile iliskilendirilmis yaklasimlarla da iliskilidir. Ogrenciler farkli konu alanlarmin
icindeki benzer diisiinme tiirleri arasindaki baglantilar1 gormekte basarisiz olabilirler.
Tiim yaklagimlarin basariya ulasmasi i¢in bu riskleri azaltacak yontemlerin 6gretime

dahil edilmesi 6nemli goriilmektedir.

Transferin hangi boyutta yapilacagi da belirsiz bir konu olarak goriilmektedir (Bailin,
2002; Ennis, 1989). Baska bir deyisle, transfer yakin ya da uzak bir baglamda mi
gerceklestirilecektir. Yakin anlamda, 6grencilerden yetenekleri yeni ama benzer bir
goreve aktarmalari istenebilir. Buna karsin, transfer tamamen yeni bir disiplin i¢inde
uygulamay1 isaret edebilir. Aynm1 alandaki yeni sorunlara aktarim, yeni disiplinlere
aktarilmasindan daha olas1 degerlendirilmistir. Buna ek olarak, bazilari, okul
ortaminda Ogrenilen becerilerin giinliik yasamda karsilagilan problemlere uygulama

stirecini tanimlamak i¢in “transfer” terimini kullanmiglardir (McPeck, 1990).

Elestirel diisiinmenin yakin ya da uzak baglamlara aktarilabilirligi ve genellenebilirlik

sorunuyla ile ilgili olarak onerilen egitsel stratejiler sunlardir:

e Gelder’e (2005) gore bireylerin elestirel diisiinme egilimleri yiiksek
oldugunda, elestirel diisiinmeyi ¢alismalarina uygulama yonelimleri artarken
ayni zamanda konu alanlarindaki transferi de kolaylagmaktadir.

e Bireylere soru, kanit, analiz, degerler, argiimanlar, karsit argiimanlar, uyum,
¢ikarimda bulunma 6gretilmeli ve bunlarin otomatiklesmesi saglanmalidir.

e Elestirel diistinmenin bilesenleri bireylere agik bir sekilde ve sistematik bir

diisiinme bi¢imi olarak dgretilmelidir.
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e Ogrenenlerin konuyu analiz etme, karsilastirma, 6nemli noktalar1 bulma ve

deger yargilamasi yapabilmesi gereckmektedir (Fahim, Eslamdoost, 2014).

2.7.6. Elestirel Diisiinme Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Elestirel diisiinmeyi nasil dgretebilirim? Ogretmek zor mudur? igerigi 6gretmeme
engel olur mu? seklindeki sorular 6gretmenleri elestirel diisiinmeyi 6gretime dahil
ederken kaygilandirabilmektedir (Willingham, 2008). Norris (1985, s.44) elestirel
diisiinmeyi elestirel bir ruha sahip olmak olarak agiklamaktadir. Karsilagilan
durumlara yonelik akil yiiriitme, bireyin kendi diistinme siireglerine tizerine diisiinmesi
ve elestirel diisinmeye isteklilik gostermesini, elestirel ruhu olusturan ti¢ temel unsur
olarak tanimlamaktadir. Sinif ortaminda dgrencilerin elestirel diistinme becerilerini
gelistirmek icin Oncelikle 6gretmenlerin elestirel diisliniirler olmalar1 beklenmektedir.
Bu durumda 6gretmenlerden ilk beklenen elestirel bir ruha ve bunun sonucunda
yukarida bahsedilen 6zelliklere sahip olmalaridir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerine sahip olmalarinin yani sira, 6grenmeye rehber, yeniliklere agik ve olumlu
kisilik 6zelliklerine sahip olmalar1 da 6nemli goriilmektedir (Baysal, Carik¢1, Yasar
2017). Sonrasinda Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi iceren bir simf kiiltiiri
olusturarak, Ogrencilerin elestirel ve yansitici becerilerini gelistirmek i¢in zengin
O0grenme deneyimleri sunmalar1 gerekmektedir. Bu 0Ogrenme deneyimlerinin
hazirlanmasi, elestirel diisiinme becerisini tesvik edecek Ogretim stratejileri ve
etkinliklerin dikkatli bir sekilde se¢ilmesini gerekli kilar. Elestirel diisiinme
ogretiminde kullanilacak strateji ve yontemlere deginmeden once 6gretmenin roliiniin

aciklanmasi faydali goriilmektedir.

Costa (1991, 194), 6grencilerin sinifta genel diisiinme becerilerini gelistiren 6gretmen

davraniglarini, dort ana kategori altinda agiklamistir:

e Soru sorma, 6grencilerin bilgi toplama ve hatirlamalarina, bu bilgiyi anlaml
iliskilere doniistiirmelerine ve bu iliskileri farkli veya yeni durumlarda
uygulamalarina yardimeir olmaktadir. Bu noktada 6gretmenlerin bilgiyi isleme
modelinin girdi, islem ve ¢ikt1 diizeyi i¢in One ¢ikan biligsel davraniglara
yonelik sorular gelistirmeleri gerekmektedir. Ornegin; girdi diizeyinin bilissel
davraniglar1 sunlar1 icermektedir: tamamlama, sayma, eslestirme, adlandirma,
tanimlama, gozlemleme, okuma, se¢me, aciklama, listeleme, tanima ve

hatirlama. Cikt1 diizeyindeki biligsel davraniglara; tahminde bulunma,
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genelleme, degerlendirme, yargida bulunma, hipotez olusturma Ornek
verilebilir. Ogretmenlerin simif i¢indeki sorularmi 6grencilerde bu bilissel
davraniglar1 ortaya c¢ikarmaya yonelik tasarlamalar1 6nemli goriilmektedir.
Smif icinde girdi, islem ve ¢ikt1 asamalarinin biligsel davranislarina yonelik
sorularin kullanilmasi; 6grencilerin bu bilissel islevleri deneyimlemeleri,
kendi biligsel siire¢lerinin farkina varmalari, bagka durumlarda uygulamalari,
diistinmeyi takdir etme ve soru sormaya yonelik egilimlerini arttirmayi
saglamaktadir.

e Bireysel, kiigiikk ve biiyilk grup etkilesimi olusturacak sekilde 6grenme
ortaminin yapilandirilmasi; diistinmeyi gelistirmek i¢in zaman, enerji, mekan
gibi kaynaklar1 yoneterek diisiinme becerisinin gelisimini kolaylastirmaktadir.
Ozellikle 6gretmenlerin agik bir sozlii ve yazili dil ve smif igi etkilesimi
saglayacak modelleri kullanmalar1 nerilmektedir. Ogrenenlerin diisiinmeye
tesvik edildigi, kiiclik ve biiyiik gruplarda tartisma yoluyla etkilesime girdigi
Olciide diistinme becerileri gelismektedir.

e Ogretmenlerin sinifta yamit verme davranislari, dgrencilerin diisiinmelerini
siirdlirmelerine, genisletmelerine ve farkinda olmalarina yardimci olmaktadir.
Ogretmen yanitlarmin 6grenci iizerindeki etkileri iki kategoriye ayrilmistir: (1)
diistinmeyi sonlandirma veya durdurma egiliminde olanlar ve (2) diistinmeyi
stirdiirme ve genigletme egiliminde olanlar. Olumsuz elestiri veya ovgiiler ilk
kategoriye girmektedir. Ikinci kategoride, sessizligi kalarak bekleme, pasif,
aktif veya empatik olarak kabul etme, kavram ve siireci netlestirme, bilgiye
ulagsmay1 kolaylastirma davraniglar1 bulunmaktadir.

e Model olma, simif ve okul iginde yasanan giinliik problemlerde istenen
entelektiiel davraniglarin modellenmesidir. Hemming (2000) elestirel diisiinme
becerilerini sinif etkinliklerine dahil etmek isteyen 6gretmenlerin 6ncelikle bu
davraniglart siif icinde gdstermesi gerektigini vurgulamistir. Bu Ogretmen
davranisinin temel dayanagi; cocuklarin davranis, duygu, tutum ya da
degerlerini dogrudan 6gretim yoluyla degil yetiskin ve akranlar taklit yoluyla

kazanmasidir.

Paul ve digerleri’ne gore (1989) elestirel diisiinme Ogretiminde 6gretmenin temel
gorevi, sinif ve okul ortamini elestirel diistinmeyi gelistirecek sekilde diizenlemektir.

Bu kapsamda acikfikirlilik, empati, 6z-degerlendirme gibi elestirel diistinmeye iliskin
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duyussal degerler tesvik edilir ve odiillendirilir. Elestirel diisiindiiren 6gretmen

davraniglar su sekilde listelenmistir:

Biiyiik soru ya da gorevleri, yonetilebilir kiiglik parcalara ayirmaya yardimci
olur.

Ogrenmenin grenciler tarafindan deger gordiigii anlamli baglamlar olusturur.
Ogrencilerin diisiincelerini yeniden sdyleyerek ya da sorular sorarak
aciklamalarina yardimce1 olur.

Diistinmeyi harekete geciren sorular yoneltir.

Ogrencileri bir seyleri birbirlerine agiklamalarini saglar.

Ogrencilere istedikleri bilgiye ulagmalarinda kaynaklarin kullanimini

gostererek yardimer olurlar.

McGuinness (1999, 5-7) elestirel diisiinen bir 6grenme ortaminin olusturulmasinda

Ogretmene diisen gorevleri su sekilde agiklamaktadir:

Sinif igerisinde diisiinme egitimine odaklanmak onemlidir. Cilinkii diisiinme
egitimi aktif biligsel stirecleri destekleyerek daha iyi 6grenmeyi saglamaktadir.
Bu amaca yonelik, 6grencilerin bilgi ve arglimanlara karsi elestirel bir tutum
benimsemelerini saglamak i¢in yeni ortaya ¢ikan problem ve durumlar
izerinde sistematik olarak ¢alismalarini gerektirmektedir.

Ogrencilerde diisiinmeyi gelistirmek icin diisiinme egitimi dogrudan ve acik
bir sekilde verilmelidir.

Diisiinme egitimi iizerine var olan taksonomiler siralama, siniflandirma, analiz
etme, karsilastirma, karar verme gibi farkli diistinme bi¢imlerini igermektedir.
Bu farkli diisiinme bi¢imlerinden hangilerinin 6gretime dahil edilecegi,
Ogrenenlerin yas gruplarina, zorluk derecesine ve konu alanina bakilarak karar
verilebilir. Sonug olarak hedeflenen 6grenenlerin diisiinme becerilerini nitelik
olarak gelistirilmesidir.

Ust diizey diisiinmenin saglanmas1 i¢in rutin ve kesin olmayan, mantik yiiriitme
ve ¢Oziim liretmeye imkan taniyan 6grenme gorevleri diizenlenmelidir.
Ogrenenlerin kendi diisiinme siiregleri iizerine diisiinmeleri ve konusmalari
i¢cin zaman ve imkan taninmalidir. Diistinme siire¢lerinin belirgin hale gelmesi
ve yansitict diisiinmenin ise kosulmasi biligsel farkindaligr arttirarak diisiinme

becerisinin gelisimine katki saglamaktadir.
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e Diisiinme egitiminde 6grencilerin kendi biligsel yapilar ile sinifa geldikleri
unutulmamalidir. Sahip olduklar1 6nbilgi, kavramlar ve diisiinme stratejileri
siif icerisinde sosyal yollarla yapilandirilir. Akranlarla diyalog ve tartisma,
yansitma gibi uygulamaya doniik sosyal faaliyetler diislinme becerilerinin
gelisimi i¢in 6nemlidir.

e Diisiinme becerilerini gelistirebilmek icin egilimlerin de olumlu yonde
gelistirilmesi dikkate alinmalidir. Sinif ortami; sorgulama, tahminde bulunma,
bilgi ve diisiincenin dogas1 iizerine konusma yoluyla acikfikirliligin

desteklendigi bir atmosfere sahip olmalidir.

Tiirkiye’de elestirel diisiinmeyi gelistiren 6gretmen 6zellikleri tizerine Alkin (2012)
tarafindan yapilan ¢alisma kapsaminda 6grencilerde elestirel diisiinmenin gelisimini
saglayan 0gretmen davranislar1 bes baslik altinda toplanmistir: Agik fikirlilik, bilginin
dogrulugu ve giivenirligini destekleme, neden-kanit arama, {ist diizey soru sorma ve

aciklik. Bu bagliklar altinda yer verilen baz1 6gretmen davraniglari sunlardir:

e Farkl goriiglere deger verme,

e Ogrencilerin goriislere ve olaylara farkli acilardan yaklasmalarini saglayacak
sozel, metinsel ya da gorsel materyalleri se¢gme,

e Ust diizey diisiinmeyi harekete gegiren sorular sorma,

e Anlasilmayan kavram ya da tanimlar1 agikliga kavusturma,

e Giivenilir bilgiye ulasma konusunda bilgilendirme,

e (oriiglerin gerekgelerini isteme.

Ogretmen merkezli uygulamalar yerine grencilerin aktif katilimlarini gerektiren
Ogretim yaklagimlari, elestirel diisiinmeyi tesvik etmek i¢in kritik bir 6neme sahip
olmaktadir. Siire¢ yerine Ogretim igerigine odaklanildiginda diger bir deyisle, nasil
diisiiniilecegi yerine ne diislinlilecegi Ogretildiginde elestirel diistinme becerisi
kazandirilamamaktadir. Ogrencisinin ilgisini ¢eken yansitic yazi, rol oynama, kavram
haritas1 veya tartisma gibi 6gretim teknikleri elestirel diistinme beceri ve egilimlerinin
gelisimini desteklemektedir. Bu nedenle 6gretmenler, sinif i¢erisinde 6grencileri aktif
olarak Ogrenmeye dahil ederek -elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarini
kolaylagtirmalidir (Simpson, Courtney, 2002; Velde, Wittman ve Vos, 2006). Elestirel
diistinmenin analiz, sentez, yansitma vb. gibi zihinsel becerilerinin kazandirilmasi

aktif bir 6grenme siireci gerektirmektedir (Schafersman, 2017).
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Yukaridaki agiklanan kavramsal ¢cer¢eveden hareketle; 6grencilerde elestirel diisiinme

becerisinin gelismesinde 6gretmenin rol ve gorevleri asagida kisaca 6zetlenmistir.

e Oncelikle dgretmenin kendisinin elestirel diisiinmenin egilim ve becerilerini
kazanmis olmasi,

e Elestirel diisiinmeyi destekleyen sinif atmosferi olusturmasi,

e Etkili soru sorma tekniklerini uygulamast,

e Elestirel diistinmeyi destekleyici bir dil kullanmasi,

o Simifigi etkilesimi arttirmak i¢in grup ¢alismalarindan faydalanmast,

e Aktif 6grenmeyi saglayan etkinlikler sunmasi,

e Elestirel diisiinmeyi a¢ik ve dogrudan bir yolla 6gretmesi,

e Oprencilere diisiinme siiregleri iizerine diisiinmek i¢in zaman tanimasi elestirel

diisiinmeyi destekleyen 6gretmen davranislarini olusturmaktadir.

2.8. Elestirel Diisiinmenin Ogretimine Yénelik Modeller

Ogretimde model, 6grenmeyi en verimli hale getirmek igin herhangi bir somut veya
somut olmayan bir yapinin degiskenleri ve bunlar arasindaki iliskileri sunmaktadir.
Elestirel diistinmenin Ogretimini daha etkili hale getirmek i¢in c¢esitli modeller

onerilmektedir. Bu boliimde bu modeller ayrintili olarak aciklanmaistir.

2.8.1. Ivie Elestirel Diisiinme Ogretim Modeli

Ivie (2001), elestirel diisiinmenin 6gretimine iliskin altt asamadan olusan bir elestirel
diisiinme modeli 6nermistir. Modelin ii¢ temel dayanagi bulunmaktadir: (1) elestirel
diisiinme bir zihinsel faaliyet bi¢imidir, (2) elestirel diisiinmey1 gelistirmek énemli bir
amagtir, (3) metaforlar elestirel diisinmeyi gelistirmede etkin bir arag olarak

kullanilabilir.

Ivie modelinde, elestirel diisiinmenin bir soruyla baglamasi ve olgusal (kanitlanabilir)
bilgiye dayanmasi gerektigini savunmaktadir. Temel soru asamasinin ardindan,
mantikli Oneriler ve temel varsayimlarin analiz edilmesi gelir. Bununla birlikte
Ogrencilerden temel soruyla ilgili olarak ii¢ farkli durum sunmalar1 ve bunlar
destekleyen yazili kanit bulmalari beklenmektedir. Model asagidaki Sekil 4’te
sunulmaktadir (lvie, 2001, 5).

99



MERKEZI SORU:
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Sekil 4: Ivie’nin Elestirel Diisiinme (")gretim Modeli

Ivie, Stanley D. Metaphor: A model for teaching critical thinking. Contemporary Education. c.
72.s.1:57-68, 2011°den uyarlandi.

Asama [: Merkezi Soru

Elestirel diisiinme 6gretiminin ilk asamasi merkezi (temel) bir sorunun olusturulmasi
ile baglar. Bu soru gercek hayatta 0grencin karsilasabilecegi durumlar ile ilgili
olmalidir. Hangi lider tipi egitim programlarinin basarili bir sekilde uygulanmasinda
etkilidir? Insan haklar1 nelerdir? Etkili 6gretim icin hangi ogretim stratejisi

kullanilmalidir? tipinde sorular olusturulabilir.
Asama II: Durumlar

Ikinci asamada dgrenci temel soruya iliskin olarak se¢im yapmast i¢in ii¢ farkli durum
olusturur. Omegin etkili liderlik tipi sorusunu ele alindiginda, Durum A; otoriter
egitim liderligini; Durum B ise, demokratik egitim liderligini temsil edebilir. Durum
C her zaman 6grencinin kendi bakis acisini yansitan bir segenektir. Bu 6rnekle ilgili
olarak Durum C, karma ya da dengeli liderlik modelini igerebilir. Her durum basligi

elestirel diisiinme modelindeki bos kutulara yazilarak ii¢lincii asamaya gegilir.
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Asama III: Oneriler

Elestirel diisiinme modelinin {i¢lincli asamasi, her duruma iliskin Onerilerin
yazilmasin1 igermektedir. Oneri, dogru olarak sunulan herhangi bir ifade ya da
iddiadir. Otoriter egitim liderligi i¢in oneri, nitelikli egitim a¢ik kurallar ve disiplin
olan bir okulda gergeklesir seklinde olabilir. Demokratik egitim liderligi i¢in Oneri,
nitelikli bir egitime egitimin ¢iktilaryla ilgili ogretmen, yonetici, Ogrenci ve
ebeveynlerin katildig: bir karar alma stireciyle ulasilabilir seklinde yazilabilir. Durum
C i¢in Oneri, nitelikli egitim ogretmen ve toplum destegi ile gii¢lendirilen giiclii ve

kararl bir liderligin bulundugu yerde gerceklesir seklinde ifade edilebilir.
Asama IV: Kanitlar

Elestirel diisinme modelinin dordiincii asamast mantik ylirlitme ve kanitlart
igermektedir. Ogrenciler onerilerini, giinliik hayattan bulduklar1 kamitlar1 sunarak
desteklerler. Ivie, otoriter egitim liderligi ile egitim programlarinin basarili sekilde
uygulanabilecegine; merkezi sinavlarda en yiiksek puanlarin yari-askeri egitim
kurumlart mezunlar1 tarafindan alindigin1 sunmaktadir. Demokratik egitim liderliginin
nitelikli egitim i¢in gerekli olduguna, Ogrencilerin demokratik bir toplulukta
sorumluluklart paylasarak egitim hedeflerini i¢sellestirdiklerini ve boylece 6grenmeye
adanmigliklarinin arttigini kanit olarak gostermektedir. Dengeli egitim liderligi icin
kanit olarak, nitelikli okullarda disiplin sorunlarmnin ¢dziimiinde yonetici ve

Ogretmenlerin isbirliginin etkili oldugunu savunan arastirma sonuglarin1 vermektedir.
Asama V: Varsayimlar

Elestirel diisiinme modelinin besinci asamasinda varsayimlar degerlendirilmektedir.
Ivie (2001, 3) varsayimlar;; mantik yiiriitme ve kanitlarin temelinde yatan 6n
diisiincelerimiz olarak agiklamaktadir. Varsayimlar, diisiince ve akil yiiriitme siirecini
yapilandiracagimiz temeli olusturmaktadir. Ornegin otoriter egitim liderligi tipi i¢in su

varsayimlar 6ne stiriilmektedir:

e Nitelikli egitim diizen ve disiplin gerektirir.

o Dikkatsiz ve diizensiz d6grenciler kural ve diizenlemelere ihtiya¢ duyarlar.
e Yiiksek standartlara ulagmak siki ¢aligmay1 gerektirir.

e Basar1 uzun vadeli hedeflere baglilik gerektirir.

e Herkesin otoriteye saygi duymay1 6grenmesi gerekir.
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Demokratik egitim liderligi tipi i¢in varsayimlar:

e Nitelikli egitim sivil sorumlulugu kazandirirken bireysellige de saygi duyar.
e Aktif ve merakli 68renciler bir serbestlik dl¢iisiine ihtiyag duyarlar.

e Yiiksek standartlara ulasmak olumlu bir okul atmosferi gerektirir.

e Basari, bireylerin amagclarina ulagtigi derecesiyle 6l¢iiliir.

e Her birey yasam anlamin1 kesfedebilmelidir.
Dengeli egitim liderligi i¢in varsayimlar:

e Nitelikli egitim, glivenli bir ortamda 6grencilerin ihtiyaglarini gidermektir.

e Yeterince olgunlasmamis Ogrenciler yakin yetiskin gdzetimine ihtiyag
duyarlar.

e Yiiksek standartlara ulagsmak, tim 6grenme toplulugu tarafindan paylasilan bir
hedeftir.

e Basari, bireysel ve kurumsal hedefler ortiistiigiinde ortaya ¢ikar.

e Herkes kural ve s6zlesmelere olan ihtiyaci kabul etmelidir.
Asama VI: Metaforlar

Elestirel diisiinme modelinin altinci ve son asamasi1 metaforlardir. Metafor kelimesini
Tiirk Dil Kurumu “bir ilgi veya benzetme sonucu ger¢ek anlamindan bagka anlamda
kullanilan s6z” olarak ag¢iklamaktadir. Karmasik disilincelerin  daha Dbasite
indirgenmesi ve soyut diisiincelerin analiz edilebilmesi i¢in basit kok metaforlar ise
yarar araglar olarak goriilmektedir. lvie (2001) otoriter liderlik tipine metafor olarak;
kaptan Ornegini vermistir. Gemi ve miirettebatinin (68retmen ve 6grenciler) iyiligi,
kaptanin kumanda etme kabiliyetine bagli olmaktadir. Herkes emirlere uymak
zorundadir, yoksa gemi batma tehlikesine girer. Demokratik liderlik tipi i¢in, Amerika
Birlesik Devletleri Senato sistemi metafor olarak verilmektedir. Senato tiyeleri
secilmez, atama yoluyla goreve gelirler. Senato bir liderlik temsili olsa da, senatoyu
olusturan senato Uyelerinin sahsi fikirlerini dile getirme 6zgirliigii bulunmaktadir.
Okul bir senatoya benzetildiginde, bireysellige ve kisisel haklara saygi duymaktadir.
Herkes kendi goriisiinii ifade etme hakkina sahiptir. Yonetici hedefleri uzlagsma
yoluyla belirlemeli ve bu hedefleri gerceklestirmek icin 6grenme toplulugunun diger
tiyelerine de sorumlulugu paylastirmalidir. Dengeli liderlik tipi i¢in, ebeveyn metaforu
verilmektedir. Yoneticiler iyi bir ebeveyn gibi 6grenme toplulugu i¢inde giiven

olusturmali tiim {iyelerin goriisiinii almalidir. Her ailenin kendi i¢inde kurallar1 oldugu
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gibi, Ogretmen ve Ogrencilerde toplulugun iyiligi i¢in baz1 kurallara tabi

tutulmalidirlar.

Yukarida tiim asamalar1 ayrintili olarak aciklanan Ivie nin Elestirel Diisinme Ogretim
Modeli’ne gore elestirel diisiinme; metaforlar, varsayimlar, kanitlar, ornekler ve
durumlar arasindaki mantikli iligkiler biitiiniiniin farkinda olunmasidir. Metafor
degistigi takdirde, tiim teorik sistem degismektedir. Cilinkii tiim diislincelerimiz,

yasamlarimizi davet ettigimiz metaforlarin etrafinda donmektedir.

2.8.2. Isbirlikli Akil Yiiriitme Modeli

Fung, Parr ve Townsend (2004), 6gretmenlerin Ogrencilerde elestirel diisiinmeyi
gelistirmelerinde yardimcei olmasi igin Isbirlikli Akil Yiiriitme Modeli’ni gelistirmistir.
Gelistirilen bu sentez model, elestirel diisiinme ve egitimi, mevcut egitim kuramlari ve
Ogrenci, Ogretmen ve programin gelisimine rehberlik etmek amaci iizerine
yapilandirilmistir.  Sekil 5’te verilen modelin benimsedigi Ogretim yaklagimini
olusturan {i¢ bileseni bulunmaktadir: (1) kaynastirma yaklagimi, (2) kiiltiirleme

yaklasimi ve (3) ilk iki bilesenin biitiinlestirildigi ortak akil yiiriitme tartigmasi.
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Isbirlikli Akil Yiiriitme ve Elestirel Diisiinme
|

Makro Hedefler

Ogrencileri daha iyi diisiiniir, 5grenen ve bireyler haline getirmek.

Kaynastirma Ortak akil yiiritme
Yaklasim tartismasi

Kiiltiirleme Yaklagimi

A 4

Mikro Hedefler

Okul egitim programlarinin tasarlanmasi ve gelistirilmesi i¢in:
1. Derinlemesine oOgrenme icin elestirel diisinme beceri ve

egilimleri, dil becerileri ve igerik bilgisinin ayn1 anda
kazandirilmasi.

Hedefler arasindaki baglantinin anlagilmasi i¢in Ggretimde
tutarliligin saglanmasi.

Ogrencilerin kendi ve akranlarmin performansimi degerlendirirken
diisiinme ve 6grenme hakkinda elestirel diisiinmelerini saglamak
icin Ogrencilerden beklenen performans ve dlgiitlerin agik bir
sekilde belirtilmesi.

Sekil 5: Isbirlikli Akil Yiiriitme Modeli

Fung, Irene, Parr, Judy, Townsend Micheal. “Teachers facilitating critical thinking in students:
The search for a model and a method.” European Conference on Educational Research, 22-25

September 2004. (Greece: University of Crete, Rethymno, 2004)6’dan uyarlandi.

diistinmenin

Sekil 5’te goriilen modelin ilk bileseni olan kaynastirma yaklasimi, elestirel

icerik Ogretimine dahil edilmesini vurgulamaktadir. Kiltlirleme

yaklagimi, sinif ve okuldaki degerler, beklentiler, egilimler, dil normlar1 ve diisiinme
becerilerini gelistirmek icin sosyal bir 6grenme ortami olusturmayi ve siirdiirmeyi
icermektedir. Ogrenenler kiiltiire dahil edilir ve dgrenme toplulugunun akil yiiriitmeye
dayali miinazara ve sorgulama uygulamalarina katilmalar1 i¢in desteklenirler. Ortak
akil yiiriitme tartismasi, Ogrenenlere diyalojik ve diyalektik diisinmeye imkani

saglayan onemli Ogrenme etkinlikleridir. Modelin bu bileseni, ilk iki bilesenin

biitlinlestirilmesi i¢in bir arayiiz gorevi gormektedir.
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Isbirlikli akil yiiriitme modeli, 6grencileri diisiinmeye tesvik etmek igin akil yiiriitme
slireci veya karmasik sorunlarin ¢oziimiine akran ya da 6gretmen liderligindeki grup
tartismasi yoluyla dahil olmasini amaglayan bir 6gretim stratejisidir. Modelin temel
dayanak noktasi, geleneksel simif tartismasina yonelik getirilen elestirilerdir.
Geleneksel sinif tartigmasinin daha ¢ok Ogretmenin hakimiyetinde ve 6gretmenin
tartismay1 baslatma-cevap-degerlendirme sorulariyla monolog seklinde gerceklesmesi
nedeniyle elestirilmektedir. Fung ve arkadaslar1 (2004), 6grencilerin diisiinme
stiregleri lizerine konusmalar1 ve karsilikli diyaloga girmelerinin elestirel ve bagimsiz
diisiinceyi gelistirdigini 6ne siirmektedir. Bu goriise dayanarak isbirlikg¢i akil yiiriitme
tartigmasint igeren bu modelin elestirel diisiinme egitiminde etkili oldugunu

belirtmislerdir.

Modelin uygulanmasinda ilk asamada O6grencilere elestirel diisiinme dili, ilke ve
becerileri acik ve dogrudan 6gretilmektedir. Sonrasinda dgrenciler 6grenmelerinde bu
ilke ve becerileri kullanmalar1 yoniinde desteklenirler. Ogrenciler, 6gretmen veya
akran liderligindeki isbirlik¢i akil yiiriitme tartigmalarini igeren bir dizi diisiinme

gorevine dahil edilmektedir.

2.8.3. King ve Kitchener’in Yansitict Muhakeme Modeli

1983 yilinda King ve Kitchener (2002) tarafindan gelistirilen bu model
varsayimlardaki degisimler ve bunlarin 6grencilerin elestirel ve yansitici diisiinme
becerilerinin gelisimini nasil etkiledigini aciklamaktadir. Ug gelisim diizeyinde
gerceklestirilen model, bilme siireci ve bilginin nasil edinildigi (gerekg¢e) hakkinda
yedi ayr gelisim asamasindan olugmaktadir.

Tablo 11: Yansitict Muhakeme Modeli
1. On Yansitic1 Diizey ~ Bilgiyi edinme bir otorite ya da birinci elden gézleme

dayanmaktadir.

Asama | Bilgi kesindir ve nedenini arastirmaya gerek yoktur.

Asama II Bilgi kesindir ama herkes ulasamayabilir.

Asama II1 Bilgi her zaman bilinmeyebilir.
2. Yar1 Yansitici Bilgi kesin degildir ve belirsizlik oldugunun farkina
Diizey varilir.

Asama IV Bilgi kesin degildir ve soyuttur.

Asama V Bilgi baglama gore sekillenir.
3. Yansitic1 Diizey Bilgi mevcut kanitlarla degerlendirilir.

Asama VI Bilgi degerlendirme yoluyla olusturulur.

Asama VII Bilgi aktif bir sorgulamanin sonucudur.

King, Patricia, Kitchener Karen. The reflective judgement model: Twenty Years of Research
on Epistimic Cognition, 2002.
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Modelin 6n yansitic1 diizey (1-3.agsamalar), yar1 yansitict (4-5. asama) ve yansitici
diizey (6-7. Asama) olmak ilizere yedi gelisim asamasi yukarida Tablo 11°de

acgiklanmaktadir.

Yansitict sorgulama becerisinin gelisimini temel alan bu modelin ilk {i¢ asamasi, 6n
yansitici diisiinme diizeyidir. Bu diizeyde birey, gbzlemledigi ya da bir otoritenin ifade
ettigi bilgileri oldugu gibi dogru kabul etmektedir. Dordiincii asamayla birlikte birey
bilginin kesin olmadigini ve baglama gore degisebileceginin farkina varir. Ikinci
diizeyde farkli bakis acilar1 ve yorumlamaya bagl olarak bilginin degisebilecegini
kabul eder. Muhakemenin bireysel ve Oznelligini anlar. Uciincii diizey yansitici
diistinmenin en iist basamagidir. Problemler farkli kaynaklardan elde edilen bilgiler
1s1g¢inda ele alinir. Bilgi, iyi yapilandirilmamis (¢ok ¢oziimlil) problemlere ¢éziim
Oneren uygun bir sorusturma siirecini sonucunda ortaya c¢ikar. Modele gore,
ogrencilerin kendi yansitict gelisim siireglerinin farkina varmasi 6nemlidir. Diislinme
dogrudan 6gretilemez. Diisiinmenin gelisimi i¢in kilit nokta, iyi yapilandiriimamis
(cok ¢dziimlii) problemlerin belirlenmesi ve kullamlmasidir. Iyi yapilandiriimamis
problemler, kesin bir dogru veya yanlis cevabi olmayan sorular, “yansitic1 yargilama”
gerektiren tartigilabilir konulari igerirler 6rnek olay ¢aligmalar1 veya senaryolardir.
Ornek olarak; ogrencilerden benzer web sitelerini degerlendirmeleri verilebilir

(Snyder, Snyder, 2008).

2.8.4. Emerson Elestirel Diisiinme Ogretim Modeli

Emerson (2013) yetiskin 6grenenlere elestirel diisiinme becerilerini 6gretmek i¢in yeni
bir model ortaya koymustur. Modelin ¢ikis noktas1 Keller’in ARCS motivasyon
kuramina dayanmaktadir. Ogrenci motivasyonunu arttirmak igin etkili bir model
olarak tanimlanan ARCS modeli gercevesinde elestirel diislinmenin ilkelerini temel
alan bir model gelistirmistir. Emerson, elestirel diisiinme 6gretimi i¢in alanyazinda var
olan etkili uygulamalardan yola ¢ikarak modeli olusturan ilkeleri ortaya koymus ve bu
ilkeleri SMART adi altinda 6zetlemistir. Buna gore, 6gretim o6z-referans (S:self-
referential), listbiligsel (M:metacognitive) aktiviteleri iceren, uygulama i¢in firsatlar
sunan (A:application), oOgrencilere yansitict doniit saglayan (R:reflective) ve
becerilerin farkli baglamlara transferini en {ist diizeye ¢ikaran (T: transfer) bir 6zellikte
olmalidir. ARCS kuramindan hareketle elestirel diisiinme Ogretimine 6zgii ilkelerle

yeniden gelistirilen modelin kategorileri Sekil 6’da gdsterilmektedir.
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ARCS/SMART Modeli Kategorileri
Dikkat E);gieferans
* siirpriz
* dengesizlik
Metabilissellik
* sesli diisiinmeyi modelleme
e artan karmasiklik
Uygulama
Giiven * siniflandirma ve siralama

* artan karmasiklik

Yansitici geribildirim

» Ogrenim rehberligi

* Sokratik diyalog
Doyum Becerilerin transferi

Sekil 6: Emerson Elestirel Diisiinme (")gretim Modeli

iliski

Emerson, Marnis. A Model for Teaching Critical Thinking. (ERIC Online Submission, 2013),
16°dan uyarlandi.

Keller’m ARCS Modeli’nin ilk asamasi, 6grencilerin dikkatini ¢ekme ve igerigin
ogrencilerin kigisel ihtiyag ve ilgileriyle ne kadar ilgili oldugunun gosterimini
icermektedir. Bu ilkelerin elestirel diisiinme Ogretimiyle sentezlendigi SMART
modelinin ilk basamagi, elestirel diisiinme becerilerinin agik¢a tanimlanmasi, neden
onemli olduklar1 ve ne zaman kullanilmas1 gerektigi ile ilgili etkinliklerini icermelidir.
Ardindan 6grencinin dikkatini ¢ekecek bir biligsel dengesizlik durumu olusturulur.
Ogrenciler, kisisel beklenti ve icerik iliskini gorerek 6grenme siireclerinde daha fazla

caba gostermeye tesvik edilir.

SMART modelinin ikinci asamasi, 6grencilerin gilivenini artirmak igin kullanilan
stratejileri igermektedir. Elestirel diisiinme &gretiminde Ogrencilere giiven
kazandirmak amaciyla iistbiligsel etkinlikler diizenlenir. Ayrica, 6grencilere elestirel
diistinme becerilerini artan karmagsiklik seviyelerinde ve farkli baglamlarda
uygulayabilmeleri i¢in firsatlar sunmak da Ozgiiveni olumlu etkilemektedir.
Egitmenlerin, siirekli olarak yapici ve destekleyici geribildirim saglamalar1 da 6nemli
goriilmektedir. Modelin son basamagi, elestirel diisinme &grenimini en iist diizeye
cikarmak i¢in elestirel diisiinme becerilerinin yeni baglamlara aktarilmasini

Onermektedir.

2.8.5. Dort Kath Diisiinme Modeli
Bacanli (2012) ve Dombayci (2012) tarafindan gelistirilen Do6rt Katli Diigiinme

Modeli, dgrencilere dogru diisiinmenin yollarinin 6gretilmesinde, diisiinme egitimine
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temel olmasi amaciyla Lipman’in diislinmeye yaklagimina dayanarak gelistirilmis bir
modeldir. Bu diisiinme tiirlerinin daha anlasilabilir ve egitim ortamlarinda
uygulanabilir olmasi i¢in bunlara iliskin 6zellikler basitlestirilerek modellestirilmistir.
Gelistirilen model kapsaminda, Lipman’in elestirel, yaratic1 ve 6zenli diisiinme olmak
tizere ele aldig1 diisiinmeye umutlu diistinme dordiincii bir boyut olarak eklenmistir.
Modelin savundugu temel fikir dogru diisiinmenin biitiinlesik bir beceri oldugudur.
Modele gore elestirel, yaratici, 6zenli ve umutlu diistinme becerileri uygun durumlarda
kullanildig1 takdirde dogru diisiinmenin gerceklesecegi ongdriilmektedir. Modelin
sekilsel tasviri incelendiginde bilissel - duyussal ve yakinsak — iraksak olmak iizere iki
temel boyutun yer aldig1 goriilmektedir. Elestirel ve yaratici diisiinme biligsel agirlikls;
6zenli ve umutlu diisiinme duyussal agirlikli olarak degerlendirilmektedir. Elestirel ve
Ozenli diisinme yakinsak agirlikli; yaratict ve umutlu diisiinme 1raksak agirlikli ele
alimmaktadir. Diger bir ifadeyle elestirel ve 6zenli diisiinme; tek bir dogru yanit ve
belirli bir sonuca ulagsmaya calisan diisiinme tiirleri olarak yakinsak diistinme
yontemini kullanmaktadir. Yaratici ve umutlu diistinme ise; cesitli yanitlarin
iiretilmesi veya cesitli sonuglara ulasmaya calisan diisiinme tiirleri olarak iraksak

diisinme yontemini kullanmaktadir (Bacanli, Dombayci, 2012).

Modele iligkin agiklamalar incelendiginde; elestirel diistinmenin biligsel ve yakinsak
bir diistinme bigimi oldugu ortaya konulmaktadir. Ayrica bilgi ve bilimle baglantili
davranisa yon veren bir diisiinme bicimi olarak agiklanmaktadir. Ogrencilerde elestirel
diistinmenin gelistirilmesi ve etkili elestirel diisiinme 6gretiminde; bu model ve 6geleri
dikkate alindiginda 6zenli diisiinme, yaratici ve umutlu diisiinme bigimlerinin de
gelistirilmesi gerektigi sonucuna varilabilir. Ozenli diisiinme; daha dogru elestirel
diistinmeyi saglamaktadir. Yaratict diisiinme; yararli ve gergekei iirlinler ortaya
konulmasi yoluyla daha elestirel diisiinmeyi verimlilik agisindan desteklemektedir.
Umutlu diisiinme ise, elestirel diistinmeyle birlikte diger diisiinme tiirlerinin temeli
olarak ifade edilmistir. Umut olmadan elestirel diisiinmeden s6z edilemeyecegi
vurgulanmistir. Elestirel diisiinebilme becerisinin 6grencilere kazandirilmasi; bu ii¢
diistinme biciminin iyi bir sekilde anlasilarak Ogretimini de Onemli kilmaktadir

(Bacanli, Dombayci, 2012).
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2.9. Elestirel Diisiinme Ogretimi Stratejileri

Bir onceki bolimde ayrintili olarak acgiklanan modellerin yani sira elestirel
diisiinmenin &gretiminde birgok strateji ve yontem de bulunmaktadir. Ogretim
stratejisi, 6grenenlerin 6grenme hedeflerine ulagmasini saglayan 6gretim planini ifade
eden daha genel bir terim olmaktadir. Ogretim yontemi ise, baz1 davranislara yonelik
yapilan etkinlikler ve izlenen yol olarak agiklanabilir. Elestirel diisiinmeyi gelistiren
etkinliklerin planlanmasi belirli 6gretim yontemlerini kullanmay1 gerektirmektedir.
Crawford, vd. (2005) Diisiinen Sinif icin Ogrenme ve Ogretme Stratejileri adl
kitabinda, baz1 yontemlerin bir dersin tamamim sekillendirebilecek kadar kapsamli,
baz1 yontemlerin ise ders planlamasinda tamamlayici olarak kullanilabilecek yan
yontemler oldugunu belirtmektedir. Dolapci (2009) elestirel diistinme Ogretim
stratejilerini, elestirel diisiinme becerilerini ve egilimlerini gelistirmeye yonelik
uygulanan yontemler, izlenen yollar olarak tanimlamaktadir. Buradan yola ¢ikarak
elestirel diistinme Ogretim stratejilerinin, bir¢ok dgretim yontemini igeren bir dersin
tamamina yayilmis kapsamli etkinlikler oldugu sdylenebilir. Elestirel diislinme
Ogretim stratejisinin, ogretim yontemlerini iceren daha kapsamli bir tanim oldugu
goriilmektedir. Strateji ve yontem kelimeleri birbirinden anlam olarak
farklilasmadigindan ¢alismanin bu boliimiinde daha genel bir ifade olarak elestirel

diistinme 6gretim stratejisinin kullanimi tercih edilmistir.

Alanyazinda elestirel diisiinmenin 6gretimi i¢in birgok strateji 6nerilmektedir. Elestirel
diistinmenin 6gretimine katkida bulunan etkinliklere argiiman analizi, ¢ikarim yapma,
arglimanlarin tiim yonlerini degerlendirme, karar verme, yorumlama, aciklama, soru
sorma ve cevaplama 6rnek olarak verilmektedir (Ennis, 1985; Facione, 1990; Halpern,
1988; Lipman, 1988; Paul, 1993; Willingham, 2007). Elestirel diisiinmenin 6gretimini
hedefleyen bu etkinlikler ayni zamanda elestirel diisiinme becerilerine de isaret
etmektedir. Gelder (2005)’e gore elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde lizerinde
durulmasi gereken bes temel ilke bulunmaktadir. Bu ilkeler elestirel diisiinme strateji

ve yontemlerinin sinif iginde uygulanmasinda bir ¢ergeve sunmaktadir.

1.Elestirel diisiinme zor ve karmasik bir siirectir.

2.Elestirel diistinme agikca Ogretilmeli ve Ogrencilere uygulama yapma imkani
saglanmalidir.

3.0prenciler 6grendiklerini farkli baglamlara transfer etmelidir.
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4.Ogrencilerin elestirel diisinmenin kuramsal boyutunu grenmeleri, bu becerileri
daha iyi gelistirmelerini saglar.

5. Ogrenciler analiz edilen konunun mantiksal yapisinin ana hatlarini ¢izmelidir.

6. Ogrenciler elestirel diisiinme konusunda hatalarinin farkina vardiginda bunlar
ortadan kaldirarak daha etkili diistinebilirler.

Shim ve Walczak (2012, 26) sinif i¢inde elestirel diistinme 6gretiminde etkili temel iki
uygulamadan bahsetmektedirler Birinci uygulama; diisiinmeye yonelik sorular sormak
ve ikincisi ise 6grencilerin karsilastirma ya da ¢oklu bakis agilarini degerlendirdikleri
gorevler sunmaktir. Aym zamanda sinifta degerlendirme sorulari sormanin ve
Ogrencinin O0grenmeye aktif katiliminin desteklenmesi de elestirel diisiinmeye
yardimer stratejiler olarak alan yazinda yer almaktadir (Browne, Freeman, 2000). Bu
uygulamalarin geleneksel 6gretim ve ezber yontemlerinden daha etkili oldugunu
aragtirma kanitlar1 da gostermektedir. Abrami, vd. (2015)’nin 6gretim uygulamalarini
meta-analiz ile degerlendirdikleri ¢aligmalari, aktif 6grenme uygulamalarinin
etkililigine iliskin bulgular sunmaktadir. Aktif 6grenme, 6grencilerin sinif icerigini
analiz, sentez ve degerlendirmesini tesvik eden okuma, yazma, tartisma veya problem
¢ozme gibi etkinliklerde bulunduklari bir siirectir (Smith, Rama, Helms, 2018).
Calisma kapsaminda elestirel diistinmenin ders iginde 6gretim stratejileri olarak grup
calismalari, otantik 6rnek ve problemler, mentorluk ve rol yapma o6nerilmektedir. Grup
caligmalar1; elestirel diyalog, kiiciik ve biiyiik grup tartismalarini icermektedir.
Mentorluk uygulamasina; bire bir 6grenci-6gretmen etkilesimi, akran liderligi ve
stajerlik Ornek olarak verilmistir. Bu yoOntemlerin birlikte kullanimi elestirel
diisinmenin en iist diizeyde gelisimini saglamaktadir (Smith, Rama, Helms, 302).
Dennick ve Exley (1998), elestirel diistinmeyi gelistiren kiiciik grup ¢alismasina dort
yontem ornek vermektedir: odaklanmis tartisma, 6grenci seminerleri, probleme dayali
O0grenme ve rol oynamadir. Cargas, Williams ve Rosenberg (2017) elestirel
diistinmenin 6gretimi icin disiplinleraras1t bir yontem olarak probleme dayali
performans gorevlerinin kullanimini énermektedir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
farkli disiplinler baglaminda elestirel diistinme becerilerini uygulamalar1 ve ortak bir
rubrik baglaminda degerlendirilmesini igeren yontemin etkili bir yol oldugu
belirtilmektedir. Bu yontemlere ek olarak ters-yliz simif modeli, aktif 6grenmeyi
destekleyerek ogrencilere elestirel diisiinme becerileri kazandirmak icin etkili bir

strateji olmaktadir (Smith, Rama, Helms, 2018). Ten Dam ve VVolman (2004); orta ve
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yiikksekdgretim diizeyinde elestirel diisiinme O6gretiminde tartisma ve diyalog

tekniklerinin kilit bir rol oynadigini belirtmektedir.

Ennis (2017) elestirel diisiinmenin Ogretimi i¢in bir kilavuz niteligi tasiyan gesitli

strateji ve taktikler 6nermistir. Bu strateji ve taktikler su sekildedir:

Ogrencileri sunulan fikirleri oldugu gibi kabul etmek yerine dogru kararlar
almak i¢in yansitici diisiinmeye tesvik edin.

“Nasil biliyorsun?”, “sebepleri neler?”, “bu iyi bir bilgi kaynagi mi1?” gibi
sorular araciligiyla 6grencilerin kendi ve bagkalarinin goriisleri i¢in sebep ve
gerekceler aramalarini saglayim.

Ogrencilerin alternatif hipotezler, sonuglar, agiklamalar, kaynaklar, bakis
acilar1 ve planlar gelistirmelerini vurgulayin.

Ogrenciler smifta elestirel diisiinmenin ilkelerini uygularken, farkli 6rnek ve
baglamlarda uygulama yapma imkani tantyin.

Ogrencilerle aymi fikri paylastgimiz ya da paylasmadigmiz durumlarda,
kendinden emin olmadigmniz veya Ogrencilerin sdylemek istediklerini
anlamaya ¢alistiginizda “neden?” sorusunu yoneltin.

Ogrencilerin olay, durum ya da goriisleri baskalarinin bakis acisindan
gormenin ve bunlara karst agik fikirli olmanin 6nemini vurgulaymn. Ayni
zamanda kendi gortislerini farkli kanit ve nedenler ortaya ciktiginda yeniden
degerlendirmek i¢in istekli olmaya 6zendirin.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim ve becerilerini ne dlgiide kazandiklarini
degerlendirin. Bu degerlendirme sonuglarini derse iliskin degerlendirme
sonugclari ile birlestirin. Se¢ilen 6l¢gme ve degerlendirme yonteminin elestirel
diistinme 6gretimine uygun olmasina dikkat edin.

Ogrencilerin elestirel diisiinmenin 6gretilecegi konu alan1 hakkinda énceden
bilgiye sahip olmalar1 gerekmemektedir. Konu alan1 ve elestirel diisiinmenin
ogrenim siireci birlikte ilerleyebilir.

Bazen yanitin1 bilmediginiz ya da tartigmali yanit1 olan sorular1 6grenme
ortamina tastyin.

Soru ve durumlar hakkinda diistinmeleri i¢in G6grencilere yeterli zamani

tantyin.
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Smif tartigmalarinda 6grencilerin ifade ettikleri diislince, yanit, hipotez, bakis
acilarii tahta veya panoya not edin. Not edilenler iizerine 6grencileri fikir
yiirlitmeye tesvik edin. Bunu yaparken 6grencilere yeterli zamani tantyin.
Ogrencilerin diisiincelerini, diisiincelerinin gerekcelerini, karsit goriisleri ve
goriislerindeki zayif noktalarin farkinda varmalarini saglayin.

Ogrenci raporlari, mektuplari, ddevlerini degerlendirmek igin bir dizi 6lgiit
belirleyin. Olgiitlerin, dgrencilere dnemli oldugunu belirttiginiz elestirel
diisiinme ilkelerini yansitmasina dikkat edin.

Ogrencilerin birbirlerinin goriislerini ve yazilarin1 okuyarak, yukarida
bahsedilen oOl¢iitleri uygulamalarin1 ve Onerilerde bulunmalarini saglayin.
Sonrasinda bagka goriisler alarak tekrar gozden gecirmelerini isteyin.
Ogrencilerin soru ya da sorunlar iizerine gruplar halinde ¢aligmasini saglaym.
Sinifa verilen bir 6dev ya da gorevin igerigi anlagilmadiysa, bir sonraki 6dev
ya da gorevi erteleyin.

Bir goriisii degerlendirirken; oOgrencilerin ana fikri belirleme, nedenleri
aragtirmalarini saglayin.

Gerekgeleri degerlendirme, anlamlarin agikligini arama ve gozden gecirmeye

dikkat etmelerini saglayin.

McEven (1994) calismasinda altmis yedi Ogretmenin goriislerine dayali olarak

tanimladig elestirel diisiinmenin 6gretiminde etkili 6gretmen davranislar ve 6gretim

stratejileri Tablo 12 ve Tablo 13’te sunulmaktadir.

Tablo 12: Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesinde Etkili
Ogretmen Davraniglari

Sira  Ogretmen davramsi Sira  Ogretmen davramsi
1. Tartismay1 tegvik etmek 9. Giiven ortami yaratma
2. Diislinmeye zaman tanimak 10.  Ogrencilerin agikligini takdir
etme
3. Gelisimi desteklemek 11.  Ogrencileri diisiinmeye tesvik
etme
4, Etkilesimli 6grenmeyi 12. Grup ¢alismasini tegvik etme
desteklemek
5. Ogrencileri dinlemek 13.  Bireysel calismay1 tesvik etme
6. Bagimsiz diisiinmeyi tesvik 14, Smifta sessizlik zamanlarini
etmek destekleme
7. Ogrenci fikirlerine deger vermek  15. Tek bir dogru cevabi bekleme
8. Kanitlara gore goriislerini revize 16.  Grup ¢alismasina
etmeye isteklilik yonlendirmeme
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Tablo 12 - devam
17.  Ogrencilerin fikirlerini kabul
etme

McEwen, Berly C. Teaching critical thinking skills in business education. Journal of Education
for Business. c. 70. s. 2: 99-103, 1994.

Tablo 13: Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesinde Etkili Ogretim

Yontemleri
Sira  Ogretmen davramsi Sira  Ogretmen davramsi
1. Ormnek olay / problem ¢ozme  10.  Gosteri
2. Simiilasyon 11. Bilgisayar destekli 6gretim
3. Proje 12. Sepete at teknigi
4, Tartisma 13. Oyun oynama
5. Agik oturum 14. Gorsel ve isitseller
6. Rol oynama 15.  Egitim gezisi
7. Biiyiik grup tartismast 16. Misafir konusmaci
8. Kiitiiphane arastirmasi 17. (Caligma kitabi/sayfast
9 Bagimsiz calisma 18. Ders anlatimi1

McEwen, Berly C. Teaching critical thinking skills in business education. Journal of Education
for Business. c. 70. s. 2: 99-103, 1994.

Tablo 12 ve 13 incelendiginde, sinif i¢inde tartisma ortami olusturmak ve dgrencilere
diistinmeleri i¢in zaman tanimak, elestirel diisiinme becerisinin 6gretiminde etkili
Ogretmen davraniglart olarak tanimlanmistir. Elestirel diisiinmenin = 6gretim
ortamlarina dahil edilmesinde 6rnek olay ¢alismasi, problem ¢dzme, simiilasyon ve

proje c¢alismalari en etkili 6gretim yontemleri olarak tespit edilmistir.

Bunlarla birlikte 6grencilerin elestirel diisiinme alaninda egitilmelerinde uygulanan
strateji ve yontemlerin bazilari, yazili metinleri anlama, isbirligi ile 6grenme, tartigma,
yazma, savlarin anlasilmasi, elestirel dinleme (Crawford vd, 2005); sokratik
sorgulama, rol oynama, deneyimleri analiz etme, goriis, mantikli yarg: ve gercekleri
birbirinden ayirmadir (Paul vd, 1989). Dolapci (2009, 69) elestirel diisiinme 6gretimi

stratejilerini su sekilde siralamaktadir:

. Elestirel tartisma

. Meslek degistirme

. Diyalog yazma

. Bir dakikalik yazma
. Modelleme

. Elestirel Analiz

. Tartisma takimlar1

0 9 O O A W N o~

. Dramatizasyon
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9. Olay labirenti

10. Kritik olay

11. Senaryo olusturma

12. Sokratik soru sorma

13. Yaratici canlandirma

14. Makale yazma

15. Alint1 veya Karikatiir

16. Kesif

17. Artilar eksiler ve alternatifler

18. Ideolojik elestiri

19. Akil Hocalig1

20. Temel kurallar olusturma.

Elestirel diisiinmenin etkili bir sekilde O6gretilmesinde aktif 6grenmenin harekete
gecirilmesi amaciyla simif iginde soru sorma ve tartismanin desteklenmesi, otantik
problemler {izerinde okuma ve yazma etkinliklerinin diizenlenmesi Onemli
goriilmektedir. Bu boliimde elestirel diisiinme 6gretiminde yedi temel strateji izerinde
durularak bunlar ayrintili agiklanacaktir. Bu stratejiler; alti sapka diisiinme yontemi,
soru sorma, sokratik sorgulama, rol oynama, deneyimleri analiz etme, gercek, goriis
ve mantikli yargilarin ayirt edilmesi, 6rnek olay calismasi, ortam saglama ve Potts

yontemidir.

2.9.1. Alt1 Sapkah Diisiinme Yontemi

1984 yilinda Edward de Bono tarafindan gelistirilen alt1 sapkali diisiinme yontemi,
grup ve bireysel olarak akil yiiriitme ve karar verme aracidir. Bono’ya gore diistinmeyi
engelleyen en biiylik faktor karmasa halidir. Birey bir¢ok seyi ayn1 anda ve bir arada
diisiinerek yapmak ister. De Bono tarafindan bu karmasikligi 6nlemek i¢in dnerilen bu
model, bireyin diisiinmesini belirli bir siire i¢in belirli bir yone odaklayan bilingli bir
diislinme sistemidir. Bireysel diislinmenin yapilandirilmas: yoluyla 6zgiin
diisiincelerin iiretilmesi, karar alma niteliginin gelistirilmesi ve hizli ¢6zlime ulagmay1

saglamaktadir.

Alt1 farkli renk ile temsil edilen diisiinme sapkalari, alt1 farkli rol ve diislinme boyutunu
da icermektedir. Birey, zihinsel olarak giydigi farkli diistinme sapkalarina uygun rolii
oynar. Tim bu diisiinme sapkalari, insanlarin belirli bir konu ya da sorun hakkinda

daha derinlemesine diisiinmelerini saglamaktadir. Sapka renklerinin temsil ettigi
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diisiinme sekline uygun acilardan bir soruna yaklasilir. Boylelikle tek tarafli diisiinme
seklinin diglanarak farkli goriislerin ortaya konuldugu ve yeni goriislerin olustugu

savunulmaktadir.

Alt1 sapkali diisiinme yontemi, Ogretim araci olarak kullanildiginda ¢ok yonlii
diistinmeyi desteklemektedir. Sinifta kullanildiginda konunun dagilmasini 6nleyerek
Ogrencileri bir durum ya da sorun hakkinda farkli sekilde diisiinmek igin tesvik
etmektedir. Ogrenciler kendi deneyimlerine dayali ¢ikarimlardan ¢oziimler iiretir,
duygularint tanimlar, analiz eder ve baskalarinin duygularimi empati yoluyla

degerlendirir (Demircioglu, 2018).

Alt1 sapkanin iglevi ve 6gretim siirecini su sekilde agiklanmaktadir (Bono, 2014,
Demircioglu, 2018; Demirel, 2002; Karadag, Saritas ve Erginer, 2009):

e Beyaz Sapka (Tarafsiz sapka): Tarafsiz ve nesnel diisiinme ile ilgilidir. Bilgi,
veri ve durumlar1 temele alir. Konuyla ilgili sorulara rehberlik ederek énemli
ve eksik bilgilerin toplanmasini1 amaclar.

e Kirmuzi Sapka (Duygusal sapka): Ofke, tutum ve duygularla ilgilidir. Dayanag
olmadan Onsezilere dayali olarak fikir ve duygularin ifade edilmesini amaglar.

e Siyah Sapka (Karamsar sapka): Karamsar ve olumsuz diisiinme ile ilgilidir. De
Bono’nun en faydali sapka olarak nitelendirdigi siyah sapka; risk, tehlike ve
gelecekte doguracagi problemlere isaret etmektedir.

e Sar1 Sapka (Iyimser sapka): Iyimser, duygusal ve yapici diisiinme ile ilgilidir.
Olaylarin degerini ortaya ¢ikarmayi ve yararli yonlerini bulmay1 amaglar.

e Yesil Sapka (Yaratict sapka): Yaratict ve yeni fikirlerle ilgilidir. Farkli ¢6ziim
yollar1 bulmak i¢in yeni goriis ve alternatif yaklagimlar sunmay1 amaglar.

e Mavi Sapka (Degerlendiren sapka): Diizenli ve kontrollii diisiinme siireci ile
ilgilidir. Diislinmenin diisliniilmesini amaclar. Her sapkadan elde edilen
sonuclar1 ozetler. Diislinme siirecini gozlemler. Durumu analiz eder ve bir

sonug ¢ikarir.

2.9.2. Soru Sorma

Ogrencilerin diisiinme ve konusma becerilerini kazanmasinda 6nemli goriilen soru
sorma (Demirel, 2002), elestirel diisiinmenin dahil edildigi siniflarin temel davranigsal
ozelligi olarak da tanimlanmaktadir (Browne, Freeman, 2000). Ogrenme siirecinde

zihinsel etkilesimi arttiran sorular evet-hayir seklinde kisa cevapli sorular yerine
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dolayli ve agik uglu sorulardir (Giines, 2014). Neden belirlemek, tartisma yaratmak ve
anlamay1 degerlendirmek gibi elestirel diisiinme bilesenlerini harekete gegiren agik
uclu sorular iyi diisiinmeyi ve sorgulamay1 gerektirmektedir. Shim ve Walzack (2012)
farkli 6gretim uygulamalari1 ve 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisimine
etkisini inceledigi c¢alismalari, diisiindiiriicii sorular sormamin en etkili O6gretim

uygulamasi oldugunu ortaya koymaktadir.

Browne ve Freeman (2000) elestirel diisiinmenin ilk olarak anlamay1 gerektirdigine
vurgu yapmistir. Bir argiimanin sebep ve sonuglarini ortaya ¢ikaran sorulari, elestirel
disinme i¢in baslangic noktasi olarak tanimlamaktadir.  Diisiinmenin
degerlendirilebilmesi igin, ilk olarak neden? sorusuyla sebeplerin arastirilmasi 6nemli
goriilmektedir. Devaminda elestirel diisiinmeyi sinifin odagina tasimak icin asagidaki

sorular1 Onermektedirler:

e Hangi kelime ya da ifadeler belirsiz bir sekilde kullanilmaktadir?
¢ Diisiincenin dayandigi varsayimlar nelerdir?

e Diisiincenin dayandig1 iddialar i¢in hangi kanitlar bulunmaktadir?
e Onerilen kanitlarm kalitesi nedir?

e Arglimanin bilesenleri ikan edici midir?

Browne ve Keeley (2007) Dogru Sorulart Sormak isimli kitabinda elestirel sorularin
kapsamini gelistirerek elestirel diisiinme soru listesi olusturmustur. Elestirel bir okuma
ve dinleme igin gereken elestirel tutum ve becerilerinin asagida verilen sorular

etrafinda insa edildigini belirtmektedirler:

e Sorunlar ve sonuglar nelerdir?

e Sebepler nelerdir?

e Hangi ifade ya da kelimeler belirsizdir?

e Deger catismalari ve varsayimlar nelerdir?

e Betimleyici varsayimlar nelerdir?

e Diisinmede herhangi bir hata var m1?

e Kanitlar ne kadar iyidir?

e Istatistiklerin yaniltic1 bir 6zelligi var midir?
e Hangi 6nemli bilgiler atlanmistir?

e Hangi makul sonuglar bulunmaktadir?
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Ocak (2018) simif igerisinde soru sorma yonteminin etkili olarak uygulanmas igin
sorunun tim smifa yoneltilmesi gerektigini belirtmektedir. Sorunun ardindan
ogrencilere diisiinmeleri icin yeterli zaman verilmelidir. Ogrenci yanitlayamadig
takdirde 1srar edilmeyerek, baska bir dgrenciden yanit istenmelidir. Ogrencilerin soru

sormaya istekli hale getirilmesi de 6nemli goriilmektedir.

2.9.3. Sokratik Sorgulama

Sokratik sorgulama; 6grencilerin diisiince ve inanglarinin anlam ve gerekgelerini
konusmaya dayali diisiinme ve degerlendirme yoluyla diisiincelerini gelistirmelerini
saglayan bir yontemdir. Sokratik sorgulama, 6gretmenlere ve dgrencilere elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in uygulamada Onemli firsatlar sunmaktadir
(Copeland, 2005). Sokratik sorgulama farkli sekillerde gerceklesebilir. Biiyiik ya da
kiigiik grup tartismalari, bire bir ya da kisi kendi kendine sokratik sorgulama yapabilir.
Tiim bu farkli uygulama bicimlerinin ortak noktasi, sorulan sorularin incelenmesi
yoluyla kisinin diislincesinin gelismesidir. Sinifta sokratik sorgulama yonteminin

saglayacagi faydalar sunlardir (Paul ve dig., 1989, 23):

e Temel sorunlar1 glindeme getirir.

e Goriis ve inanclar1 derinlemesine inceleme imkani tanir.

¢ Diisilincedeki hatalarin kesfedilmesini saglar.

e Ogrencilerin kendi diisiince yapilarmi kesfetmelerini saglar.

e Ogrencilerin iddia, kanit, sonug, varsayimlar, neriler, kavramlar, yorumlar ve

bakis agilarina dikkat etmelerini saglar.

Sokratik sorgulama yontemini simifta uygularken dgretmenlerin asagidaki ipucu ve

Onerileri dikkate almasi faydali goriilmektedir (Paul ve dig., 1989):

e Oncellikle karmasik bir sorun hakkinda, 6grencilerin sorunu analiz ettikleri
kesfedici bir tartisma yiiriitiiliir. Sonrasinda 6grenciler sorunun kesfetmek ya
da arastirmak istedikleri yoniinii secebilirler. Son olarak 6grencilerle kendi
caligmalarin1 paylastiklar1 ve degerlendirdikleri soruna 6zgii bir tartisma
yiirtitiilebilir.

e Akvaryum teknigi yoluyla smif tartigmasi yiiritiilebilir. Sinifin iicte biri
cember olusturarak sorunu tartigir. Geri kalanlar bu tartismay1 dinler, not alir

ve sonrasinda degerlendirirler.
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e Smif iginde ger¢ceklesmis bir tartismanin ilgi duyduklar1 kismiyla ilgili olarak

Ogrencilerin bir kompozisyon yazmalari istenebilir.

Sokratik sorgulama yonteminin igerdigi farkli tiir ve drnekte sorular, asagida Tablo

14’te sunulmaktadir (Paul ve dig., 1989, 27-28).

Tablo 14: Sokratik Soru Tiirlerine Ornekler

Sokratik Soru Tiiri

Ornek

Aciklama Sorular1

ile ne demek istiyorsunuz?
Bir 6rnek verebilir misiniz?
Sizce temel amag nedir?
ile nasil iligkilidir?
Baska bir sekilde ifade edebilir misiniz?
Neden bunu sdylediniz?
Dabha fazla agiklayabilir misiniz?
Bu bizim tartigma / problem / konumuzla nasil
iligkilidir?

Varsayim Sorulari

Neyi varsayiyorsun?
burada neyi varsayiyor?
Bunun yerine neyi varsayabiliriz?

Siz varsayiyorsunuz. Sizi dogru anliyor
muyum?
Sanirim varsaylyorsunuz. Bu

varsayiminizi nasil gerek¢elendirirsiniz?

Sebep ve Kanit Sorulari

Neden bunun dogru oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Nasil bu sonuca vardiniz?
Sizi bu inanca ne gotiirdii?
Sebeplerinizi bize agiklar misiniz?
Hangi bilgilere ihtiya¢ duyuyoruz?
Bu sebepler yeterli midir?
Bunun i¢in bir kanitiniz var mi1?
Bu kanittan siiphe duymamiz i¢in bir sebep var
mudir?
Aksi halde sizi ne ikna edebilir?
diyen birisine ne soylerdiniz?
Nasil bir akil yiiriitmeyle bu sonuca ulastiniz?

Bakis Agist Sorulart

Bu konuya bakis acisindan
yaklagmaktasiniz. Bu bakis agisin1 neden diger
bakis agilarina tercih ettiniz?
Farkli insanlar bunu nasil yanitlardi? Neden?
Onlar1 ne etkilerdi?

’1n yapacagi itiraza nasil cevap
verirsiniz?
Bir bagkasinin bakis agis1 ne olabilirdi?
Alternatifi nedir?

Oneri ve Sonug Sorular

Bununla ne ima ediyorsunuz?

dediginizde, ~ ’1ima
ediyorsunuz?
Bunun nasil bir etkisi olur?
Bunun ger¢eklesmesi kesin midir, ya da olasi
mudir?

Soru Hakkindaki Sorular

Nasil 6grenebiliriz?
Biri bu soruyu nasil ¢ozerdi?
Soru acik m1? Biz dogru anliyor muyuz?
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Tablo 14 - devam
Bu soruyu cevaplamasi zor mu, kolay mi1?
Neden?
Bu soru bizi degerlendirmeye mi yonlendiriyor?
Hepimizi sorunun bu olduguna hem fikir miyiz?
Bu soruyu yanitlamak i¢in dncelikle hangi
sorular1 yanitlamaliy1z?
Bu soru neyi varsaymaktadir?
Bu soru neden 6nemlidir?

Paul, Richard, Binker, A., Martin, Douglas, Vetrano, Chris, Kreklau Heidi. Critical Thinking
Handbook: 6th-9th Grades. A Guide for Remodelling Lesson Plans in Language Arts, Social
Studies and Science. (USA: Center for Critical Thinking and Moral Critique, 1989), 27-28’den
uyarlandi.

Ogretmenlerin  sokratik sorgulama ydntemi uygulanirken ogrencileri asagidaki
hususlara dikkat etmesi i¢in tegvik etmesi de yontemin basarili bir sekilde uygulanmasi

icin 6nemli goriilmektedir:

e Digerlerini dikkatlice dinleme,

e Soylenilenleri ciddiyetle ele alma,

e Sebep ve kanitlar1 arama,

e Varsayimlar farketme ve lizerine diisiinme,

e Ornek ve sonuglari kesfetme,

e Bagkalarinin bakis agilarina empati ile yaklasma,

o Tutarsizlik, belirsizlik ve diisiincedeki diger sorunlara kars1 uyanik olma,
e Altinda yatan sebepleri arama,

e Saglikl bir siiphecilige sahip olma.

2.9.4. Rol Oynama Yontemi

Rol oynama; 6grencinin kendi duygu ve diisiincelerini farkli bir kisilige biirtinerek
ifade etmesini saglamaktadir (Demirel, 2002). FElestirel diisiinme 6gretiminde rol
oynama, dgrencilere farkli diislinen kisilerin akil yliriitme seklini oynayarak, farkli
diistince sekilleriyle empati kurmalarina yardimer olmaktadir. Paul ve digerleri (1989)
rol oynamanin kisinin kendi diisiincesini yeniden insa etmesini sagladigim
savunmaktadir. Rol oynama yontemi, kisinin kendi diistincelerini sorgulamasi ve farkli
bakis acilar1 hakkinda bilgi edinmesini saglar. Ders i¢inde bu yontemin uygulamasi,
karsit goriislerin gerekgelerinin sunuldugu beyin firtinasi, sokratik sorgulama, tartigma
veya diyalog yazma ile desteklenebilir. Demirel (2002) rol oynama igin sinif

etkinliklerinde dikkat edilmesi gereken hususlar1 su sekilde agiklamaktadir:
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e Ogrenciye rol yapacagi konu hakkinda Onceden genel bir bilgilendirme
yapilmalidir.

e Ortam 6grencinin dogal olmasini saglayacak sekilde diizenlenmelidir.

e Rol paylasimi ve provanin ardindan sahne hazirlanir. Smif tartisma yoluyla
olaydaki karakterlerin 6zellikleri belirlenir.

e Roller i¢in 6grenciler secilir ve 6grenciler rolleri hakkinda bilgilendirilir.

e Rol alan 6grenciler rollerini oynar ve sinifin geri kalan1 6grencileri izler.

e Olaym sunulusu kiigiik ya da biiyiik grup tartismasi yoluyla tartigilarak oyun

ve oyuncularin giiglii-zayif yonleri belirlenir.

2.9.5. Deneyimleri Analiz Etme

Paul, vd. (1989)’ne gore 6grencilerin kendi ya da baskalariin yasanmis tecriibelerini
analiz etmeyi 6grenmeleri gerekmektedir. Zihinsel empati, zihinsel cesaret, zihinsel
biitiinliik, akla giiven gibi zihinsel erdemler, empati becerilerinin gelisimine yardimci
olmaktadir. Deneyimleri analiz etme 6grencilerin, tarafsiz iist diizey elestirel diistinme
ve zayif elestirel diistinme arasindaki farkliliklar1 gormelerini saglar. Soyut zihinsel
erdemler, deneyimlerin analiziyle somut bir anlam kazanirlar. Ogrenciler; durumlari,

insan davraniglarini ve gerekgelerini daha iyi anlarlar.

Deneyimlerin dikkatli bir incelemeyi gerektiren ii¢ bileseni bulunmaktadir: 1)
deneyimlenecek sey (giincel bir durum vb.), 2) deneyimlenen konu (bakis agis1, inang
cercevesi, tutumlar, istekler ve degerler), 3) durum yorumlanmasi ve
kavramsallastirilmasi. Kisi kendi ve bagkalarinin deneyimlerini asagidaki verilen

sorular yoluyla analiz edebilir:

e Durumun en tarafsiz a¢iklamasi ve duruma iligkin saf gergekler nelerdir?
e Duruma hangi ¢ikar, tutum, istek ve kaygilarimi tastyorum?
e Bakis agimla durumu nasil kavramsallastiriyor ve yorumluyorum?

Kendi deneyimlerini ve baskalarinin deneyimlerini analiz etme ve bu farkli analizler
lizerine tartigmalar yiiriitme, 0grencilerin kendi diistinme siire¢lerindeki hatalarinin
farkina varmalarina yardimci olmaktadir. Diisiinmedeki hatalarin farkina varma,
ogrencilerin kendi zihinsel erdem ve ahlaki karakterlerini besleyerek tarafsiz ve

Onyargisiz diisiinmeleri i¢in zemin hazirlamaktadir.
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2.9.6. Gergek, Goriis ve Mantikli Yargilarin Ayirt Edilmesi

Ogretmenlerin  6grencilere, gercek, goriis ve gerekceli yargi arasindaki ayrimi
dgretmesi elestirel diisinmenin gelisimi agisindan énemli goriilmektedir. Ogrencilerin
akil yiiriitmeye dayali yargilama yeteneklerini gelistirmek en 6nemli amaglardan biri
olarak vurgulanmaktadir. Bu ayrimi farketmek ve gerekgelere dayali yargilama
yeteneklerini gelistirmek, 6grencilerin kanit ve akil yiiriitmeye dayali sonug ¢ikarma

becerilerini de olumlu etkilemektedir (Paul ve dig., 1989).

2.9.7. Ornek Olay Cahsmasi

Omek olay calismasi, Ogrencilerin cevrelerini tanima ve yasam becerilerini
gelistirmek igin etkili bir yontem olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin dgrenme
stirecine aktif katilimini sagladigindan, 6rnek olay yontemi elestirel diisiinmenin
ogretiminde yararli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Ornek olay; simiilasyon, rol
oynama, yazili alistirma ve bir¢ok pedagojik yontemde temel olusturmaktadir.
Ogrencilere analiz etmeleri igin bir ornek olay diger ifadesiyle gercek yasam
sorunlarini igeren bir durumun yazili agiklamasi sinifa getirilir. Ornek olay ¢alismast,
ogrencilere bir dizi elestirel diisiinme becerisini deneyimleme olanagi saglamaktadir.
Verilen olayin iizerine ¢alisan 6grenciler olayin nedenlerini analiz eder ve problemi
degerlendirir. Tartisma yoluyla olayin neden ve ¢dziimlerine iliskin oneriler sunarlar

(McDade, 1995).

Ornek olaylar; tartisma ve ayrintili analizi desteklemek icin dgretmen tarafindan 6zel
olarak hazirlanir. Bir 6rnek olay, kronolojik bir siraya gore diizenlenmis gercekleri
icerecek sekilde dzenle tasarlanmis bir durumla ilgili bir hikayedir. Ornek olayda
hikayenin sonu agik birakilmistir. Ogrenciler hikayeyi analiz eder, analiz sonuglarina
gbre ¢oziimler {izerine tahminler yiiriitiir. Ornek olay ¢alismasinin amaci, simif iginde
arastirma teknikleri, karar verme becerileri ve elestirel diistinme analizini uygulamak
icin sinifta gergekci laboratuvarlar olusturmaktir. Bu yontemin elestirel diisiinme

becerileri i¢in kullaniminin sagladigi katkilar sunlardir: (McDade, 1995, 2):

e Oprencilerin elestirel diisinme becerilerini  uygulayabilecekleri  ve
gelistirebilecekleri bir laboratuvar saglar.
e Bilgi analiz siirecine vurgu yapar.

e Ogrencilerin baglama dayali analiz ve ¢ikarimlar yapmalarini saglar.
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e Ogrencileri kendi inan¢ ve durumlarla ilgili varsayimlar1 belirlemeye tesvik
eder.

e Ogrencileri alternatifleri diisiinmeye ve bunlarin giiclii ve zayif yanlarini
aragtirmaya tesvik eder.

e Ogrencileri teori ve uygulamay biitiinlestirerek 6grenmelerine yardimei olur.

e Ogrencilerin elestirel dinleme becerilerini gelistirmelerini saglar.

e Oprencilere, insanlarin ve organizasyonlarin nasil ¢alistigina iliskin teorileri
gelistirme ve test etme firsatlari saglar.

e Ogrencilerin 6rnek olayda sunulan problemleri en iyi ¢dziimlerine ulastirmak
icin kiiciik ya da biiyiik grup calistiklari isbirligine dayali 6grenimi destekler.

e Ogrencilerin alternatif diisiinme yollarin1 deneyimlemelerine, kesfetmelerine
ve test etmelerine yardimci olur.

e Diger 6grencilerin hi¢ kimsenin diistinmedigi fikirleri, analizleri ve ¢dziimleri

sunmas1 farkli bakig a¢ilarinin degerlendirilmesini kolaylastirir.

Ornek olay; simiilasyon, rol oynama, yazili alistirma ve birgok pedagojik yontemin
temelinde yer almaktadir. Facione (1990) elestirel diisiinme becerilerine rehberlik
etme ve 0grenen igbirligini arttirmak i¢in ornek olaylar1 temel alan problem ¢dzme
teknigini 6nermistir. Etkili Diisiinme ve Problem Cézme igin 6 Adim ya da Ingilizce
kisaltmas: IDEALS olan bu teknigin uygulanmasinda 6grenciler iki kisilik takimlar
olusturur. Bir 6grenci problem ¢oziicii, diger 6grenci akran kogudur. Problem ¢oziicii,
bir drnek olay lizerinde akran kogundan gelen sorular1 yanitlayarak calisir. IDEALS
adini, soru sorma siirecine yon veren alt1 temel stratejinin (identify, define, analyze,
list, self-correct) bas harflerinden almistir ve bu adimlarin agiklamasi asagidadir
(Snyder, Snyder, 2008):

Problemi Belirlemek: Karilastigimiz gercek soru nedir?
Baglami Tanimlamak: Bu sorunu ¢evreleyen gergekler nelerdir?
Secenekleri Siralamak: Olas1 segenekler nelerdir?

Secenekleri Analiz etmek: En iyi eylem hangisidir?

Sebepleri Agikca Listelemek: Neden bu eylem en iyi segcenektir?

Oz-diizenleme: Tiim siire¢ gézden gegirilir.
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2.9.8. Paul, Binker, Martin, Vetrano ve Kreklau (1989) Yaklasimiyla Elestirel
Diisiinme Stratejileri ve Egitsel Kullanimi

Paul, Binker, Martin, Vetrano ve Kreklau (1989, 53-97) elestirel diisiinmeye iliskin

beceri ve egilimleri igeren 35 elestirel diislinme stratejisi sunmaktadir.

Elestirel diisiinmenin 6gretimine yonelik olan her bir stratejinin dayandig ilke ve
stratejinin hangi durumda nasil uygulanabilecegi ayrintili olarak agiklanmaktadir.
Paul ve dig. bu stratejilerin uygulanmasinda, entelektiiel erdemlerin, stratejilere
uygulanmasinin géz ardi edilmemesi gerektigine vurgu yapmustir. Tablo 15°te,
elestirel diistinme stratejilerinin dayandigi ilkeler ve farkli konu alanlarinda bu
stratejilerin  6gretimi  ve nasil uygulanacagma iliskin 6rnek ve Oneriler

agiklanmaktadir.

Tablo 15: Elestirel Diisiinme Stratejileri

S1. Bagimsiz Diisiinme

Elestirel diisiinme egitiminde, dgrencilerin dzerk diisiinmesi dnemlidir. Ogrencilere, sebepleri veya
neyin dogru oldugunun 6nceden sdylenmesi, problem ¢6zmeleri igin elestirel diisiinmelerine ve yeni
bilgilerle var olan inanglarini sekillendirmelerine engel olmaktadir.

Simif i¢i uygulama énerileri:
* Beyin firtinasi ve bir problemin ¢6ziimiine iliskin grup tartigmalarinin yapilabilir.

*Yazili 6devlerde bilgi toplama, analiz, sentez ve sonuglart degerlendirirken 6grenciye bagimsiz
yargilama imkani taninanbilir.

*Konunun énemli noktalarinin 6ne ¢ikarilarak tartisilabilir.
*Grafik, sekil, vb ile ¢alisirken dgrencilerin kendilerinin bunlar1 adlandirmasi saglanabilir.

*Sosyal bilimler alaninda politik, niifus dagilimu, fiziksel, tarihsel, dilsel konularin siifa getirilebilir.

S2. Ben-merkezli ya da Toplum-merkezli Bakis Ac¢ilar1 Gelistirme

Benmerkezcilik, bagkalarinin goriislerini dikkate alma, kisisel ¢ikarlarma uymayan fikir ve gercekleri
kabul etmedeki yetersizlik olarak tanimlanir. Benmerkezci kisiler, kendi diisiinme siirecleri hakkinda
6z-bilingten yoksundurlar. Toplum-merkezciliginde, kisi ben dogruyum anlayisindan biz dogruyuz
anlayisina gecer.

Bu tutumlarin ortadan kaldirilmasi kisinin 6z-farkindaliginin arttirilmasina baglhdir. Kisinin kendi
akil yiiritme ve davraniglar iizerine diisiinmesi, varsayimlarini agik bir sekilde ifade etmesi,
elestirebilmesi ve yanls olduklarinda terk edebilmesi ¢6ziim olmaktadir.

Smnif i¢i uygulama onerileri:

* Sinif ortaminda mantiksiz ve haksiz davraniglar hakkinda tartisilmasi, 6grencilerin kendi ben-
toplum merkezci egilimleri hakkinda diistinmelerini saglar.

» Benmerkezcilige 6rnek olarak karsitlik iceren durumlar sunulabilir (Ben senin kalemini izinsiz
alirsam “6diing” almis olurum, sen benim kalemimi izinsiz alirsan “calmig” olursun, vb...)

S3. Tarafsiz Diisiinme

Tarafsizlik, bagkalarinin bakis acisi, varsayim, goriis ve akil yiiriitmesini anlamakla iligkilidir.
Elestirel diistinme, farkli insan ve toplumlarin ¢ergcevesinden diisiinmeyi gerektirdigi icin 6nemlidir.
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Tablo 15 - devam

Sinif i¢i uygulama onerileri:

» Sinif ortamindaki anlagmazliklarda veya sorunlar tartisilirken 6grenciler karsilikli 6diin vermeye
tesvik edilmelidir.

* Sinif ortamindaki anlagmazlik durumunda, 6gretmen 6grencilere kendi duruslarini agiklama imkani
verirse, 0grencilerine fikirleriyle ilgili yanlig anlasilmalar1 giderme imkani tanimis olur.

« Ogrenciler karsit veya hem fikir olduklar1 konularda, kanit ve sebep sunmalari igin tesvik edilebilir.

« Ogrencilerin savunduklar1 goriisiin karsit1 olan goriisii agiklayan bir diyalog yazmalari, bir hikaye
kahramanini karsit goris ile tasvir etmeleri veya rol oynama ile tartigmalari 6grencilere farkli bakis
acilarini karsilastirma imkani sunmaktadir.

» Ogrencilere “arkadasin sorunu neden senden farkli goriiyor?”, “Onu kizdiran ne olabilir?” gibi
sorular yoneltilebilir.

S4. Duygu ve Diisiinceler Arasindaki iliskiyi Kesfetme

Her diistince bazi duygulara, her duygu da bazi diislincelere bagl olusmaktadir. Elestirel diigiiniir,
duygularinin bir duruma yanit olarak olustugunun farkindadir. Duygu ve diisiince arasindaki iliskiyi
anlar. Oz-anlama ile, duygu ve hislerinin kaynaginin kendi diisiince, fikir ve diinyay1 yorumlamasi
oldugunun bilincindedir.

Smnif i¢ci uygulama onerileri:

» Smufta acggozliliik, korku gibi negatif duygulari degistirmeye direngli olmanin nedenleri
tartisilabilir.

+ Ogrencilerin duygularin arkasindaki diisiinceleri anlamasi &nemlidir. Korkunun altinda “bu
tehlikeli, zarar gorecegim”; kizgmligin altinda “bu dogru ve hakli degil”; rahatlamanin altinda
“hersey yolunda, sorun ¢6ziildii” gibi diistinceler oldugunu anlamalidir.

* Bir karakter tizerinden 6gretmen dgrenciler su sorulart yoneltebilir: “Ne/neden hissediyor?”, “Bu
duyguya ne yol agmig olabilir”.

S5. Entelektiiel Alcakgoniilliiliik ve Yargiy1 Ertelemeyi Gelistirme

Elestirel diisiiniir, Onyargilarinin farkindadir ve bilgisinin  siirlarint  bilir.  Entelektiiel
algakgoniilliiliik, bildiginden fazlasimi iddia etmemektir. Entelektiiel olarak al¢akgoniillii bireyler,
emin olmadiklari durumda bilmiyorum demekten kaginmazlar. Yeni bilgilerin 1s18inda goriislerini
ve sonuglart yeniden goézden gegirmeye isteklidirler.

Sinif i¢i uygulama onerileri:

« Ogrencilerin bilgi ve goriislerinden emin olmadiklar durumda gériislerine sebep ve kanit sunmalari
istenerek ogrencilerin goriislerinin ne kadar saglam oldugunu test etmeleri saglanabilir.

+ Ogrencilerden goriislerinden emin olmalari igin ne 6grenmeleri gerektigi, hangi bilgilere ihtiyag
duyduklarini agiklamalari istenebilir.

+ Insan bilgisinin smirli oldugunu ifade eden “saniyorum, belki, bana sdylenene gére, dyle goriiniiyor
ki, vb.” bir dil kullanilabilir.

+ Ogrencilerden ders esnasinda cevaplanmayan sorular igin soru defterleri tutmalari istenebilir. Bu
sayede ne dgrendikleri, kendilerinden ne beklenildigini ve ayn1 zamanda ne bilmediklerini gormeleri
saglanabilir.
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Tablo 15 - devam

S6. Entelektiiel Cesareti Gelistirme

Entelektiiel cesaret, icinde bulunulan sosyal toplulukta yaygin bir sekilde destek bulan ¢arpik goriis,
inan¢ Ve sahteligi kabul etmeme cesaretidir. Kisinin kendi diislincesi hakkinda diiriist olmasini
gerektirir.

Smnif i¢ci uygulama onerileri:

+ Ogrenme ortami agik fikirliligi ve hosgorilyli desteklemelidir. Akranlarinin ya da metinlerin
savundugu goriislerle hem fikir olmayan ve siiphe duyan 6grenciler desteklenmelidir.

+ Ogrencilere, sif igerisindeki fikirlerle ilgili tereddiit, huzursuzluk ya da kaygilarini ifade etme
imkani verilmelidir.

* Su sorular 6grenmeye eslik edebilir: “Cogunluga karsi olmak neden zordur?, Cevrendeki herkesim
emin oldugu bir durumda karst olmak neden zordur?, Boyle yapmak ne zaman iyidir?, “Kendi
goriislerini sorgulamak zor mudur?”.

S7. Entelektiiel fyi Niyet ve Diiriistliigii Gelistirme

Entelektiiel olarak diiriist bir kisi, kendi diigiincelerine karsi diiriist, entelektiiel standartlar
uygulamada tutarli, kanit icin titizlik gosteren, diisiince eylemlerindeki tutarsizliklart kabul eden
kisilerdir.

Smif i¢i uygulama onerileri:

» Ogretmenler, kural ve standartlar1 uygularken kendi tutarsizliklarina kars: hassas ve 6grencilere
kendi tutarsizliklarini kesfetmeleri i¢in yardimer olmalidir.

S8. Entelektiiel Azmi Gelistirme

Elestirel diistinmenin yansitici bir 6zelligi vardir. Entelektiiel azim, problemlerin {izerinde ¢aligirken
ortaya ¢ikan zorluklari incelemeyi ve tartismayi; neden onlarla uzun siire miicadele ettigimizi
kesfetmeyi igerir.

Sinif ici uygulama onerileri:

* Biiyiik kasif veya diisliniirlerin ¢alisma ve biyografileri tartisilarak, 6grencilerin 6nemli fikirlerin
uzun ugraslar sonucu ¢iktigini ve degerini kavramalari saglanabilir.

+ Ogrencilerin karmagik problemleri basit 6gelerine ayirma becerilerini gelistirmeleri saglanabilir.
Boylece 6grenciler, problemlere sistematik yaklasabilirler. Bu nedenle grup ¢alismasi yoluyla verilen
bir probleme nasil yaklasilacagi, problemin 6gelerine nasil ayrilacagi, problemin analizine zaman
ayirmanin gerekliligi 6grenciler tarafindan kavranabilir. Boylece uzun siireli caba ve azmin 6nemi
daha iyi anlagilir.

« Kiilttir, hayat, adalet, vb. gibi bir konu kapsaminda basit bir fikir lizerine, 6grencilerin fikirlerini
yazmalar1 ve bu fikirleri tartigmalari istenir. Sonrasinda her ay 6grencilerin yazdiklaria bir seyler
eklemeleri, bunlar1 gozden gecirmeleri veya baska bir yazi yazmalar istenir. Yil sonunda
ogrencilerin gosterdikleri azimleri sonucundaki gelisimlerini grafik tlizerinde tasvir etmeleri
saglanarak kendi anlayislarindaki degisimi degerlendirmeleri imkani verilebilir.

S9. Akl Yiiriitmeye Giiven Duymayi Gelistirme

Akiler birey, diisinmenin giiclinii ve diisiinmeyi standartlarla disipline etmenin degerini anlamig
kimsedir. Toplum ve insan zihninin dogal bir 6zelligi olan koklii engellere ragmen uygun egitim ve
destekle insanlar kendileri igin diisiinmeyi, nedenleri agiklanabilir goriisler ve sorunlar gelistirmeyi,
tutarlt ve mantikli diisiinmeyi Ogrenebilirler. Akil yiirlitmeye giiven, insanlarin zihinlerini
etkilemenin bilindik bir yolu olarak bilinen baski ve hileyi reddetmektir. Akil yiirlitmeye giiven,
basin, ¢ikar odaklari tarafindan veya 6nyargi, korku ve mantiksizliklar tarafindan manipiile edilmenin
Oniine mantikl1 ve akilci diisiinmeye imkan tanir.
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Tablo 15 - devam

Sinif i¢i uygulama onerileri:

+ Ogrencilerin problem ¢dzmelerine yardim ederken, 6gretmenler yiiksek sesle diisiinebilir veya
ogrencilerin kendi diisiinme yollarini kullanmalarini saglayabilir.

+ Ogrenciler ilke, kural ve eylemlerin arkasindaki sebepleri sorgulamalar igin tesvik edilmelidir. Bu
sayede yasamin temelinin akil yiiriitme oldugunu anlayabilirler.

+ Ogretmenler 6grencilerin inang ve eylemlerinin nedenlerini dinlemek icin sabirlihik gosterdiginde,
ogrencileri akla giiven icin tesvik etmig olurlar.

« Iyi akil yiiriitmenin standartlarinin 6grencilere agiklanmasi, standartlari neden énemli oldugunu
kavramalarini saglayarak akla giiven gelistirmelerine yardimeci olmaktadir.

» Ogrencilerin akil yiiriitmeye inanglar1 az olabilir. Ciinkii giinliik hayatta; gii¢, para, prestij, tehdit
ve baski gibi unsurlar akil yiiriitmenin yerine kullanilmaktadir. Ogrencilerin akil yiirtitmeyi
kiicimsemesinin oniine geg¢ilmelidir.

» Ogrencilere ikna etme, beyin yikama, aldatma vb. gibi kavramlar1 karsilastirma imkam verilmelidir.

* Karsit goriislerdeki 6grencilerin, alay, sindirme ve akran baskisindan uzaklasarak birbirlerine ikan
etmeye cabalamalari i¢in uygun ortam yaratilmalidir.

S10. Genellemeleri Asir1 Basitlestirerek Anlamini Bozmaktan Ka¢inma:

Benmerkezci ve elestirel diigiinemeyen bir zihnin en biiylik egilimi, her seye siyah-beyaz ya da
tiimiiyle dogru-tiimiiyle yanlis olarak degerlendirmektir. Bu kisiler eylemleri ya hep yanlis ya da hep
dogru goriirler. Bu durum, problem ve deneyimlerin yanlis anlasilmasina sebep olur. Elestirel
diistiniir, genellemelere dikkatle yaklasir ve istisnalart g6z 6niinde bulundurur.

Smnif i¢i uygulama onerileri:

+ Ogrenme ortaminda genellemeler tartisilirken, dgrencilerin genellemelere karsit drnekler sunmasi
saglanabilir.

* Bir problemin sadece bir nedeninin ele alindig1 ve gdozden kagan nedenlerin bulundugu durumlarda,
ogretmen diger etkileyen faktorler hakkinda sorular yoneltebilir.

+ Ozellikle sosyal alandaki metin ve tamimlarda, tarihsel olaylara iliskin aciklamalarda asiri
basitlestirme, toplum merkezci Onyargiya sik¢a rastlanmaktadir. Bunun 6niine gecilmesi i¢in bu
tanim ve agiklamalarin altinda yatan sebeplerin ve sartlarin sorgulanmasi 6nemlidir.

+ Ogretmen, 6grencileri “emin degilim” aligkanligini gelistirmeleri icin desteklemelidir.

S11. Benzer Durumlarin Karsilastirma: Anlayisi Yeni Baglamlara Transfer Etme

Elestirel diistiniiriin, goriisleri elestirel olarak transfer etme becerisi yiiksektir. Anlayis ve goriisleri
yeni durumlara uyarlar. Bu da, goriis ve uygulandigi durumun daha iyi anlagilmasinm saglamaktadir.

Sinif i¢i uygulama onerileri:

* Elestirel diisiinme 6gretimi, 0grencilerin 6grendiklerini farkli benzer durumlara uygulamasin
gerektirmektedir. Bagimsiz diisiince de ise kosularak, 6grencilerin benzer durumlar ig¢in drnekler
vermeleri istenebilir. Ogrenciler analojilerini, tarihsel olay veya inang, giincel eylem ve iddialar igin
gelistirebilir. Boylece paralel durum ve anlayislar karsilastirilabilir.

S12. Bakis Acisimi Gelistirme: inanclari, Goriisleri, Kuramlari Yaratma veya Kesfetme

Elestirel olmayan bir diisiiniir kendi goriigiiniin tek dogru oldugunu kabul eder ve kendi ¢ikarlari i¢in
baskalarinin goriislerini ¢arpitabilir. Elestirel bir disiiniir; toplum ve akran gruplarinin goriislerini
oldugu gibi kabul etmez ve bakis acisini deneyimlerinin elestirel bir analizi dogrultusunda olusturur.
Genel kabul gormiis anlayiglart sorgulamay1 6grenir. Kendi bakis ac¢isina hakim olmasi, kendi inang
ve gorislerini kesfetme ve olusturmalarina baglidir.

126



Tablo 15 - devam

Sinif i¢i uygulama onerileri:

* Bir konu hakkinda kesin sonuglara sahip 6grencilerin konuya farkli bakis agilartyla yaklasmalari,
ne diistindiikleri hakkinda sorulari yanitlamalari ya da yeni durum ve problemler {izerine diisiinmeleri
onemlidir.

+ Ogrencilere sdyledikleri, inandiklar1 ve yaptiklari arasinda karsilastirma yapma imkani taninabilir.
* Sokratik sorgulama teknigi, 6grencilerin bakis agilarini gelistirmeleri igin faydali bir tekniktir.

+ Ogrenciler, 6grendiklerinin diisiinme sekillerini nasil degistirdigini agiklayabilirler. Bakis
acilarinin, felsefi yaklasim ve diisiinme yollarmin nasil sekillendigini yazili veya sozlii olarak
aciklayabilmelidirler.

S13. Sorunlari, Sonuclar: veya inanclar1 Aciklama

Bir ¢ikarim ya da sonucu degerlendirme 6ncesinde durum ya da ifadenin dogru, biitiin ve acik bir
sekilde ifade edilmesi, yapilan ¢ikarim ve sonucun dogrulanmasinda 6nemli goriilmektedir.

Sinif i¢i uygulama onerileri:

+ Ogrenciler; problemin ilk ifadesinin nadiren en iyisi oldugunu ve problemin ilk olarak agik ve net
sekilde ifade edilmesi, bunun ardindan probleme iliskin sorular gelistirilmesinin dnemini gérmelidir.
Yeni bilgiler 15181nda problemi yeniden ifade edebilmelidirler.

» Ogrenciler problemi acik ve net sekilde ifade etmek icin su sorular1 kendilerine sorabilirler:

Sorunu anladim m1? Agikga ifade ettim mi? Kelimeler agik m1? Kavramlari analiz etmem gerekir
mi? Bir sey degerlendiriyor muyum? Neyi? Neden? Degerlendirmede hangi 6lgiitleri kullanmaliyim?
Istedigim kanita nasil ulasabilirim?

S14. Sézciik veya S6z Obeklerini Analiz Etme ve Anlamim A¢iklama

Elestirel diistiniir kavramlar1 anlar ve bir kelimeyi veya ifadeyi bir ¢6ziime uygulayabilmek i¢in ne
tiir bir kanit gerektigini bilir. Kelimeleri, somut ve agik 6rnekler sunmakla iligkilidir.

Sinif ici uygulama onerileri:

» Kavramlar1 analiz ederken 6gretmenlerin kullanabilecegi birgok teknik bulunmaktadir. Bir kelime
ya da deyimin tanim ya da ne anlama geldigini sormak yerine asagida bahsedilen teknikler
kullanilabilir.

* Yeni kavramlar agiklanirken, 6grencilerin anladiklari fikirlerle iligkilendirme i¢in kavramin baska
sozciiklerle yeniden ifade edilmesi faydali olmaktadir. Ayrica 6gretmen bircok 6rnek de sunabilir.

+ Ogrencilerin daha &nce hi¢ deneyimlemedikleri bir kavram agiklanirken, 6grencilerin tamdik
olduklar1 durum ya da fikirlerle iliskili analojiler kullanilabilir. Ogrenciler daha sonra fikirlerin
karsilastirmasini yapabilir.

+ Ogrencilerin sdzciige ve zit anlamlisina drnekler vermesi istenir. Sézciigiin nasil uygulandig, karsit
anlamli olan arasindaki farklar ve neden boyle bir ayrim yapildig: tartisilmalidir.

S15. Degerlendirme Olgiitleri Gelistirme: Degerleri ve Standartlar1 A¢iklama

Degerlendirme siireci ve d6gelerinin farkinda olmak, mantikli ve tarafsiz degerlendirmeyi saglar. Bu
stire¢ ise, degerlendirme i¢in Sl¢iit ve standartlarin gelistirilmesi ve kullanimini gerektirmektedir.
Elestirel diistiniir, yargilari1 temellendiren degerlerin farkindadir. Degerlendirme 6lgiitleri
gelistirirken, degerlendirmenin amag¢ ve hedefleri, degerlendirmenin ne ise yarayacagi iyi
anlasilmalidir.

Sinif i¢i uygulama énerileri:

+ Ogrenciler bir hedef, eylem, politika, ¢dziim veya inanci vb. degerlendirirken, neyi, ne amag icin
degerlendirdikleri ve kullandiklari olgiitler sorulabilir. Uygulama yaptik¢a daha agik Olgitler
gelistirebilir ve 6l¢iit uygulamanin 6nemini kavrayabilirler.

127



Tablo 15 - devam

* Dil derslerinin 6gretimi; yazma igin dlgiitler gelistirmeyi ve agiklamayi icerir. Ogrenciler diizenli
olarak yazilt materyalleri degerlendirmeli ve dlgiitleri tartismalidir.

« Ogrenciler, baz1 kurumlarin hedefleri, islevleri, belirli eylemleri ya da politikalar1 agisindan
degerlendirebilir. Bu degerlendirmeyi, 6lgiitler ve altinda yatan degerler ile iligkilendirebilirler.

S16. Bilgi Kaynaklarimin Giivenilirligini Degerlendirme

Elestirel diisiliniir, sonu¢ ¢ikarirken giivenli bilgi kaynaklariin kullaniminin éneminin farkindadir.
Dogruluktan yoksun, temel noktalarda ¢elisen, kendi ¢ikarlari dogrultusunda hareket eden
kaynaklara daha az 6nem verir ve alternatif bilgi kaynaklarini gozden gegirirler.

Smif i¢i uygulama onerileri:

* Smuf ortaminda bir goriis {izerine tartisirken Ogrencilerin farkli bakis agilarini destekleyen
kaynaklardan faydalanmalar1 6nemlidir.

* Smuf igerisinde farkli tiirde bilgi kaynaklarinin, kaynak olarak goriiliip goriilemeyecegi ve
giivenirligi tartisilabilir.

S17. Derinlemesine Sorgulama: Temel veya Onemli Sorulari Ortaya Cikarma ve Devamhligim
Saglama

Elestirel diisiinenler, bir problemi genis bir diisiinme ve tartigma siireci sonunda konunun iligkili
yonlerini kapsayacak sekilde derinlemesine ele alir. Ornegin bir metni okurken, metinde gecen
iddialarin altinda yatan kavramlar1 sorgular. Konu ya problemlerin altinda yatan &nemli sorular
tizerine diistniir.

Smif i¢i uygulama onerileri:

e Calisma metinlerinin icerdigi sorular; diisinmeyi harekete gecirmede yetersiz kalabilir ve
Ogrencilere onceden belirlenmis sonuglar, kategoriler ve ¢6ziimler sunabilir. Bu durumda
Ogretmenler, 6grencilere kendi sonuglarimi ¢ikarmalari, kendi kategorilerini olusturmalar1 ve kendi
¢Oziimlerini liretmeleri i¢in diistinmeyi harekete geciren nitelikte sorular yoneltmelidir.

+ Ogrenciler nesneleri simiflandirirken, var olan kategorilere uygun hareket etmek yerine nesneleri
kendi olusturduklar: kategoriler ile agiklayabilirler.

* Sinif ortaminda; kurallar, kurumlar, eylemler ve idealler iizerine tartigilirken, bunlarin amag, 6nem
ve degeri de tartisilmalidir. Bu sayede o6rnek olarak, 6grencilerin, kurumlarin insanlar tarafindan
olusturuldugunu ve belirli islevleri oldugunu gérmeleri saglanir.

S18. Gériis, Yorum, inang veya Kuramlari Analiz Etme ve Degerlendirme

Elestirel diistinenler, bir goriis hakkinda pesin hiikkme varmayarak, ¢oziimleyici bir yaklasimlao
gOriisiin giiclii ve zayif yanlarim belirler. Goriisleri analiz ederken, sebeplerini ve alternatif goriisleri
dikkate alir. Ozellikle kendi gériislerine uymasa da, goriislerin giiglii yonlerine karsi hassastir.
Elestirel diisiiniir; anahtar kavramlari, varsayimlar1 ve sonuglar1 vurgulamak i¢in birbiriyle ¢elisen
goriis, yorum Ve kuramlari karsilikli olarak ele alir.

Smnif i¢ci uygulama onerileri:

*Yazili metinler genellikle dgrencilerin, goriisleri sinirli bir tartisma ¢ergevesinde analiz etme ve
degerlendirmelerini ister. Goriisleri analiz ve degerlendirme tekniklerini 6gretmeKk igin yetersizdir.
Ogrencilere basitce belirli bir goriise katilip katilmadiklarini sormak yerine, su sorular ydneltilebilir:
“ Hangi sebepler sunulmus?, Bu arglimana katilmayan biri ne sdylerdi?”.

*Yukarida verilen sorular yardimiyla 6grenciler bir goriise karsi olan duruslarini, diger goriislerin
giicli yanlarini géz oniinde bulundurarak degerlendirebilir.

*Ogrenciler belirli analitik teknikleri uygulayarak akil yiiriitmelerini daha iyi hale getirebilirler. Bu
teknikler; varsayimlari agiklamak, degerlendirme igin 6lgiit gelistirmek, sorunlari netlestirmek,
karsitliklarin farkina varmak, ilgili ve ilgisiz gergekleri birbirinden ayirt etmek, kanitlar
degerlendirmek ve sonucu bulmaktir.
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*Bilimsel teorilerin 6gretiminde, 6grencilerden kendi teorilerini gelistirmeleri ve bu sunulan
teorilerle kargilastirmalar1 istenebilir.

S19. Céziimler Uretme ve Bunlar1 Degerlendirme

Elestirel diislinenler, bir problemi ¢6zerken farkli sonuglari karsilastirarak degerlendirirler. Ele
aldiklar1 problemi agik, tutarli ve tarafsiz bir sekilde formiile ederler. Problemin nedenlerini
derinlemesine incelerler. Problemin ¢6ziimiine yonelik su sorulari sorarlar: “Bazi ¢éziimler neden
digerlerinden daha iyidir? ", “Bu problemin ¢oziimii neyi gerektirir? ”, “Bu ve benzer problemlere
hangi ¢oziimler denenmigtir, hangi sonuglarla?”.

Alternatif ¢oziim yollarim diisiinerek kendisi retir. Elestirel diisiinenler benzer durumlar igin
kullanilmis diger ¢6ziimlerin sonuglar1 da dahil olmak iizere uygun tiim bilgileri kullanir. Tarafsiz
bir sekilde problem ve onerilen ¢oziimden etkilenen herkesin ¢ikarlarini dikkate alir ve probleme
gercekei yaklagirlar.

Sinif i¢i uygulama onerileri:

*Ogretmenler ilk olarak dgrencilerin, problemi tanimlamalari, nedenlerini kesfetmeleri ve coklu
bakis agilarin1 degerlendirmelerini saglamalidir. Her farkli bakis acisimin giiclii yonlerini ¢oziime
dahil etmeleri igin tegvik etmelidir. Problem ¢dzme siireci devam ederken, 6grencilerin problemin
tanimin1 yeniden diizenlemeleri faydali goriilmektedir.

*Buna ek olarak, 6grenciler gesitli ¢oziim segeneklerinin altinda yatan inanglart kesfetmeleri igin de
tesvik edilebilir.

«Ogrencilerin problemi ayrintili inceledikten sonra kendi tanimlamalarimi olusturmalari, benzer
problemlere getirilen farkli ¢6ziim 6nerilerini de dikkate almalar1 6nemlidir.

*Ogrencilere, probleme getirilen ¢dziimiin iyi olup olmadiginin sorulmasi yeterli olmamaktadir.
Problemin ¢dziimiine iliskin agagida verilen sorularla derinlemesine bir tartigma gelistirilebilir:

“Bu sorunu ¢6zdii mii?”, “Nasil?”, “Baska hangi ¢ozlimleri diisiinebilirsiniz?”, “Avantaj ve
dezavantajlari nelerdir?”, “En iyi ¢6ziime karar vermeden 6nce 6grenmemiz gereken baska bir sey
var m1?”, “Bir ¢oziimiin iyi oldugunu nasil biliriz?”, “Coziimleri hangi kriterlere gore
degerlendiririz?”, “Neden insanlar bu soruna yol acan davramiglarda bulunmus olabilirler?”,
“Coziimlerin birbirleriyle benzer ve farkli yonleri nelerdir?”, “Neden?”, “Bu ¢6ziimlerden herhangi
biri birilerinin ihtiya¢ ya da yasal kaygilarini gérmezden geliyor mu?”, “Durum hakkinda gerceklik
farkli olsaydi, farkli bir ¢6ziimii tercih eder miydiniz?”

S20. Eylemleri veya Ilkeleri Analiz Etme ve Degerlendirme

Kisi kendi ve bagkasinin davraniglarini, elestirel diistinmeye uygun degerlendirme standartlarinin
bilincinde degerlendirir. Elestirel diisiinenler, 6zellikle eylemlerin sonuglariyla ilgilenir. Bu sonuglar,
davramis ve ilkeleri degerlendirmek i¢in kullanilan standartlarin temelini olusturmaktadir. Elestirel
diistiniirler, degerlendirmelerini rasyonel olarak kabul ettikleri varsayimlara dayandirir ve sorulara
su sekilde yansimaktadir: “Bazi eylemleri dogru ya da yanlis yapan nedir?”, “Insanlar hangi haklara
sahiptir?”, “Birinin hakkinin ihlal edildigini nasil bilebilirim?”, “Neden insan haklarina saygi
duymaliy1z?”, “Neden iyi olunmalidir?”, “Kurallara gdre mi yasamaliyim?”, “Evetse, hangi
kurallar?”, “Hayirsa, ne yapacagima nasil karar vermeliyim?”, vb...

Sinif i¢i uygulama onerileri:

«Ogrenciler, kendi ve baskalarmin eylem ve ilkelerine yonelik etik sorular yoneltmeleri igin tesvik
edilebilir. Degerlendirmeye yardimci olmasi ic¢in asagidaki soru tiirlerinin g6z Oniinde
bulundurulmasi 6nerilmektedir: “ X bunu neden yapmigtir?”, “Hangi sebepler sunulmaktadir?”,
“Bunlar gercek sebepler midir?”, “Biri sana bu sekilde davransa ne hissederdin?”, “Neden?”,
Degerlendirmenizde hangi sebepler temel alinmistir?”, “ Sence bu eylem adil, akillica, vb. gibi
midir?”, “Neden?”, “Neden degil?”.

*Ogrenciler tarihteki 6nemli kisilerin davramslarim degerlendirmelidir. Bu degerlendirmeler, gegmis
eylemler ve ilkelerin uzun vadeli sonuglart hakkinda 6grenci raporlariyla gelistirilebilir.
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Demokrasinin geregi olarak vatandaslarin, liderlerin ve iilkelerin nasil davranmasi ve davranmamast
gerektigi konusunda kendi algilarini gelistirmeleri dnemli goriilmektedir.

S21. Elestirel Okuma: Metinleri Acikhga Kavusturma veya irdeleme

Elestirel okuma, dikkatli ve saglam bir siiphecilikle okumadir. Elestirel okuyucular, okuduklarini iyi
bir sekilde anlamadan karara varmazlar. Elestirel diistiniirler, ders kitab1 yazarlar1 da dahil olmak
tizere herkesin hata yapma ve yanlig olma kapasitesine sahip oldugunun farkindadirlar. Herkes farkli
bir bakis agisina sahiptir ve bazi bilgileri harig tutabilir. Iki farkli yazarn aym kitabi yazmasi veya
ayni bakis agisiyla yazmasi beklenemez. Bu nedenle, elestirel okuyucu, bir kitabi okumanin bir konu
hakkinda sinirlt bir bakis agisini okumak oldugunu ve iyi 6grenmelerin diger bakis agilarini da
dikkate almayi gerektirdigini bilir. Okuduklar1 hakkinda kendine sorular sorar, okuduklari materyalin
anlami, dogrulugu, uygulamalari, yazilma nedenleri ve 6rneklerini merak ederler.

Sinif i¢i uygulama onerileri:

*Ogrenciler okuduklar1 materyal hakkinda soru sormaktan ¢ekinmemelidir. Bir metnin belirsiz ve
yantltict oldugu durumda, 6gretmen su sorular1 yoneltebilir: “Bu metin ne anlatiyor?”, “Hangi anlami
tastyor?”, “Ac¢ik mu?”, “Bildiklerinizle ter diigiiyor mu ya da siipheli bir tarafi var m1?”, “Nasil
biliyorsunuz?”’, “Metinle hemfikir olmayan biri ne soylerdi?”, “Metin konuyla ilgili bilgileri disar1
da birakmig m1?”, “Sadece tek bir bakig a¢is1 m1 sunuyor?”’, “Hangisi?”, “Neden bu sekilde yazilmis
olabilir?”, “Bu metin daha net, adil ve tutarli olarak nasil bastan yazilabilir?”.

*Ogrencilere, okudugu metinleri degerlendirme imkam verilmelidir. Bu amagla, iinite ve bdliim
basliklari, metin bagliklar1 degerlendirilebilir. Metnin ana fikri, sundugu detay bilgiler, hangi
fikirlerle destekledigi ve bashigin tutarlilig: tartisilabilir.

*Ogretmen aym konuyu iceren ¢esitli drnek metinlerden pasajlar kopyalayarak, dgrencilerin bunlar:
karsilagtirmalar1 ve elestirmelerini saglayabilir.

«Ogrenciler okuduklar1 metin hakkindaki yorumlarimi tartisabilir ve karsilastirabilir.

S22. Elestirel Dinleme: Sessiz Diyalog Sanati

Konugmaya gore daha karmagik bir davranig olan dinleme; baskalarinin kelimelerini bize anlaml
gelen fikirlere ¢evirmeyi gerektirmektedir. Konusan kisinin bakis agisi ve deneyimlerine sahip
olmadigimizdan, diislincelerinin onlar1 yonlendirdigi yeri de ongdremeyiz. Séylenilenleri kendi
deneyimlerimiz smirlarinda yorumlariz. Ogrencilerin uygulama yaparak elestirel dinlemeye yonelik
farkindaliklarmin gelistirilmesi 6nemli goriilmektedir. Bagkalarmin disiincelerini igsellestirmeye
yarayacak onemli kilit sorular sormay1 gerektirmektedir. Bu sorular, “Su sdyledigini anladigimdan
emin degilim... bunu biraz daha agiklar misin?” veya “Buna 6rnek verebilir misin?” seklindedir.
Ayni1 zamanda elestirel diisiiniir okudugu ve dinledigini su sorularla da sorgulayabilir: “Neden bunu
sOyliiyor?”, “Bu konuyu agiklamak igin nasil bir drnek verebilirsin?”, “Ana noktasi nedir?”, “Bu
ayrint1 nasil iliskilidir?”, “Bu kelimeyi benim kullanacagim gibi mi kullaniyor”, vb...

Smnif i¢ci uygulama onerileri:

*Elestirel diigiinme gretiminin en iyi yolu rol model olmaktir. Ogretmenler, ilk olarak dgrencileri
aktif ve yapilandirici olarak dinlemeli ve onlar1 anlamak igin gereken sabir ve beceriyi gostermelidir.

*Ogrenciler birbirlerini ve hatta kendi sdylediklerini nadiren dinlerler. Diisiincelerini rneklendirme
ve detaylandirmaya pek gerek duymazlar. Bu durumda sorular yardimiyla diger ogrencinin
sOylediklerini kendi ciimleleriyle bastan ifade etmeleri ve kendi deneyimlerden gelen Ornekler
sunmalar1 yardimci olabilmektedir.

*Sinif igerisinde yapilan sokratik sorgulama veya grup tartigmasinin basarisi, ilgili ve elestirel
dinlemeye baglidir. Elestirel dinlemeyi test ve tesvik eden ev 6devleri kullanilabilir. Bu sayede ev
Odevlerinin iyilestirilmesi de s6z konusudur. Genelde kotii yapilan ev ddevleri, ddevin iyi
anlasilmamasina baglhdir.
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S23. Disiplinler Arasi iliski Kurma

Bilgiyi disiplinlere b6lmek kullanisl olsa da, bu disiplinler birbirlerinden kesin olarak ayrilmazlar.
Elestirel disiinenler, diisiincelerini kontrol etmek i¢in akademik disiplinler arasinda keskin bir
ayrima gitmezler. Bir konuyu asan bir sorunu ele alirken, analizlerine farkli konulardan ilgili kavram,
bilgi ve anlayislar1 da dahil ederler. Dil ve mantik, tarih, cografya, psikoloji, fizyoloji, siyaset, fen
vb. konular arasinda her zaman bir baglanti bulundugunun bilincindedirler.

Sinif i¢i uygulama onerileri:

» Farkli ders alanindaki konular kapsama alinarak, tartisilan konunun gesitli konular agisindan
incelenmesi saglanabilir.

» Farkl1 disiplinler arasi iliskiler, sokratik tartisma yoluyla daha anlagilir kilinabilir. Ogrenciler, farkl
disiplinlere ait konu, sorun ya da bu disiplinlerde bilginin nasil toplanildigi ve kullanildigin
tartisabilirler.

» Ogrenciler kendi metinlerindeki yazimlarini edebi acidan degerlendirebilir. Farkli metinleri de ayni
sekilde tartisabilir. Ornek olarak roman ya da biyografinin, psikolojik, sosyolojik ve tarihsel kapsam
ve tutarliligini degerlendirebilirler.

S24. Sokratik Tartismayr Uygulama: inanclar, Kuramlar1 veya Bakis Acillarim Acikhiga
Kavusturma ve Sorgulama

Elestirel diisiinmenin temelinde, soru sorma, derinlemesine arastirma ve goriislerin temeline inmek
bulunmaktadir. Elestirel diisiinenler, soru sorma tekniklerini, kisilerin ne diisiindiiklerini 6grenmek,
goriislerini gelistirmelerine yardimci olmak ya da bunlart degerlendirmek igin bir baglangi¢ olarak
kullanirlar. Yeni bir gortsle karsilastiklarinda, onu anlamak, deneyimleriyle iliskilendirmek,
goriislerin uygulama, sonug ve degerini belirlemek isterler. Kendi ve digerlerinin bakis agilarin nasil
yapilandirildigini ortaya ¢ikabilirler. Soru sormaktan ¢ekinmez ve kendilerine soru sorulmasindan
rahatsiz olmazlar. Kendilerine yoneltilen sorular1 diisiinceleri gelistirmek igin firsat olarak goriirler.

Sinif ici uygulama onerileri:

» Ogrencilerin okuduklari, duyduklar1, yazdiklar1 ve diisiindiiklerinin mantigin1 arastiran sorular
sorma yetenekleri gelistirilmelidir. Soru sorma siireci; varsayim, yargi, c¢ikarim, karsitlik ve
tutarsizliklart sorgulamay1 da igermelidir.

* Soru sorma siirecinde 6grencilerin kendilerini rahat hissetmesi, siirecin utandirma gibi olumsuzluk
icermemesi Onemlidir. Soru sorma, 6énemli konularin arastirilmasinin bir pargasi olarak karsilikli
destek ve isbirligi ortaminda gerceklemelidir. Ogretmenler, 6grencilerin inanglarinin ardindaki
nedenleri merak etme ve distincelerini soruya gevirme aligkanligin gelistirmelidirler.

« Ogrencilerin Sokratik sorgulama becerilerini gelistirmek icin 6gretmen bir metin ya da fikir
sunduktan sonra dgrencilerin beyin firtinasi yoluyla olasi sorular1 iiretmelerini saglayabilir. Ornegin,
belirli bir konuda bir hikaye, tarihi karakter, iinlii biri ya da kisisel bir kahraman hakkinda sorular
diisiinebilirler. Soru soran ve cevaplayan roliine girerek akranlariyla galisabilirler. Ogretmenler
baslangic ve devam sorularmi iceren bir liste sunabilir. Ogrencilerin soru sorma becerilerinin
gelismesi; Sokratik sorgulamay1 uygulamalari, 6gretmenin rol model olmasi, elestirel diisiinmenin
dili, beceri ve anlayigini 6grenmelerine bagli olarak gelismektedir.

S25. Diyalogsal Diisiinme: Bakis agisi, Yorum veya Kuramlar: Karsilastirma

Diyalogsal diigiinme, bir diyalog i¢eren ya da farkli bakis agilari, zihinsel alan veya farkli referans
sistemleri arasinda uzanan degisimi ifade eden bir diisiinme tiiriidiir. Kavram ya da sorunlar
derinlemesine ele alindiginda, farkli alan ve bakis acilarindaki fikir ve sorunlarla olan baglantis
kesfedilir. Elestirel diigiinenler; kesfedici diyaloga dahil olabilmeli, gérisler 6nermeli, gériislerin
temeli aragtirmali, konuya iliskin bilgi ve kamtlar1 dikkate almali,, gorisleri test etmeli ve gesitli
bakig agilari arasinda hareket edebilmelidir. Bu noktada Sokratik sorgulama da, bir diyalogsal
diistinme seklidir.
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Smif i¢ci uygulama onerileri:

+ Smif igerisindeki diisiinme 6ngoriilebilir veya dogrusal bir yonde olmamalidir. Ogrencilerin kendi
diisiinmeleri, diger 6grencilerin diigtinceleri, kitaplarda ifade edilen fikirler, kendi deneyimleri,
kisacas1 farkli bakis acilar1 arasinda hareket etmelidir. Bazi durumlarda diyalektik olarak bazi
fikirlerin ¢atismasi ve tutarsizligi s6z konusu olabilir.

+ Ogretmenler farkli bakis agilarini yansitan ayr1 aktivite ve tartismalar yerine, dgrencilerin farkli
bakis acilar arasinda gecis yapmalarini saglayabilir. Buna iligkin 6rnek sorular sunlar olabilir:
“Cevreciler ne istiyor?”, “Neden?”, “Fabrika sahipleri ne ister?”, “Calisanlar ne ister, neden?”,
“Cevreciler, fabrika sahiplerini neden yanlis bulmaktadir?”, “Fabrika sahipleri buna nasil cevap
verirler?”, “Taraflarin ortak inanglart nelerdir?”, *“ Ekolojistler bu tartismaya nasil bakar?”,
“Ekonomistler?”, “Antrpologlar?”, vd...

S26. Diyalektik Olarak Diisiinme: Bakis acisi, Yorum veya Kuramlari Degerlendirme

Diyalektik diisiinme, karsit bakis acilarinin giiclii ve zayif yonlerinin test edilmesi igin yiiriitiilen
diyalogsal disiinmedir. Bir meselenin ger¢egine ulagmak igin fikirlere, kars1 fikirlerin sunuldugu
mahkeme salonunda yiiriitiilen tartismalar 6rnek verilebilir. Ogrencilerin diyalektik akil yiiriitme
becerilerini gelistirmesi, birbirinden ayr1 bakis agilar1 arasinda rahatca hareket etmelerini ve sunulan
kanit ya da diisiincenin giiglii ve zayif yonleriyle bir degerlendirme yapabilmeleri i¢in dnemlidir.

Sinif i¢i uygulama onerileri:

* Diyalektik diisiinme, birbiriyle catisan goriis ya da sonuglara iligkin bir tartismanin varliginda
kullamlabilir. Ozellikle hikaye ve tarih dersleri bir ok imkan sunmaktadir. Fen bilgisi derslerinde
ogrenciler arasindaki diyalektik alig-veris Ogrencilerin fiziksel diinya hakkinda onyargilarini
kesfetme ve degistirmeleri agisindan faydalidir.

S.27. idealleri Ger¢ek Uygulama ile Karsilastirma

Oz-gelisim ve sosyal gelisim elestirel diisiinme kapsaminda kabul edilen degerlerdir. Elestirel
diisinme, kisinin kendisini ve digerlerini tam olarak gérmesini gerektirmektedir. Bu da gercek ve
idealler arasindaki ayrimin anlasilmasimi gerektirmektedir. Elestirel distinenler, gergeklik ve
tutarliliga deger verir ve bundan dolay1 bu ayrimi azaltmaya calisir. Gergekleri ideallerle karistirmak,
kisinin ideallerine ulasmasini engellemektedir. Elestirel egitim, gercekler ve idealler arasindaki
tutarsizliklari ortaya ¢ikarmaya ve bunlari en aza indirmek i¢in yontemler 6nerir ve degerlendirir. Bu
strateji, entelektiiel iyi niyeti gelistirmeyle iliskilidir.

Sinif ici uygulama onerileri:

+ Ogretmenler gercek ve idealler arasindaki ayrimi yapmak igin su sorular1 kullanabilir: Bu bir ideal
ya da gercek midir?,, Hep bdyle midir, ya da bu insanlarin elde etmeye ¢aligtiklar1 seyin ifadesi
midir?, Bunlar senin ideallerin mi?, Neden veya neden degil?, Insanlar bu ideali elde etmek i¢in nasil
calismistir?, Ideallerine neden ulasamamuslardir?, Ne tiir problemlerle karsilasmislardir?, Bu idealleri
nasil daha iyi basarabiliriz?...

+ Ogretmenler diisiinme ve eylemlerin tutarliligim saglamanin dnemi {izerine tartismalar yiiriitebilir.
Buna 6rnek olarak su soru sorulabilir: “Kendin hakkinda dogru oldugunu diisiindiigiin halde
ideallerine uymayan bir sekilde davrandigin oldu mu?”.

* Bazi metinler ¢ogu kisinin evet seklinde cevaplamak istedigi sorulari sorarak dgrencilerde bu
karigiklign beslemektedir. Ornegin, yardim etmeyi sever misin? sorusu yerine ne zaman birine
yardimct olmaktan keyif aldin? / ne zaman olmadin? / neden? Bu kisiye yardim etmek zorunda
miydin? seklinde sorular yeniden ifade edilebilir.
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528. Kusursuz Diisiinme: Elestirel Kelimeleri Kullanma

Elestirel diisiinmenin bir tanimi1 da, diisiinmenin daha net, tutarli ve adil olmasi icin diisiinme
hakkinda diistinme sanatidir. Sozliikte yer alan varsaymak, sonug ¢itkarmak, ¢tkarim yapmak, olgiit,
bakis agist, uygunluk, sorun, ayrintilara inmek, belirsiz, itiraz, destek, onyargi, dogrulamak,
perspektif, celiski, giivenirlik, kanit, yorumlamak, aywrt etmek kelimelerinin dogru bir sekilde
kullanimi, diisiinme {izerine daha dogru diisiinmeyi ve kisinin kendi akil yiirlitmesini daha iyi
degerlendirmesini saglamaktadir.

Smif i¢ci uygulama onerileri:

+ Ogretmenler elestirel diisiinmeye ait terimleri calismalarinin bir pargasi yapmali ve elestirel sozliigii
kullanmalari i¢in tesvik edilmelidir.

* Yeni bir kavram agiklanirken, ilk olarak elestirel diisiinmeye ait terimler ile, sonrasinda yeni
kavrami igermeyecek sekilde yeniden ifade edilebilir. Ornegin: “Hangi gercekler bu sorunla
alakalidir?”, “Bu konu hakkinda karar verirken hangi gercekleri géz 6niinde bulundurmaliy1z?”, “Ne
tiir bilgiye ihtiyacimiz bulunmaktadir?”’

$29. Onemli Benzerlik ve Farkliliklara Dikkat Etme

Elestirel olmayan diisiiniirler, 5Snemli benzerlik ya da farkliliklar1 kagirmaktadirlar. Ust diizey gozlem
ve akil yiiriitme becerisi, 6nemli benzerlik ya da farkliliklara daha hassas yaklagsmay1 saglar. Bu
hassasiyet gelistikge, bir seyi deneyimleme, tanimlama, siniflandirma ve akil yiiriitme sekli de
etkilenir. Kisi kullandig1 kelime ve ifadelerde daha segici ve dikkatli hale gelir. Ayni kelime ya da
ifadelerin farkli anlamlarini ayirt eder ve farkli uygulamalarinin farkindadir.

Smnif i¢i uygulama onerileri:

+ Ogrencilerden sadece benzerlik ve farkliliklarin listesini ¢ikarmak yerine bazi amaglara ulasmak
icin bunlar1 kullanmalar1 saglanmalidir. Ornegim iki farkl kiiltiire iliskin bir karsilastirma yapilirken,
ogrenciler kargilagtirmayi aralarindaki iligkiyi daha net anlamalari i¢in yapmalidirlar. Karsilagtirma
belirli bir problem veya amaca 1s1k tutmak i¢in yapilmalidir.

* Bir terimin farkli durumlarda farkli anlamlar kazanmasiyla ilgili olarak, 6gretmen 6grencilerin her
durumda nasil kullanildigint belirtmeleri ve kullanildiklari durum igerisinde kendi sozciikleriyle
yeniden ifade etmelerini isteyebilir.

« Iki farkl fikir, birbiriyle karisan ya da &rtiisen kavramlar veya ornekler iizerinden tartisilabilir.
Ornegin sosyal bilgiler metinlerinde “fikir birligi” kavrami, grup igerisindeki her iiyenin kararlari
kabul etmesi seklinde agiklanmaktadir. Ogretmenin sundugu drnekte ise, bir grup cocuk bir karar i¢in
oylama yaparak ¢cogunlugun kararim almaktadir. Ogretmenin verdigi bu 6rnek bir tiir “fikir birligine”
ornek olsa da, “cogunluk karar1” kavramlarini karistirmaktadir. Sinif bu 6rnek tizerinden bu iki farkl
fikri karsilagtirabilir ve birbirinden ayirt edebilir.

S$30. Varsayimlar1 inceleme ve Degerlendirme

Davranig ve akil yiiriitme kiginin inanglarina baglidir ve genellikle bu varsayimlarin farkinda
olunmamaktadir. Elestirel diisiinenler, alternatif varsayimlari dikkate alir ve siipheli varsayimlara
kusku ile yaklasarak rasyonel bir inceleme ile kabul ya da reddeder.

Smnif i¢ci uygulama onerileri:

+ Ogrencilerin varsayimlari net ve agik hale getirmeleri 6zellikle varsayimlar siipheli oldugunda
dnemlidir. Ogrenciler zayif ve gii¢lii varsayimlar1 karsilastirarak degerlendirebilir. Bir varsayimin
sinif igerisinde tartisilmasinda su sorular yardimci olabilir: “Kanit ve sonug buysa, bunlara iligkin
varsayim ne olabilir?”, “Neden bu varsayim oOne siriilmiistiir?”, “Hi¢c boyle bir varsayimda
bulundunuz mu?”, “Baska hangi varsayimlar 6ne siiriilebilir?”, “Bu inan¢ dogru mudur?”, “Bazen
mi?”, “Nadiren mi?”, “Her zaman yanlis midir?” “Bu inancin sebebi ne olabilir?”, “Bu varsayimdan
nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?”, “Bu varsayimui ileri siiren biri nasil davranir?”.
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S31. Ilgili Olmayan Olgulardan flgili Olanlar1 Ayirt Etme

Elestirel diisiinenler, konuyla ilgisi olan ve olmayan olgular1 ayirt etmeye karsi hassastir. Ilgili
olmayan goriiglerin, sonuglari etkilemesine izin vermezler.

Sinif i¢i uygulama onerileri:

* Bir sorun, ¢6ziim ya da bir sonucun nedenleri tartigilirken 6grencilerin goriiglerini sorun, problem
ya da sonugla ilgili olacak sekilde simirlayarak sunmalar1 énemlidir. Ogrencilerin ilgili olgular1 ayirt
etmesi i¢in kullanilabilecek bir teknik; bir metin ya da hikayenin belirli sorunlar1 zihinde tutarak
okunmasi ve sorunla ilgili detaylarin not alinmasidir. Ogrenciler notlarini sunabilirler. Belirli bir
gergegin konuyla ilgisini tartigabilirler.

S32. Akiler Cikarimlar, Tahminler veya Yorumlar Olusturma

Elestirel diisiinme, bilgi ve gézleme dayali olarak giivenilir sonuglara ulasma becerisini igermektedir.
Her yorum bir ¢ikarima dayanir. Elestirel diistinenler, kendi ben-merkezci ve toplum merkezci diinya
goriisiiniin ¢ikarimlarim etkileyeceginin farkindadir. Bu nedenle 6zellikle kendi ilgi ve isteklerinin
dahil oldugu ¢ikarimlar yaparken dikkatli davranir.

Sinif ici uygulama onerileri:

+ Ogrencilerin gdzlemlerini sonuglardan ve dogru ¢ikarimlar1 yanhs cikarimlardan ayirt etmeleri
onemlidir. Ogretmenler &grencilerin ¢ok cesitli ifade ve eylemlere dayali olarak cikarimlar
yapmalarini saglayabilir. Ornegin, 6grenciler hikaye basliklari, resimleri, hikaye kahramanlarmin
ifadeleri ve eylemleri, akranlarinin ifade ve eylemlerinden ¢ikarimlar yapabilirler. Bu ¢ikarimlarini
ve yorumlarini tartigabilirler.

$33. Kamitlan ve iddia Edilen Olgular1 Degerlendirme

Elestirel diislinenler, sonuglari hangi kanitlara dayandirdiklarini bilirler. Kanit ve gergeklere dayanan
iddialar dikkatle incelenerek degerlendirilebilir. Kanitlar; tam, eksik, kabul edilebilir, siipheli veya
yanlig olabilir.

Smnif i¢i uygulama onerileri:

» Oprencilerin sunduklar1 sonuglarla birlikte sebeplerini de agiklamasi istenmelidir. Bunun i¢in su
sorular yardimci olabilir: “Nasil biliyorsun?”, “Neden boyle oldugunu diisiiniiyorsun?”, “Kanitlarin
neler?”.

+ Ogrencilerin sunduklar1 sebepler yetersiz oldugu takdirde 6gretmen bir dizi derinlemesine sorularla
Ogrencinin sebebi tam olarak agiklamasini saglamalidir: “Bagka hangi kanitlara sahipsin?”, “Sahip
oldugun bilginin dogru oldugunu nasil biliyorsun?, “Hangi varsayimlarda bulundun?”,
“Varsayimlarinin dogru oldugunu diisiinmen i¢in sebeplerin neler?”.

* Yazili metinleri yorumlarken, 6grencilerin bu yorumlara metin ya da kitabin hangi boliim ya da
sayfasindan ulagtigin1 belirtmeleri istenebilir. Kaynak ciimle ya da boliim agiklanarak tartigilabilir.
Bu sayede 6grencinin yorumu daha iyi anlasilarak degerlendirilebilir.

S34. Celiskilerin Farkina Varma

Elestirel diistinmenin temelinde tutarlilik bulunmaktadir. Elestirel diislinenler, inancglarindaki
¢eligkileri ortadan kaldirmaya ve bagkalarinin inanglarinda var olan geligkilere de dikkat etmeye
gayret eder. Tutarlili§in ulasilmasi en gii¢ sekli; kisinin sdyledigi ve yaptiklari arasindaki tutarliliktir.
Kisinin kendisine hizmet eden ¢ifte standart insan hayatinin en 6nemli sorunudur. Elestirel
diigiinenler, 6zellikle ¢eliskileri tutarli inanglardan ayirt ederek goriislerin hangi noktalarda birbiriyle
celistigini bulabilir.
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Smnif i¢ci uygulama onerileri:

» Ayni hikayenin tutarsiz versiyonu, nedenlerin gelisen noktalar1 veya ben-merkezci akil yiiriitme
ve davranislar tartisilirken 6gretmen, 6grencileri ¢eliskileri fark etmeleri igin tesvik edebilir. Bu
amagla su sorular yoneltilebilir: “X ne sdylemektedir?”, “Y ne sdylemektedir?”, “iki iddia da dogru
olabilir mi?”, “Neden/neden degil?”, “Eger bu dogruysa, digeri yanlis olmak zorunda mi1?”, “Bu
davranis, bu deger ve inanglarla tutarli m1?”, “ Bu goriisler tam olarak hangi noktada
celismektedir?”, “Hangi noktada uzlasmaktadir?”.

S35. Dogurgulari ve Sonuclari Kesfetme

Elestirel diigtinenler, bir ifadeyi kabul etmenin onun sonuglarimi da kabul etmek oldugunun
farkindadirlar. Eylem ve politikalarla iliskili inanglar1 dikkate alirken, bu inanglara dayali
davranmanin doguracagi sonuglari da degerlendirir.

Smnif i¢ci uygulama onerileri:

*Ogrenciler, yazili materyallerin sonuglarini ya da okuduklar1 hikayelerde yapilan degisikliklerin
doguracagi sonuglari, bunlarin hikayeni anlamini nasil etkileyecegini tartigabilir.

*Ogrencilerin sahip olduklar1 inanglarinin dogurgu ve sonuglarim kesfetmeleri saglanabilir.
Diyalogsal degisimler siiresince Ogrenciler farkli bakig agilarina ait fikirlerin sonuglarini
karsilastirabilir.

Paul, Richard, Binker, A., Martin, Douglas, Vetrano, Chris, Kreklau Heidi. Critical Thinking
Handbook: 6th-9th Grades. A Guide for Remodelling Lesson Plans in Language Arts, Social
Studies and Science. (USA: Center for Critical Thinking and Moral Critique, 1989), 53-97’den

uyarlandi.

2.10. Elestirel Diisiinmenin Olciilmesi ve Degerlendirilmesi

Olgme ve degerlendirme faaliyeti, 6gretimi hedeflenen davramislarm ne 6lgiide
gerceklestigi, hangilerinin gergeklesmediginin ortaya koyulmasiyla eksikliklerin
belirlenmesi ve hedeflerin gozden gecirilmesi bakimindan onemli goriilmektedir.
Bireylerin elestirel diisiinme becerilerinin 6lgiilmesi ve degerlendirilmesi de bireyde
hangi becerinin eksik kaldigi ve gelistirilmesi gerektiginin tespiti igin gerekli
goriilmektedir. Kazanci (1989) elestirel diistinmenin Slgiilmesiyle ilgili ¢aligmalarin
1940’11 yillara kadar uzandigini belirtmektedir (aktaran Dogan, 2015). Ogrencilerin
elestirel diistinme beceri ve egilimlerini 6lgme ve degerlendirmek i¢in c¢esitli
girisimlerin yaninda bircok test gelistirme calismast da yiiriitiilmiistiir. Elestirel
diistinme becerilerini  ve egilimlerini degerlendirmede bir takim zorluklar
bulunmaktadir. Arastirmacilar, mevcut Onlemlerin hem gilivenilirligi hem de
gegerliligi ile iliskili problemlere isaret etmislerdir (Lai, 2017). Elestirel diisiinme
becerilerinin standart testlerle Ol¢limii, elestirel diisiinmenin tim boyutlar1 ve

bilesenlerini test edememektedir. Ayn1 zamanda bu standart testlerinin kullanimi sinif
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icindeki O0lgme ve degerlendirme siireclerine yeterli katki saglamamaktadir(Dogan,

2015, 38).

Abrami vd.’ne gore (2015) elestirel diistinmenin Slgiilmesi karmagsik bir konudur.
Delphi panelinde elestirel diistinmeye iliskin becerileri ve duyussal egilimler acgik bir
sekilde analiz edilmistir. Bunun sonucunda her bir beceri ve egilimin ayr1 bir sekilde
Olciilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Beceri ve egilimlerin analizine ek olarak,
elestirel diisiinmenin OSlgiilmesi igerige O6zgl diisiinme becerilerine odaklanmay1

gerektirmektedir (Facione, 1990).

Yukaridaki nedenlerden dolayi, elestirel diisiinmenin dl¢lilmesinde standart testlerle
birlikte sinif i¢i uygulamalarda farkli yollara da bagvurulmasi gerekli goriilmektedir.
Bunun sonucu olarak elestirel diisiinmeyi 6l¢mek, hem nicel hem de nitel yaklasimlar

birlikte ele alma ihtiyacint dogurmustur.

Ennis (1993, 180-181) elestirel diisinmeyi degerlendirmenin nedenlerini ve énemini

su sekilde agiklamaktadir:

1. Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek: Ogretim tasarimina karar
vermek i¢in dgrencilerin elestirel diisiinmenin boyutlarinda “nerede olduklarinin®™
bilinmesi gerekmektedir. Testler, 6grencilerin hangi alanda (6rnegin, varsayimlari

belirleme yetenegi) zayif ve gii¢lii olduklarimi gostererek yardimcei olmaktadirlar.

2. Elestirel diisiinme becerileri hakkinda dgrencilere geribildirim vermek: Ogrenciler
diistinmede kendi giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olduklarinda, bu yonlerini

gelistirmeye yonelik girisimlere daha 1yi odaklanabilmektedirler.

3. Ogrencileri motive etmek: Bir motivasyon aract olarak siklikla kotiiye
kullanilmasina ragmen testler, 6grencileri daha iyi elestirel diislinlir olmalart igin

motive edebilir.

4, Ogretmenleri bilgilendirmek: Ogretmenler, o6grencilere elestirel diisiinme
Ogretimleri hakkinda bilgi sahibi olmak ve geribildirim almak igin testleri

kullanabilirler.

5. Elestirel diisiinme 6gretimsel soru ve sorunlart hakkinda arastirma yapmak: Cesitli
yaklasimlar1 karsilastirmak elestirel diislinme Ogretimi Ve egitim programinin
diizenlenmesindeki problemleri ¢6zebilir. Elestirel diisiinmenin degerlendirilmesi,

karsilastirmalar yapilmasina imkan tanir.
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6. Egitim programima kabul asamasinda: Ogrencilerin belirli egitim programlarina
girig agsamasinda karar almada elestirel diisiinme becerisinin degerlendirilmesi faydali
olabilmektedir. Iyi elestirel diisiiniirlerin programlara segilmesinin saglanmasi iyi bir

fikir olsa da, girisim ve ¢abalarin arttirilmasi1 gerekmektedir.

7. Okullara bilgi saglamak: Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede
sorumlu olan okullara ve 6gretmenlere bilgi saglamak i¢in yaygin olarak test teknikleri

kullanilmaktadir. Bu durum elestirel diisiinme testleri i¢in de gecerlidir.

Sonu¢ olarak, elestirel diisiinme becerileri ¢ok farkli amaglar dogrultusunda
degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmede kolaylikla standartlastirilmis elestirel
diistinme testlerine bagvurulabilir. Elestirel diistinmeyi degerlendirmeye yonelik, hem
ama¢ hem de madde tiiriinde farkliliklar gésteren sayisiz test oldugu belirtilmektedir
(Lai, 2017). Bu testler, konuya 6zgii olmaktansa genel elestirel diistinme becerilerini
Olgmeyi amaglayan testlerdir. Baker (1981), giincel elestirel diisiinme testlerini
derledigi calismasinda su anda mevcut olan ve yayinlanan 26 elestirel diisiinme testi
belirlemistir. Bunlardan 6’s1 su an erisilebilir; diger 20 teste yayinlandig: halde erisim
mevcut degildir. Follman, Lavely ve Berger (1997) elestirel diisiinme envanterlerini
derledikleri ¢aligmalarinda, alan yazinda erisime acik 37 test, giincel olarak erisime
acik olmayan 31 elestirel diistinme testi bulundugunu saptamistir. Elestirel diisiinme
testi gelistirmeye yonelik ilk girisim Macey ve Wood tarafindan 1951 yilinda
gelistirilen Elestirel Diisiinme Testi’dir (A Test of Critical Thinking). Ortaokul
diizeyindeki 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini arastirma, ilgi, iligkiler, agik
fikirlilik, genellemeler ve dogruluk boyutlar1 altinda belirlemeyi amaclamaktadir.
Ikinci test 1952 yilinda Egitimsel Test Hizmeti tarafindan lise ve iiniversite birinci
siif ogrencilerine yonelik gelistirilen Elestirel Diistinme Testi’dir. Adi gegen test;
problemi agiklama, bilgiyi se¢me, varsayimlari tanima ve bulma, hipotez iiretme ve
test etme, ¢ikarimlarda bulunma ve yargilama boyutlarini igermektedir (Dogan, 2015).
Elestirel diisiinme alaninda en yaygin kullanilan testlerden biri 1952°de gelistirilen ve
1964 yilinda revize edilen Watson ve Glaser tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme
Degerlendirme Olgegi’dir (Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal). Lise
ogrencileri ve tlizerine yonelik gelistirilen test YM ve ZM adi verilen iki formdan
olusmaktadir. Igerdigi soru drnekleri ve ek bilgiler uygulamay kolaylastirmaktadir.
Her form bes alt boyuttan olugmaktadir: Cikarsama, varsayimlarin taninmasi,

tiimdengelim, yorumlama ve tartismalarin degerlendirilmesidir.
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1940’11 yillarda baslayan test gelistirme ¢alismalarinin 6zellikle 1980’11 yillarda hiz
kazandig1 goriilmektedir. S6z konusu olceklerin farkli amag ve yas diizeylerine uygun
olarak tasarlandigi; farkli boyut ve bilisenlere odaklandigir goriilmektedir. Elestirel
diistinmenin Ol¢lilmesine katki saglayan ve diinya capinda en yaygin olarak kullanilan
diger testler: Kalifornia Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (Facione, 1992), Kalifornia
Elestirel Diisiinme Egilimleri Envanteri (Facione, Facione, 1992); Cornell Kritik
Diisiinme Testleri (Ennis, Millman 2005); Ennis-Weir Kritik Diisiince Deneyi
Testi’dir (Ennis, Weir, 1985). Elestirel diisiinmenin belirli boyutlart ile sinirli bir
sekilde Olgen ve erisime agik diger bazi testler sunlardir: Argiiman Analizi (Baker,
1981); Mantiksal Akil Yiriitme Testi (Kennedy vd, 1987); Gozlemlerin
Degerlendirilmesi Tesi (Norris, 1988); Bilissel Yetenekleri Gelistirme Testi (Torres,
Cano, 1995).

Tiirkiye agisindan ele alindiginda literatiirde elestirel diistinmeyi 6lgmeyi hedefleyen
siirli sayida 6lgme araci bulundugu belirtilmektedir (Dogan, 2015). Bunlardan en
yaygin kullanilan1 Cikrikgr (1992) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Watson-Glaser
Elestirel Diisiinme Degerlendirme Olcegi’dir. Elestirel diisiinme becerisi, elestirel
diistinmeye kars1 tutum ve 6gretmenlerin elestirel diisiinme uygulamalarini incelemek

amaciyla Tiirkiye’de yliriitiilen 6lgek gelistirme ve uyarlama ¢alismalari su sekildedir:

- Kiritik Diisiinme Olgegi (2000): Nuriye Semerci tarafindan gelistirilen 6lcek,
ozellikle Ogretmenlerin  Ogrencileri kolay bir sekilde degerlendirebilecekleri
niteliktedir. 200 {iniversite 6grencisine uygulanarak gelistirilen bu 6lgekte tek boyut
altinda 55 madde bulunmaktadir. Bu 6l¢ek 2016 yilinda Elestirel Diisiinme Egilimi

Olgegi olarak revize edilmistir.

- Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (2002): Cenk Akbiyik tarafindan egilimleri
belirlemek amaciyla tasarlanan dlgek, 229 lise 6grencisine uygulanarak gelistirilmistir.

Tek boyutlu 6lgegin 30 maddesi bulunmaktadir.

- Elestirel Diistinme Testi (2012): Nihal Akdere tarafindan gelistirilen test, 6gretmen
adaylariin elestirel diisiinme becerisini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bir problem
durumu ya da mantik hatast iceren 4-5 ciimlelik 10 senaryodan olusmaktadir.
Senaryolar1 gelistirmek i¢in Halpern Gilindelik Durumlari Kullanarak Elestirel
Diisiinmenin  Degerlendirmesi  Testi’'nden  (Halpern, 2007) faydalanildig
belirtilmektedir.
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- Elestirel Diisiinme Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi (2012): Akdere tarafindan
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin 6gretimine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla 192 6gretmen adayindan olusan bir ¢alisma grubuna uygulanan 6lgegin
toplam 20 maddesi ve 4 alt boyutu bulunmaktadir: Elestirel diistinmeye yonelik tutum,
elestirel diistinmeye yonelik on yargilar, elestirel diislinme 6gretimine yonelik direng

ve elestirel diigiinme 6gretimi ve degerlendirmesine yonelik tutum.

- Elestirel Diisiinme Ogretimine iliskin Oz-Yeterlik Olgegi (2012): Akdere tarafindan
O0gretmen adaylarinin 0z-yeterliklerini belirlemek amaciyla gelistirilen 6lgek 24
maddeden olusmaktadir. Olgegin 4 alt boyutu su sekildedir: Kisisel yeterlik, elestirel
diisiinme 6gretimi i¢in plan yapma, elestirel diisinme 6gretimi ve degerlendirme,

elestirel diisiinme 6gretimindeki zorluklarin iistesinden gelme.

- Elestirel Diisinme Tutum Olgegi (2012): Yilmaz Ozelgi tarafindan 6gretmen
adaylarinin elestirel diistinmeye yonelik tutumlarini incelemek amaciyla gelistirilen
Olcegin son uygulamast 392 6gretmen adaymin katilimiyla gerc¢eklesmistir. 19
maddeden olusan 6lgegin 5 alt boyutu bulunmaktadir: bilgi toplamaya isteklilik, 6z-

diizenleme, ¢ikarimda bulunma, kanita dayali karar verme ve neden aramaya agiklik.

- Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davranislart Envanteri (2013): Senar
Alkin tarafindan ilkogretim Ogretmenlerinin elestirel diisiinmeyi destekleyen
davraniglarinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen 6lgek 425 6gretmene uygulanmistir.
Toplamda 80 madde iceren 6lgme aracinin 5 alt boyuttan olusmaktadir: agik fikirlilik,
bilginin dogrulugunun-giivenirliginin saglanmasi, neden-kanit arama, iist diizey soru

sorma ve acikliktir.

- Elestirel Diistinme Anketi (2014): Okan Sarigéz tarafindan 6gretmen adaylarmin
elestirel diisiinme becerilerine yonelik goriiglerini belirlemek amaciyla 246 §gretmen
adayina uygulanarak gelistirilen anket 22 maddeden olusmaktadir. Kalifornia Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olgegi temel alinarak gelistirilen anketin giivenirlik calismasi

yuritilmistir.

- Elestirel Diisiinme Standartlar1 Olgegi (2015): Aybek, Aslan, Dinger ve Arisoy
tarafindan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme standartlarin1 belirlemek amaciyla
gelistirilen 6lgek 586 kisi tizerinde uygulanmistir. 42 maddeden olusan Glgegin alt
boyutlar1 sunlardir: ‘derinlik, genislik ve yeterlilik’, ‘kesinlik ve dogruluk’ ve ‘Gnem,

alaka ve agiklik’.
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Uyarlama Calismalar

- Watson-Glaser Elestirel Degerlendirme Olgegi, YM Formu (1992): Niikhet Cikrikci
tarafindan lise O0grencileri iizerinde 6n deneme uygulamasi yapilmistir. Bireylerin
giinliik yasamda karsilastiklar sorunlari igeren testte toplam 10 madde ve bes alt boyut
bulunmaktadir: ¢ikarsama, varsayimlarin kabulii, tiimdengelim, yorumla ve

degerlendirme.

- Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Testi-Diizey X(2007): Ennis ve Millman
tarafindan 1985 yilinda gelistirilen test Ahmet Kurnaz tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanmistir. Toplamda 71 soru ve ii¢ segenekli ¢oktan segmeli maddelerden olusan
testin alt boyutlar1 timevarimsal akil yiiriitme, tiimdengelimsel akil yiirlitme, gézlem

ve kaynaklarin giivenirligini yargilama ve varsayimlar1 tanimlamadir.

- California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (2003): Olgegin orijinal formu 1990
yilinda Amerika’da yiiriitilen DELPHI projesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmuistir.
Dogan Kokdemir tarafindan Tiirk¢e 6rnekleme uyarlamasi yapilan 6lgegin gegerlik ve
giivenirlik calismasi 913 iiniversite Ogrencisi lizerinde yiriitiilmiistiir. Uyarlama
calismasi sonucunda toplam 6 boyut ve 51 maddeden olusan 6lgegin alt faktorleri; acik

fikirlilik, olgunluk, dogruyu arama, sistematiklik, analitiklik olarak adlandirilmistir.

- Cornell Elestirel Diistiinme Testi — Z Formu(2006): Ennis, Miller, Tomko tarafindan
1985 yilinda gelistirilen iki formundan biri olan bu dlgek genel elestirel diisiinme
testidir. Olgegin Z formu, iiniversite dgrencileri ve yetiskenler i¢in uygundur. Olgegin
Tiirkge’ye uyarlama caligmasi Leman Senturan tarafindan ylriitiilmistiir. 373 6grenci
tizerinde yiiriitliilen calisma sonucunda, formun gegerlik ve giivenirligi dogrulanmadigi

icin testin kullanima uygun olmadig belirtilmektedir.

- Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (2014): Ricketss and Rudd (2005)tarafindan
gelistirilen Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi'nin Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismasi Ebru
Demircioglu tarafindan yapilmistir. Olgegin uyarlanan Tiirkge formunun ilkokul,
ortaokul, lise ve liniversite 6grencilerinin egilimlerini belirlemek i¢in uygun oldugu
belirtilmektedir. 1294 lise 6grencisinden olusan bir ¢alisma grubuna uygulanan 6lgek
toplamda 26 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 sunlardir: katilim, zihinsel
olgunluk ve yenilikgilik.

- Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (2014): Florida Universitesi arastirmacilari

tarafindan gelistirilen 6l¢ek, Kili¢ ve Sen tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Lise
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Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemeyi amaglayan 6lgegin Tiirkce
formu 342 6grenciye uygulanmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi sonucunda 25
maddelik 6l¢egin katilim, bilissel olgunluk ve yenilikg¢ilik olmak iizere {i¢ alt boyutu

bulunmaktadir.

- Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (2015): Sosu (2013) tarafindan gelistirilen dlgek,
2015 yilinda Akin ve digerleri tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Olgegin orijinal
formu 11 madde ve elestirel agiklik ve yansitici siiphecilik olmak iizere 2 alt faktorden
olugmaktadir. Tiirk¢e form 212 {iniversite 6grencisine uygulanmis ve benzer bir yap1

ortaya konulmustur.

Bunlardan yola ¢ikarak, elestirel diisiinme becerilerini dlgme ve degerlendirmeyi
hedefleyen yurtdist ve yurti¢inde farkli katilimcer gruplarina yonelik gelistirilmis ¢cok
sayida standartlagtirtlmig test bulundugu goriilmektedir. Halpern (2001, 273) bu
testlerin elestirel diigiinmenin tiim bilesen ve boyutlarmi yoklama agisindan eksik
kaldigin1 belirtmektedir. Ayrica Dogan (2015) standart testlerde, elestirel diislinme
boyutlarinin binisiklik gdsterdigi, ayni boyutlarin farkli testlerde farkli isimlerle yer
aldigy, iist diizey davranislar ortaya ¢ikaran boyutlarin testlerle dlgiilmesinin zorlugu
ve Tiirkiye’de test gelistirme c¢aligmalarinda psikometrik o6zelliklere iliskin
problemlerin bulunduguna dikkat ¢ekmektedir. Ennis (1993) elestirel diisiinceye
odaklanan yaymlanmis testlerin neredeyse hepsinin ¢oktan se¢meli testler oldugunu
belirtmektedir. Verimlilik ve maliyet acgisindan avantajli goziikse de, kapsamlilik
agisindan yetersiz kaldigim ifade etmektedir. Ozellikle, Halpern (2003), ¢oktan
se¢meli testlerin kapsamliligini elestirmistir. Test katilimcilarinin kendi degerlendirme
Olciitlerini belirleyemedikleri ve soruna kendi ¢oziimlerini liretmedikleri i¢in temel
olarak sozel ve nicel bilgi testleri olduklari sonucuna varmistir (Halpern, 2003, aktaran
Ku, 2009). Bu anlamda simif i¢i 6lgme ve degerlendirme siireclerinde test tekniginin
katk1 diizeyi diisiik kalmaktadir. Bu noktada siirece dayali degerlendirmeyi 6ne ¢ikaran
farkli test dis1 yollar gerekli olmaktadir. McMillan (1987, 15) elestirel diisiinmeyi tek
bir yolla 6l¢gmenin diisiinme dahilindeki tiim ilgili unsurlar1 yansitmak i¢in yeterli
kapsamlilikta olmayacagimi belirtmektedir. Bu nedenle, elestirel diisiinmeyi
Ogretirken,  Ogretmenlerin  “sonuglart  iiggenlemek  (zenginlestirmek) icin
kullanilabilecek bir dizi elestirel diisiinme Ol¢iistinii” g6z Oniinde bulundurmalari

gerektigine vurgu yapmaktadir. Alanyazindaki c¢aligmalarin, elestirel diigiinme
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becerilerine uygun 6lgme ve degerlendirmelerin nasil tasarlanacagina iliskin gesitli

Onerileri agagida daha ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Ku (2009) tek cevaplh elestirel diisiinme Ol¢limlerinin, 68rencilerin gercek elestirel
diistinme becerilerini yansitmakta yetersiz kaldigimi ve elestirel diislincenin
kavramsallastirilmasiyla bagdasmadigr vurgulanmistir. Ag¢ik uglu problem tiirleri,
geleneksel coktan se¢gmeli formatlardan ziyade elestirel diisiinmeyi degerlendirmek

icin daha uygun olabilir.

Ku (2009) acik uglu degerlendirme yontemlerinin, elestirel diisiinmenin yapisini daha
iyl yansittigini ¢linkii ¢oktan se¢meli testlere gore elestirel diisiinmenin tutum
boyutuna daha duyarli olduklarini belirtmektedir. Bu nedenle Ku, elestirel diistinmenin
hem biligsel hem de tutumsal yonlerini daha fazla temsil etmesi i¢in, ¢coktan se¢cmeli
ve acik uglu testlerin birlikte kullani1ldig1 karma degerlendirme testlerini nermektedir.
Ku (2009, 75) tarafindan da oOne siiriildiigii iizere, “6gretmenler, giinliik yasam
baglaminda diisiinme becerilerinin uygulanmasin1  kolaylastiran gorevler ve
ogrencilerin kendi kendine cevap olusturmalarina imkan veren alistirmalar gibi farkli
degerlendirme ydntemlerini benimsemelidir. Ogrencilere, coktan segmeli alistirmalar
uygularken, altta yatan nedenlerini derinlemesine arastirmak i¢im sonda arastirma
sorulart verilmelidir’. Coktan seg¢meli testler baglaminda diislinme siirecinin
gbzlemlenebilmesi i¢in bir Oneri ise, 6grencilerin sectikleri secenek i¢in bir gerekce ya

da gerekgeler sunmalarmin istenmesidir (Kennedy, Fisher, Ennis 1991).

Elestirel diisiinmenin énemli bir parcasi olarak argiimanlarin degerlendirilmesi, giiclii
ve zayif yonlerinin bulunmasi, ortaya ¢ikan sonucun kabul edilebilirligi ve degerinin
yargilanmasinda asagida verilen sorularin yardimci olabilecegi belirtilmektedir

(Browne, Stuart; 2007):

Sorun ve sonug nedir?
Nedenler nelerdir?
Hangi kelime ya da ifadeler belirsizdir?

Deger catismalar1 ve varsayimlar nelerdir?

o bk~ w0 Dnp ke

Tanimlayici varsayimlar nelerdir?

Brink-Budgen (2000) argiimanlarin degerlendirilmesi i¢in kullanilabilecek sorulara

ornek olarak sunlar1 vermektedir:

* Topladigin kanitlara baktiginda, bu kanitlar1 hangi sonucu destekleyebilir?
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» Daha giiclii bir sonug iiretmek i¢in hangi baska kanitlara ihtiya¢ duymaktasin?

+ Kullandiginiz kanitlarin 6nemi hakkinda ne tiir varsayimlar gelistirmek
zorundasin?

» Ulasmak istedigin sonucu biliyorsan, bunu yapacak ne tiir kanitlara ihtiyacin
vardir?

* Argiimanini ciddi olarak tehdit edebilecek olasi kars1 argiimanlar hangileridir?

* Bu kars1 arglimanlar1 nasil zayiflatabilirsin?

Halpern (2001) elestirel diisiinmeyi 6grenme alistirmalarinin becerinin uygulandigi
problem veya arglimanlarin elestirel yonlerine odaklanmasi gerektigini belirtmistir.
Otantik materyaller ile gergek diinya durumlarinin kullanimi etkili bir elestirel
diisinmeyi Ogretme stratejisi olmaktadir. Bu nedenle degerlendirme gorevleri
“otantik” problem baglamlarini yansitmalidir. Bu, degerlendirmelerin gercek diinya
konu ve sorunlarina dayanmasi gerektigi anlamina gelmektedir. Degerlendirmeler
Ogrencilerin var olan bilgilerinin Otesine gegerek cikarimlar ve degerlendirmeler
yapmalarini saglayacak iyi-yapilandirilmamis problemler de kullanabilir (Moss,
Koziol, 1991). Ayrica, problemler birden fazla kabul edilebilir veya savunulabilir bir
¢Ozlime sahip olmasi, 6grencilerin coklu goriislerini desteklemelerini saglamak ig¢in

yeterli bilgi ve kanitlar da icermesi gerekmektedir (Moss, Koziol, 1991).

Lewis ve Smith (1993), degerlendirme gorevlerinin, dgrenilen bilgilerin basit bir
sekilde hatirlanmasinin Otesine gitmesi gerektigine isaret etmektedir. Gorevler
ogrencilerin 6grendiklerini yeni baglamlarda islemelerini gerektirmelidir. Bagka bir
oneri elestirel diistinme degerlendirmelerinin 6grencinin akil yiiriitmesini goriiniir
yapmast gerektigidir. Bu noktada Ritchhart’a (2015) gore sinif i¢inde diisiinmenin
gizli kalmay1p goriiniir yapilmasi, sinif igin hiyerarsiyi ortadan kaldirarak 6grencilerin
ogretmenlerin nasil diistindiiklerini farkina varmalarini saglamaktadir. Ayn1 zamanda
sinif i¢i izleme ve rehberligi de olumlu etkilemektedir. Ritchhart diisiinmenin goriiniir
hale gelmesinde belgelendirmenin 6nemine dikkat c¢ekmektedir. Simif iginde
ogrencilerin diisiinmesini belgelendirme, yalnizca sinifin yaptiklarini kaydedilmesi ve
cesitli belgelerin toplanmasiyla elde edilen bir tiir etkinlik arsivinden daha otesine
uzanmaktadir. Belgelendirme, zaman i¢inde diisiinme ve 6grenmeyi tesvik eden ve
ilerleten olaylari, sorulari, konusmalar1 ve eylemleri yakalamaya calisarak 6grenme
stirecine odaklanir. Ayn1 zamanda go6zlem notlari, diyaloglarin ¢dzlimlenmesi,

tartismalarin ses kayitlari, 68renci cevaplari, resim, video, beyin firtinasi gibi her
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tiirden belge dahil edilebilmektedir. Ogrenme ve diisiinmenin belgelendirmesinin

arkasindaki fayda ve nedenler arasinda sunlar yer almaktadir:

e Ilk olarak dgretmenlere, 6grencilerin karmasik fikirleri nasil diisiindiikleri ve
nasil iletisim kurduklar1 konusunda genellikle 6grencilerin diisiincelerini
genisletmek i¢in kullanilabilecek bilgileri saglar.

e ikinci olarak belgelendirme, 6grencileri de bilgilendirmektedir. Ogrenciler;
resimlere, fotograflara, konusma ve video kayitlarina donerek, yansitma
yoluyla giiglii ve zayif yonlerini goérmek, kesfetmeye deger fikirleri
tanimlamak ve baslangigta degindikleri diisiinceleri pekistirmek i¢in bunlari
arag olarak kullanabilirler.

e Ugiincii olarak, belgeler ebeveynleri de bilgilendirmektedir. Calisma kagitlari,
sadece 6devin ne oldugunu ve dgrencinin bunu ne kadar iyi tamamladigini
gostermektedir. Diisiinme, sorular ve konusmalar hakkinda bilgi
vermemektedir. Belgelendirme, ebeveynlere  cocuklariyla ~ nasil
etkilesebilecekleri konusunda yeni bir yol sunmaktadir.

e Son olarak sinifi¢i izolasyonu ortadan kaldirarak goriiniirliigii arttirir ve sinifin
kolektif hafizasina katkida bulunur. Ogrencilerin, dgretmen ve akranlarinin
gergeklestirdikleri elestirel akil yiirlitme ve sorgulamalarini gozlemleme

imkani olur.

Testler yoluyla belirlenemeyen ve gozlenemeyen elestirel diisiinme bigimleri ¢esitli
yollarla simif icerisinde ortaya c¢ikarilabilir. Elestirel diisiinmeyi degerlendirmenin
0ziinde, ogrencilerin  akil yilritmelerinin saglamligi, kanit segimleri ve
aciklamalarinin netliginin belirlenmesi yer almaktadir. Kompozisyon testleri, kavram
haritalar1 olusturmak ve iizerinde tartismak, diistince akis semalar1 olusturmak, verilen
metnin ana fikrini, temel soru ya da argiimanin analiz etme etkinlikleri diizenlemek,
coklu ¢6ziim iceren problem c¢ozme etkinlikleri tasarlamak, karsit goriisleri
karsilastirma calismalar1 yapmak, degerlendirme i¢in 6grencilerin soru listesi veya
olgiitlerini olusturmalarini saglamak, ¢oktan se¢meli sorularda segenekleri tercih etme
nedenleriyle agiklamak ve simif tartismasi yiiriitmek, akvaryum teknigi, alt1 sapka
teknigi, beyin firtinasi etkinlikleri degerlendirme i¢in imkan saglamaktadir. Yukarida
bahsedilen tiirde ¢alismalarin puanlanmasi igin holistik ve analitik dereceli puanlama
anahtarlari, 6gretmen geribildirimi, 6z ve akran degerlendirmesi, sinif gézlem formlari

kullanilabilir (Brookhart, 2010; Dogan, 2015; Ennis, 1993; Kurnaz, 2013).
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Tiim bunlarin yani sira Ennis(1993)’in, elestirel diisiinmeyi degerlendirmek igin
onerdigi yollardan biri, kiigiik 6rneklemler i¢in deneme yazilarinin bir rubrik yardimi
ile puanlanmasidir. Bu tiir bir degerlendirme, puanlama giivenilirligi agisindan zor olsa
da, kompozisyon yaklasimi 6grencilerin beceri gelisimini test etmek i¢in daha fazla
gerceklik icermekte ve becerileri kullanma derecesini daha kapsamli arastirmak igin
yararli goriilmektedir (Hofreiter, Monroe ve Stein, 2007). Ennis’in 6nerdigi diger bir
degerlendirme yontemi; performans degerlendirmedir. Oncelikle uzmanlik
gerektirmesi, her 6grenciye belirli bir siire ayrilmasi, uzun raporlar, asir1 6znellik
icermesi olumsuz yonleri olarak goriilmektedir. Ger¢ek yasam durumlart igermesi
goriiniis gecerligini arttirmasina ragmen, ¢oktan segmeli testlerde bulunan kapsamlilik
sorunu bu degerlendirme yontemi i¢in de var olan bir zorluktur. Grup etkinliklerine
odaklanan dogal gozlem ya da yapilandirilmis goézlem notlart performans

degerlendirmesinde kullanilabilmektedir.

Elestirel diistinmeyi degerlendirme yollarinin daha acik bir gosterimi ve iyi
anlagilmasini saglamak amaciyla asagida bilimsel ¢aligmalardan elde edilen dereceli

puanlama anahtar1 6rnegine yer verilmektedir.

Hofreiter, Monroe ve Stein (2007, 151) ¢alismalarinda, 6grencilerin yazili 6devlerini
puanlamak amaciyla elestirel diisiinme becerileri ve her becerinin gostergelerini iceren
bir degerlendirme listesi hazirlamiglardir. Bir elestirel diistinme becerisi dereceli

puanlama anahtari (rubrik) ornegi olarak asagida Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16: Elestirel Diisiinme Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari
Yorumlama Toplam Puan: (20 puan iizerinden ...)
Yazar ana fikri dogru bir sekilde tanimlar.
Yazar, farkli bakis agilarini dile getirir.
Yazar, bilgiyi kategorilere ayirir.
Yazar, kendi ifadeleriyle ana fikir veya aciklamalar1 6zetler.
Analiz Toplam Puan: (20 puan lizerinden ...)
Yazar, ifadeler, kavramlar, yargilar ve goriisler arasindaki iliskileri belirler.
Yazar bakis agilarini destekleyen ve karsit argiimanlar tespit eder.
Yazar, konuyla ilgisiz bakis agilarini birbirinden ayurir.
Yazar Onyargilar1 ve belirsiz varsayimlari belirler.
Degerlendirme Toplam Puan: (20 puan iizerinden ...)
Yazar delillerin giivenilirligini degerlendirir.
Yazar goriis ve fikirlerin giivenilirligini degerlendirir.
Yazar bir arglimandaki zayif yonleri kesfetmek i¢in soru veya itirazlari
ortaya koyar.
Yazar bir tartigmay gii¢lendirecek veya zayiflatabilecek ek bilgiler
sunmaktadir.
Cikarim Yapma Toplam Puan: (20 puan iizerinden ...)
Yazar, verilen bilgilerden akla uygun sonuglar ¢ikarir.
Yazar eylem i¢in mantikli 6nerilerde bulunur (sorular degil).
Yazar daha fazla arastirma igin oneriler (sorular degil) verir.
Yazar olasi sonuglar tani belirler.
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Tablo 16 - devam
Aciklama Toplam Puan: (20 puan {izerinden ...)
Yazar, bilginin genisligini ve derinligini gosterir.
Yazar acikca, dogru ve tam olarak iletisim kurar.
Yazar kendi fikirlerini desteklemek igin ilgili bilgileri kullanir.
Yazar mantiksal olarak kendine 6zgii diisiinme sekliyle anlatir.
Ozdiizenleme Toplam Puan: (20 puan iizerinden ...)
Yazar 6z-sorgulama ve 6z-dogrulama yapar.
Yazar, daha fazla arastirmaya iligkin ihtiya¢larinin farkina varir.
Yazar kendi diistinme stirecini yansitir ve yargilar.
Yazar kigisel onyargilari tanimlar.
Hofreiter, Trina, Monroe, Martha, Stein TaylorTeaching and evaluating critical thinking in an
environmental context. Applied Environmental Education and Communication. c. 6. s. 2: 149-
157. doi: 10.1080/15330150701598197, 2007, 151 den uyarland:.

Bunlar1 yan1 sira McEwen (1994) ¢alismasinda, 6grencileri elestirel diisiinmeye tesvik
edecek etkili degerlendirme etkinliklerine iliskin 6gretmen algilarini belirlemistir.
Elestirel diistinmenin Olclilmesinde kullanilan degerlendirme etkinlik ve testlerini
Ogretmenlerin bir etkililik sirasina koymasi istenmistir. Sonuglar Tablo 17 ve Tablo
18’de sunulmaktadir.

Tablo 17: Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesinde Etkili
Degerlendirme Etkinlikleri

Sira  Degerlendirme Etkinligi Sira Degerlendirme Etkinligi
1 Segimleri gerekgelendirme 8. Tahminde bulunma

2 Onceliklendirme 9.  Belirsizlikleri tespit etme
3. Iyi nedenleri belirleme 10. Iliskileri ayirt etme

4, Sonug ¢ikarma 11.  Analitik yazimlar

5 Alternatifleri dikkate alma 12.  Sonuglan dikkate alma

6 Arglimanlari degerlendirme 13.  Elestirel yazi yazma

7. Uriin ya da sistem tasarlama 14.  Genellemeler yapma

McEwen, Berly C. Teaching critical thinking skills in business education. Journal of
Education for Business. c. 70. s. 2: 99-103, 1994, 102’den uyarlandi.

Tablo 18: Elestirel Diisiinme Becerilerinin Olciilmesinde Etkili Olan Test
Yontemleri

Sira Test

Uygulamali goérev tamamlama

Ornek olay calismalari

Kompozisyon yazma

Kisa cevapli kompozisyon

Coktan se¢cmeli

Dogru / yanlis
McEwen Berly C. Teaching critical thinking skills in business education. Journal of
Education for Business. c. 70. s. 2: 99-103, 1994, 102’den uyarlandu.

oUTEwWN R

Secimleri gerekcelendirme, Onceliklendirme ve nedenleri belirleme Ogretmenler

tarafindan elestirel diisiinme becerilerinin 6l¢iilmesinde en etkili etkinlikler olarak
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algilanmaktadir. En etkili test yontemleri olarak uygulamali gorev tamamlama, 6rnek

olay ¢aligmalar1 ve kompozisyon yazma belirtilmistir.

2.11. Elestirel Diisiinmenin Oniindeki Engeller

Elestirel diisiinme cesitli beceri ve tutumlar1 i¢ceren karmasik zihinsel bir miizakere
stirecidir. Zihni kullanmakla iliskili biligsel bir etkinliktir. Elestirel diisiinme; 6grenme,
dikkat, smiflandirma, se¢me, yargilama gibi zihinsel becerileri iceren analiz ve
degerlendirme yollarim1 uygulamay1 gerektirmektedir. Bazi insanlar elestirel
diisiinmeyi daha etkili bir sekilde gelistirebilecek olmalarina ragmen yetenege bagl
olmaksizin ¢esitli nedenlerden otiirii bundan kaginmaktadirlar. Ozellikle kisisel,
duygusal ve duyussal nedenler engel olusturabilmektedir. Bu engeller kisiden kisiye
gore degisse de, genellikle listesinden gelinebilir engellerdir. Bu baglamda, Cottrell

(2005, 10-12) elestirel diistinmenin gelisimini etkileyen yedi engelden bahsetmektedir:

Elestirme kavramumin yanlis anlasilmasi: Elestirel diislincenin Oniindeki temel
engellerden biri, elestirme kavraminin negatif bir anlam igerdiginin diistiniilmesidir.
Bu inanis, kisilerin analiz siiresince sadece negatif yonlerle ilgilenmelerine sebep
olmaktadir. Diger taraftan, diger bir yanlis inanig, kisilerin hos olmayan biri gibi
goriilmek istememesinden, olumsuz yorumlardan kaginmasi ve sadece olumlu

yorumlari ifade etmesidir.

Akl yiiriitme yeteneklerini abartma: Genellikle insanlar kendi inang sistemlerinin en
lyisi oldugunu diislinmelerine ragmen, zayif diistinme aliskanliklarini siklikla
sergilemektedirler. Mantiksiz, kesin olmayan ve yanlis akil yiiriitme ydnleri

bakimindan zihnin kusurlu oldugunun farkinda degildirler.

Yontem, strateji ve uygulama eksikligi: Bazi insanlar elestirel diisiinmeye istekli
olsalar bile, elestirel diisiinme becerilerini nasil gelistirecekleri konusunda yeterli
bilgiye sahip degildirler. Genellikle okulda ve giinliik durumlarda calismak i¢in
kullanilan stratejilerin, iist diizey akademik diisiinme ve profesyonel calisma ig¢in
yeterli olmadigindan habersizdirler. Elestirel diisiinme, uygulama yoluyla

gelistirilebilir bir beceridir.

Uzmanlar elestirmeye karsi isteksizlik: Insanlarin deger verdikleri uzmanlarm isleri
ya da metinlerini elestirel olarak analiz etmeye karsin dogal bir kaygilari olabilir. Konu

hakkinda fazla bilgiye sahip olmayan 6grenciler, uzman kisilerin eserlerini elestirel
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olarak incelenmeleri istendiginde bunu ilgin¢ bulabilmektedir. Hatta &grenciler,
kendilerinden daha uzman olduklarimi bildikleri uygulayicilara elestirilerini sunmayi
kaba veya sa¢gma bulabilirler. Ozellikle metni ezbere bilme, uzmanlarin kullandig1 ayni
kelimeleri kullanma ya da hareketleri aynen taklit etme gibi davraniglar gostermesi
beklenen 6grenciler; kendi elestirel diisiinmelerine giiven duyma konusunda giicliik

cekmektedirler.

Duyussal nedenler: Ogrenilenler endise yarattiginda, duygusal tepki diisiinmeye
odaklanmay1 saglayabilmekte ya da acik bir sekilde diistinmenin Oniine
gecebilmektedir. Duygusal icerik tartismayr giiglendirebilecegi gibi 0Ozellikle
duygularin akil yiriitme ve kanitlarin yerini aldigt durumlarda tartismayi
zayiflatabilmektedir. Elestirel diisiinme kisi i¢in deger tasiyan inanglarin tamamen terk
edilmesi anlamina gelmemektedir. Bu inanglarin temelinde yer alana argiimanlari
destekleyen kanitlarin daha dikkatli ele alinmasidir. Bu da kisinin bakis acgisina daha

adil bir sekilde degerlendirmesini saglamaktadir.

Tembellik: Ogrenciler elestirel diisiinmeye karsi dogal bir dirence sahip olabilirler. Iyi
temellendirilmis yargilamalar yapmak igin becerilerini gelistirmek yerine

Ogretmenlerin cevap ve gercekleri hazir olarak sunmalarini beklerler.

Detaylara yetersiz odaklanma: Elestirel diisiinme kesinlik ve dogruluk igermektedir.
Bu nedenlere detaylara dikkatli bir sekilde odaklanmay1 gerektirir. Zayif elestirel
diistinme; konuya c¢ok genel bir cergeveden yaklasarak yargilama yapmay1
icermektedir. Elestirel diisiinme etkinlikleri dikkati dagitmadan var olan goreve

odaklanmay1 gerektirmektedir.

Nosich (2018) elestirel diisiinmenin 6grenilmesinde karsilagilan engelleri su sekilde

aciklamaktadir:

e FElestirel diisiinme onilindeki engellerden birincisi; kisilerin diinyaya iliskin
fikirlerinin, kurgulanmis ve yanlis izlenimler yaratan haber kaynaklari, filmler,
dergiler ve reklamlarda sunulan mesajlar yoluyla sekillenmesidir. Konuyla
ilgili kitaplar, bilimsel calismalar ve giivenilir internet kaynaklarina
basvurulmasi dnerilmektedir.

o Gergekligin karmasiklifindan kaginilarak ya hep ya hic¢ diisiincesine sahip
olunmasi, elestirel diisiinmenin gerektirdigi sekilde olayin karmasikligina

dikkat edilmesinin Oniine ge¢gmektedir.
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o Kisisel korkular elestirel diisiinme Oniinde bir engel teskil etmektedir. Hata

yapma korkusu, yeni bir seyler deneme korkusu veya aptal gériinme korkusu

birer engel haline gelebilmektedir.

e Benmerkezcilik, empati kurmanin 6niine gegerek kisinin kendi istek, duygu,

tutum ve deneyimlerini merkeze almasidir. Bu da kisinin elestirel ve adil

diisiinmesi yolunda bir engel olusturmaktadir.

e Son olarak elestirel diisinmeye engel olusturan bazi yaygm egitimsel

uygulamalar; 6grencilerin bilginin pasif alicist olmasi, 6gretmenin bilgiyi

sunan rolii, 6grencinin bilgiyi ezberlemesi, ve ayni sekilde geri vermesi gibi

varsayimlar tizerine kurulmustur.

Elestirel diisiinmeye engel olan ve kusurlu diisiinmeyi doguran diger bir faktor akil

ylriitmede var olan hatalardir. Safsata olarak da adlandirilan bu yaniltmalar; bir

yazarin, bir sonucu kabul etmenize ikna etmeye calisirken kullanabilecegi bir akil

yiiriitme "hilesi"” olarak agiklanmaktadir (Browne, Keeley, 2007, 85). Akil yiiriitmede

ortaya ¢ikan yaygin mantik hatalari, giiclii ve zayif akil yiirlitmeye ait ornekleriyle

birlikte asagida Tablo 19°da sunulmaktadir (Brookhart, 2010, 67).

Tablo 19: Akil Yiiriitmede Baz1 Yaygin Hatalar

Bir ya da birkag ornekten
biitliin  bir gruba akil
yuritme

zorbalar. Diger ¢ocuklar
etrafa itiyor ve onlardan
bir seyler aliyorlar. Ciinkii

onlar erkek cocuklari.
Oyun alamindaki biitiin
erkeklerden uzak

kalacagim.

Mantiksal Hata ve Zayif Akil Yiiriitme Giicli Akil Yiiriitme
Tanm
Asir1 Genelleme Hatas1 | Billy ve DeShaun | Billy ve DeShaun

zorbalar. Diger ¢ocuklart
etrafa itiyor ve onlardan
bir seyler alryorlar. Oyun
alaminda Billy ve
DeShaun'dan uzak
duracagim.

Otoriteye Basvurma
Hatasi

Bir seyin yalnizca 6nemli
bir figlir tarafindan iyi

veya  dogru  oldugu
sOylendigi icin  kabul
edilmesi

Unlii bir film yildizi, bu
sigara markasini i¢mem
gerektigini soyliiyor. Cok
havali  oldugu i¢in bu
sigaralarin igilmesi de iyi
olmali.

Doktorum sigara
icmemem gerektigini
soyledi. Sigara i¢menin
kansere neden oldugunu
gosteren ¢alismalari
gostererek kanser olmami
istemiyor.
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Tablo 19 - devam

Sosyal Kabul Hatasi

Bir seyin bir¢ok insan
tarafindan inanildig1 ve

Biitiin arkadaslarim bana
Amerikan Idol
yarismasinin izlenecek en
iyi televizyon programi

Amerikan Idol
varigmasini izlemeyi
seviyorum ¢tinkii miizik
ve komediyi severim.

dogrudan ele almaktan
ziyade, kisiye saldirilmasi
veya hakaret edilmesi
(Brown ve Keeley, 2007)

bir yer oldugunu soyliiyor.
Fakat Lisa boyle garip
biri. Komik kiyafetler
giyiyor ve biraz ezik.
Muhtemelen yaniliyor ve
begenmeyecegim.

yalzlldlglndan @Olayl oldugundan bahsediyor. Izleyicilerin kimden
dogru oldugunun .. < e
diisiniilmesi Bende sevecegimi hoslanacagini ve jiirinin
usunuimest biliyorum. Izlemeliyim. ne soyleyecegini tahmin
etmeye de ¢alisiyorum.
Kisi Karalama Hatas1 Lisa, hayvan barinagimin | Lisa, hayvan barinaginin
. . . | goniillii olmak icin harika | goniillii olmak i¢in harika
Kisinin nedenlerini

bir yer oldugunu
soyliiyor. Hayvanlar
severim, bu yiizden
goniilliiliigii
deneyebilirim ve
begenirim.

Korkuluk Mantig1

Rakibin bakis agisina,
onu basitlestirerek ve
carpitarak saldirmaktadir.
Boylece gergekte var
olmayan bir bakis acisina
saldirilmis olur.

Ailem bana sadece
ihtiyacim olan seylere
harcamam ve gerisini
biriktirmem icin izin
veriyor. Bu aptalca - o
zaman neden bana har¢lik
veriyorsun? Onu istedigim
her seyde
kullanabilmeliyim.

Ailem bana har¢lik
veriyor, ama para
harcadigim seyler
hakkinda dikkatli
davranmami ve bir
kismint biriktirmemi
istiyor. Ama bence bana
verildigi i¢cin, har¢ligimi
istedigim bir sey igin
harcayabilirim.

Brookhart, Susan. How to Assess High-order Thinking Skills in Your Classroom. USA:

ASCD, 2010, 67’den uyarlandi.
Browne ve Keeley (2007) zihinde bilgilerin yanlis islenmesinden dogan safsatalarin
temel olarak sunlardan kaynaklandigini belirtmektedir: hatali varsayimlara dayali
gerekceler sunmak, sonuca uygun olmayan bilgileri uygun gibi gostererek dikkat
dagitmak ve dogru olan sonuglara bagli olan sonuca destek vermek. Yukaridaki en
yaygin rastlanilan hatalar disinda sayisiz akil yiiriitme hatasi

bahsedilmektedir.

oldugundan

Ruggiero (2009) en yaygin hata tiplerini dort baslik altinda ele almaktadir: algi
hatalari, karar hatalari, ifade hatalar1 ve tepki hatalari. Algi hatalari, elestirel
diisiinmeyi uygulamaya baslamadan dnce hayati1 ve gercekleri gorme konusunda yanlis
yollar tercih etmekle baglamaktadir. Kisinin acik fikirli olmasini 6nlemektedir. En sik
karsilagilan algi hatalari; bakis acis1 zayifligi, esassiz varsayimlar, o veya bu bakisi,

dikkatsiz uyum, mutlakeilik, gorecelik, degisim yanlis1 veya karsitt 6nyargilardir.
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Yargilama hatalari, kanitlar1 ¢oziimleme ve degerlendirme siirecinde ortaya ¢ikarak
en mantikli sonuca ulasilmasini engeller. Kanitin 6n yargili degerlendirilmesi, ¢ifte
standart, aceleci sonug, asir1 genelleme ya da basmakalipgilik, asir1 basitlestirme
yargilama hatalarinin en yaygin cesitleridir. [fade hatalari; celiski, kisir dongii
iddialar, anlamsiz ifadeler, yersiz otorite, yanlis analoji ve mantiksiz vurgu hatalarini
icermektedir. Tepki hatalari;, kendi bakis agimizi ifade ettigimizde birisinin olumsuz
tepki vermesi durumunda meydana gelmektedir. Kendi imajimizi koruyan ve
goriisiimiizii slirdiirmek i¢in bir mazeret olarak ortaya ¢ikan savunmaci tepkilerdir. En
yaygin tepki hatalari; otomatik ret, konuyu degistirmek, kanitlama zorunlulugundan

kagmak, korkuluk mantig1 ve elestiri sahibine saldiridir.

Browne ve Keeley (2007); sozlii ve yazili materyallerdeki hatalar1 degerlendirmek
icin; sunulmus bir gerek¢enin hangi sartlarda reddedilecegiyle ilgili su ornek

durumlar1 sunmustur:

v' Kisinin fikirlerine degil, kisiligine veya gegmisine saldirma,
v Milkkemmel ¢6ziim arayisina girme,

v" Yaygin olan goériise bagvurarak argiimanin dogru ya da yanlis oldugunu
belirtme,

Ilgisiz hipotezler ve baglantilar kurma,

Muglak terimler kullanma,

Kusku duyulan otoriteye bagvurma,

Duygulara bagvurma,

Hatal1 ikilemler sunma,

Isimlendirerek agikladigini varsayma,

Konuyu bagka yone ¢ekme,

Dikkat ¢ekici sdylemlerle dikkat dagitma,

NS N N N N N S NN

Sonucu kabul edilmis akil yiirtitmedir.

Yukarida bahsedilen diisiinme siirecinin farkli asamalarinda ortaya ¢ikan hatalarin
farkinda olunmasi, yanlis varsayimlara dayali diistinmenin iistesinden gelmek i¢in
kisinin kendi fikirleri ve bagkalarinin fikirlerine elestirel bir yolla yaklasmasini

giiclendirmektedir.

Demircioglu (2018) elestirel diistinmeyi olumsuz etkileyen faktorleri kalitimsal ve

cevresel faktorler olarak gruplandirmigtir. Kalitimsal boyut, kisinin biligsel, duygusal
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ve ruhsal oOzelliklerinin elestirel diistinme becerilerine etki etmesidir. Cevresel
faktorler kapsaminda; aile, toplum ve okul etkili goriilmektedir. Cocuguna giiven
duymayan ve diislinsel anlamda firsatlar tanimayan ve desteklemeyen aile tutumlari
diistinme gelisimini olumsuz etkilemektedir. Diger bir faktor olan toplumsal diizeyde;
onyargili, dinsel, cinsel ve siyasal yasaklar iceren toplumsal bir yapi elestirel bireylerin
gelisimini engellemektedir. Bunlarin disinda elestirel diistinmeyi olumsuz etkileyen su

faktorlerden bahsedilmistir (Demircioglu, 2018, 58):

o Kotii 6rnek sayilabilecek kisi ve gruplarla 6zdeslik kurma,

e Bagiml kisilik 6zellikleri,

e Kati tutuma sahip bir birey olarak yetisme bigimi,

e Dogmatik diisiince sistemine kosullanmis olmak,

e Ozgiiven eksikligi ve asagilik duygusuna sahip olmak,

e Kisisel kararlarin baskalar1 tarafindan alinmasina aliskin olmak,
e Yetersiz kavram gelisimi,

e Belirli degerlere korii koriine baglanmak,

e Onyargilara sahip olmak,

e Yetersiz biligsel 6zellikler.

Kurnaz (2013, 158) elestirel diisiinmenin 6gretiminde karsilagilan gii¢liiklere iliskin
sunlar1 belirtmektedir: Ogrenimin baslangi¢ yillarinda elestirel diisiinme 6gretimi
almamis Ogrencilerin, var olan 6grenme yapilarindan elestirel diisiinme Ogretimine
geciste giicliik yasamalaridir. Ayn1 zamanda Ogretmenlerin elestirel diisiinme
ogretiminde yeterli diizeyde olmalar1 beklenmektedir. Iyi bir planlamanin yapilmamis
olmasi da elestirel diisiinme 6gretimini zorlagtirmaktadir. Ders planlarinin bir 6gretim
yilin1 kapsayacak sekilde ve her derste kazandirilacak elestirel diisiinme becerilerinin
nasil kazandirilacagini gosterir agiklikta yapilmasi gerekmektedir. Diger bir giigliik,
elestirel diistinme etkinliklerinin zaman alic1 olmasi ve biiyiik kirtasiye giderleri ortaya
cikarmasidir. Son olarak elestirel diisiinme Ogretiminin genis bir zamana yayilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Birkag yil gibi siireler yerine okul dncesi donemi de
kapsayacak sekilde tiim Ogrenim seviyelerinde sarmal bir program yaklasimiyla

Ogretiminin yapilmasi dnemli goriilmektedir.
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2.12. Tlgili Cahsmalar

Bu boéliimde, elestirel diistinmenin 6gretime dahil edilmesi lizerine yapilan yurtici ve

yurtdisindaki bazi aragtirmalar yer almaktadir.

2.12.1. Yurticinde Yapilan Baz1 Calismalar

Uysal (1998), yiiksek lisans ¢alismasinda Ogrencilerin elestirel diisiinme giiciiniin
gelistirilmesinde Ogretim yontemlerinin etkisini belirlemeye c¢alismistir. Egitim
fakiiltesi tarih egitimi boliimii ikinci smifta 6grenim goren 6grencilerle yiiriitiilen
calismada, kontrol ve deney gruplart yer almigtir. Deney grubuyla “Tirk Kiltiiri ve
Medeniyeti” dersinde dort hafta siiresince tartisma yontemiyle ders yliriitiilmiistiir.
Katilimcilardan veriler, elestirel diisiinme gilicii testi araciligiyla toplanmustir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, dersin tartisma temelli olarak yiiriitiilmesi

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

Gelen (1999), yiiksek lisans ¢alismasinda ilkdgretim dordiincti sinif Sosyal Bilgiler
dersinde 6gretmenlerin problem ¢dzme, karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratici
diistinme becerilerini kazandirma yeterliklerini incelemistir. Calismada, betimsel
arastirma modeli uygulanmistir. Katilimeilardan anket ve goézlem yoluyla veriler
toplanmistir.  Aragtirma  bulgularinda, Ogrencilere  diislinme  becerilerinin
kazandirilmasinda ogretmenler kendilerini yeterli gérmelerine ragmen, gozlem
bulgularinda 6gretmenlerin bu becerileri kazandirmada oldukga yetersiz olduklari
ortaya ¢ikmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, 6gretmen egitiminde diisiinme
becerilerine yonelik bir dersin bulunmamasi ve Ogretmenlerin bu alanda kendini

gelistirmek icin ¢caba gostermemeleriyle iliskili goriilmiistir.

Kan (2006), yiiksek lisans ¢alismasinda 2004-2005 egitim-6gretim yilinda uygulanan
yeni ilkdgretim programlarinda yer alan sekiz temel becerinin, Sosyal Bilgiler ve
Tiirkge dersi 6gretim programlar1 yoluyla &grencilere ne dlglide kazandirildiginm
incelemistir. Bu kapsamda 600 ilkdgretim Ogrencisine arastirmact tarafindan
gelistirilen 0gretim programi Olgekleri uygulanmistir. Caligmanin bazi sonuglarina
gore, elestirel diistinme, yaratici diislinme, arastirma, problem ¢6zme, karar verme,
girisimcilik, iletisim, Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanma becerilerinden olusan sekiz
ortak beceri, her iki derste de 6grencilere etkili bir sekilde kazandirilmaktadir. Sosyo-
ekonomik diizeyi daha yiiksek olan okullarin, bu becerileri daha etkili bir sekilde

kazandirdig tespit edilmistir.
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Karadeniz (2006), yiiksek lisans ¢aligsmasinda liselerde elestirel diisiinme egitiminin
nasil gerceklestigi ve Ogretmen tutumlarmin Ogrencilerin elestirel diigiinme
becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin veri toplama araci olarak
kullanilan anket araciligiyla 6gretmenlerin sinif i¢inde elestirel diisiinme becerilerine
yonelik etkinliklerine nasil yer verdigi, tutumlar1 ve &gretim programina iliskin
degerlendirmeleri incelenmistir. Calismadan elde edilen bazi sonuglara gore, 6gretim
programinin, dgrencilerin elestirel diislinme becerilerine ve Ogretmenlerin elestirel
diisiinme becerilerine yonelik smif i¢i uygulamalarina etkisi olmaktadir. Ogretim
programlarinin ezberci olmasa da, Ogrencileri proje gelistirmeye yoOnlendirme
konusunda gelistirilmesi  gerektigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin elestirel
diisiinmenin ogretimine yonelik olumlu bir tutuma sahip olmalarina ragmen bunu
uygulamakta yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme
ogretimi kapsaminda sinif i¢inde 6grencilerin derse aktif olarak katilmalarini ve soru

sormalarini destekledikleri ifade edilmistir.

Ozgiir (2007)’lin elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda 6gretmen
sorularinin 6nemine dikkat ¢ceken ¢alismasinda, bir yabanci diller yiliksekokulunda
Ogretmenlerin Ogrencilere ne tir sorular yonelttigi ve bu sorularin iist diizey
diistinmeyi harekete geciren sorular icerip igermedigi incelenmistir. Calismanin
verileri, aragtirma grubunu olusturan 8 6gretmen ve 240 ogrencinin sekiz ders saati
boyunca videoya kaydedilmesi yoluyla toplanmistir. Calisma sonucunda,
ogretmenlerin farkl: tlirlerde sorular sordugu fakat iist diizey diisiinmeyi hedefleyen
soru sayisimn kisith kaldigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin  simf igi  yiiriittiigii
etkinliklerin, soru sorma bi¢imlerini etkiledigi; biiyiik sinif tartigmasi veya problem
¢ozme etkinliklerinde iist diizey diisiinmeyi hedefleyen sorulara daha yiiksek oranda

yer verebilecekleri ifade edilmistir.

Yagc1 (2008) calismasinda, besinci sinif sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin,
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik uyguladiklar: etkinlikleri ve
karsilastiklar sorunlar1 degerlendirmistir. Tarama modelinde yiiriitiilen ¢aligma 2006-
2007 egitim-6gretim yilinda 210 smif 6gretmeninin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Tiim katilimcilardan anket ve 20 katilimciyla yapilan yari yapilandirilmig gériismeler
araciligiyla calismanin verileri toplanmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore,
Ogretmenlerin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan elestirel diisiinme

becerilerine yonelik etkinlikleri uygularken etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun
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olmamasi, materyal eksikligi, yetersiz zaman ve kalabalik siif mevcudundan
kaynakl1 sorunlar yasadig1 anlasilmistir. Ogretmenlerin elestirel diisinme becerisini
gelistirmek ve meslek hayatlarinda 6grencilere bu becerileri kazandirabilmelerini
saglamak amaciyla hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i donemde elestirel diisiinme egitimleri

verilmesine ihtiya¢ oldugu da ortaya konmustur.

Dolapc1 (2009) yiiksek lisans ¢calismasinda 6gretmenleri elestirel diisiinme ve 6gretimi
konusunda bilgilendirmeye yonelik bir seminer gelistirilmistir. Deneysel desen ile
tasarlanan calismada, seminerin etkililigi 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye iliskin
bilgi ve uygulama diizeylerindeki degisim degerlendirilerek ortaya konmustur.
[Ikogretim okulunda, farkli branslarda gorevli 20 6gretmenin katildigi Elestirel
Diistinme Semineri, arastirmacinin kendisi tarafindan iki giin ve toplam alt1 saat
siireyle uygulanmigtir. Seminer igerigini olusturan konu basliklari; elestirel
diistinmenin tanim1 ve 6nemi, elestirel diislinmenin nasil gerceklestigi ve 6grencilerde
elestirel diisiinme becerisinin nasil gelistirilecegini i¢ermektedir. Uygulamanin
etkililigini ortaya koymak amaciyla seminer Oncesi ve seminer sonrasinda
Ogretmenlerden arastirmaci tarafindan gelistirilen anketler araciligiyla veriler
toplanmistir. Calisma sonucunda; Elestirel Diisiinme Semineri’nin 6gretmenlerin
elestirel diistinme kavramina iliskin anlayislarina, elestirel diislinme ve elestirel
diistinme 6gretiminde kullanilabilecek strateji ve yontemlere iliskin farkindaliklarina,
ayni zamanda elestirel diislinme Ogretimine yonelik tutumlarmma katki sagladigi
belirlenmistir. Elestirel diisiinme ve Ogretimi alaninda Ogretmenlerin teorik ve
uygulamaya doniik yeterliklerini arttiracak hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin

diizenlenmesine ihtiya¢ oldugu da ¢alismanin diger bir sonucudur.

Sentlirk (2009) c¢aligmasinda, 2005-2006 egitim-0gretim yilinda ilkogretim
okullarinda uygulamaya konulan 6gretim programlarini, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmesi acisindan 6gretmen goriislerine dayali olarak degerlendirmistir. Tarama
modeli kullanilarak yiiriitiilen ¢alismanin katilimecilarini 402 siif ve brang 6gretmeni
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
formu kullanilmistir. Calismanin ortaya koydugu sonuglardan ilki, 6gretmenlerin
Ogrencilerde elestirel diisiinme becerisinin nasil gelistirilecegine yonelik herhangi bir
hizmet i¢i egitime katilmadiklaridir. Bu konuda o6gretmenlerin bilgilendirmesine
ihtiya¢ oldugu belirtilmektedir. Okul i¢i faaliyetlerde 6grencilerde elestirel diisiinme

becerisinin gelisiminin 6niindeki engellerin; okuldaki teknolojik alt yap1 ve materyal
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eksikligi oldugu belirlenmistir. Katilimeilar, kalabalik mevcuda sahip siniflarda
ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinin giiglestigini ifade etmistir.
Bunun gerekgeleri olarak, 6grencilerin derse olan ilgilerinin ve kendilerini ifade etme
imkanlarinin kalabalik smiflarda azalmasi belirtilmistir. Katilimcilar; etkili soru
sorma, isbirligine dayali ¢alisma, benzerlik ve farkliliklar1 kesfetme, problemleri
tarafsiz ele alma, agikfikirlilik, farkli fikirlere saygiyla ve hosgoriilii yaklagsma, bilgiye
ulagsma ve bilgiyi bagimsiz degerlendirme, demokratik yasamin gereksinimlerini
kavrama gibi Ozelliklerin 6gretim programlarinda hedeflendigini ifade etmistir.
Bundan yola c¢ikarak, programlarin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini

gelistirecek sekilde hazirlandig1 sonucuna ulagilmistir.

Kanik (2010) doktora tez calismasinda, ortaokul 7. sinif 6gretmenlerinin elestirel
diisiinmeyi nasil algiladiklar1 ve derslerinde elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik
uygulamalarini incelemistir. Olgubilim deseninde tasarlanan arastirmaya Tiirkce, fen
ve teknoloji, sosyal bilgiler ve matematik alanlarindan 70 Ogretmen katilmistir.
Arastirma verileri derinlemesine goriismeler araciligiyla toplanmistir. Ogretmenlerin
elestirel diisiinme algilarina iligkin ortaya ¢ikan sonuglar; elestirel diisiinme becerileri,
egilimleri, Olgiitleri, ogretmen rolleri, 6gretim yaklasimlart ve gerekli 6grenme
kosullar1 bagliklari altinda siiflandiriimistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyle ilgili
yiizeysel bir kavrayis ve algiya sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin
elestirel diisiinmeyi gelistiren ders i¢i uygulamalarina iliskin ortaya ¢ikan sonuglar;
planlama, kullandiklar1 6gretim stratejileri, etkinlikler, 6devler, elestirel diisiinmeyi
degerlendirmek i¢in kullandiklar1 teknikler, Olgiitler, elestirel diistinmeyi gelistirme
siirecinde ortaya ¢ikan firsat ve engeller basliklar1 altinda toplanmistir. Calismanin
Onemli goriilen temel sonuglar arasinda; 6gretmenlerin elestirel diisiinmenin sonradan
gelistirilebilen bir beceri oldugu yoniindeki goriisleridir. Elestirel diisiinmeyi gelistiren
O0gretmen rol ve davranislar1 arasinda; 6gretmenin rol model olmasi, 6grencileri
arastirma ve kesfetmeye yonlendirmesi, agikfikirliligi desteklemesi, demokratik,
farkliliklara saygi duyulan ve hosgoriili bir smif ortami olusturmasi gerektigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi desteklemek amaciyla sinif iginde;
konusma-yazma, drama, sorgulama, yorum getirme, deney, gézlem, kavram haritalari,
problem ¢6zme ve 6z-degerlendirme etkinlikleri diizenledigi sonucuna ulasilmistir.

Elestirel diisiinmenin degerlendirilmesi konusunda, 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip
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olmamalar1 ve tarafsizlik kaygilari nedeniyle sinavlarinda elestirel diisiinme becerisini

degerlendirecek sorulara yer vermedikleri de belirlenmistir.

Bavli (2011) yiiksek lisans calismasinda ortaokul Tiirkce, fen ve teknoloji, Ingilizce
ve matematik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, 6grencilerde elestirel diisiinme
becerisini gelistirecek 6gretmen davranis ve tutumlari; ders siiresince kullanilan
yontem ve teknikleri incelemistir. Calismada tarama yontemiyle, 2010-2011 egitim-
ogretim yil1 Diyarbakir ili ortaokul diizeyinde gorev yapmakta olan 363 6gretmenden
anket aracihifiyla goriis toplanmustir. Ogretmenlerin, 6grencilerinde elestirel
diisiinmeyi gelistirmek igin istekli olduklar1 fakat zorluk yasadiklari belirlenmistir.
Ogretmenlerin ders siiresince sorduklari sorularin Bloom taksonomisinin bilgi
diizeyini hedefleyen sorular oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6grencilerde
elestirel diisiindiirmeye sevk eden 6gretim faaliyetlerinin; arastirma yapmaya ve
tahmin etmeye yonlendirme, Ogrencilerde merak uyandirma, okuma ve yazma
etkinlikleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorler
olarak; sinif mevcudunun fazla olmasi, ailelerin egitim durumu ve dgrencinin kisisel
ozellikleri belirtilmistir. Calisma sonuglari, uzaktan veya yiiz yiize hizmet i¢i egitim
faaliyetleriyle 6gretmenlerin elestirel diisiinme ve 6gretimi konusunda bilgilendirmeye

ithtiya¢ duyduklarina isaret etmektedir.

Yesilpmar (2011) calismasinda smif O6gretmenleri ve smif egitimi G6gretmen
adaylarinin elestirel diistinmenin 6gretimine iligkin yeterlik algilarini incelemistir.
Calisma olgubilim deseninde tasarlanmis ve ¢calismanin verilerinin toplanmasinda yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Calismanin genel amaci dogrultusunda
yeterlik algilari; elestirel diisiinmenin kavramsallastirilmasi, 6gretim yeterlikleri,
ilkdgretim programlarinin elestirel diisiinmeyi kazandirma diizeyi ve 6gretmen egitimi
programinin elestirel diislinme 6gretimine sagladig1 katk: boyutlarinda ele alinmistir.
Olgiit drnekleme ile belirlenen galismanin katilimeilari, 35 sinif dgretmeni ve sinif
o0gretmenligi dordiincii simif 6grencisi 35 6gretmen adayindan olusmaktadir. Calisma
sonucunda, katilimcilarin biiylik cogunlugunun elestirel diisiinmeyi alanyazinda yer
alan tanimlardaki temel noktalara deginerek kavramsallagtirdiklar1 ve elestirel
diisiinme 6gretiminde kendilerini yeterli diizeyde algiladiklar1 anlagilmistir. Elestirel
diistinmenin 6gretiminde kendini yetersiz atfeden Ogretmenler; bunun sebeplerini
aileler, 6grenme ortaminin fiziksel yetersizligi ve programdan kaynakli giicliikler

olarak agiklamistir. Ogretmen ve 6gretmen adaylari; hizmet dncesi ve hizmet igi
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Ogretmen egitiminde, elestirel diisiime ve Ogretimine yonelik herhangi bir egitim
almadiklarint ve Ogretmen egitiminde buna yonelik uygulamalarin gelistirilmesi
ihtiyacina deginmislerdir. Ayrica elestirel diistinme egitiminin etkililigin arttirilmasi
adina 6grenme ortamlarinin teknolojik ve fiziksel agidan donanimli hale getirilmesi,
ailelerin bilinglendirilmesi, 6gretim programlarinin igerik ve etkinlikler boyutlarinda
elestirel diistinme 6gretimi agisindan yeniden diizenlenmesi gereksinimleri de ifade

edilmistir.

Akdere’nin (2012) doktora tez ¢aligmasinin ilk asamasi1 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme diizeyleri, elestirel diisinmenin O6gretimine yonelik tutum ve Ozyeterlik
inanglarinin belirlenmesini amaclamaktadir. ikinci amaci; bu degiskenler arasindaki
iliskiyi ve bu degiskenler lizerinde 6gretmen adaylarinin bazi 6zelliklerinin etkisi olup
olmadigimi incelemektedir. Nicel bir yaklagimla kesit-tarama yontemiyle yiiriitiilen
caligmaya, 14 devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesi son sinifinda egitim goren 1091
Ogretmen aday1 katilmigtir. Calismanin veri toplama araglari, arastirmaci tarafindan
gelistirilen elestirel diisiinme testi, elestirel diislinme 6gretimine yonelik tutum 6lgegi,
elestirel diisiinme Ogretimine yoOnelik 0z-yeterlik algist 6l¢egi ve katilimei bilgi
formudur. Calisma sonuglari; 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin
orta diizeyde, elestirel diisiinmenin 6gretimine yonelik tutumlarinin orta derece olumlu
ve elestirel diisiinmenin 6gretimine yonelik inanglarinin orta diizeyde giiglii oldugunu
ortaya koymustur. Ug degisken arasindaki iliskiye bakildiginda; elestirel diisiinmenin
ogretimine yonelik tutum ve Oz-yeterlik inanglarmin performans yeterligi alt
boyutunda orta derece anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen
adaylarinin kisisel 6zelliklerinin elestirel diistinme becerilerine anlamli bir etkisi
olmadig1 belirtilmistir. Elestirel diistinmeyi 6gretmeye yonelik tutumlari; dgrenim
goriilen boliim, not ortalamasi, mezun olunan lise tiirii, baba egitim durumu ve okuma
aligkanliklarina gore anlamli diizeyde farklilasmakta oldugu ifade edilmistir. Son
olarak 6z-yeterlik inanci, performans alt boyutunun daha 6nce elestirel diigiinme dersi
alip almama durumuna gore anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir. Caligma
sonuglar1 kapsaminda; Ogretmen yetistirme programlarinda Ogretmen adaylara
elestirel diisiinme becerileri ve Ogretimine iliskin yeterliklerin kazandirilmasina
ihtiyac oldugu belirtilmektedir. Elestirel diisiinme ve 6grencilere nasil kazandirilacagi

konularinda hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi, 6zellikle elestirel
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diistinme becerilerini 6lgme ve buna uygun Olgme araclart gelistirme konularina

egitimlerde yer verilmesi ¢aligmanin Onerileri arasindadir.

Alkin (2012 doktora tez calismasmin birinci boyutunda arastirmaci tarafindan
gelistirilen bir Olgek araciligiyla ilkogretim 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeyi
gelistiren davraniglar1 gosterme diizeyleri ve bunlarin bazi degiskenlere gore
farklilasip farklilasmadigmi incelemistir. Ikinci boyutunda; elestirel diisiinmeyi
destekleyen ve engelleyen davraniglarin siif ortaminda nasil yer aldigi ve elestirel
diisinmeyi destekleyen davranislart engelleyen faktorler arastirilmistir. Calisma
karma yontem desenlerinden, sirali agiklayici desen ile tasarlanmistir. Calismanin
birinci boyutunda, nicel bir yaklasimla Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji, sinif ve
sosyal bilgiler alanlarindan 383 §gretmene ulasilarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmis Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davraniglari Envanteri
uygulanmistir. Calismanin ikinci boyutunda, nitel bir yaklasimla 5 6gretmenin
siifinda yapilandirilmamis gézlem ve 15 6gretmenle yar1 yapilandirilmig goriismeler
yuritiilmiistir. Calismanin birinci boyutuna iliskin sonuglara gore, 6gretmenlerin sinif
icinde elestirel diisiinmeyi destekleme agisindan kendilerini yeterli diizeyde gordiikleri
belirlenmistir. Ogretmenler kendilerini; acikfikirliligi destekleme agisindan en yeterli;
bilginin dogrulugu-giivenirliginin sorgulanmast agisindan en yetersiz olarak
gordiiklerini ifade etmistir. Calismanin ikinci boyutuna ait bazi sonuglar;
ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi destekleyen davraniglarin 6niindeki engellerin iki
temel nedeni oldugunu ortaya koymustur. Birincisi 6gretmenlerin biligsel yetersizlik
ve olumsuz duyussal dzellikleriyle iliskilendirilmistir. ikinci neden, sistem sorunu
basligr altinda; d6gretim programlar1 ve ders kitaplarinin elestirel diisiinme 6gretimine
hizmet etmemesi, smava doniik egitim sistemi ve Ogretmenlerin hizmet Oncesi
donemde elestirel diisiinmeyi kazandiracak sekilde yetistirilmemesi olarak
aciklanmistir. Ogretmenlerin smif i¢i elestirel diisinmeyi destekleyen davranislarinin,
destekleyen davranis bi¢imindense, bu davraniglarin olumsuz bigimlerini engellemeye
yonelik davranislar oldugu gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi
gelistirme konusunda kendilerini yeterli gormelerine ragmen, sinif i¢cinde buna iligkin

uygulamalarinin birbirinden uzak oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bektas, Dinger ve Ayvaz (2012) ¢alismasinda, sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisinin gelistirilmesine iliskin goriislerini incelemistir. Olgubilim deseniyle

tasarlanan calismanin verileri, Agr1 ili merkez ilgesinde gorev yapan 15 siif
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ogretmeninden goriisme teknigi araciligiyla toplanmigtir. Caligmanin bazi sonuglari
arasinda; 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisini 6gretilebilir ve 6nemli bir beceri
olarak gordiikleri belirtilmektedir. Aym1 zamanda elestirel diistinme becerisinin
gelistirilmesinde toplum, kiiltiir, ¢evre ve ailenin de 6nemli etkenler oldugu ifade
edilmistir. Ogretmenler, elestirel diisiinmeyi kazandirmak icin Hayat Bilgisi, Tiirkce
ve Sosyal Bilgiler derslerini tercih etmektedir. Sinif i¢inde uyguladiklari yontem ve
teknikler; alt1 sapkali diislinme, tartisma, soru-cevap, ornek olay, drama ve beyin
firtinasidir. Son olarak, 6grencilerde elestirel diisinme becerisinin gelistirilmesini
engelleyen faktorlerin; kalabalik smiflar, ilkdgretim programinin yetersizligi ve
Ogretim programlarinin yiikiinlin agir olmasi sonucuna ulasilmistir. Calisma
sonuclarindan yola ¢ikarak; 6gretmenlerin donem basi ve sonunda katildig1 hizmet i¢i
egitim seminerlerinde, elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek etkinliklere yer

verilmesi Onerilmektedir.

Turan (2012) yiiksek lisans caligmasinda, 2005 yilinda gelistirilen Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programini uygulayan simif o6gretmenlerinin, programda yer alan elestirel
diisiinme becerisini gelistiren etkinlikleri gergeklestirme diizeyleri ve karsilastiklari
sorunlart belirlemeye calismistir. Tarama modelinde gerceklestirilen ¢alismanin
verileri, 2010-2011 egitim-6gretim doneminde ilkégretim 3. siifta goérev yapmakta
olan 105 smif 6gretmeninden anket ve 10 6gretmenden goriisme yoluyla toplanmustir.
Caligsma sonucunda, 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda elestirel
diistinmeye yonelik onerilen yontem ve tekniklerden en sik anlatim yontemi ve soru-
cevap teknigini kullandiklart; ders oncesi hazirlik gerektirmesi nedeniyle 6rnek olay
yontemi ve uygulamasindaki giiclikler nedeniyle gezi teknigine en az oranda yer
verdikleri belirlenmistir. Diger bir sonuca gore 6gretmenlerin derslerinde en sik akil
yiiriitme ve problemlere ¢oziim bulmaya dayali etkinliklere yer verdikleri; konuyu
farkly kaynaklardan arastirmaya yonlendirme etkinligini seyrek olarak uyguladiklari
belirtilmistir. Ogretmenlerin ders materyali olarak ders ve ¢alisma kitaplarina siklikla
basvururken, en seyrek olarak interneti kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Elestirel
diisiinme becerilerinin degerlendirilmesinde kisa cevapli sorular siklikla kullanirken,
ogretmenler rubrikler hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadiklarindan, rubrik
derecelendirme 6lgegini ¢ok diisiik diizeyde kullandiklari ifade edilmistir. Son olarak,

elestirel diistinmenin 6gretiminde karsilasilan sorunlarin basinda velilerin ilgisizligi
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gelmektedir. Ogretmenlerin kendi yeterliklerinden kaynakli sorunlara ¢ok diisiik
oranda degindigi de goriilmektedir.

Dilekli (2015) doktora tez ¢alismasinda, 6gretmenlerin diisiinme becerileri 6gretimine
yonelik smif i¢i uygulamalari, 6zyeterlik diizeyleri ve 6gretim stillerini incelemistir.
Arastirmada yordayici korelasyonel desen kullanilmistir. Aragtirmanin katilimeilarini
2013-2014 egitim-0gretim yilinda Aksaray, Balikesir, Karaman, Konya, Nigde
illerinde gérev yapmakta olan 1003 simif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri arastirmacmnin kendisi tarafindan gelistirilen Ogretmenlerin Diisiinme
Becerileri Ogretimine Yonelik Sinif I¢i Uygulamalar Olgegi ve Ozyeterlik Algisi
Olgegi’yle birlikte Ogretim Stilleri Olgegi araciligiyla toplanmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuclar, dgretmenlerin diisiinme becerilerine yonelik smif i¢i etkinlikleri
yiikksek diizeyde gerceklestirdiklerini ve diisiinme becerilerinin 6gretime iliskin
ozyeterlik diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin en ¢ok tercih
ettikleri 6gretim stilinin kolaylastirici, en az tercih edilen 6gretim stilinin otoriter
Ogretim stili oldugu sonucuna ulasilmistir. Kolaylastirict 6gretim stili diistinme
becerilerini destekleyen bir 6grenme ortami olusturmak i¢in uygun bir stil olarak
goriilmesi nedeniyle, 6gretmenlerin diisiinmeyi gelistirecek bir 6gretim sergiledikleri
ifade edilmistir. Ayrica calismada incelenen ii¢ degisken arasinda anlamli iliski
bulunmustur. Diisiinme becerileri 6gretimini 6gretmenlerin mesleki tecriibeleri olumlu
yonde etkilerken, sehirde gorev yapan Ogretmenlerin kirsalda gorev yapan
Ogretmenlere gore diistinmenin 6gretimine karsi daha olumlu tutumlara sahip olduklar
da ortaya konmustur. Son olarak, diisiinme becerisi egitimi alaninda hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi, bu egitimlerde diislinmenin O6gretiminde
kullanilan yontem ve teknik bilgilerine yer verilmesi, ailelerin diisiinme becerilerinin

onemi hakkinda bilgilendirilmesi arastirma Onerileri arasinda sunulmaktadir.

Egitim Reformu Girisimi (2018) tarafindan Milli Egitim Bakanligi ve Akbank
ortakliginda 6gretmenlere yonelik “Diistinme Giicii: Soran ve Sorgulayan Genglik i¢in
Ogretmen Egitimi Destek Projesi” yiiriitiilmiistiir. Projenin temel amac1, gretmenlere
elestirel diisiinmeyi gelistiren §gretim yontemlerini aktarmak ve bu yontemleri kendi
Ogretimlerinde uygulayabilmeleri i¢in gerekli altyapiyr olusturmaktir. Bu amag
dogrultusunda, 20 uzman egiticiye egitimler verilmis ve bu egiticiler araciliiyla 4250
dgretmene ulasilmaya calisilmistir. Proje kapsaminda; Diisiinen Smif i¢in Ogrenme ve

Ogretme Yontemleri kitabinin Tiirkce’ye ¢evrilmesi, iizerinde goriisiilerek tartismalar
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yiiriitiilebilecek kiiresel sorunlar1 iceren Kaynak Dosyasi’nin hazirlanmasi, ders
kazanimlar1 ve 6grencilerde hedefledigi elestirel diisiinme becerilerine yonelik 6rnek
uygulamalar1 iceren Ogretmen Kilavuzu'nun hazirlanmasi yoluyla projenin
materyalleri olusturulmustur. 2009-2010 yillar1 arasinda 8 ilde 5 giin siireyle
gerceklestirilen 6gretmen egitimleri sonucunda, yaklasik 140.000 6grenciye ulasilmasi
ve elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi projenin nihai hedefleri olarak

belirtilmistir.

Baysal, Carikc¢i ve Yasar (2016)’1n sinif gretmenlerinin diistinme becerilerine yonelik
farkindaliklarini inceledikleri g¢alismalari, yorumlayici nitel arastirma deseninde
tasarlanmistir. Istanbul ili, Pendik ilgesinde gérev yapan 96 sinif 6gretmeninin
katilimiyla gerceklesen caligmanin verileri, acik u¢lu sorulardan olusan anket formu
araciligiyla toplanmistir. Bu calismanin sonucunda, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
diistinme becerilerinin 6gretilebilir oldugu ve ayr1 bir ders olarak ogretilmesi
goriisiinde olduklar1 ortaya konmustur. Ayrica diisiinme becerilerinin dgretiminin
ogrencilerin ¢aga uyum saglayabilmeler igin gerekli ve onemli oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi de dahil olmak iizere diisiinme
becerileri konusunda kendilerini yetersiz olarak algiladiklar1 belirtilmektedir.
Diistinme becerilerini 6greten 6gretmen 6zellikleri arasinda; 6grenmeye rehber olma,
yeniliklere agik olma ve olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olmasi siralanmistir.
Diisiinme becerileri 0gretiminde karsilagilan sorunlar arasinda, Ogretmenlerin
programin igerdigi diisiinme becerileri ve bunlarin 6gretilebilir olduguna iliskin
farkindalik sahibi olmamasi en belirgin sorun olarak ifade edilmistir. Bu sorunlara ek
olarak, Ogrenci, materyal ve program kaynakli sorunlarin da bulundugu ortaya
konmustur. Sonu¢ olarak, diisinme becerileri iizerine ogretmenlere yonelik
egitimlerin diizenlenmesi ve bu egitimlerin nitelikli ve uzun siireli olarak planlanmasi

Onerilmektedir.

Petek (2016) doktora tez ¢aligmasinin ilk amact dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin
1) elestirel diisiinme, 2) elestirel diisiinmenin dil egitiminde kullanilmasi ve 3) bu
siirecteki engellere iliskin algilarin1 ortaya koymaya calismistir. Ikinci amag ise;
elestirel diisiinme temelli dil 6gretimi iizerine bir uygulama yiiriiterek Ogretmen
adaylarindaki elestirel diisiinme, dil 6gretiminde kullanimi ve engeller iliskin
kavrayislarindaki gelisimi degerlendirmeye calismistir. Son olarak ise, bu egitimin

adaylarimin O0gretim uygulamalarina yansimalarini incelemistir. Eylem arastirmasi
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deseniyle yiiriitiilen arastirmada adaylara 14 hafta siiren bir eylem aragtirmasi plani 8
O0gretmen adayina uygulanmistir. Calismadaki veriler, goriismeler, elestirel diistinme
aktiviteleri, 6gretmen adaylari tarafindan hazirlanan ders planlari, gézlem formlar1 ve
adaylarin 6z-degerlendirme formlar1 araciligiyla toplanmistir. Calismanin sonuglarina
gore, uygulanan egitim sonrasinda katilimcilarin elestirel diisiinmeye iliskin
tanimlarinin daha ayrintili ve kapsamli hale geldigi belirtilmektedir. Egitim sonrasinda
katilimcilarin elestirel diistinmenin 6gretimine iligkin tutumlarinin olumlu yonde
degistigi ve dil ogretimine elestirel diisiinmenin nasil dahil edilecegi konusunda
farkindaliklarmin  gelistigi sonuglarma da ulasilmistir. Sonug¢ olarak; Ingilizce
O0gretmen adaylarinin uygun ve yeterli rehberlik saglandiginda dil 6gretimine elestirel

diisiinmeyi etkili bir sekilde dahil edebilecekleri ortaya konmustur.

Unlii (2017) doktora tezi calismasinda, ilkdgretim diizeyinde gorev yapan
ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi destekleyen davraniglarini gelistirmeye yonelik bir
egitim programi gelistirmeyi amaglamistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda; programa
iliskin ihtiyaclar1 belirlemis ve bu ihtiyaclar dogrultusunda bir egitim programi
gelistirmis ve programi uygulayarak etkililigini degerlendirmistir. Calisma, karma
yontem aragtirmasi olarak es zamanl i¢ ice gegmis desen kullanilarak tasarlanmustir.
Calismanin verileri, egitim programinin uygulandigi Ankara ilinde 6zel bir ilkogretim
kurumunda gorevli 20 6gretmenin katilimiyla yapilandirilmis gézlem formu, uzman
degerlendirme formu, calisma kagitlari ve katilimci giinliigli araciligiyla toplanmistir.
Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Egitim Programi’nin gelistirilmesi asamasinda ilk
olarak her oOgretmen 2 ders saati siiresince gozlemlenmistir. Programin ihtiyag
analizini olusturan go6zlem verilerine gore, Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin
ogretimi alaninda egitime ihtiyaclar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Ihtiyag analizi ve
alanyazin incelemesi sonucunda gelistirilen egitim programi; acik fikirlilik, bilginin
dogrulugunun giivenirliliginin sorgulanmasi, neden-kanit arama ve iist diizey soru
sorma boyutlarindan olugmaktadir. Gelistirilen taslak egitim programimnin pilot
caligmasi, bes giin boyunca aymi okulda c¢alismakta olan 35 ilk- ve ortaokul
ogretmenine uygulanmistir. Egitim programinin esas uygulamasi, 2016-2017 egitim-
Ogretim yilinda 5 giin ve giinde 3 saat olmak {izere toplamda 15 saat siireyle
gergeklestirilmistir. Egitim programinin etkililigin degerlendirilmesine iliskin elde
edilen sonuglara gore, egitim programinin Ogretmenlerde iist diizey soru sorma

davraniglarini etkili bir sekilde gelistiremedigi sonucuna ulagilmistir. Programin diger
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boyutlarinin; 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye iliskin bilgi, mesleki gelisimleri ve
uygulamalarma katki sagladigi belirtilmistir. Ozet olarak; arastirmaci tarafindan
gelistirilen egitim programinin hedeflerine ulastigi ve O6gretmenlerin sinif iginde
elestirel diistinmeyi gelistiren davranislarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Calisma sonucunda; Ogretmenlere yonelik diizenlenen hizmet igi egitimlerde bu
calisma kapsaminda gelistirilen egitim programina yer verilmesi ve st diizey soru

sorma boyutunun daha kapsamli ve uzun siireli ele alinmas1 onerilmektedir.

Aybek ve Yolcu (2018) c¢alismasinda ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin elestirel
distinmeye iliskin farkindaliklarin1 incelemistir. Betimsel tarama modeli ile
desenlenen ¢aligma kapsaminda, ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 42 6gretmene
ulagilarak anket formu uygulanmistir. Calismanin veri toplama araci olan anket formu,
Ogretmenlerin elestirel diisiinme kavramina iliskin metaforlarinin belirlenmesini
saglamigtir. Calisma sonuglarina gore, Ogretmenlerin elestirel diistinmeye iliskin
metaforlari; ¢ok yonlii ve boyutlu diisiinme, farkli bakis agilarindan yararlanma,
sorgulama, akil yiiriitme ve muhakeme icerme, olasiliklar1 birlestirme, tarafsiz olma
ve diger boyutlar1 altinda toplanmistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme kavramini
genellikle sorgulama ve farkli bakis acilarindan yararlanma kavramlariyla
iliskilendirildigi belirtilmektedir. Sonug¢ olarak; dgretmenlerin elestirel diisiinmeyi
dogru kavramlarla iligkilendirdikleri, tanimladiklar1 ve elestirel diistinmeyle ilgili
dogru bir kavrayisa sahip olduklari, ayrica verdikleri Orneklerin de elestirel
diisinmenin dogasiyla tutarli oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin elestirel
diistinmeye iliskin farkindaliklarini, smif i¢i  uygulamalarina ne Olgiide
yansitabildikleri; 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme yeterliklerine

ne dl¢ilide sahip olduklarinin sonraki aragtirmalarda incelenmesi de 6nerilmektedir.

Bastopcu (2018) yiiksek lisans c¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin, Ogrencilerde
elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik uyguladiklar1 yontem, teknik ve
etkinlikleri, uygulama siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 incelemeye c¢alismistir.
Caligsma, nitel ve nicel verilerin birlikte toplandigi karma arastirma yontemi ile
tasarlanmistir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ilinde 618 sinif 6gretmeni
arastirmanin nicel boyutuna, 16 sinif 6gretmeni nitel boyutuna katilmistir. Calismanin
veri toplama araglarini; arastirmaci tarafindan gelistirilen FElegstirel Diisiinmeyi
Gelistiren Yontem, Teknik ve Etkinlikleri Kullanma Sikligi Anketi ve goriisme formu

olusturmaktadir. Calismadan elde edilen sonuglara gore; sinif 6gretmenleri elestirel
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diistinme becerisini kazandirmak icin en sik problem ¢dzme yOntemini, en seyrek
ornek olay yontemini kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin en sik kullandigi teknigin
soru-cevap teknigi, en az siklikta kullandiklar1 teknigin alt1 sapka diisiinme teknigi
oldugu sonucu ortaya ¢ikarilmistir. Ogretmenler tarafindan en sik uygulanan etkinligin
nedenini ag¢iklama etkinligi oldugu, en seyrek uygulanan etkinligin ¢eliskili durumlar
yvaratma etkinligi oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismadan elde edilen diger sonugclar;
o0gretmenlerin uyguladiklar1 yontem, teknik ve etkinlikleri tercih etme sebeplerine 151k
tutmaktadir. Ogretmenlerin bunlar1 uygularken kisith zamanda kalabalik simiflara
hitap eden, az vakit alarak kalic1 6grenmeyi saglayan, uygulamasi kolay ve etkili olan
yontem, teknik ve etkinlikleri tercih ettigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin, ayrica
kitapta bulunan yontem, teknik ve etkinliklere bagli kaldiklar1 belirtilmigtir.
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisini gelistirme siirecinde en sik yasadigi sorun
velilerin ilgisizligi olmaktadir. Sonug olarak; sinif 6gretmenlerinin yukarida agiklanan
nedenlere de bagli olarak elestirel diisiinme becerisini gelistirmede daha az etkili olan

yontem, teknik ve etkinliklere yoneldikleri belirtilmistir.

Yukarida ilgili alan yazinda ulasilabilen bazi ¢alismalar incelendiginde; dgretmenve
O0gretmen adaylarini igceren farkl paydas gruplarinin elestirel diisiinmenin 6grencilere
kazandirilmasinda kendilerini yeterli olarak ifade ettikleri fakat uygulamalarinda
elestirel diiginmenin 6gretimine, ifade edilen diizeyde yer vermedikleri goriilmektedir.
Calismalarin  birgogu; buradan yola ¢ikarak elestirel diisiinme Ogretiminin
tyilestirilmesi i¢in hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i donemde 6gretmenlere yonelik elestirel
diisinme egitimleri verilmesinin dnemle iizerinde durmaktadir. Ozellikle hizmet
oncesi donemden baglayarak 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinme becerilerinin
izlenmesi, elestirel diigiinme Ogretimine yonelik tutumlarinin ve yeterliklerinin
gelistirilmesinin; siirekliligi saglayarak hizmet i¢i egitimlerin de etkililigini arttiracagi
belirtilmektedir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme 6gretiminde yasadig1 zorluklarin;
Ogretim programlari, uygun materyal bulunmamasi, ortamin fiziksel yetersizligi,
ailelerin ilgisiz ve yeterli bilgiye sahip olmamasi ve siif mevcudunun kalabalik
olmasindan kaynaklandigi siklikla tekrar edilmektedir. Ogretmen adaylar1 ve
ogretmenlere yonelik gelistirilecek egitimlerin bu engelleri giderecek destegi icermesi
onemli goriilmektedir. Ayrica elestirel diisiinme egitimi baglaminda 6zellikle elestirel
diisiinmeyi 0lgme-degerlendirme ve list diizey diisiinmeyi harekete gegiren sorular

sorma konularinda egitim ihtiyaglar1 6ne ¢ikmaktadir.
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2.12.2. Yurtdisinda Yapilan Baz1 Calismalar

Oxman ve Michelli (1989) tarafindan yiiriitiilen “Ogrenme ve Ogretme Siireglerinde
Diistinme Becerileri” baslikli proje kapsaminda ortadgretim dgrencilerinin diigiinme
becerilerinin  gelistirilmesi ve ayni zamanda personelin de mesleki gelisimi
hedeflenmistir. Projenin odak noktasi, farkli alanlardan 6gretmenlerin, 6grencilerinde
diisiinme becerilerini gelistiren ders planlart olusturmalarini saglamaktir. Diisiinme
becerilerinin 6gretimi i¢in ders plani gelistirme ve uygulama siirecinde, 6gretmenlere
bircok konuda rehberlik saglandigi belirtilmektedir. Diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik materyal, kaynak, strateji, yontem ve degerlendirme tekniklerinin
kullanimi, tartigsmalarin yiirlitiilmesi, sorgulama ve arastirma teknikleri, bireysel ve
kiigiik grup calismasina dayali degerlendirmelerin olusturulmasinda rehberlik edildigi
aktarilmistir. Yillara yayilmis bir sekilde gozlem, goriisme, anket, test ve Ogrenci
performans analizlerinden gelen sonuglara dayanarak projenin Ggrencilerin
becerilerinin gelisimine katki sagladig1 ve 6gretmenlerin programa ilgilerinin yliksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Adkins (1994)’in ¢aligmasiin temel amaci, 6gretim tiyelerine elestirel diisiinme ve
problem ¢ézmenin dgretimi konularinda bir atelye diizenlenmesidir. Calismanin ilk
asamasinda, Ogretim iiyelerine uygulanan anket formuyla Ogrencilerinin elestirel
diisiinme becerilerinde temel eksiklikler oldugu ve gelisim ihtiyact oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu ihtiyagtan yola ¢ikarak arastirmaci tarafindan gelistirilen atelye,
elestirel diislinmenin 6gretim yontemlerini icermektedir. Atelyenin ii¢ temel amaci
oldugu ifade edilmistir: 1) Ogretim iyelerinin elestirel diisiinme Ogretim
uygulamalarinin iyilestirilmesi, 2) 0Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, 3) Ogretim iiyelerinin elestirel diislinme Ogretimine yonelik bilgi,
farkindalik ve motivasyonlarinin arttirilmasidir.  Atelye kapsaminda, ayrica
katilimcilara Ogretim stratejilerini igeren bir kitapcik, arastirma makale ve
kaynaklarimin sunuldugu; atelye sonrasi katilimcilarla tartisma toplantilar
gerceklestirildigi de belirtilmektedir. Atelye ¢aligmasi 25 tam zamanli &gretim
tiyesinin katilimiyla her biri 150 dakika siiren toplamda 12 haftalik uygulamayla
gergeklestirilmistir. Atelye siiresince, egitimlerin video kaydr alindig1 ve atelye sonu
tartisma toplantilar1 yapildigi, katilimcilardan her oturum sonrasi kendi derslerindeki
uygulamalarina iliskin yansitma giinliikkleri toplandigi ifade edilmistir. Atelye

caligmas1 tamamlandiktan sonra katilimecilara, uygulanan egitim ve el kitabinin
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etkililigini, 6grencilerindeki elestirel diisiinmedeki gelisim ya da eksikligi ve kendi
elestirel ~ distinmeyi  destekleyen  Ogretim  davramiglarindaki ~ gelisimi
degerlendirmelerine yonelik ikinci bir anket formu uygulanmistir. Atelye ¢alismasi
sonrasinda, katilimci goriislerine dayanarak ogrencilerin analiz, sorgulama gibi
elestirel diistinme davranislarinda ylizde 55 oraninda artis oldugu ortaya konmustur.
Ayrica, 6gretim liyelerinin 6grencilerinde elestirel diisiinmenin gelisimini etkili olarak
destekledigi ve elestirel diisiinme O0gretimi ve yontemlerinin uygulanmasina iliskin

bilgi, farkindalik ve motivasyonlarinda artis oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Chiodo ve Tsai (1997) calismalarinda, Cin Cumhuriyetinde ortaokul sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin smiflarinda elestirel diisiinmenin 6gretimine iligkin  algilarini
incelemistir. Calismanin verileri nitel bir yaklagimla katilimeilarla yiiriitiilen
goriismelerin video kaydinin alinmasi, milli egitim bakanligi kilavuzlari ve 6gretmen
calisma kitaplarinin analiz edilmesiyle elde edilmistir. Calismanin sonuglari; ortaokul
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme kavrami ve dgretim yoOntemleri
hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadig1 milli egitim bakanlig1 kilavuzlar kitaplarinin

diistinmeye ¢ok az oranda degindigini ortaya koymustur.

Yeh (1997)’in doktora tez galismasinin ilk amaci, bilgisayar tabanli egitim yoluyla
elestirel diislinmenin Ogretimi iizerine Ogretmen adaylarma yonelik gelistirilen
egitimin etkililigini test etmektir. Ikinci amag ise, dgretmen adaylarinin egitime
katilim diizeyleri, elestirel diisiinme egilimleri ve elestirel diisiinmeyi gelistiren
davranislar1 sergilemeleri arasinda iliski olup olmadigini test etmektir. Uciincii amag,
elestirel diisinmenin 6gretimi i¢in 6gretmen adaylarinin egitimine yonelik bir model
onerisi sunmaktir. Bilgisayar tabanl gelistirilen egitimin pilot ¢aligmas1 dntest-sontest
tek gruplu deneysel desenle tasarlanmis ve pilot uygulamaya 17 6gretmen adayi
katilmistir. Egitimin pilot uygulamasinin, katilimcilarin elestirel diisiinme 6gretimi
hakkindaki mesleki bilgilerine iliskin algilarmi ve elestirel diisiinmeyi 6gretme
yeterliklerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Egitimin esas
uygulamasi, Virginia Universitesi egitim fakiiltesi 2. sinifta dgrenim gdrmekte olan 75
ortaokul 6gretmen adayiyla ylriitiilmistiir. Caligmanin esas uygulamay1 igeren bu
asamas1 Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen ile tasarlanmistir. Calismanin
verileri, elestirel diisinme egilimi anketi, elestirel diislinmenin Ogretimine iliskin

mesleki bilgi anketi ve elestirel diisiinmenin 6gretiminde kisisel yeterlik anketi olmak
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izere ii¢ adet veri toplama araciligryla toplanmistir. Egitimin etkilili§ine iliskin
sonugclar, egitimin 0gretmen adaylarinin elestirel diistinme hakkindaki teorik bilgisini
gelistirmis ve Ogrencilere elestirel diisiinme egilim ve becerilerini kazandirmaya
iliskin 6gretmen davranislarini kullanmalarinda bir artig saglamistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin egitime katilim diizeylerinin, elestirel diisiinme egilimlerine gore elestirel
diistinmeyi 6gretme davraniglarinin daha giiglii bir yordayicist oldugu belirtilmistir.
Son olarak ¢alisma, bilgisayar temelli egitim simiilasyonunun, 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme Ogretimi konusundaki gelisimleri icin etkili bir ara¢ oldugu

sonucuna varmistir.

Howe (1992) vyiiksek lisans c¢alismasinda Britanya Kolumbiyast (Kanada) ve
Japonya’daki ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diisiinmeyi nasil
kavramsallastirdiklarin1  karsilagtirmali olarak incelemistir. Tarama yontemi ile
yiriitilen c¢alismaya katilan 159 O&gretmenden veriler, arastirmaci tarafindan
gelistirilen, nitel ve nicel sorulardan olusan anket araciligiyla toplanmistir. Veri
toplama aracit olarak kullanilan anketin ilk boliimiinde katilimcilarin elestirel
diisiinmeyi aciklayan olast 50 farkli tanim siralamalari, bunlardan en Onemli
gordiikleri 10 tanesini belirlemeleri istenmektedir. Anketin son boliimii ise, elestirel
diistinmenin dogasina iligkin sorular1 igermektedir. Calismadan elde edilen bazi
sonuglar, Kanadali 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi Bilissel Strateji ve Uygunluk ile
kavramsallastirdiklart; Japon 6gretmenlerin Entelektiiel Katilim ve Diiriist Yargilama
ile kavramsallastirdiklarin1 ortaya koymaktadir. Kanadali 6gretmenlerin elestirel
diistinmeyi iliskilendirdikleri kavramlarin; karar verme, problem ¢dzme, i1raksak
diisiinme, st diizey diisiinme ve {istbilissel beceriler oldugu belirlenmistir. Japon
Ogretmenlerin ise elestirel diistinmeyi, diristliik, tutarhilik, tarafsizlik, biitiinliik,
kesinlik ve o6zgiilliik kavramlariyla acikladiklar1 ortaya konmustur. Katilimcilardan
elde edilen yanitlar dogrultusunda elestirel diigsiinmenin, bir problemin ¢dziimii, karar
verme ya da yargida bulunmak ig¢in kisinin aktif olarak katildigi analiz, akil yiiriitme
ve sorgulama siireci oldugu tanimina ulagilmistir. Katilimcilarin elestirel diistinmenin
Ogretim programlarinin bir pargasit oldugunu belirttikleri, fakat cogunun elestirel
diistinmenin etkili bir sekilde 6grencilere nasil kazandirilacagini bilmedigini ifade
edemedikleri tespit edilmistir. Son olarak, caligmadan elde edilen sonuglar baglaminda

program gelistirme ve 6gretmen egitiminde gerceklestirilecek yeniliklere, elestirel
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diigtinme Ogretiminin dahil edilmesi {izerine daha fazla aragtirmaya ihtiyag

duyulduguna vurgu yapilmistir.

Sorial (1998) yiiksek lisans ¢alismasinda, lise Ingilizce dgretmenlerinin elestirel
diistinmeye iliskin algilar1 ve uygulamalarini incelemistir. Calisma elestirel etnografi
deseninde tasarlanmistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme inang ve algilarina yonelik
veriler, 8 Ingilizce dgretmeniyle yapilan goriismeler araciligiyla; dgretmen-ogrenci
smif i¢i sozli etkilesimine iliskin veriler ise, gériismelerden 6nce veya sonra her
Ogretmen i¢in bir veya iki siifta yiiriitiilen sinif i¢i gdzlemler araciligiyla toplanmastir.
Calismanin bazi sonuglarina gore, O0gretmenlerin ¢ogunlugu elestirel diisiinmeye
onemli bir akademik yeterlilik olarak deger vermekte ve ogrencilerde elestirel
diisiinme becerisinin gelisimini dnemli bulmaktadir. Ogretmenlerin, &grencilerde
elestirel diistinme becerisini gelistirme ve elestirel diisiinme stratejilerini uygulama
ihtiyacinin farkinda olduklar1 ifade edilmistir. Zaman ve aktarilacak igerigin
yogunlugu gibi engellere ragmen, 6gretmenlerin rol model olduklari ve ayn1 zamanda
Ogrencilerde elestirel diisiinme becerisini gelistirecek ¢esitli yontemleri sinif i¢inde

uyguladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Godfrey (2001) vyiiksek lisans calismasinda Ingilizce Ogretmenlerinin elestirel
diisiinme becerisini tesvik eden sorular1 kullanma durumlarini incelemistir. Bu amacla
ele alinan sorular; biligsel diizeyleri, cevab1 bekleme siireleri, soruyu anlama ve onay
kontrolii, agiklama istekleri, uzunluk, s6zdizimsel karmasiklik ve 6grenci cevaplarinin
biligsel diizeyi agisindan degerlendirilmistir. Calisma grubunu; 2 ileri diizey
okuma/yazma sinifi ve 2 birinci siif-diisiik diizey yazma smifi olusturmaktadir.
Calismanin verilerini; ¢calisma grubuna dahil edilen siiflarin video kayitlari, okuma
Odevlerine iligkin yiriitilen biiyik smif tartigmalari ve Ogretmenlerle yapilan
goriismelerin kayitlar1 olusturmaktadir. Calismadan elde edilen bazi sonuglar, ileri
okuma/yazma siniflarinda daha fazla soru soruldugunu; birinci siniflarda ise, tist diizey
soru oraninin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Birinci siif 6gretmenlerinin,
ileri siniflardaki 6gretmenlere gore daha tist biligsel diizeydeki sorulari tekrar etme
egiliminde olduklar1 belirtilmektedir. Ileri okuma/yazma simiflarinda anlama ve onay
kontrolii, soruya agiklik getirme talebinin daha fazla oldugu ifade edilmektedir. Ileri
diizey Ingilizce siniflarindaki dgrenci cevaplarmin diger smiflara gore ¢ok daha kisa
ve karmasik oldugu da belirtilmistir. Diisiik seviyeli yazma siniflarindaki

Ogretmenlerin  elestirel  diislinmeyi  vurguladigi, ileri diizey okuma/yazma
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smiflarindaki 6gretmenlerin ise metni anlama ve elestirel diisiinme i¢in derslerinde

zaman ayirdig1 sonuglarina ulasilmistir.

Innabi (2003) calismasinda Urdiin’de, ortadgretim matematik Ogretmenlerinin
derslerinde elestirel diisiindiirmeye yonelik davranislarini incelemistir. Bu amacla
calismaya dahil edilen 38 6gretmen, gdzlemin amacindan habersiz olarak bir ders saati
boyunca gdzlemlenmistir. Ogretmen davranislarmi incelemek amaciyla elestirel
diistinmenin siniflandirilmasina yonelik arastirmaci tarafindan bir model gelistirilmis
ve smif gézlemleri bu model yardimiyla yiiriitiilmiistiir. ki boyuttan olusan modelin
ilk boyutu elestirel diistinmenin genel beceri ve egilimlerini; ikinci boyutu ise elestirel
diisinmenin matematik alaniyla iliskili becerilerini i¢ermektedir. Bu ¢alismanin
sonucunda, elestirel diisinmenin ulusal egitim reformlarinda oncelikli olarak yer
almasina ragmen, ogretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimini ciddiyetle ele almadigi
ortaya konulmustur. Ogretmenlerin, gdzlem yapilan ders siirecinin yarisindan daha
azinda elestirel diistinmeyi gelistirmeye yonelik davraniglar sergiledigi ve dersin dortte
birinde elestirel diistinmeyi engelleyecek davranislarin  yer aldigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢cogunlukla 6grettikleri konu alanindan bagimsiz
olarak genel elestirel diisiinme beceri ve egilimlerine yer verdikleri ifade edilmektedir.
Calismadan elde edilen bu sonuglarin; 6gretmenlerin elestirel diistinmenin dogasi ve
Ogretim stratejileri hakkindaki bilgi eksikligi, elestirel diisinmeyi temel bir amag
olarak gdrmemeleri ve ulusal 6gretim programinda elestirel diistinme becerilerine

yeterli olarak yer verilmemesinden kaynakli olabilecegi ileri stiriilmiistiir.

Williams (2005) c¢alismasinda 6gretmen egitiminde elestirel diisiinmenin yerinin
arttirtlmast ve toplum {izerindeki etkilerini tartigmaktadir. Derleme tiirlindeki
caligmada, Ogretmen egitimi ve toplumsal problem ¢6zme arasindaki baglanti ii¢
adimda agiklanmaktadir. Ogretmen egitiminde elestirel diisiinceye daha fazla vurgu
yapilmasimnin, K12 egitim kurumlarinda da elestirel diisiinmeye olan vurguyu
arttiracag1 beklenmektedir. K12 diizeyinde elestirel diisiinmeye yogunlasilmasinin,
toplum i¢inde de elestirel diisiinmenin kullanimini arttirmasi beklenmektedir. Bunun
sonucu olarak da, toplum liderleri ve vatandaslar tarafindan elestirel diistinmenin daha
fazla kullanilmasiyla toplumsal alanda problem ¢6zmenin daha iyi bir diizeye
ulasacaglr ongoriilmektedir. Bu baglamda, elestirel diisiinme egilimleri, bilissel
becerileri ve elestirel diisiinmeyle iliskili bilgi edinmeyi tesvik eden 6gretmen egitimi

programlarinin nasil olusturulacagi agiklanmistir. Ogretmen egitiminde, elestirel
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diisinme 6gretimine yonelik 6rnek pedagojik girisimlerden biri, egitim fakiiltesi ve
devlet okullari arasinda isbirligi saglanmasidir. Isbirliginin kapsami, Ogretmen
adaylarimin devlet okullarinda verdikleri derslerde, c¢esitli elestirel diisiinme
becerilerini 6gretimle biitiinlestirerek uygulamasini igermektedir. Calismada, ayrica
Ogretmen adaylarinin 6grencilerinde elestirel diisiinmenin gelisimini degerlendirmek
icin ¢oktan se¢cmeli testlerin yani sira 6grenci yazilari, sinif tartigmalari vb. alternatif
yontemleri de dahil ederek karma degerlendirme yontemlerini kullanmalar
gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Calisma sonucunda, Ogrencileri sorgulayici bakis
acisina sahip elestirel diistiniirler olarak yetistirmek i¢in dncelikle 6gretmen egitiminde
sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ihtiyaci ortaya konmustur.
Ogretmen adaylarmin egitimleri siiresince toplum igin kritik konular1 tartigma becerisi
kazanmadig1 takdirde, Ogrencilerine bu becerileri modelleme ve kazandirma

imkaninin olmadig belirtilmektedir.

Yang (2005)’1n ¢aligmasinin amaci, gretmen adaylarina yonelik bir elestirel diigiinme
egitiminin tasarlanmasi, uygulanmasi ve etkililiginin incelenmesidir. Bu amagla ilk
olarak aragtirmaci tarafindan Dick ve Carey 6gretim tasarimini temel alan Ogretmen
Adaylar icin Elestirel Diisiinme Ogretim Modeli gelistirilmistir. Model; 6grenme
toplulugu yaklasgiminda; yansitma ve diyalogu tesvik etmek igin sosyal
yapilandirmacilik ilkelerine dayanan; elestirel diisiinmenin transfer edilmesi ve
metabilisi destekleyen bir yap1 tizerinde gelistirilmistir. 8 asamali modelin asamalari;
1) ogretim hedeflerinin belirlenmesi, 2) 6gretim analizi, 3) 6grenen Ozelliklerinin
analizi, 4) elestirel diisiinme egitimi, 5) mikro Ogretim, 6) Ogretim planlarinin
tamamlanmasi, 7) egitimin revizyonu, 8) Ozetleyici degerlendirmedir. Modelin
uygulanmasinda; gelistirilen elestirel diisiinme egitimine katilan 6gretmen adaylari
kendi 6gretim planlarini hazirlar, elestirel diisiinmeyi dahil eden 6gretmen adaylarina
rehberlik edilir ve son asamada 6gretmen adaylarinin 6gretim planlar1 ve elestirel
diisinme Ogretim tasarimlarina Ozetleyici degerlendirme saglanir. Arastirmaci
gelistirdigi bu modeli, Tayvan’da bir egitim fakiiltesinde 18 haftalik bir ders olarak
uygulamigtir. Deneysel desen kullandigi bu asamada, modelin etkililigi 6gretmen
adaylariin elestirel diisiinme becerileri, egilimleri ve 6gretim davraniglarina iliskin
on-test son-testler ile ortaya konmustur. Uygulanan egitim; simif i¢i ve ¢evrimigi
tartigmalarin tamamlanmasi, elestirel diistinmeyi miifredata dahil etme stratejileri

hakkinda dogrudan 6gretimi (problem ¢6zme, isbirlikli 6grenme ve Sokratik diyalog
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dahil), Ogretmen Adaylar icin Elestirel Diisiinme Ogretim Modelini (CTIMPT) ve
mikro tarama, tartisma ve yansitmayi igermektedir. Calismanin sonuglari, 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerileri, egilimleri ve 6gretim davraniglarinin egitim

stiresince onemli Olciide gelistigini gostermistir.

Alazzi (2008) calismasinda Urdiin’de ortaokul sosyal bilgiler dgretmenlerinin,
siiflarinda elestirel diisiinme 6gretimine iligkin goriislerini incelemistir. GOmiilii teori
deseninde gerceklestirilen calismaya kaynaklik eden wveriler, Ogretmenlerle
goriismeler, smif gozlemleri, Milli Egitim kilavuzlarini da iceren yayimlanmis
materyaller ve 6gretmen kilavuz kitaplarindan elde edilmistir. Caligmaya 12 6gretmen
dahil olmustur. Calismadan elde edilen bazi sonuglar; Ogretmenlerin elestirel
diisinmenin tanim1 ve stratejilerine iligskin yeterli bilgi ve net bir anlayisa sahip
olmadigin gostermektedir. Ogretmenler derslerinde elestirel diisiinmeyi gelistirmeye
calistiklarin1 ifade etmelerine ragmen, gozlem sonuglarina dayanarak 6gretmenlerin
smif i¢ci uygulamalarinda elestirel dlsiinme stratejilerine yer vermedigi
belirtilmektedir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimine olumlu yaklasmalarina
ragmen, siif i¢ginde bunu gergeklestirmek icin girisimde bulunmadiklari, 6grencilerin
elestirel diisiinmeyi 6grenmeye ilgi duymadiklari, kalabalik siniflar, sinav odakl
sistem, okulun fiziksel ve teknolojik donanimi gibi nedenlerden &tiirii Urdiin egitim
sisteminin elestirel diisiinme 6gretimine imkan tanimadigi sonuglara ulasilmistir.
Katilimeilar, hizmet oncesi 6gretmen egitimi siiresince elestirel diisiinme dgretimine
yonelik ders veya egitim bulunmadigini da ifade etmistir. Ortaokul Ogretim
programlarinda, Ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmast egitim
hedefi olarak yer aldigi fakat 6gretmen kilavuzlarinda buna yonelik strateji ve
yontemlerin sunulmadigi belirtilmektedir. Son olarak, {ilkedeki bir iist kuruma sinava
dayali gecis sisteminden dolay1 elestirel diisiinmenin Ogretime daha fazla dahil
edilebilmesi i¢in smav sisteminin revize edilmesi ya da kaldirilmasi; 6gretmenlere
elestirel diisiinmeyi Ogretime dahil etmeleri i¢in Ogretim modelleri sunulmasi

Onerilmektedir.

Al-Degether (2009) doktora tez caligmasinda, egitim fakdiltesi 6gretim iiyelerinin
elestirel diisiinme bilgisi ve O6gretmen adaylarina elestirel diistinme becerisini
kazandirmaya yoOnelik kullandiklar1 stratejileri incelemistir. Betimsel yoOntemin
kullanildig1 ¢alismada veriler, ¢oktan segmeli ve agik uclu sorulari igeren bir anket

araciligryla toplanmistir. Calismanin katilimcilarini Suudi Arabistan’daki 5 egitim
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fakiiltesinde gorevli 184 kadin 6gretim {iyesi olusturmaktadir. Calisma sonuglar
arasinda, Ogretim iiyelerinin olumlu goriise sahip olmalarina ragmen g¢ogunlugun
derslerinde elestirel diisiinme stratejilerini  nadiren kullandiklar1 ve 6gretmen
adaylarinin  elestirel diisiinme becerilerinin  gelisiminde eksiklikler oldugu
belirtilmektedir. Katilimcilarin elestirel diisiinmeyi gelistirmeye doniik uyguladigi
stratejilerin, 6grenci sunumlart ve kiiglik grup tartismalart oldugu belirtilmistir.
Katilimcilan elestirel diisiinme stratejilerini kullanmaktan alikoyan engeller arasinda;
yetersiz zaman, kalabalik siniflar, yetersiz 6grenme ortami, dgrencilerin yeni 6gretim
yontemlerine karst direng gostermesi, dgretim programinin yogun olmasi, fakiilte is
yiikii ve elestirel diisiinme 6gretimi konusunda bilgi eksikligi bulunmaktadir. Ayrica
Ogretim lyelerinin biiylik cogunlugunun daha once elestirel diistinme konusunda
herhangi bir egitim almadigy; elestirel diisiinmenin 6gretimine iliskin 6rnek program
veya ders uygulamalarina ihtiyag duyduklari ifade edilmistir. Calisma sonuglari
kapsaminda, 6gretmen yetistirme programlarina zorunlu elestirel diisiinme becerileri
dersinin eklenmesi 6nerilmektedir. Ders kapsaminda 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme stratejilerini 6grenmesi ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yardimc1 olacak etkili 6gretim siirecini i¢eren ders planlar1 gelistirmelerinin yararli

olacag da ifade edilmistir.

Choy ve Cheah (2009) ¢alismasinda egitimcilerin, 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerilerine iligkin algilarim1 ve bunun yiiksekdgretime etkilerini arastirmistir.
Yorumlayict yaklasimla tasarlanan ¢alismada, agik uglu 8 soru igeren anket,
caligmanin veri toplama araci olarak 30 katilimciya uygulanmistir. Calismanin
katilimcilari, yiiksekogretimde ders veren ve 6gretmen yetistirme ¢alistaylarina katilan
egitimciler arasindan se¢ilmistir. Calismanin sonucunda, katilimeilarin 6grencilerinde
elestirel diislinme becerisini gelistirdigini ifade ettikleri fakat uygulamada yalnizca
konunun anlagilmasina odaklandiklart tespit edilmistir. Katilimcilarin; 6grencilerin
kanit, fikir ve kavramlar1 kendi sozleriyle agiklama becerilerini elestirel diisiinme
ogretimi olarak algiladiklarr belirtilmektedir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme
kavramma iligkin anlayislarinda eksiklikler oldugu da ifade edilmistir. Gerekli
materyalleri hazirlama, 6gretim programini zamaninda tamamlama ve 6grencilerin
elestirel diistinmeyi gerektiren yontemlere karsi ilgisizliginin, yiliksekogretimde
elestirel diistinme becerilerinin 6gretiminde karsilasilan engeller oldugu sonucuna

ulastlmistir.
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Mok (2010) Hong Kong’da yeni ingilizce 6gretim programlarinin, dgretmenlerden
elestirel diistinme becerisini kazandirmay1 bekledigini belirtmistir. Bu gerekgeden yola
cikarak caligmasinda, 6gretim programlarinda yer alan elestirel diistinme 6gretimini,
Ingilizce o6gretmenlerinin smif i¢i uygulamalarina ne odlgiide yansittiklarini
belirlemeye c¢alismistir. Durum calismast deseni kullanilan arastirmada 5 6gretmenin
siif i¢i uygulamalart gézlemlenmis ve 6gretmenlerle goriigmeler gerceklestirilmistir.
Toplamda 1600 dakikalik smif Ogretimini kapsayan gozlemlerin odaginda,
Ogrencilerin elestirel ve amagh diistinmesi ve agiklik gibi elestirel diistinmeyle iligkili
onemli nitelikler yoniinden gelisimleri bulunmaktadir. Ders dncesi ve sonrasi yapilan
goriismeler; Ogretmenlerin ders planlari, planlarinin dgretime yansimalar1 ve
Ogrencilerin elestirel diistinmelerini gelistirmeye yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak
icin  kullanilmistir. Calismanin  sonuclari, O6gretmenlerin  siif i¢i elestirel
disiindiirmeye yonelik destekleyici bir O6grenme ortami  olusturdugu ve
uygulamalarinin 6grencilere fikir alisverisinde bulunmalart i¢in yeterli zamanin
verilmesiyle kisith kaldigini belirtmektedir. Ogretmenlerin, elestirel diisiinmeyi bir
ogretim hedefi olarak gormedikleri ve karsilagtiklar kurumsal kisitlamalar nedeniyle
ogretim programinda yer alan elestirel diistinmeye iliskin hedefleri gerceklestirmeye
caligmadiklar1 ifade edilmistir. Calisma sonucunda, Ogrencilere elestirel diisiinme
beceri ve tutumlarini kazanmalar1 ic¢in yeterli firsat olusturulmadigi, derslerin
ogretmen merkezli yliriitiildigi ve Ogretim programlarinda yer alan hedeflerin

uygulamada hayata gegirilmedigi ortaya konmustur.

Gregory (2011) doktora tez ¢alismasinda, egitim fakiiltesi 6gretim iiyelerinin elestirel
diistinme hakkindaki inanglart ve hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde -elestirel
diisiinme 6gretimi motivasyonlarini incelemistir ve elestirel diistinmenin 6gretimine
yonelik bir model gelistirmistir. Gomiilii kuram deseni ile tasarlanan ¢alismada, yari
yapilandirilmig goriismeler, gozlemler ve 6grenci 6devleri gibi ders dokiimanlari
caligmanin veri kaynaklarim1 olusturmaktadir. Calismaya katilan 7 6gretmenle yari
yapilandirilmis goériismeler yiiriitiilmiis, en az 90 dakika siiresince dersleri
gbozlemlenmistir. Calismanin sonuglarina gore, katilimcilarin elestirel diisiinmenin
tanim1  lizerinde uzlasamadigini; elestirel  diislinmeyi  goriiglerin  analiz,
degerlendirilmesi, kendini sorgulama ve ¢oklu bakis acilarini varsayma gibi iist diizey
beceriler ile agikladiklar1 belirtilmektedir. Tiim katilimcilarin elestirel diisiinme ile

ilgili kazanimlara 6nem vermesi ve bu becerileri basarili bir sekilde dgretebilecek ve
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modelleyebileceklerine dair inanglarini ifade etmelerine ragmen, higbir katilimcinin
derslerinde elestirel dilisinme kavramimi kullandigr  belirlenmemistir.  Ders
gozlemlerinde de elestirel diistinme kavraminin ge¢medigi ifade edilmistir. Dersler
siiresince elestirel diisiinme kavram olarak acik bir sekilde ifade edilmese de, derse ait
dokiimanlarin analizinde ve dénem sonu projelerinde dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kullanmalarinin beklendigi tespit edilmistir. Calisma sonucunda ortaya
cikan 5 asamali modelin ilk /nanclar asamast; elestirel diisiinme ve elestirel diisiinme
kazanimlarinin degerlendirilmesi hakkinda kisisel kavramsallastirmalar1 icermektedir.
Modelin ikinci agsamasi Strateji Uygulama; egitimcilerin yansitici bir sinif ortami
olusturmak i¢in ¢esitli elestirel diistinme stratejilerini benimsedikleri asamadir. Bu
stratejilerin algilanan sonuglar1 Degerlendirme asamasinda degerlendirilir ve modelin
Yeniden Kavramlastiriimas: asamasi, elestirel diistinme hakkinda sonraki inanislarin
ne olacagina hizmet etmektedir. Yansitma asamasinda, elestirel diisiinmenin gelisimini

engelleyen ve katkida bulunan faktorler agiklanmaktadir.

Steffen (2011) doktora tez galigmasinda dgretmen ve dgrencilerin, elestirel diistinme
becerilerini 6gretme ve 0grenmeye iligkin algilarin1 kesfetmeye calismistir. Karma
yontem yaklasimiyla etnografya deseni ile tasarlanan ¢alismada veri toplama araci
olarak, 6gretmen ve 6grencilere yonelik anket formlari, 6gretmen goriisme formu ve
Ogretim programlarint degerlendirmeye yonelik dereceli puanlama anahtari
kullanilmistir. Calismaya 24 ogretmen ve 185 ogrenci katilmistir. Caligsmanin
sonuglart; 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye iliskin olumlu algiya sahip oldugunu ve
elestirel diistinmeyi smif i¢i Ogretime siklikla dahil etmeye calistiklarini
gostermektedir. Ogrencilerin, 6grenme siireclerinde elestirel diisiinme becerilerini
kullanmaya yonelik olumlu goriise sahip olduklari belirtilmistir. Ayrica 6grenci
goriislerine dayali olarak 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini 6gretime dahil
ettikleri ve buna yonelik 6grencilerin olumlu algiya sahip oldugu tespit edilmistir.
Fakat oOgretmenlerin elestirel diistinme becerilerini ogrettiklerini sdylemelerine
ragmen, birka¢inin bunu dogrudan ve acik bir sekilde yaptigina dair somut bir 6rnek
sunabildigi belirtiimektedir. Ogretmenlerin elestirel diisinmenin konu temelli
verilmesinde hemfikir oldugu, 6gretim programlarinin elestirel diisiinmenin 6gretim

tasarimlarina aktarilmasina ve uygulanmasina imkan tanidig1 sonuglarina ulasilmistir.

Alwehaibi (2012) c¢alismasinda, Ogretmen adaylarmin 6grencilerinde elestirel

diistinmeyi gelistirebilmeleri i¢in mesleki bilgi, yeterlik ve deneyimlerini arttirmaya
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yonelik bir program Onerisinde bulunmustur. Arastirmaci tarafindan Ogretmen
adaylariin elestirel diisiinme Ogretimindeki gelisimlerini degerlendirmek amaciyla
gelistirilen swnif gozlem kontrol listesi veri toplama aract olarak kullanilmustir.
Programm pilot uygulamasi, Riyad’da bir egitim fakiiltesinin 4. Siif Ingilizce
Ogretmen adaylariyla 10 giin siiresince toplamda 40 saatte gerceklestirilmistir.
Program aragtirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir. Program; diistinme kavrama,
diisiinme siireci ve becerileri, diisiinmeyi 6gretme, 6grencilerde diisiinmeyi gelistiren
ogretmen davranislar1 ve stratejileri, diisiinmeyi 6gretmek igin ders planlama ve
diisiinme becerilerini degerlendirme olmak {izere 6 iiniteden olugmaktadir. Her iinite
hedefler, igerik, etkinlikler, degerlendirme ve kaynaklar olmak tizere 5 bolim
icermektedir. Egitim programinin, Ogretmen adaylarinin disiinmeyi &6gretme
becerilerini gelistirmedeki etkisini ortaya koymak amaciyla egitim Oncesi ve sonrasi
iki gbzlemden elde edilen puanlar arasindaki fark, her 6grenci icin 6l¢iilmiis ve analiz
edilmistir. Caligmanin sonuglari, uygulanan egitim programinin etkililigini ortaya
koymaktadir. Egitimin sonrasinda Ogretmen adaylarinin Ogrencilerde diisiinme
becerilerini gelistirecek dgretim strateji ve yontemlerini etkili bir sekilde kullandigi
belirtilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerinin diisiinme becerilerini gelistirmeleri ve
daha etkili akil yiirlitebilmelerini saglayacak ders planlar1 hazirladiklar1 da ifade
edilmistir. Son olarak, Ingilizce 6gretmenlerinin siniflarinda diisiinmeyi destekleyecek
Ogretim yontem ve stratejileri aktaran 1iyi yapilandirilmig diislime egitimi
programlarma gereksinim oldugu vurgulanmistir. Calismanin bu ihtiyaci gidermeye

yonelik etkili bir egitim programi sundugu sonucuna ulagilmistir.

Suleiman (2012) doktora tez c¢alismasinda Malezya'daki politeknik Ogretim
elemanlarinin, elestirel diisiinmeyi 6gretim stratejilerini kullanimlarini arastirmistir.
Caligmada nicel arastirma yontemi ve deneysel olmayan bir yaklasim kullanildig:
belirtilmistir. Calismanin verilerinin toplandigi web tabanli anket formu; katilimcilarin
demografik bilgileri, elestirel diisiinme 6gretim stratejileri ve acik uglu sorular olmak
tizere 3 bolimden olugsmaktadir. Anket formunun ¢alismanin 6rneklemini olusturan
4.529 Ogretim elemanina gonderildigi, 358 6gretim elemaniin anketi tam olarak
yanitladigi ve aragtirmaya dahil edildigi belirtilmektedir. Calismanin sonuglari,
Ogretim elemanlar1 tarafindan 58 strateji arasindan en ¢ok uygulanan stratejinin agik
uclu sorgulama, en az uygulananin ise tartisma oldugunu ortaya koymustur. Ogretim

elemanlari, elestirel diislinmenin 6gretiminde en etkili stratejinin kiigiik grup
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tartismasi; en az etkili stratejinin ise arastirma tabanli okuma oldugu goriisiinii
bildirmistir.  Elestirel ~ diisinmenin  degerlendirilmesi ~ baglaminda  &gretim
elemanlarinin yarisindan fazlasinin rubrik, sinav, sunum ve laboratuar deneyleri
kullandig1; geriye kalan 0Ogretim elemanlarinin degerlendirme, analiz, iletisim
becerileri ve agiklamaya dayali olarak Ogrencilerinde elestirel diisiinme becerisini
degerlendirdigi sonucuna ulagilmistir. Ogretim elemanlarinin deneyimlerinin, elestirel
diistinme Ogretimi stratejilerinin kullanimi iizerinde olumlu veya olumsuz bir etkisi
olacag1 da ifade edilmektedir. Kullanilan stratejilerin 6gretim elemanlarinin kendi
deneyimlerinin bir yansimasi olacagi belirtilmistir. Ayrica dort ya da daha fazla sayida
elestirel diisiinme egitimine Katilan 6gretim elemanlariin, elestirel diisiinme 6gretim
stratejilerini diger gruplardan daha sik kullandiklar1 ve bu stratejilere iliskin daha fazla
bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir. Ogretim elemanlarinin elestirel diisiinme
ogretimine yonelik katildiklar egitimlerin, stratejilere iliskin bilgi, alg1 ve kullanimi

arttirdig1 ortaya konmustur.

Yang (2012) galismasinda, 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi donemde katildiklar
elestirel diisiinme egitiminde kazandiklar1 elestirel diisiinme beceri, egilim ve bunlar
ogrencilerde nasil gelistirilecegine iliskin mesleki donanimlarini, simf igi
uygulamalarma ne dl¢iide yansittiklarim arastirmistir. Ogretmen egitiminden sinif
uygulamasina gegisi; elestirel diisiinme 0gretiminin ortaokul 6grencilerinin elestirel
diisiinme beceri ve egilimleri tizerindeki etkisini belirleyerek incelemistir. Bu amagcla,
on-test/son-test kontrol gruplu deneysel desenle tasarlanan galisma, hizmet Oncesi
donemde elestirel diisiinme egitimine katilmis 2 mezun Ingilizce 6gretmeniyle
yiirlitiilmiistiir. Deneysel siireg; 7. siniflarda deney ve kontrol; 8. siniflarda deney ve
kontrol gruplar1 olmak iizere toplamda 4 sinif ve toplam 108 6grencinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Deneysel islemde kullanilan veri toplama araglari; elestirel
diisiinme becerileri testi, elestirel diisiinme egilimleri testi ve akademik basari testidir.
Deneysel islem, ortaokul o6grencilerinin elestirel diislinme beceri ve egilimlerini
gelistirmeye yonelik elestirel diisinmeyle biitiinlesik Ingilizce dgretimidir. Calisma
sonucunda, elestirel diislinme Ogretiminin, deneysel grup Ogrencilerinin elestirel
diisiinme becerileri ve egilimlerini gelistirdigi belirlenmistir. Her iki degisken icin
deney grubu puanlari, kontrol grubu puanlarindan istatistiksel olarak yiiksek
bulundugundan, 0&gretmen adaylarinin elestirel diistinme Ogretimini  sinif

uygulamalarina aktarmada basarilt oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni1 zamanda
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elestirel diisiinme dahil edilen Ingilizce egitiminin, dgrencilerin akademik basarisi
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Sonu¢ olarak hizmet Oncesi
donemde elestirel diisiinme egitimine katilan Ogretmen adaylarindan elde edilen
deneysel sonuglar, hizmet oncesi donemde edinilen elestirel diisiinme beceri ve
egilimlerinin, elestirel diisiinme temelli dersler yoluyla 6grencilere basarili bir sekilde

aktarilabilecegini ortaya koymaktadir.

Aliakbari ve Sadeghdaghighi (2013), elestirel diisiinme Ogretiminde karsilasilan
engellere iligkin 6gretmen goriislerini incelemistir. Calismaya katilan 100 6gretmene
Elestirel Diisiinme Ogretiminde Algilanan Engeller anketi uygulanmistir. Calismanin
baz1 sonuglar1 arasinda, 6gretmenler tarafindan algilanan en 6nemli engelin, 6grenci
ozelliklerinden kaynakli oldugu belirtilmistir. Bu bashk altindaki engeller;
ogrencilerdeki motivasyon eksikligi, yiiksek not kaygisi, aktif 6gretim yontemlerine
kars1 direng ve olumsuz 6grenci olarak degerlendirilme korkusu seklinde siralanmastir.
Ogretmen yeterlikleri, elestirel diisiinme dgretiminde dgretmenler tarafindan algilanan
engeller arasinda ikinci sirada yer almaktadir. Katilimcilarin ¢ogunun, elestirel
diisiinmeyi nasil Ogreteceklerinden emin olmadiklari, hazirlikli hissetmedikleri ve
daha fazla mesleki gelisim ve egitime ihtiya¢ duyduklari ifade dilmistir. Katilimcilar,
elestirel diistinme kavramina iligkin bilgi eksikliginin, elestirel diisiinme Ogretim
stratejilerinin uygulanmasinda {iglincli biliylik engel oldugunu belirtmislerdir.
Katilimcilar tarafindan ifade edilen diger engellerin; fakiilte direnci, igerigi zamaninda
yetistirme kaygisi, 6gretmenlerin elestirel diistinmenin éneminin farkinda olmamasi
ve Ogretimini gerekli gérmemesi, kurumsal engeller ve zaman kisitlamast oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Wagley (2013) doktora tezi kapsaminda 6gretmen adaylari ve dgretim iyelerinin
elestirel diisinmeye yonelik mevcut bilgi, beceri ve egilimlerini incelemistir. Nitel
betimsel yontemin kullanildig1 ¢alismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket,
veri toplama araci olarak 52 O6gretmen adayr ve 8 Ogretim iiyesine uygulanmistir.
Caligmanin sonuglari; 6gretmen adaylar1 ve 6gretim iiyelerinin elestirel diisiinme bilgi,
beceri ve egilimleri arasinda 6gretim iiyeleri lehine ¢ok az bir fark bulundugunu
belirtmistir. Ogretmen aday1 ve dgretim elemanlarinin elestirel diisiinme hakkinda
bilgi eksikligi oldugu, her iki grubunda bilingli olarak sadece birkag elestirel diistinme
becerisini uyguladigy; elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik oldugu ve gelistirilmesi

gerektigi sonuglarma ulasimustir. Ogretmen adaylarinin, elestirel  diisiinme
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anlayislarina iligkin detayli ve kapsamli bilgi paylagmaya 6gretim iiyelerine gore daha
istekli olduklar1 belirtilmistir. Bunun nedeni, &gretim tiyelerinin ders ve fakiilte is

yiiklerinin fazla olmasi ile agiklanmistir.

Slameto (2014)’nun ¢alismasinin amaci, Otto ve Glaser tarafindan gelistirilen Egitim
ve Gelistirme Personel Modeli’ni, dgretmenlerin elestirel diisiinmeyi gelistiren
Ogretim yontemlerini taniyabilecekleri ii¢ asamali bir modele uyarlayarak, yeni
modelin etkililigini test etmektir. Uyarlanan yeni modelin ilk asamas1 olan On-hazirlik
asamasinda, egitim problemleri analiz edilmektedir. Modelin ikinci asamasi olan
Planlama ve Gelistirme’de, egitimin amaglari, konular, yontemler, teknikler ve
ogretim materyalleri belirlenir. Ogretim programi ve {initeleri gelistirilir. Son asama
olan Modelin Dogrulanmasi’'nda, uygulanan egitimin etkililigi degerlendirilir.
Egitimin uygulama asamasina 37 smif 6gretmeni katilmistir. Calisma sonucunda;
O0gretmen katilimi, yansitic1 diisiinme, isbirligine dayali ¢alisma, isbirligine dayali
deneyim temelli yontemler gibi degiskenlerde iyilesmeler egitimin etkili oldugunun
gostergeleri olarak kabul edilmigstir. Sadece bilgiyi detaylandirma ve olumlu

aliskanliklar degiskenlerinde anlamli iyilesme saglanamadigi sonucuna ulagilmistir.

Asgharheidari ve Tahriri (2015) calismasinda Ingilizce Ogretmenlerinin elestirel
diisiinme &gretimine ydnelik tutumlarmi incelemistir. Calisma kapsaminda, 30 Iranl
ingilizce 6gretmenine 8 sorudan olusan 5°li likert tipinde bir anket uygulanmistir.
Anket formu; 6gretmenlerin elestirel diisiinmenin anlamina yonelik tutumlari, dil
ogretimindeki yer ve dnemine iliskin algilari, elestirel diisiinme 6gretimi i¢in egitim
ihtiyaclarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Calismanin
sonuglari, 6gretmenlerin ¢ogunun elestirel diislinme kavram: hakkinda net bir fikri
oldugunu gostermektedir. Ayrica ¢aligmaya katilan &gretmenlerin, elestirel
diistinmenin 6gretim programinin bir pargasit olmasi gerektigi ve elestirel diistinme
Ogretiminin mesleki gorevleri arasinda oldugunu ifade ettikleri belirtilmektedir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu elestirel diisinme becerilerinin 6grencilere nasil
kazandirilacagi konusunda daha fazla egitime ihtiya¢ duydugu sonucuna ulasilmistir.
Son olarak, ogretmenler tarafindan ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinden

yoksun oldugunun ifade edildigi belirtilmistir.

Gashan (2015) calismasinda Suudi 6gretmen adaylarinin, elestirel diisiinmenin genel
kavramlar1 hakkindaki bilgileri, elestirel diistinme ve 6gretimi hakkindaki algilarini

incelemeye ¢aligmistir. Tarama yontemi kullanilan ¢alismada, 29 erkek 6gretmen
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adayina ii¢ boliimden olusan anket formu uygulanmistir. Anket formunun ilk bolimdi,
katilimcilarin  demografik bilgilerini; ikinci boliimi elestirel diistinme becerileri
bilgisini ve TUgiincli bolimi elestirel diisiinme ve Ogretimine iliskin algilarini
belirlemeye yoneliktir. Calismanin bazi sonuglarina gore, ¢alismaya katilan 6gretmen
adaylari, elestirel diisinme hakkinda yeterli bilgiye sahip degildir. Ogretmen
adaylarinin elestirel diisinmenin egitimdeki yeri ve Ogrencilere kazandirilmasi
hakkinda olumlu tutumlara sahip oldugu belirlenmistir. Fakat katilimcilarin,
Ogrencilerin derslerinde elestirel diisiinme becerilerini hangi durumlarda kullandiklar
konusunda emin olmadiklari ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerde elestirel diistinmeyi
gelistirmek icin gereken yeterlikler agisindan, 6gretmen adaylarinin kendilerine tam
olarak giivenmedikleri sonucuna ulagilmistir. Calismanin bu sonuglarindan yola
cikarak, Ogretmen yetistirme programlarina elestirel diisiinme egitimlerinin dahil
edilmesi, Ogretmen adaylarina elestirel diisiinme becerileri ve 6gretim stratejilerine

iligkin farkindalik kazandirilmasi 6nerilmektedir.

Murray (2016) doktora tezi c¢alismasinda Ogretmenlerin elestirel yazi dersinde
karsilagtig1 engellere iliskin algilar1 ve mesleki gelisim yoluyla saglanabilecek ¢oziim
onerilerini incelemistir. Calismanin ikinci asamasinda ¢alisma sonuglarindan hareketle
O0gretmen ve yoneticilere yonelik yazi yazma dersinde elestirel diisiinmeyi gelistiren
stratejiler konusunda bir mesleki gelisim programi oOnerilmistir. Nitel durum
caligmasiyla desenlenen bu calismaya, 4 Ingiliz Dili ve Edebiyati &gretmeni
katilmistir. Calismanin veri kaynaklarini, 6gretmenlerle yiiriitiilen gériismeler ve alan
notlart olusturmaktadir. Bunlardan elde edilen sonucglara gore, sinirli 6gretmen
yeterligi, 6grencilerin yetersiz uygulama yapmasi ve yetersiz okul destegi Ingilizce
yazi yazma dersinde elestirel diistinmenin gelisimindeki engeller olarak ifade
edilmistir. Ogrencilerin, dgretmenlerin ve yoneticilerin yazi yazmada elestirel
diistinmeyi gelistirmek i¢in gereken egitsel unsurlar konusunda yeterli kavrayisa sahip
olmadigi da belirtilmistir. Caligmanin yar1 yapilandirilmis goriisme ve alan notlarindan
elde edilen sonuglara dayanarak, ogretmenlerin mesleki bilgilerini arttiracak ve
ogretimde uygulamalarina yardimci olacak bir mesleki gelisim programinin
hazirlanmasina ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin bu asamasinda,
arastirmaci tarafindan dnerilen mesleki gelisim programinm lise diizeyi Ingiliz Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerinin elestirel diisiinme ve yazi yazma Ogretimi ve stratejileri

yoniinden gelisimini hedeflemektedir. Ayrica 6gretmenlere egitsel kogluk saglanmasi,
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Ogretmenlerin elestirel diislinme uygulamalarinin izlenmesi programin diger hedefleri

arasidadir.

Reynolds (2016) doktora tez ¢alismasinda 6gretmenlerin sinif i¢i elestirel diistinme
ogretiminde karsilastiklar1 engellere iliskin algilarini incelemistir. Tarama modeliyle
yiiriitiilen ¢aligmada, ortaokul ve lisede gorev yapmakta olan 54 6gretmenin engellere
iliskin algilarin1 belirlemek amaciyla ¢evrimi¢i anket formu uygulanmistir. Anket
formu; Ogretmen, Ogrenci, Ogretim programi ve dis etkenlerle iliskili engelleri
belirlemeye yonelik ¢oktan seg¢meli sorular ve agik uglu sorular igermektedir.
Calismanin nicel verilerinden elde edilen sonuglara gore, ¢esitli 6gretmen 6zelliklerine
gore algilanan engellere iliskin anlamli bir farklilik bulunmamistir. Katilimcilar
ve kaynak; hizmet 6ncesi donemde elestirel diisiinme 6gretimine yer verilmemesini
siralamistir. Ogrenci kaynakli engeller altinda; Ogrencilerin hata yapma korkusu,
elestirel diisiinmeye ilgisizligi ve deneyim yetersizligi ifade edilmistir. Ogretim
programindan kaynaklanan engeller olarak, programin elestirel diisiinmeye yeterince
Onem vermemesi ve ezberlemeyi One ¢ikarmasi; bu nedenle elestirel diisiinmeyi
gelistirmeye uygun Ozellikte olmamasi sonucuna ulagilmistir. Diger engeller baslig
altinda; idari ve Ogrenci velisi tarafindan onaylanmama kaygisi, smav odaklh
degerlendirme sistemi Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Calismanin nitel
verilerinden elde edilen sonuglara gore, sinav odakli degerlendirme sistemi, etkinlik
hazirlamak i¢in zaman ve egitim eksiligi, 6grencilerin elestirel diisiinmeyi 6grenmek
icin beceri eksikligi ve icerigi yetistirme kaygisinin 6gretmenler tarafindan belirtilen

engeller oldugu sonucuna ulagilmistir.

Vong ve Kaewurai (2017)’nin ¢alismasinin temel amaci, 6gretmen adaylarina yonelik
elestirel diislinme becerilerini ve elestirel diislinmeyi Ogretme yeterliklerini
gelistirecek bir modelin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesidir. Calisma
{ic asamada yiiriitiilmiistiir. Ik asamasinday; literatiire dayal1 olarak gelistirilen modele
yonelik uzman goriisleri alinmig ve pilot uygulamast yapilmistir. Caligmanin ikinci
asamasinda, gelistirilen model 15 6gretmen adayiyla birlikte bir donem boyunca
uygulanmistir. Gelistirilen modelin, 5 modiilden olustugu ifade edilmistir. Bunlar; 1)
elestirel diistinme, 2) elestirel diisiinmeyi degerlendirme, 3) elestirel diisiinmenin
Ogretimi, 4) elestirel diisiinme Ogretim plan1 ve 5) bir elestirel diistinme dersinin

uygulanmasidir. Modelin uygulama 6ncesi ve sonrasinda 6gretmen adaylarina elestirel
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diisinme egilimlerini belirlemek amaciyla bir 6lgek uygulanmistir. Ayn1 zamanda
katilimcilarin elestirel diisiinme 6gretimine iliskin uygulamalar1 gézlemlenmis ve bu
gozlem kayitlar1 dereceli puanlama anahtariyla degerlendirilmistir. Katilimcilardan
uygulama siiresince yansitict giinliikler toplanmistir. Calismanin son asamasinda,
gelistirilen 6gretim modelinin degerlendirilmesi iki adimda gergeklestirilmistir.
Katilimcilarin elestirel diistinme ve Ogretimi konusundaki algilarini belirlemeye
yonelik bir anket formu uygulanmistir. Buna ek olarak 6gretim uygulamasiyla ilgili
genel algilarin1 degerlendirmek amaciyla katilimeilarla goriismeler yliriitiilmiistiir.
Calismanin sonuglar1 arasinda, gelistirilen 6gretim modelinin 6gelerinin  yiiksek
diizeyde uygulanabilir oldugu belirtilmistir. Modelin 6grenme igerigi, 6grenme
etkinlikleri, materyalleri ve ayrilan siirenin yeterli oldugu ve 6gretmen adaylarinin
elestirel diistinme ve 6gretimi becerilerini gelistirmek i¢in kilit unsurlar oldugu ifade
edilmistir. Modelin uygulanmasi sonrasinda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimleri ve elestirel diisiinme 6gretimi yeterliklerinin arttig1 belirlenmistir. Ogretmen
adaylar1 tarafindan gelistirilen ders planlar1 degerlendirildiginde, icerik ve
materyallerin agik ve dgrencilerin elestirel diistinme becerilerini hedefleyen 6zellikte
oldugu belirtilmektedir. Ogretmen adaylar1 ders planlarinda kiiciik grup tartismasi,
isbirligine dayali etkinlikler, tartisma, simiilasyon yontemleri gibi elestirel diistinmeyi
gelistiren yontemlere yer vermistir. Ayrica elestirel diisiinmenin biligsel becerilerini
hedef alan 6gretim etkinliklerinin ders planlarinda yeterli diizeyde yer aldig: ifade
edilmistir. Son olarak uygulanan modele iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinin ¢ok
olumlu oldugu ve egitimi ¢ok faydali bulduklari sonuglara ulasilmistir. Ogretmen
adaylariin elestirel diistinme 6gretimine yonelik algilarinin en iist diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

Zhang ve Kim (2018) ¢alismasinda Cin’de Ingilizce dgretiminde elestirel diisiinme
becerisinin gelistirilmesine iligkin mevcut durumu ve problemleri tespit ederek
Ogrencilerde elestirel diistinmenin etkili bir sekilde gelistirilebilmesi i¢in Oneriler
sunmustur. Cin Ingilizce 6gretim programlarinda gerceklestirilen yeniliklerle elestirel
diistinmeyle ilgili kazanimlarin programlarda yer almasi ve daha fazla Onem
kazanmasina ragmen Ozellikle sinav odakli egitim sistemi ve belirlenen eyalet
standartlarin1 yakalama kaygisi, 0gretmenleri elestirel diistiinmeyi Ogretime dahil
etmekten uzaklastirmaktadir.  Ingilizce dersi baglaminda ogrencilere elestirel

diisiinmeyi 6gretmek i¢in yapilandirmact 6grenme ortamlarinin olusturulmasi, esnek
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Ogretim stratejilerinin uygulanmasi ve siirece yayilmig bicimlendirici degerlendirme

yontemlerinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Mahammoda ve Sahin (2019) ¢alismalarinda Etiyopya’daki Dessei Ogretmen Egitim
Koleji'nde 6grenim goren 6gretmen adaylar ve gorevli boliim baskanlarinin elestirel
diistinme becerileri hakkindaki goriislerini incelemistir. Nitel yaklagimla yiiriitiilen
calismanin verileri; sekiz Ogretmen adayiyla yiiriitilen odak grup tartismasi ve
fakiiltede gorevli li¢ boliim baskaniyla yiiriitiilen goriismeler araciligiyla toplanmastir.
Calismanin sonuclarina gore, 0gretmen adaylari elestirel diistinme becerilerini;
mantikli argliman olusturma, davranislarini izleme ve diizenleme yetenegi, akla dayali
yargilama ile tanimlamistir. Elestirel diisiinme becerilerini etkileyen faktorler altinda
O0gretmen adaylar1 tarafindan 6zgiir diislinme ve argliman gelistirme, okul ortami,
ekonomik durum ve 6grencinin i¢inde yetistigi kiiltiir ve aile ortami siralanmistir.
Ayrica elestirel diislinme becerisinin; tartisma, 6zgir diisiinme ve agikfikirliligin
deseteklenmesi dogrultusunda gelisecegi belirtilmistir. Boliim baskanlar1 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmenin tizerinde durduklarini ve
ozellikle ekstra programda yer alan ders dis1 etkinlikler, kendi kendine 6grenme ve

isbirligine dayali1 6grenme yoluyla bunu saglamaya calistiklarini ifade etmistir.

Yukarida uluslararasi alanyazinda ulagilabilen ilgili ¢alismalar incelendiginde,
elestirel diisiinmenin 6gretimi konusunda 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik
egitimler diizenlenmesi ve yeterli destek saglanmasi durumunda, elestirel diisiinme
ogretimlerinin gelistigi ortaya konmustur. Ayrica egitimcilerin sahip olduklari elestirel
diisiinme egilimlerine kiyasla katildiklar1 hizmet oncesi ve hizmet i¢i egitimlerin
elestirel diislinmeyi 6gretme davraniglarina daha fazla katki sagladigi goriilmektedir.
Ozellikle bu egitimlerin egitim fakiiltelerinden baslayarak verilmesi, 6gretmen
adaylarinin elestirel diislinme 6gretim ve degerlendirme yontemlerini 6grenmeleri ve
bunlar1 uygulama okullarinda deneyimlemeleri 6nemli goriilmektedir. Milli egitim
bakanliklar1 tarafindan saglanan kaynaklarin yetersizligi, O0gretmenlerin elestirel
diistinme Ogretiminde kilavuz ve ornek ders uygulamalarina ihtiya¢ duyduklarina

dikkat ¢ekilmektedir.
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3. YONTEM

Bu béliimde, ¢alismanin modeli, ¢calisma gruplari, veri toplama araglari, veri toplama

stireci ve verilerin analizi hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

3.1. Calismanin Modeli

Ogretmen adaylarina yonelik Elestirel Diisinme Dersi Ogretim Programinin (EDOP)
tasarlanmasi, uygulanmasi ve Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme Ogretim
becerilerinin  gelistirilmesinin amaclandigt bu c¢alismanin iki temel amaci
bulunmaktadir. Calismanin birinci amaci, tasarlanacak 6gretim programinin ihtiyag
analizinden olusmaktadir. Thtiya¢ analizi asamasinda 6gretmen adaylarmn elestirel
diisiinme Ogretim stratejilerine yonelik tutum, yeterlik diizeyleri ve elestirel diistinme
dgretimine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmugtir. Thtiyag analizi, 6gretmen
adaylarinin tutum ve davraniglarinin incelenmesi yoluyla mevcut durumun ortaya
konulmasini amacglandigindan betimsel arastirmadir. Betimsel aragtirmalar var olan
bir durumun dikkatli ve tam bir sekilde tanimlanmasini amaglamaktadir (Biiylikoztiirk,
Kilig, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2011, 21). Egitim alaninda yaygin olarak kullanilan
betimsel tarama deseni, bu ¢aligmanin ilk agamasi i¢in uygun goriilmiistiir. Betimsel
tarama c¢alismalari, bir evrenden secilen temsili bir 6rneklem {izerinden toplanan
veriler yoluyla ge¢miste ya da halen var olan olgusal bilgi, tutum, tercih, inang,
davraniglar ve deneyimlerin nicel olarak yorumlanmasinda kullanish goriilmektedir
(Cohen, Manion, Morrison, 2007, 207). Bu nicel tarama ¢alismasi ile gretmen
adaylarinin tutum ve yeterliklerine iliskin goriisleri ve O6gretmen egitiminde yer
verilebilecek Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programina iliskin ihtiyaclar ortaya
konulmaya galisilmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisi
ve ogretimi konusunda farkindalik, bilgi ve becerilerini arttirmaya yonelik bir 6gretim
programi hazirlanmistir. Hazirlanan bu 0gretim programi deney grubuna

uygulanmigtir.

Caligmanin ikinci amacima yonelik olarak gelistirilen 6gretim programinin
uygulanmasi ve etkililiginin degerlendirilmesi asamasi, i¢ ige gomiilii desen ile
tasarlanmistir. I¢ ice gdmiilii arastirma deseni, nicel ve nitel verilerin es zamanli veya
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ardisik olarak toplandig1 ve ¢oziimlendigi fakat bir veri tiirliniin ikincil veri olarak
destekleyici bir rol oynadigi durumlar ifade etmektedir. Buradaki destekleyici asama,
genel deseni gelistirmek amaciyla eklenmektedir. Nicel ve nitel veriler toplanir fakat
bir veri tiirii arastirmanin temel yonlendiricisi olarak birincil bir rol oynamaktadir. I¢
ice gomiilii desen, ozellikle deneysel ¢alisma gibi nicel bir asama igerisine nitel bir
asama eklenmek istendiginde, arastirmanin farkli sorular1 yanitlayacak farkl veri tiirti
kullanilmasimi gerektirdiginde onerilmektedir (Creswell, Plano-Clark, 2015, 80).
Diger bir ifadeyle, deneysel arastirmalarda arastirmaci deneysel miidahale siirecini
daha etkili olarak test edebilmek i¢in katilimcilarin deneysel siirece iligkin goriis ve

deneyimlerini agiklayarak nitel veriyi nicel veri igine gémer (Creswell, 2002, 558).

Nitel ve nicel veriler ayn1 zamanda ya da ikincil veri tiirii olarak ¢alismanin 6ncesinde
ya da sonrasinda toplanabilir. Ikincil bir islev saglayan destekleyici veri setinin
toplanmasi ve analizi, veri toplamasinin gerceklestirilmesinden dnce / sirasinda veya
sonrasinda meydana gelebilir (Creswell, Plano-Clark, 2015, 98). Nicel ve nitel
verilerin analizi birbirinden bagimsiz olarak yiiriitiiliir. Iki veri tiiriiniin birlestirilmesi,
farkli veri kaynagini digeriyle karsilastirmak ve biitlinlestirmek amaciyla genellikle
calismanin tartigma boliimiinde gerceklestirilir ya da veriler sorunun genel bir
birlesimini degerlendiren iki farkli resim olarak yan yana bulunabilir (Creswell, 2009,
214).

I¢ ice gomiilii desen; gomiilii iliskisel desen, gdémiilii deneysel desen olmak iizere
farkli bigimlere sahiptir. En yaygin kullanilan tirti olan gomiilii deneysel desen
(embedded experimental design), arastirmacinin deneysel siire¢ Oncesine veya
sonrasina ya da deneysel uygulama siireci igine nitel verilerin dahil edilmesiyle ortaya
cikmaktadir (Creswell, Plano-Clark, 2015, 100-103). Bu desende nicel deneysel
yontem Onceliklidir ve nitel veri seti bu yontemin i¢inde yer almaktadir. Bu desen,
nitel verilerin uygulamaya dahil edilmesi amacina gore tek asamali ya da iki agamali
olarak yiiriitiilebilir. Tek asamali model, arastirmacinin nicel sonuglara ek olarak
deneysel uygulama siirecini nitel olarak incelemek istedigi durumlarda uygulama
stiresince nitel verilerin toplanmasini igermektedir. Nitel verileri dahil etmekteki amag,
deneysel uygulama siiresince katilimcilarin uygulama ile ilgili deneyimlerini
tanimlamaktir. Iki asamali modelde, nitel asama deney oncesinde ya da sonrasinda
dahil olabilir. Bu sirali yaklagim, deneysel uygulamayi planlamak, ¢ikt1 olgiileri

gelistirmek, uygulama ardindan deneysel siire¢ ve sonuglarin anlasilirligin
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giclendirmek hakkinda nitel bilgiye ihtiyag duyulmasi durumunda faydal
goriilmektedir (Creswell, Plano-Clark, 2015, 100-101). I¢ ice gomiilii deneysel

desenin gorsellestirilmis hali asagida Sekil 7°de sunulmaktadir.

icel Deneysel icel
Nitel Nice Uygulama Nice Nitel Nicel
I:J)'gulamada:l . Uygulamadan Icel ve
S ontest sontest sonra )
Nitel
Verileri

Yorumlama
Nitel

Uygulama
sirasinda

Sekil 7: I¢ ice Gomiilii Deneysel Desen

Creswell, John W., Plano Clark Vicki L. Karma Yontem Arastirmalari: Tasarmm ve
Yiiriitiilmesi. 2. bs. ¢ev. Yiiksel Dede, Selguk Besir Demir. (Ankara: An1 Yayincilik, 2015), 78’den
uyarlandi.

Bu calismada i¢ ice gdomiilii deneysel desenin tercih edilmesinin nedeni, ¢alisma
grubunda yer alan dgretim programinin etkililiginin daha iyi ortaya konulabilmesini
saglamaktir. Creswell ve Plano-Clark (2015), gomiilii deneysel desenin arastirma
sonuglarini giiclendirdigini belirtmektedir. Bu desende, nitel verilerin deneysel islem
siiresince toplanmasinin amaglar1 arasinda; deneysel islemin katilimcilar tizerindeki
etkisinin anlagilmasi, nicel sonuglarin dogrulanmasi, deneysel islem siirecinin daha 1yi
anlasilmasi siralanmaktadir (Creswell, Shope, Plano Clark, Green, 2006, 4). Yiiriitiilen
bu c¢alismada nitel verilerin ¢alismaya dahil edilmesi amaci, bu ifadelere birebir
uymaktadir. Bu nedenle, ¢alismanin insa edildigi deneysel gomiilii desen, nitel
verilerin deneysel islem sirasinda toplandigi tek asamali modele uygun sekilde
gerceklestirilmistir. Baska bir anlatimla ¢alismanin bu asamasi, nicel verilere dayali
olarak tek gruplu 6n test — son test deneysel desen ile tasarlanmis ve nitel veriler

calisma kapsaminda nicel verilere yardimci ve destekleyici olarak kullanilmistir.

Deneysel desenlerin temel amaci, bir siire¢ ya da uygulamanin bir sonug ya da bagimli
degiskeni etkileyip etkilemediginin belirlenmesidir (Creswell, 2002). Arastirmaci, bir
veya daha fazla bagimsiz degiskeni kontrol eder veya degistirir ve deneysel islemin

bagimli degisken veya sonug lizerindeki etkisini inceler (Lodico, Spaulding, Voegtle,
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2006). Deneysel arastirmalar, arastirmacinin neden-sonug iliskisine kesin olarak
ulagabildigi, degiskenin neleri hangi oranda etkiledigini inceleyebildigi, sonuglar
somut olarak aktarabildigi ve giiclii yorumlara imkan sagladig1 i¢in bir¢ok alanda

tercih edilen bir bilimsel yontemdir (Karakaya, 2014, 74).

Cohen, Manion ve Morrison (2007, 282) yeni bir §gretim yontemi ya da yeni bir
programin gelistirilip denendigi arastirmalarda ¢ogu zaman tek gruplu deneysel
desenlerin tercih edildigini belirtmektedir. Bu ¢alismanin deneysel islem boliimiinde,
deneme Oncesi desenlerden tek gruplu 6n test — son test deneysel desen kullanilmaistir.
Bu desende, gelisigiizel belirlenmis tek bir grup iizerinde deneysel islem uygulanir.
Deneklerin bagimli degiskene iliskin 6lgiimleri ayn1 denekler ve ayni dlgme araglari
kullanilarak deney Oncesi On test ve deney sonrasi son test olarak elde edilir
(Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2011, 198). Calismanin deneysel

aragtirma deseninin simgesel goriiniimiine Tablo 20°de yer verilmistir.

Tablo 20: Tek Gruplu Ontest — Sontest Deneysel Desen
Grup Ontest Islem Sontest
G 0, X 0,

Biiyiikoztiirk, Sener, Cakmak, Ebru, Akgiin, Ozcan Erkan, Karadeniz, Sirin, Funda Demirel.
Bilimsel Arastirma Yontemleri. 9. bs. (Ankara: Pegem Akademi, 2011), s.198’den uyarlanmistir.

Desende dl¢timler, tek bir grup lizerinden 6n test — son test puanlar1 dikkate alinarak
degerlendirilir. Tek gruba (G) ait dntest (O,) ve sontest (O,) puanlari arasindaki farkin
(04 — 0y) anlamliligr test edilir. Farkin (O, > 0,) istatiksel olarak anlamli ve bu
farkin son testin lehine bulunmasi durumunda, bunun bagimsiz degisken X’den
kaynaklandigi ve uygulanan egitim faaliyetinin basarili oldugu degerlendirmesi

yapilabilir.

Bu uygulamada deneysel islem Oncesi ve sonrasinda deney grubuna iliskin él¢timler
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (EDE) ve Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik
Tutum Olgegi (EDOTO) yoluyla elde edilmistir. Sonrasinda deney grubunda deneysel
islemi temsil eden Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programi uygulanmistir.
Deneysel islem sonrasinda, 6lgekler deney grubunda ayni denekler {izerinde son test
olarak tekrar uygulanmistir. On-son degerlendirmelerden elde edilen puanlar
arasindaki fark belirlenmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni “Elestirel Diisiinme
Dersi Ogretim Programi”nmn uygulanmasi iken, Ogretmen adaylarmin elestirel

diistinme egilimi ve elestirel diislinmeyi 6gretmeye yonelik tutum puanlar1 bagimh
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degiskenleri temsil etmektedir. Arastirmanin tek gruplu 6n test — son test deneysel

deseni Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21: Arastirmanin Tek Gruplu Ontest — Sontest Deneysel Deseni

Grup Ontest Islem Sontest
G (deney) EDE X EDE
EDOYTO (18 saatlik Ogretim EDOTO

Programi- EDOP)
(Bagimli Degisken) (Deneysel slem) (Bagimli Degisken)

EDIg: Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi
EDOTO: Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olgegi

Biiyiikoztiirk, Sener, Cakmak, Ebru, Akgiin, Ozcan Erkan, Karadeniz, Sirin, Funda Demirel.
Bilimsel Arastirma Yontemleri. 9. bs. (Ankara: Pegem Akademi, 2011), 198’den uyarlanmistir.

Deneysel yaklasim, kontrollii kosullar altinda sistematik olarak degisen bir veya daha
fazla degiskenin etkisini gozlemlemeye imkan tanimasi nedeniyle nedensel iliskiler
kurulabilen ve neden-sonug iliskisini gii¢lii sekilde kanitlayan bir aragtirma yontemidir
(Johnson, Christensen, 2017). Deneysel yaklasim degiskenler tizerinde diger
yontemlerden daha fazla kontrole izin vermesi nedeniyle daha gecerli bulgular elde
edilmesini saglasa da, gecerligi tehdit eden bazi faktdrler de bulunmaktadir. I¢
gecerlik, bagimli degiskende gozlenen farkliligin deneysel islemden kaynaklandigini
aciklama derecesidir. I¢ gecerlige yonelik tehditler, deneysel islem ve katilimci
deneyimlerinden ortaya ¢ikan neden-sonu¢ c¢ikarimlarinin dogru bir sekilde
aciklanmasini tehdit eden faktorlerdir. Deneysel arastirmalarda i¢ gegerligi tehdit eden
bu faktorler; zaman, deneklerin olgunlasmasi, deneklerin gegmisi, veri toplama araci,
denek se¢imi, denek kaybi ve deney Olgesi 6l¢im olabilir (Creswell, 2002, 308;
Lodico, Spaulding, Voegtle, 2006, 191; Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2011, 189-190). Tek grup on test — son test deneysel desende deneklerin
rastgele atanmasi ve eslestirme yapilamamaktadir. Bu ¢alismada deneklerin se¢imi,
denek kayb1 ve veri toplama araci tehditlerinden kaynaklanabilecek olumsuz etkileri
ortadan kaldirmak i¢in baz1 6nlemler alinmistir. Zaman ve kaynak gibi kisitlamalardan
dolay1 calismaya, Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesinde 2018-2019 egitim
ogretim yil1 bahar doneminde ders alacak mevcut bir grup secilerek dahil edilmistir.
Denek kayb1 etkisini ortadan kaldirmak amaciyla katilimcilarin deneysel isleme hazir
ve goniilli olarak deneye dahil edilmelerine dikkat edilmistir (Creswell, 2002). Veri
toplama aracindan kaynaklanabilecek olumsuz etkilerin Oniine gegebilmek icin

deneysel islem Oncesi ve sonrasinda ayni (Creswell, 2002, 310) ve giivenirlik ve
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gecerligi test edilerek standardize olmus 6l¢me araglarinin kullanilmasina, 6n ve son
testlerin arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmasima dikkat edilmistir (Lodico,

Spaulding, Voegtle, 2006, 194).

Deneysel arastirmalarda dis gegerlik sonuglarin 6rneklem disindaki popiilasyon ya da
evrene genellenebilirlik derecesini ifade etmektedir. Bu ¢alismanin verileri Akdeniz
Bolgesi Antalya ilinde, bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesindeki 6gretmen
adaylarindan elde edilmistir. Tiirkiye genelindeki egitim fakiilteleri ve bu fakiiltelerde
Ogrenim goren dgrencilerin 6grenim durumu ve akademik basari, kiiltiirel ve sosyo-
ekonomik profillerinin benzer oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle ¢alismadan elde
edilen sonuglarin Tiirkiye genelinde devlet {iniversitelerinin egitim fakiiltelerini
kapsayacak sekilde genellenebileceginden soz edilebilir. Son olarak i¢ ve dis gegerligi
tehdit eden diger bir faktor beklentilerin etkisidir. I¢ gecerlige iliskin bu tehdite y&nelik
olarak denekler uygulanacak 6gretim programi ve igeriginden haberdar edilmis fakat
deneysel bir islem igerisinde bulunduklar1 deneklere yansitilmamistir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2011, 191).

Bu calisma kapsamindaki veriler, betimsel tarama ve gomiilii deneysel desen
kapsaminda toplanmistir. Oncelikle galigmada 6gretim programina ydnelik ihtiyaci
ortaya ¢ikarmak amaciyla 6gretmen adaylarma Elestirel Diisiinme Dersi Ihtiyag
Analizi Formu uygulanmustir. Ihtiyag analizi sonucu ve alanyazindan faydalanilarak
Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Program gelistirilmis ve deney grubundaki
Ogretmen adaylarina uygulanmistir. Calismada Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimleri ve elestirel diistinme 6gretimine yonelik tutumlari ile ilgili nicel
verilerin toplanmasi i¢in EDE ve EDOTO kullamilmustir. Ayrica deneysel ¢alismadaki
nicel verilerin tutarliligini degerlendirmek amaciyla 6gretmen adayr ve Ogretim
eleman1 yansitict giinliikleri, goriismeler ve 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinme
ogretimine yonelik ders sonunda hazirladiklar1 gézlem raporlarindan elde edilen nitel
veriler de kullanilmistir. Son asamada, deneysel boliimden elde edilen nicel ve nitel

veriler birlikte yorumlanmistir. Calismanin yapisi asagida Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22: Calismanin Yapisi

Temel Veri Veri Toplama . -
Amac Alt Problemler Kaynaklart Araclart Veri Analizi
Betimsel
Ogretmen adaylarmin ~ Tirkge ve Analiz
lisans programi i¢in Sosyal Elestirel (Yizde,
tasarlanacak elestirel Bilgiler Diisiinme Dersi frekans,
¢ . dustinme dersi 6gretim  Egitimi Ihtiya¢ Analizi aritmetik
== programina yonelik Ogretmen Formu ortalama ve
8 e ihtiyaglar1 nelerdir? Adaylar1 standart
g = sapma)
£3 Deney grubunun
g g  blestirel Disinme Blestirel iliskili
~ 80 Egilimi Olgegi 6n test-  Ogretmen o -
s Diisiinme Orneklemler
== son test puanlari Adaylar1 Esilimi Oloesi cin t-Testi
= arasinda anlamli bir g &8 ¢
=l fark var midir?
& = Deney grubunun
g, g Elestirel Diistinmeyi Elestirel Wilcoxon
g &  Ogretmeye Yonelik i Diisiinmeyi
= 2 PSP Ogretmen . Sirali
© &  Tutum Olgegi 6n test- Ogretmeye :
\5h Adaylart . . Isaretler
o & son test puanlari Yonelik Tutum .
= 3 . . Testi
ZE8S arasinda anlamli bir Olgegi
o > fark var midir?
g 7 Deney grubunun
:% o elestirel diisiinmenin ) ) .
2o ogretimine iliskin Ogretmen  Ogretmen Aday1 I¢erik
S é algilar1 egitim Oncesi Adaylar1 Gortigme Formu Analizi
b=y 2% ve sonrasinda nasil
= A degismektedir?
o O
s 2 u rapor: ) . Diisiinme Betimsel ve
=, K elestirel diistinmenin Ogretmen w o s
= ogretimine iliskin Adaylar1 Ogretimine Igerl_k_
s g . Iliskin Ders Analizi
5T hangi ogeler yer Sonu Raporlari
g% almaktadir? P
25 Deney grubunun
Q © Elestirel Diisiinme Katilime1
Dersi Ogretim Ogretmen Giinliikleri Icerik
Programinin haftalik Adaylart  Ogretim Elemani Analizi
ders siirecine iliskin Giinligi

goriisleri nelerdir?

3.2. Calisma Grubu

Calismanin ihtiya¢ analizi ve deneysel islem boyutlar1 i¢in calisma gruplarinin

olusturulmasina iligkin bilgiler asagida ayrintili olarak agiklanmistir.
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3.2.1. Birinci Amaca Yonelik Calisma Grubu — Ihtiyac Analizi

Caligmanin birinci amacinin evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Akdeniz
Universitesi, Egitim Fakiiltesinde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkce
Ogretmenligi programlarinda 3. ve 4. simif diizeyinde 6grenim gormekte olan toplam
282 ogretmen aday1 olusturmaktadir. Bu grubun ¢alismaya dahil edilme nedenleri,
ortaokul diisiinme egitimi dersinin Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan
yiritiiliiyor olmasi ve 6gretmen adaylarinin 3. ve 4. sinif diizeyinde yeterli pedagojik
bilgi ve deneyime sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Katilimcilarin Akdeniz
Universitesi'nden secilmesinin nedeni, arasgtirmactya uygulama ydniinden pratiklik
saglamasidir. Bu agamada, belirli bir 6rnekleme yontemi ise kosulmamis ve evrenin

tiimiine ulasilmaya c¢aligilmistir.

Ihtiyag belirleme yaklagimlari; demokratik, analitik, betimsel ve farklar olmak iizere
dort grupta toplanabilir (Demirel, 2012, 72). Ogretmen egitiminde elestirel diisiinme
becerisi ve Ogretimine iliskin uygulamalarin gelistirilmesi konusunda O6gretmen
adaylarimin tutum, yeterlik ve goriislerinin belirlenmesi ve ihtiyaglarin tespit edilmesi
amaciyla farklar yaklasimi tercih edilmistir. Egitim ortamlarinda ihtiyaclarin tespit
edilmesinde siklikla kullanilan farklar yaklagimma gore, kazandirilmak istenen
yeterlikler ve bireylerin sahip oldugu yeterlikler arasindaki fark, ihtiyaci ortaya
koymaktadir (Demirel, 2012). Bir grubun sahip olmasi1 gereken 0zelliklerin
belirlenerek o grubun bu 6zellikleri ne 6l¢iide bulundurdugu ve hangi 6zelliklerin var
oldugunun ya da olmadigmin ortaya konulmasi farklar yaklagimi ile ihtiyacin

belirlendigini gostermektedir (Karacaoglu, 2019, 7).

Verilerin toplanmasi, arastirmaci tarafindan 2018-2019 egitim 6gretim y1l igerisinde
giiz déneminde tamamlanmustir. Verilerin toplanmasi siirecinde, 6gretmen adaylarinin
anketi goniillii olarak yanitlamasina dikkat edilmesi nedeniyle toplam 198 6gretmen
adayina veri toplama araci uygulanabilmistir. Ankete verilen yanitlar incelendiginde
kategorik degiskenler agisindan kayip deger igeren ve hatali dolduruldugu belirlenen
41 anket veri setinden ¢ikarilmis ve kalan 157 anketle analize devam edilmistir.
Birinci amaca yonelik farkli degiskenler agisindan ¢alisma grubuna ait bazi bilgiler

asagida Tablo 23’te sunulmaktadir.
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Tablo 23: Birinci Amacin Calisma Grubuna Ait Bazi Bilgiler

N %
Cinsiyet Kadin 81 51,6
Erkek 76 48,4
Yas ortalamasi 21,7 157 100
Tiirkge Ogretmenligi 3. stmif 49 31,2
- Tiirkce Ogretmenligi 4. sinif 36 22,9
Bolim-simf Sosyal Bi%giler 0. Z;g siif 30 19,1
Sosyal Bilgiler O. 4. sinif 42 26,8
Anadolu Lisesi 93 59,2
Anadolu Ogretmen Lisesi 14 8,9
M | Fen Lisesi 1 0,6
or(ta;ilijgrg t?rzan Sosyal Bi.IimIer Lisesi 5 3,2
KUrumu Anadoh_l Imam H_atip Lisesi 3 19
Mesleki ve Teknik Anadolu
o 15 9,6
Lisesi
Diger 26 16,6
0- 2.00 0 0
. 2.01- 2.50 6 3,8
Alcademik Not 251-3.00 54 34,4
3.01- 3.50 82 52,2
3.51-4.00 15 9,6
Lisans egitiminiz Evet, aldim. 33 21,0
gg};:il:;?;.lfftlrel Hayir, almadim. 124 79,0
Elestirel diisiinme Evet, katildim. 5 32
ogretimi

Hayir, katilmadim.
konusunda kurs- 152 96,8

seminer...**

1) Elestirel ol listini 2 13
Kendinizi elestirel (1) Elestire 2 mayan Elusunur
v e (2) Az elestirel diisiiniir 20 12,7
diisiiniir olarak - - P
hanei asamada (3) Acemi elestirel diisiiniir 70 44,6
iiriig ofsunuz" (4) Gelismis elestirel diistiniir 53 33,8
gordy ) (5) Basarili elestirel diisiiniir 12 7,6
Toplam 157 100

* Lisans egitiminiz boyunca elestirel diisiinme becerisine yer veren bir ders aldimiz mi?
** Elestirel diistinme 6gretimi konusunda herhangi bir kurs ya da seminere katildiniz m1?

Tablo 23’te goriildiigii lizere ¢alismaya katilan 157 6gretmen adaymin 81’1 (%51,6)
kadin, 76’s1 (%48,4) erkektir. Yas degiskenine gore calismaya katilan &gretmen
adaylarimin yas ortalamasi 21,7’dir. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin 49’u
(%31,2) Tiirkge Ogretmenligi 3. smif, 36’s1 (%22,9) Tiirkge Ogretmenligi 4. smif,
30’u (%19,1) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3. sif ve 42°si (% 26,8) Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi 4. smifta 6grenim gérmektedir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarimin
cogunlugunu olusturan 93 (%59,3) 6gretmen adayr Anadolu Lisesi mezunudur.

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun (%52,2) not ortalamast 3.01-3.50 arasindadur.
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Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin 33’1 (%21) lisans egitimi siliresince elestirel
diisiinme becerisi lizerine egitim almis, 124’10 (%79) higbir egitim almamustir.
Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin 5°1 (%3,2) elestirel diisiinme iizerine bir kurs
veya seminer katilmis, 152°si (%96,8) higbir egitime katilmamistir. Ogretmen
adaylariin kendilerini elestirel diigiiniir olarak nasil tanimladiklar1 incelendiginde,
elestirel olmayan diisliniir olarak tanimlayan 2 (%]1,3), az elestirel diisiiniir olarak
tanimlayan 20 (12,7), acemi elestirel diisliniir olarak tanimlayan 70 (44,6), gelismis
elestirel diigtiniir olarak tanimlayan 53 (33,8) ve basarili elestirel diisiiniir olarak

tanimlayan 12 (%7,6) 6gretmen adaymin bulundugu goriilmektedir.

3.2.2. ikinci Amaca Yonelik Calisma Grubu — Deneysel islem

fkinci amacin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim dgretim yili bahar doneminde
Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ikinci smifinda
O0grenim goren 28 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Calismaya iliskin deneysel
uygulama Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinin dordiincii yariyilinda yer
alan ‘Ogretim Ilke ve Yontemleri’ dersi kapsaminda, uygulamaya iliskin gerekli
izinler (Ek 5 ve Ek 6) alarak yiiriitiilmiistiir. 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar
déneminde bu dersi alan 6gretmen adaylar1 bu ¢alismanin deneklerini olusturmaktadir.
Deney grubunun belirlenmesinde arastirmacinin uygulama alanina fiziksel olarak
kolay ulagim imkani, yonetimsel ve uygulama acisindan sagladigi kolayliklar goz
onlinde bulundurulmustur. Deneklerin cinsiyet ve yas Ozelliklerine gore dagilimi

Tablo 24’te sunulmaktadir.

Tablo 24: Deney Grubuna iliskin Bilgiler

Deney Grubu Deney Grubu

Degisken Tir (n) (%)

o Kadin 11 % 39,3
Cinsiyet

Erkek 17 % 60,7

17-19 2 % 7,1
20 8 % 28,6
Yas 21 12 % 42,9
22 2 % 7,1
23- ... 4 % 14,9
Toplam 28 % 100
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Tablo 24°te goriildiigii gibi deney grubunda 11 kadin ve 17 erkek ogrenci
bulunmaktadir. Diger bir ifadeyle, deneklerin %39,3’ii kadin; %060,7’si erkek
Ogrencilerden olusmaktadir. Deney grubundaki ogrencilerin ¢cogunlugu (n=12) 21
yasindadir. Ogrencilerin %7,1°1 17-19 yas arasinda, %28,6°s1 20 yasinda, %42,6’s1 21
yasinda, %7,1°1 22 yasinda ve %14,9’u 23 yas ve tizerindedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi: Teknikler, Araglar, Uygulama ve Siirecler

Calismaya ait verilerin toplanmasinda kullanilan veri toplama araglar1 ve bu araglarin
gelistirilme ve uygulama siirecine iliskin agiklamalara bu baslik altinda yer verilmistir.
Calismanin verilerinin toplanmasinda; ihtiyag¢ analizi formu, elestirel diisiinme egilimi
Olgegi, elestirel diisiinmeyi 6gretmeye yonelik tutum o6lgegi, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu, 6gretmen adayi yansitict glinliigli, 6gretim elemani yansitict giinligi
ve Ogrenci ders sonu raporlari veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma

kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 25°te sunulmaktadir.

Tablo 25: Calismada Kullanilan Veri Toplama Araglari

Deneysel islem

SUREC Mevcut
Durum Oncesi  Siireci Sonrasi

VERIi TOPLAMA ARACI Tespiti
Ihtiyag Analizi Anket Formu X
Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi X X
Elestirel Diisiinmeyi Qgretmeye « «
Yo6nelik Tutum Olgegi
Goriisme Formu X X
Ogretmen Aday1 Giinliigii X
Ogretim Elemam Giinliigii X
Ogrenci Raporlar X

3.3.1. Birinci Amaca Yonelik Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi
3.3.1.1. Elestirel Diisiinme Dersi Ihtiyac Analizi Formunun Gelistirilmesi ve
Uygulanmasi

Calismanin birinci asamasinin tasarlandigi betimsel yaklasim kapsaminda 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme 6gretimine iliskin tutum, yeterlik algis1 ve goriislerini

ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anket kullanilmastir.
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Anket, arastirmaya katilan bireylerin bagkalar1 tarafindan gozlenemeyen
davraniglarinin ortaya ¢ikarilmasinda ve tutum, diisiince ve yasantilarina ait bilgileri
toplamada oldukea etkili bir veri toplama aracidir (Ozoglu, 1992). Nicel verilerin
toplanmasinda kullanilan anket 3 boliimden olusmaktadir. Ik béliimde 6gretmen
adaylarryla ilgili demografik bilgiler yer almaktadir. ikinci boliimde ogretmen
adaylarinin, elestirel diisiinme i¢in 6gretim stratejilerini nem ve yeterlik olmak tizere
iki boyutlu 5°li likert 6l¢eginde derecelendirmeleri istenmistir. Birinci boyutta elestirel
diisinme ogretim stratejileri verilmis ve bunlar1 ‘hi¢ 6nemli degil’, ‘az onemli’,
‘onemli’, ‘oldukca Onemli’ ve ‘cok Onemli’ olarak belirtilen 5°li Olgekte
derecelendirmeleri istenmistir. ikinci boyutta 6gretmen adaylarinin ayni dgretim
stratejilerini uygulamak icin kendilerini ne 6lgiide yeterli gordiiklerini belirlemek
amactyla ‘yetersiz’, ‘az yeterli’, ‘kismen yeterli’, ‘yeterli’ ve ‘cok yeterli’ olarak
belirlenmis 5°li Olgekte derecelendirmeleri istenmistir. Anketin son bolimi olan
licinci  bolimde, Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme O6gretimine iligkin
goriislerini ‘kesinlikle katilmiyorum’, ‘katilmiyorum’, ‘kararsizim’, ‘katiliyorum’ ve
‘kesinlikle katiliyorum’ olarak belirtilen 5°1i derecelendirme dlgeginde yanitlamalari
istenmistir. Anketin gelistirilmesi stirecinde izlenen dort agsamali yol haritasi sekil 8’de

gosterilmektedir.

1. ASAMA 2. ASAMA 3. ASAMA 4. ASAMA

Problemi Madde yazimu: Uzman goriisii On uygulama ve

tanimlama taslak form alma ankete son
olusturma seklini verme

Sekil 8: Anket Gelistirme Siireci

Biytikoztiirk, Sener. Anket gelistirme. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi. c. 3. s. 2: 133-151, 2005.
135’ten uyarlandi.
Anket gelistirme siirecinin ilk asamasinda, ¢alismanin birinci amacina iligkin alt
problemler, ilgili alan yazin dogrultusunda olusturulmustur. Anket maddelerinin
olusturulmasi i¢in ¢alisma konusuyla ilgili kuramsal ¢ergeve ve daha 6nce yapilmis
benzer ¢alismalar incelenmistir. Bu dogrultuda anket maddelerinin gelistirilmesine
hizmet edecegi disiiniilen iki benzer ¢alismaya ulagilmigtir. Bu ¢aligmalar Yeh
tarafindan 1997 yilinda yiiriitilen “Bilgisayar Simiilasyonuyla Elestirel Diisiinme
Ogretimi Egitimi” baslikl1 doktora tezi ve Sulaiman tarafindan 2012 yilinda yiiriitiilen

“Elestirel Diislinmenin Dahil Edilmesi: Malezya teknik ve mesleki egitim
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programlarinda  Ogretim  stratejileri” bashikli  doktora tezini igermektedir.
Aragtirmacilardan elektronik posta araciligiyla alinan izinler dogrultusunda anket
formunda yer verilen maddeler bu arastirmalardan uyarlanmistir. Anket maddeleri
yazildiktan ve taslak form olusturulduktan sonra bir program gelistirme uzmanindan
maddelerin anlasilabilirligi, elestirel diisiinmeyle tutarliligi ve tekrar eden maddeler
acisindan Onerileri alinmistir. Bu yolla anketin kapsam gegerliligi saglanmaya
calisilmistir. Uzman goriisii dogrultusunda son seklini alan anket formu, arastirmaci
tarafindan 14 Ogretmen adayma uygulanarak pilot uygulamasi gerceklestirilmistir.
Gupta (2007, 58-59) gelistirilen anketin pilot c¢aligmasi igin bir dizi islem
onermektedir. Bu dogrultuda anket yonergelerinin agik olup olmadigi, katilimcilarin
sorular1 kolayca anlayip anlamadigi ve sorularin anketin amacina yonelik olup
olmadigini beliremek i¢in bu islem basamaklar izlenmistir. Arastirmaci, katilimcilar
anket formunu doldururken tepkilerini izlemis ve anlayamadiklar1 noktalarda anket
tizerine not almalarin1 istemistir. Anket sorular1 cevaplandiktan sonra, yanitlayanlara
sorulardan ne anladiklari, yanitlar1 ve sorunlar tizerine tartisilmistir. Pilot uygulama
sonucunda anket maddeleri gézden gegirilerek bazi degisiklikler yapilmistir. Bunlar,
mezun oldugunuz ortadgretim kurumu bilgisine “anadolu 6gretmen lisesi” ifadesinin
eklenmesi, sokratik yontem, isbirlikli ¢alisma gibi 6gretmen adaylari tarafindan
anlagilamayan bazi anket maddelerine agiklamalar eklenmesi ve benzer maddeler
icerdigi diisiiniilen {i¢iincii boliimdeki 13 maddenin 9 maddeye diisiiriilmesidir. Bu
diizenlemeyle birlikte son sekli verilen anketin birinci boliimiinde 6gretmen
adaylarinin kisisel bilgilerini belirlemeye yonelik 8 madde, ikinci boliimiinde elestirel
diistinme Ogretim stratejilerine verdikleri dnem ve yeterlik algilarimi belirlemeye
yonelik 35 madde ve figiincii boliimiinde elestirel diisiinme o6gretimine yonelik

goriislerini belirlemek i¢in 9 maddeye yer verilmistir.

Anketler 2018-2019 egitim 6gretim yili aralik ayr icerisinde Akdeniz Universitesi
Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. Simifta 6grenim gormekte olan 198 Ogretmen adayina
arastirmaci tarafindan uygulanmigtir. Uygulanan 198 ankette %80 oraninda geri doniis
saglanmigtir. Anketlerin cevaplanma siiresi 25-30 dakika arasindadir. Anketlerin
uygulanmasi oncesinde Ogretmen adaylarina ¢alismanin amaci ve 6nemi hakkinda
bilgi verilmis, goniillii olarak katilima 6zen gosterilmis ve anlagilamayan anket

maddeleri hakkinda agiklamalar yapilmistir. Toplamda 157 anketle veri analizi
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gerceklestirilmistir. Uygulanan anket formu Ek 1°de (Elestirel Diisiinme Dersi ihtiyac

Analizi Formu) sunulmustur.

3.3.2. ikinci Amaca Yonelik Veri Toplama Araclar: ve Verilerin Toplanmasi

3.3.2.1. Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programimin Gelistirilmesi

Aragtirmanin birinci amaci dogrultusunda ulasilan sonuglar; 6gretmen adaylarmin
elestirel diisiinmenin Ogretimine iliskin olumlu tutumlara sahip oldugunu
gostermektedir. Elestirel diisinmenin beceri ve 6geleri; bunlarin dahil edildigi dersler
tasarlamaya iliskin bilgilerinde eksiklik oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin elestirel diistinmeyi gelistiren 6gretim stratejilerini uygulamaya yonelik
yeterliklerinin de orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ozellikle elestirel diisiinme
ogretiminde Onemli goriilen bazi stratejiler i¢in Ogretmen adaylarinin tutum ve
yeterliklerinin gelistirilmesi ihtiyact ortaya konulmustur. Birinci amaca iligkin
sonuclar alanyazinla birlikte ele alindiginda Ggretmen yetistirme programlarinin
O0gretmen adaylarina, 6grencilerde elestirel diisiinme becerisini gelistiren teknik ve
yontemleri nasil uygulayabileceklerini yeterli diizeyde 0Ogretmedigi sonucuna
ulasilmistir. Bu ihtiyaglardan dolayr Ogretmen adaylarmin elestirel diistinme
becerilerine katki saglayacak; elestirel diisiinmenin beceri, egilim, standart, 6ge ve
elestirel diislinme Ogretim stratejilerini tanitacak; Ogretmen adaylarinin kendi
alanlarinda elestirel diisiinmeyi tesvik eden ders tasarimlarina yonelik bilgi ve
becerileri edinecekleri bir programa gereksinim oldugu goériilmiistiir. Bu ¢alismanin
ikinci amacinda bu gereksinimlere cevap verecek nitelikte bir 6gretim programinin

gelistirilmesi amaglanmustir.

Program gelistirme, okul i¢i ve disinda Milli Egitim ve okulun amaclarini etkili bir
sekilde gelistirmek ve gerceklestirmek i¢in diizenlenen igerik ve etkinliklerin, uygun
yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle gelistirilmesine yonelmis koordine cabalarin
timiidiir (Varis, 1988, 21). Demirel’e (2012, 5) gore egitim programinin hedef, igerik,
O0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iliskiler
bitiiniidiir. Egitimde program gelistirme; programi hazirlama, deneme ve
degerlendirme asamalarindan olusmaktadir (Akpmar, 2017, 56). Programin
planlanmas1 asamasinda ilk olarak program gelistirmenin dayanacagi modele karar
verilmistir. Program gelistirme modeli; kuramsal bir ¢er¢evede diizenlenmis program

yapisini ifade etmektedir ve program gelistirme modeli; egitim felsefeleri ve program
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gelistirme yaklagimlart dogrultusunda bir egitim programi tiirii 6nerme seklinde
aciklanmaktadir (Erisen, 1998). Akpinar (2017, 73) model belirlemenin, program
gelistirme siirecini daha anlasilabilir, uygulanabilir hale getirdigini ve sistematik bir
yol izlemeyi kolaylastirdigini belirtmektedir. Uzmanlarin egitim programina yonelik
tanim ve anlayislarindaki farkliliklar kendi program gelistirme modellerini
olusturmalarina neden olmustur. Bu modeller, program gelistirme siireglerinde bir¢ok
egitimci tarafindan kabul edilerek kullanilmaktadir. Bu calismada, en ¢ok bilinen
program gelistirme modelleri incelenmis ve her bir modelin gii¢lii ve zayif yonlerini
degerlendirmek amaciyla dayandigi teorik temelleri agiklanmistir. Boyle bir analizin
sonucunda eklektik bir yaklagimla bu c¢alismada kullanilmak {izere bir program
gelistirme modeli olusturulmustur. Asagida mevcut program gelistirme modelleri ve
bu modeller ¢ergevesinde eklektik bir yaklagimla olusturan program gelistirme modeli

agiklanmaktadir.
Tyler Modeli

Tyler (1949) program gelistirmenin dort temel ilkesini belirlemistir. Bu ilkeler; okulun
amaglari, amagclara uygun 6grenme yasantilari, 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi
ve amaglarin degerlendirilmesidir. Bu ilkeler; okul ve 6gretimle ilgili dort temel soruya
dayanmaktadir (Tyler, 2014, 1):

o Okulun ulagsmak istedigi amaglar neler olmalidir?
o Amaglara hangi 6grenme yasantilariyla ulagilabilir?
o Ogrenme yasantilar etkili sekilde nasil diizenlenmelidir?

o Amaglara ulasilip ulasilmadigi nasil belirlenebilir?

Bu dort temel sorunun oOnerilmesinin iizerinden kirk yili askin bir siire gegmesine
ragmen Tyler’in sistematik olarak yapilastirdig1 program modeli en yaygin kullanilan
model olup, kendisinden sonraki modellere de rehberlik etmeye devam etmektedir
(Akpmar, 2017, 73). Tyler’in modelinin giicli yani, amaglarin belirlenmesine
odaklanmasidir. Tyler’a (2014) gore amaclar {i¢c farkli kaynagin incelenmesi yoluyla
belirlenir. Bunlar; 6grencilerin kendileri, toplum veya 6grencilerin okul digindaki
giincel yasamlar1 ve konu alanidir (Cinoglu, 2017). Aday amaglarin belirlenmesinden
sonra bu olas1 amaglar taranarak egitim feslefesi ve psikolojisi siizge¢lerinden gegirilir.

Boylelikle 6gretimin amaglari kesinlesitirilir (Erigsen, 1992).

198



Tyler’in program gelistirme modelinin zayif noktalar1 sunlardir: (1) uygulayicilarin
program gelistirme siirecine dahil olamadig1 yukaridan asagiya dogrusal bir yaklagima
sahip olmasi, (2) degerlendirme sonuglarini kullanarak programi gozden gecirmeye
imkan tanimamasi ve (3) biitiin 6grenciler i¢in tek bir 6grenme yolu oldugunu kabul

etmesidir.
Taba Modeli

Taba (1962) tarafindan tiimevarim yaklasimi benimsenerek gelistirilen modelin sekiz

asamasi bulunmaktadir (Ornstein, Hunkins, 2018, 213):

. Ihtiyaglarin belirlenmesi

. Amaglarin belirlenmesi

. Igerigin se¢imi

. Igerigin diizenlenmesi

. Ogrenme yagantilarmin segimi

. Ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesi

. Neyin nasil degerlendirileceginin saptanmasi

0 9 N U AW DN

. Program 6gelerinin sirast ile iligkilerinin kontrolii

Taba diger bilim adamlarindan farkli olarak Ogretmenlerin program gelistirme
siirecine katilmalar1 gerektigini savunmustur. Taba modelinin giiclii yani; 6grenci
ihtiyaglarma yaptig1 vurgudur. Ozellikle dgrenci 6zelliklerindeki farkliliklarin tespiti
ve programin bu 6zelliklere uygun olarak gelistirilmesini 6nemli gérmektedir. Bunun
icin O0grencilerin gegmis deneyimleri, kiiltiirleri, motivasyon kaliplari, sosyal olarak
nasil 6grendikleri ve sinifa getirdikleri kiiltiirel sermayenin teshis edilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu nedenle program gelistirmenin ilk adiminda, siirece 6grencilerin

ihtiyaglari belirlenerek baglanmaktadir.

Program gelistirme uzmanlar1 Taba’nin modelini; 6gretmenleri bilgi, yetenek ve
anlayiglarin1 asabilecek program gelistiriciler olmak zorunda birakmasi nedeniyle
elestirmislerdir (Ornstein, Hunkins, 2018). Yaygin olarak kullanilan bir model
olmastyla birlikte program gelistirmede 6gretmenleri merkeze almasi olumsuz olarak
degerlendirilmistir (Erisen, 1997).

Goodlad Modeli

Goodlad ve Richter (1966) tarafindan gelistirilen modelin asamalar1 soyledir:

1. Degerler
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2.Egitimin hedefleri

3. Davranislar

4. Ogrenme firsatlari

5. Ozel hedefler

6. Orgiitlenme

7. Ogrenciler

Bu modelin giiglii yani; degerlerin nasil elde edilecegini 6ne ¢ikarmasidir. Program
gelistirme stirecinde, genis kapsamli olarak toplumun kiiltiirel degerleri analiz edilerek
davranig olarak ifade edilen egitsel hedefler tanimlanmaktadir. Ayrica model
Ogrencilere yonelik davranigsal hedeflerin olusturulmasina odaklandigindan smif
diizeyinde bir program gelistirmek i¢in uygun goriilmektedir. Diger modeller ile
karsilagtirildiginda bu modelin zayif noktasi, program gelistirmede programin

uygulanmasi ve degerlendirilmesi adimlarini 6nermemesidir.
Saylor, Alexander ve Lewis Modeli

Saylor ve Alexander (1974), program gelistirme siirecini dort temel adim ile

aciklamistir:

1. Amag ve hedefler

2. Program tasarisi

3. Programin uygulanmasi

4. Programin degerlendirilmesi

Modelin ilk adimi olan ama¢ ve hedefler, programin ihtiyaglartyla ilgili dis
degisenkenlerden etkilenmektedir. Yasal gereklilikler, arastirma verileri, mesleki
kuruluglar, devlet kurallari, toplum, 6grenciler ve bilgiye dayanilarak programin
hedefleri belirlenir. Sistem yaklasimina sahip modelde degerlendirmeden sonra
programin her asamasinda diizeltme yapmaya imkan saglayan geribildirim 6zelligi

bulunmaktadir (Cinoglu, 2017).

Modelin giiclii yanlari; modelin basamaklarinin kolay anlasilir olmasi, program
gelistirmenin temel adimlarini -programin tasarimi, uygulanmasi, degerlendirilmesi-
igermesi ve programin siirekli olarak gelistirilmesi ve diizenlenmesi i¢in sistematik bir

yaklasim uygulamasidir.
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Hunkins Modeli

Hunkins (1985) Program Gelistirme i¢in Sistematik Bir Model isimli makalesinde

program gelistirme modelini yedi asamada agiklamaktadir:

1. Programin kavramlastirilmasi ve yasallastirilmast

2. Egitim programini tanilama

3. Igerik secimi

4. Ogrenme yasantilarinin se¢imi

5. Programin uygulanmasi

6. Programin degerlendirilmesi

7. Programin siirekliliginin saglanmasi

Bu modelin olumlu 6zellikleri; kavramlastirma ve yasallagtirma ile geribildirim
asamalarmi icermesidir (Erisen, 1997). ilk asama, felsefi sorularin tartisilmasina ve
cevaplanmasina izin vermektedir. Modelin son asamasi; program gelistirme
uzmanlarina siirecin  devamliligini  hatirlatmaktadir. Son asama program

uygulamasinin izlenmesi ve siirdiiriilmesi ile ilgili konularla iliskilidir.
Armstrong Modeli

Armstrong (1989) ‘Program Gelistirme ve Belgeleme’ kitabinda ¢esitli program
gelistirme modellerinde belirtilen asamalar1 sentezleyen bir model tanimlamistir.
Modelin temel varsayimi; program gelistirmenin, degerlendirme ve iyilestirmenin
stirekli devam ettigi dairesel ve dinamik bir siire¢ oldugudur. Armstrong’un program
gelistirme modeli asagidaki yedi asamay1 igermektedir (Boser, Hill, 1990, 5-6; Ryu,
1998):

1. Thtiyag ve amaglarin belirlenmesi

2. Katilimcilarin segilmesi ve diizenlenmesi

3. Program yonetim semasinin gelistirilmesi

4. Programin i¢in gerekli bilesenlerin gelistirilmesi

5. Pilot uygulama, programin degerlendirilmesi ve yeniden diizenlenmesi

6. Programin yayginlastirilmasi

7. Degerlendirilmesi ve diizeltilmesi

Armstrong tarafindan gelistirilen modelin giiglii yanlari; ihtiya¢ ve amagclara dncelik
tanimasi, planlama, gelistirme, pilot uygulama ve yayginlagtirma gibi program

gelistirmenin temel asamalarini icermesidir.
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Demirel Modeli

Demirel’in (1992) 6gretmen egitimi programlarinin hazirlanmasindan esinlenerek
ortaya koydugu Egitimde Program Gelistirme Modeli; bes boliim ve onbes islem
basamagindan olusmaktadir. Modelin bes temel asamasi; planlama, hazirlama,
deneme ve degerlendirme, uygulama ve siirdiirebilme boliimlerini i¢ermektedir.
Program gelistirme modelinin 6ne ¢ikan ozellikleri; ihtiya¢ analizi ¢alismasiyla
baslamasi, hedeflere uygun 6l¢me araglarin gelistirilmesi ve programin gelismeye

acik bir siire¢ olduguna vurgu yaparak siirdiiriilebilirligini saglamasidir.

Program gelistirme modelleri incelendiginde, 1960’11 yillardan giiniimiize modellerin
belirli asamalarna yapilan vurgunun degistigi goriilmektedir. Programin islevi,
yontem ve tekniklerine yon veren programa iliskin temel sorular; Tyler tarafindan
‘programin mantig1’ olarak adlandirirken; Saylor, Alexander ve Lewis sonrasinda
‘programin amact’ olarak adlandirmistir (Ornstein, Hunkins, 2018, 28). Tyler’1 takip
eden Taba, Saylor, Alexander ve Armstrong gibi program gelistirme uzmanlari,
modellerinde adim siralamasini ya da asamalilifa vurgu yapmistir. Ayrica programin
uygulanmas1 ve degerlendirilmesi asamalari daha 6n plana ¢ikmistir. Yukarida
aciklanan program gelistirme modellerine gore, kapsamli bir program gelistirme
modelinin dort temel asamay1 igermesi gerektigi soylenebilir. Bunlar; ihtiyaglarin
belirlenmesi, programin tasarlanmasi, programin uygulanmasi ve programin
degerlendirilmesidir. Tyler modelinin dort temel ilkesinin kendisinden sonra gelen
modeller iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Her modelin 6ne ¢ikan giiclii ve zayif
yonleri de bulunmaktadir. Bu calismada kullanilan program gelistirme modelinde
Tyler’in program modeli ve asamalar1 temel alinmistir. Tyler’m modelinden yola
¢ikilarak olusturulan model; ihtiyaglarin belirlenmesi, hedeflerin belirlenmesi, igerigin
diizenlenmesi ve degerlendirme adimlarini icermektedir. Bu adimlara Saylor,
Alexander ve Lewis modelinde yer alan programin tasarlanmasi ve uygulanmasi
adimlar1 eklenmistir. Ayrica Demirel’in modelinde yer alan pilot uygulama 6gesi de
program gelistirme silirecine dahil edilmistir. Gelistirilen modelin islem basamaklari

Sekil 9’da sunulmaktadir.

Calismada kullanilan program gelistirme modeli ve basamaklarinda yapilan islemler
asagida ayrintili agiklanmaktadir. Sekil 9°da gortldiugi tizere, program modelinin ilk
basamagi olan ihtiya¢ belirleme, ¢alismanin birinci amact dogrultusunda

gerceklestirilmistir. Ihtiya¢ analizi sonuglarma dayanarak programm hedef,
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kazanimlari; bunlar dogrultusunda igerik ve 0grenme yasantilari diizenlenmistir.
Hazirlanan programin bir boliimiiniin pilot uygulamasindan sonra programin esas

uygulamasi gergeklestirilerek programa iliskin ¢iktilar degerlendirilmistir.

. 4

Hedef Olusturma i
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|

Ogrenme Yasantilarimn Diiz.

$
¥

A

Degerlendirilme

Sekil 9: Calismada Onerilen Program Gelistirme Modeli

Ihtiyag Belirleme

Egitimde program gelistirme; ihtiyaglar dogrultusunda hedeflerin belirlenmesi,
hedeflere uygun igerik se¢imi ve diizenlenmesi, hedef ve icerige uygun 6grenme-
Ogretme stlirecinin gelistirilmesi ve degerlendirme durumlarinin tespit edilmesi
asamalarindan meydana gelen bir siiregtir. Bu siirecin ilk asamasi; hedeflerin
belirlenebilmesi i¢in ¢esitli kaynaklarin analiz edilerek ihtiyaglarin ortaya
cikarilmasidir (Akpinar, 2017). Egitim programinin igerik, slire¢ ve degerlendirme
Ogelerinin diizenlenmesine; ihtiya¢ analizinden ortaya ¢ikan egitsel amaclar yol
gostermektedir. Bu nedenle ihtiya¢ analizi, program gelistirme siirecinin temel bir
0gesi olarak goriilmekte (Adigiizel, 2016), program gelistirme c¢aligmalarinin ihtiyag

analizi sonuglarindan yola ¢ikarak baslatilmasi gerektigi belirtilmektedir (Celikoz,
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2004). Planlama, uygulama ve degerlendirme olmak iizere li¢ asamadan olusan
program gelistirme siirecinin planlama asamasi; ihtiyaclarin belirlendigi asamadir

(Giiltekin, 2017).

Ihtiya¢ kavrami; Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde gereksinim, giiglii istek, yoksunluk ve
yokluk kelimeleriyle tanimlanmistir (Tirk Dil Kurumu, [01.08.2018]). Stufflebeam,
McCornick, Brinkerhoff ve Nelson (1985, 12) ihtiyact; savunulabilir bir amacin yerine
getirilmesi i¢in gerekli veya faydali olan sey olarak agiklamistir. Sistematik bir bilgi
toplama ve analizi siireci olarak ihtiyag analizi genellikle yeni bir egitim programinin
tasarlanmas1 amaciyla kullanilmaktadir. Thtiyag analizi Aydin (2011) tarafindan; bir
veya birden c¢ok yontem kullanilarak c¢alisanlarin bilgi, beceri ve tutumlarindaki
yetersizliklerin belirlenmesi ve bu yeterliklerden 6ncelikli olanlarin saptanmasi siireci
olarak tanimlanmustir. Ihtiya¢ analizi; tasarlanacak programa yonelik ihtiyaclari
belirlemek, ulasilmak istenen durum ve mevcut durum arasinda karsilagtirma yapmak
(Adigiizel, 2016) ve programin egitsel amaglarini olusturmak (Popham, 1972)
amactyla yiiriitiilmektedir. Popham (1972) egitsel agidan ihtiyag analizini, hedeflenen
O0grenme {irlinleri ve hedeflenen kitlenin mevcut durumu arasindaki fark olarak
tanimlamaktadir. Popham’a gore 68renme {irtinleri; biligsel, duyusal ve devinissel
alanlar igermektedir. Bilissel ihtiyaglar, zihinsel tiriinleri, duyussal ihtiyaglar, tutum,
duygu ve degerleri; devinimsel ihtiyaclar fiziksel ve motor 6grenme becerilerini
kapsamaktadir. Tyler (2014, 8-9) 6grenenlerin ihtiyaclarini hedef ve kazanimlarin
olusturulmasinda énemli bir kaynak olarak kabul etmektedir. Thtiyaci, olan ile olmasi
gereken arasindaki fark olarak tanimlar. Ogrencilerin eksiklik veya ihtiyaglarmin
belirlenmesini; var olan durumun olmasi istenen ilkelerle karsilastirilmasi ve farkin
tespit edilmesi olarak aciklamaktadir. Bu baglamda; herhangi bir ihtiya¢ analizi
slirecinin temel amaci; istenilen hedeflere ulagsmak i¢in 6grencilerin mevcut ihtiyag ve

onceliklerin belirlenmesi icin bilgi toplamak olarak aciklanabilir.

Stufflebeam, McCornick, Brinkerhoff ve Nelson (1985, 16) ihtiyag analizi siirecini;
bes asamada ele almaktadir. Bu ¢alismada yiiriitiilen ihtiya¢ analizinde bu agamalar

dikkate alinmistir:

1. Hazirlik asamast: Thtiyag analizine zemin hazirlanmasidir. Planlama ve iletisim
islemlerini icermektedir. Thtiyac analizinin amaci, verilerin toplanacagi hedef
kitle, veri toplama yontemlerinin belirlenmesi ve gerekli kurumlarla bilgi

aligverisinin saglanmasi bu asamadadir.
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2. Bilgilerin toplanmasi: Ikinci asama, veri toplama siirecinin ayrintili olarak
planlanmasi, verilerin toplanmas1 ve saklanmasini igermektedir.

3. Bilgilerin analizi: Toplanan bilginin analiz edilmesi, siniflandirilmasi ve
yorumlanmasini igermektedir. Bu asamanin istatistiksel tablolama ve
hesaplamalardan ¢ok daha fazlasini gerektirdigi belirtilmektedir. Bilgilerin
analiz edilerek yorumlanmasi ve ihtiyaglarin neler olduguna dair bir yargiya
varilmas: siirecidir.

4. Bilgi ve sonuglarin raporlanmasi: Dordiincli agsamada, ilgili paydaslara ihtiyag
analizi siireci ve sonuglarin dogru ve anlasilir bir agiklamasini saglanmaktadir.

5. Bilgilerin kullanim1: Siirecin son asamasi, ihtiyag¢ analizinden elde edilen bilgi

ve sonuglarin programin tasarlanmasinda kullanilmasini igermektedir.

Egitim ihtiyaclarinin tespitinde, hangi bilgi tiirliniin, hangi kaynaklardan hangi yontem
ve veri toplama araglartyla toplanacagina karar verilmesi biiyilkk 6nem tasimaktadir
(Eristi, Polat, 2017). Alanyazinda ihtiya¢ analizi siirecinde bu kararlara yon verecek
farkli yaklasimlar onerilmektedir. Stufflebeam, ve digerlerine (1985, 6-7) gore,
ihtiyag analizi yaklasimlari; demokratik, analitik, betimsel ve farklar olmak tizere dort
grupta toplanabilir. Farklar yaklasiminda ihtiyag; istenen ve goézlemlenen edimler
arasindaki farkliliklar1 temsil etmektedir. Egitim ortamlarinda ihtiyaglarin tespit
edilmesinde siklikla kullanilan farklar yaklagimma gore, kazandirilmak istenen
yeterlikler ve bireylerin sahip oldugu yeterlikler arasindaki fark, ihtiyaci ortaya
koymaktadir (Demirel, 2012). Bir grubun sahip olmas1 gereken o6zelliklerin
belirlenerek o grubun bu 6zellikleri ne dl¢lide bulundurdugu ve hangi 6zelliklerin var
oldugunun ya da olmadigmin ortaya konulmasi farklar yaklagimi ile ihtiyacin
belirlendigini gostermektedir (Karacaoglu, 2019, 7). Kisaca gozlenen ve beklenen
diizeyler arasindaki farka dayanan (Giiltekin, 2017, 29) farklar yaklasimi; bu

calismadaki ihtiya¢ analizinin temelini olusturmaktadir.

Calismanin birinci amaci, ayni zamanda ihtiyag analizi ¢calismasinin da amaci; lisans
programi igin tasarlanacak Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programina yonelik
ogretmen adaylarmin ihtiyaglarinin belirlenmesidir. Ogretmen egitiminde elestirel
diistinme becerisi ve Ogretimine iliskin uygulamalarin gelistirilmesinde Ogretmen
adaylariin tutum, yeterlik ve goriislerinin belirlenmesi ve ihtiyaclarin tespit edilmesi

amactyla farklar yaklagimi benimsenmistir. Bagarili bir elestirel diisiinme 6gretimi i¢in
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Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme stratejilerine verdikleri dnem ve uygulama igin

yeterliklerinin ytiksek diizeyde olmasi beklenmektedir.

Ihtiyac analizine iliskin verilerin toplanmas1 amaciyla 6gretmen adaylarma anketler
uygulanmistir. Ihtiya¢ analizi ¢alismasi kapsaminda iic temel veriye ulasilmistir.
Bunlar; elestirel diisiinme stratejilerine verilen Onem derecesi, bu stratejileri
uygulamak i¢in yeterlik derecesi ve elestirel diislinme Ogretimine iliskin goriislere
katilma derecesidir. Elde edilen verilerin analizinde ankette yer alan her bir madde i¢in
betimsel istatistikler hesaplanmistir. Hutchinson ve Waters (1987, 55) ihtiyaci, hedef
yeterlilik ile mevcut yeterlilik arasindaki fark olarak tanimlamustir.. ihtiyaci tespit
etmek, eksikligin nerede oldugunu gérmek i¢in hedef ve mevcut yeterliligin birbiriyle
karsilastirilmasi1 gerektigi anlamma da gelmektedir (Hutchinson, Waters, 1987).
Buradan hareketle, elde edilen sonuglarin raporlastirilmasinda, maddeler ortalama
puanlarina gére en onemliden en Onemsize ve en yeterliden en yetersize dogru
siralanmistir. Ayrica 6nem ve yeterlik boyutlarinda yer alan maddelerin siralamasi
birbiriyle karsilastirilmistir.  Buradan c¢ikan sonug ile, elestirel diisiinmeyi
ogretimlerine dahil edebilmek i¢in Ogretmen adaylarmin gelisime ihtiyag duyup
duymadiklari, hangi alanda gelisime ihtiya¢ duyduklart tespit edilmistir. Ayrica
elestirel diistinme Ogretimine yonelik goriisleri de ortalama puanlar1 agisindan
incelenmistir. Ortaya ¢ikan bu ihtiyaglara dayali olarak, egitim oOnceliklerine karar

verilmis ve elde edilen sonuglar program gelistirme siirecine yansitilmistir.
Hedef Olusturma

Aragtirmaci tarafindan onerilen modelin ilk agsamasinda ihtiyaclar belirlenmis ve daha
sonra bu ihtiyag¢lar dogrultusunda hedef ve kazanimlar yazilmistir. Ayrica hedeflerin
yazilabilmesi i¢in 6gretimde elestirel diisiinme ve nasil kazandirilacagi, etkili yontem
ve teknikler konusunda ilgili alanyazin; lisans programlarinda yer alan benzer
derslerin izlenceleri incelenmistir. Hedeflerin yazilmasinda yaygin olarak kabul
edilen Bloom taksonomisine basvurulmus ve taksonomi tablosunda hedefler uygun
yerlere yerlestirilmistir. Hedeflerin Bloom taksonomisinde siniflamasi {i¢ alanda
yapilmaktadir. Biligsel alan, bilginin hatirlanmasindan degerlendirme asamasina
siralanan zihinsel becerilerin gelistirilmesiyle ilgilenen 6grenmeleri i¢ermektedir.

Duyussal alan; tutum ve degerlerdeki degisimleri tanimlayan hedefleri icermektedir.
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Psikomotor alan zihin ve kas koordinasyonu gerektiren becerilerin yer aldigi alandir
(Anderson, Krathwohl, 2014; Demirel, 2012). Programin 6grenme hedeflerinin
olusturulmasinin ardindan kazanimlarin programin igerigi baska bir deyisle, konulara
dagilimmi1 godsteren belirtke tablosu Ek 2’de (Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim

Programi Hedeflerinin Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi) sunulmustur.
Programi Tasarlama

Ornstein ve Hunkins (2018, 188) program tasarim yaklasimlarini iige ayirmistir.
Bunlar; konu merkezli, 6grenen merkezli ve sorun merkezli tasarimdir. Program
tasarisinda konu merkezli yaklasim benimsenmistir. Mantiksal bir yaklagimla program

icerisindeki bilgiler dogrusal olarak siralanmistir.
Icerigin Diizenlenmesi

Programin igeriginin diizenlenmesinde, hedef olusturma asamasinda ortaya cikan
hedef ve kazanimlara uygun olarak ‘neyi 6gretelim’ sorusuna cevap aranmaktadir.
Hedeflere ulasmak icin bir ara¢ olarak kullanilan igerigin belirlenmesi ve
diizenlenmesinde, 6grencilerin 6grenme-ogretme siirecinde kazanacagi bilgileri hangi
dersten ya da hangi konudan 6grenecegine karar verilmektedir (Akpinar, 2017).
Programin egitim amaglarinin ger¢eklesmesi i¢in yararlanilan bir kaynak olarak igerik;
bilgi, olgu, ilke, deger yargilari, normlarin hedef ve kazanimlara goére secilmesi ve
yasantilarla iligkili olarak aktif sekilde diizenlenmesidir (Varis, 1988). Icerik
boyutunda 6gretilecek konular secilir ve diizenlenirken program gelistirmecilerin bazi
Olclitlere gore hareket etmesi gerekmektedir. Kiigiikahmet (2009, 20) igerigin
seciminde gegerlik, giivenirlik, bilimsellik, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini1 kargilama,
faydalilik, ogrenilebilirlik ve toplumsal tutarlilik ilkelerine 6zen gdsterilmesi
gerektigini belirtmektedir. Ornstein ve Hunkins (2018, 235-237) ise, bir igerigin
programin hedeflerine katki saglamasi, 6grenci i¢in anlamli olmasi ve O6grenci
yasantisina adapte edilebilmesi, gegerli, 68renilebilir, uygulanabilir ve faydali olacak
sekilde organize edilmesi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda Elestirel Diisiinme
Dersi Ogretim Programinin igeriginin belirlenmesinde bu dlgiitlerin ise kosulmasina

dikkat edilmistir.

Icerigin olusturulmasinda dogrusal programlama yaklasim dikkate alinmis ve 6n-
ogrenmeleri gerektiren ve yakin iligkili konularin ardisik bir sirayla diizenlenmesine

(Uzunboylu, Hiirsen, 2008), icerikte yer alan konularin hedefleri gerceklestirmeye
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doniik olmasi ve 6grenci i¢in anlamli bir sekilde siralanmasina 6zen gosterilmistir.
Icerigin, elestirel diisiinme kavrami, egitimdeki yeri ve 6nemi, elestirel diisiinme
Ogretimini planlama, uygun yontem ve teknikleri uygulama ve elestirel diisiinmeyi
degerlendirme konularim1 igerecek sekilde diizenlenmesine ihtiyag oldugu tespit
edilmistir. Bu dogrultuda programin igerigi, dersin tanitimi, elestirel diisiinmeye giris,
elestirel diisinmenin duyussal Ozellikleri, elestirel diisinme becerileri, elestirel
diisiinmenin standart ve 6geleri, elestirel diisiinmeyi gelistiren soru sorma ve sokratik
srogulama, elestirel diisiinmenin 6gretim yontem ve teknikleri, elestirel diisiinmenin
Olciilmesi ve degerlendirilmesi, elestirel diisiinme dersinin degerlendirilmesi olmak

tizere 9 liniteden olugmaktadir.
Ogrenme Yasantilarimn Diizenlenmesi

Ogrenme yasantilar1; programin ‘nasil 6gretelim sorusuna’ yanit veren boyutu olarak
(Kiictikahmet, 2009); hedef ve kazanimlari 6grencilere kazandirmak igin gerekli
uyaricilarin diizenlenmesi ve uygulamaya konulmasidir (Uzunboylu, Hiirsen, 2008).
Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programinin égrenme yasantilari diger bir deyisle
O0grenme — Ogretme siirecinin diizenlenmesi; sinif atmosferi, 6grenci katilimi, 6gretim
yontem ve teknikleri, isitsel ve gorsel materyallerin kullanimi boyutlarinda ele
alinmistir. Elestirel diistinmenin dogas1 geregi farkli goriis ve bakis acilarinin
onemsendigi, acikfikirliligi  destekleyen demokratik bir smif atmosferi
olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Dersin hedeflerinden haberdar etme, pekistireg,
ipucu, doniit ve diizeltme gibi etkinlikler yoluyla dersin verimliliginin arttirilmasina
dikkat edilmistir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, aktif olarak katilimini destekleyecek
etkinliklere yer verilmesi i¢in buna uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi tercih
edilmistir. Bu dogrultuda etkili ve kalic1 6grenmeleri gergeklestirmesi hedeflenen;
anlatim, tartigma, drnek olay yontemlerine; grupla 6gretim teknikleri, beyin firtinasi,
soru-cevap teknikleri, farkli goriisleri ifade etmeye imkan taniyan goriis gelistirme vb.
gibi tekniklerin programa dahil edilmesi uygun goriilmiistiir. Dersin Ogretim
materyallerinin belirlenmesinde farkli 6grenen Ozelliklerine hitap ederek zengin
O0grenme ortamlar1 olusturmast amaciyla yazi tahtasi, basili materyal, gorsel araglar,
projeksiyon, bilgisayar, powerpoint sunumlari, 6grencilerin ilgisini ¢ekmeye hizmet

edecek konuyla iliskili videolar kullanilmistir.
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Pilot Uygulama

Pilot uygulama, egitimde program gelistirme siirecinde gerekli bir asama olarak,
tasarlanan programin daha kiiglik ¢apta ve gercek bir durumda test edilmesidir. Pilot
uygulama programin giiclii ve zayif noktalarmin ortaya c¢ikarilmasi ve gerekli
diizeltmeler yapilarak (Demirel, 2012) programin iyilestirilmesine imkan
saglamaktadir. Bu sayede program farkli okullarda yaygin olarak uygulanmadan 6nce
Ogrencilerin  programdan  kaynaklanabilecek olumsuz ve  smirliliklardan
etkilenmelerinin Oniine gecilmis olmaktadir (Akpinar, 2017). Taslak programin
uygulanmasinda Demirel (2012) tarafindan onerilen su asamalar takip edilmistir: pilot
uygulamanin planlanmasi, uygulama sinifinin belirlenmesi, program ve materyallerin
ise kosulmasi ve uygulamanin degerlendirilmesi. Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim
Programimin deneme uygulamasi 20 Subat 2019 tarihinde Akdeniz Universitesi Egitim
Fakiiltesinde arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Calisma grubunu, deney
grubundan farkli olarak ayni fakiiltede ikinci sinifta 6grenim goren 38 Sosyal Bilgiler
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Deneme uygulamasi yukarida belirtilen haftada tek
giin; ‘Elestirel Diisiinmeye Giris’ ve ‘Elestirel Diisiinmenin Duyussal Ozellikleri’
olmak {izere toplamda 2 konunun uygulanmasi seklinde planlanmistir. Deneme
uygulamasi siirecinde arastirmaci isleyen ve islemeyen yonleri incelemis ve pilot
uygulama sonucunda ders konularmin &grencilerin ilgisini ¢ektigi, aktif olarak
etkinliklere katilim gosterdiklerini belirlenmistir. Arastirmaci gézlemlerinden ulastigi

sonuclar 151g1nda programda gerekli gordiigii diizeltmeleri yapmustir.
Programin Uygulanmasi

Hazirlanan 6gretim programi tasarisi pilot uygulama sonucunda revize edilerek
programin esas uygulamasma gecilmistir. Uzman gorisleri ve pilot uygulama
neticesinde son halini alan Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programi ve &rnek ders

planlar1 Ek 3’te (Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programi) sunulmustur.

Programin esas uygulamasina iligkin olarak Ornstein ve Hunkins (2018) uygulamanin
bireylerin bilgi, eylem ve tutumlarimi degistirme girisimlerini icerdigini ifade
etmektedir. Programdan etkilenen tiim taraflarin davraniglarinda degisiklik yapilmasi
gerektigini de belirterek programin uygulayicisi olarak o6gretmenlerin programi
siniflarinda etkili sekilde uygulayabilmeleri i¢in egitilmeleri gerektigine dikkat

cekmektedir. Ayn1 zamanda program gelistirme uzmanlari, egitimi verecek olan
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uygulayicilarin  egitim konusu hakkinda yetkin olmasi gerektiginin de altimi
cizmektedir (Unlii, 2017, 110). Bu calismada programin uygulayicisi arastirmacinin
kendisidir. Arastirmaci programi etkili bir sekilde uygulayabilmek amaciyla 2018
yilinda Amerika Birlesik Devletlerindeki Elestirel Diistinme Vakfi tarafindan internet
tabanli olarak sunulan bir egitime katilmistir. Elestirel diisiinme konusunda diinya
capinda ¢ok sayida ¢alismalariyla taninan ve alana Onciiliik eden Richard Paul, Linda
Elder ve Gerald Nosich gibi bilim insanlarmin yiritiiciliigiinii yaptig1 Elestirel
Diisiinme Vakfi; bircok c¢evrimi¢i kursu barindiran uluslararasi taninmis bir
platformdur. Arastirmaci, 26 Agustos 2018 ve 16 Aralik 2019 tarihleri arasinda 15
hafta siireyle internet tabanli olarak ‘Elestirel Diisiinme Ogretime Nasil Dahil Edilir’
konulu egitime katilmig, egitim siiresince haftalik gorevleri tamamlamis, diger
katilimeilar ve egitmenle birlikte sanal bir platform {izerinde ¢evrimigi bilgi aligverisi
ve tartismalara da dahil olmustur. Egitimin temel hedefleri arasinda; sokratik tartigsma,
elestirel diistinmenin 6geleri, entelektiiel standart ve erdemlerin tanitilmasi; elestirel
diisinme kavram ve ilkelerinin derslere dahil edilmesi ve elestirel diisiinme
becerilerinin nasil Ogretilecegini anlamayr tesvik etme siralanmaktadir. Egitimi
basariyla tamamlayan arastirmaciya verilen sertifika Ek 4’te (Egitim Sertifikasi)

sunulmustur.

Ogretmen yetistirme programlarma yénelik hazirlanan 6gretim programi tasarismin
uygulanabilmesi i¢in ilk olarak egitim fakiiltesi icerisinden bir bolim ve bir ders
belirlenmeye c¢alisgilmistir. Ortaokul diisiinme egitimi dersininin sosyal bilgiler
ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi; calisma grubuna yonetimsel ve uygulama
acisindan kolay erisim imkani nedenlerinden dolayr program tasarisinin lisans
programlari igerisinden Sosyal Bilgiler Egitimi Béliimii ikinci sinifta yer alan Ogretim
[lke ve Yontemleri dersinde uygulanmasina karar verilmistir. Programin
uygulanabilmesi i¢in ilgili makamlardan alinan etik kurul izni Ek 5°te (Etik Kurul
Onay1) ve fakiilte uygulama izni EK 6’da (Dekanlik Uygulama izni) sunulmustur.
Programin tasarisi, 28 6gretmen adaymin katilimiyla 2018-2019 egitim-6gretim yili
bahar donemi; 12 Mart 2019 ve 14 Mayis 2019 tarihleri arasinda uygulanmigtir. Ara
sinav haftasit nedeniyle programin uygulamasi 9 hafta siireyle, giinde 2 saat olmak
iizere toplam 18 ders saatinde uygulanarak tamamlanmistir. Ogretmen adaylar icin
derse devam zorunlulugu bulunmamaktadir. Elestirel diisiinmenin dogasiyla

0zdeslesmeyecegi diisiiniildiiglinden 6gretmen adaylar1 dersteki 6grendiklerine iliskin
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bir sinav ya da basar1 notuna dayali bir degerlendirmeye tabi tutulmamistir. Programin
uygulanmasi siiresince gerceklestirilen etkinliklerden fotograflar Ek 7°de (Programin

Ogrenme-Ogretme Siirecine iliskin Fotograflar) sunulmustur.
Degerlendirme

Egitimde program degerlendirme, program gelistirme siirecinin son ve tamamlayici
asamasi olup (Akpinar, 2017, 182), kisaca programin etkililigi hakkinda karar verme
siirecidir (Demirel, 2012). Program degerlendirme, programin giiglii ve zayif yonleri
belirlenerek aksakliklarin giderilmesi ve programin daha etkili hale getirilmesini
saglamaktadir. Program degerlendirmede kullanmak i¢in segilebilecek ¢ok sayida
degerlendirme modeli bulunmaktadir. Bu farkli yaklagimlar igerisinden Elestirel
Diisiinme Dersi Ogretim Programini degerlendirmek amaciyla Stufflebeam tarafindan
gelistirilen CIPP (BGSU) modeli kullamilmugtir. Stufflebeam’e gdre program
degerlendirme; programin amaglari, tasarimi, siireci ve ¢iktilarinin degeri ve kazanci
hakkinda siirekli olarak bilgi toplanmasi ve uygulanmasi siirecidir (Yiiksel, Saglam,
2014). Ayn1 zamanda yoneticilerin programa iligkin degerlendirme yapabilmelerine
olanak saglayacak Baglam, Girdi, Siirec ve Uriin olmak {izere dort farkh
degerlendirme tiirtinii igeren bir ¢er¢eve sunmaktadir (Fitzpatrick, Sanders, Worthen,
2004, 89). Ingilizce CIPP kisaltmasini olusturmak icin Baglam (Context), Girdi
(Input), Siire¢ (Process) ve Uriin (Product) degerlendirme tiirlerinin Ingilizce bas
harfleri kullanilmistir. Bu calismada degerlendirme modeli olarak CIPP’nin tercih
edilmesinin sebebi; modelin programin tiim 6geleri hakkinda kapsamli ayn1 zamanda
kolay uygulanabilir bir degerlendirme yapma imkan1 tanimasidir (Fitzpatrick, Sanders,
Worthen, 2004, 95). Programin amaglarinin gerceklesme diizeyinin yani sira
O0grenme-6gretme siirecinin de degerlendirilmesi, ¢oklu yontemlerin ise kosuldugu
daha kapsamli bir degerlendirmeyi saglamaktadir. Bu dort degerlendirme tiiriine
iligkin Stufflebeam ve Shinkfield (1988; 170-171) tarafindan yapilan ayrintili agiklama
Tablo 26°da gosterilmektedir.
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Tablo 26: Baglam, Girdi, Siire¢, Uriin Degerlendirme Tiirleri

Baglam Girdi Siire¢ Uriin
Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
Kurumsal Sistemin Uygulamada Ciktilart
baglam, hedef olanaklari, karsilasilan tanimlamak ve
kitle ve aragtirma sorunlar, amaglara
ihtiyaglar, desenleri, biitce ~ uygulama uygunlugunu
Amag ihtiyaglarin ve takvimin stirecindeki degerendirmek,
altinda yatan planlanmasi etkinlik ve etki ve degerini
problemlerin olaylarin yorumlamak
belirlenmesi kaydedilmesi ve
degerlendirilmesi
Sistem analizi, Alanyazin Siirecin Paydas
anket, dokiiman  taramasi, betimlenmesi, degerlendirmeleri,
analizi, goriisme, go6zlem, gbzlemlenmesi, nicel ve nitel
Delphi teknigi, goriisme, pilot goriismeler, analizler
Yontem  vb... uygulama, dokiiman analizi,
uzmanlarla beklenen ve
panel, vb... beklenmeyen
¢ikatilarin
izlenmesi, vb...
Ihtiyaglar Y 6ntem, biitge, Program Programin
kargilamaya zamanlama ve tasarisinin stirdiiriilmesi,
yonelik uygulamaya bir ~ g6zden sonlandirilmasi
Karar . .. .
Verme hedeflerin, temel gecirilmesi ve ya d_a _
firsatlarin, olusturmayla uygulanmasina yenilenmesine
Onceliklerin ilgili kararlar iliskin kararlar iliskin kararlar
kararlastirilmasi

Stufflebeam, Daniel, Shinkfield Anthony. Systematic Evaluation: A Self-Instructional Guide to
Theory and Practice. (USA: Kluwer Academic Publishers, 1988), 170-171’den uyarlandu.

CIPP modelinin baglam degerlendirmesi boyutu, programin amaglarina karar
verebilmek i¢in bir baglamdaki ihtiyaclar, problemler ve firsatlari tanimlamayi igerir.
Ihtiyaglar neler ve bunlar1 karsilarken ne tiir sorunlarla karsilasilabilir sorularina yanit
aranir. Oncelikli amag, hedeflerin belirlenmesine temel olacak bilgilerin toplanmasi
ve hedeflerin belirlenmesidir (Uzunboylu, Hiirsen, 2008). Stufflebeam, Madaus ve
Kelleghan (2000, 287) baglam degerlendirmesi yiiriitirken farkli tekniklerin
uygulanabilecegini belirtmektedir. Degerlendirmeci programla iliskili belirli bir
paydas grubunun ihtiyaglarin1 belirlerken anket yonteminden faydalanabilmektedir.
Bu c¢alismada baglam boyutunda ihtiyag¢ analizi yiirtitiilmiis ve anket yontemiyle elde
edilen verilerden yararlanarak Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programimin amaglar

tanimlanmastir.

Girdi degerlendirmesi boyutu, ilk boyutta yapilan planlamanin uygulanabilir olup
olmadigimin belirlenmesiyle iligkilidir. Bu degerlendirme tiirii, programin amaglarinin

gerceklestirilmesi ve ihtiyaclarin giderilmesi i¢in gerekli etkinlik planlarinin ve
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uygulamada kullanilacak yaklasimlarin etkililik ve uygulanabilirlik agisindan
degerlendirilmesini kapsamaktadir (Stufflebeam, Madaus, Kellaghan, 2000). Gereksiz
uygulamalara programda yer verilmemesi ve etkinliklerin en uygun sekilde nasil
yapilandirilacagi bu asamada ortaya ¢ikarilmaktadir (Stufflebeam, Shinkfield, 1988).
Bu dogrultuda program gelistirme ve felsefe alanlarindan birer uzmandan, programin
kapsami ve hedeflerle uyumlulugu, hedeflerin uygunlugu, hedeflerin okulun
hedefleriyle tutarlilifi, igerigin hedeflerle tutarlilii, Ogretim stratejilerinin

uygunluguna dair goriisleri alinmistir (Ornstein, Hunkins, 2018, 308)

Siire¢ degerlendirme, programi kontrol eden ve yoneten uygulama kararlarini ele
almaktadir. Planlanan ve gergeklesen faaliyetler arasindaki tutarlilig1 belirlemek igin
kullanilir (Ornstein, Hunkins, 2018). Etkinlikler planlandigi seklinde yiiriiyor mu,
engeller neler ve ne tiir diizeltmeler yapilmali sorularina bu boyutta yanit aranmaktadir
(Fitzpatrick, Sanders, Worthen, 2004). Siire¢ degerlendirmesi sonunda program
tasarisinin  diizeltilmesi ve gelistirilmesine iliskin yargiya varilmaktadir (Yiiksel,
Saglam, 2014). Siire¢ degerlendirmesi uygulama sirasinda gerceklesmektedir. Bu
dogrultuda, 6gretmen adaylarinin 6grenme-ogretme siirecine iliskin goriisleri her ders
sonrasinda yansitici giinliikler araciligiyla toplanmis ve siirece iliskin doniit saglanmis
ve programin uygulanmasi sirasinda da gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir.
Programin uygulayicisi olan aragtirmacinin, uygulama siirecine iliskin gézlemleri de
arastirmaya  yansitilmigtir.  Programin  isleyisine iliskin alinan tedbirler

raporlastirilmistir.

Uriin degerlendirme, programm degerlendirilmesine iliskin kararlara hizmet
etmektedir (Yiiksel, Saglam, 2014). Hedeflere ne 6l¢iide ulasildigina bu asamada karar
verilmektedir. Programin genel ve 0Ozel c¢iktilarinin incelenmesi, beklenen ve
beklenmedik ¢iktilarin sorgulanmasi ve programin etkisinin degerlendirilmesini
igermektedir. Uygulanan 6gretim programinin etkili olup olmadigina karar verilmesi
amactyla program basinda ve sonunda veriler toplanmistir. Ogretim programinin
baslangicinda o6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek
amactyla Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, elestirel diisiinmeyi dgretmeye ydnelik
tutumlarmi belirlemek amaciyla Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum
Olgegi ve elestirel diisiinme ogretimine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
goriigme formu uygulanmistir. Ayni veri toplama araglar1 program tamamlandiktan

sonra tekrar uygulanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarindan programin sonunda elestirel
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diistinme Ogretimine iligkin farkindaliklarini belirlemek amaciyla bir gézlem raporu
hazirlamalar1  istenmistir. Bu calisma kapsaminda Ogretim  programinin

degerlendirilmesinde kullanilan CIPP modelinin islem basamaklar1 Tablo 27’de

verilmistir.
Tablo 27: Calismada Kullanilan CIPP Modeli
Degerlendirme Tiirii Degerlendirme Araclari
Baglam Ihtiyag analizi anketi
Girdi Uzman gorisii
Ogretmen aday1 yansitict giinliigii
Stireg .
Ogretim eleman giinligi
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
st Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olgegi
riin

Ogretmen Aday1 Goriisme Formu

Ders sonu raporlari

Bu ¢alisma kapsaminda ele alindiginda baglamin degerlendirmesi amaciyla programin
paydaslar1 olarak Ogretmen adaylarinin ihtiyaglarina odaklanilmis ve programin
amaglar1 tanmimlanmistir.  Girdi degerlendirmesi amaciyla programin amaglari,
kapsami, etkinlikleri, 6gretim stratejileri ve bunlarin birbiriyle olan tutarliligi uzmanlar
tarafindan  degerlendirilmistir.  Stire¢  degerlendirme boyutunda programin
etkinliklerinin planlandig: sekilde yiiriiyiip yilirlimedigi, program siiresince dgretmen
adaylarinin zorlandiklar1 noktalar, program siiresince yapilmasi gereken diizeltmelere
odaklanilmustir. Uriin degerlendirmesi amaciyla, programin basinda ve sonunda
uygulanan 6lgme araglari, gériisme formlart ve ders sonu raporlart araciligiyla

ogretmen adaylarinin gelisimi izlenmis ve programin etkisi degerlendirilmistir.

3.3.2.2. Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi

Calismanin ikinci amacinda hazirlanan Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programinin
etkililigini belirlemek amaciyla 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimini
Olcen bir araca ihtiya¢ duyulmustur. Alanyazinda Oncelikle 6gretmen adaylarinin
kendilerinin elestirel diisiinebilmesi ve elestirel diisiinme becerilerini kazanacak
sekilde yetistirilmesi gerekliligi ifade edilmektedir. Elestirel diisiinen bireylerin
yetistirilebilmesi, 6gretmenlerin elestirel diisiinme beceri ve egilimine sahip olmasi ve
ayni zamanda elestirel diisiinme becerilerini 6grencilerinde gelistirecek 6gretim

uygulamalarin1 gergeklestirmeleri konusunda egitilmelerini de gerektirmektedir.
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(Alkin, 2012; Aybek, 2007, 8; Ennis, 1991; Kursal, 2018; Palavan, Gemalmaz,
Kurtoglu, 2015; Seferoglu, Akbiyik, 2006; Walsh, Paul, 1988; Yildirim, Yalgin,
2008). Halpern (1998) 6gretmen adaylarina elestirel diisiinme 6gretimi igin gerekli
yeterliklerin kazandirilacagi egitim etkinliklerinde elestirel diisiinme egilimlerinin
gelistirilecegi bir yaklasim izlenmesini 6nermektedir. Bu gerekgelerden yola ¢ikarak
Ogretmen adaylarinin denel islem Oncesi ve sonrasinda elestirel diisiinme egilimlerini
belirleyebilmek i¢in Semerci tarafindan 2016 yilinda gelistirilen Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi kullanilmistir. Bu 6lgegin tercih edilme nedenlerinden ilki; 2000
yilinda yazar tarafindan gelistirilen Kritik Diisinme Olgegi’nin giincel gelismeleri
yansitacak sekilde revize edilmis halinin olmasidir. ikinci olarak 6lgegin alanyazinda
kabul gormesi ve farkli ¢alismalarda (Bayraktar, Giider, 2019; Dugan, Aydin, 2018;
Tekin, Kanbir, Canan, 2018; Tosuncuoglu, 2018) kullanilmis olmasi nedeniyle tercih
edilmistir. Olgek bes boyut altinda tiimii olumlu toplam 49 maddeden olusmaktadir.
Olgegin maddeleri ‘1=hi¢ katilmiyorum’, ‘2=¢ogunlukla katilmiyorum’, ‘3=kismen
katiliyorum’, ‘4=cogunlukla katiliyorum’, ‘5=tamamen katiliyorum’ olmak iizere 5’1i
likert tipinde diizenlenmistir. Olgegin alt boyutlar: {istbilis, esneklik, sistematiklik,
azim-sabir ve agik fikirliliktir. Gegerlik ve giivenirligi saglanan 6l¢egin Cronbach alfa
giivenirlik katsayilari; tistbilis i¢in 0.89, esneklik i¢in 0.89, sistematiklik i¢in 0.90,
azim-sabir boyutu icin 0.83 ve agikfikirlilik boyutu igin 0.67 bulunmustur. Olgegin
timil i¢in hesaplanan giivenirlik katsayis1 0.96°dir.  Dogrulayic1 faktor analizi
sonuglar;; X?/sd = 2.590, RMSEA = 0.038, GFI = 0.903, CFl = 0.932 olarak
hesaplanmistir. Semerci (2016) 6lcegin glivenirlik ve gecerlik testlerinden elde edilen

sonuglara gore 6gretmen adaylarina uygulanabilir oldugunu agiklamistir.

Son olarak Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin bu ¢alisma kapsaminda Cronbach
alfa katsayisi; on test icin 0.95 ve son test icin 0.94 hesaplanmistir. Olcegin alt
boyutlar i¢in giivenirlik katsayis1 degerleri Tablo 28’de sunulmaktadir.

Tablo 28: Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi Giivenirlik Katsayis1 Degerleri

Alt Boyutlar Orijinal On-test Son-test

Ustbilis 0,89 0,82 0,79

Elestirel Esneklik 0,89 0,81 0,85

Dustinme Sistematiklik 0,90 0,83 0,83
Egilimi )

Olgesi Azim-sabir 0,83 0,88 0,81

Acikfikirlilik 0,67 0,66 0,75

Toplam 0,96 0,95 0,94
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Tablo 28’de goriildiigii iizere bu calismada Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
giivenirlik katsayilar1 0.66 ve 0.88 degerleri arasinda bulunmustur. Olcegin i¢
tutarlilik giivenirliginin saglanmasi icin alfa degerinin 0.70’den biiylik olmasi
beklenmektedir. Cronbach alfa degeri 0.80’den biiyiik oldugu durumda 6lgegin yiiksek
giivenirligi oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismada uygulanan Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi ve alt boyutlarmin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu géstermektedir.
3 maddeden olusan ‘agikfikirlilik’ alt boyutu i¢in hesaplanan cronbach alfa katsayisi
(0,66) kabul edilebilirlik agisindan siipheli goziikse de; Morgan, Leech, Gloeckner ve
Barrett (2007, 131) az maddeli dlgekler i¢in 0.70’den diisiik degerlerin de kabul
edilebilir oldugunu belirtmistir. Akgiil ve Cevik (2003) 6l¢me aracinin giivenirligi i¢in
Croncbach alfa katsayisinin 0.40 ve iizerinde olmasini yeterli gormektedir. Sonug
olarak aracin giivenilir oldugu tespit edilmistir. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
(Semerci, 2016) Ek 8’de ve 6lgegin kullanimina iliskin elektronik posta araciligiyla

alian izin Ek 9°da (Olgek Kullanim Izni) sunulmaktadar.

Deney grubunu olusturan 6gretmen adaylarina Elestirel Diistinme Egilim testi 6n-test
uygulamasi 12.03.2019 tarihinde gergeklestirilmistir. Testin uygulanmasindan once
testlere iliskin yonergeler arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarima okunmustur.
Deneklerin testi ayn1 anda ve bireysel olarak yanitlamalar1 saglanmistir. Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi’ni yamitlama siiresi yaklastk 10-15 dakika arasinda
siirmiistiir. Olgegin on ve son test uygulamalari Ogrenme ortaminda
gergeklestirilmistir. Ogretim programinin son haftasi olan 14.05.2019 tarihinde egitim
tamamlandiktan sonra son test verileri toplanmis ve ilk uygulamadaki asamalar

izlenmistir.

3.3.2.3. Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olgegi

Caligmada 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinmeyi 6gretmeye yonelik tutumlarim
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Y&nelik
Tutum Olgegi (EDOTO) gelistirilmistir. Olcek gelistirilirken DevVellis (2017, 73-

103) tarafindan Onerilen asamalar dikkate alinmistir:

1) Olgmek istenilen yapinin acik bir sekilde belirlenmesi,
2) Madde havuzunun olusturulmasi,

3) Olgme bigiminin belirlenmesi,

4) Madde havuzunun uzmanlar tarafindan gézden gegirilmesi,
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5) Gegerlik maddelerinin dahil edilmesi,

6) Maddelerin 6lgek gelistirme drneklemine uygulanmast,
7) Maddelerin degerlendirilmesi,

8) Olgegin son haline getirilmesi.

Olgegin gelistirilmesinde ilk olarak alanyazin taramasi yapilarak ulusal (Dilekli,
2015; Karadeniz, 2006; Bavli, 2011; Akdere, 2012) ve uluslararasi (Asgherheidori ve
Tahriri, 2015; Gregory, 2011; Tebbs, 2000; Yeh, 1997) calismalar ve benzer 6l¢me
araglar1 incelenmistir. Ayrica bu g¢alismanin kavramsal ve kuramsal cergevesini
olusturan elestirel diisiinmeye iliskin kaynaklar da incelenmistir. Alanyazin
taramasindan elde edilen veriler sonucunda 6 ters madde olmak iizere toplam 27
madde iceren bir madde havuzu olusturulmustur. Olgegin yanmitlama bigimi ‘1=
Kesinlikle Katilmiyorum’, ‘2=Katilmiyorum’, ‘3=Kararsizim’, ‘4=Katiliyorum’ ve
‘5=Kesinlikle Katiliyorum’ olmak tizere 5°1i likert 6lgeginde diizenlenmistir. Likert
Olcekler, tutumlar1 6lgen araclarda yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (DeVellis,
2017, 93). Goriiniis ve kapsam gecerligi agisindan degerlendirilmek iizere 1 program
gelistirme uzmani, 1 lgme ve degerlendirme uzmani ve 1 Tiirk Dili uzmanindan goriis
alinmistir. Uzman Onerileri dogrultusunda, baz1 maddeler yeniden diizenlenmis, bazi
maddeler madde havuzundan c¢ikarilmistir. Gerekli diizeltmeler sonucunda 23

maddeden olusan bir taslak 6lgek formu elde edilmistir.

Olgegin yap1 gecerliginin saglanmasi amaciyla dlgegin taslak formuyla 6n uygulama
yapilmustir. Olgegin faktor yapisinin ortaya cikarilmas i¢in SPSS 22.0 paket programi
kullanilarak agimlayici faktor analizi (AFA); ortaya cikan yapinin dogrulanmasi
amactyla LISREL 8.8 paket programi kullanilarak dogrulayici faktor analizi (DFA)
yiiriitiilmiistiir. Olgegin taslak formunun 6n uygulamasi, 2018-2019 egitim 6gretim y1l1
giiz doneminde Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. smfta dgrenim
gormekte olan 202 goniillii 6gretmen adayiyla gerceklestirilmistir. Dogrulayici faktor
analizi i¢in 1. smifta 6grenim goren 140 goniillii 6gretmen adayr ¢aligmaya dahil
edilmistir. Glivenilir bir faktor analizi i¢in 100 ve ilizerinde drneklem biiytikliigliniin
yeterli olacagi (Ho, 2006, 244; Kline, 1994, 22) belirtilmekle birlikte farkl
degisken(madde) oranlar1 da agiklanmaktadir. Ho (2006) faktor analizinde
degiskenlerin en az bes kat1 biiylikliiglinde bir 6rneklemle calisilabilecegini; degisken

(madde) oraninin 10:1 olmasinin daha kabul edilebilir oldugunu belirtmistir.
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Thompson (2004, 22) tarafindan 6nerilen 6rneklem biiytikligi, her bir madde basina
10 ile 20 kisi olmasidir. Kline (1994) faktor analizi igin madde sayisinin 10 kati
biiyiikliigiinde bir 6rneklemin olusturulmasini savunmakla birlikte; bu oranin 2:1°¢
diisiiriilebilecegini belirtmistir. Bu baglamda, 6rneklem biiyiikliigii faktor analizi igin
yeterli bulunmustur. Verilerin faktoér analizine uygunlugunun tespit edilmesi igin
oncelikle Kaiser-Meyer-Olkin katsayis1 (KMO) ve ¢oklu normallik igin Kiiresellik
Testi (Barlett’s Test) degerleri incelenmistir. Biiylikoztiirk’e (2007, 126) gére KMO
degerinin 0,60’tan yiiksek ve Barlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi
icin uygun oldugunun gostergesidir. Buna iliskin analiz sonuglar1 Tablo 29°da
sunulmustur.

Tablo 29: Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yénelik Tutum Olceginin KMO ve
Barlett’s Testi Analiz Sonug¢lar1

Kaiser Meyer Olkin Degeri .86
Barlett Kiresellik Testi Chi-square 1383,812
sd 253
p 0.00

Analiz sonuglaria gore KMO degeri .86 ve Barlett testi degerinin (X, = 1383.812)
anlamli oldugu tespit edilmistir (p<.05). Yukaridaki 6lgiitler dikkate alindiginda analiz

sonuglari, 6n uygulama verilerinin faktdr analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Olgegin faktor sayisinin belirlenmesi amaciyla Yamag-Birikinti grafigi incelenmistir.
Asagida 23 maddeden olusan Olgege ait Yamag-Birikinti grafigi Sekil 10°da
sunulmaktadir. Yamag-Birikinti grafigi incelendiginde egim birinci noktadan sonra
plato yapmasi nedeniyle faktdr sayisi icin kesme noktasi bir olarak belirlenebilir
(Cokluk, Sekercioglu, Bliyiikoztiirk, 2016, 193). Sonug olarak 6n uygulamasi yapilan
O0lcek maddelerinin tek faktorlii bir yapida toplanmasinin uygun olacag

anlasilmaktadir.
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Sekil 10: Yamac-Birikinti Grafigi

Temel bilesenler analizinde aynmi yapiyt dlgmeyen bu nedenle uygun olmayan
maddelerin elenmesi igin asagida belirtilen olgiitlere dikkat ¢ekilmektedir. Bunlardan
ilki, maddelerin faktorlerce aciklanan ortak varyansinin 0.10’dan kii¢iik olmasi
halinde, ortak varyans sonuclari dikkate alinarak madde ¢ikarma kararinin verilmesidir
(Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikdztiirk, 2016, 220). ikincisi, maddelerin anti imaj
korelasyon degerinin en az 0.50 olmasidir (Can, 2013). Diger bir 6lgiit, madde faktor
yiik degerlerinin en az 0.30 olmasi; maddelerin yiik degerleri arasindaki farkin en az
0.10 olmas1 gerektigidir (Biiyiikoztiirk, 2007). Analizler sonucunda anti imaj
korelasyon degeri 0.50’den kiigiik olan Madde 21; ortak varyans degerleri 0.10’dan
kiigiik olan Madde 7 ve Madde 12 olgekten gikarilarak analizler tekrar edilmistir.
Madde 9’un faktor yiik degeri 0.30°dan daha kiigiik bir degere sahip oldugu igin
Olcekten ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Sonu¢ olarak bu 4 maddenin Glgekten
¢ikarilmasiyla 19 madde tizerinden istatistiksel islemler yiirtitiilmiistiir. 19 madde ile

birlikte yiiriitiilen tiglincii AFA uygulamasina iligkin sonuglar asagida sunulmaktadir.

Tablo 30 incelendiginde anti imaj katsayilarinin 0,86% ile 0,93% degerleri arasinda
oldugu tespit edilmistir. Ayrica ortak varyans degerlerinin 0,17 ile 0,55 degerleri

arasinda degistigi belirlenmistir. Elde edilen degerlerin uygun oldugu goriilmektedir.
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Tablo 30: Anti iImaj ve Ortak Varyans Degerleri Tablosu

> >
[ [
2 5 z 2 Tz 2
®© = £ @ = £
S £ oy s 3§ g ED
= c O = (T = cC O — (©
Sz < Y o> Sz <Y o>
m1 ,89¢ 22 m14 ,90¢ 54
m?2 ,88¢ 41 m15 ,93¢ 41
m3 ,89¢ 41 m16 ,90¢ 33
m4 ,85¢ 26 mi7 ,88¢ 55
m5 .80¢ 21 mi8 ,89¢ 42
mé6 ,89¢ 24 m19 ,92¢ 45
m8 ,90¢ 23 m20 ,91¢ 33
m10 . 86% 22 m22 ,89¢ 42
m11 ,904 17 m23 ,86% A4
mi3 ,87¢ 39

Asagida Tablo 31°de taslak araca ait AFA sonuglar1 ve giivenirlik katsayisina iliskin
degerler sunulmaktadir. Olgegin madde yiik degerleri incelendiginde en diisiik degerin
0.41 ve en yiiksek degerin 0.74 oldugu gozlenmistir. Maddelerin faktor yiik
degerlerinin 0.30°dan yiiksek bir degere sahip olmasi beklendigi i¢in faktor yiik

degerlerinin uygun olduguna karar verilmistir.

Tek faktoriin 6z degerinin 6.756 oldugu ve agiklanan varyans degerinin %35.55
oldugu tespit edilmistir. Biiyiikdztiirk (2007, 125) tek faktorlii 6l¢eklerde agiklanan
varyansin %30 ve daha fazla olmasini yeterli olarak agiklamaktadir. Ayrica tek boyutlu
6lgegin hesaplanan Cronbach alfa degeri 0.885’tir. Ho (2006, 288) Cronbach alpha
katsayisinin 0.80 ve daha yiiksek oldugu durumda testteki tiim maddelerin glivenilir

ve testin tutarli oldugunu savunmaktadir.
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Tablo 31: Taslak 6l¢me Aract AFA Sonuclar ve Giivenirlik Katsayisi

Madde Faktor 1
mi 0.47
m2 0.64
m3 0.64
ma 0.51
m5 0.46
mé 0.49
ms 0.48
m10 0.47
m11 0.41
m13 0.62
m14 0.74
m15 0.64
m16 0.57
m17 0.74
m18 0.65
m19 0.67
m20 0.57
m22 0.65
m23 0.66

Ozdeger 6.756

Aciklanan 35559

Varyans

i[grrl‘:a"h 0.885

Acimlayici faktor analizi sonucunda tek boyut altinda toplanan 2 ters olmak lizere
toplam 19 maddelik bir dlgek elde edilmistir. Olgegin yap: gegerliginin test edilmesi
amaciyla dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Sekil 11°de Elestirel Diistinmeyi
Ogretmeye Yonelik Tutum Olgegi icin yol semas: bulunmaktadir. Sekil 11
incelendiginde uyum indeksi degerlerinde iyilesmeyi saglamasindan dolayr dort

modifikasyon yapilmasinin uygun olacagina karar verilmistir.
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Sekil 11:Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olcegi Yol Semasi

Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yo6nelik Tutum Olgegi’nin dogrulayici faktor analizi
sonucunda elde edilen uyum indeksleri literatiir dogrultusunda degerlendirilmistir.

Mgili veriler Tablo 32°de sunulmustur.

Tablo 32: Tek Boyutlu Yapiya Ait Dogrulayici Faktor Analizi Uyum

Indeksleri
indeks  Olgek Uyum Kriteri Durum  Referans
Degeri
X?/sd 1.25 < 2 miikemmel uyum Tabachnick,
I miikemmel  Fidell, 2014
< 51yl uyum
RMSEA 0.042 < 0.05 miikkemel uyum Brown, 2015
- . miikemmel
< 0.08 iyi uyum
NNFI 0.98 > 0.95 milkemmel uyum  miikemmel ~ Thompson, 2004
NFI 0.93 >0.90 iyi uyum Tabachnick,
= iyi Fidell, 2014,
Thompson, 2004
CFlI 0.98 >(0.95 miikkemmel uyum " Tabachnick,
= yu mitkemmel g1 2014
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Tablo 32 - devam

GFlI 0.88 >0.90 iyi uyum Hooper, vd.,
= edki?ebt;lillir 2008; Sfimer,

2000
SRMR 0.061 < 0.08 iyi uyum iyi Siimer, 2000

Tablo 32°de elde edilen bulgular incelendiginde X? ve sd degerlerinin birbirine
oranlandiginda X?2/sd=1.25 oldugu goriilmektedir. X?/sd oranmin 2’nin altinda
olmas1 nedeniyle uyum derecesi miikemmel olarak ifade edilebilir. Yol semasindaki
RMSEA incelendiginde 0.042 degeri bulunmustur. RMSEA’nin 0.05’ten diisiik
olmasi nedeniyle uyumun miikemmel olarak degerlendirilmesi miimkiindiir. NNFI ve
CFI degerlerinin 0.95 degerinin iizerinde olmasi miikkemmel uyuma karsilik
gelmektedir. NFI degeri iyl uyum; GFI degeri ise kabul edilebilir diizeydedir.
Standardize edilmis RMR degerinin ise 0.08 ‘in altinda deger almasi iyi uyum
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Brown (2015, 71) SRMR degerinin 0.0 ile 1.0
arasinda bir deger alabilecegini ve bu deger 0’a yaklastikca uyum diizeyinin
mitkemmellestigini belirtmistir. Elde edilen uyum indeks degerleri dogrultusunda
elestirel diistinmeyi 6gretmeye yonelik tutum olgeginin 19 maddeden olusan tek

faktorlii yapisinin bir model olarak dogrulandig: ifade edilebilir.

Ayrica Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olgeginin gecerligi i¢ dlgiite
dayali olarak tespit edilmeye calisilmistir. Bu yontemle, maddelerin bireyleri 6l¢iilmek
istenen davranis agisindan davranisa sahip olanlar ve olmayanlar1 ne derece ayirt ettigi
belirlenmektedir. Olgegin 6n uygulamasindan elde edilen verilerle iliskisiz gruplar i¢in
t-testi kullamilmustir (Biiyiikoztiirk, 2007). ilk olarak 6n uygulamaya katilanlarin
toplam puanlarn kiiciikten biiyiige dogru siralanmistir. Grubun %27’si yaklasik 54 kisi
(202x0.27=54) olarak hesaplanmistir. Ardindan kiiclikten biiyiige dogru siralanan
puanlardan tistteki 54 katilime1 ve alttaki 54 katilimer alinarak; alt ve tist %27’ lik gruba
giren katilimeilarin madde toplam puanlart arasindaki farkin anlamliligi sinanmis ve
Olcegin ayirt edicilik gilicii belirlenmistir. Buna iliskin veriler asagida Tablo 33’te
sunulmaktadir.

Tablo 33:Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olceginin i¢ Olciite
Dayali Gegerliginin Belirlenmesi

Gruplar N X S sd t p
Alt 54 72,92 5,16 66,06 -25,610 0,00
Ust 54 92,01 1,82
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Tablo 33°te goriildiigii lizere alt ve iist grup aritmetik ortalama puanlar1 arasinda 0.05
diizeyinde anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu bulguya gore, Elestirel Diisiinmeyi
Ogretmeye Yonelik Tutum Olgeginin dlgiilmek istenen davranisa sahip olanlar ve
olmayanlar1 birbirinden ayirt ettigi ifade edilebilir. Bu sonucun testin uygunluk
gecerligine kanit oldugu yargisina varilmistir. Gelistirilen 19 maddelik 6lcegin
giivenilir ve tutarli bir yapida oldugu soylenebilir. ‘1=kesinlikle katilmiyorum’ ve
‘5=kesinlikle katiliyorum’ araliklarinda derecelendirilen Glgekten alinabilecek en
diisiin puan 19 en yiiksek puan 95°tir. Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Y&nelik Tutum
Olgegi’nin son hali Ek 10°da sunulmaktadar.

Son olarak Elestirel Diisinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olgeginin deneysel
uygulamaya iliskin elde edilen giivenirlik katsayisi degerleri 6n test i¢in 0.92 ve son

test icin 0.93 olarak hesaplanmistir.

Olgegin 6n test uygulamasi deney grubunu olusturan dgretmen adaylarina 12.03.2019
tarihinde Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ile birlikte gergeklestirilmistir. Testin
uygulanmasindan once testlere iliskin yonergeler arastirmaci tarafindan Ggretmen
adaylarina okunmustur. Deneklerin testi ayn1 anda ve bireysel olarak yanitlamalari
saglanmustir. Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olgeginin yanitlama
siiresi yaklasik 10 dakika siirmiistiir. Olgegin 6n ve son test uygulamalar1 6grenme
ortaminda gergeklestirilmistir. Ogretim programmin son haftasi olan 14.05.2019
tarihinde egitim tamamlandiktan sonra son test verileri toplanmis ve ilk uygulamadaki

asamalar izlenmistir.

3.3.2.4. Ogretmen Aday1 Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriisme, goriisiilen kisinin duygu, diisiince, yorum ve bilgilerini ortaya c¢ikarmak
amaciyla kullanilan bir arastirma aracidir (Balci, 2015; Stake, 2010). Patton (2014,
341) duygu, disiince, niyet, olaylara yiiklenen anlam ve bakis agist gibi dogrudan
gozlemlenemeyen bilgilerin ortaya ¢ikarilmasinda goriisme tekniginin gerekli
oldugunu belirtmektedir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler; sabit segenekli sorularla
birlikte acik uglu sorular araciligiyla derinlemesine bilgi edinilmesine imkan veren
veri toplama araglaridir (Biiyiikoztiirk, vd., 2011). Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme ve Ogretimine iliskin sahip olduklar1 bilgi ve goriislerindeki
degisimin ortaya cikarilmasi amaciyla deneysel islem Oncesi ve sonrasinda yari

yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Calisma kapsaminda Ogretmen
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adaylarmin bilgi ve goriislerindeki degisimin derinlemesine bir sekilde ortaya

cikarilabilmesi i¢in yliz yiize gorigmeler tercih edilmistir.

Goriismelerin 1y1 ve dikkatli bir sekilde yiiriitiilmesi amaciyla belirli noktalara dikkat
edilmistir. Goriisiilecek kisilerin belirlenmesi, goriisme formunun hazirlanmasi, soru
ifade ve tiirlerine karar verilmesi, pilot ¢alismasinin yapilmasi, arastirma alanina
erisilmesi, goriisme yerinin belirlenmesi ve etik konular temelinde goriismeler
planlanmistir (Berg, Lune, 2012; Creswell, 2007). Goriisme formundaki sorularin
hazirlanmasinda ilk olarak ¢alismanin alt problemleri, ilgili alanyazinda yer alan
benzer ¢aligmalar ve benzer amaca hizmet eden goriigme formlar:t incelenmistir.
Sorularin agik ve anlagilir bir sekilde ifade edilmesi ve goriislerin daha detayli olarak
aci8a ¢ikarilabilmesi amaciyla ana sorularla birlikte sonda sorulara da yer verilmistir.
Hazirlanan goriisme formunun ilk bdliimiinde 6gretmen adaylarinin kisisel bilgilerini
O0grenmeyi amaglayan 4 soru yer almaktadir. Gorligme formunun ikinci boliimiinde
elestirel diisiinme becerisi, elestirel diisiinmenin 6gretimi ve dgretmen adaylarinin
yeterliklerine iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmayr amaclayan 11 ana soru ve 2 sonda
soru olmak {iizere toplamda 13 soru yer almaktadir. Egitim programlar1 ve 6gretim
alaninda bir uzmandan alinan goriisler dogrultusunda diizeltmeler yapilarak son hali
verilen goriisme formu Ek 11°de sunulmaktadir. Gériisme formunun pilot uygulamasi
deney grubundan bir 6gretmen adayi ile egitim Oncesinde gerceklestirilmistir.
Goriligmeler, calisma grubundan rastgele belirlenen bes 6gretmen adayinin katilimiyla
deneysel islem 6ncesi 05 Mart 2019 ve deneysel islem sonrasi 14 Mayis 2019 tarihinde
arastirmacinin ¢alisma ofisinde gerceklestirilmistir. Gorlismeler en az 15 dakika; en
fazla 25 dakika slirmiistiir. Gorlisme Oncesinde katilimcilar aydinlatilmis onam formu
aracilifiyla goériismenin amaci ve siireci hakkinda bilgilendirilmis, goniillii katilim ve
goriismenin ses kayit cihaziyla kaydedilmesi icin yazili olarak izinleri alinmistir.
Aragtirmaci tarafindan ¢oziimlenerek yaziya gecirilen goriisme kayitlari katilimcilara
elektronik posta ile gonderilerek onaylarima sunulmus ve onaylari alinan goriisme

verilerinin analizine geg¢ilmistir.

3.3.2.5. Ogretmen Aday: Yansitici Giinliik Formu

Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6§renme O0gretme siirecine iliskin
degerlendirmelerini ortaya koyabilmeleri i¢in 6gretmen adayr yansitict glinligi

kullanilmistir. Creswell (2002, 230) deneyimlerin aktarildigr giinliik gibi kisisel
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dokiimanlarin arastirmaciya zengin bir bilgi kaynagi sundugunu belirtmektedir.
Giinliikler, deneysel isleme iliskin uygulayiciya bilgi vermesi, programin eksik
yonlerin ortaya konulmasi ve etkililigi hakkinda gegerli bir yargiya varilabilmesi
amaciyla kullanilmistir.  Ogretmen adaylarinin her ders sonunda siire¢ ile ilgili
diisiincelerini yansitabilmeleri amaciyla ilgili alanyazinda yer alan benzer giinliikler
incelenerek yar1 yapilandirilmis bir yansitici giinliik formu olusturulmustur. Ogretmen
aday1 yansitici glinliik formu Ek 12°de; bir 6gretmen adayi tarafindan yanitlanmis form
ornegi ise Ek 13’te sunulmaktadir. Ders sonunda dgrencilere giinliikkler dagitilarak
dersteki etkinlikler ve bu etkinliklerin meslek ve kisisel anlamda gelisimlerine katkisi
hakkindaki duygu ve diistincelerini yazmalart istenmistir. Giinliiklerin yazim siiresi
yaklagik 10 dakika siirmiistiir. 9 hafta siiren 6gretim programinin 2. haftasindan
itibaren giinliik yazimina baslanmis ve 6-7 ve 8-9. haftalarinda yer alan konular
birbirinin devami niteliginde oldugundan bu haftalar igin birer tane giinliikk

toplanmustir. Ogretmen adaylarindan toplam 168 adet giinliik elde edilmistir.

3.3.2.6. Ogretim Elemam Yansitici Giinliik Formu

Ogretim elemam yansitic1 giinliigii, elestirel diisiinme dersi 6gretim programimin
uygulanmasi siiresince her hafta dersi yiiriiten 6gretim elemaninin derse iliskin duygu,
diisiince ve gozlemlerini kayit etmesini saglamistir. Arastirmact dersin isleyen ve
islemeyen yonlerini giinliikler araciligiyla not almistir. Bu giinliiklerden elde edilen
veriler derse iliskin degerlendirmelerde 6gretmen adaylarinin giinliiklerinden elde
edilen verileri destekleyici olarak kullanilmistir. Yari yapilandirilmis olarak

gelistirilen 6gretim elemani gilinliigiine Ek 14’te sunulmustur.

3.3.2.7. Elestirel Diisiinme Ogretimine iliskin Ders Sonu Raporlar

Calisma kapsaminda 6gretim programinin etkililigi, 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme egilimi ve Ogretimine yonelik tutumlarinin yani sira elestirel diisiinme
ogretimine iliskin edindikleri teorik bilgi ve farkindaliklar1 acgisindan da
degerlendirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmen adaylarindan egitim sonunda
herhangi bir egitim diizeyinde bir ders secerek elestirel diistinme becerisinin 6gretimi
cergevesinde derse iligkin en az bir saatlik bir gozlem raporu hazirlamalari istenmistir.
Ogretmen adaylarindan elde edilen 28 adet gdzlem raporu, elestirel diisiinme

Ogretimine iligkin 6geleri igermesi agisindan degerlendirilmistir.
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Ilk olarak Ogretmen adaylarmin gézlem siiresince kullanacaklari kendi gdzlem
formlarint hazirlamalari istenmis ve bu yar1 yapilandirilmig gozlem formu araciligiyla
gbozlem yapmalar1 saglanmistir. Bunun i¢in gézlem formlarmin gelistirilecegi ders
oncesinde tiim donem boyunca derste kullanilan arastirmaci tarafindan hazirlanmis
powerpoint sunumlart ve 6grenci calisma kagitlar1 toplu bir sekilde ogrencilere
ulastirilmistir. Ayrica Ornek olabilecek c¢esitli gozlem formlar1 da Ogrencilerin
inceleyebilmeleri amaciyla paylasiimistir. Ogrenciler gézlem formlarmi gelistirmeden
once dersi yiiriiten aragtirmaci, genel olarak gozlem tekniginin amaci ve gbzlemin
yapilma asamalar1 hakkinda bilgilendirici bir sunum yapmistir. Ardindan 6grenciler
gerceklestirecekleri  gozlemlerin  elestirel diisiinme becerisi  ve Ogretimine
odaklanacag1 hakkinda bilgilendirilmistir. Ogrencilere istenen gdzlem formlarmi
hazirlamalari icin bir saat siire taninmis ve arastirmaci 6grencilerden gelen sorulari
yamtlayarak siirece rehberlik etmistir. Ogrencilere gdzlem raporlarmin dersin final
O0devi oldugu ve son derste sunulacagi bilgisi de verilmistir. Gozlemlerin
gerceklestirilmesi, raporlarin hazirlanmasi ve son teslimi amaciyla 6grencilere iki
hafta siire taninmigtir. Bir 6gretmen aday1 tarafindan hazirlanan gézlem raporu 6rnegi

Ek 15’te sunulmaktadir.

3.4. Verilerin Analizi

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi i¢cin SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Verilerin
analizinde arastirma sorular1 temel alinarak parametrik ya da parametrik olmayan
istatistiki yontemler kullanilmistir. Betimsel ve ¢ikarimsal istatistikleri yliriitmeden
Once verinin taninmasini saglayarak, uc noktalar, normal olmayan dagilimlar, kodlama
ve kayip veriden kaynaklanabilecek problemleri ortadan kaldirmak amaciyla kesfedici
veri analizi yiiriitiilmiistiir. Veri setlerinde ¢ok sayida kayip veri bulunmasinin ortaya
c¢ikarabilecegi sorunlar1 gidermek adina yapilan kayip veri analizi devaminda ii¢ farkl
yontem izlenebilmektedir. Bunlar, verilerin analiz dig1 birakilmast, kayip degere sahip
degiskenlerin silinmesi ve kayip degerlere kestirimsel olarak bir deger atanmasidir
(Cokluk, Kayri, 2011). Kategorik degiskenlerde kayip veri bulundugu durumlar i¢in o
verinin veri setinden ¢ikarilarak analiz dis1 birakilmasi tercih edilmistir. Elestirel
Diisiinme Dersi Ihtiya¢ Analizi Anketi maddeleri icin kayip veri sayilar1 %0.6 ve %3.2

oranlar1 arasinda degismektedir. Deney grubuna uygulanan Elestirel Diisiinme Egilimi
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Olgegi ve Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Y&nelik Tutum Olgegi maddeleri i¢in kay1p
veriler %3,6 oraninda bulunmustur. Anket ve dlgeklerde yer alan siirekli degiskenler
icin yiiriitiilen betimleyici istatistik sonucunda Kayip verilerin oranlar1 %5 degerinin
altinda kaldig1 durumlar i¢in kayip veriler, degisken ortalamasi ile degistirilmistir.
Ayrica veri setinde; arastirmacinin ham verileri programa girerken kendi hatasindan
kaynaklanabilecek u¢ noktalarin belirlenmesi i¢in yapilan betimleyici frekans

analiziyle veri setindeki kategorik ve siirekli degiskenlerdeki ug degerler incelenmistir.

Nicel verilerin analizi asamasinda frekans, yiizde ve aritmetik ortalama gibi betimsel
istatistikler; agimlayic1 ve dogrulayict faktor analizi, iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi,
iliskili orneklemler igin t-testi, Wilcoxon Sirali Isaretler testi gibi ¢ikarimsal
istatistikler  ylratilmistir. Veri seti  lizerinde ¢ikarimsal istatistiklerin
yuriitiilmesinden 6nce kullanilacak istatistik teknigin, parametrik ya da parametrik
olmayan testlerden hangisinin olacaginin belirlenmesi amaciyla kontrol edilen 6lgiit,
Olctimlerin normal dagilim gostermesidir. Bagimli degiskenlere ait 6l¢iimlerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla SPSS programinda normallik
testlerinden biri olan Shapiro-Wilk testi ve carpiklik degerlerinden yararlanilmistir.
Olgiimlere ait varyanslarin homojen dagilimina Levene F testi ile karar verilmistir.
Verilerin normal dagilimdan uzaklastigi ve varyanslarin homojen dagilmadig
durumlarda, bagimsiz degisken tiirii ve diizey sayis1 dikkate alinarak parametrik
olmayan testin tiirline karar verilmistir. Arastirma sorusunda iki iligkili grubun 6n-son
testleri arasindaki farkin anlamlilig1 sinandiginda, normal dagilim saglaniyorsa iliskili
orneklemler t-testi, normal dagilim kosulu saglanmadiginda Wilcoxon Sirali Isaretler

testi uygulanmistir. Téim verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

Caligmanin birinci amaci kapsaminda ankette yer alan her bir madde ayr1 ele alinarak
betimsel analizler yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarmnin elestirel diisinme 6gretim
stratejilerine verdikleri 6nem derecesi, stratejileri uygulamak i¢in kendilerini yeterli
gorme diizeyleri ve elestirel diisiinme 6gretimine iliskin goriislerinin frekans, ytizde,
ve aritmetik ortalamalar1 hesaplanmis ve tablolastirilarak sunulmustur. Ayrica anket
maddelerine verilen yanitlarin degerlendirilmesinde Tablo 34’te verilen araliklar
kullanilmistir.  Araliklarin esit oldugu varsayilarak aritmetik ortalamalar ig¢in
hesaplanan puan araligi 0.80’dir (Puan Araligi = (En Yiiksek Deger — En Diisiik
Deger)/5 = (5 —4)/5 = 4/5 = 0,80).
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Tablo 34: Aritmetik Ortalama Degerlendirme Arahg:

Arahk Secenek
1,00-1,80 hi¢ 6nemli degil yetersiz kesinlikle katilmiyorum
1,81-2,60 az dnemli az yeterli katilmiyorum
2,61-3,40 Onemli kismen yeterli kararsizim
3,41-4,20 oldukca 6nemli yeterli katiliyorum
4,21-5,00 ¢ok 6nemli cok yeterli kesinlikle katiliyorum

Caligmanin ikinci amaci kapsaminda 6gretmen adaylarinin Elestirel Diigsiinme Egilimi
ve Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olgegi 6n test — son test puanlari
arasindaki farki test etmek amaciyla analizler yiiriitiilmiistiir. ilk olarak testlerin
toplam puani hesaplanmistir. On ve son testlerden elde edilen puanlarmn normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in carpiklik degerleri incelenmis ve
Shapiro-Wilk testi yapilmustir. Carpiklik degerinin -2 ile +2 sinirlar1 i¢inde kalmasi
puanlarin normal dagilimdan sapma goéstermedigini gostermektedir (Hair, Black,
Babin, Anderson, 2009). Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylart 50°den az
oldugundan puanlarin normallige uygunlugu Shapiro-Wilk testi ile incelenmistir

(Biiylikoztiirk, 2007, 42). Testlere iliskin sonuglar agsagida verilmektedir.

Tablo 35: Degiskenlere Ait Puanlarin Normal Dagilima iliskin Test Sonuglar

Olgiim X sd Min. Max. Ranj  Carpikhk
EDOTO 4.39 0,54 216 4.95 2.79 12593
ontest

EDOTO 4.62 0,40 3.42 5,00 1,58 11,469
sontest

EDE

" 4,00 0,43 273 4.67 1,94 1,88
EDE

sontest 4,17 0,43 3,06 4,94 -0,973 0,571

Tablo 35°teki degerlere gore Elestirel Diisiinmeyi Olgmeye Yonelik Tutum Olgegi 6n
test puanlarina iliskin carpiklik katsayisinin -2 / +2 sinirlari igerisinde kalmamaktadir
[EDOTO6t = -2.59; EDOTOst= -1.49]. Tablo 36°da Shapiro-Wilk testine iliskin
sonuglar incelendiginde dgretmen adaylarinin egitim dncesi ve sonrasindaki EDOTO
puanlarinin normal dagilimdan farklilik gosterdigi (p<.05) tespit edilmistir. Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi puanlarinin ¢arpiklik katsayilar1 [EDE&t = 1.88; EDEst= -
.57] ve Shapio-Wilk testi sonuglarina (p>.05) gore normal dagilim gosterdigi tespit

edilmistir.
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Tablo 36: Degiskenlere Ait Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclari

Ol¢iim n sd S-Wilk Z p
EDOTO o8 o8 754 00
ontest
EDOTO o8 o8 831 00
sontest
EDE
ontest 28 28 943 12
EDE

971
sontest 28 28 61

Yukaridaki bulgular dogrultusunda verilerin normal dagilima sahip olmasi nedeniyle
Elestirel Diisiinme Egilimi 6n test ve son test ortalama puanlari iligkili drneklemler t-
testine tabii tutulmustur. Normallik varsayiminin ihlal edildigi Elestirel Diisiinmeyi

Ogretmeye Yonelik Tutum Olgegi ortalama puanlari icin  Wilcoxon testi

uygulanmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi en az .05 olarak kabul edilmistir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Veri analizine baglamadan dnce 6gretmen adaylarinin giinliikleri ve ders sonu raporlari
yazili dokiiman olarak degerlendirilmis, 6gretmen adaylari ile yapilan gériismelerin
ses kayitlart alinmistir. Elde edilen ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan kelimesi
kelimesine Microsoft Word 2016 programindan yararlanilarak transkript edilerek
yaziya gegirilmistir. Goriismelerin transkripsyonu sonucunda yaklasik olarak 17.000
kelimelik bir veri setine ulasilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi ve

betimsel analiz birlikte kullanilmistir.

Nitel arastirmada veri analizi siireci genel olarak verilerin diizenlenmesi, kod ve
temalarin olusturulmasi, bunlardan yola c¢ikilarak sonuglarin gorsel Ogeler ile
sunulmasi basamaklarmi igermektedir. Dey’e (2003) goére nitel veri analizi; ham
verinin kii¢iik pargalara ayristirilmasi ve veride mevcut kavramlar ve kavram ile teori
arasindaki baglantilarin daha agik hale getirilmesidir. Nitel veri analizi dogasinda
biitiinciil bir yaklasim ile birlikte segiciligi de barindirmaktadir. Analiz ile ham veriden
ayristirilip ortaya konulan 6zel yapilar ya da diger adlartyla kategoriler arastirmacinin

etkileri ve sezgileri ile yorumlanarak tekrar biitlinlestirilmektedir.

Nitel verilerin analizinde Creswell (2007, 148) tarafindan temel olarak ti¢ boliimden
olusan bir analiz siireci tanimlamustir. ilk boliim; verilerin analiz i¢in hazirlanmasi ve
diizenlenmesini icermektedir. ikinci boliim, verilerin kodlanmasi ve temalarin ortaya

¢ikarilmasi islemlerini igeren verilerin azaltilmasi asamasidir. Son boliimde, veriler
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sekil, tablo ya da tartisma gibi ¢esitli yontemlerle sunulur. Creswell (2007) tarafindan
nitel veri analizinde tanimlanan islem basamaklar1 sekil 12’de Ozetlenmistir. Dey
(2003) ve Creswell (2007) nitel veri analizi siirecini bir spirale benzeterek analizin

herhangi bir basamaginda geriye doniislerin olabilecegini belirtmektedirler.

Yin (2011, 177-190) veri analizini bes boliimde incelemektedir. Bunlar; ‘Veri setinin
derlenmesi’, “Verilerin parcalara ayrilmasi’, Verilerin  biitlinlestirilmesi’,
‘Yorumlama’ ve ‘Sonu¢ ¢ikarma’dir. Bu c¢alismada veri analizi siirecinde Yin
tarafindan aciklanan asamalar da dikkate alinmistir. Veri setinin derlenmesi
asamasinda arastirmaci, arastirma sirasinda aldigi notlar1 ve verileri tekrar gézden
gecirir ve birbiriyle tutarli bir sekilde diizenler. Verilerin pargalara ayrilmasi
asamasinda, arastirmaci veriyi inceleyerek kodlar. Verilerin biitiinlestirilmesi asamasi,
kodlama yoluyla ortaya c¢ikan farkli kavram ve gruplarin smiflandirilmasi ve
birlestirilmesi yoluyla temalarin ortaya c¢ikarilmasidir. Yorumlama asamasinda,
birlestirilen veriler tablo ve grafikler kullanilarak yeni bir anlatimla ortaya konulur.
Son agama olan sonu¢ ¢ikarmada, arastirmact elde ettigi temalar1 iliskilendirilerek

sonuglar ortaya koymaktadir.

Ortaya Cikan Tema ve Sonuglarin Suiitlmasi, Literatiire
Dayali Olarak Yorumlanmasi

t

Kod Frekanslari, Temalar ve liskili Kategorilere
Ulagtlmasi

7

I

Verilerin Kodlanmasi (elle veya bilgisayarla)

t

Verilerin Gkunmast ve ilgili Notlarin Alinmast

1

Verilerin Analiz i¢in Duzenlenmesi

t

Ham Verilerin Toplanmasi (metin, resim vb.)

Sekil 12: Nitel Veri Analizi Islem Basamaklar

Creswell, John. Qualitative Inquiry and Research Design. (2. Baski). (USA: Sage Publications.
2007), 149°’dan uyarlandi.

Yukaridaki aciklamalar ¢ergcevesinde bu calismada nitel verilerin analizinde izlenen

basamaklar asagida agiklanmaktadir. Nitel verilerin analizinden 6nce nitel veri analizi
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stirecinde izlenecek basamaklara karar verilmistir. Bu ¢alismada nitel verilerin analizi
ic asamada gergeklestirilmistir. Bunlar; veriyi diizenleme, kodlama ve tema olusturma

ve raporlastirmadir.
Verileri Diizenleme

Bu calismada ilk olarak goriismelerden elde edilen verilerin analize hazirlanmasi ve
ham veri ilizerinde 6nemli noktalara odaklanilabilmesi i¢in goriismeler arastirmacinin
kendisi tarafindan bilgisayar lizerinde ¢6ziimlenerek yaziya gegirilmistir. Ardindan
coziimlemeler tekrar okunarak goriisme siirecine iligkin arastirmacinin aklina gelen
detaylar not alinmistir. Yansitici giinliikler ve donem sonu raporlari yazili dokiimanlar
olarak ele alinmis ve veri toplama siireci boyunca okunmustur. Okumalar siiresince,
arastirmanin alt problemleri géz oniinde bulundurulmustur. Okumalar veri analizinin
hangi boyutlarda ve nasil gergeklestirilecegine iliskin arastirmacinin genel bir bakis

acisi olusturmasini saglamistir.
Kodlama ve Tema Olusturma

Verilerin kodlanmasinda tiimevarimsal diger bir ifadeyle kesfedici bir analiz yaklagimi
izlenerek kodlar analiz sirasinda iiretilmistir. ilk olarak farkli katilimcilarin ortak veya
benzer kelime veya ifadeleri ayristirllmistir (Auerbach, Silverstein, 2003). Elde edilen
nitel veri setinden rastgele segilen veriler, arastirmaci ve bir arastirma gorevlisi
tarafindan okunmus ve daha sonra bir araya gelinerek ortaya ¢ikan kodlar iizerinde
tartisilmistir. Bunun sonucunda nitel verilerin analizinde kullanilacak bir kod listesi
olusturulmustur. Kod listesi rehberliginde kodlar etiketlendikten sonra siniflama
yapilarak kategoriler olusturulmus ve literatiire uygun olarak olusturulan bu
kategoriler temalara doniistiirilmistir (Yildirim, Simsek, 2013). Kod ve temalarin
ortaya ¢ikarilmasinda ve arsivlenmesinde arastirmaciya sagladigi kolaylik nedeniyle

Microsoft Excel ve Word 2016 programlari kullanilmigtir.

Bu ¢alismada betimsel analiz ve daha derinlemesine bir incelemeyi gerektiren igerik
analizi birlikte yiriitilmiistiir. Betimsel analizde; arastirmanin kavramsal yapisinin
daha onceden belirlenmis olmas1 gerekmektedir. Veriler bu var olan temalara gore
iliskilendirilmekte ve yorumlanmaktadir. Icerik analizinde amag, toplanan verileri
aciklayacak kavram ve iligkilere ulagilmasidir. En basit sekliyle igcerik analizi; verilerin
kodlanmasi, kategoriler altinda toplanmasi ve temalarin olusturulmasini igerir.

Temalar olusturulduktan sonra veriler bulgular okuyucularin anlayacagi dile uygun
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olarak agiklanir. Bu noktada arastirmacinin goriis ve yorumlarindan bagimsiz olan
temalar; bulgular kisminda arastirmaci tarafindan yorumlanir ve okuyuculara sunulur

(Yildirim, Simsek, 2013).

Degerlendiriciler arasindaki glivenirligi saglamak amaciyla arastirmaci ve elestirel
diisiinme konusunda c¢aligmis ve nitel arastirmada deneyimli Tiirk¢e Egitimi alaninda
bir arastirma gorevlisi verilerin rastgele secilen %10’u i¢in ayr1 ayri kodlama
yapmustir. Sonrasinda degerlendiriciler ortaya ¢ikan kod ve temalar1 karsilastirarak
diger verilerin analizinde kilavuz gorevi gorecek bir kod listesi olusturmuslardir

(Babbie, 2010).

Ogretmen adaylariyla yapilan bireysel goriismeler, yansitici giinliikler ve ders sonu
raporlarinin analizinden elde edilen veriler igerik analiziyle yorumlanmustir. Ogretim
elemanina ait yansitict giinliikler, 6gretmen adaylarna ait giinliiklerin analizinde
destekleyici veri olarak kullanildigindan betimsel analize alinmistir. Verilerin nasil

kodlandiginda iligkin goriigme verilerinden bir 6rnek Tablo 37°de sunulmaktadir.

Tablo 37: Verilerin Kodlanmasina iliskin Ornek

Yanitlar Kod Kategori Tema
Elestirel diisiinen bireyin bir [konu Bilgi sahibi

hakkinda bilgi sahibi olmasi] glma, Bilissel Elestirel
gerekir. [Degerlendirme] yetenegi degerlendirme Diistinme
olmalidir. [Farkli diisiincelere de Becerileri
agik] olmalidir. [A] Agikfikirlilik Duyussal

Raporlastirma

Bulgularin aciklanmasi, iliskilendirilmesi ve biitlinlestirilerek yorumlanmasi bu
asamada gerceklestirilmistir (Yildirm, Simsek, 2013). Ilk olarak ilgili arastirma
probleminin altinda yer alacak temalar dogrultusunda bulgular tanimlanmis ve
yorumlanmistir. Bulgularin inandiriciligini arttirmak amaciyla, tema ve kodlara iligkin
katilimc1 ifadelerinden kodu en iyi sekilde tanimlayacak dogrudan aktarimlara yer
verilmistir. Ayrica verilerin analizinde ve bulgularin sunulmasinda katilimet
anonimliginin korunmasi amaciyla katilimcilara kodlar verilmistir. Goriisme
verilerinin analizinde, katilimcilara A, B, C, D, E seklinde; dokiiman analizinde

katilimcilara 6grenci (1), 6grenci (2), ... , 6grenci (28) seklinde kodlar verilmistir.
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3.5. Nitel Boyut icin Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin nitel boyutunun gecerlik ve giivenirligine iliskin yapilan islemler agagidaki
basliklar altinda ayrintili olarak agiklanmaktadir. Nicel aragtirmalarda gecerlik ve
giivenirlik olarak adlandirilan terimler, nitel aragtirmalarda farkli isimler kazanmustir.
I¢ gecerlik kavrami yerine inandiricilik, dis gecerlik kavrami yerine aktarilabilirlik, ig
giivenirlik kavrami yerine tutarlik ve dis giivenirlik kavrami yerine teyit edilebilirlik
kavramlar1 tercih edilmektedir (Creswell, 2007; Yildirim, Simsek; 2013).

Gegerlik

Nicel arastirmalarda gecerlik Olgme aracinin 6lgmeyi amagladigi seyi dogru
olgmesiyle iliskiliyken (Yildirim, Simsek, 2013); nitel arastirmalarda gegerlik
bulgularin dogrulugunun degerlendirilmesiyle saglanmaktadir. Nitel arastirmalarda
gecerligin saglanmasi adina; nicel aragtirmalarda oldugu gibi 6lgme araciyla elde
edilen sayisal verilere degil, daha siirece dayali onlemler alinmaktadir. Maxwell’e
(1996) gore gecerlik; arastirma siiresince arastirmanin dogrulugunu sarsabilecek ve
arastirma sonuclarin1 yanlislayabilecek tiim tehditlerin belirlenmesi ve ortadan
kaldirilmast igin yiiriitillen stratejilerdir. Creswell (2007) nitel bir arastirmanin
gecerliginin arttirilmasi amaciyla farkli yontemler 6nermis ve her arastirmada en az

iki tanesinin saglanmis olmasi gerektigini belirtmistir. Bunlar;

e Arastirmacinin arastirma alaninda yeterli zaman gegirerek kiiltiirii tanimasi ve

giiven saglamasi,
e Farkli kaynak ve yontem ¢esitlemesi yapilmasi,
e Arastirma siirecinin akran ve uzman degerlendirmesinden ge¢mesi,

e Arastirma siirecinde negatif ve alternatif sonuclarin karsilastirilmasi (Yildirim,

2010),

e Arastirmanin arastirmacinin 6nyargi ve ge¢mis deneyimlerini ortaya koymasi

ve bunlardan arinik olarak aragtirmayi baglanmast,
e Zengin ve yogun tanimlamalar kullanilmasi,

e Arastirma sonuglarinin dis denetleyici tarafindan degerlendirilmesidir.
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Inandiricilik (i¢ gecerlik); arastirmacinin gelistirdigi kategori ve yorumlarin dis
diinyaya diger bir deyisle ger¢cege uygunlugudur. Verilerin toplanmasi ve
yorumlanmasinda karsilan en Onemli problemlerden birinin arastirmacinin kendi
diisiince ve beklentilerini arastirma sonuglarina yansitmasi oldugu belirtilmektedir
(Biiytikoztiirk, vd., 2011). Bu ¢aligma kapsaminda inandiriciligi saglamak amaciyla

asagidaki onlemler alinmistir.

e Arastirmaci ayn1 zamanda programin uygulayicist olarak arastirma alaninda
uzun bir siire gegirmis, ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylariyla etkilesime

girerek giivene dayali bir iligki kurmaya ¢alismistir.

e (Calismanin tim veri toplama araglari arastirmacmin kendisi tarafindan
uygulanmis ve veri toplama siirecinin baslangic ve bitisine kadar arastirmact

degismemistir.

e Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglari; nitel boyutta goriisme,
dokiiman incelemesi gibi farkli veri toplama yontem ve araglar ise kosularak

veri ¢esitlemesi saglanmistir (Golafshani, 2003; Patton, 2014).

e (Goriismelerden elde edilen veriler yaziya dokiildiikten sonra goriismeye
katilan oOgretmen adaylarma elektronik posta araciligiyla ulastirilarak
ifadelerini onaylamalar1 ve gerekli gordiikleri degisiklikleri yapmalarina imkan

saglanmistir (Yildirim, Simsek, 2013).

e Nitel veri toplanma araglarmin gelistirilmesi ve analiz siire¢lerinde ¢ogul
arastirmacilarin siirecte yer alabilmesi i¢in uzman goriislerine basvurulmustur.
Krefting (1991) inandiriciligin arttirilmasi igin akran incelemesine de
bagvurulabilecegini  belirtmektedir.  Verilerin  kodlanmasi, temalarin
olusturulmasinda nitel arastirma yontemi hakkinda deneyime sahip bir

arastirma gorevlisinin goriislerine bagvurularak yardim alinmigtir.

Aktarilabilirlik (D1s Gegerlik); arastirmanin genellenebilirligine iliskin olarak
caligmanin sonuglarmin farkli durumlara ne derece uygulanabilecegi ile ilgilidir.
Aktarilabilirligin saglanmasi1 icin veriler, kategoriler ve analizlerin ¢ok iyi
tanimlanmast Onerilmektedir. BOylece arastirma sonuglarinin diger arastirmalar
tarafindan daha iyi anlasilmasi saglanarak benzer calismalarin farkli ortamlarda
yapilmast s6z konusu olabilmektedir. Bu calisma kapsaminda aktarilabilirligi

saglamak amaciyla agsagidaki 6nlemler alinmistir (Yildirim, Simsek, 2013).
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e Arastirmaci gérdiigii ve duydugu herseyi oldugu gibi kaydetmeye, herhangi bir
yorum yapmadan sunmaya calismistir. Ayrica giinliikklerin ve goriismelere ait
kayitl verilerin tranksript sonrasi Kkronolojik olarak sirasi tutulmustur
(Maxwell, 1996). Verilerin dogrudan oldugu gibi sunulabilmesi i¢in bulgular
dogrudan alintilarla desteklenmistir. ~ Bulgularin katilimcilardan uygun
aktarimlarla desteklenerek giiglii bir sekilde sunulmasi arastirma baglaminin
daha detayli betimlenmesini sagladigindan aktarilabilirligi de olumlu olarak
etkilemektedir (Graneheim, Lundman, 2004, 110). Katilimcr gizliliginin
korunmasit amaciyla yapilan aktarimlar, katilimcilara verilen kodlar

kullanilarak sunulmustur.
Giivenirlik

Nitel arastirmada gilivenirlik kavrami; Lincoln ve Guba (1985) tarafindan tutarlik
olarak tanimlanmakta ve olaylarin, olgularin degiskenliginin kabul edilmesi, bu
degiskenligin arastirmaya tutarli bir sekilde yansitilmasi olarak agiklamaktadir
(aktaran Yildirim, Simsek, 2013). Bu calisma kapsaminda tutarliligi saglamak

amaciyla asagidaki onlemler alinmistir.

e Arastirmada dokiiman incelemesi ve goriismelerden elde edilen verilerin
analizinde arastirmaciyla birlikte farkli bir uzmanin da yer almasi saglanmstir.
Veri setinden rastgele segilen verilerin farkli kodlayicilar tarafindan

kodlanmasi saglanmistir (Creswell, 2007).

Teyit edilebilirlik (dis giivenirlik); arastirma sonuglarinin sadece arastirma
katilimcilar1 ve durumlarina dayanmasi ve arastirmaci onyargisindan arinik olmasini

ifade etmektedir (Yildirim, Simsek, 2013).

e Arastirma sonuglarmin nesnelligi olarak acgiklanan teyit edilebilirliginin
saglanabilmesi i¢in nitel verilerin analizinde yer alan uzmandan tekrar yardim
alinmistir. Kodlamaya yardimci olan bu uzmanin bulgular ve sonug boliimiinde
ulasilan yorum, ¢ikarim ve Onerileri okumasi ve bunlari ham verileri goz

oniinde bulundurarak degerlendirmesi saglanmistir.

3.6. Etik Konular

Literatiirde farkli yazarlar tarafindan nitel arastirmada dikkat edilmesi etik konular

‘bilgilendirilmis onam’, ‘insan haklarinin korunmasi1’, ‘arastirmadan haberdar etme’,
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‘anonimlik ve gizliligin korunmast’, ‘resmi izinler’, ‘verilerin giivenligi’ seklinde
siralanmaktadir (Berg, Lune, 2012; Creswell, 2007; Merriam, 2013; Patton, 2014;
Sonmez, Alacapmnar, 2017; Stake, 2010; Yildirim, Simsek, 2013; Yin, 2011). Bu

calismada arastirma etigi ile dikkat edilen konular agsagida agiklanmustir.

Calismada uygulanacak Ogretim programi ve veri toplama araglari igin
uygulamanin gergeklestirildigi tiniversite etik kurulundan E.29385 numarali
yazili izin ve fakiilte dekanligindan E.37750 numarali yazili izin alinmistir.

Etik kurul onay1 Ek 5’te, dekanlik izni Ek 6’da sunulmaktadir.

Goriismeye katilan 6gretmen adaylar1 aragtirmanin amaci, gériismenin igerigi,
tahmini alacagl zaman, gorlisme siiresince katilimcilarin sahip oldugu haklar
konusunda bilgilendirilmistir. Goriismelerin ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmasi i¢in s6zlii ve yazili izinleri alinmistir. Ayrica katilimcilardan 1slak
imzali bilgilendirilmis onam formu alinmis ve bu form lizerinde ¢alismaya
goniillic katildiklari, ¢alismanin amaci ve arastirmacilarin iletisim bilgileri
hakkinda haberdar edildikleri, ifadelerinin ses kayit cihaziyla kaydedilmesini
ve kisisel bilgilerin arastirma kapsaminda kullanilacagini onaylamalari

saglanmstir.

Katilimcilardan elde edilen goriisme ve dokiimanlara ait kisisel verilerin
giivenligini kapsaminda goriismeler, giinliikler ve ders sonu raporlarina iligskin
dokiimanlar ikinci bir sahsin ulasamayacagi sekilde aragtirmaci tarafindan

muhafaza edilmektedir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde, toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgular g¢alismanmn alt

problemleri temel alinarak diizenlenmis ve sunulmustur.

4.1. Cahismanin Birinci Amacina iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin birinci amacina iliskin Elestirel Diisinme Dersi Ihtiyag
Analizi Formu araciligiyla elde edilen veriler analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin
elestirel diistinme Ogretim stratejilerine yonelik tutumlari, yeterlik diizeyleri ve
elestirel diisiinme o6gretimine iliskin goriisleri nicel bulgular olarak asagida
sunulmustur. Sunulan bulgulardan “Elestirel Diisiinme Becerileri Dersi Ogretim

Programinin” kazanim ve igeriginin gelistirilmesinde yararlanilmistir.

4.1.1. Calismanin Birinci Amacinin Birinci Problemine iliskin Bulgular

Elestirel Diisiinme Dersi Ihtiyac Analizi Anketinin ikinci bélimii 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme Ogretim stratejilerine yonelik tutumlarii belirlemeye
yoneliktir. Ogretmen adaylarmin stratejilere verdikleri énemi ‘hi¢ 6nemli degil’ ve
‘cok onemli’ degerleri arasinda derecelendirmeleri istenmis ve elde edilen bulgular
ortalama, standart sapma, diizey ve yilizdelik dagilimlar1 olarak Tablo 38’de

sunulmustur.

Tablo 38’de 6gretmen adaylari elestirel diisiinme 6gretim stratejilerini ‘gok 6nemli” ve
‘oldukca 6nemli’ olarak derecelendirmektedir. Elestirel diisiinme 6gretim stratejilerini
‘hi¢ 6nemli degil’ ve ‘az 6nemli’ olarak derecelendirenlere ait yiizde dagilimlarinin
diisik oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme 6gretim
stratejileri ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip stratejinin ‘Siif
ortamini demokratik ilke ve siirecleri yansitacak sekilde yapilandirma’ (X=4,47,
ss=0,70) oldugu goriilmektedir. Bunun ardindan ikinci yiiksek ortalamaya sahip
strateji ‘Ogrencilerin tartismali bir konudaki goriislerinin nedenlerini agiklamalarini
istemedir’ (X=4,33; ss=0,77). En diisiik ortalamaya sahip ogretim stratejileri ise

‘ogrencilere elestirel olmayan diisiinme 6rnekleri sunma’ (x=3,32; ss=1,1) ve ‘sokratik
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yontemi uygulama: sorular yoluyla kisinin cevabi kesfetmesini saglamadir’ (X=3,48;

$s=0,99).

Tablo 38:Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Ogretim Stratejilerine
Yonelik Tutumlarinin Betimsel Istatistik Sonuclar

%
o
zZ
3 3 z
g 8 = X ss = 1 2 3 4 5
= 2 % =
Sinif ortaminmi1 demokratik ilke Cok
24 ve siiregleri yansitacak sekilde 1 M0 Gemli - 19 6,4 338 58
yapilandirma
Ogrencilerin tartismal bir
28 konudaki goriislerinin 2 a3z 77 % 13 153 325 51
nedenlerini agiklamalarini Gnemli
isteme
Ogrencilerin yazili ya da sdzlii
17 analizlerde goriislerini 6rnek ve 3 431 .72 Cok 0,6 134 40,1 459
kanitlarla dogrulamalarini Gneml
isteme
Ogrencilere tartismali konular ok
20 haikmda farkindalik 4 4z T8 gnemli i 13 166 357 465
kazandirma
Ogrencilerden kanitlar1 goklu ok
19 bagkls acilariyla 5 426 .76 gnem“ 13 153 389 446
degerlendirmelerini isteme
Isbirlikli 6grenme: grup icin
21 paylasim ve bir amaci 6 423 91 O 0 32 191 261 51
gerceklestirmek i¢in birlikte Gnemli
calisma
Yaklasimlarin
13 farklilasabilecegini ve birden 7 422 19 E;Ok . 1,9 17,2 376 433
fazla d6rnek aramanin degerini Gnemli
gosterme
18 Ogl:.enCﬂerden’ kendl 8 4,22 .73 S:Ok . 13 14,6 44,6 39,5
argiimanlarinin giiclii ve zay1f onemli
yonlerini belirlemelerini isteme
10 Elestirel diisiinme beceri ve 9 420 8 8L‘tm]i 25 204 312 459
egilimlerine model olma
Ogrencilerden, okuduklari
materyalden edindikleri old.
21 dﬁsﬁnzeleri, kanit ve elestirel 10 41 73 Onemli 13 153 459 376
diistinmeyi gostererek ortaya
koymalarini isteme
Birden fazla ¢6ziimii olan old.
23 problemleri ¢6zmek i¢in gruplar 11415 9% oemi 22 32 21 28 46,5
halinde ¢alisma
Bir metindeki sav(iddia) ve old.
26 arglimanlarin giiglii ve zayif 12 412 81 Onemli 38 159 446 357
yonlerini belirlemelerini isteme
Bilimsel literatiiriin old.
15 degerlendirilmesi ve elestirel 13 41 83 Onemti 0 19 197 408 369
incelenmesi
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22

31

25

33

32

14

30

Atdlye caligmalari-6grenci
projeleri: Ogrenciler projelerde
geri bildirim ve dneride
bulunmak i¢in birlikte ¢aligirlar.
Ogrencilere elestirel diisiinme
becerilerini kullanarak
yanitlamalari i¢in sorular sorma
Ogrencilerden karsilagtirma
yaparak, benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirleyerek ve
sonuglar1 6zetleyerek materyali
analiz etmelerini isteme
Ogrencilerin bilgi edindikleri
farkli kaynaklar
degerlendirmelerini isteme.
ornegin hakemli dergi
makaleler, belirli bir bakis
acisini savunan web sitesi veya
Wikipedia vb...

Ust diizey diisiinmeyi tesvik
eden ac¢ik u¢lu sorular sorma

Biiyiik ve kii¢iik gruplarda
ornek olay tartismalari

Ogrencilerin bir iddianin
gercekligine, kanitlar
kullanarak ikna etmelerini
isteme

Ogrencilerin gézlemledikleri
olaylar hakkinda hipotezler
olusturmalar1 ve test etmelerini
isteme

Ogrencilerin grafik ve
tablolardaki verileri sozlii veya
yazili olarak agiklamalarini
isteyen sorular sorma
Ogrencileri fikirlerinin
sonuglarini diistinmeye ve
fikirlerini belirli bir baglamda
genellestirmeye tesvik etme
Ogrencilerin, bir metinde ortaya
konulan bakis acisini
tanimlamalar1 ve bu bakis
acisinin metnin yazilma
seklinde etkilerini
degerlendirmeleri i¢in sorular
sorma

Ogrencilerin farkl goriislerin
altinda yatan arglimanlari
tanimalarini saglama
Ogrencilerin bilgi kaynag
olarak birincil kaynaklar1 analiz
etmelerini isteme
Ogrencilerden bir projenin
gelistirilmesi sirasinda karar
verme siireglerini yansitmalarini
isteme

Tablo 38 - devam

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

4,11

4,10

4,04

4,03

4,03

4,03

3,98

3,97

3,95

3,94

3,92

3,90

3,89

3,88
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.83

.82

.82

.95

.83

.82

.89

91

.93

1.0

.86

.89

1.0

.78

Old.
Onemli

Old.
Onemli

Old.

Onemli

Old.
Onemli

Old.

Onemli

Old.

Onemli

Old.

Onemli

Old.
Onemli

Old.
Onemli

Old.

Onemli

Old.
Onemli

Old.

Onemli

Old.
Onemli

Old.

Onemli

0,6

13

0,6

13

0,6

0,6

3,2

19

2,5

19

3,2

4,5

1,9

3,2

4,5

6,4

4,5

57

4,5

51

57

3,8

23,6

18,5

22,3

23,6

22,9

19,1

20,4

28,7

23,6

27,4

29,3

26,8

25,5

37,6

36,3

46,5

33,1

41,4

41,4

44,6

40,1

31,2

28,7

38,9

35,7

31,8

49,0

38,2

38,2

31,2

38,9

32,5

32,5

30,6

32,5

35

38,9

29,3

29,9

33,8

21,7



Tablo 38 - devam

Ogrencilerin belirli bir gérev ya old.

16 4a hedefe dayal1 yansitici metin 28 385 95 o 13 76 229 408 214
yazmast
Ogrencilerin elestirel diisiinme old.

34 becerilerini alternatif 6lgme 29 38 10 Onemli  2° 83 2L7 363 3812
araglariyla degerlendirme
Ogrencilerden sunulan

6  materyalin etik ve teknik 30 382 .89 8"" i 76 248 446 229
sorunlarinm diistinmelerini nemt
isteme
Ogrencilerin ¢aligmalarini
(6rnegin szl sunum, yazma old.

35 becerileri vb.) degerlendirmek 31 380 10 Onemli % o 229 316 287
ve elestirel diisiinme becerilerini
6l¢mek i¢in rubrik kullanma

Old.

29 jstatistikleri analiz etme 32877 97 aremi 2° 51 299 369 25
Ogrencileri mantik hatalar
konusunda bilgilendirme ve old.

11 reklam, siyasi konugsma vb. 33 360 98 aremi 2° 64 %9 363 178
gecen mantik hatalarini
belirlemelerini isteme
Sokratik yontemi uygulama: old.

1 sorular yoluyla kisinin cevabi 34 348 9 Onemli  *° 45 48248 185

kesfetmesini saglama

12  Ogrencilere elestirel olmayan 35 332 11 Onemli 83 146 325 255 191
diisiinme 6rnekleri sunma

1: Hig¢ 6nemli degil, 2: Az énemli, 3: Onemli, 4: Olduk¢a Onemli, 5: Cok Onemli

Tabloda sunulan ‘hi¢ 6nemli degil’ ve ‘az 6nemli’ yanitlar1 birlikte ele alindiginda;
O0gretmen adaylarinin yaklasik 9%20’si 6grencilere elestirel olmayan diisiinme
orneklerinin sunulmasi, %11°1 elestirel diistinmenin Slgiilmesinde alternatif 6lgme
araglart ve rubrik kullanilmasini, %9’u sokratik yontemin uygulanmasini, %9’u
ogrencilerin mantik hatalari konusunda bilgilendirilmesini, %8’i materyalin etik ve
teknik sorunlarimin diistiniilmesini ve %8’1 istatistiklerin analiz edilmesini az 6nemli
olarak degerlendirmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylar: tarafindan en az 6nem
verilen stratejiler; elestirel olmayan diisiinme Orneklerinin Ogrencilere sunulmast,
elestirel diistinmenin dlgiilmesinde ve degerlendirilmesinde rubrik vb. alternatif 6lgme
araclarimin kullanimi, sokratik yontemi uygulama, mantik hatalar1 ve etik sorunlarin

smif ortamina getirilmesi ve istatistiklerin analiz edilmesi olmustur.

4.1.2. Calismanin Birinci Amacimin ikinci Problemine Iliskin Bulgular
Elestirel Diisiinme Dersi Ihtiyag Analizi Anketinin ikinci bélimii 6gretmen

adaylarinin elestirel diisiinme 6gretim stratejilerini uygulamaya yonelik yeterlik

241



diizeylerinin belirlenmesini icermektedir. Ogretmen adaylarmin stratejileri uygulama
yeterliklerini ‘yetersiz’ ve ‘cok yeterli’ degerleri arasinda derecelendirmeleri istenmis
ve elde edilen bulgular ortalama, standart sapma, diizey ve yiizdelik dagilimlar1 olarak

Tablo 39°da sunulmustur.

Tablo 39:0gretmen Adaylarimin Elestirel Diisiinme Ogretim Stratejilerini
Uygulamaya Yonelik Yeterliklerin Betimsel Istatistik Sonuclar:

%

Madde No
Madde

|
Diizey

SS

Sira

Ogrencilerin tartismali bir
28 konudaki goriislerinin
nedenlerini agiklamalarini
isteme
Sinif ortamini demokratik ilke
ve siiregleri yansitacak sekilde
yapilandirma
Ogrencilerin grafik ve
7  tablolardaki verileri sozlii veya 3 375 .80 \eterli - 7,6 248 522 153
yazili olarak agiklamalarini
isteyen sorular sorma
Isbirlikli 6grenme: grup icin
21 paylagim ve bir amaci 4 368 .96 Yeterli 1,3 9,6 306 369 21,7
gerceklestirmek i¢in birlikte
calisma
Birden fazla ¢6ziimii olan
problemleri ¢6zmek i¢in gruplar
halinde ¢alisma
Ogrencilere tartismali konular
20 hakkinda farkindalik 6
kazandirma
Ogrencilerden, kendi
arglimanlarinin giiclii ve zayif
yonlerini belirlemelerini isteme
Ogrencilerin bilgi edindikleri
farkli kaynaklar1
degerlendirmelerini isteme.
ornegin hakemli dergi
makaleler, belirli bir bakis
agisini savunan web sitesi veya
Wikipedia vb...
2 Ust diizey diisiinmeyi tesvik 9 356 .87 \Yeterli 06 8,3 40,8 35 15,3
eden agik uglu sorular sorma
Ogrencilerin yazili ya da sdzlii
17 analizlerde goriislerini 6rnek ve 10 3,54 .81  Yeterli - 8,9 395 395 121
kanitlarla dogrulamalarini
isteme
25 Biiyiik ve kii¢iik gruplarda 11 353 .88 \Yeterli 1,9 7,0 40,8 363 14
ornek olay tartismalari
Yaklasimlarin
13 farklilasabilecegini ve birden 12 351 .89 Yeteri 13 102 376 376 134
fazla 6rnek aramanin degerini
gosterme

3,91 79 Yeterli

|

4,5 229 496 229

24 378 .83 Yeterli 1,3 45 26,8 49 18,5

23 3,68 .87 Yeterli 06 7,6 318 427 17,2
365 .86 Yeterli 06 6,4 376 376 178

18 7 363 .87 Yeterli 06 108 26,1 490 134

31 8 357 .94 Yeterli 13 13,4 26,1 446 14,6
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22

27

19

33

26

10

14

16

Atolye caligmalari-6grenci
projeleri: Ogrenciler projelerde
geri bildirim ve dneride
bulunmak i¢in birlikte ¢aligirlar
Ogrencilerden, okuduklari
materyalden edindikleri
distinceleri, kanit ve elestirel
diistinmeyi gostererek ortaya
koymalarini isteme
Ogrencilerden kamtlar1 goklu
bakis acilariyla
degerlendirmelerini isteme
Ogrencilere elestirel diisiinme
becerilerini kullanarak
yanitlamalari i¢in sorular sorma
Ogrencilerin bilgi kaynagi
olarak birincil kaynaklari analiz
etmelerini isteme

Ogrencilerin bir iddianin
gercekligine, kanitlar
kullanarak ikna etmelerini
isteme

Bir metindeki sav(iddia) ve
arglimanlarin giiglii ve zayif
yonlerini belirlemelerini isteme
Ogrencilerden karsilastirma
yaparak, benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirleyerek ve
sonuglar1 6zetleyerek materyali
analiz etmelerini isteme
Ogrencilerin, bir metinde ortaya
konulan bakis agisini
tanimlamalar1 ve bu bakis
acisinin metnin yazilma
seklinde etkilerini
degerlendirmeleri igin sorular
sorma

Elestirel diisiinme beceri ve
egilimlerine model olma

Ogrencileri fikirlerinin
sonuclarini diisiinmeye ve
fikirlerini belirli bir baglamda
genellestirmeye tesvik etme
Ogrencilerden sunulan
materyalin etik ve teknik
sorunlarini diisiinmelerini
isteme

Ogrencilerin belirli bir gérev ya
da hedefe dayal1 yansitici metin
yazmast

Ogrencilerden bir projenin
gelistirilmesi sirasinda karar
verme siire¢lerini yansitmalarini
isteme

Tablo 39 - devam

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

3,51

3,51

3,49

3,48

3,48

3,48

347

3,46

3,45

3,40

3,34

3,33

3,33

3,28

243

.93

.85

.93

.95

91

.95

.93

.93

.93

1.0

.98

.88

.87

.88

Yeterli

Yeterli

Yeterli

Yeterli

Yeterli

Yeterli

Yeterli

Yeterli

Yeterli

Kis.
Yeterli

Kis.
Yeterli

Kis.
Yeterli

Kis.
Yeterli

Kis.
Yeterli

2,5

13

19

1,9

19

1,9

25

13

1,9

3,8

51

0.6

1,9

25

10,2

9,6

12,1

13,4

8,3

115

10,8

13,4

13,4

12,1

12,1

18,5

12,1

14

33,1

36,3

34,4

32,5

44,6

38,2

35,7

36,3

33,8

38,9

35,7

34,4

45,2

43,3

414

42

38,2

38,9

29,9

331

38,9

35,7

38,9

29,9

37,6

39,5

31,8

33,1

12,7

10,8

134

13,4

15,3

15,3

12,1

13,4

12,1

15,3

9,6

7,0

8,9

7,0



Tablo 39 - devam

Ogrencileri mantik hatalar
konusunda bilgilendirme ve
reklam, siyasi konusma vb.
gecen mantik hatalarin
belirlemelerini isteme

Kis.

12 Ogrencilere elestirel olmayan 28 324 .97 3,8 185 344 357 7,6

27 326 94 S 45 14 395 344 76

11 Yeterli

o .. . Yeterli
diistinme 6rnekleri sunma
Ogrencilerin farkli goriislerin Kis.
30 altinda yatan arglimanlari 29 318 10 yery 57 191 344 325 83
tanimalarini saglama
Ogrencilerin gozlemledikleri
32 olaylar hakkinda hipotezler 30 314 .93 $;Stérli 25 21 439 242 83
olusturmalar1 ve test etmelerini
isteme
Bilimsel literatiiriin Kis.
15 degerlendirilmesi ve elestirel 3L 31 98 ey 38 21 42 236 96
incelenmesi
Kis.
29 jstatistikleri analiz etme 32310 10 ey 78 185 389 209 70
Ogrencilerin elestirel diisiinme Kis.
34 becerilerini alternatif 6lgme 33 305 10 veterli % 21 414 236 76
araglartyla degerlendirme
Sokratik yontemi uygulama: Kis.
1 sorular yoluyla kisinin cevabi 34 287 10 Yeterli 108 223 4l4 191 64
kesfetmesini saglama
Ogrencilerin ¢aligmalarini
(6rnegin sozIli sunum, yazma Kis.
35 becerileri vb.) degerlendirmek 35 284 12 Yeterli 185 185 338 185 108

ve elestirel diislinme becerilerini
6l¢mek i¢in rubrik kullanma

1: Yetersiz, 2: Az Yeterli; 3: Kismen Yeterli; 4: Yeterli; 5: Cok Yeterli

Tablo 39’da 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme 6gretim stratejilerini uygulamaya
iliskin  yeterliklerini  ‘yeterli’ ve ‘kismen yeterli’ olarak derecelendirdigi
goriilmektedir. Elestirel diisinme Ogretim stratejilerini ‘cok yeterli’ ve ‘yetersiz’
olarak derecelendirenlere ait yiizde dagilimlarinin diisiik oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme 6gretim stratejilerini uygulamaya iliskin
yeterliklerinin ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip stratejinin
‘0grencilerin tartismali bir konudaki goriislerinin nedenlerini agiklamalarini isteme’
(X=3,91; ss=0,79) oldugu goriilmektedir. Bunun ardindan ikinci yiiksek ortalamaya
sahip strateji ‘siif ortamini demokratik ilke ve siiregleri yansitacak sekilde
yapilandirmadir’ (X=3,78; ss=0,83). En diisiik ortalamaya sahip 6gretim stratejileri ise
‘Ogrencilerin  ¢aligmalarint  (6rnegin  s6zlii sunum, yazma becerileri vb.)
degerlendirmek ve elestirel diisiinme becerilerini 6l¢gmek i¢in rubrik kullanma’
(x=2,84; ss=1,0) ve °sokratik yontemi uygulama: sorular yoluyla kisinin cevabi

kesfetmesini saglamadir’ (X=2,87; ss=1,0).
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Tablo 39’da sunulan ‘yetersiz’ ve ‘az yeterli’ yanitlar1 birlikte ele alindiginda;
Ogretmen adaylarinin yaklasik %37’si 0grenci caligsmalarinin degerlendirilmesinde
rubrik kullanimi, %34’ sokratik yontemin uygulanmasi, %28’1 elestirel diistinmenin
alternatif 6lcme araclariyla degerlendirilmesi, %26’s1 istatistiklerin analiz edilmesi,
%25°1 bilimsel literatiiriin elestirel olarak incelenmesi stratejilerinde kendilerini az
yeterli olarak degerlendirmislerdir. Bu dogrultuda; &grencilerin g¢aligmalarini
degerlendirmek ve elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek ic¢in rubrik kullanimu,
sokratik yontemin uygulanmasi, elestirel diisiinmenin alternatif Slgme araclariyla
degerlendirilmesi, bilimsel literatiir ve istatistiklerin elestirel olarak incelenmesi
ogretmen adaylariin uygulamak i¢in kendilerini en yetersiz olarak degerlendirdikleri

stratejiler olmustur.

4.1.3. Calismanin Birinci Amacinin Uciincii Problemine iliskin Bulgular

Elestirel Diisiinme Dersi Ihtiyag Analizi Anketinin iigiincii boliimii 6gretmen
adaylarinin elestirel diistinme Ogretimine iligkin goriislerini belirlemeye yoneliktir.
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme 6gretimine iliskin goriisleri ‘kesinlikle
katiliyorum® ve ‘kesinlikle katilmiyorum’ degerleri arasinda derecelendirmeleri
istenmig ve elde edilen bulgular ortalama, standart sapma, diizey ve yiizdelik

dagilimlari olarak Tablo 40°da sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin anket maddelerine verdikleri yanitlardan yola ¢ikarak maddeler
tek tek degerlendirilmistir. ‘Kesinlikle katilmiyorum” ve ‘katilmiyorum’; ‘kesinlikle
katiliyorum® ve ‘katiliyorum’ yanitlar1 birlikte degerlendirilerek bunlara iligkin
bulgular ayrica sunulmustur. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin dgretimine
iliskin goriislerinin ortalama degerlerine bakildiginda; en yiiksek oranda katilmadiklar
anket maddelerinin ‘elestirel diisiinme 6gretimi i¢in bir ders tasarlama konusunda
kendime giiveniyorum’ (X=2,96; ss=0,97) ve ‘elestirel diistinme 6gretimi i¢in bir dersi
nasil tasarlayacagimi biliyorum’ (X=2,98; ss=0,92) oldugu gériilmektedir. Ogretmen
adaylarinin en yiiksek oranda katildiklar1 anket maddelerinin ‘Ggretim yoluyla
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilirim’ (X=3,57; $5s=0,92) ve
‘ogrencilerin elestirel diisinmenin ne oldugunu anlamalarina yardimci olma

konusunda kendime giiveniyorum’ (X=3,35; ss=0,92) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 40: Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Ogretimine Yénelik
Goriislerinin Betimsel Istatistik Sonuclari

%
o
zZ
3 o Y
g - S
s g X Ss E 1 2 3 4 5
=
1 I}_ll_elestlrel diisiinmenin 6gelerini 303 .84 Kararsizim 19 55 42 28 25
biliyorum.
Lyi bir elestirel diisiiniiriin
2 kulandig beceri ve stratejileri 309 .79 Kararsizm 1,3 204 49 261 32
biliyorum.
Elestirel diisiinme 6gretimi igin
3 bir dersi nasil tasarlayacagimi 298 .92 Kararsizim 57 21 471 21 51
biliyorum.
Ogrencilerin elestirel diisiinme
rilerini gelistirm onelik
g Decerilerini gelistirmeye yone 305 88 Kaarszm 38 185 522 191 64
etkili 6gretim stratejilerini
biliyorum.
Elestirel diisiinme konusundaki
5 } } 309 .88 Kararsizim 45 185 427 318 25

bilgime giiveniyorum.

Elestirel diisiinme 6gretimi igin
6  bir ders tasarlama konusunda 296 97 Kararsizm 64 261 35 293 32
kendime giiveniyorum.

Ogrencilerin elestirel diisiinmenin
ne oldugunu anlamalarina
yardime1 olma konusunda
kendime giliveniyorum.

3,35 .92  Kararsizim 2,5 18,5 25,5 48,4 51

Ogrencilerin elestirel diisiinme
yeteneklerini gelistirmek igin
Ogretim stratejilerini etkili bir
sekilde kullanabilirim.

3,19 .91  Kararsizim 51 14 42 34,4 45

Ogretim yoluyla 6grencilerin
9  eclestirel diisiinme becerilerini 357 .92 Katihyorm 38 7,6 261 516 108
gelistirebilirim.

1: Kesinlikle katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiltyorum, 5: Kesinlikle
Katiliyorum

‘lyi elestirel diisiinmenin 6gelerini biliyorum” anket maddesine katilimcilarin kararsiz
kaldiklar1 goriilmektedir. Bu anket maddesine 6gretmen adaylarinin yaklagik %27’si
katilmadigini; %30’u katildigini ifade etmistir. “Iyi bir elestirel diisiiniiriin kullandig1
beceri ve stratejileri biliyorum’ anket maddesine katilimcilarin kararsiz kaldiklart
goriilmektedir. Bu anket maddesine Ogretmen adaylarimin yaklasik 922’si
katilmadigini; %28’1 katildigini belirtmistir. ‘Elestirel diisiinme 6gretimi igin bir dersi

nasil tasarlayacagimi biliyorum’ anket maddesine &gretmen adaylarmin kararsiz
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kaldiklar1 goriilmektedir. Bu anket maddesine yaklasik %27’si katilmadigini; %26°s1
katildigini ifade etmistir. ‘Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye
yonelik etkili 6gretim stratejilerini biliyorum’ anket maddesine 6gretmen adaylarinin
kararsiz kaldig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin yaklasik %22’si katilmadigin;
%251 ise katildigmi belirtmistir. ‘Elestirel diisiinme konusundaki bilgime
giiveniyorum’ anket maddesine Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun kararsiz
goriisiinii belirttigi goriilmektedir. Katilimcilarin yaklasik %23’ katilmadigint;
%34°1 katildigini ifade etmistir. ‘Elestirel diisiinme 6gretimi i¢in bir ders tasarlama
konusunda kendime giiveniyorum’ maddesine 6gretmen adaylarinin kararsiz kaldig,
yaklasik %33’iiniin katilmadig1 ve %32’sinin katildig1 gériilmektedir. ‘Ogrencilerin
elestirel diisiinmenin ne oldugunu anlamalarina yardimci olma konusunda kendime
giiveniyorum’ anket maddesine Ogretmen adaylarinin kararsiz kaldigi; yaklasik
%21’inin katilmadig1 ve %53’{iniin katildig1 goriilmektedir. ‘Ogrencilerin elestirel
diisinme yeteneklerini gelistirmek icin Ogretim stratejilerini etkili bir sekilde
kullanabilirim’ anket maddesine O6gretmen adaylarinin kararsiz kaldigi; yaklasik
%19’unun katilmadigi ve %38’inin katildigi goriilmektedir. ‘Ogretim yoluyla
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirebilirim’ anket maddesine 6gretmen
adaylarinin katiliyorum seklinde goriis belirttigi gortilmektedir. Adaylarin yaklasik
%10’u katilmadigini; %62’si katildigin1 goriis olarak ifade etmistir.

4.2. Calismanin ikinci Amacina iliskin Bulgular

Bu bolimde arastirmanin ikinci amaci dogrultusunda Elestirel Diisiinme Dersi
Ogretim Programinin etkililigi test edilerek nicel ve nitel verilerden elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

4.2.1. Calismanin Ikinci Amacinin Birinci Problemine fliskin Bulgular

Bu aragtirma problemi altinda Elestirel Diisinme Dersi Ogretim Programimin
Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinde anlamli bir farklilik olusturup
olusturmadigi incelenmektedir. Arastirma problemine iligskin bulgular, Semerci (2016)
tarafindan gelistirilen Elestirel Diisinme Egilimi Olceginden elde edilen verilere
dayanmaktadir. Deney grubunun EDE’den aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin

iligkili t-testi analizi sonuglar1 agagida Tablo 41°de sunulmustur.

247



Analizden elde edilen sonuglar deney grubunun Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi 6n-
son test puan ortalamalari [t(27) = -3,546, p<.05], arasinda istatistiksel olarak anlaml

farklilik oldugunu gostermektedir.

Tablo 41: Deney Grubunun EDE’ye iliskin On Test ve Son Test Analiz

Sonuclari

Alt Boyut Grup N X SS Sd t P

] On 416 .40

Ustbilis 28 27 -2,120 .04
Son 4,28 42
On 403 .44

Esneklik 28 27 -2,667 .01
Son 4,20 49
On 3,90 46

Sistematiklik 28 27 -3,626 .00
Son 4,12 A48
On 3,80 .65

Azim-sabir 28 27 -1,748 .09
Son 3,96 .60
On 4,04 .65

Agikfikirlilik 28 27 -2,920 .00
Son 4,34 57
On 4,00 43

Toplam Puan 28 27 -3,546 .00
Son 4,17 43

Deney grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi {istbilis alt boyutu 6n-son test puan
ortalamalari [t(27) = -2,120, p<.05]; esneklik alt boyutu 6n-son test puan ortalamalari
[t(27) =-2,667, p<.05]; sistematiklik alt boyutu 6n-son test puan ortalamalari [t(27) =
-3,626, p<.05]; agikfikirlilik alt boyutu 6n-son test puan ortalamalar1 [t(27) = -2,929,
p<.05] arasinda anlamli fark bulunmustur. Sadece azim-sabir alt boyutu 6n-son test

puan ortalamalar arasinda [t(27) = -1,748, p>.05] anlaml1 fark bulunmamustir.

Deney grubunun iistbilis alt boyutu son test ortalama puanlar1 (X = 4,28), 6n test
ortalama puanlarindan (X = 4,16); esneklik alt boyutu son test ortalama puanlari (X =
4,20), 6n test ortalama puanlarindan (X = 4,03); sistematiklik alt boyutu son test
ortalama puanlar1 (X = 4,12), 6n test ortalama puanlarindan (X = 3,90); azim-sabur alt
boyutu son test ortalama puanlar1 (X = 3,96), 6n test ortalama puanlarindan (X =

3,80), acikfikirlilik alt boyutu son test ortalama puanlar1 (X = 4,34), &n test ortalama
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puanlarindan (X = 4,04) daha yiiksektir. Bu bulgulara gére deneysel uygulamanin
EDE’nin toplam puani ve alt boyutlarinda etkili oldugu; azim-sabir alt boyutu disinda
diger tiim alt boyutlar1 ve toplam puan i¢in son test lehine anlamli bir sekilde etkili

oldugu goriilmiistiir.

4.2.2. Calismanin Ikinci Amacinin ikinci Problemine iliskin Bulgular

Bu arastirma problemi altinda Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programinin
Ogretmen adaylarinin elestirel diistinmeyi 6gretmeye yonelik tutumlarinda anlamli bir
farklilik olusturup olusturmadigi incelenmektedir. Arastirma problemine iliskin
bulgular, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Y6nelik
Tutum Olgeginden elde edilen verilere dayanmaktadir. Deney grubunun Elestirel
Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olgeginden aldiklari &n test ve son test

puanlarmin Wilcoxon testi analizi sonuglar1 agsagida Tablo 42°de sunulmustur.

Tablo 42: Deney Grubunun EDOTO iliskin On Test ve Son Test Analiz

Sonuclari
Grup Siralar N S.O. S.T. 7 D
Negatif Siralar 5 12,00 60
EDOTO- 6n test Pozitif Siralar 22 14,45 318
OTO- on tes 3,102 .02
EDOTO-son test  Esit 1
Total 28

Test sonuglarina gore deney grubunun elestirel diisiinmeyi 6gretmeye yonelik tutum
6l¢eginden aldiklart 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir [z=-3,102; p=.02; p<.05]. Deney grubunun EDOTO den elde ettikleri
on ve son test puanlarinin karsilastirilabilmesi igin puanlara iliskin aritmetik
ortalamalar1 Tablo 43’°te sunulmustur.

Tablo 43: Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olceginin
Aritmetik Ortalamalar

Grup N X SS
EDOTO- 6n test 28 4,39 54
EDOTO- son test 4,62 40

Deney grubunun son test puanlar1 (X = 4,62); on test ortalama puanlarindan (X =
4,39) daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgulara gore deneysel uygulama 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinmeyi 6gretmeye yonelik tutumlarini son test lehine anlamli

olarak etkilemistir.
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4.2.3. Calismanin Ikinci Amacinin Ugiincii Problemine iliskin Bulgular

Bu arastirma problemi altinda Elestirel Diisinme Dersi Ogretim Programimin
Ogretmen adaylarinin elestirel diislinme ve Ogretimine iligkin algilarina etkisinin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda bes 6gretmen adayiyla deneysel
uygulama Oncesi ve sonrasinda goriismeler gergeklestirilmistir. Analizler sonucunda
elestirel diistinme becerileri ve elestirel diisiinme 6gretimi olmak iizere iki temaya
ulagilmistir. Bu bdliim; goriigmeye katilan 6gretmen adaylarinin demografik bilgileri
her iki temaya iliskin 6n ve son goriismelerden elde edilen bulgular olmak {izere ii¢

baslik altinda diizenlenmis ve bulgular tablolastirilarak asagida sunulmustur.

4.2.3.1. Goriismeye Katilan Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Deney grubu igerisinden goniilliikk esasina dayali olarak secilerek deneysel
uygulamadan 6nce ve sonra goriismelere katilan bes Ogretmen adaylarma iliskin
cinsiyet, yas, elestirel diisiinme iizerine egitim alma durumu ve kullanilan kisaltmalara

iligskin bilgiler asagida Tablo 44’te sunulmaktadir.

Tablo 44: Goriismeye Katilan Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

.. Elestirel Diisiinme Uzerine Kullanilan

SwaNo — Cinsiyet  Yas ' Egitilsn Alma Kisaltma
1 Kadin 21 Almadi A
2 Kadin 21 Almadi B
3 Erkek 21 Almadi C
4 Erkek 21 Almadi D
5 Kadin 21 Almadi E

Gorlismeye katilan 6gretmen adaylariin 3’1 kadin, 2’sii erkektir. Tiim katilimeilarin
yast 21°dir. Katilimeilarin higbiri elestirel diisiinme becerisi iizerine herhangi bir

egitim almadiklarini ifade etmistir.

4.2.3.2. Elestirel Diisiinme Becerileri Temasmna iliskin Bulgular
‘Elestirel Diisiinme Becerileri’ temasi altinda biligsel ve duyussal olmak tizere iKi
kategori ortaya ¢ikmustir. On goriismelerden bu temaya iliskin belirlenen kod ve

kategorilere Tablo 45°te yer verilmis ve frekanslar sunulmustur.
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Tablo 45: Elestirel Diisiinme Becerileri Temasina Iliskin On Gériisme

Bulgular:
Kategoriler Kodlar f Katihmci
Olumlu-olumsuz yonleriyle degerlendirme 10 AB,CE
Bilissel
Konu hakkinda bilgi sahibi olma 5 AE
Agikfikirli olma 5 AB.E
Empati kurma 3 B,D
Duyussal
Tarafsiz diigiinme 1 D
Hosgoriilii olma 1 D

On goriismeden elde edilen bulgulara gore, dgretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerine yonelik goriisleri iki kategori ve alt1 kod altinda toplanmustir. Ogretmen
adaylarinin ¢gogunlugu elestirel diistinme becerisine 6rnek olarak olumlu ve olumsuz
yonleriyle degerlendirmeyi (f=10) vermistir. Ayrica elestirel diisiinme becerilerini
konu hakkinda bilgi sahibi olma (f=5), agikfikirlilik (f=5), empati kurma (f=3), tarafsiz
diisiinme (f=1) ve hosgoriilii olma (f=1) olarak a¢iklamaktadirlar. Bu konu hakkindaki

goriiglerden bazilar1 su sekildedir:

Katilimct (A): Elestirel diisiiniirken bir konu hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir.
Degerlendirme yetenegi olmali. Onun ne oldugunu anlayabilmeli agik¢asi. Farkl
diistincelere de agik olmali. Elestirel diisiinme yetenegi geligsin...” [bilissel]

’

Katilimci (B): Bunlar hangi beceriler olabilir? Bence ilk olarak empati kurma.’
[duyussal]
Deneysel uygulamadan sonra gerceklestirilen goriisme verilerinden elde edilen

elestirel diisiinme becerileri temasina ait kategori ve kodlara Tablo 46°da yer verilmis

ve frekanslar1 sunulmustur.

Tablo 46: Elestirel Diisiinme Becerileri Temasina iliskin Son Goriisme

Bulgular
Kategoriler Kodlar f Katilimel
Sorgulama / Arastirma 8 A,C,E
Biligsel alanda degerlendirme basamagina ¢ikma 5 ACE
Dogruluk ve gecgerligi arama 4 D,E
Fikrini kanitlandirma / kanitlar arama 4 B,D
Bilissel Neden ve sonuglara dayandirma 4 E
Ust diizey diisiinme 2 A B
Nesnel degerlendirme 2 D,E
Olaylarin altinda yatan gergegi kesfetme 2 AC
Varsayimda bulunma 1 B
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Tablo 46 - devam

Iddia sunma 1 D
Duygulardan kaginarak zihni kesfetme 1 D
Olaylar arasinda karsilagtirma yapma 1 E
Derinlemesine analiz yapabilme 1 E
Agikfikirli olma 14 ACDE
Onyargisiz olma 10 B,E
Saygili olma 7 AB,D,E
Empati kurma 5 B,C,D
Etkili dinleme 4 B
Puyussal Diiriist olmak 3 AD
Benmerkezci olmayan 3 A
Algakgoniilli olmak 2 AE
Hosgori 1 D
Erdemli olmak 1 E

Son gorligmeden elde edilen bulgulara goére, Ogretmen adaylarinin elestirel
diisinmenin G6gretimine yonelik gorligleri iki kategori ve yirmi ii¢ kod altinda
toplanmistir. Ogretmen adaylarmin ¢ogunlukla elestirel diisiinme becerisini, bilissel
kategorisi altinda sorgulama / arastirma (f=8) ve bilissel alanda degerlendirme
basamagma ¢ikma (f=5) ile agiklamistir. Duyussal kategorisi altinda &gretmen
adaylar1 ¢ogunlukla acgikfikirli olma (f=14), saygili olma (f=7) ve empati kurma (f=5)
seklinde goriislerini ifade etmistir.

Katilimci (A): “Mesela bir bilgiyi... ¢ogu insan bilgi diizeyinde kalir. Bilgi olur kavrar
ama onun arkasinda ne yattigini anlamaz. Ama sentez, analiz, degerlendirme ¢ok

farkly seyler. Onun iist boyutuna ¢ikmak onu daha ayrintili incelemek aslinda. Bu
diizeye ¢ikmug kisiler elestirel diisiiniirler bence. [bilissel]

Katilimct (B): “ Karsisindaki insan kendi fikvini kanitlamasini istemesi gerekiyor ya
da onun fikrinin dogrulugunu olgebilmek icin kendisinin de kanitlar aramasi
gerekiyor. ” [biligsel]

Katilimcr (D): “Yine saygidan yola ¢ikarak... Hem ogrencinin dgretmene hem
ogrencinin  ogrenciye  saygisi, gortislere saygist  olmast  gerekiyor. Bu
konustuklarimizin basinda saygi geliyor kanaatimce.” [duyussal]

Katilimer (E): “Acikfikirlidir, diiriisttiir, entelektiiel standartlar diyoruz. O diizeydedir.
Mesela her fikre agiktir ve giiven duyarsin ona karsi. Onyargili degil elestirel diigiinen
bir insan daha ¢ok (zihinsel) al¢akgoniillii oluyor.” [duyussal]

Sunulan bulgular ve katilimci ifadelerinden yapilan alintilara gore, katilimcilarin
deneysel islem sonunda elestirel diistinmenin bilissel ve duyussal becerilerine iliskin

tammlarmin zenginlestigi, anlayislarinin gelistigi diisiiniilmektedir. On goriismede
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katilimcilarin elestirel diisiinmenin bilissel becerilerini olumlu ve olumsuz yonleriyle
degerlendirme ve konu hakkinda bilgi sahibi olma olarak agikladiklari; son goriismede

ise elestirel diisiinmeyi daha kapsamli ifadeler ile tanimladiklar1 goriilmektedir.

4.2.3.3. Elestirel Diisiinmenin Ogretimi Temasina iliskin Bulgular

‘Elestirel Diisiinmenin Ogretimi’ temasi altinda gretilebilirlik, dgretmen rolii,
yontem-teknik, 6grenme ortami, degerlendirme, engeller ve yeterlik algist olmak iizere
7 kategori ortaya ¢ikmustir. On gériismelerden bu temaya iliskin belirlenen kod ve

kategorilere Tablo 47°de yer verilmis ve frekanslar sunulmustur.

Tablo 47: Elestirel Diisiinmenin Ogretimi Temasina iliskin On Gériisme

Bulgulan

Kategoriler Kodlar f Katihmci
Ogretilebilirlik  Ogretilebilir olma 5 AB,CDE

Empati kurma 3 B,CD
Ogretmen Rolii  Dersi 6grenci merkezli yiiriitme 3 ACE

Kesfetmeye yonelik sorular sorma 1 A

Tiyatro 3 AB,D
Yéntem.-Teknik Beyin firtinasi 2 E

Farkli kiiltiirleri aktarma 1 D

Tartisma 1 E
Ogrenme Ogrenci merkezli 8 B,C,E
Ortam Hosgoriilii 5 A,C,D,E

Agik uglu sorular 2 AB
Degerlendirme Ogrencinin kendini ifade etmesi 2 C,E

Aklima gelmiyor 1 D

Yetisme ortami 5 A,B,D,E

Ogretmen Yetersizligi 3 ADE
Engeller Kapali diistinme 2 AE

Alay edilme korkusu 1 A

Baski 1 C
Yeterlik Algis Yeterli Degil 5 AB,CD,E

On goriismeden elde edilen bulgulara gére, 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinmenin

ogretimine yonelik goriisleri yedi kategori ve on dokuz kod altinda toplanmustir.

Ogretilebilirlik kategorisi altinda 6gretilebilir olma (f=5) olma kodu ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen rolii kategorisi altinda empati kurma (£=3), dersi 6grenci merkezli yiiriitme

(f=3), kesfetmeye yonelik sorular sorma(f=1); yontem-teknik kategorisi altinda tiyatro

(f=3), beyin firtinas1 (f=2), farkli kiiltiirleri aktarma (f=1), tartisma (f=1); 6grenme
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ortami kategorisi altinda 6grenci merkezli (f=8), hosgorili (f=5); degerlendirme
kategorisi altinda agik uglu sorular (f=2) ve 6grencinin kendini ifade etmesi (f=2),
aklima gelmiyor(f=1); engeller kategorisi altinda yetisme ortami (f=5), 0gretmen
yetersizligi (f=3), kapali diisiinme (f=2), alay edilme korkusu (f=1), baski (f=1);
yeterlik algis1 altinda yeterli degil (f=5) kodlar1 ortaya ¢ikmistir. Bu tema altindaki 6n
goriismede ifade edilen goriislerden bazilart su sekildedir:

Katilimcr (A): “Bir miktar anlamamiz i¢in dogustan gelebilir ama bence sonradan

ogrenilmis bir sey. Kitap okuyarak veya ogretmenlerimizden ders alarak bunu
ogrenebiliriz bence. ” [6gretilebilirlik]

Kanlimer (C): “Mesela benim parmaklarimin begi bir degil. Hepsi birbirinden farkl:.
Insanlarda birbirinden farkli. Onun ozellikleri ve karakterlerine gore analiz yapip o
sekilde bir ogrenme teknigi uygulamalidir.” [6gretmen rolii]

Katilimcr (B): “Herhangi bir tiyatro aminda rol dagilimi ve rollerin getirdigi
sorumluluklar veya sirayr bekleme gibi beceriler bence ogrenciye verilebilir.”
[yontem-teknik]

Katilmer (E): “Hepsinin esit oldugunu diisiinemeyiz... sinif ortami oyle olmali.
Kesinlikle tek tip insan olmamal. Kaliplasmak asla olmamali. Farkli farkli yerlerden
gelinmesi lazim.” [6grenme ortami]

Katilimci (C): “Kendini ifade edebilmesiyle aslinda.” [degerlendirme]

Katilmer (D): “Kati 6gretmenler, sadece benim dedigim diyen Jdgretmenler,
ogrencileri derse eklemeyenler. Mesela kendi tahtada ¢ikiyor dersi anlatiyor ama
hi¢cbir sekilde 6grenciye soz hakki vermiyor. Dersi ogrenciyle birlikte islemiyorlar. Bu
elestirel diistinceyi zedeler.” [engeller]

Katilimei (A): “Ilk énce zaten kendimi gelistirmem gerektigini diisiiniiyorum. Su anda
zaten yeterli degilim.” [yeterlik algisi]

Katilimer (E): “Su anda yeterli oldugumu diisiinmiiyorum aldigim egitimden dolay:.”
[yeterlik algisi]

Deneysel uygulamadan sonra gergeklestirilen goriisme verilerinden elde edilen
elestirel diisiinmenin Ogretimi temasma ait kodlara Tablo 48’de yer verilmis ve

frekanslar1 sunulmustur.
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Tablo 48: Elestirel Diisiinmenin Ogretimi Temasina Iliskin Son Gériisme

Bulgular:
Kategoriler Kodlar f Katihmci
Ogretilebilirlik ~ Ogretilebilir olma 5 AB,C,D,E
Dersi 0grenci merkezli yiirtitme 9 A,B,CD,E
Hosgoriili 7 AB,CD,E
. Diisilindiiriicii soru sorma 6 C.E
Ogretmen Rolii
Saygili 5 AC
Elestirel diisiinmeye model olma 5 AB,C,D,E
Ogrenci fikirlerine kanit isteme 1 D
Alt1 sapka diisiinme teknigi 5 AB,C,D,E
Ust diizey diisiinmeyi gelistiren soru sorma 4 AB,C,D
Sokratik teknik / Sokratik Cember / Sorgulama 4 ACD
Gorlis gelistirme teknigi 2 AE
Yéntem-Teknik  Grup calismalari 2 D,C
Akvaryum teknigi 1 B
Tartisma 1 B
Diisiinmeyi gelistiren 6zel teknikler (pusula 1 D
ibaresi)
Barometre teknigi 1 E
Demokratik 8 B.CD,E
Ogrenme Ogrenci merkezli 7 AB.E
Ortamu Empatiyi destekleyen 2 C
Acikfikirliligi destekleyen 2 D,E
Olgek / test uygulama 5 A,B,CE
Ust diizey diistinmeye yonelik sorular sorma 4 A,C,D,E
Degerlendirme Gozlem 4 AB,D
Metin inceleme 1 A
Tartigmalarin analizi 1 B
Benmerkezcilik 5 ACD
Bilgiye dayali egitim 5 B,C,E
Tek yonlii diigiinme 3 B,E
Engeller Onyargili olmak 3 B,C,D
Kapal fikirlilik 2 A
Arastirmay1 sevmemek 2 A
Bagkasinin fikirlerini incelemeden uygulamak 1 A
Yeterlik Algis1 Daha yeterli goriiyorum 4 A,CD,E
Kismen yeterli gorityorum 1 B
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Son goriismeden elde edilen bulgulara gore, Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinmenin 6gretimine yonelik goriisleri yedi kategori ve otuz dort kod altinda
toplanmustir. Elestirel diisiinmenin 6gretimi temasi altinda 6gretmen adaylarinin son
goriismelerdeki yanitlar1 incelendiginde ozellikle elestirel diisiinmenin O6gretiminde
kullanilabilecek 6gretim ve degerlendirme yontemleri hakkinda daha ¢esitli 6rnekler
sunabildikleri goriillmektedir. Deneysel islem 6ncesi elestirel diigtinmeyi 6gretmek igin
kendilerini yeterli olarak degerlendirmeyen 6gretmen adaylarinin kendi yeterliklerine
iliskin goriislerinin daha yeterli (f=4) veya kismen yeterli (f=1) olarak degistigi tespit

edilmistir. Bu tema altinda yer alan baz1 katilimer goriigleri su sekildedir:

Katilimer (B): “Ozellikle bu dersi aldiktan sonra elestirel diisiinmenin égrenilebilen
bir diisiinme becerisi oldugunu farkettim. Cesitli teknikler kullanilarak 6grenilebilir
ve ogrenciye aktarilabilir” [0gretilebilirlik]

Katithme1r (C): “Baskict olmamasi lazim ogretmenin. Ogretmen siirekli bilgi
vermemeli, bir soru sormall sinifin i¢inden yorumlayarak o bilgiye ulagmali veya
swifta gruplarla bilgilere ulasmali. Gruplar seklinde c¢alismalar yapiimali.”
[6gretmenin rolii]

Katilimct (B): “Tartisma teknigi var, tartisma derken o6yle bir tartisma degil de
baskalarimin  diisiincelerini adil ve demokratik bir sekilde birbirine gore
degerlendirme diyebiliriz bu teknige.” [yontem-teknik]

Katilimer (C): “Sokratik ¢ember vardi, alti sapka diisiinme teknigi vardi derste
uyguladigimiz.” [ yontem-teknik]

Katilimer (D): “Etkili soru sorma yontemi var. Alt ve tist diizey sorular sorma diye. Alt
diizey soru sormada sadece bilgi ve kavrama yetenegi gelistirmek icin. Ust diizeyde
ise analiz, sentez ve degerlendirme yapilabilir. Alti sapka teknigi, sokratik sorgulama
ve sokratik ¢ember ki sokratik ¢emberi yapmayr diisiiniiyorum. Eger (6gretmen)
olursam... Baya eglenceli geliyor... ama sevgi ve saygi ¢ercevesi icinde olursa...”
[yontem-teknik]

Katiimer (A): “Ogrencilere bircok metin verebiliriz. Testler hazirlayabiliriz,
katilyyorum katilmiyoruma yonelik. Ust diizey diisiinmeye yonelik daha yiiksek sorular
olabilir. Olgekler hazirlayabiliriz ve onlara verdigi cevaba gore gérebiliriz.”
[degerlendirme]

Katilimer (4): “... sadece kendi diisiincelerinin dogru oldugun diisinmek. Tembel
olmak. Uretkenligi sevmemek. Baskasi benim yerime diistinsiin gibi baskasinin
diistindiigiinii alip uygulamak gibi seyler ¢ok fazla engelleyebilir bence.” [engeller]

Katilimct (E): “ Derse girip burada oturup hicbir sey yapmamak... Bu elestirel
diigiinmeyi tam tersi koreltir. Sadece konuyu anlatmak, anlatmak.... Sadece ezbere bir
sistem... Diistincelerimizi harmanlasak, farkli farkl kisilerin goriis agilarindan
baktirabilseler elestirel diisiinmeye katki saglayacak ama diimdiiz bilgi verildiginde
bu sefer ezbere girer. Bu da hi¢ gelistirmiyor.” [engeller]

Katilimcr (A): “Bence artti. Elestirel diisiinen bir bireyim ben su an. Diisiinme ve
yorumlama agisindan miikemmel degilim ama iyi bir diizeye ulastigumi diigiiniiyorum.
Derste gordiiklerimiz bize ¢ok sey katti o teknikler...onlart ayrintilariyla daha sonra
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daha iyi ogrenerek uygulamak isterim. Diistinme konusunda daha yukariya ¢iktigimi
diistintiyorum. [yeterlik algis1]

Katilimct (B): “13 yillik egitim 6gretim hayatimda bu derse gelene kadar ne kadar aci
olsa da ilk kez karsilastigim bir kavrammuis. Ben de yeni yeni 6greniyorum aslinda
elestirel diisiinmenin ne oldugunu. Bu dersi aldiktan sonra odevi de yaptiktan sonra
ortaokul gidip gozlem yaptiktan sonra aslinda ogrencilere nasil gotiirebilirim bunu
anladim. Kismen diyebilirim. Tamamen yeterli gérmiiyorum elbette ¢iinkii daha ¢ok
uzun bir yolum var ama kismen diyebilirim. Zaten ¢okta istekli oldugum icin...”
[yeterlik algisi]

Katilimer (C): “Bu dersi almadan once ¢ok daha az seviyede oldugumu diigiiniiyorum.
Bu dersi alinca bazi seylerin farkina vardim. (elestirel diigiinme) nasil gelistirilir.
Yapabilirim ama kendimi daha ¢okta gelistirmeliyim bir 6gretmen olarak. Ctiinkii
swnifta elestirel diisiinmede 6gretmenin gérev sorumlulugu yiiksek. Onu biliyorum. Bu
tip derslerin lise diizeyinde, bizim fakiiltemizde her yerde uygulanmasint daha ¢ok
isterim.” [yeterlik algisi]

Katilimct (D): “Ben kendimi donem basina gére biraz daha etkili gériiyorum. Yontem
ve teknikleri illa ki ogrendik. Bunlart uygulama firsatimiz olursa tabi ki... Teknikleri
bilmiyordum mesela. Eger olursa ki ilk sene i¢inde onlari yapmay diigiiniiyorum.”
[yeterlik algisi]

Katilimct (E): “Dersin ¢ok katkis1 oldu. Aslinda elestirel diisiince denilince birkag
fikrimiz vardr ama nasil uygulanir onu bilmiyorduk. Ama su an nasil uygulanir ne
yvapilir onu 6grendik.” [yeterlik algisi]

Yukaridaki goriisler incelendiginde egitim sonunda 6§retmen adaylarinin kendilerini
elestirel diisiinebilme ve 6grencilerde elestirel diisiinmeyi gelistirmek i¢in daha yeterli
olarak algiladiklar; elestirel diisiinmeye iligkin dgretim yontemlerini 6gretmenlik
meslegine basladiklarinda uygulamak i¢in istekli olduklar1 belirlenmistir. Bu ifadeler
uygulanan egitimin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi ve mesleki yonden

gelisimlerine katkida bulundugu seklinde yorumlanabilir.

4.2.4. Calismanin Ikinci Amacinin Dérdiincii Problemine iliskin Bulgular

Bu aragtirma problemi altinda Elestirel Diisinme Dersi Ogretim Programiin
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisinin dgretimine iliskin farkindalik ve
bilgi diizeylerine ne Olgiide katki sagladiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda o6gretmen adaylarmin elestirel diisiinmenin  G68retimi  gergevesinde
hazirladiklar1 gézlem raporlart elestirel diislinme 6gretimine iligskin 6geler agisindan
incelenmistir. Dokiimanlardan elde edilen verilerin nitel analizi sonucunda ‘elestirel
diisiinme becerileri’, ‘elestirel diisiinme egilimleri’, ‘yontem-teknik’ ve ‘eksik yonler’
temalarma ulagilmistir. Nitel bulgularin biitiinciil bir bi¢imde ele alinabilmesi i¢in
ulagilan kategori ve temalardan bir sema olusturulmus ve bu sema Sekil 13’te

sunulmustur.
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Analiz
Coklu / karsit bakis agilarini arama

Gerekgeleri arama Ust diizey diisiindiiren sorular
Entelektiiel standartlarin1 uygulama Grup calismalar1
Neden-sonug iliskisi kurma Elestirel diisiinmeyi gelistiren dili
Oz-diizenleme kullanma
Sonuglar1 kesfetme Tartigma yontemi

Giinliik yasamla iligkilendirme

Yontem-
Teknik

Bilissel
Beceriler

Elestirel
Diisiinme
Ogretimi

Ozgiir diisiinmeyi destekleme Grup ¢alismalari
Hosgorii Gorsel-isitsel materyal kullanim
Entelektiiel erdemler Ust diizey diisiindiiren sorular
Tarafsizlik
Empati
Acikfikirlilik

Sekil 13: Gozlem Raporlarinin Analizinden Ulasilan Tema ve Kategoriler

Sekil 13’te goriilen ‘Bilissel Beceriler’, ‘Egilimler’, ‘Yontem-Teknik’ ve ‘Eksik
Yonler’ temalar1 ve kategorilerine iliskin bulgular katilime1 aktarimlar: ve yorumlarla

birlikte agagida sunulmaktadir.

4.2.4.1 Bilissel Beceriler

Ogretmen adaylarinin gdzlemledikleri ders siiresince elestirel diisinme dgretimine
iliskin ifade ettikleri goriislerin analizi sonucunda derste farkli elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verildigi belirlenmistir. Ogretmen
adaylariin gozlem raporlarindan elde edilen nitel verilere gore bu becerilerin; analiz,
coklu/karsit bakis acilarmi arama, gerekgeleri arama, diistinme standartlarim
uygulama, neden-sonug iliskisi kurma, 6z-diizenleme, sonuglar1 kesfetme ve giinliik
yasamla iliskilendirme oldugu ortaya konmustur. Ogretmen adaylarmin bilissel
beceriler kategorisi altinda ifade ettikleri elestirel diisiinme becerileri ve buna iliskin

gorislerinden segilen 6rnek aktarimlar agagida sunulmustur:
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Osrenci (6): “Gegmisteki egitim politikalar: iizerinden gelecek egitim programlart
tizerine konusuldu. Egitime siyasetin miidahalesinin nasil ve ne sekilde oldugu
aktarilip donemin siyasi iktidarinin olumlu ve olumsuz yanlar: tarafsiz bir sekilde
anlatilmaya ozen gosterildi.” [Coklu bakis agilarini1 arama-tarafsizlik]

Osrenci (12): “Ogrenciye sorular sorarak neden-sonug iliskisi kazandirilmis...
ornegin bir tiriin alirken neden TSE damgasina, son kullanma tarihine bakmaliyiz,
bakmazsak bizi ne gibi sonuglar bekler. Cikarilan sonuglart karsilastirdiklar: birer
ornekle desteklemelerini istedi. [Neden-sonug iliskisi kurma]

Osrenci (13): “Tarihi konular hem Diinya tarihi, hem de Tiirkiye tarihi olarak
aktariyyor. Farkli boyutlarda islenen konular hem olumlu hem olumsuz taraflarindan
bahsedilerek tarafsiz bir bakis agist sergileniyor. Kilisenin baskici, kotii taraflarindan
bahsedilirken ayni zamanda bilim diinyasina kattigi kiitiiphane gibi alanlarla Aristo,
Heredot, Homeros gibi isimlerin eserlerinin kazandirilmas: yoniinden diinya kiiltiir ve
uygarligina katkilarindan bahsedilerek tarafsiz bir bakis agist saglaniyor.” [Coklu
bakis agilarini arama]

Osrenci (14): “Konuya énce olumlu bakan ogrenciler 6gretmen dersi bitirdikten
sonra bu konu hakkinda olumlu olan diisiinceleri once béyle diisiintiyordum simdi ise
olaylara farkli bakis acgilarindan baktigim igin simdi boyle diisiiniiyorum oldu. Crinkii
bazi maddeler ¢ok masum gériiliiyordu ashnda cok olumsuz yonleri vard:.[Oz-
diizenleme]

Ogrenci (27): “... bu istatistiklerin neden-sonug iliskisi icinde, karsilastirmali
yorumlarimin yeterince yapimasi elestirel diigiinmenin uygulanmast anlamina
gelmekzedir. ” [analiz]

Osrenci (28): “Konuyu acik, giivenilir, mantikli ve anlasilir bir sekilde anlatmas:
entelektiiel standartlar: gerceklestirdigini gosteriyordu.” [Entelektiiel standartlari
uygulama]

Osrenci (14): “(Ogretmen) Goriisleri ifade ederken aciklik standartini kullandi.
Kavramlari anlasilabilir bir dille anlatti. Sorulara verdigi cevaplar ¢arpik degildi.
Adaletliydi  farkli bakis agilarint  yadirgamadan degerlendirdi.” [Entelektiiel
standartlar1 uygulamal]

4.2.4.2. Egilimler

Gozlem dokiimanlarindan elde edilen verilerin analizinden d6gretmen adaylarinin bazi
elestirel diistinme egilimlerini gézlem raporlarina yansittiklart goriilmiistiir. Analiz
sonuclarindan yola ¢ikarak Ogretmen adaylarina gore gozlemledikleri derslerdeki
etkinliklerde desteklenen elestirel diisiinme egilimleri sunlardir: 6zgiir diisiinme,
entelektiiel erdemler, hosgérii, tarafsizlik, empati ve agikfikirlilik. Ogretmen
adaylarinin egilimler kategorisi altinda ifade ettikleri elestirel diistinme egilimleri ve

buna iliskin goriislerinden secilen 6rnek aktarimlar asagida sunulmustur:
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Osrenci (4): “Ogretmen tiim ogrencilere esit tutum sergilemistir derste herkese soz
hakki vermesi, ayni sekilde hepsinin diisiincesine 6nem vermesi ve diistinceden sonra
ogrenciye tesekkiir etmesi bu ifadeyi destekliyor. ” [Ozgiir diisiinmeyi destekleme]

Osrenci (7): “Hoca hi¢birini asagilamadan, séyledigi yanlis olsa bile giizel bir dille
dogrusunu anlatti. Sinifta ozgiir bir ortam vardi.” [Hosgorii]

Osrenci (8): * Islenen donemde halkin diisiinceleri, egitim durumu, ekonomik sartlar:
ve bulundugu konumlar: diisiiniilerek empati yapildi.[Empati]

Osrenci (21): “Entelektiiel erdemlerden alcakgoniilliiliik, empati, biitiinliik ve
diiriistliik ders icinde kullanildi. Ornegin égretmen bilmedigi bir konuda ‘ben bunu
bilmiyorum, hi¢ duymadim’ diyerek alcakgoniilliigii, ogrencilerin diigiincelerini
dikkate alarak empatiyi, ‘sizin yasinizdayken ben de yapryordum’ diyerek biitiinliigii,
ctkar gozetmeksizin her olaya ve gériise tarafsiz yaklasarak diiriistliigii kullanmug
oldu.” [Entelektiiel erdemler]

Osrenci (28): “ Ogretmen tiim diisiincelere esit yaklasti. Ayrica konu siyaset gibi
yvanlis anlasiimaya miisait oldugu halde tiim fikirlere agik oldu. Fikrine onyargi ile
vaklagsmayan bir ogretim gorevlisi ile karsi karsiya olan sinif ise dersi biiyiik bir zevk
ile dinledi ve izledi.” [ Agikfikirlilik]

4.2.4.3. Yontem-Teknik

Ogretmen adaylar1 gdzlem raporlarinda dgrencilere elestirel diisiinme becerisini
gelistiren yontem ve tekniklere iliskin iist diizey diisiindiiren sorular yoneltme, grup
calismalari, elestirel diisiinme dili kullanma ve tartisma yontemlerinin gézlendigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin yontem-teknik kategorisi altinda ifade ettikleri
elestirel diistinme 0gretim yontem ve tekniklerine iliskin goriislerinden secilen 6rnek
aktarimlar agagida sunulmustur:

Osrenci (9): “... ogrenciler kendi aralarinda tartisip farkl fikirlere sahip
oluyorlard:... ” [Tartisma yontemi]

Osrenci (12): “... ogrenciler kiimeleri ile konuyu tartisirken égretmenimiz kiimeler
arasinda dolasarak ogrencilerle konuyu tartisiyor ve kiimeleri gézlemliyordu...”
[grup caligmalari]

Osrenci (14): “Derse baslamadan once alt diizey sorular sordu. Kavramlarin
anlamini sordu, direkt bilgi olan sorular soruldu ve bunun cevaplart istendi. Dersin
ortalarina dogru iist diizey sorular soruldu. Ogrencilerin konuyu analiz etmelerine
yonelik sorular soruldu ve degerlendirme yapildi dersin sonunda.” [Ust diizey
diistindiiren sorular]

Osrenci (15): “ Elestirel diisiinmeyi gelistiren (karsilastirma, yorumlama,
degerlendirme, analiz, sentez) kavramlart igeren bir dil kullandigi gozlemlendi.
Yenicagr ve ortacagi karsilastirir, yorumlar ve ¢ikarimlarda bulunur. Dinleri
karsilagtirir ve tarafsiz degerlendirir.” [Elestirel diistinmeyi gelistiren dil kullanma]
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4.2.4.4. Eksik Yonler

Gozlem raporlarinda ders siirecinin eksik yonlerine iliskin ifadeler incelendiginde
Ogretmen adaylarinin derslerde grup ¢alismalari, gorsel ve isitsel materyaller ve {ist
diizey disiindiiren sorulara yer verilmemesini elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesi agisindan olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylarinin
elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik dersin eksik noktalar1 agisindan
goriiglerinden bazilar1 su sekildedir:

Ogrenci (3): “Ders iginde gorsel ve grafiklerden yararlanmadi. Sumf icinde grup

etkinlikleri, tartismalar vb. etkilesimi arttiran aktivieteler yoktu.” [Grup ¢alismalari,
gorsel ve igitsel materyal]

Osrenci (11): “Ogrencilere elestirel diisinme basamaklarindan yalnizea bilgi
basamagint  kullanmasim  saglayacak sorular sordu. Yorum yapmalarina,
sorgulamalarina, ¢oziimlemelerine olanak saglamadi.” [Ust diizey diisiindiiren
sorular]

Osrenci (13): “Ders icerisinde etkilesimi arttiran grup ¢alismalarindan ve
etkinliklerinden faydalanilmad:”. [Grup ¢alismalari]

4.2.5. Calismanin Ikinci Amacinin Besinci Problemine liskin Bulgular

Bu arastirma problemi altinda 6gretmen adaylarinin Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim
Programinin 6grenme O0gretme siireclerine iligkin haftalik goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Ogretmen adaylarinin haftalik olarak dersin olumlu, olumsuz yonleri
ve kendi kisisel kazanimlarina yonelik yansitict giinliik tutmalar istenmistir. Altinci
ve yedinci haftalar ile sekizinci ve dokuzuncu haftalarda yer alan konular birbirinin
devami niteliginde oldugundan bu haftalarda 6gretmen adaylarindan birer giinliik
yazmalar1 istenmistir. Deneysel islemin Ogrenme-6gretme siirecini  betimleyen

kategori ve kodlar asagida bulgularda sunulmaktadir.

4.2.5.1. ikinci Hafta Giinliiklerine iliskin Bulgular

Dersin ilk haftasinda Elestirel Diisiinme Dersinin kapsami ve isleyis siireci
ogrencilerle paylasilmistir. Ogretmen adaylarina &n testler uygulanmis ve 6n
goriigmeler gerceklestirilmistir. Bu nedenle 6gretim programinin uygulanmasina
ikinci hafta baglanmigtir. Programin ikinci haftasinda deneysel islemin uygulandigi
ogrenme-ogretme siirecine iligkin 6grenci giinliiklerinin analizinden ulasilan kategori

ve kodlar Tablo 49°’da sunulmaktadir.
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Tablo 49: ikinci Hafta Giinliiklerinin Degerlendirilmesi

Kategoriler Kodlar f
Aktif katilim1 saglama 11
Farkli goriis ve Onerilerin dikkate alinmast 11
olumlu Yénleri Tartl'smavyt')nterpinin uyglhllanmasy 7
Dersin eglenceli ve akici iglenmesi 7
Hosgoriilii 6grenme ortami 6
Grup ¢alismalari 4
Zay1f tartigma kiiltiirii 5
Olumsuz Yoénleri Ders siiresinin uzamast 3
Calisma kagidi doldurmak 1
Elestirel diisiindiiren 6gretmen 6zelliklerini 11
O0grenme
Pedagojik Kazanimlar Elestirel diisiindiiren sinif ortami olusturabilme 4
Elestirel diistinmeyi gelistiren yollarin farkinda 3
varma
Elestirel diisiinmenin faydalarini bilme 2
Elestirel diisiinme becerilerini giinliik yagsamda 6
uygulama
Kisisel Kazanimlar Elestirel diisiinme becerisi lizerine 6z 2
degerlendirme
Kendi daha iyi ifade edebilme
Zorlanilan Noktalar Elestirel diisiinmeyi tanimlama 1

Ogretmen adaylarinin ikinci hafta &grenme-6gretme siireglerine iliskin olumlu
goriiglerini 6 farkli kodla agikladiklarr goériilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun
derste aktif katilimin saglanmas1 (f=11) ve derste farkli goriis ve Onerilerin dikkate
alinmasma (f=11) vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Dersin ikinci haftasina iligkin
olumlu 6grenci goriislerinden se¢ilen bazi1 6rnekler asagida aktarilmaktadir.

Osrenci (12): “Dersin herhangi bir boliimiinde zorlandigimi hissetmedim. Aksine ¢cok
eglenceli gecti hi¢ sikilmadim.” [olumlu yonleri]

Osrenci (16): “Ikili veya grup seklinde olan ¢calismalarda digerlerinin de fikirlerini
almak hem dersi eglenceli kildi hem de daha iyi anlamamiz sagladi.” [olumlu yonleri]

Osrenci (18): “Bugiin islemis oldugumuz dersin en sevdigim yonii monoton ve klasik
swradan bir anlatimla verimini ve akilda kalicigim diisiirmek yerine gerek ders icinde
yaptigimiz tartigsma ve degerlendirme ¢alismalart ile aktif katilimli ve ogrenci merkezli
bir ders haline gelmesidir.” [olumlu yonleri]

Osrenci (20): "Goriislerimizin alinmasi, bireysel ve toplu halde derse aktif sekilde
dahil edilmemiz. Ciinkii ders icinde séz sahibi olmamiz dersi dinlenebilir hale
getiriyor.” [olumlu yonleri].
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Yukaridaki 6gretmen adaylarinin goriisleriyle arastirmacinin 19 Mart 2019 tarihinde
giinliiglinde ifade ettigi goriisleri benzerlik gostermektedir. Arastirmaci tartigma
yonteminin uygulanmasiyla ilgili olarak diisiincelerine su kelimelerle yer vermistir:

Arastirmaci: “Ozellikle ders siiresince simif tartismalarina égrencilerin ilgisinin
yiiksek oldugunu gézlemledim. Hatta bazi tartismalarda ¢ok fazla 6grenci soz almak
istediginden, derse devam edebilmek amaciyla tartismayt toparlayip sonlandirmam
gerekti. Ogrencilerin simif tartismalar: sirasinda birbirlerine yonelik cevaplar vermesi

ogrenci-ogrenci etkilesimini arttirmistir... Derste tartismalara katilmalart dersin en
sevdikleri yonii oldugunu diigiintiyorum...”

Ogretmen adaylar1 siifta tartisma uygulanirken yasanilan bazi sikitilar (£=5), ders
stiresinin uzamasini (f=3) ve ¢alisma kagitlarinin doldurulmasini (f=1) olumsuz olarak
degerlendirmislerdir. Ogrencilerin dersin 6grenme-dgretme  siireglerine iliskin
olumsuz olarak ifade ettikleri durumlara iliskin 6rneklerden biri su sekildedir:
Osrenci (24): “Bazen tartisma esnasinda konu disina ¢ikiliyor béylece ders
hedefinden sasiyor”. [olumsuz yonleri]

Ogretmen adaylar1 dersin ikinci haftasinda edindikleri pedagojik kazanimlari; elestirel
diisiindiiren 6gretmen 6zelliklerini 6grenme (f=11), elestirel diisiindiiren sinif ortami
olusturabilme (f=4), elestirel diisiinmeyi gelistiren yollarin farkina varma (f=3) ve
elestirel diisiinmenin faydalarma bilme (f=2) seklinde ifade etmislerdir. Ogrencilerin
gorislerinden bazilar1 sunlardir:

Osrenci (3): “Elestirel diisiindiiren ogretmen ozelliklerini 6grendigim icin kendimde

eksik olanlar: gidermeye calisacagim. Bu konuda 6z elestiri yapmama katki sagladi.”

[pedagojik kazanim]

Osrenci (19): “lleride 6gretmen oldugumuzda égrencilerimize nasil davranmamiz
gerektigi, onlara nasil elestirel diisiinme becerisini kazandirabilecegimiz, onlara sinif
ortaminda ozgiir, tarafsiz ve bagimsiz bir ortam hazirlamamiz gerektigi ve bunu
vaparken kendi onyargilarimizi bir tarafa birakmamiz gerektigi. Tiim diisiince ve
goriislere acik olmamiz gerektigi...” [pedagojik kazanim]

Arastirmacinin 19 Mart 2019 tarihli giinliik notlarinda asagida yer alan notlar, 6grenci
goriisleriyle paralellik gostererek 6gretmen adaylarinin dersin kazanimlarina istenilen
diizeyde ulagtigini ifade etmektedir:

Arastirmaci: “Ogrencilerin E.2.6’da yer alan grup calismasi sonucunda elestirel

diistindiiren ogretmen ozelliklerine verdikleri yanitlarin yeterli diizeyde kapsamli
olmasindan dolay1 6grenciler icin dersin anlasilir oldugu soylenebilir.”

Ogretmen adaylar1 dersin ikinci haftasinda edindikleri kisisel kazanimlari; elestirel

diisiinme becerilerini giinliik yasamda uygulama (f=6), elestirel diisiinme becerisi
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tizerine 6z-degerlendirme yapma (f=2) ve kendini daha iyi ifade edebilme (f=1) olarak
aciklamistir.  Ogrencilerin  kisisel kazammlarina iliskin goriislerinden bazilari
sunlardir:

Osrenci(7): “Kisisel anlamda daha ¢ok arastirmayi, yorumlamayi veya

degerlendirmeyi daha genis ac¢ili yapmam gerektigini, farkli goriislerim olsa bile
sabirli ve sakin kalmam gerektigini 6grendim.” [kisisel kazanim]

Osrenci (13): “Derste bireysel olarak diisiincelerin her ortamda kolayca dile
getirilmesi konusunda oz elestiriye giderek kendimi bazi alanlarda bastirdigimi
diistindiigiim ve nasil iistesinden gelebilecegimi diistindiim. "[Kisisel kazanim]

Son olarak bir 6gretmen aday1 ders siiresince zorlandig1 noktaya deginmistir. Buna
iligkin goriisii su sekildedir:

Ogrenci (2): “Elestirel diisiinmeyi tamimlama konusunda biraz zorlandim. ’[zorlamlan
noktalar]

Ikinci hafta giinliiklerinde grencilerin derse iliskin goriisleri, dersin 6grenci merkezli
ve elestirel diisiinmeyi gelistiren hosgoriili ve farklr diisiincelere saygilt bir 6grenme
ortaminda yiiriitiildiigiinii ortaya koymaktadir. Ogrencilerin ifadelerine gore, ders
sonunda edindikleri kazanimlar, dersin 6gretim programindaki kazanimlara uygun
nitelikte bulunmustur. Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi gelistiren dgretim yollar1, stif
ortam1 ve Ogretmen Ozelliklerini 6grenmelerinin yani sira; kisisel anlamda elestirel
diistinmeyi kendi yasamlarinda uygulama diger bir deyisle elestirel diisiinme
egilimlerinin de olumlu etkilendigi goriilmektedir. Tartisma yOnteminin
uygulanmasinda 6grencilerin ayni anda s6z almaya ¢aligmasi ve konu digina ¢ikilmasi,
ders siiresinin uzamasi ve ¢alisma kagitlarinin doldurulmasi 6grenciler tarafindan
ogrenme siirecinin olumsuz yénleri olarak degerlendirilmistir. Ogrenciler dersin
herhangi bir bdliimiinde zorlandiklarini ifade etmeseler de, bir 6grenci elestirel

diistinmenin tanimin1 yaparken zorlandigini belirtmistir.

4.2.5.2. Uciincii Hafta Giinliiklerine iliskin Bulgular
Programin ii¢iincii haftasinda deneysel islemin uygulandigi 6grenme-6gretme siirecine
iligkin 6grenci gilinliiklerinin analizinden ulagilan kategori ve kodlar Tablo 50°de

sunulmaktadir.
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Tablo 50: Uciincii Hafta Giinliiklerinin Degerlendirilmesi
Kategoriler Kodlar

-

[N
N

Etkinlik temelli 6gretim
Aktif katilim1 saglama
Olumlu Yénleri Ogrenci merkezli 6gretim
Eglenceli
Tartisma yonteminin uygulanmasi
Zayif tartisma kiiltiiri
Ders siiresinin uzamast
Onyargilarin farkinda olabilmeyi saglayabilme
Entelektiiel erdemlerin farkinda olma
Tartigmaya 6zgii teknikleri uygulayabilme
Pedagojik Kazanimlar ~ Grup ¢alismanin 6nemini kavrama
Ozgiir diisiinme ortami olusturabilme
Gortisleri ¢coklu bakis acilariyla
degerlendirmeyi saglayabilme
Empati kavramina 6nem verme
Kisisel Kazanimlar Onyargilarimin farkina varabilme
Fikirlere saygili ve tarafsiz yaklagabilme

Olumsuz Yonleri

N|Wi W U1 00|00

el
[@EN]

. Tartigsma yontemine daha sik yer verilmesi
Oneriler

Rl RN » (v

Gruplarin rastgele se¢imle olusturulmasi

Ogretmen adaylarmin iigiincii hafta 6grenme-6gretme siireclerine iliskin olumlu
goriiglerini 5 farkli kodla agikladiklart goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun
derste etkinliklere yer verilmesini (f=12) ve derste aktif katilimin saglanmasini (f=8)
dersin olumlu yonleri olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Bu kategori altinda
Ogrenciler ayrica dersin 0grenci merkezli yiiriitiilmesi (f=8), eglenceli olmasi (f=5) ve
tartigma yonteminin kullanilmasmna (f=3) deginmislerdir. Ogrencilerin dersin
O0grenme-0gretme siirecine iligkin olumlu goriislerinden birkagt sunlardir:

Ogrenci(2): “Bugiinkii derste poster ve slogan hazirlama kismini sevdim. Ciinkii
eglenceli gecti.” [olumlu yonleri]

Osrenci (15): “Dersin en ¢ok sevdigim yonii konular: yaparak, bir seyler katarak
isliyoruz. Derse dahil olmamizi  ¢ok seviyorum. Zihinlerimizi ¢ok farkl
yonlendiriyoruz.” [olumlu yonleri]

Osrenci (16): “Normal ders anlatimi disinda derse aktif katilip dersi birlikte islemek
giizeldi. Farkli etkinliklerle isleyip tiim farkli 6grenme tekniklerini bir arada
uygulamak giizeldi.” [olumlu yonleri]

Dersin olumlu yonlerinin yani sira olumsuz yonleri kategorisinde, zayif tartigma
kiiltiirti (f=3) ve ders siiresinin uzamasi (f=2) belirtilmistir. Buna iliskin arastirmacinin
yansitict giinliiglinde yer alan notlar dikkate alindiginda ders siiresinin uzamasi

olumsuz bir faktdr olarak degerlendirilmemistir.
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Arastirmaci: “Ogrencilerin poster etkinligine énem verdigi ve istekli bir sekilde
katildiklar:  goriilmiistiir. Hatta o6grenciler tasarima daha fazla vakit aywmak
istedikleri icin dersin 120 dk olan siiresine ek bir siire eklenmistir. Bu dersi tekrar
yiiriitseydim égrencilere poster etkinligi i¢in serbest bir zaman yerine sinirli bir zaman
tamirdim. Boylelikle dersin siiresini agmamig olurduk. Fakat bu durum sinif katilimi ya
da ilgisini olumsuz etkilemedigi ve ogrenciler goniillii olarak dersin sona ermig
olmasina ragmen ¢calismalarina devam etmek istedikleri i¢in dersi olumsuz etkileyen
bir durum olarak degerlendirilmemistir.

Uciincii hafta giinliiklerinde dgrencilerin pedagojik kazanimlar kategorisi altinda
Onyargilarin farkinda olabilmeyi saglayabilme (f=17), entelektiiel erdemlerin farkinda
olma (f=10), tartismaya Ozgii teknikleri uygulayabilme (f=6), grup calismasinin
Onemini kavrama (f=4), 6zgiir dlistinme ortam1 olusturabilme (f=2) ve goriisleri coklu
bakis acilariyla degerlendirmeyi saglayabileceklerini (f=1) belirtmiglerdir. Bu
kazanimlara iliskin bir 6gretmen aday1 goriislerini su sekilde yansitmaistir:

Osrenci (10): “Ogrencilerin savunduklar: fikirleri neden savundugunu olumlu ve
olumsuz yénleri sinifta tartismalarimi saglayarak olaylari, diger yonleriyle ele

almalar elestirel diisiinmeyi gelistivdiginden bu uygulamay: sinifta gergeklestirmeye
calisirim.” [mesleki kazanim]

Kisisel kazanimlar kategorisi altinda 6gretmen goriislerinin empati kavramina énem
verme (f=7), Onyargilarinin farkina varabilme (f=6), fikirlere saygili ve tarafsiz
yaklasabilme (f=5) kodlarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlara iligkin 6grenciler
su ifadelerde bulunmustur:

Osrenci (12): “Gruplar olusturarak afis hazirlama ¢alismast yaptik. Grubumuzun

konusu olan empati iizerine diistindiik ve arastirdik¢a empatinin énemini daha iyi
kavradim.” [kisisel kazanim]

Osrenci (13): “Ayni zamanda giinliik hayatta yaptigim yanhslar:, bazi alanlardaki
onyargilarimi farkettim.” [kisisel kazanim]

Osrenci (28): “Bugiin derste ényargilarin hayatimizi nasil degistirebilecegini ve
bunun tizerinden nasil gelebilecegimizi ogrendim.” [Kkisisel kazanim]

Ucgiinii hafta giinliiklerinde dersin iyilestirilmesi ve uygulanan dgretim programinin
daha etkili hale getirilebilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin bazi 6neriler dile getirmistir.
Ogretmen adaylarmin tartigma yontemine daha sik yer verilmesi (f=1) ve gruplarin

rastgele secimle olusturulmasi (f=1) seklinde 6nerileri olmustur.

Ucgiincii hafta giinliiklerindeki 6grenci goriislerinden hareketle deneysel uygulamanin
Ogretmen adaylar i¢in aktif ve 6grenci merkezli bir 6grenme ortami sagladigi ve
ogrencilerin yapilan etkinliklere katilmaktan zevk duyduklari tespit edilmistir.

Ogretim programinin iiciincii haftasinda yer alan hedef ve kazanimlara paralel olarak
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O0grenme-6gretme siirecinin d6grencilerin pedagojik ve kisisel kazanimlarina katkida

bulundugu belirlenmistir.

4.2.5.3. Dordiincii Hafta Giinliiklerine Iliskin Bulgular
Programin dordiincii haftasinda deneysel islemin uygulandigi O6grenme-6gretme
stirecine iligkin 68renci goriislerini igeren giinliikler degerlendirilerek ulasilan kategori

ve kodlar Tablo 51°de sunulmaktadir.

Tablo 51: Dordiincii Hafta Giinliiklerinin Degerlendirilmesi
Kategoriler Kodlar f

Farkli goriis ve Onerilerin dikkate alinmast
Aktif katilim1 saglama
Olumlu Yonleri Etkinlik temelli 6gretim
Mantik hatalarina /engellere yonelik farkindalik
kazandirmasi
Zayif tartigma kiiltlirii
Form doldurulmasi
Iddia, varsayim, hipotez, goriis, kanit gibi
elestirel diistinmenin igerdigi temel kavramlari 22
O0grenme ortamina tagiyabilme
Elestirel diisiinme becerilerini agiklayabilme 19
Elestirel diisiinmede mantik hatalarini1 bilme 17
Pedagojik Kazanimlar  Elestirel diisiinme 6niindeki engelleri
tantyabilme
Biligsel alan basamaklarini agiklayabilme
Gortigleri sorgulamay1 saglama
Aktif katilim1 saglayabilme
Ozgiir diisiinme ortami olusturabilme
Giinliik hayattaki mantik hatalarinin farkina
varma
Gortislere kanit isteme / kanitlara dayandirma
Kisisel Kazanimlar Problemlerin ¢6ziimiinde elestirel diisiinme
becerilerinden yararlanma
Otoriteye ait goriisleri sorgulayabilme
Farkl1 goriislere deger verme
Oneriler Gruplarin rastgele se¢imle olusturulmasi

=
(NN

Olumsuz Yonleri

Ww w |

Rl N 0 o weaso

Ogretmen adaylarinin dordiincii hafta 6grenme-dgretme siireglerine iliskin olumlu
goriislerini dnceki haftalara benzer sekilde agikladiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
derse yonelik olumlu goriisleri arasinda bu hafta derste mantik hatalarina /engellere
yonelik farkindalik kazandirilmasia (f=3) yer verdikleri de belirlenmistir. Benzer
sekilde arastirmaci 2 Nisan 2019 tarihinde giinliigiinde bu konuya su sozciikler ile

deginmistir: “Ogrencilerin dersin en sevdigi kismi, dersin ikinci béliimiinde yer alan
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mantik hatalart ile ilgili kisimdi. Ogrencilerin gercekten ilgisini cekti ve ilgiyle
dinlediklerini gozlemledim. Dersin bu boliimiiniin gercek hayattan mantik hatalarina
iliskin 6rnek kisa videolar, giinliik hayattan ornek ifadeler ya da olaylar ile sunulmasi

i

ogrencilerin ilgisini arttrmistir.” Ogrencilerin dersin olumlu yodnlerine iliskin

ifadelerinden segilen bazi 6rnekler sunlardir:
Osrenci (1): *“ Insan diigiincesine deger veriliyor. Her dgrenciye tabi ki konusmak
isteyene sz hakki verilivor. Cift yonlii ders ve diisiinme sistemi var. Ogrencinin

diistincesi ve akademisyenin diisiincesi ¢ok rahat derste konusulabiliyor...” [olumlu
yonleri]

Ogrenci (2): “Son ii¢ haftadir derse 6grencilerin de Katimasiyla dersler daha aktif
gegiyor. Béyle devam etmeliyiz.” [olumlu yonler]

Osrenci (25): “Herkesin derste aktif olmasi ve eglenceli aktiviteler yapmamiz...”
[olumlu yonleri]

Onceki haftalarda da ifade edilen sinifta yiiriitiilen tartismalara iliskin bazi sorunlarin
devam ettigi, bu sorunlarin &grencilerin tartismada sirasindaki tartisma kiiltiiriine
uygun olmayan tavir ve davraniglarindan kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu konuda bir
Ogrenci sO0yle goriis bildirmektedir:

Osrenci (3): “Dersin olumsuz yonii 6grencilerle ilgiliydi. Konuyla ilgili acik fikirli
olduklarini éne siiriip baskalarinin goriislerini kabul etmediler.” [olumsuz yonleri]
Yukarida bahsedilen olumsuz goriise iliskin olarak aragtirmaci diisiincelerini 2 Nisan
2019 tarihinde yansitici giinliikte su sekilde aciklamaktadir: “Bazi durumlarda
tartismanmin disina ¢ikildigi, konunun farklh yerlere ¢ekildigi durumlarda miidahale
ederek dersin konusuna geri doniilmesini sagladim. Bu nedenle dersin ilk haftasinda
dersten bahsedilirken ogrencilerle elestirel tartigsma kiiltiirii tizerine bilgilendirici kisa
bir paylasim yapilabilir. Ya da ogrencilerle elestirel tartisma icin kurallar
belirlenebilir. Dersin sonraki kisimlarinda ogrencilerin bu kurallara uymalart
istenebilir. Her ders ya da iki haftada bir ders sonlart ya da sonraki haftasinda
ogrencilerle sinifta yiiriitiilen tartismalarin elestirel diisiinmeye uygun olup olmadig
tartistlarak 6z-degerlendirme yapmalar: saglanabilir. Bu yolla ogrencilerin tartisma
kiiltiirii gelistirmeleri ve tartismalart saygili ve uygun bir dil ve icerikle yiiriitmeleri
gelistirilebilir.” Ogrencilerin ve arastirmacinin bu goriisleri dogrultusunda bir sonraki
hafta Ogrencilerin smif ig¢i tartigmalarina yonelik 6z degerlendirme yapmalari
saglanarak, sinif i¢i tartigmalarina iliskin istenmeyen bu durum ortadan kaldirilmaya

calisiimastir.
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Ogretmen adaylar1 dordiincii hafta derste 6grendiklerinin mesleki olarak katkilarina
iliskin goriislerini sekiz kodla giinliiklerine yansitmislardir. Ogrencilerin ¢cogunlugu
(f=22) iddia, varsayim, hipotez, goriis, kanit gibi elestirel diistinmenin igerdigi temel
kavramlar1 6grenme ortamina tasiyabileceklerini ifade etmistir. Bu kazanima iliskin
olarak arastirmaci giinliigiinde 2 Nisan 2019 tarihinde “elestirel diisiinmede yer alan
temel kavramlara iliskin ¢alisma kagitlart 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu tarafindan
dogru yanitlandigi i¢in ogrencilerin ders kapsaminda tanimlanan kazanimi edindigini
diigtiniiyorum.” sozciiklerine yer vermistir. Dersin pedagojik katkilar1 kategorisinde
diger gorislerin elestirel diisiinme becerilerini agiklayabilme (f=19), elestirel
diisinmede mantik hatalarini bilme (f=17), elestirel diisiinme Onilindeki engelleri
taniyabilme (f=12), bilissel alan basamaklarini aciklayabilme (f=6), goriisleri
sorgulamay1 saglama(f=4), aktif katilim1 saglayabilme (f=4) ve 6zgiir diislinme ortam1
olusturabilme (f=3) oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarmin bu konuda yansitici
giinliiklerinde yer alan goriislerinden segilen bazi 6rnekler su sekildedir:

Ogrenci (3): “Mantik hatalarim ve bunlarin nasil yapildigim reklamlardaki mantik
hatalarint ogrendim. Giindelik hayatta bir goriisii savunurken ya da ka;'gm gortislii
biriyle konusurken genellikle mantik hatalarina basvurdugumu gérdiim. Iddia, kanzt,

goriis, varsayim farkini etkinlik sayesinde daha iyi kavramdim.” [pedagojik kazanim,
kisisel kazanim]

Ogrenci (15): “Ogrencilerin bilgiye nasil ulasacag, kendi goriislerine nasil kanitlar
sunmast gerektigi ve varsayumlarin agiklamasini isterim. Kendi goriisii ve sonuglart
karsilastirmasini isterim.” [pedagojik kazanim]

Ogrenci (26): “Elestirel diigiimmenin oniindeki engelleri kaldirip égrencilerin derse
aktif katilvmumi, diistincelerini 6zgiirce ifade etmesini, diisiincelerini ifade ederken tek
bir kanita bagh kalmamali varsa birden fazla kanitlar bulmasina, boylece ileri
surdiigii goriistin gercekligi artar. Diistincelerini ifade ederken baska goriislere saygi
duymali ki 6zgiir diisiince ortamini saglayabilsin.” [pedagoji kazanim]

Ogretmen adaylar1 kisisel kazanimlar kategorisinde dersin giinliik hayatta yaptiklari
mantik hatalarimi farketmelerini sagladigim1 (f=6), goriisleri kanitlara dayandirma
(f=5), problemleri elestirel diisiinme becerilerini kullanarak ¢6ziime ulastirma (f=2),
otoriteye ait goriisleri sorgulayabilme (f=1) ve farkli goriislere deger verme (f=1)
acisindan katki sagladigini belirtmistir. Bu agidan goriis belirten 6grencilerden biri
sunlar1 ifade etmistir:

“Ogrenci (13): “Derste 6grendigim bilissel diisiinme becerilerinden analiz, sentez,

yorumlama, karsilastirma, ¢ikarimda bulunma, aywrt etme gibi él¢iitlerden bir durum
veya problem anminda yararlanarak problemi ¢ozebilecegimi ve bunlari kanitlara
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dayandrarak ortaya attigim diisiincenin giivenirlik yoniinden gii¢lii olmama katki
saglayacagint ogrendim.” [kisisel kazanim]

Ogrencilerin derse iligskin 6nerileri incelendiginde; biiyiik cogunlugunun dersin
isleyisinden memnun olduklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Sadece bir 6grenci grup

caligmalarinda gruplara 6grencilerin rastgele se¢ilmesini dnermistir.

4.2.5.4. Besinci Hafta Giinliiklerine Iliskin Bulgular
Programin besinci haftasinda deneysel islemin uygulandigi 6grenme-6gretme siirecine
iliskin 6grenci goriislerini igeren gilinliikler degerlendirilerek ulasilan kategori ve

kodlar Tablo 52’de sunulmaktadir.

Tablo 52: Besinci Hafta Giinliiklerinin Degerlendirilmesi
Kategoriler Kodlar f

Aktif katilimin saglanmasi 11
Dersin uygulamaya doniik islenmesi 6
Farkl1 goriis ve onerilerin dikkate alinmasi 9)
Eglenceli olmasi 5
Smif i¢i etkilesimin desteklenmesi 2
2
7
5

Olumlu Yonleri

Sorgulama yapmaya imkan tanimasi
Kavramlarin anlagilmasinda giicliik yagsanmasi
Form doldurulmast

Sosyal bilgiler dersini olusturan temel kavram

Olumsuz Yonleri

ve noktalar1 bilme 30
Elestirel diisiinme standartlarini bilme 22
Sosyal bilgiler alanini1 daha 1yi kavrama 5
.. Ders anlatiminda acik, anlasilir vb. elestirel
Pedagojik Kazanimlar diisiinme standartlagrlna dikEat etme $ S
Cikarim, varsayim vb. gibi terimlerin gercek 3
anlamini kavrama
Ogrencileri degerlendirmek icin 6lgiitler 3
belirleyebilme
Elestirel diisiinme becerilerini giinliik yasamda 3
.. uygulama
Kisisel Kazammlar =00 dini daha iyi ifade edebilme 3
Iletisimde standartlar1 uygulama 1

Besinci hafta giinliiklerinde 6gretmen adaylarinin dersin olumlu yonlerine iliskin
onceki haftalara benzer betimlemeler yaptiklari goriilmektedir. Ogrenciler
giinliiklerinde dersin olumlu yonleri olarak aktif katilimin saglanmas1 (f=11), dersin
uygulamaya doniik islenmesi (f=6), farkli goriis ve Onerilerin dikkate alinmasi (f=5),
eglenceli olmasi (f=5), sinif'i¢i etkilesimin desteklenmesi (f=2) ve sorgulama yapmaya
imkan taninmasin1 (f=2) siralamistir. Ogrenciler dersin olumlu yénlerine iliskin
goriiglerini su sekilde ifade etmistir:
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Osrenci (6): “ Elestirel diigiinme standartlar: ve elestirel diisiinmenin égelerinin
uygulamalr olarak ogrenilmesi ve en onemlisi farkl: fikirlerin paylasiimasina olanak
saglanmasiydi.” [olumlu yonler]

Osrenci (18): “Dersimin en ¢ok sevdigim yonii monoton, sikict ve ilgi dagitict bir
anlatim yerine daha aktif ve aktif katilimli bir ders olmasit ve sikict ge¢memesi.
Etkinlik, form ve ¢esitli analizlerle pekistirilmesi.” [olumlu yonler]

Tablo incelendiginde 6gretmen aday1 goriisleri dogrultusunda derse iliskin olumsuz
gorislerin kavramlarin anlasilmasinda giicliik yasanmasi (f=7) ve form doldurulmasi
(f=4) kodlan ile ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu konuya iligkin bir 6gretmen aday1
goriigiinii su sekilde ifade etmistir:

Osrenci (3): “Elestirel diiginme standartlarim 6grendim. Kesinlik kavramini tam
anlayamamistim fakat uygulama érnek verip ¢izim yaparak biraz daha agik hale geld;.
Dogruluk ve kesinlik farkini 6grendim. Elestirel diigiinme ogelerinden amag, varsayim

ve ¢tkarim kavramlarini tam olarak ogrendim ama bilgi, veri, kanit kismini tamamen
anlayamadim. Genel olarak konular anlasilirdi” [mesleki kazanim/olumsuz goriisler]

Ders siiresince 6gretmen adaylar1 ¢alisma kagitlart ve haftalik olarak yansitici giinliik
formlar1 doldurmuslardir. Buna iligkin goriisler analiz edildiginde az sayida 6gretmen
adaymin form doldurmaktan memnun olmadiklarin1 ifade ettikleri (f=4) ortaya
cikmistir. Fakat baz1 6gretmen adaylar1 ve arastirmaci goriisleri incelendiginde bu
durumun aksine calisma kagitlariyla derste anlatilanlarin desteklenmesinin olumlu
olarak nitelendirildigi goriilmektedir. Buna iliskin olarak Ogrenci (26): “Teorik kismin
yvanm swra ¢alisma kagitlariyla dersin daha anlasilir hale gelmesi...” seklindeki
ifadesinde ¢alisma kagitlarinin 6grenme igerigini daha anlasilir hale getirdigini ifade
etmistir. Ay1 sekilde aragtirmaci tarafindan 16 Nisan 2019 tarihli giinliiglinde ¢alisma
kagitlarinin ders iceriginin daha iyi Ogrenilmesi ve aktarilanlarin Ogrencilerde
pekistirilmesi agisindan gereklilik oldugu belirtilmistir. Buna iligkin arastirmaci
gortsleri su sekildedir:

Arastirmaci: “... 6grencilere ders icerigi sadece sunum ile aktarildiginda 6grenciler
i¢in kalict olmadigini ve 6grenmenin tam olarak ger¢eklesmedigini diigiiniiyorum. Bu
acidan ¢alisma kagitlarimin  ders iceriginin daha iyi OJgrenilmesi, sunumda
aktarilanlarin ~ 6grencilerde  pekistirilmesi  agisindan  ¢ok faydali  oldugunu
diigtiniiyorum. Bu nedenle dersi ¢calisma kagitlar: yani 6grenilenler iizerine 6grenci
alistirmalariyla tekrarinin bir gereklilik oldugunu ifade edebilirim. Ozellikle elestirel
diigiinme 6gretimi ve kapsamindaki konularla hayatlarinda ilk defa karsilasmalart ve
giinliik hayatta karsilarina ¢ikan konular olmadigindan dolayr 6grencilerin ilk ve tek
seferde anlamamalarimin ¢ok normal oldugunu diigiiniiyorum. Elestirel diistinme
becerileri iizerine bir ders yiiriitiirken mutlaka ogrencilerin iizerinde ¢alisabilecekleri
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alistirma kagitlariyla haftalik olarak ders siwrasinda ya da ders sonrasinda dersin
desteklenmesi gerektigini soyleyebilirim.”

Bu dogrultuda ders igerisinde ¢alisma kagitlari ile dersin yiiriitiilmesi olumsuz olarak
degerlendirilmemis; 6grencilerdeki 6grenme eksikliklerinin giderilmesi ve 0grenme
yasantilarinin kaliciliginin arttirilmas1 adina yardimci olabilecei diistintilmiistiir.
Ogretmen adaylar tarafindan form doldurma konusunda zorluk cekilen diger bir
nokta, yansitict giinliikklerin haftalik olarak doldurulmasi olmustur. Form doldurma
konusunda ifade edilen bu sorunun giderilmesi amaciyla derslerin birbirinin devami
olmasina bagl olarak sonraki derslerde 6gretmen adaylarindan her iki haftada bir

giinliik toplanmasina karar verilmistir.

Ogrenme-dgretme siirecinin dgretmen adaylarmin pedagojik kazanimlarmna katkismnin
yer aldig1 Tablo incelendiginde, katilimcilarin, sosyal bilgiler dersini olusturan temel
kavram ve noktalar1 bilme (f=30) ve elestirel diisiinme standartlarini bilme (f=22)
konusunda kazanimlar edindikleri goriilmektedir. Bu kategori altinda ifade edilen
goriislerden segilen bazilar su sekildedir:

Osrenci (2): “Bransim olan sosyal bilgilerin énemini, amaglarini, kazandirdiklarini

ogrendim. Ileride ogretmen olunca nasil ders islemem gerektigini, neden bu dersin
islenmesi gerektigini ogrendim.” [pedagojik kazanim]

Ogrenci (11): “Ogrencilerime ders anlatirken verdigim bilgilerin acik, anlasilir,
dogru, kesin ve adil olmasina 6zen gosterecegim.” [pedagojik kazanim]

Ogrenci (15): “Sosyal bilgiler dersinin amacinmi ve neden bu dersin oldugunu,
ogrencilere ne vermemiz gerektigini, nasil oOgretecegimizi, Ogrencileri nasil
yonlendirecegimizi ogrendim.” [pedagojik kazanim]

Osrenci (25): “Sosyal bilgiler dersinin amacini, hangi bilimlerden etkilendigini temel
kavramlarimi, etkilerini, sonuglarini ve agiklik, adalet, onem gibi standartlart
ogrendim” [pedagojik kazanim]

Besinci hafta uygulamasmin 6gretmen adaylarinin kisisel olarak nitelendirdikleri
kazanimlar elestirel diisiinme becerilerini giinliik yasamda uygulama (f=3) ve kendini
daha iyi ifade edebilme (f=3) olmustur. Bu konu altinda yapilan yorumlardan birkag1
su sekildedir:

Osrenci (4): “Bugiinkii derste 6grendigimiz elestirel diisiinme standartlari ve elestirel

diigiinme 6geleri kisisel hayatta karsi tarafa kendimizi ifade etme ve karsimizdakini
daha iyi anlamamizi saglar.” [kisisel kazanim]

Osrenci (6): ““ Derste ogrendigim elestirel diisiinme standartlar: ve elestirel diisiinme
ogeleri daha iyi varsayim ve ¢ikarim yapmama, ogrendigim bilgilerin tutarliligini
saptamama savundugum ve kabul gordiigiim goriisiin temel dayanaklarini daha net ve
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mantikl bir sekilde agiklamama yardimci olarak kendimi ilerde bulundugum ¢evrede
daha iyi ifade etmeme biiyiik etkisi olmugstur. ” [Kkisisel kazanim]

4.2.5.5. Altinc1 ve Yedinci Hafta Giinliiklerine Iliskin Bulgular

Besinci hafta uygulamasi sonunda 6gretmen adaylar1 her hafta giinlik doldurma
konusunda zorluk yasadiklar1 ve bu sebeple daha az siklikta giinliik yazilmasi yoniinde
ifadelerinin bulundugu belirlenmistir. Bunun neticesinde arastirmaci, altinct ve
yedinci haftada yer alan konularin birbirinin devami niteliginde elestirel diistinmenin
Ogretim yontem ve tekniklerini igerdigi i¢in tek bir giinliik toplanmasina karar
vermistir. Programin altinct ve yedinci haftasinda deneysel islemin uygulandig
O0grenme-6gretme  siirecine  iliskin  6grenci  goriislerini  igeren  giinliikler

degerlendirilerek ulasilan kategori ve kodlar Tablo 53’te sunulmaktadir.

Tablo 53: Altinci ve Yedinci Hafta Giinliiklerinin Degerlendirilmesi
Kategoriler Kodlar f

Dersin uygulamaya doniik islenmesi 15

Aktif katilimin desteklenmesi 14

Olumlu Yonleri Grup ¢alismalari 9
Farkl1 goriis ve Onerilerin dikkate alinmast 9
Kalic1 6grenme saglamasi 6
3

1

Ders siiresinin uzamast

Siirenin yetersiz gelmesi

Alt1 sapka diisiinme teknigini uygulayabilme

Diistinmeyi gelistiren 6gretim tekniklerini

bilme

Sokratik ¢ember teknigini bilme 22

Sokratik sorgulama 11

Soru sorma teknikleri 9

Durumun ¢ok yonlii degerlendirilmesini 2

saglama

Goriglerini kanitlara dayandirma 1
1
5
2

Olumsuz Yonleri

Pedagojik Kazanimlar

Ogrencilerin bilgiyi kesfetmelerini saglama
Coklu bakis agilariyla diistinme
Diistinmeyi gelistiren teknikleri uygulama

Kisisel Kazanimlar

Altinc1 ve yedinci hafta 6grenme-6gretme siireclerinin olumlu yonlerine iliskin
Ogretmen adaylarinin goriisleri bes kod altinda agiklanmistir. Dersin uygulamaya
dontik islenmesi (f=15), aktif katilimin desteklenmesi (f=14), grup ¢alismalar1 (f=9),
farkl1 goriis ve onerilerin dikkate alinmas1 (f=9) ve kalic1 6grenmenin saglanmasi (f=6)
dersin isleyisinde 6gretmen adaylar1 tarafindan olumlu olarak degerlendirilmistir.

Buna iliskin paylasilan goriisler asagidadir:
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Osrenci (1): “Gruplara boliinerek her grubun ortak diisiincesini tahtada veya
oturdugu yerde gorsel ve yazili olarak simifa sunmasi. Ogrencilerin diisiincesinin ayirt
edilmeksizin olumlu-olumsuz dinlenmesi ve anlatiimas:.” [olumlu yonler]

Osrenci (23): “Dersin en ¢ok sevdigim yonii derste 6grencilerin katilimiyla konunun
pekistirilmesi. Ciinkii bu teknikle 6grenilen kavramlarin ve bilgilerin akilda uzun
sureli olarak yerini alacagini ve hayatimizda uygulayacagimizi diisiintiyorum”.
[olumlu yonleri]

Bu haftayla ilgili olarak ders siiresinin uzun (f=3) oldugunu yoniinde olumsuz goriis
bildiren 6gretmen adaylarinin yani sira bir 6gretmen adayr ders siiresinin yetersiz
geldigini ifade etmistir. Buna iliskin bir Ogrenci (5): “Ders bence béyle iyi. Uygulama
oldugu i¢in ¢ok hosuma gitti. Ama dedigim gibi zaman biraz kisa olmali.” ifadesinde
bulunurken diger bir 6grenci (28): “... siire ¢ok az oldugundan bir grup kendi
konusunu anlatirken, diger gruplar kendi konular: tartistigindan tam adapte

olamadilar...” seklinde goriistinii bildirmistir.

Altinc1 ve yedinci haftadaki derslerin kendilerine kazandirdigi pedagojik edinimlerle
ilgili olarak 6gretmen adaylari; alt1 sapka diisiinme teknigini uygulayabilme (f=28),
diisiinmeyi gelistiren 6gretim tekniklerini bilme (f=22), sokratik ¢ember teknigini
bilme (f=22), sokratik sorgulama (f=11), soru sorma teknikleri (f=9), durumun ¢ok
yonlii degerlendirilmesini saglama (f=2), gorisleri kanitlara dayandirma (f=1) ve
ogrencilerin bilgileri kesfetmesini saglayabileceklerini (f=1) ifade etmislerdir.

Ogrencilerin ait goriisler su sekildedir:

Ogrenci (3): ““Bu derste 6grendigim tiim teknikler meslek hayatimda kullanabilecegim
bilgilerdi. Sokratik ¢cember teknigini simiflarda farkli goriisleri ortaya ¢ikarmak igin
kullanabilir ve bu teknigi sinifimda uygulayabilirim. Benim en sevdigim teknik alti
sapka teknigiydi. Bu teknikle sinif hem eglenceli vakit gecirebilir hem de konuyu daha
iyi ogrenebilir. Bu teknikler benim meslek hayatima énemli katkilar saglayacaktir.”
[pedagojik kazanim] Arastirmacinin 30 Nisan 2019 tarihinde giinliiglindeki notlar
katilimci ifadelerini pekistirmektedir: “Ogrencilerin en ¢ok alti sapka diigiinme teknigi
gibi kendi goriislerini ifade etme imkani bulduklar: ve aktif olduklar: etkinliklerde
ilgilerinin arttigimi gozlemledim.”

Osrenci (9): “ Ogrencide aktif diisiinmeyi nasil gelistirebiliriz? sorusuna yanit bulduk.
Sinif icerisinde elestirel diisiinceyi, ogrencilerin kendi ifadelerini, probleme ¢oziim
bulma ve bunlart sokratik diigiince veya sokratik ¢ember ile nasil ortaya
koyabilecegimizi gordiik. Yine farki sekilde diisiinceyi gelistirme teknikleri ile kisinin
bu becerilerinin ge¢mis yasantisina ve sorulan sorularda verilen cevaba kendi
ciimleleriyle nasil cevap verecegi konusunda ¢alismalar, etkinlikler ogrendik. Alti
sapka diisiinme teknigi ile bir konuyu farkli agilardan yorumlamayi ogrendik.”
[pedagojik kazanim]
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Osrenci (11): “Sokratik ¢ember teknigini derslerime kesinlikle adapte etmeye
calisacagim. Ciinkii bu sayede tipki bizim de derslerimizde ¢esitli teknikler kullanarak
yaptigimiz gibi tiim égrencilerimizi derse aktif olarak katabilecegiz. Ozellikle su anki
egitim sistemimizi gz oniine alirsak gelecek nesiller icin yararl olur.” [pedagojik
kazanim]

Ogrenciler bu haftalardaki etkinliklerin coklu bakis acilariyla diisiinmelerine (f=5) ve
kendi diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in teknikler (f=2) 6grenmelerine katki
sagladigini ifade etmistir. Ogrencilerden biri su sekilde goriis belirtmistir:

Osrenci (22): “(derste 6grendiklerim) konulara tek tarafli bakmamamizi ve farkl:
ac¢ilarindan degerlendirmemize katkist olmustur.” [kisisel kazanim]

4.2.5.6. Sekizinci ve Dokuzuncu Hafta Giinliiklerine fliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin  sekizinci ve dokuzuncu haftaya iliskin giinliiklerine
yansittiklarinin degerlendirilmesi sonucunda ulasilan kategori, kodlar ve frekanslari

Tablo 54’te sunulmustur.

Tablo 54: Sekizinci ve Dokuzuncu Hafta Giinliiklerinin Degerlendirilmesi

Kategoriler Kodlar f
Gozlem hakkinda bilgi sahibi olmak ve 13
uygulamak

Olumlu Yonleri Grup ¢alismalari 11
Farkl1 goriis ve Onerilerin dikkate alinmasi 8
Dersin agik ve anlasilir olmasi 4
Olumsuz Yonleri Form doldurulmasi 6
Gozlem formu olusturma ve gézlem yapmay1 30
O0grenme
.. Dersi gozlemleyerek 6gretimi diizenleyebilme 11
Pedagojik Kazanimlar Elestirel diisiinmeyi degerlendirebilme 11
Elestirel ve sorgulama merkezli egitimi 9
saglayabilme
Elestirel diisiinmenin bilissel becerilerini 4
Kisisel Kazanimlar kullanabilme .
Cok yonlii diigiinebilme 3
Tarafsiz diisiinebilme 2
Zorlanilan Noktalar G(?zlem fgrmq maddelerini olusturma 5
Gozlem siireci 3

Ogrencilerden 9. hafta uygulamasi 6ncesinde sinif icinde elestirel diisiinmenin
Ogretimine iligkin bir gézlem formu gelistirmisleri istenmistir. Sonrasinda istedikleri
bir 0Ogrenim diizeyinde elestirel diisiinmeyi gelistiren etkinlik ve Ogretmen

davraniglarini gozlemlemislerdir. 9. Haftada derste gézlemlere iliskin raporlarini sinif

275



icinde sunarak teslim etmislerdir. Sekizinci ve dokuzuncu haftadaki uygulamalara
iliskin 0gretmen adaylarmin olumlu goriisleri dort farkli kod altinda toplanmustir.
Gozlem hakkinda bilgi sahibi olmak ve uygulamak (f=13), grup caligmalar1 (f=11),
farkli goriis ve Onerilerin dikkate alinmasi (f=8) ve dersin acik ve anlagilir olmasi (f=4)
olumlu yonler olarak aktarilmistir. Bunlara iligkin 6gretmen adaylarinin ifadelerinden
secilen baz1 6rnek aktarimlar su sekildedir:

Osrenci (10): “Ogretmenimizin her birimize fikrini belirtme olanagi sunmast,

sempatik ve hosgoriilii olmasi. Ogrencinin derse olan ilgisini arttiriyor.” [olumlu
yonleri]

Osrenci (16): “Ilk defa derse sadece ders dinlemek icin degil ayni zamanda 6gretmeni
ve 6grencileri gozlemlemek farkli ve iyi bir deneyim oldu. Edindigim bu deneyimler ile
ilerde ogretmenlik hayatimda elestirel diigiinme ile ilgili nasil bir yol izlemem gerektigi
konusunda bir ders oldu.” [olumlu yonleri]

Osrenci (22): “Herkes fikrini acik¢a dile getirebiliyor. Anlasilir bir dille ders anlatimi
var. Grup ¢alismalari dersin verimini arttirdi” [olumlu yonleri]

Bazi 6grenciler 6grenme-6gretme siirecinin olumsuz yonii olarak form doldurulmasini
(f=6) ifade etmislerdir. Ayrica gozlem formunda yer alacak maddeleri olusturma (f=5)
ve gbzlem asamalarinda (f=3) zorlandiklarini belirtmislerdir. Gozlem siireci ile ilgili
degerlendirme yapan 6grenci goriislerinden ikisi su sekildedir:

Osrenci (2): “Gozlem formunun maddelerini olusturmada biraz zorlandim”
[zorlanilan noktalar]

Ogrenci (16): “Olusturdugumuz maddeler belirledigimiz gibi sirayla gelmiyor.
Bundan dolay: piir dikkat derse iyice konsantre olmamiz gerekiyordu. Bundan dolayi
biraz zorlayiciyd:. ” [zorlanilan noktalar]

Ogrenciler sekizinci ve dokuzuncu haftalardaki pedagojik kazanimlariyla ilgili olarak
gozlem formu olusturma ve gozlem yapmayr 6grenme(f=32), dersi gozlemleyerek
ogretimi diizenleyebilme (f=11), elestirel diisiinmeyi degerlendirebilme (f=11) ve
elestirel ve sorgulama merkezli egitimi saglayabilmeyi (f=9) belirtmislerdir. Bu
konuyla ilgili paylasilan bazi goriisler sunlardir:

Osrenci (4): “Gézlemin ne oldugunu ve gozlem formunun nasil doldurulacagin

ogrendik. Ogrendigimiz bu gozlem formuyla artik daha iyi analiz etme ve analiz ederek
de 6grenmeyi, diistinmeyi pekistirmeyi ogrendik.” [pedagojik kazanim]

Osrenci (13): “Derste 6grendigim elestirel diisiinme dlceklerini kendi ders anlatimim
swrasinda uygulamaya koyabilmem, yaptigimiz etkinlikleri ve gozlemleri kendi
sinifimda uygulayabilmem agisindan iyi yonlii bir katkisi olmustur. Ogrencilerimin
nasil daha iyi anlayip sorgulayabileceklerini anladim. Kendi mesleki hayatimda bu
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yvonlere ve bu olgeklere dikkat edebilecek, daha verimli bir ders anlatimi
gerceklestirebilecegim.” [pedagojik kazanim]

Osrenci (17): “Bugiin derste degerlendirme yontemleri nasil olmali, ve elestirel
diigiinceyi neye gore degerlendirecegimi o6grendim.” [pedagojik kazanim]

Ogretmen adaylar1 sekizinci ve dokuzuncu haftalar sonucunda 6grendiklerini kendi
yasantilarina elestirel diisiinmenin bilissel becerilerini kullanabilme (f=4), ¢ok yonlii
(f=3) ve tarafsiz (f=2) diisiinebilme olarak yansitacaklarini belirtmislerdir. Ogrenci
goriislerinden biri su sekildedir:

Osrenci (9): “...(g0zlem yapma) aym zamanda karsilastirma yapma, degerlendirme,
yorum yapabilme becerilerimi gelistirdi.” [kisisel kazanim]

Ogrencilere ait ifadeler incelendiginde elestirel diisiinme becerisi agisindan bir dersin
gbzlemlenmesine iligkin hazirlik ve gézlem siirecine yonelik olumlu goriislerin oldugu
belirlenmistir  Ayrica o6gretmen adaylarinin  ifadelerinden gozlem  teknigini
ogrencilerde elestirel diistinmeyi degerlendirmenin yani sira kendi ders siireglerini de
gozden gegirme ve diizenleme amaciyla kullanabilecekleri anlagilmaktadir. Bunun
yan1 sira sekizinci ve son haftaya iligkin 6grenmelerin, 6grencilerin kendi biligsel

becerilerine, tarafsiz ve ¢ok yonlii diisiinmelerine katki sagladigi da sdylenebilir.

277



5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde calismanin bulgularindan elde edilen sonuglar sunulmus ve onceki
calismalarin bulgulariyla birlestirilerek bu sonuglar yorumlanmistir. Calismanin bu
sonuclart dogrultusunda arastirmaci ve uygulayicilara yol gostermesi amaciyla

Oneriler gelistirilmistir.

5.1. Caliymanin Birinci Amacina Yonelik Sonuglar

Calismanin ilk amaci altinda lisans programi i¢in tasarlanacak elestirel diisiinme dersi
Ogretim programina yonelik 6gretmen adaylarinin ihtiyaglari arastirilmistir. Elestirel
Diisiinme Dersi Ogretim Programimin gelistirilmesinden énce meveut durumun ortaya
konulabilmesi amaciyla 6gretmen adaylarina bir ihtiyac analizi formu uygulanmistir.
Ihtiyag analizinden elde edilen bulgulara dayanarak ulasilan sonuglarin dzeti asagida

sunulmaktadir.

Demografik Sonuglar

e Calismanin bu boliimiine 157 Ogretmen adayr katilmistir. Calismaya katilan
ogretmen adaylarmin %51,6’s1 kadin; %48,4°li  erkektir. Katilimecilarin yas
ortalamas1 21,7°dir. Katilimeilari %54,1°i Tiirkge Ogretmenligi; %45,9’u Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gérmektedir. Katilimcilarin gogunlugu
(9%59,2) Anadolu Lisesi mezunudur. Bunu Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
(%9,6) ve Anadolu Ogretmen Lisesi (%8,9) izlemektedir. Katilimcilarin yarisindan
fazlasinin (%61,8) not ortalamasi 3.01 ve iizeridir. Katilimeilarin %79°u lisans
egitiminiz boyunca elestirel diisiinme becerisinin 6gretimine yer veren bir ders
almamis; %21°1 ise almistir. Katilimcilarin biiyliik ¢ogunlugu (%96,8) elestirel
diisinmenin 6gretimi konusunda herhangi bir kurs ya da seminere katilmamuistir.
Katilimeilarin cogunlugu (%44,6) kendilerini orta diizeyde, acemi elestirel diisiiniir

olarak tanimlamustir.

Tutuma Iliskin Sonuclar
e Ogretmen adaylari elestirel diisiinme dgretim stratejilerini ‘cok dnemli’ ve ‘oldukca

onemli’ olarak derecelendirmistir. Ogretmen adaylarinin dgretim stratejilerine
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onem verme diizeyleri yiiksektir. Ogretmen adaylarinin en ¢ok onem verdigi
stratejiler, ‘simif ortamimi demokratik ilke ve siiregleri yansitacak sekilde
yapilandirma’ ve ‘Ogrencilerin tartismali bir konudaki goriislerinin nedenlerini
aciklamalarini isteme’ olmustur. En az 6nem verdikleri stratejiler ise, ‘6grencilere
elestirel olmayan diisiinme Ornekleri sunma’ ve ‘sokratik yontemi uygulama’
olmustur. Ogretmen adaylarinin en az énem verdigi stratejiler sirasiyla; elestirel
olmayan diisiinme Orneklerinin 6grencilere sunulmasi, elestirel diisiinmenin
Olciilmesinde ve degerlendirilmesinde rubrik vb. alternatif 6lgme araglarinin
kullanimi, sokratik yontem, mantik hatalar1 ve etik sorunlarin siif ortamina

getirilmesi ve istatistiklerin analiz edilmesi olmustur.

Yeterlige Iliskin Sonuglar

e Ogretmen adaylari, elestirel diisiinme dgretim stratejilerini uygulamaya iliskin
yeterliklerini ‘yeterli’ ve ‘kismen yeterli’ olarak degerlendirmistir. Ogretmen
adaylarinin elestirel diisiinme 0gretim stratejilerini uygulama yeterliklerine iliskin
algilar orta diizeydedir. Ogretmen adaylarinin kendilerini en yeterli gordiikleri
stratejiler, ‘Ogrencilerin tartismali bir konudaki goriislerinin nedenlerini
aciklamalarini isteme’ ve ‘simif ortamini demokratik ilke ve siiregleri yansitacak
sekilde yapilandirma’ olmustur. Ogretmen adaylarinin kendilerini en az yeterli
gordiikleri stratejiler ise, ‘Ogrencilerin ¢aligmalarini (6rnegin s6zlii sunum, yazma
becerileri vb.) degerlendirmek ve elestirel diisiinme becerilerini 6l¢mek igin rubrik
kullanma’ ve ‘sokratik yontemi uygulama’ olmustur. Ogretmen adaylarinin
uygulamak i¢in Kkendilerini en az yeterli olarak degerlendirdikleri 6gretim
stratejileri sirastyla; 6grencilerin ¢alismalarini degerlendirmek ve elestirel diisiinme
becerilerini 6l¢gmek igin rubrik kullanimi, sokratik yontemin uygulanmasi, elestirel
diistinmenin alternatif 6l¢cme araclariyla degerlendirilmesi, bilimsel literatiir ve

istatistiklerin elestirel olarak incelenmesidir.

Elestirel Diigiinme Ogretimine Yonelik Goriisler

e Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme ogretimine iliskin ifadelere katilma
diizeyleri kararsiz diizeyindedir. Ogretmen adaylari, ankette yer alan ‘elestirel
diistinme 6gretimi i¢in bir ders tasarlama konusunda kendime giiveniyorum’ ve
‘elestirel diisiinme Ogretimi ic¢in bir dersi nasil tasarlayacagimi biliyorum’
ifadelerine katilimi ankette yer alan diger ifadelere gore en diisiik diizeydedir. En

yiiksek diizeyde ‘Ogretim yoluyla Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
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gelistirebilirim’ ve ‘Ggrencilerin elestirel diisiinmenin ne oldugunu anlamalarina
yardimci olma konusunda kendime giliveniyorum’ ifadelerine katilmaktadirlar.
Bunlarin disindaki ‘iyi elestirel diistinmenin 6gelerini biliyorum’, ‘iyi bir elestirel
distiniirin kullandig1r beceri ve stratejileri biliyorum’, ‘6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkili 6gretim stratejilerini biliyorum’,
‘elestirel diistinme konusundaki bilgime giliveniyorum’, ‘0grencilerin elestirel
diisiinme yeteneklerini gelistirmek i¢in O0gretim stratejilerini etkili bir sekilde

kullanabilirim” ifadelerine katilimlari kararsiz diger bir ifadeyle orta diizeydedir.

5.2. Calismanin ikinci Amacina Yénelik Sonuclar

Calismanin ikinci amaci altinda gelistirilen Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim
Programinin etkililigi arastirilmistir. Calismada o6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme Ogretimine iliskin bilgi, farkindalik ve becerilerini gelistirmek amaciyla
O0gretmen adaylarina yonelik bir Ogretim programi gelistirilmis, bu program
uygulanarak uygulamaya iliskin sonuglar degerlendirilmistir. Deneysel uygulamadan
elde edilen bulgulara dayanarak ulasilan sonuglarin 6zeti nicel ve nitel sonuglar olmak

lizere asagida 6zetlenmistir.
Nicel Sonuglar

e Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programinm 6gretmen adaylarinmn elestirel
diistinme egilimleri ve elestirel diisiinmeyi 6gretmeye yonelik tutumlar: tizerindeki
etkisinin incelenebilmesi amaciyla Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Elestirel
Diisiinmeyi Ogretmeye Yo6nelik Tutum Olgegi deney grubunda deneysel islem
Oncesi ve sonrasinda uygulanmistir. Deneklerin bu 6l¢eklerden elde ettikleri 6n ve
son test puanlar1 karsilagtirilmistir. Deneysel islem sonucunda deney grubunun
elestirel diistinme egilimi 6n ve son test puanlari; EDE’nin istbilis, esneklik,
sistematiklik ve agikfikirlilik alt boyutlarinda son test lehine anlamli farklilik
gostermektedir. Anlamli diizeyde farklilik bulunamayan azim-sabir alt boyutunda
ise, deney grubunun son test puanlarinin artis gosterdigi tespit edilmistir. Diger bir
bulguya gére, deney grubunun Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum
Olgegi 6n ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlaml fark bulunmustur.
Ulagilan bulgular son testler i¢in, uygulanan 6gretim programinin ogretmen
adaylariin elestirel diisiinme egilimi ve elestirel diisiinmeyi 0gretmeye yonelik

tutumlar1 tizerinde olumlu yonde etkili oldugunu gostermistir.
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Goriigsmelere Iliskin Nitel Sonuclar

e Calismada Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programi uygulanmadan énce ve
sonrasinda &gretmen adaylariyla goriismeler yapilmistir. Ogretmen adaylariyla
deneysel islem Oncesi ve sonrast gerceklestirilen goriismelerin igerik analizi
sonucunda elestirel diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme 6gretimi olmak tizere
iki temaya ulasilmistir. Elestirel diisiinme becerileri temasi altinda biligsel ve
duyussal kategorileri; elestirel diisiinme Ogretimi temast altinda 6gretilebilirlik,
Ogretmen rolii, yontem-teknik, 6grenme ortami, degerlendirme, engeller ve yeterlik
algist kategorileri ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarmin 6n ve son goriismelerdeki
gortigleri incelendiginde; elestirel diisinmenin bilissel becerileri ve duyussal
egilimlerine iligskin betimlemelerinin egitim sonunda gergeklestirilen goriismelerde
cesitlendigi ve ayrintilandigi belirlenmistir. Son goriismede elestirel diisiinmeye
0zgl bilissel siirecler ve islemlere daha ayrintili olarak degindikleri; degerlendirme,
kanit sunma, neden ve sonuglara dayandirma, varsayimda bulunma, iddia sunma,
karsilastirma yapma gibi elestirel diisiinmenin temel 6zelliklerine daha fazla vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Elestirel diisiinmenin duyussal egilimleriyle ilgili olarak;
on goriismede acikfikirli olma, empati kurma, tarafsiz diisiinme ve hosgoriilii olma
ozellikleri ifade edilmistir. Egitim sonunda gerceklestirilen goriismelerde bu
ozelliklere ek olarak Onyargisiz, saygili, diiriist, algakgoniillli, erdemli olma ve
benmerkezci olmama, etkili dinleme siralanmistir. Ogretmen adaylarinm
ifadelerine gore, biligsel beceriler altinda en siklikla sorgulama, arastirma ve
degerlendirme becerileri; egilimler altinda en siklikla agikfikirlilik ve dnyargisiz
olma oOzellikleri belirtilmistir. Genel olarak egitim sonunda dgretmen adaylarinin
elestirel diisiinmeyi daha dogru ve literatiirde yer alan tanimlara daha benzer bir
sekilde tanimladiklar1 goriilmiistiir.

e Elestirel diisiinmenin 6gretimi temasina iligkin bulgular incelendiginde 6gretmen
adaylarinin egitim dncesi ve sonrasinda elestirel diistinmenin 6gretilebilir bir beceri
olduguna dair goriisleri degismemistir. On goriismeden farkli olarak elestirel
diistinme 6gretiminde 6gretmenin roliine iliskin tanimlarina son goriismede dgrenci
fikirlerine kanit isteme, hosgoriilii, saygili olma ve elestirel diistinmede model
olmay1 eklemislerdir. Bu noktada 6gretmen adaylari, egitim sonunda elestirel
diisinme 6gretiminde Oncelikle 6gretmenin elestirel diisiinebilmesinin 6nemini
fark etmislerdir. On goriismede elestirel diisiinmenin gretiminde tiyatro, beyin

firtinas1 ve tartisma tekniklerini 6nerilmekteyken, son goriismede elestirel diisiinme
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Ogretimine Ozgii belirli yontem ve teknikler ifade edilmistir. Bu yontem ve
tekniklerden en siklikla ifade edilen alti sapka diisiinme teknigi, soru sorma,
sokratik uygulamalar, goriis gelistirme teknigi ve grup calismalart olmustur.
Elestirel diisiinmeyi gelistiren O0grenme ortaminin Ogrenci merkezli olmasi
gerektigini diigiinen 6gretmen adaylart; 6n goriismeden farkli olarak son goriismede
demokratik, empati ve agikfikirliligi destekleyen bir O6grenme ortaminin
gerekliligini ifade etmislerdir. Elestirel diistinme becerisinin degerlendirilmesi
konusunda 6n goriismede sinirli ifadeler veren 6gretmen adaylari; son gériismede
Olcek / test uygulama, list diizey diisiinmeye yonelik sorular sorma, gozlem, metin
inceleme ve tartisma analizi seklinde yanitlarini detaylandirmislardir. Elestirel
diisiinmenin Oniindeki engellerle ilgili olarak egitim sonunda en sik belirtilen ifade
benmerkezcilik ve bilgiye dayali egitim olmustur.

e Son olarak egitim oncesinde ve sonrasinda 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
Ogretimi i¢in kendi yeterliklerine iligkin goriisleri alinmistir. Egitim 6ncesinde tiim
Ogretmen adaylar elestirel diistinmeyi 6gretmek igin kendi yeterliklerini yetersiz
olarak nitelendirmistir. Egitim sonunda Ogretmen adaylari elestirel diisiinme
ogretimi i¢cin kendilerini daha yeterli ve kismen yeterli olarak tanimlamislardir. Bu
sonugtan hareketle, bu egitimin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme konusunda
teorik bilgileri edinmeleri ve elestirel diisiinmeyi gelistiren uygulamalarin farkina

varmalarina katki sagladig anlagilmistir.
Ders Sonu Raporlarina Iliskin Nitel Sonuglar

e (Calismada deneysel uygulama sonunda 6gretmen adaylari, kendi segtikleri bir dersi
elestirel diisiinme 6gretimi ¢ercevesinde gozlemleyerek bir rapor sunmuslardir. Bu
dokiimanlarin analizi sonucunda elestirel diisiinmede biligsel beceri, duyussal
egilim, yontem-teknik ve dersteki eksik yonleri temel basliklar olarak ortaya
cikmistir. Bu bagliklar altindaki kategoriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
elestirel diislinme beceri ve egilimlerine 6zgii eylemleri dogru ve ayrintili bir
sekilde tanimladiklar1 goriilmektedir. Grup ¢aligmalari, gorsel-isitsel materyaller,
iist diizey diistinmeyi tesvik eden sorular, elestirel diisiinmeyi gelistiren dil
kullanimi1 ve tartisma yontemini; elestirel diisiinmeyi gelistiren simif i¢in 6gretim

uygulamalari olarak ifade etmislerdir.
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Giinliiklere Iliskin Nitel Sonuclar

e Calismada deneysel uygulama siiresince 6gretmen adaylarinin tuttuklar1 yansitici
giinliikler araciligiyla derse iliskin degerlendirmeleri alinmistir. Ogrencilerin dokuz
haftalik giinliiklerinin igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan Kategoriler sunlardir:
dersin olumlu yonleri, olumsuz yo6nleri, pedagojik kazanimlar, kisisel kazanimlar,
zorlanilan noktalar ve 6nerilerdir. Ogrencilerin genellikle dersin kazanimlarini
edindikleri; dersin uygulamali olarak Ogrencilerin aktif katilimini ve grup
caligmalarini destekleyen, farkl fikirlerin dikkate alindig1 bir sekilde yiiriitiilmesini
olumlu bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Deneysel uygulama siiresince ders
siresinin uzamasi, ¢alisma kagidi ve formlarin doldurulmasi, bazi kavramlarin
anlasilmasi ve tartismalarin verimli bir sekilde yiiriitiilmesinin, 6grencilerin sikinti
yasadigi noktalar oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin zorlandiklar1 bazi
konularin; elestirel diisiinmeyi tanimlama ve gbézlem formu maddelerini yazma
oldugu belirlenmistir. Deneysel uygulamanin 6grencilere mesleki anlamda
katkilarinin dersin haftalik kazanimlarina paralel oldugu; kisisel yasantilarina da
olumlu yansimalarinin bulundugu bulunmustur. Kisisel anlamda kendi elestirel
diisinme becerilerini  degerlendirme, kendini daha iyi ifade edebilme,
Onyargilariin farkina varma, empatik, ¢oklu bakis agilar1 ve tarafsiz diisiinebilme
gibi elestirel diistinme becerileri ve egilimlerine olumlu katki sagladigi ve bunlari
giinliik yasamlarinda uygulamaya istekli olduklar1 ifade edilmistir. Ogrenciler
tarafindan 6grenme siirecinin iyilestirilmesine yonelik ¢esitli oneriler getirilmistir.
Bu oOnerilerden bazilar1 dersin olumsuz yonleri kapsaminda degerlendirilerek
sunulmustur. Geriye kalan az sayida oneri derste ¢alisma gruplarinin 6grencilerin

rastgele secimiyle olusturulmasi yoniindedir.

5.3. Tartisma

Bu béliimde, ¢alismada gelistirilen Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programinin
uygulanmasi siireci ve sonucunda elde edilen sonu¢ ve yorumlara yer verilmistir.
Ayrica ¢alismanin sonuglart géz 6niinde bulundurularak aragtirmaci ve uygulayicilar

i¢in Oneriler de bulunulmustur.

Bu ¢alismanin temel amaci, hizmet Oncesi O6gretmen egitimi programlarinda yer
verilmek {izere 6gretmen adaylarina yonelik bir elestirel diisiinme dersi 6gretim

programi (EDOP) tasarisinin gelistirilmesidir. Bu amaca yénelik 6ncelikle 6gretmen
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adaylarinin elestirel diisiinme Ogretimine yonelik algilart gereklilik ve yeterlik
boyutlariyla birlikte tespit edildikten sonra 6gretim programi gelistirilmis ve egitim
fakiiltesi lisans programinda bir donem boyunca uygulanmistir. Uygulanan 6gretim
programinin etkililigini degerlendirmek i¢in uygulama Oncesi, siras1 ve sonrasinda
belirli veri toplama araclar1 kullamlmistir. Thtiya¢ analizi ve 6gretim programinin
degerlendirilmesine yonelik bulgular ilgili alanyazinla karsilastirilarak tartisilmis ve

yorumlanmustir.

5.3.1. ihtiyag: Analizine Yonelik Tartisma

Calismada, oOnerilen elestirel diisiinme dersi 0gretim programi uygulanmadan 6nce
anket formuyla 6gretmen adaylarinin goriislerine bagvurulmustur. Bu ihtiyag analizi
calismasiyla, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin 6gretimine iliskin algilari

incelenerek mevcut durum tasvir edilmistir.

Ihtiyag analizi sonucunda 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinmeyi gelistirecek
Ogretim stratejilerinin tiimiinii cok dnemli ve 6nemli bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.
Akdere’nin (2012) arastirmasinda Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinmenin
Ogretimine yonelik tutumlarinin orta derece olumlu oldugu sonucu, bu arastirma
bulgusunu desteklemektedir. Gashan (2015) benzer sekilde galismasinda; 6gretmen
adaylarinin, 6grencilerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine yonelik olumlu
goriislere sahip olduklarmi belirtmektedir. Bavli (2011) ve Karadeniz (2006)
calismalarinda, 6gretmenlerin elestirel diisiinmenin derslere dahil edilmesi icin
isteklilik gdsterdigi sonucunu elde etmistir. Mok (2010), Ozsevgec ve Altun (2015)’un
Ogretmenlerin elestirel diisiinmeye yoOnelik goriislerini belirledigi calismalarinin
sonuglari; bu sonuglarla ¢eliserek 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisini bir egitim
ihtiyaci olarak gérmedigini belirlemistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi gelistiren
yeni yontemleri uygulamasinin, bunlart gerekli goérmelerine bagli oldugu
belirtilmektedir. Bu noktada O6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirecek O0gretim stratejilerine yliksek diizeyde onem vermeleri; ileride bunlari
uygulamaya koymak i¢in kendilerini gelistirmeye hazir olduklarini gostermektedir.
Elestirel diisiinmeyi gelistiren uygulamalar1 hazirlama, dersle biitlinlestirme ve
uygulamaya gecme OgZretmenler tarafindan zor bulunabilmektedir. Bu nedenle
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerine énem vermeleri, bu
konu hakkinda yeni seyler 6grenmeye ve kendilerini gelistirmeye hazir olduklarina da

isaret etmektedir (Choy, Cheach, 2009; Choy, Oo, 2012; Ozsevgeg, Altun, 2015).
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Ogretmen adaylar1 bu stratejileri uygulamak igin yeterliklerine iliskin maddelere
yeterli ve kismen yeterli seklinde katilim gostermislerdir. Kaya’nin (2008)
caligmasinda 6gretmen adaylari, diistinmeyi gelistiren bir sinif ortami olusturmayla
ilgili maddelere oldukga yeterli diizeyinde yanit vermislerdir. Inan ve Ozgen (2008)
matematik O0gretmen adaylariyla yiirtittiikleri ¢alismalarinda; 6gretmen adaylarinin
alanlarinda elestirel diislinmenin 6gretimine yonelik olumlu goriislere sahip
olduklarin1 ve kendi yeterliklerini en st diizeyde, ¢ok yeterli olarak ifade ettiklerini
belirtmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin dgretimine yonelik olumlu
tutumlara sahip olmasi sonucuyla alanyazinda desteklense de; yukarida bahsedilen
arastirmalardan farkli olarak bu c¢alismada bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine
ithtiyag¢ oldugu sonucuna varilmistir. Bu goriisii ayn1 zamanda ankette yer alan ‘elestirel
diisiinme Ogretimi i¢in bir ders tasarlama konusunda kendime giiveniyorum’ ve
‘elestirel diistinme 6gretimi i¢in bir dersi nasil tasarlayacagimi biliyorum” maddelerine
verilen katilmer yanitlari da  desteklemektedir. Ogretmen adaylar1 Ogretim
stratejilerini uygulamak igin her ne kadar kendilerini yeterli gorselerde, teorik ve pratik
bilgilerine dayanarak elestirel diisinme Ogretimi igin bir ders tasarlayabilecekleri
konusunda emin olmadiklarini ifade etmislerdir. Petek ve Bedir (2018) bu sonuca
benzer olarak elestirel diislinme tiizerine herhangi bir egitim almamis G6gretmen
adaylarinin, elestirel diisiinmeye iliskin kavrayis ve teorik bilgilerinde eksiklik oldugu
ve kendi 6gretim alanlartyla elestirel diisiinmeyi bagdastiramadiklarini ileri stirmistiir.
Gelen (1999) calismasinda 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini kazandirma
yeterliklerini degerlendirmis ve Ogretmenlerin kendilerini yeterli olarak ifade
etmelerine ragmen bu ifadelerin aksine gozlem sonuglarinda yetersiz olduklarini
bulmustur. Alkin (2012), Dinger Gobel (2013) ve Steffen (2011) tarafindan yapilan
calisma sonuglart Gelen’in (1999) ulastigr sonuclarla uyusmaktadir. Buna gore
ogretmenlerin kendilerini elestirel diisiinmeyi 6gretmek i¢in yeterli gordiikleri fakat
gozlemler sonucunda smif i¢in uygulamalarinda yetersiz diizeyde olduklar1 sonucu
ortaya c¢ikmistir. Aymi sekilde Choy ve Cheach (2009)’un arastirmasinda;
ogretmenlerin, 6grencilerinde elestirel diisiinmeyi gelistirebildikleri goriisiine sahip
olduklar1 ortaya konmustur. Fakat bunu gergeklestiren Ogretmenlerin elestirel
diistinme tizerine derinlemesine bilgi sahibi olan ve Ogretim faaliyetlerine dahil

edebilen 6gretmenler olduguna dikkat ¢ekilmektedir.
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Baysal, Carik¢1 ve Yasar (2017) sinif 6gretmenlerinin diisiinme becerilerine yonelik
farkindaliklarint inceledigi calismada, bu arastirmalarin aksine Ogretmenlerin
ogretimde kendilerini yetersiz bulduklarini ortaya konmustur. Ayni sekilde
O0gretmenlerin diisiinmeyi 0gretmeye yonelik yeterliklerini inceleyen Aslan (2015)
yeterlik algilarinin diisiik oldugu sonucunu elde etmistir. Giirbiiz (2016) tarafindan
yapilan ¢calismada 6gretmenlerin sinif i¢i etkinlikleri incelenmis ve elestirel diisiinmeyi
kazandirma agisinda yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Yesilpinar ve Doganay (2014)
Ogretmen ve aday Ogretmenlerin elestirel diisiinme Ogretimi hakkinda goriislerini
inceledigi c¢alismasi; Ogretmenlerin bilgi ve stratejileri uygulama konusunda
kendilerini orta diizeyde yeterli algiladiklarini ve bunun gerekgesini lisans doneminde
buna yonelik herhangi bir egitim almamalariyla acikladiklarini gdstermektedir.
Ogretmen adaylarmin bilyiik cogunlugu ise kendilerini bilgi ve uygulama agisindan
daha yetersiz algilamakta ve bu durumu deneyim eksiligiyle birlikte lisans egitiminin

yetersizligi ile agiklamaktadirlar (Yesilpinar, Doganay, 2014, 67).

Bu calismada 6gretmen adaylarinin, ‘iyi elestirel diislinmenin 6gelerini biliyorum’,
‘iyi bir elestirel diigiiniiriin kullandig1 beceri ve stratejileri biliyorum’, ‘6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkili 6gretim stratejilerini
biliyorum’, ‘elestirel diisiinme konusundaki bilgime giiveniyorum’ maddelerine de
katilim derecelerinin kararsiz diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Wagley’in
(2013) bu bulguyla tutarlilik gosteren ¢alisma sonuglart; 6gretmen adaylarinin elestirel
diistime hakkindaki bilgi eksiligine dikkat cekmektedir. Benzer sekilde Gashan (2015)
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve nasil gelistirilecegi hakkinda teorik bilgi

eksikligi oldugunu ortaya koymustur.

Yukaridaki tartismadan hareketle, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlere goére kendi
yeterliklerini daha st diizeyde algiladiklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi olarak
Ogretmen adaylarinin egitimleri siiresince yeterince uygulama firsatt bulamamalari
(Aslan, Saglam, 2017; Eraslan, 2009; Keskin, 2013) ve bu nedenle mesleki
yeterliklerini gergekei bir sekilde degerlendirememeleri olabilir. Dinger Gobel (2013)
elestirel diislinme becerisi ve 6gretimiyle ilgili kavramsal bilgi eksikliginin de yanlis
degerlendirmelere yol agabilecegini belirtmistir. Sosyal bilgiler egitimi 6gretmen
adaylarinin mesleki yeterliklerinin incelendigi ¢alismalarda da (Akpinar, Colak, Yigit,
2012; Yesil, 2009; Tonga, 2012) 6gretmen adaylarinin lisans déneminde yeterince

Ogretim deneyimi gegiremedikleri ifade edilmektedir. Farkli ¢aligmalar; 6gretmen
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adaylarimin diistinme becerilerini kazandirma igin isteklilik gostermesine ragmen
uygulamaya geg¢ildiginde diisiinme becerilerini kazandirmada sikintilar yasandigini
gostermektedir (Bilgin, Eldeleklioglu, 2007; Ozdemir, Cikla, 2005). Bu anlamda
ogretmenlerin kendi yeterliklerine iliskin ifadeleri de, Ogretmen egitimindeki
ihtiyaglara 1g1k tutumasi nedeniyle dikkate alinmaya degerdir. Yukaridakilerden ve bu
calismanin sonuglarindan hareketle, egitim fakiiltesinde verilen egitimin, elestirel
diistinme becerisi 6gretimi i¢in 6gretmen adaylarim1  yeterince hazirlamadig
sOylenebilir (Akdere, 2012; Chiodo, Tsai, 1997; Yesilpinar, 2011). Bir¢ok arastirma
sonucunun uzlastigi nokta ise, Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi Ogretme
yeterliklerini oncelikle hizmet Oncesi donemde kazanmalar1 gerektigidir (Howe,
1992). Elestirel diisiinme becerisinin egitim sisteminde yerlesmesi i¢in ilk asamada
Ogretmenlerin elestirel diigiiniirler olarak (Cetinkaya, 2011; Saglam, Biiyiikuysal,
2013; Williams, 2005); elestirel diistinmenin 6nemi, 6gretimi konularinda (inan,
Ozgen, 2008) hizmet dncesi donemde egitilmeleri (Deringdl, 2017; Serin, 2013;
Kalog, 2005) bir zorunluluk olarak ifade edilmektedir (Mutlu, Aktan, 2011; Wilks,
1995; Walsh, Paul, 1998). Mutlu ve Aktan (2011)’in ¢alismasinda diistinme egitimine
yonelik olumlu tutuma sahip olan ve isteklilik gosteren 6gretmenlerin goriiglerine
gore; diisinme becerilerini kazandirmak i¢in 6gretmen yeterliklerini gelistirecek
derslerin hizmet Oncesi donemden itibaren konulmasi gerekmektedir. Sari (2017)
tarafindan yapilan aragtirmada diislinme egitimi ile ilgili ders alma durumunun,
ogretmen adaylarinin diistinme becerilerinin 6gretimine yonelik yeterlik algilarini
olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir. Dolayisiyla egitim fakiiltelerinde diisiinme
egitimi derslerine yer verilmesi 6gretmen adaylarinin uzmanlagmalarini saglayacaktir.
Ogretmen adaylarina elestirel diisiinme becerisi hakkinda bilgi sahibi olmasi i¢in
uygun egitimler verildiginde; tutum ve Yyeterliklerini olumlu yonde etkileyerek
(Dilekli, 2015; Dolapci, 2008; Yang, 2005) 6grencilere bu becerileri kazandirmalari
kolaylasacaktir (Aslan, 2015). Yang (2012) g¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin
hizmet Oncesi donemde elestirel diisinme iizerine aldiklari egitimin, mesleki
donanimlarint ve sinif i¢i uygulamalarina yansimalart incelemistir. Hizmet Oncesi
donemde edinilen elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin, 6gretmen adaylarinin
ileride elestirel diisiinmeyi gelistiren dersler tasarlamalarina katki sagladigi ortaya
konumustur. Korkmaz (2009) egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina yonelik
elestirel diistinme kapsamindaki derslerin elestirel diistinmenin Onemi, 6geleri,

Ozellikleri gibi konular igerecek sekilde ayr1 bir ders olarak yapilandirilmasi
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gerektiginin de altin1 ¢izmektedir. Ayrica yiiksekdgretim programlarinda bir gereklilik
olarak diistiinme egitimi tizerine verilecek derslerin (Doganay, Tas, Erden, 2007);
Ogretmen yetistirme programlarinin kalitesini de olumlu ydnde etkileyecegi

belirtilmektedir (Tok, 2008).

Ogretmen egitiminde 6gretmen adaylarini, elestirel diisiinebilen ve 6grencilere nasil
kazandiracagina iligkin bilgi ve becerilere sahip bir sekilde yetistirecek derslere ¢ok
sayida arastirmada onemli ve giincel bir ihtiyag olarak vurgu yapilmaktadir (Akdere,
2012; Alwehaibi, 2012; Baysal, Carik¢1, Yasar, 2018; Dilekli, 2015; Korkmaz, 2009;
Yagci, 2008; Yesilpinar, 2011; Yesilpinar, Doganay, 2014). Isfikoglu ve Guzer (2012)
Ogretmen yetistirme programlarinda, elestirel diisiindiirme yoluyla 6grencilerin fikirler
iiretmesi ve bilgiyi olusturmalarini saglayacak bir programin gerekliligine dikkat
¢ekmektedir. Bu noktada hizmet Oncesi donemde elestirel diisiinme derslerini
yiriitecek 6gretim elemanlarinin uzmanligi da dnemli bir role sahip olmaktadir. Shim
ve Walczak’e (2012) gore 6gretim elemanlarinin elestirel diisiinmeyi etkin bir sekilde
ogretmek icin 6grenci sunumlarini organize etme, diisiindiiren sorular sorma, soyut
kavramlara netlik kazandirma ve 6grencilerin bu kavramlar1 uygulamaya tesvik etme
gibi bircok Ogretim faaliyetini yerine getirmesi beklenmektedir. Baysal, Carik¢1 ve
Yasar (2018) egitim fakiiltesi 6gretim elemanlariyla yaptiklar1 gériismeler sonucunda
Ogretim elemanlarinin elestirel diistinme becerisi egitimi verebilmek i¢in kendilerini
yeterli géormediklerine isaret etmektedir. Gelen (2002) benzer sekilde ulusal anlamda
diisiinme becerileri derslerini yiiriitecek yeterlikte ¢ok az sayida yetismis 6gretim liyesi
oldugunu belirtmektedir. Ozellikle egitim fakiiltesinde gorevli dgretim elemanlarmin,
elestirel diisiinmeye dayali 0gretim tasarlayabilmeleri, elestirel diistinme derslerini
planli ve programli yiiriitebilmeleri igin bilinglendirecek uygulamalara da ihtiyag
duyulmaktadir (Demir, 2015, 95; Gregory, 2011; Giiltekin, 2016, 139; Onal, Erisen,
2019; Suleiman, 2012). Alazzi’ye (2008) ait aragtirma sonuglari, bu konuda
egitimcilere yol gosterecek kilavuz kitap, strateji, yontem ve 6gretim modellerine olan
ihtiyact ortaya koymaktadir. Bu sonuca benzer sekilde Al-Degether (2009)
caligmasinin sonucunda dgretim {iyelerinin biiylik ¢ogunlugunun daha dnce elestirel
diistinme konusunda herhangi bir egitim almadigi; elestirel diisiinmenin 6gretimine
iliskin 6rnek program veya ders uygulamalarina ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir.

Bu baglamda o6gretmen adaylarinin ihtiyaglarini da gz Oniinde bulundurarak
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gelistirilen dgretim programlari, 6gretim elemanlarinin egitim fakiiltelerinde elestirel

diisinme derslerini etkili ve verimli bir sekilde yiiriitmelerine de katki saglayacaktir.

Ihtiyag analizi sonucunda one ¢ikan diger bulgular, gretmen adaylarinin en 6nemli
bulduklar1 6gretim stratejilerine iligkindir. Buna iligkin anket maddeleri
incelendiginde; demokratik bir sinif ortami olusturma, tartigmali konular hakkinda
farkindalik kazandirma ve 6grencilerin goriislerine kanit sunmalarini isteme 6gretmen
adaylar1 tarafindan elestirel diisiinmenin kazandirilmasinda en 6nemli bulunan
stratejilerdir. Elestirel diistinme becerisi, demokrasi sistemiyle 6zdeslestiginden dolay1
(Siegel, 1988) oOgretmen adaylar1 tarafindan en ¢ok Onem verilen stratejinin
demokratik bir smif olusturma oldugu diisiiniilebilir. Ogretim programlarinda
demokratik ilkelerin kazandirilmasi, toplumsal konularin smif i¢inde tartisilmasiyla
baglantili goriilmektedir (Alagdz, 2014). Farkli bakis acilarinin alindigi tartismal
konular, demokrasinin gerekliligi olarak nitelendirilmektedir. Bu sebeple, 6gretmen
adaylarimin  6gretim stratejilerine iligkin goriislerinin tutarlilik gosterdiginden
bahsedilebilir. Bu ¢aligmadaki ihtiyag¢ analizinin Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylariyla yiiriitiildiigii de géz dniinde bulundurulmalidir. Ozellikle Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda tartismali konulara onceki yillara gore daha fazla 6nem ve yer
verilmesinden dolay1 (Alagoz, 2014) 6gretmen adaylarinin da buna iliskin maddelere
iist diizeyde onem verdikleri sOylenebilir. Yazic1 ve Secgin (2010) calismasinda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin tartismali konulara iliskin goriislerine basvurmustur.
Ogretmen adaylarmin sinif ortaminda tartismali konulara yer verilmesine olumlu
yaklastiklar1 ve en cok diisiinme becerilerine katki saglamasi sebebiyle onemli
bulduklar1 belirtilmistir. Smif i¢inde tartismali konularin yer almasi; elestirel
diisiinmenin beceri ve egilimlerinin gelisimine katki saglamaktadir. Ogretmen
adaylarina gore tartigmali konularin o6gretimi;  demokratik bir smif ortami
olusturulmasini gerektirmektedir. Bu anlamda bulunan sonuglarin alanyazindaki diger

caligmalarla tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.

Ogrencilerden goriislerine kanit sunmasini isteme, dgretmen adaylari tarafindan en
onemli bulunan diger bir stratejidir. Alkin (2012)’mn ¢alismasinda Ogretmenlerin
elestirel diisiindiiren davraniglarini incelemek i¢in gelistirdigi dort boyutlu 6l¢egin bir
boyutunu neden ve kanit arama davranislar1 olusturmaktadir. Buna gére 6grencilerin
goriislerine kanit / gerekge isteme alanyazinda da bu bulgularla benzer olarak 6nemli

bir elestirel diisiinme stratejisi olarak kabul edilmektedir.
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Ogretmen adaylari; elestirel diisinme Ogretiminde alternatif 6lgme araglarmin
uygulanmasi, sokratik yontemin uygulanmasi, mantik hatalar1 ve elestirel olmayan
diistinme orneklerinin sunulmasi, bilimsel kaynak ve istatistiklerin elestirel analizini
ise, en az 6nemli stratejiler olarak degerlendirmislerdir. Bu ¢alismanin diger 6ne ¢ikan
sonuclari, 6gretmen adaylarin stratejileri uygulamada kendilerini ne dlgiide yeterli
gordiiklerine iligkindir. Bu sonuglar incelendiginde; 6gretmen adaylarinin 6nemli
bulduklar1 maddeleri uygulamak i¢in kendilerini yeterli gordiikleri ve Onemsiz
bulduklar1 i¢in yetersiz gordiikleri seklinde benzesen sonuclara ulagilmistir. Bu
bulgulara gore, 6gretmen adaylar1 elestirel diisiinmeyi alternatif 6lgme araglariyla
degerlendirme, elestirel olmayan ve mantik hatalar1 i¢eren diisiinceler igin farkindalik
kazandirma, sokratik yontemleri uygulama, istatistik ve bilimsel kaynaklari elestirel

analiz etmeye yonelik etkinlikler i¢in kendilerini kismen yeterli hissetmektedirler.

Ogretmen adaylar1 elestirel diisinmenin degerlendirilmesinde alternatif 6lgme
araglarmi gerekli ve kullanimi i¢in kendilerini yeterli bulsalarda, stratejiler iginde
onem ve yeterlik acisindan son sirada bu strateji yer almaktadir. Bu sonuca gore
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeyi alternatif degerlendirme yontemleri
hakkinda bilgilendirmeye ihtiyaci oldugu agik¢a goriilmektedir. Arslan, Avci ve
Iyibil’in (2008) arastirmasinin sonuglarinin bu bulguyla benzer oldugundan sz
edilebilir. Ogretmen adaylarinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin
kullanimu1 i¢in yeterli bilgi sahibi olmadiklari; 6zellikle lisans egitimi siiresince yeterli
bilgi alamadiklar1 ifade edilmektedir. Benzer arastirma sonuglar1 da (Birgin, Giirbiiz,
2008; Oren, Ormanci, Evrekli, 2014) 6gretmen adaylarimin alternatif 6l¢gme araglarina
iliskin bilgi ve yeterliklerinin gelistirilmesi ihtiyacini dile getirmektedir. Williams
(2005) elestirel diisiinme cercevesinde Ogretmen egitimi programlarinin nasil
gelistirilecegine iligkin derleme caligmasinda, 6gretmen adaylarmin &grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini degerlendirebilmek i¢in alternatif degerlendirme
yontemlerini bilmelerini bir ihtiya¢ olarak belirtmektedir. Kanik (2010) ve Turan
(2012) calismalarinda, O&gretmenlerin elestirel diisiinmenin degerlendirilmesi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, sinavlarinda buna yonelik sorulara yer
vermedigini ya da kisa cevapli sorular kullandigin1 belirtmistir. Ozellikle
derecelendirme puanlama anahtar1 (rubrik) hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalarindan dolay1 kullanmay1 tercih etmediklerine dikkat ¢ekilmistir. McMillan

(1987, 15) elestirel diistinmenin tek bir yolla degerlendirilmesinin, 6grencilerin gergek
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elestirel diisiinme becerilerini yansitmakta yetersiz kalacagini belirtmektedir. Etkili
bir elestirel diisinme egitiminde; agik uclu ve c¢oktan se¢meli testlerin birlikte
kullanilmasi, degerlendirmenin kapsamliligin1i  saglamasi bakimindan o6nemli
goriilmektedir (Ennis, 1993; Halpern, 2003; Zhang, Kim, 2018). Bu bulgular;
Ogretmen adaylarina yonelik elestirel diislinme dersinin, elestirel diisiinmeyi
degerlendirme ve alternatif degerlendirme yontemlerini igermesi ihtiyacini

gostermektedir.

Ogrencilerde mantik hatalari igin farkindalik gelistirme maddesi, gretmen adaylarmin
en az onemli ve uygulamak icin kendilerini en az yeterli bulduklari stratejilerden biri
olmistur. Elestirel diistinme becerilerini agiklayan kaynaklar incelendiginde; elestirel
diisiinmenin Oniindeki en biiyiik engellerden biri akil yiirlitme siirecindeki yanlis
arglimanlar1 tantyamama ve mantik tutarsizliklarin1 gorememedir. Elestirel diisiinme
egitiminde 6grencilerin mantik hatalarini tantyabilmeleri, Gnemli bir elestirel diisiinme
becerisi olarak tanimlanmaktadir (Bagci, Sahbaz, 2012). Diisiinme siirecindeki
hatalarin farkinda olunmasi yanlis varsayimlar igeren goriislerin iistesinden gelerek
elestirel diisiinme becerisini giiclendirmektedir (Browne, Keeley, 2007). Ozellikle
elestirel okuma gibi bir metinde yer alan arglimanlarin analiz ve degerlendirilmesini
gerektiren etkinliklerin (Ates, 2013), 6gretmen adaylar1 tarafindan etkili bir sekilde
tasarlanmasi; 6gretmen adaylarinin mantik hatalarina iliskin bilgi ve farkindaliga sahip

olmasini gerektirmektedir (Cottrell, 2005).

Buldurma / sokrates yontemi /sokratik sorgulama, sokratik ¢ember / sokratik diyalog
gibi farkl teknikleri igeren Sokratik 6gretim yontemi, elestirel diisiinme egitimi i¢in
gereklilik ve yeterlik agisindan diger stratejilere gore diisik diizeyde kalmistir.
Sokratik yontem, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirme imkani saglayan
cagdas ve Ogrenci merkezli Ogretim yaklasimlarindan biri olarak goriilmektedir
(Aydn, 2001; Copeland, 2005; Paul, vd., 1989). Kendine 6zgii bir teorik altyapi,
hazirlik ve uygulama siireci iceren bu yaklasimin; 6grencilerin akademik basari, kalici
ogrenme ve elestirel diisiinmelerine olumlu etkileri arastirmalar (Kefeli, Kara, 2008;
Zeybek, 2019) tarafindan ortaya konmustur. Ayrica 6gretim ilke ve yontemleri dersine
yonelik akademik yayinlarda yeni 6gretim yaklagimlari altinda da Sokratik yaklasim
ve Ogretim tekniklerine yer verildigi goriilmektedir (Bozer, Kurnaz, 2016, 153-166;

Turan, Akdag, 2017). Elestirel diistinme egitimi baglaminda ele alindiginda 6gretmen
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adaylarmin sokratik yaklasima deger vermeleri ve tekniklerini uygulayabilmeleri daha

fazla 6nem kazanmaktadir (Gutek, 2001; aktaran Doganay, 2011).

Calismanin diger 6ne ¢ikan bulgusu, istatistik ve bilimsel kaynaklarin elestirel analizi
maddesinin de onem ve yeterlik agisindan diger stratejilere gore diisiik diizeyde
degerlendirildigidir. Elestirel diisiinme alanyazininda bir¢cok kaynak (Beyer, 1988;
Egmir, Ocak, 2017; Kokdemir, 2012; Norby, 2014; Quellmalz, 1985), elestirel
diistinmenin temel becerileri arasinda bir kaynagin giivenirligini belirleme becerisine
yer vermektedir. Istatistiksel ve bilimsel kaynaklarin elestirel analizi, bu kaynaklarin
derinlemesine incelenmesi ve kaynagin giivenirliginin belirlenmesini de igeren bir
degerlendirme siireci olarak ele alinabilir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin
Ogrencilerin istatistik ve bilimsel kaynaklar1 elestirel olarak analiz edebilmesini

saglayacak etkinlikleri 6nemli bulmalar1 ve tasarlayabilmeleri beklenmektedir.

Calismanin bulgularina gore, elestirel diistinme 6gretim stratejilerinin 6nem diizeyi ile
yeterlik diizeylerine iliskin 6gretmen adaylari bu stratejileri dnemli goérmelerine
ragmen ileride 6gretimde bu stratejileri uygulamak i¢in kendilerini kismen yeterli
gormektedirler. Ogretmen adaylarinin stratejiler igin yeterli gérme diizeyi, dnem
verme diizeyinden daha diisiik bulunmustur. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin bu
stratejilere karsi olumlu oldugu fakat bu stratejileri uygulayabilmek i¢in yeterliklerinin
gelistirilmesine gereksinim oldugu ortaya konulmustur. Ogretmen adaylarinin
gereklilik diizeyini diisiik buldugu stratejiler dikkatle ele alinip program tasarisi
bunlarin gelistirilmesine yonelik diizenlenebilir. Ya da 6gretmen adaylarinin 6nemli
buldugu fakat kendini uygulamak i¢in daha diisiik diizeyde yeterli buldugu stratejilerin
de programin tasarisina dahil edilmesine dikkat edilmelidir. Ozellikle elestirel
diistinme Ogretiminde alternatif degerlendirme yontemleri, sokratik yaklasimla
Ogretim teknikleri, mantik hatalari, istatistik ve bilimsel kaynaklarin elestirel analizi
konularindaki gereksinimler; programin amag, kazanim ve igerik oOgeleri

dizenlenirken dikkate alinmalidir.

5.3.2. Ogretim Programimin Degerlendirilmesinde Nicel Bulgulara Yénelik
Tartisma

Gelistirilen Ogretim programinin uygulanmas: ve degerlendirilmesi sonucunda
ulasilan nicel bulgular, ilgili alanyazinla birlikte tartigilarak programin etkililigine

karar verilmesinde kullanilmistir.
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Ogretmenlerin 6grencilerini elestirel diisiinme becerileriyle donatilmis bireyler olarak
yetistirebilmeleri i¢in Oncelikle kendilerinin elestirel diistinmede rol model olmalari
beklenmektedir (Buran, 2016). Ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin Yyiiksek elestirel
diistiinme egilimlerine sahip olmasi da mesleki bir zorunluluk olarak ifade edilmektedir
(Korkmaz, 2009). Bu nedenle bu ¢alisma kapsaminda uygulanan 6gretim programinin,

ogretmen adaylariin elestirel diistinme egilimlerine olan etkisi de dikkate alinmstir.

Egitimin baglangicinda 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugu, uygulama sonunda bu diizeyin daha da arttigi belirlenmistir.
Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimlerini inceleyen gesitli arastirmalarda
farkl1 ya da benzesen sonuglar bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerinin yiliksek diizeyde (Bayraktar, Giider, 2019; Kural, 2018; Tekin, Kanbir,
Canan, 2018; Tosuncuoglu, 2018; Yilmaz, 2017); ortay diizeyde (Akdere, 2012;
Celen, 2018; Korkmaz, 2009; Kiiriim, 2002); diisiik diizeyde (Cetinkaya, 2011;
Wagley, 2013) oldugunu ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir.

Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programiin gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerini; Olgegin tiimii ve {stbilis, esneklik, sistematiklik ve acikfikirlilik
altboyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilastirdigi tespit edilmistir. Ayrica
anlamli fark bulunamayan azim-sabir boyutunun son test puanlarinin egitim sonunda
arttigr belirlenmistir. Bunun sonucunda uygulanan 6gretim programinin dgretmen
adaylarinin stbilis, esneklik, sistematiklik, acikfikirlilik ve azim-sabir becerileri
kapsaminda elestirel diistinme egilimlerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna
ulasilmigtir. Farkli 6gretim girisimlerinin elestirel diisiinme egilimlerine etkisini
inceleyen arastirmalarda (Kokdemir, 2003; McBride, Xiang, Wittenburg, 2002) bu
calismadaki sonucglara benzer olarak Ogretim etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimlerini gelistirdigi belirlenmistir. Ozellikle 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik tasarlanan uygulamalarin
(Uysal, 1998; Yang, 2005; Aybek, 2006; Schregelmann, 2011; Yang, 2012) elestirel
diistinme egilimlerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Elestirel diisiinme
egilimleri 6gretim yoluyla kazandirilabilmektedir. Nitekim Kong (2001); 6gretmen
adaylariin elestirel diisiinme egilimlerini hedefleyen deneysel ¢alismasi sonucunda,
elestirel diisiinme egilimlerinin olumlu yonde gii¢lendigi sonucunu ortaya koymustur.
Vong ve Kaewurai (2017) 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme 6gretimlerini

gelistirecek bir Ogretim modelini uygulayarak degerlendirmistir. Arastirmalart
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sonucunda bu ¢aligmanin sonuglariyla paralel sekilde, uygulanan modelin 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerine de katki sagladigir ortaya konulmustur.
Kokdemir (2003) tarafindan yapilan arastirmada, psikolojiye giris dersinde lisans
Ogrencilerine verilen elestirel diisiinme egitiminin, elestirel diistinme egilimlerini
gelistirdigi ortaya ¢ikmustir. Nitekim Tiruneh, Verburgh ve Elen (2014); Williams
(2005) galismalarinda elestirel diisiinme becerilerinin agik bir yaklasimla 6grencilere
kazandirilmasinin ve elestirel diistinmeyi hedef alan (Egmir, 2016) bir egitimin
elestirel diisiinme becerilerinin dgretilmesinde iimit verici sonuglar dogurdugunu

belirtmistir.

Programin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirdigine iliskin
nicel bulgular; nitel bulgular tarafindan da desteklenmektedir. Ogretmen adaylarmin
haftalik giinliiklerinde dersin kisisel olarak katkilar1 bagliginda ifade ettikleri
edinimleri, ¢alismanin bu sonucunu gii¢lendirmektedir. ifade edilen edinimlerden
bazilar1 olan Onyargilarinin farkina varabilme, kendini daha iyi ifade edebilme,
fikirlere saygili ve tarafsiz yaklasabilme, diisiinmeyi gelistiren teknikleri
uygulayabilme ve ¢ok yonlii diislinebilme Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme

acisindan gerekli biligsel ve duyussal becerilerinin gelistiginin gostergesi olmaktadir.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinmeyi Ogretmeye yonelik tutumlar ¢aligma
kapsaminda incelenen diger bir degiskendir. Ogretime yonelik tutum; 6gretimi etkili
bir sekilde yerine getirebilmek igin gerekli olan ilgi ve hazirbulunuslugu ifade
etmektedir. MEB’in belirledigi 6gretmen mesleki yeterlikleri ve 6gretim programlari
da g6z Oniinde bulunduruldugunda ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin
Ogretimine karst olumlu bir tutuma sahip olarak mezun olmalar1 beklenilmektedir. Bu
nedenlerden dolayi, bu ¢aligma kapsaminda uygulanan dgretim programinin, elestirel
diisiinmeyi 6gretmeye yonelik tutumlara etkisinin belirlenmesi énemli goriilmiistiir.
Egitimin basinda Ogretmen adaylarinin elestirel diistinmeyi O0gretmeye yonelik
tutumlarin yiiksek diizeyde oldugu ve egitim sonunda tutum diizeylerinin artig
gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Diger bir ifadeyle, uygulanan 6gretim programinin
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yarattigi ve tutumlarini olumlu
yonde gelistirdigi ortaya konmustur. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinmenin
Ogretimine iliskin sahip olduklar1 tutumlar1 inceleyen Akdere (2012) bu ¢alismanin
sonuglariyla ortiiserek 6gretmen adaylarinin orta diizeyde olumlu tutumlara sahip

olduklarini belirlemistir. Gashan’da (2015) yapmis oldugu calismada Ggretmen
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adaylariin elestirel diisiinmenin egitimdeki yeri ve Ogretimi hakkinda olumlu

tutumlara sahip oldugunu belirtmistir.

Ogretmenler agisindan inceleyen arastirmalarda da, dgretmenlerin elestirel diisinmeye
akademik bir yeterlilik olarak deger verdigi ve 6grencilere kazandirilmasini 6nemli
buldugu (Sorial, 1998), elestirel diisiinmenin 6gretimine yonelik olumlu tutum
(Qablan, Sahin, Hashim, 2019, 25) ve olumlu algilara sahip oldugu (Alazzi, 2008;
Palavan ve dig., 2015; Steffen, 2011) belirtilse de; 6gretmenler tarafindan elestirel
diisiinme becerisinin temel bir egitim amaci1 olarak algilanmadigini belirten ¢aligsmalar

da (innabi, 2003; Kiiriim, 2002; Mok, 2010) mevcuttur.

Yildirim (1993) diistinme egitiminde, 6§retmenlerin sahip oldugu tutumlarin sinif igin
uygulamalarimi etkiledigini 6ne siirmiistiir. icerik odakli 6gretmenlerin icerik {izerinde
dururken, beceri odakli 6gretmenlerin diisiinme becerilerini vurguladigini belirtmistir.
Calismasinda O6gretmenlerin diisiinme becerilerinin 6gretimini, hem okul hem de
ogretmenler icin temel bir sorumluluk olarak gordiigiinii ortaya koymustur. Bununla
birlikte, Yildirim 6gretmenlerin diisiinme 6gretimine yonelik tutumlarinin daha 6nce
diistinme becerileri egitimine katilma durumuna gore 6nemli farkliliklar gosterdigini
iler siirmiistiir. Bu noktada, elestirel diisiinme egitimi almanin elestirel diisiinme

Ogretimine yonelik tutumlari etkileyecegi de diisiiniilebilir.

Hashim (2003) ¢alismasinda 6gretmenlerin, diisiinme becerilerinin 6gretilmesi ve
stireclerine iliskin kurslara katilarak Ogretime iliskin inan¢ ve Ozgilivenlerinin
gelistirilebilecegine dair kanit saglamistir. Calismasi1 sonucunda, 6gretmen yetistirme
programlarina diistinme kavrami ve diisiinme Ogretimi, gerekli beceriler ve

programdaki siirecleri ile ilgili bir ders yerlestirilmesi yoniinde 6neride bulunmustur.

Petek ve Bedir’in (2018) eylem arastirmasinda, Ogretmen adaylarina ydnelik
diizenledikleri elestirel diislinme egitimi sonucunda ulastiklari bulgular, bu ¢alismanin
bulgulartyla ortiismektedir. Egitim sonunda Ogretmen adaylarimin Ggretmen
olduklarinda elestirel diisiinmenin 6gretimini pratik ve kolay uygulanabilir bulduklars,
uygulamaya devam etmek i¢in istekli olduklari belirlenmistir. Ayn1 sekilde Yang
(2012) ve Kokdemir (2003) tarafindan yapilan ¢aligmalarda, elestirel diisiinme ve
Ogretme egilimlerinin iyilestirilebilir dogasina dikkat ¢ekilmistir. Yang (2012)
O0gretmen adaylarina yonelik benzer bir egitim sonrasinda, 6gretmen adaylarinin

elestirel diistinme egilimlerinin gelistigini ortaya koymustur. Dolapct (2009)
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Ogretmenlere  yonelik diizenledigi elestirel dilislinme semineri sonrasinda
Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi 6gretmeye yonelik tutumlarinda olumlu yonde
degisim oldugunu saptamistir. Suleiman (2012) elestirel diigiinme 6gretimine yonelik
egitime katilmanin, elestirel diisiinmeye iliskin algilar1 olumlu yonde gelistirdigini
ifade etmistir. Yeh (1997) 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme konusunda egitime
katilimlarinin, elestirel diistinmeyi 6gretme davraniglarinin 6nemli bir yordayicisi
olduguna dikkat ¢ekmistir. Tiim bu bulgulardan hareketle bu ¢alismada uygulanan
Ogretim programinin, Ogretmen adaylarmin 6gretmen olduklarinda elestirel
diisiinmeyi benimseme ve 0gretimine iliskin isteklilik gostermelerinde olumlu yonde

bir etkisi oldugu sonucuna varilmstir.

5.3.3. Ogretim Programunin Degerlendirilmesinde Nitel Bulgulara Yénelik
Tartisma

Gelistirilen o6gretim programinin uygulanmasi ve degerlendirilmesi sonucunda
ulagilan nitel bulgular, ilgili alanyazinla birlikte tartisilarak nicel bulgularin

desteklenmesi ve programin etkililigine karar verilmesinde kullanilmistir.

5.3.3.1. Goriismelere Yonelik Tartisma
Ogretmen adaylanyla 6gretim programinin uygulanmasindan &nce ve sonra
gerceklestirilen goriismelerin analizinden elde edilen bulgular, elestirel diisiinme

becerileri ve elestirel diisiinmenin 6gretimi olmak tizere iki tema altinda siniflanmistir.

Elestirel diisiinme becerileri temasinin, elestirel diisiinmenin bilissel ve duyussal
kategorileri altinda 6gretmen adaylari, elestirel diistinme becerisini tanimlamiglardir.
Uygulama oOncesi Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinmeyi ‘olumlu-olumsuz
yonleriyle degerlendirme’ ve ‘konu hakkinda bilgi sahibi olma’ olarak tanimladiklar
goriilmektedir. Benzer sekilde Palavan ve dig. (2015) yaptig1 calismada, 6gretmenlerin
elestirel diistinmeyi ‘iyiyi ve kotiiyli ayirt etme’ olarak tanimladiklar1 goriilmektedir.
Ayni sekilde Petek ve Bedir’in (2018) uyguladiklari elestirel diisinme egitimi
oncesinde dgretmen adaylarinin, elestirel diislinmeyi ‘bir seyin iyi ve kotii taraflarim
gérme’ olarak tanimladig: ifade edilmistir. Chen ve Wen (2018) 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinmeyi ‘bir seyi pozitif ve negatif taraflariyla diisiinme’ olarak
acikladiklarint berlitmistir. Arastirmada bunun problem ¢6zme, karar verme gibi
biligsel terimlerden yoksun elestirel diisiinmeye yonelik sinirli bir kavramsallastirma

olduguna vurgu yapilmistir.  Yesilpinar ve Doganay (2014) caligmasinda 6gretmen
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adaylariin elestirel diigiinmeyi ‘art1 ve eksiyi gérme’ ve ‘bilgiyi anlamlandirma’
olarak acikladiklarini belirlemistir. Ayni sekilde Reed ve Kromrey (2001) elestirel
diistinme taniminda ‘bilgiye dayali sonuclar ¢ikarma’ ifadesine yer vermektedir.
Hayran (2002) elestirel diistinme taniminda ‘bilgi toplayip dogruyu ortaya ¢ikarma
cabasi’ aciklamasina yer vermektedir. Bu nedenle ‘konu hakkinda bilgi sahibi olma’
elestirel diistinmeyi tanimi igerisinde fakat sinirli bir ifade olarak kabul edilebilir.
Alanyazindaki aragtirma bulgularinin bu calisma sonuglariyla uyum gosterdigi ve
O0gretmen adaylarinin egitim Oncesinde de elestirel diistinmenin biligsel boyutuna
iligkin fikir sahibi olduklari, dogru fakat kisitli tanimlamalar yaptiklar1 sdylenebilir.
Uygulama oncesi 6gretmen adaylar1 elestirel diisiinmenin duyussal boyutu altinda
‘acikfikirli, empatik, tarafsiz ve hosgoriilii olma’ kavramlarini kullanmistir. Birgok
calismada bu kavramlarin elestirel diistinmenin temel 6zellikleri arasinda siralandigi
goriilmektedir. Alanyazindaki ilgili calismalar incelendiginde; alternatif bakis agilarini
dikkate alma (Hayran, 2002; Reed, Kromrey, 2001), agikfikirli olma (Cevizci, 2010;
Chaffe, 2012); anlayisli olma (Cevizci, 2010); adil ve agikfikirli olma (Wood, 2002)
tanimlarina yer verildigi goriilmektedir. Bailin ve digerleri (1999) elestirel
diistinmenin temel 6zellikleri altinda agikfikirlilik, tarafsizlik ve bagimsiz diistinmeye
yer vermektedir. Ennis’in (1991) acikladig: elestirel diistinme egilimleri arasinda
bulunan ‘bagkalarinin duygu, bilgi ve disiincelerine karsi hassas olma’ ifadesi
empatiye vurgu yapmaktadir. Semerci (2010) yapmis oldugu c¢aligmasinda
ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi; 6zerklik, bagimsizlik, cok yonlii bakis agis1 ve bilgi
kullanimi  bagliklar1  altinda tanimlamis olmalart  c¢alismanin  bulgularim
desteklemektedir. Sonu¢ olarak programin uygulanmasi oOncesinde, Ogretmen
adaylarmin biligsel ve duyussal Ozellikleri barindiran elestirel diisiinmeyle ilgili
kismen fikir sahibi olduklar1 ve elestirel diisinme kavramini tam olarak
anlayamadiklar1 diisiiniilmektedir. Bu bulgu 6gretmen, 6gretmen aday1 gibi farkh
paydas gruplariyla vyiiriitilen Onceki aragtirmalarin bulgulariyla da uyumludur
(Bataineh ve Alazzi, 2009; Choy ve Cheah, 2009; Gashan, 2015; Kanik, 2010; Petek,
Bedir, 2018; Semerci, 2010). Petek ve Bedir (2018) elestirel diisiinme egitimi
oncesinde Ogretmen adaylarinin dile getirdikleri elestirel diisiinme o6zelliklerini
tahmine dayali olarak ifade edebildiklerini belirtmistir. Bunun nedeni olarak 6gretmen
adaylariin elestirel diisiinme kavramina iligkin net ve kesin bir anlayisa sahip

olmadig1 ve dar bir bakis acisina sahip oldugu agiklanmistir (Wagley, 2013).
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Uygulama sonrasinda yaptiklari tanimlar incelendiginde; egitim Oncesine gore daha
kapsamli, elestirel diistinmenin dogasina 6zgii, elestirel diisiinme i¢in 6nemli goriilen
kavramlara yer verdikleri tespit edilmistir. Bu sonug; egitim Oncesinde elestirel
diisiinme kavramina iliskin Ogretmen adaylarinin bilgi eksikligi oldugunun bir
gostergesidir. Egitim sonrasinda 6gretmen adaylarinin egitim 6ncesindeki tanimlarina
ek olarak; sorgulama, degerlendirme, kanit arama, neden ve sonuglara dayandirma,
dogruluk, gecerlik ve gercekligi arama, varsayimda ve iddiada bulunma, duygulardan
kacinma ve karsilastirma yapma terimlerine yer verdikleri belirlenmistir. Duyugsal
boyut altinda agikfikirlilik, onyargisiz olma, saygili olma, etkili dinleme, diiriist olma,
benmerkezcilikten kaginma, algakgoniillii olma ve erdemli olma Ozelliklerine de
degindikleri goriilmiistiir. Ilgili alanyazindaki mevcut kaynak ve arastirmalar
caligmanin bu bulgularin1 desteklemektedir. Buran (2016) yapmis oldugu arastirmada
egitim fakiiltesi dgrencilerinin elestirel diisiinmeyi; olaylara farkli agilardan bakma,
sorgulama, yorumlama ve degerlendirme, ger¢egi arama ile iliskilendirdiklerini
belirtmistir. Alanyazinda yapilan tanimlar incelendiginde yazarlarin; analiz,
degerlendirme, karsilastirma, karar verme, 6zdiizenleme gibi zihinsel becerilerden
yararlanilan (Bruning, Schraw, Norby, 2014; Chaffe, 2012; Ennis, 1985; Facione,
1990; Giindogdu, 2009; Lipman, 1988; McKown, 1997; Nosich, 2018; Ruggiero,
2016), iddia ve varsayimlarin test edildigi bir sorgulama ve akil yiirlitme siireci
(Glaser, 1941; Paul, Elder, 2001; Swartz, Fisher ve Parks, 1998), kanitlara ve 6lgiitlere
dayali olarak yargiya ulagsma (Evren, 2012; Halpern, 2014; Paul, 1993) olarak
tanimladiklar1 goriilmektedir. Bu tanimlara ek olarak Ennis (1991) arka plandaki
gerceklerin aranmasina; Paul ve Elder (2016) duygulardan kaginilmasina elestirel
diisinme kapsaminda deginmistir. Bu tanimlar dikkate alindiginda bu calismada
egitim sonunda Ogretmen adaylarmin tanimlarinda elestirel diisiinmenin 6nemli
biligsel 6zelliklerine yer verdikleri goriilmektedir. Alanyazinda elestirel diisiinmenin
duyussal 6zelliklerine iliskin tanimlarda; 6nyargisiz olma, acikfikirlilik, algakgoniillii
olma, benmerkezcilikten kag¢inma, entelektiiel erdemlerin kullanimi ve etkili
dinlemeye deginilerek (Beyer, 1988; Ennis, 1991; Judge, Jones, McCreey, 2009;
Kokdemir, 2012; Paul, Binker, Martin, Vetrano ve Kreklau, 1989; Paul, Elder, 2016)
elestirel diistinmenin diiriist ve nesnel sorgulamay1 (Facione, 1990) icerdigi ifade
edilmistir. Mahammoda ve Sahin (2019) calismasinda 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinmeyi agikfikirlilik ve 6zgiir diisiinme ile iliskilendirdikleri sonucuna ulagmistir.

Bektas, Dinger ve Ayvaz (2012) oOgretmenlerle yiiriittiikleri ¢alisma sonucunda
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elestirel diisiinme becerisine sahip Ogrenci Ozellikleri arasinda sorgulayict ve
arastirmaci olma, farkli agilardan bakma ifade edilmistir. Bu bulgularin, bu ¢alismada

elde edilen bulgular destekledigi anlagilmaktadir.

Ozet olarak, calismaya katilan 6gretmen adaylari tarafindan elestirel diisinmenin tam
olarak anlasilamadig1 ve kavramsallastirilamadigi, uygulanan 6gretim programinin
O0gretmen adaylarinin elestirel diistinme kavramina iliskin farkindalik derecesine ve
algisal gelisimlerine katki sagladig: tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin egitim
sonrasinda elestirel diistinme tanimlarina iliskin bulgular, elestirel diistinmeyi genel
kavramlarla tanimlamak yerine elestirel diisiinmeyle yakindan iligkili goriilen zihinsel
beceriler, duyussal kisilik 6zellikleri, varsayim, iddia, kanit, analiz, degerlendirme,
alcakgoniilli olma gibi elestirel diistinmeye 0zgii kavramlara atifta bulunarak
tanimlayabildikleri ortaya konmustur. Nugent (1990) elestirel diisiinmeyi 6gretmek
icin bes 6nkosul acikladigi ¢calismasinda; ilk sirada 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi
iliskin yeterli tanimlamaya sahip olmalar1 gelmektedir. Ayn1 sekilde Kuhn (1999)
elestirel diislinmenin tanimina iligkin kesin bir anlayisa sahip olundugunda; elestirel
diiginmenin anlamli bir egitim hedefi olarak goriildiigiinii belirtmektedir. Kanik
(2010) 1se, elestirel diisiinmeyi dogru kavramsallastiran ve Ogretim stratejilerinin
farkinda olan 6gretmenlerin diisiinme becerilerini daha etkili 6gretebildiklerini ifade
etmistir. Bu tartisjmadan hareketle, 6gretmen adaylarinin elestirel diislinmeyi
ogretimlerine etkili bir sekilde dahil edebilmeleri i¢in uygulanan 6gretim programinin

yararli oldugu diistintilebilir.

Ikinci tema olarak elestirel diisiinmenin 6gretimi temasi altinda 6gretmen adaylarmin
goriislerine gore yedi farkli kategori ortaya cikmustir. ilk kategori olan elestirel
diistinmenin ogretilebilirligi hakkinda uygulama Oncesi ve sonrasinda Ogretilebilir
olduguna inandiklar1 ve goriislerinin degismedigi tespit edilmistir. Bu bulguyla benzer
olarak Baysal, Carik¢1 ve Yasar’in (2016) arastirmasinda 6gretmenlerle yiiriitiilen
goriismeler neticesinde cogunlugun diisiinme becerilerinin Ogretilebilir olduguna
inandigini ortaya konmustur. Elestirel diisiinmeye iliskin alanyazin da bu bulgular1
destekler nitelikte elestirel diisiinme becerisinin 6gretilebilir oldugunu savunmaktadir
(Akinoglu, 2011; Ennis, 1962; Halpern, 2014; Kurnaz, 2007; Schreglmann, 2011; Ten
Dan, Volman, 2004).

Ikinci kategori olan 6gretmen rolii hakkinda uygulama éncesi ve sonrasinda dgretmen

adaylarinin goriislerinin ¢esitlendigi belirlenmistir. Uygulama sonrasinda 6gretmenin
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diisiindiirmeye yonelik sorular sormasi gerektigine deginilmistir. AlJaafil ve Sahin
(2019) 6gretmenlerin elestirel diistinmeye iliskin goriislerini inceledigi ¢calismasinda,
o0gretmenlerin 6grencileri diisiinmeye ve kendilerini ifade etmeye yonlendiren sorular
sormasi gerektigine deginmislerdir. Uygulama sonrasinda o6zellikle 6gretmenlerin
saygili ve hosgorili olma gibi duyussal 6zelliklerine deginilerek 6grencilere elestirel
diistinmede rol model olmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Bu anlamda egitim
sonrasinda, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme 6gretiminde oncelikle 6gretmenin
kendisinin elestirel diisiiniir olmas1 gerektiginin farkina vardiklar1 sdylenebilir. Costa
(1991) ve Hemming (2000) 6grencilerinde elestirel diisiinme becerisini gelistirmek
isteyen 6gretmenlerin ilk olarak sinif ve okul iginde bu davraniglart gostermesi ve rol
model olmasi (Kanik, 2010; Snyder, Snyder, 2008) gerektigini vurgulamstir. Baysal,
Carike¢1 ve Yasar’in (2016) arastirmasinda diisiinme becerileri 6gretimine dnem veren
ogretmen Ozelliklerinin basinda diisiinme becerilerine hakimiyet geldigi ifade
edilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenin kisilik 6zellikleri arasinda bu ¢aligmayla uygun
olarak anlayish olmasi yer almaktadir. Nugent (1990) tarafindan elestirel diisiinmeyi
ogretmek icin Ogretmenlerin sahip olmasi beklenen bes Onkosul igerisinde saygili
olmak da yer almaktadir. Bu nedenle egitim sonrasinda 6gretmen adaylarinin 6nemli

Ogretmen rollerine iligkin farkindalik kazandiklar1 sdylenebilir.

Ugiincii kategori olan ydntem-teknik hakkinda uygulama oncesi ve sonrasinda
Ogretmen adaylarinin goriislerinin gelistigi ve alt1 sapka diisiinme teknigi, sokratik
yaklasim, st diizey diisiindiiren soru sorma, farkl tartisma tekniklerini ifade ettikleri
belirlenmistir. Egitimde elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in farkli bakis
acilarinin derslerde géz Oniinde bulundurulmas: ve bu becerilerin uygun teknikler
kullanilarak aktif olarak uygulanmasi Onerilmektedir (Bulut, Ertem, Sevil, 2009).
Ogretmen adaylarmin ifade ettigi alt1 sapka diisiinme ve tartisma teknikleri farkli bakis
acilarmin sinifta goriilmesini saglamasi bakimindan elestirel diisiinme 6gretimi icin
onemli tekniklerdir. Elestirel diisiinmenin d6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklere
iliskin alanyazindaki farkli paydaslarla yiiriitiilen aragtirmalarda benzer bulgulara
ulasiimistir. Elestirel diisiinme 6gretiminde; Mahammoda ve Sahin (2019) tartisma ve
isbirligine dayali 6grenmenin; Bektas, Dinger ve Ayvaz (2012) tartisma, soru-cevap,
alti sapka diisiinme, goriis gelistirme; Semerci (2010) soru sorma ve tartisma
tekniklerinin 6gretmen ve aday 6gretmenler tarafindan elestirel diisiinmeyi gelistirilen

teknikler olarak ifade edildigini ortaya koymustur. Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglu
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(2015); ogretmenlerin elestirel diisiinmenin gelistirilmesine yonelik uygulamalari
arasinda tartisma, soru-cevap ve empati kurdurma teknikleri yer almaktadir. Bu durum
farkl1 kaynaklarda Onerilen yontem ve tekniklerle de paralellik gostermektedir.
Lipman (1988) elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde tartisma yonteminin uygun bir
yol oldugunu belirtmistir. Yilmaz (2019) elestirel diislinme Ogretiminde
kullanilabilecek baglica teknikler arasinda tartisma, soru-cevap ve alt1 sapka diisiinme
teknigini (Alaafil, Sahin, 2019) siralamaktadir. Farkli arastirmalarda tartisma ve
sokratik soru sormay1 (Dolapci, 2009); soru-cevap yontemi (Browne, Freeman, 2000;
Ennis, 2013; Demirel, 2002;) elestirel diistinmenin 6gretiminde kullanilabilecek
yontem ve teknikler olarak agiklamaktadir. Ozellikle ders ici etkinliklerde yoneltilen
sorularin kisa cevapli sorular yerine acgik uclu (Giines, 2014), iyi diisiinmeyi ve
sorgulamay1 gerektiren diigiindiiriicii (Shim ve Walzack, 2012) iist diizey diisiinmeyi
tesvik edecek sorular olmas1 gerektigi (Alkin, 2012) ifade edilmektedir. Ogretmen
adaylarinin sorularin {ist diizey diisinmeyi gelistiren bir Ozellikte olmasina
degindikleri ve siif i¢i etkinliklerde {ist diizey diisiindiiren sorulara yer verilmesi i¢in
farkindalik kazandiklari goriilmektedir. Ogretmenlerin diizenli olarak smif iginde
sorular sormasi, arastirmaya tesvik etmesi nedeniyle de Ogrencilere fayda
saglamaktadir (Browne, Keeley, 2000). Ruggiero (1988) geleneksel anlatim
yonteminin konu ve problemleri analizine imkan tanimamas1 nedeniyle 6grencilerin
derslerin pasif gectigini diisiinmesine sebep oldugunu belirtmektedir (aktaran Aybek,
2006). Halpern (2014) gelencksel 6gretim yollarinin 6grencilerin elestirel diistinme
becerisini gelistiremeyeceginin altin1 ¢izmektedir. Bu nedenle elestirel diisiinme
ogretiminde Ogretmenlerin ilgili yontem ve teknikleri ders etkinliklerini
zenginlestirerek kullanmalart; aktif ve isbirligine dayali etkinlikler planlamalar
onemli goriilmektedir. Caligmadaki bulgular da; 6gretmen adaylarimin elestirel
diisiinmeyi aktif ve isbirligine dayali sekilde gelistirecek uygun yontem ve teknikleri
ifade ettiklerini gostermektedir. Uygulanan programin 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinmeyi Ogrencilerde etkili sekilde gelistirebilmeleri icin gerekli yontem ve

tekniklerin farkina varmalarina katki sagladigi sdylenebilir.

Dordiincii kategori olan 6grenme ortami hakkinda uygulama oOncesinde O0grenme
ortaminin hosgoriilii ve 6grenci merkezli olmasi gerektigi ifade edilirken; uygulama
sonras1 demokratik, empatiyi ve agikfikirliligi destekleyen bir 6grenme ortamindan

s0z edilmistir. Paul ve digerlerine gore (1989) elestirel diisiinme egitiminde sinif
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ortamimin agikfikirlilik (McGuiness, 1999), empati gibi duyussal degerlerin tesvik
edilecegi sekilde diizenlenmesini 6nemli gérmektedir. Kanik (2010) ¢alismasinda
ogretmenlerin demokratik, farkliliklara sayg: duyulan ve hosgoriilii bir sinif ortami
olusturmas: gerektigini belirlemistir. Bu sonuglar, ¢alismada elde edilen bulgular
destekler niteliktedir.

Besinci kategori olan degerlendirme hakkinda egitim oncesine gore egitim sonunda
O0gretmen adaylarmin teorik bilgilerinde gelisim oldugu goriilmektedir. Uygulama
oncesinde 6gretmen adaylari, elestirel diisiinmenin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesinde
acik uclu sorular ve ogrencinin kendini ifade etmesini onermislerdir. Ogretim
programinin uygulanmasi sonrasinda olgek uygulama, gozlem, metin inceleme,
tartismalarin  analizi ve st diizey diislinmeye yonelik sorular sorma elestirel
diisiinmenin degerlendirilmesinde kullanilabilecek yontemler olarak agiklanmustir.
Ennis (1993) elestirel diisiinceye odaklanan yayinlanmis testlerin neredeyse hepsinin
coktan se¢meli testler oldugunu belirtmektedir. Bu testlerin, kapsamlilik agisindan
yetersiz kaldig1 ifade edilmektedir (Ennis, 1993; Halpern, 2003). McMillan (1987, 15)
elestirel diisiinmeyi tek bir yolla 6l¢gmenin diisiinme dahilindeki tiim ilgili unsurlari
yansitmak i¢in yeterli kapsamlilikta olmayacagini belirtmektedir. Bu nedenle, elestirel
diistinmeyi 0gretirken, 6gretmenlerin elestirel diisiinmenin 6l¢iilmesinde nitel ve nicel
yaklagimlarin bir arada kullanabilmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Yukaridaki
nedenlerden dolayr elestirel diisiinme egitiminde, &gretmen adaylarinin standart
testlerle birlikte alternatif degerlendirme yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmasi

onemli goriilmektedir.

Altinc1 kategori olan elestirel diisiinmenin Oniindeki engeller hakkinda uygulama
Oncesinde yetistirme ortami, 6gretmen yetersizligi, kapali diislinme, baski ve alay
edilme korkusu ifade edilmistir. Uygulama sonrasinda Ogretmen adaylari,
benmerkezcilik, tek yonlii diistinme, Onyargilt olma, kapali fikirlilik, arastirmayi
sevmeme, baskasinin fikirlerini incelenmeden uygulama ve bilgiye dayali egitimin
elestirel diisiinmeyi engelleyecegini belirtmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi yanitlar
karsilagtirildiginda, uygulama Oncesinde O6gretmen adaylarinin digsal engellere,
uygulama sonrasinda ise kisinin kendinden kaynaklanan diger bir deyisle kisinin
zihinsel siireglerinden kaynakli engellere vurgu yaptig1 goriilmektedir. Ogrencilerin
elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde ailenin yaninda okul ve 6gretmenin 6nemli

bir rol oynamasi kaginilmaz goriilmektedir (Yilmaz, 2019). Bektas, Dinger ve Ayvaz
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(2012) smif O6gretmenlerinin elestirel diisiinmeye yonelik algilarin1 belirledikleri
calismalarinda; Ogretmenlerin aile ve cevrenin elestirel diisiinmenin gelisiminde
onemli bir role sahip oldugunu; Ogretmen yetersizligi ve baskinin giicliik
yaratabilecegini belirttikleri sonucuna ulagsmistir. Mahammoda ve Sahin (2019)
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisine yoOnelik goriislerini inceledigi
calismalarinda, elestirel diisiinme becerisinin i¢inde yetisilen aile ortami, kiiltiirel ve
ekonomik etkenlerden etkilendigini belirlemistir. Bavli (2011) yaptigi c¢alismada
Ogretmenlerin elestirel diisiinme gelisimini engelleyen temel unsurlarin, dgrenci
aileleri ve 6grencinin kendisinin oldugunu diistindiiklerini belirtmistir. Yesilpinar ve
Doganay (2014) calismasinda 6gretmenlerin aile desteginin olmamasini elestirel
diisiinmeyi koreltici bir etken olarak ifade ettigi belirtilmistir. Benzer sekilde Ozdemir
(2005) yasanilan cevre ve aile tutumunun elestirel diisiinme becerisinin gelisiminde
onemli bir rol oynadigim ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin egitim &ncesinde,
engelleri daha dissal nedenlere dayandirmasi elestirel diisiinme ve 6gretimi konusuna
yabanci olmalarindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Egitim sonrasinda ifade
edilen engellere ise, ilgili alanyazinda sik¢a karsilagilmaktadir (Ruggiero, 2016;
Snyder, Snyder, 2008). Ogrencilerin cevaplar1 ve gergekleri arastirmaya {isenmesi
(Cottrell, 2005); kendi fikirlerine giivenmeyerek ¢evresindeki kisileri refeans almalari
(Polat, 2015), 6grencilerin kendi Onyargilarini tanimamasi (Kanik, 2010), kendi
duygu, istek ve deneyimlerini merkeze alarak benmerkezci davranmasi, 6grencinin
bilgiyi ezberlemesi (Nosich, 2018) alanyazinda elestirel diisiinmeyi olumsuz etkileyen
faktorler olarak siralanmaktadir. Demircioglu (2018); bagimli kisilik 6zellikleri,
dogmatik diisiinme bi¢imi, kisisel kararlarin baskalar1 tarafindan alinma aligkanligs,
belirli degerlere korii koriine baglilik ve Onyargilara sahip olmanin da elestirel
diisiinmenin gelisimini engelledigini belirtmistir. Bu sonuglar, ¢alismanin bulgularini
destekler niteliktedir. Akinoglu (2011), egitimcilerin elestirel diisiinmenin 6niindeki
engellere iligkin farkindaligini, 6gretim agisindan 6nemli gérmektedir. Sonug olarak,
uygulanan 6gretim programinin elestirel diistinmenin Oniindeki engeller hakkinda
ogretmen adaylarmin farkindaliklarimin = gelisimine yardimer  olmustur. Bu
farkindaligin, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeyi 6gretimlere dahil etmelerine

onemli katkilar saglayacagi da sOylenebilir.

Yedinci kategori olan yeterlik hakkinda uygulama 6ncesinde 6gretmen adaylarinin

kendilerini elestirel diislinmenin 6gretimi i¢in yeterli gérmedikleri; egitim sonrasinda
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kendilerini daha yeterli olarak degerlendirdikleri bulgusuna ulagilmistir. Paul, Elder
ve Bartell’e gére mevcut arastirmalar, 6gretmen egitimi alaninda az sayida 6gretmen
adayimnin elestirel diisiinme egitimi konusunda gerekli anlayis, altyap1 ve deneyime
sahip oldugunu gostermektedir. Bu nedenle 6gretim programi oncesinde, daha 6nce
bdyle bir egitime katilmamis olan 6gretmen adaylarinin kendilerini yetersiz gérmeleri
beklenen bir sonug olarak yorumlanabilir. Tlgili alanyazindaki dgretim iiyesi, dgretmen
ve Ogretmen adayr gibi farkli paydaslarin elestirel diisiinme becerilerinin
Ogretilmesindeki yeterliklerine iligkin arastirma sonuglar1 da bu ¢alismadaki bulgularla
ortiismektedir. Elestirel diisiinme 6gretiminde, 6gretim tiyeleri (Al-Degether, 2009;
Demir, 2015, 95; Gregory, 2011; Giltekin, 2016, Suleiman, 2012) ve 6gretmenlerin
(Alkin, 2012; Aslan, 2015; Baysal, Carikg1, Yasar, 2017; Dinger Gobel, 2013; Gelen,
1999; Kanik, 2010; Steffen, 2011) simf igin uygulamalarinda yetersiz oldugu;
ogretmen adaylarmin ozellikle elestirel diigiinme stratejilerini uygulama konusunda
kendilerini yetersiz bulduklar (Yesilpinar, Doganaya, 2014) ve yetersizligin teorik
bilgi eksikliginden kaynaklandig1 (Gashan, 2015; Wagley, 2013) ortaya konulmustur.
Hashim (2003) arastirmasinda bu caligmayla Ortlisen sonuglar ortaya koymustur.
Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin degeri hakkinda farkindaliklarmin yiiksek
olmasma ragmen Ogretimi ic¢in kendilerini yeterli bulmadiklarin1 belirtmistir. Bu
yetersizligin ise, elestirel diislinmenin 6gretime dahil edilmesinde gerekli bilgi,
deneyim ve becerilerin eksikliginden kaynaklandigr ifade edilmistir. Bu sonuglarla
paralel olarak Choy ve Cheach (2009) elestirel diisiinme tizerine derinlemesine bilgi
sahibi olduklari takdirde 6gretmenlerin kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmektedir.
Unlii (2017) 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi destekleyen davranislarini gelistirmek
amactyla uyguladig1 egitimin, 6gretmenlerin bu davranislar1 gostermelerinde etkili
oldugunu ortaya koymustur. Petek ve Bedir (2018) hizmet dncesi egitim kapsaminda
Ogretmen adaylarina elestirel diislinme 6gretimi i¢in yeterli rehberlik saglandiginda
bunu basariyla gerceklestirebildiklerini belirlemistir. Ayn1 sekilde Yang (2012)
arastirmasinda hizmet oncesi donemde verilerin elestirel diisiinme egitiminin,
Ogretmen adaylarinin egitici ve elestirel diislinlirler olarak mesleki ve kisisel
gelisimlerine katki sagladigini ve bu edinimlerini ders tasarimlarina yansitabildiklerini
tespit etmistir. Yeh (1999) ise arastirmasinda o6gretmen adaylarmin bilgisayar
simiilasyonu ile aldiklari elestirel diistinme egitiminin etkililigini degerlendirmis ve bu
caligmayla oOrtiisen sonuglar sunmustur. Buna gore, 6gretmen adaylarinin egitim

katilimi diizeyi, mesleki bilgilerindeki artisa iliskin algilarin1 dogrudan etkilemistir.
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Egitime katilimin, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme 6gretimleri i¢in giiglii bir
yordayict oldugu sonucuna ulasmistir. Bu calismanin bulgular arastirmalarin
sonuglariyla benzeserek; hizmet 6ncesi donemde uygun egitim faaliyetleri araciligiyla
O0gretmen adaylarinin elestirel diistinmeyi 6gretmek igin yeterliklerine iliskin

algilarinin gelistirilebildigini ortaya koymaktadir.

Ozet olarak; bir donem boyunca uygulanan Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim
Programi, 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme egilimi ve elestirel diisiinmeyi
ogretmeye yonelik tutumlarmin olumlu ydnde gelismesinde etkili olmustur. Ogretim
programinin uygulanmasi sonucunda, dgretmen adaylarinin elestirel diisinme ve
elestirel diistinmeye 0zgii zihinsel ve duyussal beceriler hakkinda kavrayislarinin
gelistigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylar1 elestirel diisiinmenin dgretilebilir
olduguna iliskin gériislerini egitim sonunda da siirdiirmiislerdir. Ozellikle elestirel
diisiinme egitiminde ilk olarak 6gretmenin elestirel diislinme becerilerini sergilemesi
ve bir rol model olmasi1 gerektigine iliskin farkindalik kazanmislardir. Ayrica elestirel
diistinmeyi gelistiren sinif ortaminin 6zellikleri ve engelleyen faktorler hakkinda
bilgileri artmistir. Uygulanan 6gretim programi, Ogretmen adaylarmin elestirel
diistinmeyi gelistiren uygun 6gretim yontem ve teknikleri; alternatif yontemleri de
iceren Olgme ve degerlendirme yontemlerini kullanmak igin gereken bilgi ve
becerilerine katki saglamigtir. Ogretmen adaylarinin  egitim sonunda kendi
yeterliklerine iligkin ifadeleri de bu bulgular1 desteklemektedir. Ogretim programimin
Ogretmen adaylarinin 6gretmen olduklarinda elestirel diisiinmeyi 6gretimlerine dahil

edebilmek i¢in kendi yeterliklerine iligkin algilarina olumlu yonde katki saglamistir.

5.3.3.2. Ders Sonu Raporlarina Yonelik Tartiyma

Ogretmen adaylar 6gretim programiin uygulanmasindan sonra bir dersin égrenme-
Ogretme siirecinde elestirel diisiinmeye nasil yer verildigine iliskin gozlem
yapmiglardir. Ders sonunda sunduklar1 gdzlem raporlarinin analizinden elde edilen
bulgular, elestirel diisiinme becerileri, egilimleri, yontem-teknik ve eksik yonler

basliklar1 altinda sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 gdzlemledikleri ders siirecinde elestirel diisiinmeyi gelistirmeye
yonelik etkinliklerde ¢ok sayida biligsel davranis rapor etmistir. Bunlar; analiz,
coklu/karsit bakis acilarim1 arama, gerekgeleri arama, entelektiiel standartlari

uygulama, neden-sonug iliskisi kurma, 6z-diizenleme, sonuglar1 kesfetme ve giinliik
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yasamla iliskilendirmedir. Ilgili alanyazinda yer alan tanimlar ve agiklamalar
incelendiginde oOgretmenlerin gozlem raporlarinda elestirel diisiinmenin 6nemli
biligsel davraniglarina yer verdigi goriilmektedir. Ennis (1991) Bloom
taksonomisindeki analiz basamaginin elestirel diisiinmeyi temsil ettigini savunmustur.
Elestirel diisiinmeye iliskin diger tanimlarda Gilindogdu (2009) ve McPeck (1981)
kendini diizeltmeye acgik olan diisiince ile 0z-diizenlemeye vurgu yapmaktadir.
Ciiceloglu (1995) elestirel diisiinmede o6grenilenleri uygulama; Reed ve Kromrey
(2001) alternatif bakis agilarinin degerlendirme, sonuglar ¢ikarma ve yeni baglamlara
aktarma; McGregor (2007) sonug ¢ikarma, Lipman (1988) nedenleriyle goriis sunma,
Paul, Elder ve Barttell (1997) entelektiiel standartlar baglaminda akil yiiriitme, Facione
(1990) nedenler arama olarak tasvir ettikleri tanimlarinda, elestirel diisiinmenin
biligsel davranislarin1  aciklamaktadir. Bu sonuglar c¢alismanin  bulgulariyla

ortismektedir.

Ogretmen adaylar1 gozlemledikleri ders siirecinde elestirel diisiinmeyi gelistirmeye
yonelik etkinliklerde ¢ok sayida egilim diger bir deyisle duyussal davranisa yer
verildigini rapor etmistir. Bunlar; 6zgiir diisiinme(Paul, 1993), hosgorii (Glirkaynak,
Ustel, Giilgoz, 2009), entelektiiel erdemler (Paul, vd., 1989), tarafsizlik (Judge, Jones,
McCreey, 2009), empati (Paul, Elder, Bartell, 1997) ve agikfikirliliktir (Combs ve
Daniels; 1999). Ogretmen aday: raporlarinda yer verilen egilimler, alanyazin ile

ortiismektedir.

Ogretmen adaylar1 gozlemledikleri ders siirecinde elestirel diisiinmeyi gelistirmeye
yonelik yontem ve teknikler olarak; iist diizey diisiindiiren sorular sorma, grup
calismalari, tartisma yontemi, gorsel-isitsel materyal kullanimi ve elestirel diisiinmeyi
gelistiren dil kullanimin1 gézlemlediklerini belirtmiglerdir. Suleiman (2012) 6gretim
tiyelerinin elestirel diisiinme Ogretim stratejilerini ne diizeyde uyguladiklarini,
gelistirdigi bir 6lgek yardimiyla belirlemistir. Olgek maddeleri incelendiginde;
isbirligine dayali 6grenme, kiiciik ve bliylik grup tartismalart ve lst diizey bilissel
islemleri hedefleyen sorulari kullanmaya bu stratejiler kapsaminda yer verdigi
belirlenmistir. Tartisma ve soru-cevap yontemi de elestirel diisiinme egitiminde
kullanilabilecek baslica yontemler olarak belirtilmistir (Yilmaz, 2019). Alkin (2012)
elestirel diistinmeyi gelistiren O6gretmen davraniglarint inceledigi caligmasinda

Ogrencilerin olay, gorlis ya da diisiinceleri farkli acilardan gormelerini saglayacak
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sOzlii, yazili ya da gorsel materyallerin derse dahil edilmesinin gerektigini ifade

etmistir.

Ozet olarak, 6gretmen adaylar1 gozlemledikleri dersin dgrenme dgretme siirecinde
elestirel diisiinmeyi bilissel ve duyussal boyutlariyla gelistiren 6gretmen ve 6grenci
davraniglarini alanyazinla tutarli bir sekilde tasvir etmislerdir. Ayni sekilde elestirel
diisiinmeyi gelistiren uygun strateji, yontem ve teknikleri rapor etmislerdir. Bu
bulgulardan hareketle, 6gretim programinin 6gretmen adaylarina sinif i¢inde elestirel
diisiinmeyi gelistiren 6gretmen davranislari; 6gretim strateji, yontem ve tekniklerine

iligskin farkindaliklar1 kazandirdig: diisiiniilmektedir.

5.3.3.3. Giinliiklere Yonelik Tartisma

Ogretim programmin uygulanmas1 siiresince ogretmen adaylarmm dersle ilgili
yazdiklar1 haftalik giinliiklerin analizinden elde edilen bulgular, dersin olumlu yonleri,
olumsuz yonleri, pedagojik kazanimlar, kisisel kazanimlar, zorlanilan noktalar ve

Oneriler basliklar1 altinda sunulmustur.

Dersin olumlu y6nleri temasi altinda, 6gretmen adaylarinin genellikle dersin 6§renme
Ogretme siireci ve uygulanan stratejiler hakkinda goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
Dokuz haftalik ders siirecinin olumlu olarak degerlendirilen yonleri sunlardir: aktif
katilimin saglanmasi, uygulamaya doniik olarak etkinlik temelli yiiriitiilmesi,
sorgulama, tartisma yontemi, grup calismalarina yer verilmesi, 6grenci merkezli,
hosgoriilii ve farkli goriislere deger verilen bir 6grenme ortami bulunmasi, dersin akici
ve eglenceli gegmesi, mantik hatalar1 ve gbzlem yapmaya iligkin farkindalik
kazandirmasidir. Ogretmen adaylarinin  goriislerine gdre programin  egitim
durumlariin programa etkisi incelendiginde; 06grenci merkezli, 6grencilerin aktif
katilimini saglayan ve farkli goriislerin ifade edilmesini merkeze alan bir anlayisin

olmasi en etkili faktorler olarak belirlenmistir.

Egmir ve Ocak (2017) 6grencilere uyguladiklar elestirel diisiinme egitim programi
sonunda ogrenciyi merkeze alan ve farkli fikirlere agik bir 6grenme siirecinin
programin etkililigini arttirdigini ve 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine katki
sagladigim tespit etmistir. Ogrenciler dzellikle tartisma yonteminin uygulanmasi
yoluyla kendi diistinme siireglerinin sorumlulugunu alarak diisiinme eylemlerini daha

disiplinli hale getirmislerdir. Elestirel diisiinme 6gretimi i¢in egitim fakiiltelerinde
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ozellikle ogrencilere tartisma ve derse katilma imkanlarinin saglanmasinin faydali

olacagi da belirtilmistir.

Tsui’e (1999) gore derslerde Ggrencilerin aktif olarak anlayislarini olusturmalari,
O0grenci gorlslerinin kullanim1 ve etkilesimin desteklenmesi, elestirel diisiinmeyi
olumlu yonde -etkilemektedir. Semerci (2000) Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisinin, gorislerini ifade edebilecekleri bir 6grenim ortami diizenlenmesiyle
gelisebilecegine vurgu yapmistir. Ten Dam ve Volman (2004) aktif 6grenmeyi ve
Ogrenciler arasindaki etkilesimi destekleyen derslerin elestirel diisiinme becerisini
gelistirebilecegini belirtmistir. Ayrica sorgulamaya dayali (Seferoglu, Akbiyik, 2006),
isbirligine dayali 6grenme ve tartisma yonteminin kullanildigi (Kurnaz, 2007) dersler
Ogrencilerin elestirel diisiinme etkinliklerine katilimlarini arttirmaktadir. Yesilpinar
(2011) yapmis oldugu caligmada, O6gretmen adaylarmin hizmet 6ncesi donemde
aldiklar1 dersleri elestirel diislinme becerilerini kazandirma agisindan yetersiz
bulduklarini belirlemistir. Bunun en temel sebebi olarak bu derslerin bilgi merkezli
yiriitiilmesi gosterilmistir. Saglam ve Biiylikunsal (2013) 06gretmen merkezli
demokratik olmayan sinif ortaminin elestirel diisinmenin gelisimini engelledigine
vurgu yapmistir. Bu ¢alismanin sonuglar1 diger arastirma sonuglariyla birlikte ele
alindiginda, uygulanan Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programimnim 6gretmen

adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmesi bulgusunu gili¢lendirmektedir.

Ogrencilerin  diisiinme becerilerini ~ gelistirmesinin  yan1 sira  dersin  diger
kazanimlarinin etkili bir sekilde edinilmesi i¢in sorgulamaya dayali bir 6gretim 6nemli
goriilmektedir (Sengiil, Ustiindag, 2009). Egmir (2016) ortaokul 6grencilerine
uyguladigi elestirel diisiinme becerileri programi sonrasinda; grup ¢alismalari yoluyla
ogrenci merkezli egitimin, grencilerin derse katilim ve ilgilerini attirdig1 ve diigiinme
becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Tag (2005) aktif 6grenmenin 6zellikle
ogretmen egitiminde uygulanmasi gerektigine vurgu yapmistir. Ogrencilerin bilginin
arastirtlmas1 ve uygulanmasia aktif olarak dahil olduklar1 6grenme ortamlar
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine de katki saglamaktadir (Snyder, Snyder,
2008). llgili alanyazindaki farkli program gelistirme calismalari ve uygulama
siireglerine iliskin sonuglar incelenmistir. Unlii (2017) tarafindan gelistirilen
Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi destekleme davraniglarina yonelik egitim
programina iliskin uzman goriislerine basvurmustur. Uzmanlara gore, programin

etkililigi, 6grenme Ogretme siirecinin aktif katilim ve igbirligine dayali 6grenmeyi
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destekleyecek sekilde planlanmasim1  gerektirmektedir. Karakus’un (2019)
calismasinda uyguladigr 6gretim programi sonucunda, 6gretmen adaylarinin aktif
katiliminin saglanmasi ve dgrenciler arasi etkilesimin yiiksek tutulmasindan memnun
kaldiklar1  belirlenmistir. Bu arastirma bulgulari, ¢alismanin bulgularyla

ortiismektedir.

Tas (2005) 6gretmen adaylarmin lisans egitimi siiresince dahil olduklar1 6grenme-
Ogretme siireglerini; ileride mesleki hayatlarini sekillendirmesi ve 6grendiklerini kendi
siiflarinda uygulamasi agisindan onemli gormektedir. Bu nedenle bu calismada
O0gretmen adaylarinin programin 6grenme 6gretme siirecinde, sorgulama ve tartisma
yoluyla aktif katilim, hosgoriilii ve farkli goriislerin dikkate alindigi bir 6grenme
ortaminda bulunmasi; ileride bu stratejileri kendi 6gretimlerine yansitarak elestirel
diistinmeyi 6gretmelerine de katki saglayacagi distiniilmektedir. Elestirel diisiinme
alanyazini aktif 6grenci katilimini (Abrami ve dig., 2015; Browne, Freeman, 2000),
grup calismalarini, tartigma yontemini (Smith, Rama, Helms, 2018; Ten Dam,
Volman, 2004), 6grenci goriislerinin ve karsit gortislerin sinif iginde ifade edilmesini
(Ennis, 2013) etkili ayn1 zamanda elestirel diisiinmeyi de gelistiren 6gretim yontemleri

olarak tanimlamaktadir.

Uygulama siirecinde 6gretmen adaylar1 tarafindan 6grenme 6gretme siirecine iliskin
bazi olumsuz degerlendirmeler de yapilmistir. Bu olumsuzluklar hem 6gretim elemani
giinliigii ile arastirmaci goziinden hem de 6gretmen adayr giinliikleri ile katilimcilar
goziinden incelenmistir. Sinif i¢i yiiriitiilen tartismalarda yasanan sikintilar, ders
siiresinin asilmasi, c¢alisma kagidi / form doldurulmasi ve bazi kavramlarin
anlagilmasinin  zor olmasi Ogretmen adaylar1 tarafindan olumsuz olarak
degerlendirilmistir. Erciyes (2017) tartisma yontemini uygularken 6grencilerin
sOylediklerinin diger 6grencileri rahatsiz edebilecegi ve gerginlikler yasanabilecegini
belirtmistir. Tartisma yonteminde Ogrencilerin fikirlerini rahat ve giivenle ifade
edebilmelerinin 6nemli olduguna deginmistir. Cengizhan (2016) tartigmalarin verimli
olarak yiiriitiilmesi i¢in tartismanin konu disina ¢ikmamasi, farkli fikirlere saygi
duyulan bir ortam olusturulmasi ve olast kavgalarin 6gretmen tarafindan Oniine
gecilmesi hususlarina dikkat edilmesini Onermektedir. Bu ¢alismada programin
uygulanmas1 asamasinda; tartismalar esnasinda konu disina ¢ikilmasi ve d6grencilerin
farkl fikirlere objektif olarak yaklasamadiklar tespit edilmistir. Buna iligkin tartisma

yontemiyle dinleme, konusma ve tartismaya iliskin kurallarin 6grencilere yaptirilarak
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Ogretilebilecegi belirtilmistir (Arici, 2006). Tartisma yontemi iyi bir planlamay1 da
gerektirmektedir. Tartismanin amaci, siiresi, kurallar1 ve kurallarin disina ¢ikanlara
uygulanacak yaptirnmlarin dersin basinda belirlenmesi yontemin etkililigini
arttirmaktadir (Cengizhan, 2016). Uygulama siiresince ilk haftalarda gozlenen bu
olumsuz durumun ortadan kaldirilmasi amaciyla arastirmaci, tartismalar sonunda
Ogrencilerin yaptiklar1 tartismaya iliskin 0z-degerlendirmelerde bulunmalarini
saglamistir. Bu bulgular dogrultusunda, programin uygulanmasinda alinmasi gereken
Oonemlerden biri olarak, tartismalarin daha saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in 6gretmen

adaylarina, tartismanin amaci ve kurallarin hatirlatilmasi 6nerilebilir.

Programin uygulamasina yonelik olarak, 6gretmen adaylar1 ders siiresinin uzamasini
da olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Sonmez’e (2015, 286) gore ders plani
hazirlarken kazandirilacak hedef davramiglar icin ayrilan siirenin yeterli olup
olmadigina dikkat edilmesi gerekmektedir. Eger siire yeterli degilse, ya hedef
davraniglarin azaltilmasi ya da siirenin uzatilmasi dnerilmektedir. Uygulama siiresince
bu olumsuz durumun ortadan kaldirilmasi amaciyla arastirmaci, Ogrencilerin

caligmalarini belirli bir siireyle sinirlandirarak bitirmelerini saglamistir.

Programin uygulamasina yonelik olarak 6gretmen adaylar: tarafindan algilanan diger
bir olumsuzluk g¢alisma kagitlar1 / formlarin doldurulmasidir. Seferoglu (2011, 64)
ogrencilerin uygulayarak 6grendikleri davraniglarin sadece isitme ya da gérme yoluyla
kazandiklarindan daha kalic1 ve etkili oldugunu belirtmektedir. Caligma kagitlari, bir
konunun 6gretimi sirasinda Ogrencilerin yapmasi gereken islemleri gdsteren yazili
dokiimanlardir (Saka, Akdeniz, Enginar, 2002). Calisma kagitlar1 6grencileri daha
aktif kilmasi ve konunun daha iyi kavranmasini saglayarak Ogrenci basarisini
arttirmas1 agisindan onemli goriilmektedir. Bu nedenle yazili materyaller olarak
o0grenme silirecinde kullanilmasiin, &gretimi  olumlu yonde etkileyecegi
savunulmaktadir (Saka, Akdeniz, Enginar, 2002; Yesilyurt, Giil, 2011). Arastirma
bulgulariyla benzer sekilde arastirmaci da gozlemlerinde calisma kagitlarinin
kullanimin1 6grencilerin konuyu daha iyi 6grenmelerine katki sagladigini belirtmistir.
Bu nedenle, mevcut alanyazinda ifade edilen onemi ve arastirmacinin da dersin
verimine katkisina iliskin goriisleri nedeniyle program siiresince ¢alisma kagitlariyla
ilgili herhangi bir degisiklik ya da diizenleme yapilmamistir. Ogretmen adaylari
haftalik olarak giinliik yazilmasini da olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Uygulama

stiresince olumsuz algilanan bu durumun ortadan kaldirilmasi amaciyla birbirinin
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devami niteliginde benzer konulari igeren 6. ve 7. hafta; 8. ve 9. hafta 6grenme 6gretme

stirecleri icin birer adet gilinliik toplanmasi kararlagtirilmistir.

Bu sonuglar 1s18inda programin uygulanmasina yonelik alinmasi gerekli goriilen
onlemler; smif i¢i tartismalarin verimli yiiriitilmesi, etkinliklere ayrilan siirenin
gereginden ¢ok wuzamamasi, calisma kagitlar1 ya da derse iliskin yazili

degerlendirmeler i¢in 6grencilerin ilgisinin dikkate alinmasi olarak 6zetlenebilir.

Programin uygulanmasi siiresince Ogretmen adaylar1 tarafindan yasanilan bazi
zorluklara deginilmistir. Ogretmen adaylarinmn, baz1 kavramlarm anlasiimasinin gii
olmasini dersin olumsuz bir yonii olarak degerlendirdikleri ve elestirel diisiinmeyi
tanimlamakta zorlandiklar1 kendi ifadeleri dogrultusunda ortaya konmustur. Ogretmen
adaylarinin elestirel diislinmeyi tanimlamakta zorlandiklart bulgusu, ikinci hafta
giinliiklerinden elde edilmistir. Ogretmen adaylarmin bu algilari, elestirel diisiinme
terimi ve boyutlar1 konusunda bilgi diizeyinin yetersiz olmasi (Yesilpinar, Doganay,
2014), elestirel diistinme kavraminin soyut, genis kapsamli olmasi ve tek bir taniminin
bulunmamasindan da kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz
(2017) elestirel diistinme kavramina iligkin egitim, felsefe, psikoloji, siyaset bilimi gibi
cok c¢esitli alanlarda fikirler gelistirildigini belirtmistir.  Semerci (2010) smif
ogretmenleriyle yaptig1 calismada 6gretmenlerin elestiri kavramini daha ¢ok kendisini
ve kendi diisiincelerini elestirme olarak algiladiklarini ortaya koymustur. Yesilpinar
ve Doganay (2014) 6gretmenlerin elestiriyi, olumsuz diisiincelerin ortaya konulmasi
diger bir deyisle tenkit etme olarak ger¢ek anlamindan farkli bir yonde tanimladiklarin
tespit etmistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme kavramina asina olmamalar1 (Kanik,
2010), onceki egitim yasantilar1 ve iginde yasadiklar kiiltiiriin, elestirel diisiinme
becerisini gelistirme konusunda yetersiz olmast (Yesilpinar, Doganay, 2014) bu
kavrami ger¢ek anlami disinda algilamalarinin ve tanimlarken zorlanmalarinin sebebi
olarak agiklanmaktadir. Tiim bu bulgular, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
kavramimi tanimlarken giiclik yasadigina iliskin bulguyu destekler niteliktedir.
Ogretmen adaylar1 ayrica gozlem formu maddelerini olusturma ve gozlemleri
gerceklestirme siirecinde de zorlandiklarini ifade etmistir. Bu durumun, deney grubu
katilimcilarinin heniiz ikinci sinif diizeyinde 6grenim goriiyor olmalar1 ve daha dnce

gbzlem teknigini uygulamamis olmalarindan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylarmin giinliiklerin de yer alan diger basliklar pedagojik ve kisisel

kazanmimlardir. Ogretmen adaylar1 genellikle dersin kazanimlarim edindiklerini ve ayni
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zamanda kendi kisisel yasamlarinda da uygulayacaklar elestirel diistinme becerilerini
kazandiklarini ifade etmistir. Pedagojik kazanimlar baslig altindaki katilimei ifadeleri
incelendiginde, katilimcilarin elestirel disiinmeyi Ogretimlerine dahil edebilmeleri
icin programin kazanimlara paralel olarak gerekli edinimleri kazandiklar
goriilmektedir. Elestirel diisiinme egitiminde, 6gretmen ya da dgretmen adaylarinin
mesleki gelisimini hedefleyen program gelistirme calismalar1 (Dolapci, 2009; Unlii,
2017; Petek, 2016; Yeh, 1999 ) incelendiginde, diizenlenen egitimlerin katilimcilara
elestirel diisiinme ve Ogretimi hakkinda yeni bilgiler kazandirdigi, konuya iliskin
farkindaliklarmi arttirdigi, bu farkindaliklarini uygulamaya aktarmak igin istekli
olduklar1 ve sonug olarak egitimin mesleki agidan katki sagladigini ortaya konmustur.
Dolapct (2009) 6gretmenlere verdigi elestirel diisiinme seminerinin, dgetmenlerin
profesyonel gelisimi, elestirel diisiinme ve egitimi hakkinda bilgi birikimi ve buna
yonelik tutumlarma katki sagladigim belirlemistir.  Unlii (2017) ¢aligmasinda
uyguladig elestirel diisiinmeyi destekleyen 6gretmen egitimi sonunda; 6gretmenlerin
bilgi ve uygulama yonelik isteklerinde artis oldugunu belirlemistir. Petek (2016)
elestirel diislinmenin nasil Ogretilecegi konusunda diizenledigi egitim sonunda
Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme kavramina iligkin algilar, elestirel
diisiinmenin 6gretimine iliskin farkindalik ve tutumlarinin olumlu yonde gelistigini;
ayni zamanda egitimde edindikleri bilgileri 6gretimlerine aktarabildigi sonucuna
ulasmigtir. Yeh (1999) 6gretmen adaylarinin, elestirel diisiinme 6gretimi konusunda
egitimi i¢in bir model Onerisinde bulunmustur. Arastirmasi sonucunda, egitimin
ogretmen adaylariin elestirel diisiinme ve Ogretimine iliskin algilari, bilgileri ve
tutumlarini gelistirmede etkili oldugunu tespit etmistir. Bu sonuglar, bu ¢aligmanin

bulgularini da destekler niteliktedir.

Son olarak o6gretmen adaylar1 programin uygulamasma yonelik bazi Onerilerde
bulunmustur. Bu Oneriler; tartisma yontemine daha sik yer verilmesi ve grup
caligmalarinda 6grenci gruplarinin rastgele se¢imle olusturulmasidir. Grup ¢alismalari
esnasinda, grup caligmasina yatkin olmayan ya da katilim i¢in isteksizlik gosteren
ogrencilerin varlig1 diger grup liyelerinin rahatsizlik duymalarina sebep olabilmektedir
(Egmir, 2016). Bu nedenle farkli ¢alismalar i¢in her defasinda farkli 6grenci

gruplarinin rastgele olusturulmasi bir 6nlem olarak diisiiniilebilir.

Calismanin ikinci amaci dogrultusunda elde edilen nicel ve nitel bulgulardan

hareketle, uygulanan programin 6gelerinin program temel amag¢ ve kazanimlarina
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hizmet ettigi sdylenebilir. Ogretim programinm etkililigi agisindan, program 6gretmen
adaylarimin elestirel diiginme egilim ve elestirel diisiinmeyi O0gretmeye yonelik
tutumlarinmi gelistirmistir. Elestirel diistinme ve 6gretimine yonelik kavramsallastirma,
bilgi ve farkindaliklarinin gelisimlerine katki saglamistir. Elestirel diisiinmenin nasil
Ogretilecegine 1iliskin mesleki kazanimlar sagladigi ve Ogretmen adaylarinin
edindikleri elestirel diisiinme becerilerini giinliikk yasantilarina da yansitacaklar
katilimct ifadeleri dogrultusunda tespit edilmistir. Programin Ogrenme-0gretme
siirecinin; Ogrenciyi etkin kilan, uygulamaya doniik ve demokratik bir ortamda
yiirlitiilmesi, 6gretmen adaylari tarafindan olumlu karsilanmistir. Tartismalarin verimli
yiirlitilememesi, ¢ok fazla form doldurulmast ve bazi derslerde ders siiresinin
uzamasini olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylari, elestirel diisiinme

ve bazi iliskili kavramlar1 anlamakta zorlandiklarini ifade etmislerdir.

5.4. Oneriler

Calisma kapsaminda Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programimin gelistirilmesi,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesinden elde edilen sonuglar g6z Oniinde

bulundurularak gelistirilen bazi 6nerilere asagida yer verilmistir.

5.4.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada gelistirilen Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programi, deney
grubunun elestirel diistinme egilimi ve elestirel diisiinmeyi 6gretmeye yonelik
tutumlar1 iizerinde anlamli farklilk yaratmigtir. Ogretmen adaylarmin
programin Ogrenme-6gretme siireglerine ve mesleki-kisisel kazanimlarina
iliskin olumlu goriisleri dikkate alindiginda, 6gretim programinin 6gretmen
yetistirme programlar1 igerisinde zorunlu ya da se¢meli bir ders olarak
yerlestirilmesi dnerilebilir.

e Ogretmen egitimi programlarinda segmeli ders olarak yer alan Elestirel ve
Analitik Diistinme Dersi, Ogretim elemanlar1 tarafindan bu ¢alismada
gelistirilen 6gretim programinin kazanim, igerik, 6grenme 0gretme siirecgleri
adapte edilerek yiiriitiilebilir. Ogretim elemanlarinin bu dersi etkili bir sekilde
yiiriitebilmesi igin egitim fakiilteleri tarafindan programdaki konular1 kapsayan
egitimler diizenlenebilir.

e Opretim Ilke ve Yontemleri dersi igerisinde elestirel diisinme becerisi

konusunun, elestirel diisiinmenin is ve kisisel hayattaki artan 6nemi goz
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oniinde bulunduruldugunda, programda yer alan icerik dikkate alinarak daha
ayrintili olarak {izerinde durulmasi onerilebilir.

Olgme ve Degerlendirme dersi icersinde elestirel diisiinme becerisini 6lgme ve
degerlendirmek amaciyla kullanilabilecek c¢oktan se¢meli ve alternatif
degerlendirme araglarina yer verilebilir.

Egitim fakiiltesi O0gretim programlarina yerlestirilecek elestirel diisiinme
dersleri, kuramsal ve uygulamayi i¢cerecek sekilde birbirini izleyen iki ayr1 ders
olarak planlanabilir. Uygulama derslerinde, 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme becerisini  gelistiren dersler tasarlamalari, uygulamalar1 ve
uygulamalarin degerlendirilmesi saglanabilir.

Arastirmanin 6rneklem grubu egitim fakiiltesinde 0grenim goren Ogretmen
adaylaridir. Arastirma kapsaminda gelistirilen Elestirel Diisiinme Dersi
Ogretim Program farkli fakiilte programlari igerisine adapte edilebilir.
Ogrencilerinde elestirel diisiinme becerisini gelistirecek dgretmenlerin,
oncelikle elestirel diisiinme becerisini kullanmalar1 ve sinif i¢inde rol model
olmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin hizmet oncesi
egitimleri siiresince elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini kazanmalari
saglanabilir. Ogretim elemanlarmin derslerini elestirel diisiinme beceri ve

egilimlerini dikkate alarak tasarlamalar1 6nerilebilir.

5.4.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirmanin bir sinirliligr olarak ihtiya¢ analizi ve programin deneysel
uygulamas1 Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Bolimii 6gretmen adaylariyla
gerceklestirilmistir. Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programinin farkli
ogretmenlik boliimlerinde, farkli simif diizeyinde, farkli 6gretmen adayi
gruplariyla gelistirilmesi ve uygulanmasi 6nerilebilir.

Bu arastirmada deneysel desen uygulanmigtir. Farkli arastirmalarda farkli
desenler kullanilarak Ogretmen adaylarinin programa iliskin kazanimlari
gbzlem, video kayit araciligiyla daha derinlemesine incelenebilir.

Bu arastirmada ihtiya¢ analizi ¢aligmasinda nicel yaklasim benimsenmistir.
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve 6gretimine iliskin algs, yeterlik ve
ihtiyaclar1 nitel yaklasima sahip arastirmalar araciligiyla incelenebilir.
Ogretmen, dgretim elemani gibi farkli paydas gruplarinin goriisleri ihtiyag

analizi kapsaminda degerlendirilebilir.
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Sonraki arastirmalarda Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programi
yapilandirilarak 6gretmenlik uygulamasi dersiyle entegre bir sekilde dordiincii
siuf  diizeyinde 06gretmen adaylarina  uygulanabilir.  Ogretmenlik
uygulamasinda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeyi ders planlarina ve
Ogretimlerine ne diizeyde dahil edebildigi degerlendirilebilir. Mezun olan
O0gretmen adaylar1 6gretmenlik meslegine basladiktan sonra elestirel diisiinme
becerisinin Ogretimlerine yansimalarint belirlemek i¢in izleme odakli
aragtirmalar yliriitiilebilir.

Gelistirilen Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programinin etkililiginin
belirlenmesinde elestirel diisiinme egilimi ve elestirel diisiinmeyi 6gretmeye
yonelik tutum disinda Ozyeterlik gibi farkli degiskenlere iliskin anlamli
farkliliklar incelenebilir. Bu degiskenlere yonelik 6lgme araci gelistirme
caligmalar yirtitiilebilir.

Hizmet Oncesi donemde elestirel diisiinme derslerini yliriitecek Ogretim
elemanlarinin bu konuda yetkin olmasi gerekmektedir. Egitim fakiiltesi
Ogretim elemanlarina bu dersleri yiiriitiirken rehberlik edecek egitimler ve
kilavuz kitaplar bu arastirmada gelistirilen Ogretim programinin 6geleri
cercevesinde hazirlanabilir. Ogretim elemanlarina  yonelik — gelistirilen
egitimlerin etkililigi 6gretim elemani ve Ogretmen adaylariyla yliriitiilen
caligmalar araciligiyla degerlendirilebilir.

Bu arastirma kapsaminda tasarlanan Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim
Programi hizmet dncesi donem 6gretmen adaylaria yonelik gelistirilmistir. Bu
programdan sadece Ogretmen adaylarinin  degil, Ogretmenlerinde
yararlanabilmesi i¢in daha kisa siireli hizmet i¢i egitim programlari
tasarlanarak gorev yapmakta olan &gretmenlere uygulabilir. Ogretmenlerin
smif i¢i uygulamalarina iligkin gozlemler yoluyla programin etkililigi

degerlendirilebilir.
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EKLER

Ek 1. Elestirel Diisiinme Dersi Ihtiya¢c Analizi Formu

Sevgili Ogrenciler,
Bu anket, egitim fakiiltesinde okutulacak Elestirel Diistinme Dersi ile ilgili sizlerin ihtiyaclarinizi tespit
etmek amaciyla hazirlanmistir. Ankete verdiginiz yanitlar, bu dersin gelistirilmesi amaciyla
kullanilacaktir. Bu nedenle liitfen her bir ifadeyi dikkatlice okuyunuz ve bos birakmadan size en uygun
olan secenegi igaretleyiniz. Bu anketten elde edilen bilgiler yukarida belirtilen amag¢ disinda
kullanilmayacaktir. Katiliminiz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. ipek ONAL

BOLUM I: GENEL BiLGi FORMU
Kisisel Bilgileriniz

1. Cinsiyetiniz: 2. Yasiz:

() Kadmn () Erkek

3. Okudugunuz Béliim — Sinif:

4. Mezun oldugunuz Ortadégretim Kurumu:

() Anadolu Lisesi () Anadolu Ogretmen Lisesi () Fen Lisesi

() Sosyal Bilimleri Lisesi () Anadolu imam Hatip Lisesi

() Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi () Diger (Liitfen belirtiniz) .................
5. Fakiiltedeki akademik not ortalamaniz

()0-2.00 ()2.01-250 ()251-3.00 ()3.01-3.50 ¢()3.51-4.00

6. Lisans egitiminiz boyunca elestirel diisiinme becerisinin 6gretimine yer veren
bir ders aldiniz mi? () Evet () Hayir
() Yanitiniz evet ise, bu dersin ad1 ve igerigi hakkinda neler

SOylersiniz?.......ccceeevveereveenne.

7. Elestirel diisiinme 6gretimi konusunda herhangi bir kurs ya da seminere
katildimz mi? () Evet () Hayir
() Yanitiniz evet ise, ne tiir bir egitim aldiniz? ..........ccooovveviiiieiiieie e

8. Kendinizi bir elestirel diisiiniir olarak hangi asamada goriiyorsunuz?

(1) Elestirel olmayan diigiiniir- kendi diigiinme siirecindeki sorunlarin farkinda degildir, diger
inanglardan etkilenir

(2) Az elestirel diisiiniir- kendi diisiincesindeki sorunlarin farkinda olur

(3) Acemi elestirel disiiniir- kendi diistincelerini analiz etmeye baslar, benmerkezci diigiincelerinin
farkindadir

(4) Geligmis elestirel diistiniir- kendi degerlerini ve varsayimlarini derinlemesine sorgular

(5) Basar1ili elestirel diistiniir- zihinsel beceriler ve erdemler yasamin bir pargast haline gelir
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BOLUM II: ELESTIiREL DUSUNME iCiN OGRETIiM STRATEJIiLERIi

Asagida yer alan ifadeler dgretmenlerin kullanabilecegi 6gretim stratejilerini temsil etmektedir. Ilk olarak asagida verilen dgretim stratejilerinin
sizce 0grencilerde elestirel diisiinme becerisini gelistirmek i¢in ne derece dnemli oldugunu ve ardindan 6gretmen oldugunuzda bu stratejileri sinif
icinde uygulamak i¢in kendinizi ne kadar yeterli gérdiigiintizii belirtiniz.

Elestire diisiinme becerisini gelistirmek Bir 6gretmen adayi olarak verilen
icin asagidaki 6gretim stratejilerinin ne stratejileri uygulamak i¢in kendinizi ne
kadar 6nemli oldugunu diigiiniiyorsunuz? kadar yeterli goriiyorsunuz?
Ogretim Stratejileri Hounidedl | AzOnemii | Onemli | Oldukga Onenli | Cok Onemli | Yetersiz | Az Yeterli | KsmenVeedi | Yeterli | Cok Yeterli
1. Sokratik yontemi uygulama: sorular yoluyla kisinin 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
cevabi kesfetmesini saglama
2. Ust diizey diisiinmeyi tesvik eden agik uclu sorular sorma 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
3. Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini kullanarak 1 ) 3 4 5 1 2 3 4 5
yanitlamalari igin sorular sorma
4. Ogrencilerden karsilastirma yaparak, benzerlikleri ve
farkliliklar belirleyerek ve sonuglari 6zetleyerek materyali 1 2 3 4 5 1 2 3 4 S
analiz etmelerini isteme
5. Ogrencilerden bir projenin gelistirilmesi sirasinda karar 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
verme siireglerini yansitmalarini isteme
6. Ogrencilerden sunulan materyalin etik ve teknik| 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
sorunlarini diisiinmelerini isteme
7. Ogrencilerin grafik ve tablolardaki verileri sozlii veya | 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
yazili olarak agiklamalarini isteyen sorular sorma
8. Ogrencilerin, bir metinde ortaya konulan bakis agisini
tanimlamalar1 ve bu bakis agisinin metnin yazilma seklinde 1 2 3 4 5 1 2 3 4 S
etkilerini degerlendirmeleri i¢in sorular sorma
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9. Ogrencilerin bilgi kaynag olarak birincil kaynaklari
analiz etmelerini isteme

10. Elestirel diisiinme beceri ve egilimlerine model olma

11. Ogrencileri mantik hatalar1 konusunda bilgilendirme ve
reklam, siyasi konusma vb. gecen mantik hatalarini
belirlemelerini isteme

12. Ogrencilere elestirel olmayan diisiinme drnekleri
sunma

13. Yaklagimlarin farklilasabilecegini ve birden fazla 6rnek
aramanin degerini gosterme

14. Ogrencileri fikirlerinin sonuglarini diisiinmeye ve
fikirlerini belirli bir baglamda genellestirmeye tesvik etme

15. Bilimsel literatiiriin degerlendirilmesi ve elestirel
incelenmesi

16. Ogrencilerin belirli bir gorev ya da hedefe dayali
yansiticl metin yazmast

17. Ogrencilerin yazili ya da sozlii analizlerde goriislerini
ornek ve kanitlarla dogrulamalarini isteme

18. Ogrencilerden, kendi argiimanlarmin giiclii ve zayif
yonlerini belirlemelerini isteme

19. Ogrencilerden kamitlar1 ¢oklu bakis acilariyla
degerlendirmelerini isteme

20. Ogrencilere tartismali konular hakkinda farkindalik
kazandirma

21. Isbirlikli 6grenme: grup icin paylasim ve bir amact
gerceklestirmek icin birlikte ¢alisma
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22. Atdlye calismalari-6grenci projeleri:  Ogrenciler
projelerde geri bildirim ve oneride bulunmak igin birlikte
calisirlar.

23. Birden fazla ¢oziimii olan problemleri ¢ozmek igin
gruplar halinde ¢alisma

24. Sinif ortamini1 demokratik ilke ve siiregleri yansitacak
sekilde yapilandirma

25. Biiylik ve kii¢iik gruplarda 6rnek olay tartigmalari

26. Bir metindeki sav(iddia) ve argiimanlarin gii¢lii ve zay1f
yonlerini belirlemelerini isteme

27. Ogrencilerden, okuduklar1 materyalden edindikleri
diisiinceleri, kanit ve elestirel diistinmeyi gostererek ortaya
koymalarini isteme

28. Ogrencilerin tartismali bir konudaki gdriislerinin
nedenlerini agiklamalarini isteme

29. Istatistikleri analiz etme

30. Ogrencilerin farkli gériislerin altinda yatan argiimanlar
tanimalarini saglama

31. Ogrencilerin bilgi edindikleri farkli kaynaklari
degerlendirmelerini isteme.

ornegin hakemli dergi makaleler, belirli bir bakis acgisini
savunan web sitesi veya Wikipedia vb...

32.  Opgrencilerin  gozlemledikleri olaylar hakkinda
hipotezler olusturmalari ve test etmelerini isteme

33. Ogrencilerin bir iddianin gercekligine, kanitlari
kullanarak ikna etmelerini isteme

34. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini alternatif
6l¢me araclariyla degerlendirme
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35. Ogrencilerin ¢alismalarini (6rnegin sozlii sunum, yazma

becerileri vb.) degerlendirmek ve elestirel diisiinme 1 2 3 4 4
becerilerini 6l¢mek icin rubrik kullanma
BOLUM III: ELESTIiREL DUSUNME OGRETIMINE YONELIK ALGILAR
£ =
= g} E S E
g3 V; Y 2 Z
1. 1yi elestirel diisiinmenin &gelerini biliyorum. 1 2 3 4 5
2. lyi bir elestirel diisiiniriin kullandig1 beceri ve stratejileri biliyorum. 2 3 4 S)
3. Elestirel diisiinme i¢in bir dersi nasil tasarlayacagimi biliyorum. 1 2 3 4 5
4. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkili 6gretim stratejilerini 1 2 3 4 5
biliyorum.
5. Elestirel diistinme konusunda bilgime giiveniyorum. 1 3 4
6. Elestirel diislinme 6gretimi i¢in bir ders tasarlama konusunda kendime giiveniyorum. 1 2 3 4 )
7. Ogrencilerin elestirel diisinmenin ne oldugunu anlamalarina yardimei olma konusunda kendime 1 2 3 4 5
giiveniyorum.
8. Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmek i¢in dgretim stratejilerini etkili bir sekilde 1 2 3 5
kullanabilirim.
9. Ogretim yoluyla dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilirim. 1 2 3 5

353




Ek 2. Belirtke Tablosu

Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programm Hedeflerinin  Bloom
Taksonomisine Gore Dagilimi
- Duyusgsal
Bilissel Alan yus
Alan
o o
Q @ =
T > < g % =
. . g’ > « E: = > %
iCERIK KAZANIMLAR = £ £ 5§ & 5 o
g 3 2 = 2 > c
é > 3 3 = =
® o a =1
@ 3
Y
DERSIN 1.1. Dersin isleyis siirecini tanima X
TANITIMI
ELESTIREL 2.1. Elestirel dﬁsﬁnme‘ ilf? ilgil‘i Ferim, kavram X
P ve olgular hakkinda bilgi sahibi olma
DUSUNMEYE
GIRIS 2.2. Elestirel diistinmenin egitim X
sistemindeki yeri hakkinda anlayis gelistirme
ELESTIREL '36.216.1liklfl}iflsiti(r:LramiﬁSﬁnmenin sl X
DUSUNMENIN
DUYUSSAL 3.2.  Elestirel disiinmenin  duyussal
OZELLIKLERI ozelliklerine bir dgrenme ve yasama aract X
olarak deger verme
4.1. Elestirel diigiinmenin biligsel boyutu X
altindaki becerilerini kavrama
4.2. Elestirel diisiinme becerisiyle ilgili temel X
ELESTIiREL kavramlarin mantiksal yapisini kavrama
DUSUNME .
BECERILERI 4.3. S'lr'lllf'/okul'orta'riﬁ'lnda elestirel diisiinme X
becerisinin gelisimini engelleyen durumlart
belirleme
4.3. Gegersiz akil yiiriitmeleri (safsatalari) X
tanima
ELESTIiREL 5.1.  Elestirel diisinme standartlarim X
DUSUNMENIN kavrama
STANDART VE . L o
OCELERI 5.2. Elestirel diisinmenin 6gelerini kavrama X
6.1. Elestirel diisiinmeyi gelistiren sorular X
sorma
SORU SORMA
6.2. Egitim yontemi olarak sokratik X
pedagojiyi kullanma
YONTEM VE 7.1. Elestirel diisinme 6gretiminde
TEKNIKLER kullanilan &gretim strateji yontem ve X
teknikleri uygulama
ELESTIiREL 8.1. Elestirel diisiinme 6gretiminde 6lgme X
DUSUNMENIN ve degerlendirme yontemlerini tanima
DEGERLENDI- o L
8.2. Elestirel diisiinme 6gretiminde 6lgme X
RILMESI ve degerlendirmenin 6nemini tartigma
DERSIN 9.1. Gozlem formlarindan elde edilen sonug X
raporunu sunma
DEGERLENDI- ) o
RILMESI 9.2. Elestirel diisiinme becerileri ders X

siirecini degerlendirme
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Ek 3. Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Program

Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Program

Ogretim Programinin Genel Hedefi: Bu ders, elestirel diisiinme becerileri, egilimleri, standartlari,
ogeleri ve elestirel diislinmenin 6gretim stratejilerini tanitmayi; 6gretmen adaylarinin kendi alanlarinda
elestirel diistinmeyi tesvik eden bir dgretim tasarlamalarina yonelik bilgi ve becerileri edinmelerini
amaclamaktadir.

Diizey: Lisans 2. Simf

Haftalik Ders Saati: 2

. . e S -
Hafta/Tarih | Konu Hedef Kazanim Ogrennie Ogretme ontgm ve | Arag-Gereg ve Degerlendirme
Siireci Teknikler Materyaller
Dersin kapsami ve
o L isleyis siirecinin
1. haﬂa 1.1. DerSII’I 1$ley1$ surecinl tanltllmaSl, Ek'l Elestlrel (_')V .
12.03.2019 | Dersin tanitimi tanima ; . Anlatim Diisiinme Dersi erenct.
On-testlerin Haftalik Plant doniitleri
uygulanmasi,

Ogrenci goriismeleri
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3. hafta
26.03.2019

Elestirel
Diistinmenin
Duyussal
Ozellikleri

3.1. Elestirel diisiinmenin
duyussal 6zelliklerini
kavrama

3.2. Elestirel diisiinmenin
duyussal 6zelliklerine bir
O0grenme ve yagama araci
olarak deger verme

Onyarg1 ve bireysel
farkliliklar tartigilir.
Entelektiiel Erdem

posterleri hazirlanir.

Egitici oyun

Soru-cevap

Barometre

Anlatim

Tartisma

Diziistii bilgisayar
projeksiyon cihazi,
tahta, tahta kalemi,
tebesir, renkli
karton kagitlar,
renkli kalemler

Ek-1 “Tarafsiz
Secim” adli metin

Ek-2 “Zihnimdeki
Anlam” adli
calisma kagidi

Ek-3 “Entelektiiel
Erdemler” adli

calisma kagidi

Ek-4 “Entelektiiel
Erdemler” adli
sunum

Ek-5 “Elestirel
Diistinmenin
Duyussal
Ozelliklerinin
Ogrencilere
Kazandirilmas1”
adl1 metin

- Ogrencileri
giinliikleri

-Ogretmenin

yansitici
ginligi
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4.1. Elestirel diistinmenin Diziistii bilgisayar,
bilissel boyut altindaki projeksiyon, tahta,
becerileri kavrama Esli beyin tahta kalemi
firtinasi
Ek-1 “Elestirel
4.2. Elestirel diislinme Diisiinme “
becerisiyle ilgili temel Elestirel diisiinme Anlatim Becerileri” adli - Ogrenci
kavramlarin mantiksal becerileri tartisilir. sunum giinliikleri
Elestirel yapisini kavrama _ - Ek-2 “Elestirel
4. hafta Diisiinme Gegersiz akil yiiriitme Soru-cevap Diisiinmenin
Becerileri ornekleri kullanilarak Temel -Ogretmenin
02.04.2019 4.3. Smif/okul ortaminda bir Girlin pazarlamasi i 6l e
elestirel diigiinme becerisinin | Yapulir. Grup salisma kagids giinliigii
gelisimini engelleyen caligmasi Ek-3 “Elestirel
durumlar belirleme Distinmede
Mantik Hatalar1”
adli sunum
Tartisma
4.3. Gegersiz akil yiirlitmeleri
(safsata) tanima
09.04.2019
ARA SINAV
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6. hafta

23.04.2019
(26.04.2019)

Elestirel
Diisiinmeyi
Gelistiren Soru
Sorma ve
Sokratik
Sorgulama

6.1. Elestirel diisiinmeyi
gelistiren sorular sorma

6.2. Egitim yontemi olarak
sokratik pedagojiyi kullanma

Ornek metin

iizerinden soru iiretilir
ve kategorilendirilir.

Elestirel sorular

yardimiyla metinler

analiz edilir.

Sokratik ¢gember

yoluyla 6rnek olay

uzerinde smif

tartigmasi yiirtitilir.

Anlatim

Soru-cevap

Sokratik
¢ember

Diziistii bilgisayar

projeksiyon cihazi,

tahta, tahta kalemi

Ek-1 “Iletisim
Araclar1” adli
okuma metni

Ek-2 « Ust Diizey
Sorular” adli
sunum

Ek-3 “Elestirel
Sorular — Elestirel
Analiz” adl1
calisma kagidi

Ek-4 “Sokratik
Yontemler” adln
sunum

Ek-5 “Sokratik
Cemberler” adli
etkinlik asamalari

- Ogrenci
giinliikleri

-Ogretmenin
yansitici
ginliigi
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Diziistii bilgisayar

Ayrilip- projeksiyon cihazi,
8.1. Elestirel diisiinme Elestirel diisiinme idlegie tahta, tahta kalemi
Ogretiminde 6lgme ve becerisinin ol¢iilmesi Orenci
degerlendirme yontemlerini ve degerlendirilmesi .. g" .
. .. Ek-1 giinliikleri
Elestirel tanima tizerine tartigilir. y .
8. hafta Diisii i Soru-cevap “Degerlendirme
- us_l'mme. Nedir” adli
07.05.2019 | Olgiilmesi ve Calisma Kagidi _Osretmenin
Degerlendirilmesi | 8.2. Elestirel diisiinme Sinifta elestirel . -
e . 3 o N Tartisma Ek-2 “Elestirel yansitici
ogretiminde dlgme ve diistinme ogretimi Diisii o e
< . o . N usunme ginligi
degerlendirmenin 6nemini g6zlem formu Becerisinin
tartisma gelistirilir. Olgiilmesi ve
Anlatim Degerlendirilmesi”
adli sunum
‘ 9.1. Gozlem formlarindan Gézlem raporlarinin
Elues.t.lrel elde edilen sonug raporunu sunulmasi
9. hafta | Distnme sunma
Becerileri Son-testlerin Anlatim
14.05.2019 | persinin uygulanmasi,
Degerlendirilmesi

9.2. Elestirel diistinme
becerileri ders siirecini
degerlendirme.

Ogrenci goriismeleri
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1. HAFTA DERS PLANI
DERSIN TANITIMI
12.03.2019 / 09.30-11.30

1. HAFTA

Dersin Adr: Elestirel Diistinme Dersi

Tarih: 12.03.2019

Konu: Elestirel Diistinme Dersinin Tanitimi
Grup: Lisans 2. sinif

Onerilen Siire: 120dk

Hedef Kazanim:

1.1. Dersin isleyis silirecini tanima

Alt Kazanimlar:
- Dersin igeriginden haberdar olur.
- Ders kapsamindaki gorevlerini sdyler.

- Derse katilimla ilgili sorumluluklarinin farkina varir.

Icerik: Elestirel diisiinme becerileri egitimi, dersin haftalik programu,
ogrenci gorevleri

Yontem- Teknik: Anlatim, soru-cevap

Arac-Gereg: Diziistii bilgisayar, projeksiyon cihazi, arastirma formlar
Materyal: Ek-1.1. Elestirel Diistinme Dersi Haftalik Programi
Yararlanilan

Kaynaklar:

A. GIRIS ETKINLIKLERI:

E.1.1. Elestirel Diisiinme Dersi Ogretim Programi hakkinda o6grencilere
aciklamalar yapilir. Program hakkinda kisa bir agiklamanin ardindan 6grencilere 6n-
testler uygulanir. Ogrencilere “Elestirel Diisinme Egilimleri Testi” ve “Elestirel
Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olgegi” dagitilir. Tiim 6grencilerin bu
formlar1 doldurmasi saglanir.

B. GELISTIRME ETKINLIKLERI:

E.1.2. Programin hedeflerinden, iceriginden ve 6grenme-0gretme siireclerinden
ogrenciler haberdar edilir. Egitimin haftalik plan1 6grencilerle paylasilir. Elestirel
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diisiinme becerileri dersi siiresince, ogrencilerden derse diizenli devam etmeleri,
dersin etkinliklerine aktif katilimlarinin beklendigi agik bir sekilde ifade edilir.
Katilimcilarin ders siirecinden beklentileri ve isteklerinin neler oldugu sorusu
yoneltilir. Ogrencilerin sorular1 yanitlanir.

C. DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI:

E.1.3. Goniillii olarak katilmayr kabul eden bes ogrenciye “Ogretmen Aday:
Goriisme Formu” uygulanir. Bu bes Ogrencinin smifta kalmasi istenir. Diger
ogrenciler i¢in ders sonlandirilir. Bes 68renciyle bireysel olarak yapilan goriismeler
sonucunda ders tamamlanir.
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2. HAFTA DERS PLANI
ELESTIREL DUSUNMEYE GIiRi$
19.03.2019 / 09:30-11:30

2. HAFTA

Dersin Ada: Elestirel Diistinme Dersi
Tarih: 19.03.2019

Konu: Elestirel Diisiinmeye Giris
Grup: Lisans 2. sinif

Onerilen Siire:  120dk

Hedef Kazanim:

2.1. Elestirel diistinme ile ilgili terim, kavram ve olgular hakkinda bilgi
sahibi olma

2.2. Elestirel diisiinmenin egitim sistemindeki yeri hakkinda anlay1s
gelistirme
Alt Kazamimlar:
- Elestirel diisiinme kavramini kendi kelimeleriyle tanimlar.
- Farkli diistinme tiirlerinin 6zelliklerini birbirinden ayirt eder.
- Elestirel diisiinmenin yasamdaki 6neminin farkinda olur.
- Elestirel diisiinmenin bireysel yasam i¢in dnemini agiklar.
- Elestirel diisiinmenin toplumsal yasam i¢in 6nemini agiklar.
- Elestirel diisiinen bireylerin sahip olmas1 gereken nitelikleri siralar.

- Elestirel diisiinen birey 6zelliklerinden yararlanarak, elestirel
diisiinmeyi destekleyen sinif ve 6gretmen 6zelliklerini sorgular.

- Ogretmenlik meslek alani ile elestirel diisiinme 6gretimini
iliskilendirir.

Icerik: Elestirel diisiinme, elestirel diistinmenin bireysel ve toplumsal
hayata etkileri, elestirel diigiiniir, elestirel diisiinmeyi
destekleyen sinif ortami, 6gretmen

Yontem-

; Anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, PHILLIPS66
Teknik:
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Arag¢-Gereg: Diziistii bilgisayar, projeksiyon cihazi, A4 kagit, kalem, tahta,
tahta kalemi

Materyal: Ek-1 “3N” adli ¢alisma kagidi,
Ek-2 “Elestirel Diisiinme” adli sunum,
Ek-3 “Elestirel Diistinmeyi Tanimla” adli ¢alisma kagidi

Yararlanilan Mark Jon Snyder, Critical Thinking: Teaching Methods and
Kaynaklar: Strategies

Sherlock Holmes dizi sahnesi

A. GIRIS ETKINLIKLERI:

E.2.1. Ogrencilerin elestirel diisinme konusuna ilgisini ¢ekmek ve konu hakkinda
merak uyandirmak amaciyla kisa bir video izletilir. Video elestirel diisiinme
becerisinin kullanimina uygun bir 6rnek igeren Sherlock Holmes dizisinden kisa bir
sahneyi icermektedir. Ardindan Ogrencilere sizce Sherlock Holmes elestirel
diistinme dersi aldi mi? sorusu yoneltilir. Konu hakkinda kisa bir tartigma ytirtitiiliir.
Ogretmen 6n diizenleme amaciyla (8grencilerin bilgi sahibi olmadigi durumlarda)
elestirel diisiinme hakkinda 6grencilerin merakini uyandiracak kisa bir konusmayla
ilk etkinligi sonlandirr.

E.2.2. Ogretmen dgrencilerden ikiserli olarak eslesmelerini ister. Ek-1"deki “3N”
adli ¢aligma kagitlarin1 gruplara dagitir. Bu strateji ile 6grencilerin sahip olduklari
on-bilgilerin harekete gegirilmesi amaglanmaktadir. 3N ¢alisma kagidinin ilk stitunu
Neler Biliyoruz boliimiine o6grencilerin elestirel diistinme ve Ogretimine dair
bildiklerinin listesini yapmalarini istenir. Ogrenciler daha sonra, ikinci siitunda konu
hakkinda bilmek istedikleriyle ilgili bir soru listesi hazirlarlar. Bu sirada 6gretmen
sinif igerisinde gezinerek dgrencilerin ¢alismalarini izler. Ugiincii boliim olan neler
ogrendik siitunu, ders sonunda tamamlanmak i¢in bos birakilir.

» Etkinlik 2.2°de; 6grencilerin baglayamadiklari durumda,
O0gretmen Bildiginiz ne varsa rahat¢a yazabilirsiniz
diyerek 6grenciler tesvik edilebilir.

[ ¢ > Ogrenciler neler bilmek istiyoruz? siitununa higbir sey

' yazamadiklar1 durumda, 6gretmen ilk siitundan bir fikir
secerek Bunun hakkinda daha fazla ne ogrenmek
istersin? sorusunu yoneltebilir.

» Neler bilmek istiyoruz? siitununda yer alan 6grenci
sorularinin hepsinin ders i¢ginde cevaplanmasi miimkiin
olmayabilir. Bu durumda 06gretmen, Ogrencilerin
cevaplanmayan sorularin cevaplarint bulmak igin farkl
kaynaklara bagvurmalarini isteyebilir.

Olasi durum ve
oneriler
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B. GELISTIRME ETKINLIKLERI:

E.2.3. Ogretmen Ek-2’deki “Elestirel Diisiinme” adli powerpoint sunumu
ogrencilerle paylasir. Sunumda elestirel diistinme, elestirel diisiinmenin 6nemi,
elestirel diisiinmenin bilesenleri, diger diisiinme tiirlerinden farkliliklari, ¢esitli
elestirel dlistinme tanimlar1 ve kendi bransinin egitiminde yer alan elestirel diisiinme
konular1 ayrintili agiklanir. Sunum sirasinda 6grencilerden gelen sorular yanitlanir.
Sunum sonunda 6grencilere elestirel diistinmenin giinliik hayat ve sinif ortamindaki
onemi hakkindaki cesitli sorular yoneltilir. Elestirel diisiinme denildiginde ne
anliyorsunuz? Elestirel diisiinme sizce neden gereklidir? Elestirel diisiinme giinliik
hayatta bize ne kolayliklar saglar? Elestirel diistinme okul hayatinda ne kolayliklar
saglar? Elestirel diislindiigiiniiz bir olay o©rnek verebilir misiniz? Elestirel
diisiinmediginizden dolayr yasadiginiz bir zorluga 6rnek verebilir misiniz? Bu
sayede 6gretmen konuyu 6grencilerin gegmis yasantilariyla iligkilendirir.

E.2.4. Ogretmen dgrencilere Ek-3’deki “Elestirel Diisiinmeyi Tanimla” adli calisma
kagidim1 dagitarak 6grencilerin kendi cilimleleriyle kendi elestirel diisiinme
tanimlarmi yazmalarin ister. Ogrencilerden goniillii olanlara sz hakki tanmarak
tanimlarini sinifla paylagsmalar1 saglanir. Tiim 6grencilerin katilimiyla tanimlarin
benzer veya farkli yonleri tartigilir.

E.2.5. Ogretmen dgrencilere elestirel diisiinen bir bireyin hangi 6zelliklere sahip
olmasi gerekir? sorusunu yoneltir. Beyin firtinasi teknigini ise kosarak, 6grencilerin
ilk akillarma gelen cevabi sdylemelerini ister. Ogrenciler, akillarina gelen fikirleri
siifla paylasirlar. Bu arada 6gretmen 6grenci fikirlerini tahtaya not eder. Tim
ogrencilerin katilimlar1 igin sinifi tesvik eder. Ogretmen, elestirel diisinmeyen birey
ozellikleri 1ile karsilastirma yapmalarimi isteyerek oOgrencileri diisiinmelerini
gelistirmeleri icin tesvik eder. Ogrencilerden gelen yanitlar tahtaya not edildikten
sonra, 0gretmen bunlar1 6grencilerle birlikte degerlendirir ve verilen yanitlara
kendisi de Ornekler ekler. Ortaya c¢ikan oOzellikler1 kategoriler altinda
gruplandirabilir.

E.2.6. Ogrenciler 6’sar kisilik gruplara ayrilir. Ogrencilere yapilacak grup
caligmasimin kurallar1 agiklanir. Gruplarin 6’sar iiyeden olustugu, 1 bagkan ve 1
sekreterin bulundugu, grubun her iiyesinin 1 dakikalik konugma siiresine sahip
oldugu agiklanir. Sekreterin diger grup iiyelerinin tartismalarini kisaca not aldigi ve
bagkanin grup goriislerini en sonda Ozetleyerek acikladigi belirtilir. Her grup
elestirel diislinmeyi destekleyen sinif ve 6gretmen 6zelliklerini sorgulayarak tartisir.
Her grup konuyla ilgili goriislerini sinifla paylasir. Grup sekreterleri aldiklar1 notlar
tahtaya yazar. Notlar gbzden gegirilerek eksik kalan taraflar1 tamamlanir, 6gretmen
ornekler ekler ve dersin bu boliimii bitirilir.

» Etkinlik 2.6’da uygulanan Phillips 66 tekniginin
. amagclarindan biri, katilimcilarin kendilerini bir grup
oneriler o . e . .
Oniinde 6zgiirce ifade edebilmelerine yardimei olmaktir.
? Bu nedenle grup bagkanlarinin agik ve kapsayict bir
¢4 sekilde siireci yiiriitebilmeleri igin baskanlara kisa bir
egitim verilebilir ya da bilgilendirme yapilabilir.

Olasi durum ve
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» Grup tyeleri, farkli deneyimlere sahip kisilerden
secilerek olusturulabilir.

C. DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI:

E.2.7. Ogrenciler 3N tablosuna geri dénerek, ders siiresince dgrendikleri yeni
bilgileri, 3N grafiginin Neler Ogrendik? siitununa kaydederler. Bu strateji ile
ogrencilerin derse iliskin yansitma yapmalar1 ve 6grendiklerini gozden gecirmeleri
saglanir.

E.2.8. Ogretmen adaylarina derse iliskin yansitma giinliigii dagitilir. Ogrencilerden
2 saatlik ders siirecini diisiinerek giinliigii doldurmalar istenir. Ogrencilerin derse
iligkin goriisleri icerik analizi yapilarak degerlendirilir.

E.2.9. Ogretmen dersin isleyisine iliskin gézlem ve degerlendirmelerini yazar.
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Ek 4. Egitim Sertifikas1
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Ek 5. Etik Kurul Onay1

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITES!
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
KARAR

Toplant: Tarih +01/03/2019
Karar Sayis1 : 40

Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri Bolim{ dgretim
liyesi Prof. Dr. Yavuz ERISEN'in damsmanligimi, Ars. Gér. Ipek SOM ONAL'n
aragtirmacihigim Ustlendigi, "Elestirel Distinme Becerilerine Yonelik Bir Program
Geligtirme Calismast” baghkli tez calismasi kapsaminda kullamlacak olan
calismasimin uygunlugunun goriigiilmesi istemi.

Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri Boliimi{i 6gretim
iiyesi Prof. Dr. Yavuz ERISEN'in danismanligini, Arg. Gér. ipek SOM ONAL'n
arastirmaciligim Ustlendigi, “Elestirel Distnme Becerilerine Yonelik Bir Program
Geligtirme Calismast” konulu calismanin, fikri hukuki ve telif haklan bakimindan
metot ve dlcegine iliskin sorumlulugun basvurucuya ait olmak tizere, proje
suresince uygulanmasmimn ctik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar

verilmistir.

Baskan Oye Uye

Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Osman ERAVSAR Ahmet BAYANER Hilmi DEMIRKAYA
(imza) (imza) (imza)

Oye Oye Uye

Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Mustafa SEKER Bahattin OZDEMIR Adnan DONMEZ
{imza) (imza) (imza)

Oye

Prof. Dr.

Abdullah KARACAG

{imza)

01,03,2019

AA.Dikly
Bil.isl. .
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Ek 6. Dekanlik Uygulama izni

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI
EGITIM FAKULTESI
BILIM KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI | KARAR SAYISI KARAR TARIHI

13 | 1 12/03/2019

KARAR 1: Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakilltesi, Egitim Bilimleri Balumi tgretim tyesi Prof, Dr,
Yavuz ERISEN‘in damgmanhfinda viiritilen  “Elestirel Dilginme Becerilerine Yonelik Bir Program
Geligtirme Cahigmasi” adh tez kapsaminda  doktora grenci Arg.Girlpek ONAL'm Sosyal Bilgiler

Ofretmenligi, 2. Sl Opretim flke Yéntemleri dersinde efitim  Sfretimi aksatmayacak sckilde ve
katuhmalarm géniilliilik esasina dayah olarak Fakiltemizde uygulamasimm uygunlufuna,

Meveudun oy birligiyle kabuliine karar verilmistir.

Dog. DQ}{; Emel AKHAN
Baskan
afgn 5. Gillfem CAKIR dog, D, Eimam SELER

YE 1YE

—FL 5 al
Dog. Dr, Mustafa DOGRU D, Ogr, B, Mevliit GULMEZ
YR UYE
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Ek 7. Programin Ogrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Fotograflar

= |

Etkinlik.3.6. Entelektiiel erdem posterlerinin hazirlanmasi
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Etkinlik.3.6. Posterlerin sunumu
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Etkinlik 4.1. Elestirel diisiinme becerilerinin not alinmast
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Etkinlik 6.2. Iletisim Araglar1 metninden iist diizey sorular gelistirme
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Etkinlik 7.1. 3-2-1 K&prii

Etkinlik 7.2. Alt1 sapka diistinme tekniginin uygulanmast
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Etkinlik 8.3. Gozlem formlarinin 6grenciler tarafindan hazirlanmasi
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Ek 8. Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

Asagida, Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemeye yonelik ifadeler bulunmaktadir.
Belirtilen ifadelere katilim durumu; 1= Kesinlikle Katilmiyorum’dan 5=Kesinlikle Katiliyorum’a kadar
derecelendirilmistir. Her bir ifadeye katilim derecenizi, 1°’den 5’¢ kadar siralanmis kutucuklardan sizin i¢in en
uygun olan rakama (X) isareti koyarak belirtiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiirler.

x| mlrr| ©mlEx
g o o (o= ® | @
= 2. 2 = 5 2 |22
52| FI€Ee| £ €2
< X Z |8 " e |g ®
g ) S |c g |2 @
s |3 2 (B
3 3
1. Yaptigim islerde ya da herhangi bir konuda zayif oldugum
. 1 2 3 4 5
noktalar varsa gidermeye caligirim.
2. Davraniglarimin diger kisileri nasil etkilediginin farkindayim. 1 2 3 4 5
3. Anlatilanlarda ya da okuduklarimda bilgiler arasindaki
e 1 2 3 4 5
zitliklar1 bulabilirim.
4. Alanimla ilgili bilgileri genigletmek i¢in ugrasirim. 1 2 3 4 5
5. Problemin nasil ¢dziilecegine karar verdikten sonra mutlaka o 1 2 3 4 5
¢Oziimii denerim.
6. Benim i¢in anlamli olan bilgileri ve fikirleri diizenli bir sekilde 1 2 3 4 5

organize edebilirim.

7. Herhangi bir konuda disiindiigim zaman bir kaliba bagh
kaldigimu fark edersem bunu 1 2 3 4 5
agmaya caligirim.

8. Duygularimin nasil ve ne zaman beni etkilediginin

farkindayim. ! 2 3 4 5
9. Herhangi bir konuda ¢alisma yaparken karsima ¢ikan

S 1 2 3 4 5
belirsizlikleri gidermeye ¢alisirim.
10. Caligmalarimda uygun kriterleri, modelleri ya da kurallar 1 2 3 4 5
uygularim.
11. Sozlii anlatimlari kurallarina uygun olarak yapabilirim. 1 2 3 4 5
12. Herhangi bir sey hakkindaki diisiincelerimi agik¢a ifade

. 1 2 3 4 5
ederim.
13. Yasamin diger alanlarina ve farkli diistincelerine kars1 merak

1 2 3 4 5

duyarim.
14. Problemleri ¢6zerken orijinal ¢6ziim yollar1 kullanirim. 1 2 3 4 5
15. Fikirlerin ve disiincelerin giivenilir olup olmadigini kontrol

. 1 2 3 4 5
ederim.
16. Bir ddev hazirlarken gerekli olan tiim bilgilere ulagmaya 1 2 3 4 5
galisirim.
17. Problemin ¢dziimil i¢in birden fazla farkli ¢dziim yolu 1 2 3 4 5

Onerebilirim.

18. Herhangi bir ¢alismaya baglamadan 6nce verdigim kararlarin
beni nereye 1 2 3 4 5
gotiirecegini diistiniirim.

19. Calismalarimi  degerlendirirken mutlaka  dlgiitlerden

1 2 3 4 5

yararlanirim.
20. Herhangi bir konuda ihtiyacim olan bilgiye nasil ulasacagimi

S 1 2 3 4 5
bilirim.
21. Olaylar1 ya da bilgileri karsilastirirken ayrintilara inebilirim. 1 2 3 4 5
22. Ogrendiklerimi diger alanlara uygulayabilirim. 1 2 3 4
23. Diger insanlarin fikirlerini dikkatli bir sekilde dinlerim. 1 2 3 4
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x| mlrr| ©mlEx
2 o o | 2 o (o @
= 2. 2 = 5 2 |2 2
2| EEe| £ [E2
< X Z g 9 |19 =
S&| § |2 s g &
g |3 2 (B
3 3
24 Tlgilendigim konu ile ilgili olmayan bilgilerin farkinda olur ve
1 2 3 4 5
onlar1 ayiklarim.
25. Fikirlerini dinledigim ya da okudugum kisinin ne anlatmak
T o 1 2 3 4 5
istedigini anlayabilirim.
26. Herhangi bir yazi okudugumda anafikri ¢abucak bulabilirim. 4
27. Kararlarimi vermeden diigiincelerimi kontrol ederim. 4
28. Derslerde tartigsmalara katilmaktan zevk aliyorum. 4
29. Herhangi bir igse baslamadan ya da karar vermeden 6nce nasil
yapacagimi 1 2 3 4 5
diisiiniir ve planlarim..
30. Problemi ¢ézmeden once degisik agilardan gdérmek igin 1 2 3 4 5
ugrasirim.
31. Karsima ¢ikan zorluklari kolayca tantyabilirim 1 2 3 4 5
32. Diisiinmeden 6nce konusmam ve yazmam. 1 2 3 4 5
33. Herhangi bir olayin ardinda yatan nedenleri arastiririm. 1 2 3 4 5
34. Bilgileri analiz ederken degisiklikleri g6z Oniine alirim. 1 2 3 4 5
35. Kararlarimdan 6nce uygun verileri toplarim. 1 2 3 4 5
36. Derslerime ve  ¢alismalarima  karsti  dikkatimi
- o 1 2 3 4 5
yogunlastirabilirim.
37. Neden ve sonuglariyla problemleri objektif olarak analiz
g 1 2 3 4 5
edebilirim.
38. Bilgi, diisiince ve fikirleri daha iyi anlamak i¢in sorular
L 1 2 3 4 5
sorabilirim.
39. Yaptigim 6devlere ya da islere dort elle sarilirim. 1 2 3 4 5
40. Yaptigim iglerin ne oldugunu daha iyi anlayabilmek i¢in onu
once parcalara ayirir 1 2 3 4 5
sonra tekrar birlestiririm.
41. Kendime giivenirim. 3 4 5
42. Derslerimle ve derslerimin gerekleriyle siirekli ilgilenirim. 3 4 5
43. Herhangi bir igle ugrasirken bir engelle karsilagtigimda pes 1 2 3 4 5
etmem.
44. Bir oOdevi, projeyi ya da isi bitirdikten sonra onu
- L 1 2 3 4 5
degerlendiririm.
45. Yaptiklarimu genelde kusursuz ve tam yaparim. 1 2 3 4 5
46. Caligmalarimda kendi kendimi motive edebiliyorum. 1 2 3 4 5
47. Higbir seyi dis goriiniisiine gére degerlendirmem. 1 2 3 4 5
48. Karar vermeden 6nce yeterli veri toplarim. 1 2 3 4 5
49. Gerektiginde esnek davranmasini bilirim. 1 2 3 4 5
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Ek 9. Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi Kullanim Izni

Merhaba Sayin Prof. Dr. Nuriye SEMERCI,
Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri B&ltumii, Egitim Programlari ve Ogretim anabilim dalinda doktora tezimi ytirtittiyorum.

Doktora tezim kapsaminda, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek amaciyla "Elestirel Dustinme Egilimi Olceginin Gelistirimesi: Gegerlik
ve Glvenirlik Revize Caligmasi” isimli makalenizde gelistirdiginiz Elestirel Diistinme Egilimi Olgegi'ni kullanmak igin izninizi istiyorum.

Cevaba yonelik ayiracaginiz zaman icin simdiden tesekkir ederim.
Saygilarimla,

ipek Onal

Prof. Dr. Nuriye SEMERCI <nsemerci@bartin.edu.tr> 18 Subat Pzt 20:35 ﬁ -,
Alici: ben v

Merhaba,

Olcegi kullanabilirsiniz. lyi calismalar.
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Ek 10. Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Yonelik Tutum Olcegi

Asagida, ogretmen adaylarmnin elestirel diisinme becerilerinin &gretimine yoénelik tutumlarimi belirlemeye yonelik ifadeler
bulunmaktadir. Belirtilen ifadelere katilim durumu; 1= Kesinlikle Katilmiyorum’dan S5=Kesinlikle Katiliyorum’a kadar
derecelendirilmistir. Her bir ifadeye katilim derecenizi, 1’den 5’e kadar siralanmis kutucuklardan sizin i¢in en uygun olan rakama
(X) isareti koyarak belirtiniz. Katkilarimz i¢in tesekkiirler.

e | B £ £
g2 |5 | E |g¢
" ZE | E Z 2 =)
Elestirel Diisiinme Ogretimine Yonelik Tutum | 2% | § 5 g 25
X 2 N 4 N VAR
1. Elestirel diisiinme teriminin ne anlama geldigi konusunda 1 2 3 4 5
net bir goriise sahip olduguma inantyorum.
2. Elestirel diisiinme becerilerini 6gretmek, Ogretmenin 1 2 3 4 5
gorevlerinden birisidir.
3. Derslerimde elestirel diisiinme becerilerini 6gretmek igin 1 2 3 4 5
aktiviteler yapmaktan zevk alirim.
4. FElestirel diisiinme becerilerinin &gretim programindaki 1 2 3 4 5
roliinii arttirmaya gerek yoktur. *
5. Sinifta elestirel diisiinme becerilerini 6gretmek 6gretmenin 1 2 3 4 5
isi degildir. *
6. Kendi bransimda Ogrencilere elestirel diisiinme 1 2 3 4 5
becerilerini 6gretmek 6nemlidir.
7. Elestirel diisinme becerilerini  ogretirken rahatsiz
hissetmem. 1 2 3 4 5
8. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin nasil 1 2 3 4 5
ogretilecegi konusunda daha fazla egitime ihtiyaci vardir.
9. Elestirel diisiinme becerilerini 6gretmek ilgimi ¢eker. 1 2 3 4 5
10. Ogrencileri okuduklarmi sorgulamalar igin desteklemek 1 2 3 4 5
beni memnun eder.
11.0grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek 1 2 3 4 5
beni mutlu eder.
12. Tartisma yoluyla &grencilerin sinif etkinliklerinde rol 1 2 3 4 5
almalarini saglamak 6nemlidir.
13. Ogrencilerin &n yargilar1 kesfetmelerine yardimci
1 2 3 4 5
olmaktan zevk duyarim.
14. Ogrencilerin elestirel diisiinmenin duyussal 6zelliklerini 1 2 3 4 5
kazanmalarina katkida bulunmak beni mutlu eder.
15. Ogrencilerde acikfikirliligi desteklemek 6nemlidir. 1 2 3 4 5
16. Ogrencilerin dogru bilgiye ulasmalarina yardime1 olmak
o 1 2 3 4 5)
onemlidir.
17. Ogrencilerin simifta istedikleri goriisleri ifade etmelerini 1 2 3 4 5
saglayacagimi umuyorum.
18. Ogrencilerin iddialarin  altinda  yatan etkenleri
. ) Lo 1 2 3 4 5)
belirlemelerine yardimei olmak isterim.
19. Ogrencilerin bir iddianin kalitesini sebep, kamt ve
varsayimlari igerecek sekilde degerlendirmelerine yardimer | 1 2 3 4 5
olmak isterim.
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Ek 11. Ogretmen Aday1 Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN ADAYI GORUSME FORMU

Goriisme Tarih ve Zamam (Baslama ve Bitis):
Goriisme Yeri:

Cinsiyet:

Yas:

Boliim ve Sinif:

Elestirel diisiinme iizerine aldig: egitimler:

Sevgili Ogrenci,

Bu goriismede sizin “elestirel diistinme ve 6gretimi” hakkindaki bilgi diizeyiniz, algimz ve elestirel
diislinmenin 6gretimine yonelik yeterliliginizin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca yonelik
gorislerinizi almak amaciyla 11 soru ve ilgili sonda sorulara yer verilmektedir. Gériismenin yaklasik
olarak 30 dakika siirecegini diisiiniiyorum. Goériismeden elde edilen veriler gizli tutulacak ve sadece
Ogretim programi tasarisinin olusturulmasinda kullanilacaktir. Goriismenin herhangi bir asamasinda
gorisme kayitlarini dinleyebilir ya da goriismeyi sonlandirabilirsiniz. Goriigmeye baslamadan once
goriisme hakkinda bilgilenmenizi amaglayan Goériigme Onam Formu’nu doldurmanizi rica ediyorum.
Arastirma kapsaminda goriisme talebimi kabul ederek zaman ayirdiginiz ve sagladiginiz katki igin

tesekkiir ederim.

Goriisme Onam Formu

Evet

Hayir

Goriigmenin amact hakkinda bilgilendirildim.

Aragtirmacilarin adlari, kurumlari ve iletisim numaralart hakkinda
bilgilendirildim.

Arastirmaya goniillii olarak katiliyorum.

Gorligmenin ses kayit cihazi ile kayit altina alinmasimi kabul
ediyorum.

Adimin arastirma kapsaminda kullanilmasina izin veriyorum.

Kimlik bilgilerimi ortaya ¢ikaracak kisisel detaylarin kullanilmasina
izin veriyorum.

Bu goriismeden elde edilen verilerin sadece bu arastirma kapsaminda
kullanilmasini istiyorum.

Arastirma sonuglarinin tarafimla paylagilmasini istiyorum.

Yukaridaki gériisme onam formunda her bir ifade i¢in isaretlemis oldugum segenegi kabul

ettigimi taahhiit ediyorum.

Gortisiilen Gorlismeci
Ars. Gor. Ipek Onal

Akdeniz Universitesi

Egitim Bilimleri Boliimii

Imza Telefon: 050. ...
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Tez Danismani

Prof. Dr. Yavuz Erisen
Yildiz Teknik Universitesi
Egitim Bilimleri Boliimii

Telefon:




1. Elestirel diisiinme sizce ne anlama geliyor? Liitfen a¢iklar misiniz?

2. Sizce elestirel diisiinme becerisi dogustan m1 gelir yoksa ogretilebilir bir beceri
midir? Liitfen yanitiniz1 agiklayiniz.

3. Elestirel diistinen bir birey oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Yanitinizi nedenleriyle
acgiklar misiniz?
3.1. Elestirel diisiinen birey 6zellikleri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

4. Ogretmen yetistirme programinda aldiginiz dersleri diisiindiigiiniizde, sizce bu
dersler elestirel diisiinme becerilerinize ne Ol¢lide katki saglamistir? Yanitinizi
nedenleriyle aciklayiniz.

5. Ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin 6gretiminin ne diizeyde gerekli oldugunu
diisiiniiyorsunuz? Yanitinizi agiklar misiniz?
5.1. Ogrencilerde gelistirilmesi gereken elestirel diisiinme becerileri sizce

nelerdir? Agiklar misiniz?

6. Ogrencilerde elestirel diisiinme becerisinin gelisimi icin dgretmenin rol ve gorevleri
nelerdir? Orneklerle agiklar misiniz?

7. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi igin uygun yéntem ve teknikler
hakkinda neler biliyorsunuz? Uygun yontem ve tekniklere drnekler verir misiniz?

8. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in uygun smif ortami nasil
olmalidir?

9. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi nasil degerlendirilir? Uygun
Olcme ve degerlendirme tekniklerine 6rnekler verir misiniz?

10. Elestirel diisiinme becerisinin gelisimini engelleyen unsurlar neler olabilir?

11. Ogretmen aday1 olarak dgrencilerde elestirel diisiinme becerisini gelistirmek igin
kendinizi yeterli goriiyor musunuz? Neden?
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Ek 12. Ogretmen Aday: Yansitic1 Giinliik Formu
OGRENCI GUNLUKLERI
Bugiin gerceklestirilen ders siirecini diisiindiigiiniizde,

1. Bugiin derste neler 6grendiniz?

2. Dersin en ¢ok sevdiginiz yonleri nelerdi? Neden?

3. Dersin olumsuz yonleri nelerdi? Herhangi bir boliimiinde zorlandiginiz1
hissettiniz mi? Evetse hangi boliim neden?

4. Derste 6grendiklerinizin mesleki ve kisisel gelisiminize ne tiir bir katkis1
olmustur? Agiklaymiz.

5. Bu dersin iyilestirilmesine yonelik onerileriniz varsa liitfen yaziniz.
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Ek 13. Ogretmen Aday:1 Ornek Yansitic1 Giinliik Formu

sin olumsuz yonleri nelerdi? Herhangi bir boliimiinde zorlandignizi h
bolim? Neden? :

alunsen UNAT oAz ua diclianeuneven
~ I L4 0

v;e kisisel gelisiminize ne tiir bir Kkatkis1 olmustur? A

= fal=]

Derste 6grendikierinizin mesleki
Y 4 ‘o ‘hincel dicLenne L e | 2 e -~

acslotbenre eakerinegle Lo Yraepno - ooy
noro £\

Qe s (VR INPR .prnUr,.». an .AJ"A

Cuders Lontbace zlnjgrd =]

oo ebiles .;'AA. e

acvenliclit daunden PP by lnrcang
: q}.-..n//ﬂ | e s e py Ryon i L altzMer
(i o lb i\ N el Ll nede en
:\l'ls:;‘blPu. L,u"r'f“mp‘ N =
_uop awlecel e etl nliblen \Sﬁt&d.‘“

-stirilmesine yonelik 6nerileriniz varsa liitfen yaziniz.
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Ek 14. Ogretim Elemam Yansitici Giinliik Formu

Tarih: Hafta: Konu:
1. Dersin Hedefleri

Yonlendirici sorular: Derste yapilanlar 6grenciler igin anlasilir miydi? Dersin hedeflerinin ogrenci
seviyesine gore zorluk derecesi neydi? Ogrenciler derste neler ogrendiler? Derste ogrendikleri
ogrenciler igin kullanisly midir?

2. Ders Etkinlikleri ve Materyaller

Yénlendirici sorular: Dersin isleyen ve islemeyen yénleri nelerdir? Ogrenciler ne tiir problemlerle
karsilastilar? Hangi farkli materyal ve etkinlikleri kullandim? Materyal ve etkinlikler 6grencilerin
derse ilgisini ¢ekmekte basarili miydi? Dersin herhangi bir béliimiinii farkll sekilde yiiriitebilir
miydim?

3. Ogrenciler

Yénlendirici sorular: Ogrencilerin etkinliklere katilimi nasildi? Etkinliklere katilmadiklar: anlar ne
zamandi ve neden katilmadilar? Ogrencilerin dersin en cok ve en az sevdikleri boliimleri nelerdir?

4. Siif Yonetimi

Yonlendirici sorular: Ders i¢in ayrilan stirede etkinlikler ve dersin hizi etkili yiirviitiildii mii?
Yénergelerim agtk miydi? Tiim ogrencilerin katilmast igin firsatlar olusturdum mu? Ogrencilerin

gelisimini takip ettim mi?

5. Genel Degerlendirme

Bu dersi tekrar yiiriitseydim neyi farkli yapardim?
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Ek 15. Ogretmen Aday1 Ornek Gézlem Formu
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