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OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK iNSAN HAKLARI VE
DEMOKRASI EGIiTiMi DERSi OGRETIiM PROGRAMININ
GELISTIiRiLMESI: SINIF OGRETMENLIGI UZERINE BiR UYGULAMA
Hatice Leblebici
Haziran, 2020

Bu calismada sinif gretmeni adaylarma yonelik Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi
(IHDE) Dersi Ogretim Programi’nin gelistirilmesi, tasarlanmasi, uygulanmasi ile
uygulama siire¢ ve sonuglarin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma, nitel ve
nicel verilerin birlikte kullanildigi karma yontem arastirmalarindan ¢ok asamali
karma desene dayali olarak ili¢ asamada yiiriitiilmiistiir. Programin tasarim (ihtiyag
analizi) asamasinda, sekiz simif 6gretmeni, ti¢ 6gretim elemani ve alti dérdiincii sinif
ogretmen adayiyla goriismeler yapilmistir. Bu gériismelerin sonucunda ortaya ¢ikan
bulgularla arastirmaci tarafindan “Thtiya¢ Analizi Anketi” olusturulmus ve 80 sinif
ogretmeni adayma uygulanmustir. Icerik ve betimsel istatistik analizlerinin
sonuglarina gore; IHDE dersinin hedefleri belirlenmis, bdyle bir dersin zorunlu ders
olarak sinif 6gretmenligi adaylarina verilmesi gerektigi, 6gretmen adaylarinin gocuk
haklarindan kismen haberdar olduklari, ders tasarimi i¢in arastirmaci tarafindan
belirlenen hedeflerin 6gretmen adaylari tarafindan ¢ok Onemli olarak belirtildigi
fakat bu hedefleri, uygulama agisindan kendilerini oldukga yetersiz bulduklar1 ortaya
ctkmistir. Thtiyag analizi sonuglarma gore IHDE dersinin tasarmmi yapilmustir.
Programin uygulanmasi (siire¢ degerlendirme) asamasinda, arastirmaci ayni zamanda
dersin uygulayicist roliinii istlenmigtir. Uygulama sirasinda eylem arastirmasi
yapilmig, programda aksayan kisimlara yonelik eylem kararlari alinmistir. Uygulama
stiresince, dersi segmeli olarak alan 19 G6gretmen adayindan yansitma giinliikleri
alinmis ve derste ortaya ¢ikan 6grenci tiriinleri analitik dereceli puanlama anahtarlari
(Rubrik) ile degerlendirilmistir. Programin son asamasi olan degerlendirme (sonug
degerlendirme) asamasinda, “IHDE Dersi Ogrenci Kazanimlarini Degerlendirme
Anketi” 19 dgretmen adayina uygulanmis ve 6lgiit 6rnekleme yontemiyle belirlenen
altt 6gretmen adayiyla da derinlemesine goriismeler yapilmistir. Degerlendirme
bulgular1 i¢in ayn1 zamanda 6gretmen adaylarindan alinan son yansitma giinliikleri
de dikkate alinmustir. Nicel verilerin analizinde SPSS 22.0, nitel verilerin analizinde
ise NVivoll analiz programi kullanilmistir. Uygulama sonrasi ders programinin,
ogretmen adaylarinda IHDE acisindan dgretim plani hazirlama, materyal gelistirme,
Olgme ve degerlendirme araglart belirleme ve gelistirme gibi mesleki bilgi ve
becerilerine katki saglama, derse yonelik olumlu tutum gelistirme, kisisel ve mesleki
gelisime katki saglama, farkindalik kazanma, sosyallesme, Ogretim 6z yeterligi
saglama yoniinde sonuclar ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Egitimi, Insan Haklart ve Demokrasi Egitimi,
Ogretmen Adaylari, Program Gelistirme, Eylem Arastirmast.



ABSTRACT

DEVELOPING HUMAN RIGHTS AND DEMOCRACY EDUCATION
COURSE CURRICULUM FOR TEACHER CANDIDATES:
AN APPLICATION ON CLASS TEACHING
Hatice Leblebici
June, 2020

In this study, it is aimed to develop, design, implement and evaluate the
implementation process and results of the Human Rights and Democracy Education
(HRDE) Course Curriculum for classroom teacher candidates. The research was
carried out based on multiple-phase study mixed method design in which qualitative
and quantitative methods were used together. At the curriculum design (needs
analysis) stage, interviews were made with eight primary school teachers, three
instructors and six fourth grade teacher candidates. The “Needs Analysis
Questionnaire” was developed based on the findings that emerged from these
interviews and was applied to 80 classroom teacher candidates. According to the
results of the content and descriptive statistics analysis; the objectives of the HRDE
are determined. It was found out that this course should definitely be given to teacher
candidates, and that teacher candidates are partially aware of children's rights. It was
revealed that the goals set by the instructor for the course design were found to be
very important by the teacher candidates, but they found themselves quite
insufficient in the implementation phase. HRDE course curriculum has been
designed according to the needs analysis results. At the curriculum implementation
(process evaluation) stage, the researcher was also the instructor of the course.
During the application, an action research was made, and action decisions were taken
for the problematic aspectsof the lesson. During this stage, reflection journals were
taken from 19 teacher candidates and the student products emerging in the course
were evaluated with rubrics. Lastly, at the curriculum evaluation (result evaluation)
stage a questionnaire was administered to 19 teacher candidates and in-depth
interviews were made with six teacher candidates determined by criterion sampling
method. The final reflection notes taken from teacher candidates were also taken into
consideration. The results showed that the HRDE curriculum contributed to the
professional knowledge and skills of teacher candidates, developing a positive
attitude towards the course, contributing to personal and professional development,
gaining awareness, socializing and teaching self-efficacy.

Key Words: Teacher Education, Human Rights and Democracy Education, Teacher
Candidates, Curriculum Development, Action Research.
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1. GIRIS

Bu bélimde arastirmanin problem durumu, amaci, alt amaglar1 ve arastirmanin

Oonemi ile sinirliliklar, varsayimlar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insan haklari, her insanin dogumuyla birlikte kazandig1 evrensel olan haklardr.
Haklarin bazilar1 kendi igerisinde temel haklar ya da daha az énemli haklar olarak
belirlense de hepsi birbirinin tamamlayicisidir ve boliinemez ya da reddedilemez.
Insan haklarinin tarihte toplumlarin ahlaki, dini ve kiiltiirel degerlerinde yer aldig
belirlenmesine ragmen asil Onemini kazanmasi 20. ylizyilda ger¢eklesmistir
(Flowers, 2000). ikinci Diinya Savasi’nin sonunda, savasi kazanan iilkelerin ileride
dogabilecek baska savaslara ve totalitarizmin sebep olacagi giivenlik problemlerine
onlem olarak 1945 yilinda kurdugu Birlesmis Milletler Orgiitii 10 Aralik 1948
tarihinde insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’ni kabul ederek insan haklarmi evrensel

bir boyuta tagimistir (Sur, 2013).

Evrensel bir boyuta tasinan insan haklar1 ve demokrasi kavramlarinin siirdiiriilebilir
hale gelmesi ve yayginlastirilmasinda egitim en énemli alan olmustur. Insan Haklar
Evrensel Bildirgesi (1948) Madde 26/1 ve 26/2 de insan haklar1 egitiminin
hedeflerinden séyle bahsedilmektedir (UNICEF, 2004):

“1. Her sahsin 6grenim hakki vardir. Ogrenim hig¢ olmazsa ilk ve temel safhalarinda parasizdir.
[Ikogretim mecburidir. Teknik ve mesleki 6gretimden herkes istifade edebilmelidir.
Yiiksekogretim, liyakatlerine gore herkese tam esitlikle agik olmalidir.

2. Ogretim insan sahsiyetinin tam gelismesini ve insan haklariyla ana hiirriyetlerine sayginin
kuvvetlenmesini hedef almalidir. Ogretim biitiin milletler, 1rk ve din gruplar1 arasinda anlayis,
hosgorii ve dostlugu tesvik etmeli ve Birlesmis Milletlerin barisin idamesi yolundaki
caligmalarinmi gelistirmelidir.”

Bu maddelerin dogrultusunda egitimin bir insan hakki oldugu ve devletlerin insan
haklar1 ve demokrasi egitimine yonelik okul Oncesi programlardan yiliksekogretim
programlarina kadar egitimin her kademesinde vatandaslarimi egitmesi gerekliligi

sonucuna ulasilmaktadir.



Insan haklar1 egitimine herkesin ihtiyaci vardir. Birey dogduktan sonra kendi
haklarini ic¢giidiisel olarak 6grenmedigi i¢in ancak aile, okul ve yasadigi sosyal ¢evre
ile bu haklar1 6grenmektedir. Bu sebeple on yasindan once, okul 6ncesi donem ve
ilkogretimde insan haklar1 ve demokrasi egitimine baslanilmalidir. Bu noktada
ozellikle nitelikli yetismis 6gretmenlere ve egitim programlarina olan ihtiyag ortaya
cikmaktadir (Flowers, 2000). Insan haklar1 ve demokrasi egitimi her bireyin, insan
haklarina saygili, uzlasi ve empati kurabilen, kapsayici olan ve bunu kendi yasadigi
toplum igerisinde ve diger toplumlarla bir arada siirdiirebilen, diinya barisin1 odagina
alan yurttaglar olarak yetistirilmesini hedeflemektedir. Bu hedeflere ulasabilmenin en
nitelikli yolu ise egitim politikalarinin giiglendirilmesinin yani sira insan haklari ve
demokrasi egitimi iizerine c¢alisan biitiin paydaslarla bir arada uluslararasi niteligi
saglamaktan ge¢cmektedir. Bu basamaklar1 tamamlayan ise; iyi yetistirilmis nitelikli

ogretmenler, diizenlenmis egitim ortamlart ve uygun materyallerdir (Tibbitts, 2014).

Insan haklar1 egitimi, insanin haklarinin benimsendigi, demokratik bir gelisim
icerisinde saglikli yurttaglar olabilmeleri acisindan 6nemlidir. Diinya genelinde son
yillarda artan terdrizm ve ekonomik sorunlarin yani sira; 1k, din, dil ayrimi1 gozeten
popiilist siyasi dilin yayginlagsmasi, insan haklari ile ilgili olusan kiiltliriin varligini
tehlikeye atmaktadir. Bu nedenle insan haklari ve demokrasi egitimi son yillarda
basta sivil toplum kuruluslart olmak iizere hiikiimetlerin de Oncelikleri arasina

girmistir (Flowers, 2002).

Demokrasi ise kendi icerisinde degerlere sahiptir. Sadece bir yonetim sekli degil,
aynt zamanda giindelik hayati1 diizenleyen vazgecilmez sistemler biitiiniidiir.
Demokrasinin igerisinde var olmasmi saglayan degerlerden en Onemlisi insan
haklaridir. Bu sebeple demokrasi, devlet igerisinde yer alan diger sistemlerden
farklidir (Biiyilikkaragoz, 1995). Demokrasinin sahip oldugu degerleri benimseyen,
ve bu degerleri bir yasam felsefesi haline getirmis bireylerden olusan toplumlarda
demokrasi gelisir ve siireklilik gosterir. Boylece nesilden nesile aktarilabilir bir
demokrasi  kiiltiirii  olusturan toplumlarda, bu kiiltirii aktarabilecek ve

kazandirabilecek en 6nemli alan egitimdir (Edwards, 2008).

Demokrasi egitimi ile insan haklar1 egitimi, demokrasi kiiltiiriiniin kazanilmasi
acisindan birlikte ele alinmasi gereken unsurlardir. Yeni yetisen nesil, bu iki 6nemli
egitimle bilgi edinme, temel toplumsal degerleri igsellestirme ve bu alandaki

becerilerini  gelistirme imkan1 bulabilir. Bdylece haklarin ve &zgiirliiklerin
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korunmasi, hukukun istiinliigii, yurttas katilimi, esitlik gibi o6zellikler bir kiiltiir
haline hatta toplumun yasam bi¢imine doniiserek nesiller arasinda bir koprii gorevi

goriir (Goziitok, 2004).

Demokrasi egitiminin bireylere saglanmasi kadar 6nemli olan diger bir bakis acis1 da
demokratik egitimin varligidir. Demokratik bir egitimde, demokrasinin hedeflerinin
bireylere verilmesi ile birlikte hak ve 6zgiirliiklerin egitimi de programlar igerisinde
yer almalidir (Karakiitiik, 2001). Dewey, demokrasinin ancak egitim ile toplumu
sekillendirebileceginden bahsetmistir. Demokrasi ve insan haklar1 egitimlerinin yer
verildigi okullarda demokrasi bilinci kii¢iik yaslarda benimsenerek demokratik bir

toplum insa edilebilir (Gutek, 2001).

Demokratik yurttaglik egitimi “cocuk yurttag” kavramini merkeze alir ve ozellikle
cocuklarin bilin¢li ve sorumluluklarinin farkinda olan toplumun birer iiyesi olmasini
amaclar. Insan haklar1 egitimi ise, insamin dogustan sahip oldugu haklari
kazandirarak bireyde bir insan haklart kiiltirii olusturmayi esas alir. Demokrasi ve
insan haklar1 egitimlerinde ¢ocuklarin demokrasi ve insan haklarint hem 6grenmesi
hem de deneyimlemesi esastir. Boylelikle bilginin yaninda giindelik yasantilarinda
bu alan i¢in gereken beceri ve tutumlari da gelisme gosterecektir. Bu durumdan
hareketle, insan haklari egitiminin, demokrasi egitiminde Kilit role sahip olmasi
kagimilmazdir (Goziitok, 2004).

Cocuklarin birey olarak haklarmin farkinda olmalar kiiciik yaslarda kendi haklarini
ogrenmeleriyle baslamalidir. {lkdgretim dénemi bireysel tutumlarin ve degerlerin
gelistigi bir donem olmasi sebebi ile ¢ocuk haklar1 egitiminin verilmesi, temel
vatandashik yeterliklerinin kazandirilmas1 ve bdylece nitelikli insanin topluma
yetistirilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklari
Sozlesmesi (CHS) ise c¢ocuklara bu donemde tanitilmalidir. Kiigiik yasta insan
haklar1 egitimi ve ¢ocuk haklar1 bir arada verilerek, cocuklarla bir yandan kendi
haklarim1 6grenmeleri bir yandan da tiim insanlarin haklar1 oldugunun anlasilmasi

icin firsat1 sunulmaktadir (Ozdemir Ulug, 2008).

CHS, Birlesmis Milletler (BM) Genel Kurulu tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde
kabul edilmis ve 2 Eyliil 1990 tarihinde yiiriirliige konmustur. Tirkiye, sozlesmeyi
14 Eylil 1990 tarihinde imzalamistir. 9 Aralik 1994 tarihinde sozlesme Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi (TBMM) Genel Kurul onayindan gegmistir (Mumcu, 2001).



Bu sozlesme, imzalayan hiikiimetlerden, uluslararasi topluluklardan, c¢ocuklarin
haklarin1 ayrim gézetmeksizin uygulanmasi ve stirdiiriilebilirligini talep etmektedir
(UNICEF, 2002). CHS ile ¢ocuk haklar1 uluslararasi diizeyde resmiyet kazanmuistir.
CHS’nin 42. maddesi taraf devletlere, sézlesmenin ilke ve hiikiimlerinin dogru bir
sekilde yetiskin ve ¢ocuklara bu haklarini yaygin bir bicimde 6gretilmesini saglamast
konusunda yiikiimliilik getirmistir (UN, 1999). Sozlesmeyi imzalayan devletlere bu
sozlesme maddeleri i¢in yaptirimlar s6z konusudur. (Karaman Kepenekgi, 2000).
Dolayist 1ile, Tirkiye, sozlesmede yer alan haklarin yetigskinlere ve ¢ocuklara

ogretilmesi ile yiikiimlii durumdadir (Ozdemir Ulug, 2008).

Tiirkiye’nin CHS’yi imzalamasi ilkdgretim programinda meydana gelen gelismelerin
paralelinde Tiirkiye’de ilgili alanda c¢esitli arastirmalarin yapilmasini da saglamistir.
llgili arastirmalarda insan haklari, ¢ocuk haklari, yurttaslik ve demokrasiyi bilgi
boyutunda kazandirmak, bunun yani sira yasadiklar1 toplumda baskalarinin haklarina
saygi duyma, hosgoriilii olma, temel hak ve 6zgiirliiklerine sahip ¢ikma gibi beceri
ve tutumlar1 kazandirmanin temelinde okul, ve Ogretmenlerin etkili oldugu
sonuglarina ulasilmaktadir (Ugus, Sahin, 2012). Ersoy (2012), CHS ile belirlenen
cocuk haklariyla ilgili farkindaligin 6gretmen ve yoneticiler agisindan yiiksek
oldugunu fakat bu durumun aksine ¢ocuk haklari ile ilgili uygulamalarin istenen
diizeyde olmadigini, demokrasinin 6gretimi i¢in Oncelikli olanin ise demokratik
ortamlarin  olusturulmast ve demokrasi egitiminin verilmesi ile miimkiin
olabilecegini belirtmistir. Her ne kadar cocuk haklari bilincinin olusturulmasi
konusunda egitim kurumlar1 Onem sirasinda baglarda yer alsa da smif
ogretmenlerinin bu konudaki bilgi birikimlerinin yeterli olmadigi goriilmektedir
(Karaman, 1993). BM tarafindan insan haklar1 ve demokrasi egitimi ile ¢ocuk haklar
konusunda egitim kurumlarinin 6nemi, uluslararas1 boyutta 6nem kazanmistir. Bu
noktadan hareketle her 6gretmenin ve dgretmen adaymin bu konu hakkindaki bilgi,
beceri, tutum ve yaklasimlarinin da insan haklar1 ve demokrasi egitiminin hedefleri

ile bagdagmas1 bir ihtiyag haline gelmistir (Kop, Tuncel, 2010).

Kop ve Tuncel (2010), Tiirkiye’de CHS ile belirlenen hedeflere yonelik gocuklarin
yetisip gelisebilmeleri i¢in ¢ocuk haklarina yonelik hem teoride hem de uygulamada
gerekli politikalarin yeniden diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Cocuklara,
kendi haklarmin Ogretilmesinin ve farkindaliklarimin kazandirilmasi igin aileler,

Ogretmenler ve politika yapicilarin bir araya gelerek ¢oziim {retmelerinin



gerekliliginden bahsetmislerdir. Bu ¢oziim Onerilerinden biri ¢ocuklarin kendi
haklarin1 6grenmeleri ve gilinliikk yasamlart igerisinde bu haklarla i¢ i¢e olmalarini
saglayacak uygulamalarin yapilmasidir. Geleneksel Ogretim yontemleri yerine
kiltiirel degerlerle teknolojinin  birlikte yer aldigi egitim programlarinin

olusturulmasinin bu sebeple olduk¢a 6nem kazandigini ifade etmislerdir.

Insan haklar1 ve demokrasi ile ilgili 6zellikle kiigiik yaslarda verilecek egitimlerde
bilgi, beceri, tutum ve degerlerin aktif bir sekilde yaparak, yasayarak, deneyim
yoluyla cocuklara kazandirilmasi onerilmektedir. Ogretmenlerin ise, bu egitimi
verecek kisiler olmasi sebebi ile gerekli egitimlerle farkindalik kazanmalar1 ayrica bu
alandaki bilgi, beceri ve tutumlarimi gelistirmeleri de Onem kazanmaktadir.
Cocuklarin birer yurttas oldugu gerceginden hareketle, ¢ocuk yurttas ve cocuk
haklar1 konusunda insan haklar1 ve demokrasi egitiminin énemine yer verilmesi ve
bu yonde politikalar {iretilmesi devletin 6nemli bir sorumlulugu haline gelmektedir
(Flowers, 2010).

Kepenek¢i ve Baydik (2009), CHS’de yer alan maddelerin cocuklara mutlaka
Ogretilmesini  vurgulamig, bu konuda nitelikli yetismis Ogretmenlerin gerektigi
iizerinde durmuslardir. Universite egitiminde insan haklar1 egitimi iizerine arastirma
yapan Kepenekgi (2006), bu egitimi almis olan d6grencilerin ¢ocuk haklarina yonelik
tutumlarmin, insan haklar1 dersi almayanlara gore daha olumlu oldugunu ortaya
koymustur. Ersoy (2012) ise oOgretmenlerin farkindaliklar1 agisindan, Ogretim
programlarinin igerisinde ¢ocuk haklart igeriginin yer almasiin bile 6gretmenlerin
yiiksek farkindaliga sahip olmalarina sebep oldugunu ortaya koymustur. Ancak,
Karaman (1993), kiigiik yaslarda ¢ocuk haklari egitiminin 6nemli olmasina ragmen
siif 6gretmenlerinin biiyiik bir kisminda bu alanda yeterli bilgi, beceri ve tutumun
gelismedigini belirtmistir. Egitim kurumlarinda insan haklari, ¢ocuk haklar1 ve
demokrasi igerikli derslerin egitimlerinin gerekli mesleki bilgi ve beceriye sahip
nitelikli 6gretmenler tarafindan verilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu nitelik ancak hizmet

oncesi egitim fakiiltelerinde ya da hizmet ici egitimlerle saglanabilir.

Hizmet 6ncesi ve hizmetici egitimlerde IHDE’ye olan gereksinimi belirleyebilmek
icin Oncelikle bu igerikli egitim programlarimin varligi incelenmelidir. Tirkiye’de
insan haklar1 ve demokrasi egitimi (IHDE) ile ilgili egitim programlari zaman
icerisinde degisiklikler gostermistir. 2015-2016 egitim 6gretim yili itibariyla ilkokul

dordiincii sinif diizeyinde “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” dersi haftada iki
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saat olmak lizere uygulanmaktadir. Bir ders kitabina ve dgretim programina sahip
olan bu ders ile ilgili en 6nemli soru sinif 6gretmenlerinin bu dersin 6gretimini nasil

yapacaklaridir (Balbag, Giirdogan Bayir, Ersoy, 2017; MEB, 2016; MEB, 2015).

MEB tarafindan verilen hizmetigi egitim, seminer Ve kurslar incelendiginde 2001°de
hizmetici egitimle baslayan “Demokrasi ve Insan Haklar1 Egitimi Formatorliik
Kursu”nun 2018 yilina gelindiginde sadece “Kapsayici Egitim” dogrultusunda
planlandig1 belirtilmistir. Kurs ve seminerler incelendiginde biitiin kademelere
yonelik ve stireklilik gosteren, insan haklari, demokrasi, ¢cocuk haklar1 ve yurttaglik

alanlarin1 kapsayan hizmetici egitimlerin olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir (MEB, 2019).

Alanda yapilan ¢aligmalar, bireyle birebir temasta bulunmasi ve toplumu dogrudan
etkiliyor olmas1 sebebiyle 6gretmenlerin, insan haklari1 ve demokrasi egitimi alaninda
farkindalik diizeylerinin yiiksek ve nitelikli olmasi gerektigini ortaya koymakta, bu
sebeple 6gretmen adaylariin egitimine dnem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir
(Gomleksiz, Cetintas, 2011; Kepenekci, 1999; Ozen, 2012). Bu baglamda, hizmet
oncesi egitimde Ogretmen adaylarimin ¢ocuk haklarim1  bilgi  boyutunda
kavramalariin yaninda bu yonde olumlu tutum ve mesleki becerilerini gelistirmeleri
de 6nem kazanmaktadir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine basladiklar:
zaman insan haklar1 ve demokrasi bilincine uygun okul ve smif ortamlari
saglayabilmesi siiphesiz ki egitim fakdltelerinde alacaklart insan haklart ve
demokrasi egitimleriyle mimkiindiir (Carik¢i, 2010; Elkatmis, 2007; Kepenekgi,
1999). Ogretmen adaylarma yonelik hazirlanacak THDE dersi 6gretim programi hem
insan haklart ve demokrasi egitimi kavramlar1 i¢in gerekli konu alan bilgisini
kazandiracak hem de bu alanda gereken olumlu tutumlarinin gelismesinde dnemli bir
rol oynayacaktir. Bu sebeple, IHDE hizmet &ncesi dgretmen egitimi programlarinin
kalitesi ve niteliginin oldukga iyi hazirlanmasi1 gerekmektedir (Carik¢i, 2010). Bu
alanda egitilecek, gerekli mesleki bilgi ve becerileri kazanacak 6gretmen adaylarinin
insan haklar1 ve demokrasi egitimine yonelik kavramsal bilginin yaninda dersin
ogretimine yonelik 6gretim yontem ve teknikleri, materyal gelistirme, 6lgme ve
degerlendirme konusunda da yeterli donanima sahip olmalar1 gereklidir. Biitiin bu
nitelikli egitimin mesleki kazanimi ise ancak hizmet Oncesi egitimle miimkiin

olabilmektedir (Elkatmis, 2007; Kepeneke¢i, 1999).

Ogretmen adaylarmn insan haklari, yurttaslik ve demokrasi konusundaki egitimleri

incelendiginde bu kavramlar1 zorunlu ve/veya se¢meli derslerde Ogrendikleri
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goriilmektedir. Oysa ki bu kavramlarin bilgi diizeyinde Ogretilmesinden c¢ok
uygulamali olarak, temel egitimde 6grencilere nasil dgretilecegi 6gretmen adaylarina
kazandirilmalidir. YOK “Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1” ile ilgili
programlarin giincellenmesine yonelik olarak 2018 yilinda “Smif Ogretmenligi
Lisans Program1” igerisinde alan egitimine yonelik “Sosyal Bilgiler Ogretimi’nde
demokrasi, insan haklar1 ve degerler egitimine yer vermistir. “Genel Kiiltiir Se¢meli
Dersler” igerisinde ise “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi” dersi ise secmeli ders
olarak eklenmistir (YOK, 2018). Fakat gerek derslerin icerigi, gerekse
uygulanmasiyla ilgili bilgiler yeterli degildir. Ilkdgretimde verilecek IHYDD’nin
giinlik yasam becerileriyle igsellestirmesi igin aktif sekilde, ¢ocuklarin
deneyimleyerek 6grenmeleri gerekmektedir. Dolayisi ile 6gretmenin aktif bir 6gretim
ortamini bu egitim kapsaminda nasil saglamasi gerektigini bilmesi, bunun i¢in de

ogretmen egitiminde bu tiir aktif 6gretimin saglanmasi1 6nem kazanmaktadir.

Bu sebeple toplumu ilgilendiren insan haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin
olusturulmasina iliskin gerek hizmetici egitimlerin siirekli olmamas1 gerekse hizmet
oncesi egitim fakiiltelerinde se¢meli olarak teori agirlikli bu dersin 6gretiminin
yapilmas istenen nitelikte IHDE igin yeterli degildir. Bu sebeple, 6gretmen adaylart
icin aktif Ogretim yontemleri ile zenginlestirilmis bir IHDE dersinin 6gretim

programinin tasarlanmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, insan haklari, yurttaslik ve demokrasinin ilkokulda 6gretimine
yonelik mesleki bilgi ve becerilerin kazandirilmasi i¢in Siif Egitimi Ana Bilim Dali
ogretmen adaylarina yonelik “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim
Programi”nin  gelistirilmesidir. Bu dogrultuda, IHDE dersinin tasarlanmas,
uygulanmas1 ve ogretmen adaylarinin mesleki bilgi, beceri ve performanslari
tizerindeki etkilerinin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Bu arastirmanin problem
ciimlesi “Sinif Egitimi Ana Bilim Dal1 dgretmen adaylarina yonelik IHDE dersinin
tasarim, uygulama ve degerlendirme asamalari nasil ger¢eklesmektedir ve sonuglari

nelerdir?” olarak belirlenmistir.

IHDE dersi program tasarimina yonelik olarak; (Ihtiyac Analizi)

1. Smf Ogretmenligi Lisans Programi icin tasarlanacak IHDE dersi programina



iligkin ihtiyaglar nelerdir?

1.1. Smif Ogretmenleri, Ogretim elemanm1 ve Ogretmen adaylart agisindan,

ogretmen adaylarina yonelik gelistirilecek olan IHDE dersinin ihtiyaglar:

nelerdir?

1.2. Ogretmen adaylarinin IHDE dersinin 6gretimine yonelik farkindalik ve

yeterlilik diizeyleri nedir?

IHDE dersi uygulama siirecine yonelik olarak (Siirec Degerlendirme);

2. IHDE dersi nasil uygulanmaktadir ve uygulamada karsilasilan sorunlara yonelik

alian kararlar nelerdir?

[HDE dersi degerlendirme siirecine yonelik olarak (Sonu¢ Degerlendirme);

3. Uygulama sonrasinda IHDE dersinin dgretmen adaylarinin mesleki bilgi ve

becerileri lizerindeki etkileri nelerdir?

3.1. Uygulanan THDE dersi hedeflerinin kazanimina iliskin 6gretmen adaylarinin

gortsleri nelerdir?

3.2. Ogretmen adaylarmin uygulanan THDE dersinin etkililigine iliskin goriisleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada uygulamaya yonelik olarak hazirlanan ders programu ile:

Ogretmen adaylarma insan haklar1 ve demokrasi kavramlari ile ilgili
farkindalik ve duyarlilik kazandiracag,

Egitim fakiilteleri’nde IHDE ile ilgili uygulama agirlikli aktif 6gretim yontem
ve teknikleri ile zenginlestirilerek tasarlanan bir program olmasindan dolay1
dersin 0gretimi agisindan alana katki saglayacagi,

Ogretmen adaylarina insan haklari, yurttaslik ve demokrasi kavramlarmin
ogretimine yonelik mesleki bilgi ve beceri kazandirmay1 amaglayan 6gretim
elemanlarina, hizmet 6ncesi egitimlerde yol gdsterici bir program olacagi,
Ulusal ve uluslararas: diizeyde THDE ile ilgili 6zellikle egitim fakiiltelerine
onemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir. Ulusal diizeyde, dersin egitim
fakiiltelerinde &gretmen adaylarina IHDE’ye yénelik &gretim yontemlerini
ogrenmeleri, insan haklarinin ve ¢ocuk haklarinin neler oldugunun farkinda

olmalar1 ve bdyle bir programin nasil uygulanacag ile ilgili katki saglamasi

8



beklenmektedir. egitim fakiiltelerinde IHDE igerikli bir dersin ogretimi
konusunda 6gretim elemanlarina ders programi, materyal ve etkinlikleri
igerisinde barindiran bir program olmasi sebebiyle kilavuz niteliginde olacagi
diistiniilmektedir. Uluslararas1 diizeyde ise kapsayici egitim ile ilgili
etkinliklerin de yer almasi sebebiyle ozellikle uluslararasi go¢ sonrasi
yasanan adaptasyon, farkiliklara saygi ve hosgorii alanlarinda gerek
egitimciler gerekse miilteciler agisindan katki saglayabilecek bir calisma
olacag1 ongoriilmektedir.

Arastirmanin  gerek karma yoOntem arastirmalarindan c¢ok asamali desen
dogrultusunda yiiriitiilmesi gerekse eylem arastirmast kullanildigl igin
arastirmacilara yol gosterici nitelikte bir model olacag: diisiiniilmektedir.
Program gelistirme alaninda calisma yapan arastirmacilara ve uzmanlara
program gelistirmede eylem arastirma deseninin kullanimi1 konusunda katki
saglayacag diisiniilmektedir.

IHDE dersi uygulama siirecinin degerlendirme sonuglarina gore &gretmen
adaylarinin niteliklerinin arttirilmas1 ve Ogretmen egitimi programlarinin
gelistirilmesine yonelik Onerilerin sunulmasi beklenmektedir.

IHDE alaninda ¢alisan egitimciler, ogretmenler, STK’lar, egitim
programcilari, politika yapicilar ve bu alanda calisma yapan arastirmacilara

kilavuz niteliginde olacag: diistiniilmektedir.

1.4. Stmirhiliklar

Bu arastirma,

Sinif dgretmen adaylarina yonelik IHDE programuiyla,

Uygulamaya yonelik iinite plani hazirlamada MEB 2018-2019 4. Simf
[HYDD ders kitabu iiniteleriyle,

2018-2019 Egitim-Ogretim yili Istanbul’da bir devlet iiniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim Bolimi Simif Egitimi Ana Bilim Dalina kayith

ticiincii sinif 6gretmen adaylariyla,
Calismada kullanilan veri toplama araglariyla,

Simf Egitimi Ana Bilim Dalinda IHDE seg¢meli dersi igin sistemde



tanimlanmis olan iki ders saati ile siirhidir.

1.5. Varsayimlar

Bu aragtirmanin varsayimlari su sekildedir:

e Arastirmada katilimcilar veri toplama araglarini, kendi goriislerini dogru
yansitacak sekilde yanitlamiglardir. Katilimcilarin veri toplama araglarina

verdikleri cevaplarin dogru ve samimi oldugu kabul edilmistir.

e IHDE’ye yonelik olarak tasarlanan dersin dgretim programi uygulanirken
tasarim, uygulama ve degerlendirmede, 6gretmen adaylari yansiz ve goniillii

katilim gostermiglerdir.

1.6. Tanimlar
Asagidaki tanimlar ¢esitli kaynaklardan alinmistir.

Ayrimcilik: Esit haklardan yararlanilmasini engelleyen ve haklarin korunmamasina
neden olan her tirlii ayrim, dislama, kisitlama ve tercih (Benedek
Wolfgang. Insan Haklarim Anlamak, insan Haklar1 Egitimi El Kitabu.
2014. 568).

Bildirge/ Tavsiye iceren ancak hukuken baglayict olmayan resmi bildiri (Benedek
Beyanname:  Wolfgang. Insan Haklarim Anlamak, insan Haklar1 Egitimi El Kitab.

2014. 569).
Cocuk Cocuklar i¢gin medeni, kiiltlirel, ekonomik, toplumsal ve siyasal haklar
II;I;ililarlna ortaya koyan sozlesme (Flowers, Nancy. Pusulacik: Cocuklar i¢in insan
Sozlesme: Haklar Egitim Kilavuzu. 2010. 304).
Demokrasi: Kisilerin, gruplarin, smiflarin vb. kendilerini ilgilendiren ya da
ilgilendirebilecek konularda alinacak kararlarin olusumuna katilmalaridir
(Doganay, Ahmet. Ortadgretim Demokrasi ve insan Haklar1 Ders
Kitabi. 2014. 162).
Dijital Internet ag1 iizerinden toplumsal yasama katilma becerisidir (Doganay,
Vatandashk:

Ahmet. Ortaégretim Demokrasi ve insan Haklar1 Ders Kitabi. 2014.
162).
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Esitlik:

Hak:

Hukuk:

ihlal:

ihmal:

insan
Haklarr:

istismar:

Kalip Yarg:

On Yarg::

Pozitif
Ayrimcilik:

Kisilerin dil, din, 1wk, cinsiyet, smif, yeteneck veya statii ayrim
yapilmaksizin insan olarak ayni degere sahip olmasidir (Doganay, Ahmet.

Ortadgretim Demokrasi ve Insan Haklar1 Ders Kitabi. 2014. 163).

Genel olarak kisinin toplumdan isteyebilecegi, talep edebilecegi ve
kullanabilecegi mesru gerekcesi olan bir iddiadir (Doganay, Ahmet.
Ortadgretim Demokrasi ve Insan Haklar1 Ders Kitabi. 2014. 163).

Toplumu diizenleyen ve devletin yaptirnm giiciinii belirleyen yasalarin
biitiinii, tiize (Zabun, Beyhan. MEB llkégretim 4. Simf insan Haklar,
Yurttashk ve Demokrasi Ders Kitab1. 2019. 105).

Yasa ve diizene uymama (Zabun, Beyhan. MEB ilkégretim 4. Simif insan
Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Ders Kitabi. 2019. 105).

Gereken ilgiyi gostermeme, boslama, savsaklama, savsama, Onem
vermeme (Zabun, Beyhan. MEB ilkégretim 4. Simf insan Haklar,
Yurttashk ve Demokrasi Ders Kitab1. 2019. 106).

Insanin dil, din, 1rk, cinsiyet, sosyal statii, yetenek gibi farkiliklar1 dikkate
alinmaksizin sirf insan oldugu i¢in dogustan sahip oldugu haklardir
(Doganay, Ahmet. Ortaégretim Demokrasi ve Insan Haklar1 Ders

Kitabi. 2014. 163).

Birinin iyi niyetini kotiiye kullanma, somiirme (Zabun, Beyhan. MEB
ilkﬁgretim 4. Smif Insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi Ders
Kitabi. 2019. 106).

Belli bir nesneye ya da gruba iliskin bosluklarint dolduran, bdylece onlar
hakkinda karar vermeyi kolaylastiran, onceden olusturulmus birtakim
izlenimler, atiflar biitiinii olarak zihnimizde olusturdugumuz imgelerdir
(Doganay, Ahmet. Ortabgretim Demokrasi ve insan Haklar1 Ders
Kitabi. 2014. 164).

Bir kisi ya da grup hakkinda gercek bilgiye sahip olmadan varilan olumsuz
duygular ve tutumlardir (Doganay, Ahmet. Ortadégretim Demokrasi ve
insan Haklar1 Ders Kitabi. 2014. 164).

Egitim ve istihdam alanlarinda tam katilim ve erisim firsatina sahip
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Siber
Zorbahk:

Sorumluluk:

Toplumsal
Cinsiyet:

olmayan birey veya gruplara bu alanlarda firsat taninmasi igin agik olarak
tasarlanan eylem veya programlar dizisi (Benedek Wolfgang. Insan
Haklarim Anlamak, Insan Haklar1 Egitimi El Kitab1. 2014. 572).

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak bireylere, toplumun bir
boliimiine veya tamamina, kamu kurum ve kuruluslarina zarar verme
eylemleridir (Doganay, Ahmet. Ortaégretim Demokrasi ve Insan
Haklar1 Ders Kitabi. 2014. 164).

Kisilerin kendisine, diger insanlara, devlete ve topluma karsi iistlendigi
gorevler ve bunlara karsi davranislarinin sonuglarina sahip c¢ikmasidir
(Doganay, Ahmet. Ortadgretim Demokrasi ve Insan Haklar1 Ders

Kitabi. 2014. 164).

Kadin ile erkegin sosyal ve kiiltiirel agidan tanimlanmasini, toplumlarin bu
iki cinsiyeti birbirinden ayirt etme bi¢imini, onlara verdigi toplumsal rolleri
anlatmak i¢in kullamlan kavramdir (Doganay, Ahmet. Ortaégretim

Demokrasi ve insan Haklar1 Ders Kitabi. 2014. 165).
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2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Bu arastirmanin kuramsal ve kavramsal ¢ergeve basligi lic boliimde ele alinmistir.
Birinci boliimde, insan haklar1 ve demokrasinin tarihsel siireci, egitiminin 6nemi,
genel ilkeleri ve zaman igerisinde sekillenmesinin yani sira, Tirkiye’de
yiiksekogretimde insan haklari ve demokrasi egitiminin siirecine de deginilmis,
ilkdgretim diizeyinde 4. Simiflarda okutulan Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
Dersi (IHYDD) incelenerek 6gretmen yetistirmedeki mevcut durum ve ihtiyag ortaya
cikarilmaya calisilmistir. Ikinci béliimde, egitim programi ve program gelistirme ile
birlikte insan haklar1 ve demokrasi egitimine yonelik ders program gelistirme,
tictincti boliimde ise Tiirkiye ve yurtdisinda bu alanda yapilan aragtirmalar iizerinde

durulmustur.

2.1. insan Haklar1 ve Demokrasi

2.1.1. Demokrasinin Tarihcesi

Demokrasi kavraminin ilk izlerine Antik Yunan ve Roma’da rastlanmaktadir. Orta
Cag doneminde feodal toplum yapist ve Kkiliselerin etkisiyle varligindan s6z
edilemeyen ve halkin egemenligi anlami tasiyan bu siyasi yonetim sisteminin tekrar
dogusu; “Cografi Kesifler, Ronesans ve Reform” gibi olaylarin yol actig
“Aydinlanma Cag1” ile olmustur (Ates, 2007). Aydinlanma felsefesi, Avrupa’da ulus
devlet ve bu dogrultuda haklar ve haklar1 koruyacak hukuk mekanizmalarinin
temellerini olusturmustur. Boylece bu etkiler, liberal demokrasiyi ortaya ¢ikarmistir.
17. ylizyilldan baslayan liberal demokrasi bir ¢ok diistintirii etkileyerek hak ve
Ozgiirliiklerin toplum ve siyasi otoriteler lizerindeki etkilerinin artmasini saglamistir

(Turan, 2017).

12 Haziran 1776’da Amerika’da ilan edilen “Virginia Haklar Bildirisi” ve 26
Agustos 1789°da Fransa’da ortaya c¢ikan, “Fransiz Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirisi”
ile 18. yiizyll, insan haklari ve demokratiklesme hareketleri agisindan Onemli

gelismelere sahne olmustur (Dogan, 2001).
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20. yiizyil, 1. ve II. Diinya Savaslari’nin etkisiyle demokratiklesme hareketlerinde
degisimler yasanmasini saglamistir. 1. Diinya Savasi sonunda demokratiklesme
hareketleri, otoriter inang ve yonetimlerinin yikilmasiyla artarken; II. Diinya Savasi
demokrasi ve insan haklari agisindan agir bedeller 6denmesine sebep olmus, sonunda
ise somiirgelesmenin giderek azalmasiyla bagimsiz devletler kurulmaya baslamistir.
Bu donem, 6zellikle Bat1 Avrupa demokrasinin yiikselise gectigi bir donem olmasi
sebebiyle insan haklar1 ve demokrasi agisindan tarihi bir 6neme sahiptir. II. Diinya
Savasi sirasinda insan haklarimin taninmamasi ve hice sayilan durumlarin ortaya
cikmasi sebebiyle haklarin evrenselliginin olusabilmesi ve ortak bir hukuk diizeninin
olusturulabilmesi i¢in bir araya gelen devletlerle, 1945 yilinda 51 iiye ile Birlesmis
Milletler Orgiitii kurulmustur (Sur, 2013).

Osmanli Devleti’'nde demokrasinin ilerlemesi ise bazi belge ve fermanlarla ortaya
cikmustir. Sened-i Ittifak (7 Ekim 1808), Tanzimat Fermani’nin ilan1 (3 Kasim 1839),
Islahat Fermani (18 Subat 1856), Kanun-i Esasi’nin ilan1 (23 Aralik 1876) ve II.
Mesrutiyetin ilan1 (23 Temmuz 1908) padisahin egemenliginin sinirlandirildigr ve
anayasa hukuku asamalarim ilk tohumlarinin atildig1 énemli siireglerdir. Ozellikle bu
donemlerde yapilan degisikliklerle yurttaglarin can ve mal gilivenliginin hukuk
yoluyla giivence altina alinmasi, miisliiman ve miisliiman olmayan tebaanin vergiler
ve askerlik konularinda haklarmin korunmasi, bir anayasal diizene ge¢ilmesi,
parlementer rejimin kurulmasi gibi gelismeleri beraberinde getirmistir. Kurtulus
Savasi sonrasinda Tiirkiye Biiyiilk Millet Meclisi’nin agilmasiyla birlikte 20 Ocak
1921 tarihinde ilk anayasa ortaya c¢ikmis ve egemenligin kayitsiz, sartsiz Tiirk
milletine ait olmasi temelinde cumhuriyet ilan edilmis; saltanat ve halifelik
kaldirilarak ilerleyen donemlerde c¢ok partili diizene gecilmistir (Sakaoglu, 2003;
Turan, 2017).

Cok partili donemin ilk anayasasi olan ve en 6zgiirliikk¢ii anayasa olarak bilinen 1961
Anayasasi’nda, 1924 Anayasasi’na kiyasla temel hak ve ozgiirliiklere daha genis yer
verilmigtir. 1982 Anayasasi’nda ise temel hak ve 6zgiirliikler devletin vatani, milleti
ve egemenligi ile boliinmez biitlinliigli merkeze alinarak sekillenmis, boylece temel
hak ve ozgiirliikkler kendi igerisinde bir sekilde sinirlandirmistir. 1982 Anayasasi’nda
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin nitelikleri “Insan haklarmna saygili, Atatiirk
milliyetgiligine bagli, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti” olarak

tammlanmustir (Ozbudun, 2019). Demokratik devlet tanimmna goére, egemenligin
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millete ait oldugu ve halkin iradesi ile demokratik bir rejim sistemi icerisinde temel
hak ve oOzgiirliikklerin varligi lizerine bir tanim yapilmistir. Bu da insan haklar1 ve
demokrasinin ayrilmaz bitiinligiinii gosteren en temel dayanaktir (Karaman

Kepenekei, 2014).

Demokrasi kavrami ilerleyen donemlerde tanim olarak degisime ugramis ve farkl
meslek gruplart tarafindan farkli yaklagimlarla degerlendirilmeye baslamistir.
Yonetim alaninda demokrasi kavrami karar, se¢im, oy, katilma gibi asamalar olarak
anlagilirken; hukuki alanda haklar, hiirriyet ve sorumluluklar agisindan ©nem
kazanmaktadir. Egitim alaninda ise sosyal bilimler, insanit temele aldig1 igin
dayanisma, kiiltirel degerler, uzlasma gibi farkli boyutlar1 ile demokrasiyi
tanimlamistir (Yesil, 2002).

2.1.2. Insan Haklariin Tarihgesi

Insan haklar; dil, din, 1rk, koken, mezhep, cografya, cinsiyet ayrimi gdzetmeden
devlet ya da bir otorite ile sinirlandirilamayan ya da bireylerin bagka bireylere
devredemeyecegi, dogustan sahip olduklar1 evrensel haklaridir (Bulut, 2009). insan
haklar1 kavram olarak; kisisel haklar, 6zgiirliikler, yurttashik haklari ile temel haklar
gibi kavramlar1 kapsamaktadir. Tarih boyunca haklarinin ve 6zgiirliikklerinin savasini
veren insanlik bu ugurda ¢ok fazla kayip verse de zaman zaman kazandig1 bu savasin
her seferinde basina dénmiistiir. Insan haklar1 kavramimin 20. yiizyildan énce “Insan

Haklar1” olarak terminolojide de yer almadigi goriilmektedir. (Karaman Kepenekgi,
2014).

Insan haklarmin uzun ve yorucu tarihsel gelisimi insanlik agisindan adeta bir sinav
niteliginde olmustur. Sosyal hayatta ve ahlaki normlara gére zaman igerisinde
kiymetlenen bu kavram, demokrasinin de vazge¢ilmez bir pargasi haline gelmistir.
Hukuk ve siyasi otoritelerin adeta yaslandigi insan haklarinin 6nemi eski ¢agda
Sofistlerin ve sonrasinda Stoaci diisiiniirlerin savundugu “insanin dogdugu andan
itibaren haklara sahip oldugu” ve “dogal hukuk” ile sadece insan1 merkeze alan ve
devleti devlet yapanin insan oldugu savi ile ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Sofistlere
gore sadece soylular degil biitiin vatandaslar, vatandas olmanin erdemine erigsmeli ve
dogustan biitiin insanlar esit ve 6zgiir sayilmaliydi. Atina’dan yiikselen Sofizm, insan
haklarinin ve dolayisiyla demokrasinin temellerinin atildigi bir akimin 6nciisii olmasi

sebebiyle olduk¢a 6nemlidir. Demokrasi bu dénemde, Roma Hukuku’nda ve Antik
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Yunan’da sekillenen fakat sadece Roma vatandaslari i¢in gegerli sayilan, ilkel ama

son derece dnemli bir adimdi (Cegen, 2000).

Ortagcag’da insan haklari, krallar, kilise ve halk arasinda sikismisti. Devletin ve
Kilisenin otoritesi arasinda kalan halkin bas kaldirmasiyla, bu donemde insan haklar
yeniden filizlenmeye baslamistir. Bu donem de Ingiltere’de imzalanan “1215 Magna
Carta Libertatum (Latince: Biiyiik Ozgiirliik Fermani)” ile kral ilk kez yetkilerini
siirlandirmistir. Boylelikle din adamlarina ve soylulara taninan haklardan zamanla
halkta yararlanmaya baslamistir. Magna Carta sonucunda Ingiltere parlamenter
sisteme gecis yaparken, halka 6zgiirliikler taninmasi ve kisisel haklarin olusmasi gibi
sonuglar1 dogurmustur. Bu donemde temel haklarin ve ozgiirliiklerin yer aldigi
tizerinde her ne kadar durulsa da sadece yazili belgelerde kalan, gerekli kuruluglarin
ve uygulayicilarin olmamas: sebebiyle Orta Cag’da da insan haklarinin tam olarak

varligindan séz etmek miimkiin degildir (Unal, 2001).

flkgag’da devletin, Ortacag’da ise Kkilisenin ve devletin sahip oldugu birey,
Yenicag’da da temel hak ve 6zgiirliiklerini elde etmede tam bagimsizlik kazanamasa
da, kilisenin otoritesinin sarsilmasi ve devletin artik sahip degil bireyin hizmetinde
ve bireyi koruyan bir kurum olmasi itibariyla degisim gostermeye baslamistir
(Kapani, 2011). Cografi Kesifler, R6nesans ve Reform Hareketleri, Fransiz ihtilali ve
Amerika’nin Bagimsizlik Savasi ile mutlak egemenligin devletin elinde olmasi
anlayis1 degisirken, insan haklar1 ve temel 6zgiirliikler, pozitif hukuk ¢ercevesinde

degerlendirilme siirecine girmistir (Gozliigol, 2002).

17. ve 18. ylizyil, insan haklar1 alaninda doktrinlerin ortaya c¢ikmasi ve insan
haklarinin uygulanmas: {izerine gelismelere sahne olmustur. Insan haklari alanindaki
doktrinler; insan haklar1 doktrinleri ve bireyci doktrin olarak tartisgtimistir. insan
haklar1 doktrinini savunan John Locke, toplum-devlet ve dogal yasam arasinda temel
hak ve ozgiirliikklerin bir toplum s6zlesmesi ile saglanabilecegini 6ne siirerken, Jean
Jacques Rousseau’nun mutlak demokrasinin ortaya ¢ikmasia sebep olan devletin
mutlak giiciiniin, insanin 6zgiirliigiine etkisi {izerine olan gorisleri, insan haklart
alaninda farkli gortslerin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bireyci doktrinde ise,
insan haklart varliginin devletten 6nce de oldugu, dolayisiyla devletin insan haklarim
saglamas1 degil, insan haklarma saygi duymasii gerektiren bir disiinceyi

savunmaktadir (Kapani, 2011).
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19. yiizyilda insan haklar1 agisindan en 6nemli gelisme, 1848 yilinda meydana gelen
Fransiz Ihtilali’dir. Sanayi Devrimi sonrasinda olusan Avrupa is¢i siifi 6zellikle hak
ve Ozgiirliikkleri konusunda bir bagkaldir1 sergilemis ve bu tavir biitiin Avrupa’y1
derinden etkilemistir. Fransa’da ihtilal sonras1 “Fransiz Anayasas1” kabul edilmistir.
Boylece ozellikle halkin ve isci smifinin talep ettii sosyal hak kavramimin tam

manada yerini buldugu sdylenilebilir (Reisoglu, 2001).

20. yiizyilda ise 1. ve II. Diinya Savaglar1 insan haklar1 agisindan biiyiik ihlallerin
yapildigi donemler olmasi sebebiyle bu durumdan biiylik dersler ¢ikaran iilkeler
birlikte “Birlesmis Milletleri (BM)” kurmuslardir. 10 Aralik 1948’de “Birlesmis
Milletler Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi” BM Genel Kurulu’nda ilan edilmistir.
Bu bildirgede biitiin insanlarin temel haklar1 olan 6zgiirliik, esitlik, adalet ve barisin
saglanmast i¢in 30 maddeye yer verilmistir. Hukuki olarak baglayiciligi yoktur
(Cirak, 2010). Sadece insan haklar1 her devletin kendi igerisinde ¢cozmesi gereken bir
husus olmaktan ¢ikmis ve biitiin devletleri ilgilendiren bir evrensellik boyutuna

tasmmustir (Unal, 2001).

Tiirkiye’de ise insan haklarmin tarihsel gelisimi incelenmek istendiginde eski
Tiirklerden Osmanli Imparatorlugu’na, Kurtulus Savasi ile cumhuriyetin ilan1 ve
sonras1 dénemlere bakmak gereklidir. Eski Tiirkler’de Islamiyet’in kabulii dncesinde
kisisel hak ve 6zgiirliikklerin varligina Orhun Yazitlar1 ve Kutadgu Bilig eserlerinde
rastlanmaktadir. Ozellikle hiikiimdarlar ve halk arasinda giiglii bir bagin olduguna,
halka adil ve esitlik igerisinde davranilmasiyla ilgili bilgilere bu kaynaklardan
ulasilabilmektedir (Akyiiz, 2011). Tiirklerin Islamiyeti Kabulii’nden sonra islam
bilginlerinin 6zgiir digiinceye dayanan felsefesinden etkilenen ve Bati’daki
ilerlemelere temel olusturan bilimsel gelismeler Osmanli Imparatorlugu’nda da
devam etmis fakat bir siire sonra Siyasetin bilime olan baskisi sebebiyle 6nemini
kaybetmeye baslamistir (Mumcu, Kiizeci, 2019). Oysa ki Anadolu Selguklu Devleti
zamaninda savaglar ve istilalardan yorgun diisen insanlara “Baris ve Hosgori
Kiltiirti ve Egitimi” felsefesi ile yeniden umut vermek iizerine eserler ortaya ¢ikmis
ve 0 donem toplumunu derinden etkilemistir. Bu eserlerin dnciileri arasinda “Yunus
Emre, Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Nasreddin Hoca” gibi bilge insanlarin gliniimiize

kadar gelecek ve Kitleleri etkileyecek eserleri ortaya ¢ikmistir (Dogan, 2010).

Osmanli Imparatorlugu déneminde insan haklar1 Bat1’da olan Aydinlanma Felsefesi

ve Fransiz Ihtilali gibi degisimlere kendisini kapatmis ve bu gelismelerin ahlak ve
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dini agidan uygun olmadig: diisiincesiyle bu etkilerden uzak kalmaya g¢aligilmustir.
Fakat cok kiiltiirlii bir imparatorluk olan Osmanli Imparatorlugu, igerisinde yasayan
gayrimislimler sebebiyle zaman zaman Batili devletler tarafindan baskiya maruz
kalarak, zaman zaman da bu devletler igerisinde kendine saygin bir yer edinmek ve
olasi tehditleri engellemek adma ozgirlik ve insan haklari ile ilgili belgeler
diizenleyerek miisliman olmayan halk ile miisliiman olanlar arasinda esitlik

saglamaya ¢alismistir (Kapani, 2011).

Osmanli Imparatorlugu ilk olarak 2. Mahmut déneminde kralin derebeyliklerine
karst yetkilerinin smirlandirildigt Magna Carta ile benzerlikler gosteren Sened-i
fttifak’1 imzalayarak insan haklar1 alaninda 1slahat yapmustir. Sened-i Ittifak
padisahin yetkilerini “ayan”lara (derebeyleri) karsi simirlandiran ve genellikle bu
cergeve etrafinda sekillenen maddeler dogrultusunda hazirlanmis bir belge 6zelligi
tasimaktadir. Belgede halkin hak ve 6zgiirliiklerine dair olan kisim, sadece halktan
vergi alinirken toprak giivenligini ve vergi adaletini saglamaya yoneliktir. Bu belge

uygulamaya koyulamamistir (Akillioglu, 2019).

Tanzimat Fermam (Giilhane Hatt-1 Hiimayunu) ise Osmanli Imparatorlugu’nun bir
nevi batili devletlere kendi gelismislik diizeyini ispat etme cabasi igerisinde yapilmis
bir reform hareketidir. Bes maddeden olusan bu fermanda; kisilerin can giivenliginin
saglanmasi ile yasama hakki; mal giivenliginin saglanmasi ile de miilkiyet hakki
saglanmis ve din ayrimi yapilmadan Tanzimat Fermani’ndan biitin halkin esit
sekilde yararlanmasi saglanmigtir. Islahat Fermani ise miislimanlar ve hristiyanlar
arasinda esit haklarin var olmasi i¢in batili devletlerin zorlamasiyla ortaya ¢ikmis bir
belgedir. Fakat ilerleyen siire¢ igerisinde Ozellikle hristiyan kesimin bu belge ile
verilen haklarin kendilerini zora soktugu gerekcesiyle sikayetlerde bulunmasi ve
gerici topluluklarin bu belgeye kars1 ¢ikmasi sebebiyle tam anlamiyla istenilen hak
ve Ozgiirliikler saglanamamis ve yasantiya gecirilememistir (Karaman Kepenekei,

2014).

1876 tarihinde Kanun-i Esasi ile 1. Mesrutiyet donemi baslamistir. Anayasa olma
Ozelligi tastyan bu diizenlemede hak ve ozgiirliikklere sik rastlanilsa da halka bir
giivence verilememesinden dolay1r aslinda padisah tarafindan belirlenmis bir
anayasadir ve tam anlamiyla demokratik Ozellik tasidigi sdylenememektedir. Il.

Mesrutiyetin ilani ile Kanun-i Esasi de padisaha yetki verilen boliim ¢ikartilarak
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diizenlemeye gidilmis fakat bu donemde de haklarin ve oOzgiirliiklerin hayata

gegirilebilmesi pek miimkiin olmamistir (Mumcu, Kiizeci, 2019).

II. Mesrutiyetin sona ermesiyle baslayan kaos, I. Diinya Savasi ve ardindan gelen II.
Diinya Savasi donemlerinde insan haklar1 ve ozgiirliikler adina biiyiik ihlallerin
yapildig1 ve neredeyse hi¢ bahsedilmedigi karanlik bir doneme denk gelmektedir.
Kurtulus Savasi sonrasinda baglayan yeniden yapilanma siirecinde 1920’de kurulan
Tirkiye Bliyiik Millet Meclisi ile “halkin egemenligi halkin iradesindedir” denilmis
ve 1921°de “Teskilat-1 Esasiye Kanunu” adi ile bir anayasa kabul edilmistir. Bu
anayasanin temeli “Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir” ilkesi benimsenerek
yapilandirilmasidir. Boylece parlementer sistem igerisinde yeni demoktarik bir
devletin temeli atilmistir (Ozbudun, 2019). 1921 Anayasas1 “Temel Haklar ve
Ozgiirliikler” baglhgi altinda 1876 Anayasasi igeriginde kalmis ve yeni diizenlemelere
gidilmemistir. 1924 Anayasasi’nda sosyal ve ekonomik haklar ve oOzgiirliiklere
deginilmemistir. Haklarin sadece yasalarla diizenlenebilecegi lizerinde durulmustur.
1961 yilinda hazirlanan anayasa ile 1924 Anayasasi’nda giivence altina alinmayan
haklarin giivence altina alindig1 belirtilmektedir. Temel haklar ve 6zgiirliiklere 1924
Anayasasi’na gore daha genis yer verilmis ve diizenlemeler yapilmistir. Fakat 1971
ve 1973 yillarinda 1961 Anayasast ile ilgili yapilan degisikliklerle, haklar ve
ozgirliiklerin  kisitlanmaya ¢alisildigi  anlasilmaktadir (Kapani, 2011). 1982
Anayasasi ise halen yiiriirlilkte olan anayasadir. Bu anayasanin 1961 Anayasasi ile
haklar ve ozgiirlikler agisindan farklhilastigi hatta 1982 Anayasasi’nda daha fazla
sinirlandirildigl ortaya ¢ikmaktadir. Hak ve Ozgiirliikklerin, anayasa ile korundugu

fakat belirli durumlara gore sinirlandirilabilecegi yer almaktadir (Turan, 2017).

Tarihsel siirecler igerisinde siliphesiz insan haklari agisindan en 6nemli donem |I.
Diinya Savas1 sonrasidir. Hak ihlalleri sonucunda, insan haklarinin korunmasinin
biitiin diinya devletlerinin ortak sorunu oldugu anlagilmistir. Béylece insan haklari
uluslaras1 alanda degerlendirilmeye ve ¢oziimler iiretilmeye baslandigi bir siirece
girmistir. I1. Diinya Savasi sonrasinda 1945 yilinda Birlesmis Milletler (BM) Orgiitii
51 iye ile kurulmustur ve Tiirkiye kurucu devletler arasinda yer almaktadir. BM
Orgiitii’niin asil hedefi uluslararas: diizeyde diinya barisin1 ve giivenligini korumak,
uluslararas: diizeyde ekonominin, kiiltiirel ve toplumsal isbirliginin saglanmasidir
(Reisoglu, 2001). BM Genel Kurulu Tarafindan 10 Aralik 1948 yilinda “Birlesmis

Milletler insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi” imzalanmistir. 10 Arahik giinii bu
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sebeple biitiin diinyada “Insan Haklar1 Giinii” olarak kutlanmaktadir. Hukuki agidan,
imzalayan devletlere bir yaptirimi olmayan bu belge temel, kisisel, siyasal, sosyal ve
ekonomik haklarin yer aldig1 30 maddeden olusmaktadir. insan haklar1 alaninda
uluslararasi ilk belge olma 6zelligi tasiyan bu belge, hukuki bir yaptirim giiciine
sahip olmadig1 i¢in ardindan bazi sdzlesmelerin olusturulmasi i¢in adim atilmasini
saglamigtir (Kapani, 2011). Bunlar; “BM Kisisel ve Siyasal Haklar Uluslararasi
Sozlesmesi”, “BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi S6zlesmesi” ve
BM Cocuk Haklar1 Sozlesmesi”dir. Tiirkiye bu ii¢ sozlesmeyi de imzalamustir.
Ozellikle ¢ocuk haklarina dair sézlesmenin uluslararasi insan haklar1 sézlesmeleri ve
belgeleri arasinda biiylik bir 6neme sahip oldugunu belirtmek gerekir c¢ilinkii
sOzlesme sadece yetiskinlerin s6z sahibi oldugu bir diinya yerine ileride yetiskin
bireyler olacak ¢ocuklara da kii¢lik yastan itibaren haklarinin 6gretilmesi konusunda
devlete sorumluluklar yiiklemekte ve “cocuk yurttas” kavraminin gretilmesinin
oneminden bahsetmektedir (Akyiiz, 2018). Burada nitelikli IHDE’nin topluma

kazandiracag: yurttaglik kavrami da 6nem kazanmaktadir.

Yurttaglik kavrami, demokrasi ve insan haklari ile baglantili ve birbirini tamamlayan
kavramlardir. Yurttashk, hak ve sorumluluklar Oriintiisiidiir. Bu haliyle hak ile
yurttaslik arasinda toplumda bireylere taninan haklar, sorumluluk ve yurttaslik ile de
bireylerin toplum ve devlete karsi olan 6devleri akla gelmektedir. Demokrasinin
saglikli yiiriidiigli toplumlarda hak ve o6devler oncelikli siralarda yer almaktadir.
Demokratiklesmede geri  kalmis  toplumlarda, yurttaslarin  devlete karsi
sorumluluklarini yerine getirilmesi beklenirken, hak kavraminin geri planda kaldigi
goriilmektedir (Kincal, 1998). Yurttaslik, devletle bireyler arasindaki hukuki, sosyal
ve politik siiregler arasinda bir koprii niteligindedir. Bu sebeple gliniimiiz demokratik
toplumlari, evrensel olan degerlere gore sekillenmektedir. Yurttashik egitimiyle
bireylere, toplum ve devletle olan iliskilerin en dogru sekilde aktarilmasi
hedeflenmelidir (Elkatmis, 2007).

Insan haklarmin varhigi demokratik yonetimler ve yurttaglarin arasindaki ince bir
cizgidedir. Ciinkii hicbir insan hakki bir digerinden daha 6nemli degildir. Demokrasi
ile yonetilen toplumlarda insan hak ve 6zgiirliikleri hukuki temellere dayandirilarak
varligi siirdiirebilmektedir. Bu sebeple devletin dnceligi insan haklari, yurttaslik ve

demokrasi konularinda egitimle yurttaglarini bilinglendirmesidir (Cegen, 2000).
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2.2. Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi

2.2.1. insan Haklar1 ve Demokrasi Egitiminin Onemi

Egitim, bireye kiiltiirel mirasin aktarilmasini ve bireyin toplumsallagmasini
saglamaktadir. Toplum igerisinde nitelikli insan yetistirilmesi, demokrasi ve insan
haklarina yonelik kiiltliriin olusturulmasi; devletin yonetim bigimi, 6zgiir ve mutlu
vatandaglarin yasamasi i¢in de bir temel olusturmaktadir. Demokrasi ve insan
haklari, toplumda insanin, insanca yasamasi ve gelismesini hedeflemektedir. Bu
kavramlar, toplumsal biitiinlesmeyi saglayarak, karsilikli saygi, sevgi ve hosgoriiniin
temelinde, bilingli ve sorumluluk sahibi vatandaslarin yer aldigi bir toplum
diistincesinin varhigina isarettir (Cilga, 2001; Kuguradi, Peker, 2004). Bu sebeple
haklarin evrenselliginin taninmasi, belirli yasalarla korunmasi ile insan haklar1 ve

demokrasi kiiltiiriinlin olusmasi i¢in devletlere biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin 10. yildéniimiinde Eleanor Roosevelt BM’de,
evrensel haklarin nerede basladigiyla ilgili konusmasinda: Insan haklarinin aslinda
bireyin yasaminin tam da igerisinde yer aldigini, ihtiya¢ duyulan bu haklarin sadece
belgeler ve sozlesmeler imzalamak ve bunlarin kabulii ile gerceklesemeyecegini,
bunun ancak bireylere insan haklari ve demokrasi egitimiyle kazandirilabilecegini
savunmustur. Insan haklarin1 anlamak igin evrensel ortak bir dil kullanilmas:
gerektigini ve insan haklari egitiminin Dbiitiin amacimin da bu ortak dili
yayginlagtirmak oldugunu one siirmistiir (Universal Declaration of Human Rights,
1999).

Insan haklar1 ve demokrasi egitiminin toplumun her bireyine ulastirilabilmesi igin
sadece imzalanan sdzlesmeler yeterli degildir. Insan haklari ve demokrasi egitimi ile
ilgili her paydasin, her kurum ve kurulusun giinliik yasamda bu yasam felsefesiyle
hareket etmesi gerekmektedir. Burada en Onemli rol egitime ve dolayisiyla
egitimcilere diismektedir. Diinya genelinde insan haklar1 ve demokrasi egitiminin
uluslararas1 diizeyde yaygmlastirilmast i¢in BM’ye bagli “UNESCO” ve “Avrupa
Konseyi” tarafindan projeler yiiriitiilmektedir (Karaman Kepenekgei, 2000).

Bu projelerde 6ne ¢ikan temel unsur, egitim ve demokrasinin bir biitiin halinde ele
alinmasi gerekliligidir. Bunun en 6nemli sebebi birbirinin 6n kosulu olmasi 6zelligi
gostermesidir. Egitim, demokrasinin birey-toplum-devlet iiggeninde en dogru haliyle

benimsenmesine; demokrasi ise, egitimde nitelikli yurttaslarin yetigsebilmesini ve
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topluma faydali bireyler olabilmelerine imkan saglamaktadir (Peker, 2012). Insan
haklar1 egitimi, insan haklar1 kiiltiiriiniin olusturulmasina yonelik bir siirectir. Insan
haklarin1 merkeze alan, farkl kiiltiirlere ve kiiltiir ¢esitliligine saygili ¢ogulcu bir
demokrasi ile birlikte hak ihlallerine karsi bir kiiltiir insan haklar1 kiiltiirtini
yansitmaktadir. Bu kiiltiirin - devamliligi, yayginlastirilmast  ve uluslararasi

standartlarda olabilmesi ise ancak egitim ile miimkiin olacaktir (Bellino, 2014).

Insan haklar1 egitiminde ise one ¢ikan 6nemli basliklara yer verilmelidir. Insan
haklar1 “Birinci kusak haklar”, “Ikinci kusak haklar” ve “Uciincii kusak haklar”
basliklar1 altinda ayrilmistir. Birinci kusak haklar; kisisel ve siyasal haklari, ikinci
kusak haklar ise ekonomik ve sosyal haklar1 kapsamaktadir. Ugiincii kusak haklar ise
cevresel, kiiltiirel ve gelisme haklaridir. Bu haklarin egitiminde oncelikli olan {i¢
onemli yaklagim; insan1 “insan haklar1 hakkinda” egitmektir ki burada insan haklari
ile ilgili kavramsal bilgilerin 6gretilmesi yer alir. Bir diger yaklasim insani kendi
haklarin1 korumak ve diger insanlarin haklarina saygi gosterecekleri bigimde yani
“insani, haklart i¢in egitmek™tir. Son yaklagim ise insan haklarinin, egitimin her
asamasinda yer aldigi demokratik, katilimci, hosgérii ve saygi gergevesinde
egitimciler ve 6grencilerin de yer aldig1 “insan haklart ile egitim” dir (Uluslararasi
Af Orgiitii, 2010). Ancak insan haklarmin var oldugundan sadece haberdar olmak
yeterli olmayacaktir. Bu haklar hakkinda bilgi sahibi olmak kadar, bu haklar1 bir
yasam felsefesi olarak gilindelik hayatin vazgecilmez bir unsuru haline getirmek de
son derece 6nemlidir. Bu sebeple her birey kendi haklarindan sorumlu oldugu kadar,
bagkalarmin haklarina saygi duyma ve kendi haklarinin sinirlarimi bilmekle de
yiikiimliidiir ve insan haklari iizerine diizenlenecek egitimlerde bu nedenle sadece
bilgi aktarmak degil bilgiyi gilindelik yasama transfer edebilmekte Onemlidir
(Flowers, 2000).

Bireyleri kendi haklar1 ve bagkalarinin haklari hakkinda egitmenin yani sira yagsamsal
faaliyetler icerisinde yer alabilecek pratik uygulamalari da insan haklar1 egitimi
igerisinde bir biitiin olarak diisiinmek onemlidir (Osler, Starkey, 1994). Flowers
(2010), insan haklar1 ve demokrasi egitiminde gelistirilmesi beklenen alanlarin
bireylerde bilgi, beceri, tutum ve degerlerin giinliikk yasantiya aktarilabilmesi
oldugundan bahsetmistir. Bu alanlarda verilecek egitim hedefleri ise ii¢ kategoriye
ayrilmalidir. Bilgi boyutunda; insan haklar1 hakkinda 6grenme, haklarin evrenselligi,

haklar1 yorumlama, haklarla ilgili belge ve sozlesmeleri ve haklarin uluslararasi
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boyutunu 6grenme yer almalidir. Beceri boyutunda; insan haklarina elestirel bir bakis
acis1 kazanma, on yargir ve kalip yargilar1 fark edebilme, fikir ayriliklarna karsi
demokratik olma, uzlasi ve problem ¢ozme becerileri kazandirilmalidir. Tutum
boyutunda ise bireyin kendi haklarma ve diger bireylerin haklarina saygili olma,
sorumluluk alma ve yerine getirme, empati kurma, toplumsal ve kiiltiirel degerlere
saygili, sosyal adalet ve sosyal sorumluluk gelistirme ile insan haklarin1 hem ulusal
hem de uluslararas1 boyutlarda gelistirme tutumlar1 hedeflenmelidir. Insan haklari
egitimini bilgi, beceri ve tutum boyutlarinda ulusal ve uluslararasi diizeyde
Ogretebilmek icin bu nitelikleri kazanmis egitimcilere biiyiik ihtiya¢ vardir (UN,
2001).

Insan haklar1 ve demokrasi egitimi hukuk alani ile de dogrudan baglantilidir ve
birlikte ¢alisilmasi gereken bir ortakliklari vardir. Insan haklari ve demokrasi
denildiginde uluslararasi sozlesmeler, belgeler ve haklarin korunmasi gibi yasal
boyutlar algilansa da insan haklar1 ve demokrasi egitiminin kii¢iik yaslardan itibaren
egitim kurumlarinda 6gretilmesi gerekliligi de hukuki acidan olduk¢a 6nemlidir. BM
CHS uyarinca egitim bir haktir ve egitim programlari insan hak ve 6zgiirliiklerinin
temelinde hazirlanmalidir. Boylece haklarin kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilmaya
baslanmasiyla insan haklar1 ve demokrasi bilincine sahip c¢ocuk yurttaslar
yetistirilecektir. Olduk¢a soyut olan hukuki kavramlarin 6gretiminden 6nce kiiciik
yaglarda demokratik bir ¢evre, okul ve sinif iklimi olusturmak, ¢ocuklarin katilim
haklarim1 6grenmeleri ve haklara saygili bireyler olmalari da bu egitimin igerisine
girmektedir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi’nde gecen hayat boyu insan haklar
Ogretimi, yayginlastirilmasi ve gerekliligi de bu sebeple 6nem kazanmaktadir (Carter,

Osler, 2000).

Demokrasi egitimi ve insan haklar1 egitimi birbiriyle baglantili egitimlerdir. Her iki
egitim de bireylerin yurttas olarak hak ve sorumluluklari ile temel hak ve
Ozgiirliiklerinin  bilincinde olmalarim1  ve bu siireglerde aktif katilimlarim
hedeflemektedir. Bu noktada onem kazanan en Onemli olgu ise kendi iilkesinin
vatandas1 olmanin yaninda diinya vatandasi olabilmedir. Burada kendi yasadigi
iilkenin siyaseti, hak ve sorumluluklarinin bilincinde olan ama ayni zamanda insan
haklar1 ve bu haklarn siirdiiriilebilirligi ile ilgilenen evrensel bir vatandas tanimindan
bahsedilmektedir. Bu silire¢ ancak demokrasi ve insan haklar1 egitiminin bir arada

verilmesi ile miimkiin olabilir (Turan, 2017).
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2.2.2. Diinya’da insan Haklar1 ve Demokrasi Egitiminin Tarihcesi

Insan haklar1 ve demokrasi kavramlar1 insanlik tarihi boyunca kendisine bir yer
edinmeye ve varligii kanitlamaya calissa da, resmiyete “Birlesmis Milletler Insan
Haklar1 Evrensel Bildirisi” ile kavusmus ve devam eden siirecte BM, UNESCO,
Avrupa Komisyonu ve Avrupa Birligi’nin destekledigi proje ve egitimlerle

yayginlastirilmaya ¢alisilmistir (Selvi, 2004).

Insan haklarmin dgretilebilecegi dersler; Insan Haklar1 Komisyonu tarafindan 1946
yilinda “insan haklar1 herkes i¢indir ve evrenseldir” diislincesi temelinde “dil, din, irk
ve cinsiyet farki gdzetmeden” egitim programlari hazirlanmasin icine alir. insan
haklar1 ve demokrasi egitimi kapsaminda ayrica bir ders olmas1 gerekliligi ile birlikte
tarih, yurttaslik ve sosyal bilgiler derslerinde de uyarlamalar yapilarak 6gretilmesi

hakkinda komisyon raporlar hazirlamistir (Sluga, Clavin, 2016).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde insan haklar1 egitimiyle ilgili maddelerin
sadece belge iizerinde kalmamasi igin UNESCO, 1952 yilinda insan haklar
egitimine yonelik bir programda neler olmasi gerektigiyle ilgili 6gretim yontem
teknikleri ve egitim materyalleri ile ilgili egitim alanindaki paydaslardan bilgi
toplamis ve bir rapor yaymmlamistir (Giilmez, 2001). Rapora gore insan haklari
egitimi nitelikli yetismis O6gretmenler araciligi ile okullarda deneyim yoluyla ve
igbirlikli bir egitimle kazandirilmahidir. Aktif 6grenmelerin yer verildigi ve insan
haklar ile ilgili igerikle uyumlu materyaller segilerek karma bir sekilde egitimler
verilmeli ve 6grencilerin biitiin okul yasantis1 boyunca devam etmelidir (UNESCO,
1952). UNESCO, 1953 yilinda insan haklarinin yayginlastirilmasi igin okullar arasi
bir proje baslatmistir. Bu projeye 15 iilke ile baglayan UNESCO, 2006 yilinda
gelindiginde 176 iilkenin katilimiyla baris egitimi, empati, farkli kiiltiirlere karsi
hosgorii ve saygi tlizerine igeriklerle ogrencilere ulasmayr basarmistir (UNESCO

2016; UNESCO 1997).

“Milletler Cemiyeti” tarafindan 1924 yilinda hazirlanan “Cenevre Cocuk Haklar
Bildirgesi” 20 Kasim 1959 tarihinde BM tarafindan “Cocuk Haklar1 Bildirgesi”
olarak yeniden diizenlenmistir. Bu bildiride ilkdgretimin zorunlu olmasi, haklarin
benimsetilmesiyle, hosgorii ve baris egitiminin yani sira esitlik ilkeleri {izerinde
durulan ilkeler yer almaktadir (Merey, 2016). BM 1965, 1966, 1968 yillarinda insan

haklar1 egitimi konusunda raporlar hazirlamis ve insan haklari egitiminin 6nemine
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dikkat c¢ekmeye calismistir. 1973 yilinda “Birlesmis Milletler Insan Haklan
Komisyonu” tiniversitelerde insan haklari alaninda ¢alismalar yapilmasi konusunda
bir ¢agr1 yapmistir. Hukuk, siyaset bilimi, fen ve tip fakiiltelerinde bulunan 6gretim
iiyelerine yonelik olarak yayinlar hazirlayan BM ve UNESCO, en kapsamli
calismalarin1 1974-1978 yillart arasinda gergeklesmistir. Uluslararasi diizeyde baris
ve insan haklar1 egitimi ile ilgili tavsiye kararlarinin oldugu rapor Paris’te

diizenlenen konferansta biiytik ilgi gormistiir (Giilmez, 2001).

1978 yilinda Viyana’da diizenlenen “Insan Haklar1 Ogretimi Uluslararasi
Kongresi’nde insan haklarinin 6gretiminde hazirlanan egitim programlariin sadece
tek bir disiplin lizerinde yogunlagsmasi yerine disiplinler arasi ¢aligmalarin yapilmasi
gerektigi belirtilmisti. UNESCO 1980 yilinda “Insan Haklar1 Ogretimi” biiltenini
yayimlamis ve bu alanda ¢alisan kurum kuruluslar ve tiim paydaslarla yapilan biitiin

faaliyet raporlarini ve alinan kararlar1 paylasmaya baglamistir. Bugiin bu biilten halen

bu goérevle yaym yapmaktadir (Rogers, 1978; UNESCO 1978).

1986 yilindan itibaren insan haklar1 Ogretiminde egitim programlar1 acisindan
igerikler iiretildigi ve bu igeriklerin yayginlastirilmaya ¢alisildigi gériilmektedir. BM
tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde “Cocuk Haklar1 S6zlesmesi” kabul edilmis ve 2
Eylil 1990 tarihinde yiriirlige konulmustur. 1990’1 yillarda ise insan haklar1 ve
demokrasi egitimine yonelik BM destekli eylem kararlart alinmistir (Selvi, 2004;
UNICEF, 2004).

1994 yili BM Genel Kurulu tarafindan 1995-2004 yillari aras1 “Insan Haklar1 Egitimi
BM On Yil1” olarak ilan edilmistir. Bu tarihten itibaren “Diinya Insan Haklar1 Egitim
Program1”nin uygulamasi ve yayginlastirilmasi i¢in bir seferberlik ilan eden BM,
biitiin diinyaya bir ¢agrida bulunarak 6zellikle ilk ve orta 6gretimde insan haklari
egitiminin uluslararas1 diizeye ulasabilmesi i¢in ¢agrida bulunmus ve uygulamalar

baslatmistir (Flowers, 2010).

Avrupa Konseyi 1997 yilinda “Demokratik Yurttaslik ve Insan Haklar1 Egitimi”
projesini baslatmistir. Projede Avrupa’da demokratik yurttaslik ve insan haklarinin
yayginlagtirilmas: ve genglerin egitimi i¢in gerekli materyal, dgretmen egitimi gibi

kararlara yer verilmistir (OSCE, 2009).

10 Aralik 2008 tarihi itibariyla haklarin evrenselligi ve devredilemezligi, toplumsal

cinsiyet esitligi ve ayrimcilik yapmama, katilim ve igerme, hukukun istlinligi ve
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hesap verilebilirlik gibi ilkeler dogrultusunda insan haklari egitimini yayginlastirmak
icin BM Genel Kurulu tarafindan “Uluslararasi insan Haklar1 Ogrenimi Yil1” olarak
ilan edilmistir (Benedek, 2014). Giiniimiizde soézlesme ve bildirilerin hedeflerinin
yayginlastirilmast ve bu alanda yapilan arastirmalarin  ¢ogalmasi igin
uluslararasi/ulusal kongreler ve konferanslar diizenlenmekte, kitaplar yazilmakta,

raporlar sunulmaktadir.

2.2.3. Tiirkiye’de Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitiminin Tarihcesi

Tiirkiye’de insan haklar1 ve demokrasi egitiminde yasanan tarihsel siireg
incelendiginde ise ilk resmi faaliyetlerin 5 Aralik 1990 tarihinde 3686 sayil1 “Insan
Haklarmi inceleme Komisyonu Kanunu” ve TBMM’ne bagl bir insan haklari
inceleme komisyonunun kurulmasi ile basladigi yoniindedir. Bu tarihi izleyen
donemde 1994 yilinda “Insan Haklar1 Basmiisavirligi” ve “Insan Haklar1 Yiiksek
Danisma Kurulu”, 1997 yilinda ise Basbakanlik tarafindan “Insan Haklar1 Yiiksek
Koordinatér Ust Kurulu” kurulmustur. Bu kurulun amaci insan haklarinin ihlal
edildigi durumlar belirlemek, kamu kurum ve kuruluslarinin insan haklar1 agisindan
uygunlugunu belirlemek ve gerekli gordiigi yerlerde yasal diizenlemelere iligkin
Bakanlar Kurulu’na tavsiye ve onerilerde bulunmaktir (IHE Tiirkiye Programu,

1999).

2003 yilinda “il ve Ilge insan Haklar1 Kurullarr” kurulmustur. Bu kurullarin amaci
insan haklar1 ile ilgili ihlalleri belirlemek ya da vatandaslarin sikayetlerini
degerlendirerek gerekli birimlere iletmektir. Ayrica insan haklar1 konusunda
vatandaglarin ve alanda calisan egitimcilerin egitimlerini saglamaktir. 2006 yilinda
“Insan Haklar1 Egitimi Ulusal Komitesi” bir yonetmelikle diizenli ve daimi
faaliyetlerine baslamistir. Insan haklar ile ilgili bugiine kadar yapilmis biitiin
calismalar1 analiz etmis ve Ozellikle insan haklar1 egitimi ile ilgili ihtiyac¢ analizi

yaparak egitimin hedefleri ve hedef kitlesini belirlemeye ¢alismistir (Atasoy, 2002).

Tirkiye’de ders programlarina bakildiginda 1998 yilina kadar insan haklar1 ve
demokrasi egitiminde dogrudan bu dersin 6gretimine rastlanilmamaktadir. Sadece
belirli derslerde belirli hedefler icerisinde insan haklari, demokrasi ya da yurttaslik
konularma  deginildigi  goriilmektedir. ~ Cumhuriyet doneminde  yeniden
yapilandirilmaya baglanilan ilk6gretim programlarinda “Yurt Bilgisi” ismiyle yer

alan ders, ilkokul ve ortaokullarda ders ¢izelgelerinde yer almistir (Sakaoglu, 2003).
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Bu ders igerisinde saygi duyma, farkliliklar1 takdir etme, dayanigsma, yardimlagma,
isbirligi, sevgi, barig gibi insan haklar1 ve demokrasi egitimine yonelik degerlerin
verildigi dikkat cekmektedir (Coskun Keskin, Keskin, 2009). 1948 Ilkokul
Programi’nda ise bu ders dordiincii ve besinci smiflar i¢in “Yurttaghk Bilgisi” adi
altinda goriilmektedir (Akyiiz, 2018). 1936 programina ek olarak 1948 programinda
demokrasi bagligi altinda bagkalarinin hak ve disiincelerine saygi gosterilmesi
hedefine yer verilmistir. Cok partili donemde Milli Egitim Bakanligi’nin 1949
yilinda toplanan Dérdiincti Milli Egitim Surasi’nda “Demokrasi Terbiyesi” ile
demokratik egitimin gerekliliginden bahsedilmis ve Ozellikle 6gretmenlerin egitim
kurumlarinda vatandaglik terbiyesi ile demokratik anlayis usuliine uygun bir sekilde

cocuklari yetistirmeleri lizerinde durulmustur (MEB, 1949).

MEB tarafindan insan haklari, yurttaslik, demokrasi ve ¢ocuk haklari ile ilgili yapilan
degisiklikler incelendiginde ise; 1962 Ilkokul Programi Taslagi’nda yer alan
dordiincii ve besinci sinif “Yurttaglik Bilgisi, Tarih ve Cografya” dersleri “Toplum ve
Ulke Incelemeleri” ders ad1 altinda birlestirilmistir. Programda ilkdgretimin amagclart
ve dersin hedeflerinde demokrasinin tanimi yapilarak, hak, 6zgiirliik, saygi, hosgorii
ve baris kavramlarina deginilmistir. 1968 tarihli programla da “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” dersinin adi “Sosyal Bilgiler” dersi olarak degistirilmis 6nceki
programda yer alan demokrasi ile iliskili degerlere yine yer verilmistir (Keskin,
2002). Ayrica 25 Mayis 1983 tarihli ve 18057 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan
“Milli Egitim Bakanligi Ilkdgretim ve Ortadgretim Kurumlari Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi” uyarinca 10 Aralik giiniinii igeren hafta “Insan Haklar1 Haftas1” olarak
diizenlenmistir (MEB, 1983). 1985 yilinda ortaokul programinda yer alan “Sosyal
Bilgiler” dersi ise kaldirilarak yerine “Milli Tarih”, “Milli Cografya” ve “Vatandaglik
Bilgisi” dersleri getirilmistir. 1992 yilinda ise “Vatandashk Bilgisi Programi”
uygulanmaya baslanmis; 1993 yilinda “Milli Tarih” ve ‘“Vatandashik Bilgisi”
programlarinda degisiklige gidilmistir (Sozer, 1998).

BM Genel Kurulu'nun Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni 1989 yilinda kabul etmesi
sonrasinda egitim alaninda yapilan caligmalar hiz kazanmaya baslamis, Tiirkiye’de
ise ozellikle insan haklar1 ve ¢ocuk haklari egitiminin 6nem kazanmasi 1990 yilinda
43. iilke olarak sozlesmeyi imzalamasiyla, 27 Ocak 1995’te Resmi Gazete’de
yayimlandiktan sonra resmiyet kazanmaya baslamistir (Selvi, 2004). 1995 yilinda

“Insan Haklar1 Egitimi Protokolii” ile ortaokullarda okutulan ve zorunlu ders olan
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“Vatandaslik Bilgisi” dersinin ad1 “Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi” olarak
degistirilmis, ayrica tiim ortadgretim kurumlarinin programlarina “Demokrasi ve
Insan Haklar1” dersinin segmeli ders olarak eklenmesi 6ngdriilmiistiir (Bagli, 2013).
2005 wyili Ogretim programlarinin yenilenmesi ve giincellenmesi caligmalari
sonucunda ise “Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi” dersi kaldirilmistir. Bu
stiregten sonra “Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (MEB
TTKB)” 14 Eyliil 2010 tarihli ve 126 sayil1 karar ile “iIlkdgretim 8. Smif Vatandaslik
ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programi” tekrar uygulamaya konulmustur
(MEB, 2010). 2010-2011 egitim-6gretim yilinda sekizinci sinifta se¢gmeli ve haftada
bir ders saati olarak, 2011-2012 egitim-6gretim yilindan baslayarak ise yine sekizinci
siiflarda bu defa zorunlu ders olarak uygulanmasi karara baglanmistir. MEB TTKB
tarafindan 3 Agustos 2011 tarihi 105 sayili kararla yapilan degisikliklerle programa
son sekli verilmistir (Toraman, Goziitok, 2014). 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
“Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi Ders Programi”nin ad1 ve igerigi degistirilerek;
Ilkokul 4. Sinif “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi
(IHYDD)” olarak zorunlu ve haftada iki ders saati seklinde uygulanmasi
kararlastirilmistir (MEB, 2015). Ders, teoriye dayali bilgi ile birlikte insan haklar1 ve
demokrasiye temel olan degerleri kazandirmayr da amaglamaktadir. Ogrencilerin
derste kazandiklarini1 giinliik yasamla iligkilendirmeleri bu sebeple de 6gretmenlerin
ders kitabinda yer alan dykiiler yoluyla dgretimi yapmalari onerilmistir. Ogretim
programi alt1 {initeden olusmaktadir. Bu iiniteler sirasiyla; “Insan Olmak”, “Hak,
Ozgiirliik ve Sorumluluk”, “Adalet ve Esitlik”, “Uzlas1”, “Kurallar’, “Birlikte
Yasama”dir. Olgme ve degerlendirmede ise siire¢ degerlendirmeden yararlanilmasi
gerektigi belirtilmistir (MEB, 2015). 2016-2017 egitim-6gretim yilinda &gretim
programlarinda kapsamli bir yenileme c¢alismast yapilmistir. Bu ¢aligmalar
sonucunda IHYDD Ogretim Programi, 6grenme-6gretme teori ve yaklagimlarindaki

yeni gelismeler dikkate alinarak yeniden yapilandirilmigtir (MEB TTKB, 2017).

MEB TTKB tarafindan hazirlanan 2018-2019 ilkogretim 6gretim programlarina
bakildiginda okuldncesi egitim programinda sosyal ve duygusal gelisimle ilgili
kazanimlar, gostergeleri ve agiklamalariyla ilgili boliimde “Kazanim 6. Kendisinin
ve bagkalarinin haklarii korur.” bashig altinda kendisinin ve baskalarinin haklarin
sOyleme ve bu haklar1 korumak icin neler yapmas1 gerektigini sdyleme gostergeleri

de yer almaktadir. Agiklama kisminda ise CHS temeline dayandirilarak cesitli
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etkinlikler ve ozellikle hak temelli uygulamalarla ¢ocuklara farkindalik

kazandirilmasi tizerinde durulmustur.

Bunun yani sira ilk ve ortaokul “4, 5, 6 ve 7. Siniflar Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi”nda ise insan haklar1 ve demokrasi konularina yonelik ayri bir ders
basligmmin mevcut olmadigi, bunun yerine programin 6zel amaglarinda “Tirkiye
Cumbhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve kullanan,
sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri”
ve “Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel siireglerini ve gliniimiiz Tiirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak yagamini
demokratik kurallara gore diizenlemeleri” basliklarina yer verilmistir (MEB TTKB,
2018). Program igerisinde insan haklari, yurttashik ve demokrasi konularinin
O0grenme alanlar1 igerisinde yer aldigina ve disiplinler arasi konular olarak
Ogretiminin yapilmasinin gerekliligi lizerinde durulmustur. Program incelendiginde
ise 5. sinif kazanim ve agiklamalarinda “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda ¢ocuk
“Sahip oldugu haklarmin farkinda olan bir birey olarak katildigi gruplarda aldig:
rollerin gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun davranir.”, “Cocuk olarak
haklarindan yararlanmaya ve bu haklarin ihlal edildigi durumlara 6rnekler verir.” ile
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” &grenme alaninda “Bilingli bir tiiketici olarak
haklarini kullanir.” ifadeleri gegmektedir. 7. sinif kazanim ve agiklamalarinda ise
yine “Birey ve Toplum” &grenme alaninda “Iletisim araglarindan yararlanirken
haklarmi kullanir ve sorumluluklarini yerine getirir.” ifadesine yer verilmistir.
Ortaokul “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim Programi”nda ise
sadece programin 6zel amaglarinda “Insan haklarmi bilen ve kavrayan o&grenciler
yetistirilmelidir.” seklinde maddeler yer almaktadir. [lkokul ve Ortaokul “1, 2, 3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Smiflar Tiirkge Dersi Ogretim Programi”nda ise “Hak ve Ozgiirliikler”
segmeli tema olarak belirlenmis ve bu temanin kitaplarda yer almasi Kitap
yazarlarinin inisiyatifine brrakilmistir. Ortadgretim “T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi”nda ise kavram olarak insan haklar1 gegmekte
ve 7. iinite “Toplumsal Devrim Caginda Diinya ve Tiirkiye” de insan haklarina
yaklasim tarzlar1 agisindan 1961 ve 1982 Anayasalari’nin karsilastirilmasi verilmistir
(MEB TTKB, 2018). Ogretim programlarinin ¢ogunun genel amaglarinda insan
haklarinin kavram olarak gectigi ve uygulama esaslariyla ilgili boliimlerde insan

haklar1 ve demokrasi egitiminin disiplinler arasi ¢alisilmas1 gerektigi vurgulanmasina
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ragmen belirtilen dersler disinda konu alani ve kazanim olarak yer almadigi

sOylenebilir.

[lkogretimde gocuk haklari egitimi, temel vatandashik yeterliliklerinin kazanilmast,
bireysel tutumlarin ve degerlerin gelistigi bir donem olmasi sebebiyle 6nemlidir. BM
Genel Kurulu'nun Cocuk Haklart Sozlesmesi’ni 1989 yilinda kabul etmesi
sonrasinda egitim alaninda yapilan ¢alismalar hiz kazanmaya baglamig, Tiirkiye’de
ise ozellikle insan haklar1 ve gocuk haklari egitiminin 6nem kazanmasi 1990 yilinda
43. iilke olarak sozlesmeyi imzalamasiyla, 27 Ocak 1995’te Resmi Gazete’de

yayimlandiktan sonra resmiyet kazanmaya baglamistir (Selvi, 2004).

2.2.4. Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitiminde Ogretmen Egitimi

BM Genel Kurulu takip eden 2005-2009 yillar1 arasinda da Insan Haklari Egitim
Programi’n1 uygulamaya devam ederek 2010 yilinda bir rapor hazirlamistir. Bu
rapora gore liye devletler tarafindan yapilan ¢alismalarin her tilkede farkli etkilerinin
oldugu ve ortak bir etki yaratilmasi i¢in programlarin eksik kalan yonlerinin {iye
iilkeler tarafindan giderilmesi belirtilmistir. Rapora gore insan haklar1 egitiminde
acik politikalarin olusturulmas: ve uygulamalarda yetersiz kalan tilkelerin 6zellikle
materyal iretimi, 6gretmenlerin egitimi ile insan haklar1 ve demokrasiye yonelik
ogrenme ortamlarina yonelik eksiklerinin giderilmesi yoniinde tavsiye kararlar

aciklanmistir (Robinson, Phillips, Quennerstedt, 2018).

“Insan Haklar1 Egitimi On Yili Ulusal Komitesi” tarafindan hazirlanan “1998-2004
Insan Haklar1 Egitimi Tiirkiye Program1” incelenmis ve hizmetigi egitim kurslarmin
bu programa olan uygunlugu ile ilgili MEB’e komite tarafindan tavsiyelerde
bulunulmustur (insan Haklar1 Egitimi On Yili Ulusal Komitesi, 1999). Hizmetigi
egitimin amaci daha Once mesleki beceri ve yeterlilik kazanilmis alanlarin
gelistirilmesine yardimer olmaktir. Hizmetici egitim alacak 6gretmenlerin daha 6nce
lisans diizeyinde bu alanda mesleki bilgilerinin olmadig: belirlenmis ve komite bu
sebeple, daha once bu alanda hi¢ bilgisi olmayan Ogretmenlere bu egitimin
verilmesini sakincali bulmustur. Komite bunun yerine tiniversitelerde felsefe grubu
ders 6gretmenleri, hukuk ya da siyasal bilgiler fakiiltelerinden mezun §gretmenlerin
bu hizmetici egitimlere alinmasinin dogru olacagini belirtmistir. Komite ayrica MEB
tarafindan hazirlanan programlarm “Insan Haklar1 Komitesi’nde, “Tiirkiye ve Orta

Dogu Amme Idaresi Enstitiisii’nde ya da iiniversitelerde yer alan insan haklar:
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merkezleriyle isbirligi kurularak uygulanmasi tavsiyelerini vermistir. 1999 yilinda
yapilan planlama ile 2004 yilina kadar 6gretmenlerin insan haklar egitimiyle ilgili
bir program dahilinde hizmeti¢i egitim almasi Onerilmistir. Ayrica iiniversitelerde
mevcut olan ya da yeni acilacak programlara devam eden 6gretmen adaylar yeterli
diizeye ve sayiya ulasincaya kadar, MEB tarafindan hazirlanan hizmetigi
programlarin, insan haklar1 egitimi ile ilgili hizmeti¢i egitim almis Ogretmenler
tarafindan verilmesi {izerine yine komite tarafindan planlama yapilmistir (Insan

Haklar1 Egitimi On Y11 Ulusal Komitesi, 1999).

MEB “Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii Hizmeti¢i Egitim
Dairesi Bagkanligi” tarafindan verilen hizmeti¢i egitim, seminer kurslar
incelendiginde 2001 yili hizmetici egitim planinda “Demokrasi ve Insan Haklari
Egitimi Formatérlik Kursu”nun vatandaslik ve insan haklar1 dersi 6gretmenlerine
verilmek iizere planlandigi belirtilmistir (MEB, 2019). 2002 yilinda “Demokratik
Yurttaglik Egitimi Semineri”ne demokratik yurttaslik egitimi projesi kapsaminda
gorevli dgretmenlerden olusan 90 kisinin katilmasi planlanmistir. Ayrica “Cocuk
Haklar1 ve Is Giivenligi Egitimi Kursu” mesleki egitim merkezleri meslek dersi
ogretmenlerinden, dilek¢eyle bagvuru yapanlar arasindan segilen 45 o6gretmene
verilmesi; 2003 yilinda ise sadece “Cocuk Haklar1 ve Is Giivenligi Egitimi Kursu”
mesleki egitim merkezleri meslek dersi dgretmenlerinden 45 6gretmene verilmek
lizere planlanmistir. 2004 yilinda bu kez “Demokrasi ve Insan Haklari Egitimi
Kursu” adinda vatandaglik ve insan haklar1 dersini okutan 6gretmenlerden olusan
toplamda 81 kisilik bir kurs, “Ilkdgretim Genel Miidiirliigii ve Hizmetigi Egitim
Dairesi Baskanligi”nca koordine edilmek iizere planlanmistir. “Cocuk Haklar
Egitimi Kursu” ise 30 kisilik bir katilimer grup belirlenerek rehber 6gretmenler ve
sosyal bilgiler 6gretmenleri arasindan ilkdgretim Genel Miidiirliigii'nce secilenlerin
katilimiyla yapilmasi iizerine planlanmistir. Bu kurs, UNICEF isbirligi ile
diizenlenmistir (UNICEF, 1998). 2005 yilinda ise “Cocuk Haklar1 ve Is Giivenligi
Kursu”’nun mesleki egitim merkezleri meslek dersleri 6gretmenleri i¢in 40 kisilik bir
katilimer grubu i¢in yine dilekgeyle basvuranlar arasindan segilmesi kriteriyle
yapilmasi planlanmistir. “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi Semineri” ise her
ilden 1 felsefe grubu 6gretmeninin belirlenmesiyle 81 kisilik katilimci grubuna
yonelik olarak planlanmistir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 30 kisiye

“Insan Haklar1 Demokrasi ve Yurttashk Egitimi Semineri” planlanmistir. 2006
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yilinda 81 kisilik sosyal bilgiler 6gretmenlerinden olugan katilimer grubuna “Cocuk
Haklar1 Egitimi Semineri” planlanmistir. Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenlerinden
olusan 81 kisilik bir katilimci gruba ise “Insan Haklari ve Demokrasi Egitimi
Semineri” ve “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi Semineri” Il Milli
Egitim Midiirliiklerinin projeden sorumlu miidiir yardimecisi veya sube miidiirlerine
verilmesi iizerine planlanmistir. 2007 yilinda “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi
Formatorliikk Kursu”, 2005 ve 2006 yillarinda diizenlenen kursa katilan 6gretmenler
icin devam niteliginde planlanmistir. 2008 yilinda planlanan “Demokratik Yurttaglik
Egitimi Formatorlik Kursu” ve “Demokratik Yurttaslik Egitimi Proje Tanitma
Semineri” iptal edilmistir. Ortadgretim okullarinda gorevli felsefe grubu, sosyal
bilgiler ve tarih 0gretmenlerine yonelik planlanan “Demokratik Yurttaglik Egitimi
Formatorliik Kursu”nda ise katilimci degisikligi yapilmistir. 2009 yilinda ortadgretim
okullarinda gorevli felsefe grubu ve tarih 6gretmenlerine yonelik 100 kisilik
kontenjanla “Demokratik Yurttaslik Egitimi Kursu” planlanmistir. 2010 yilinda
“Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programi Tanitma Semineri” pilot
iller olarak segilen “Istanbul, Edirne, Konya, Manisa, Sakarya, Mersin, Mardin,
Elaz1g, Yozgat ve Samsun”dan miiracaat edenler arasindan segilen 35 kisilik bir
katilime1 grubuna yonelik olarak diizenlenmistir. 2011 yilinda sosyal bilgiler
ogretmenlerine yonelik olarak 40 kisilik “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi
Ogretim Programi Tamitim Semineri”; 2012 yilinda Temel Egitim Genel Miidiirliigii
personeli i¢in “Cocuk Haklar1 Semineri” planlanmistir. 2013 yilinda insan haklari,
yurttaslik, vatandaslik, demokrasi ve ¢ocuk haklarini igeren bir kurs ya da seminer
planlanmamistir. 2014 yilinda simf &gretmenlerine yonelik olarak “Insan Haklari
Dersi Ogretim Programinin  Tanittmi Semineri”, “Mor Sertifika Semineri-BM
Kadilarin ve Kiz Cocuklarmin insan Haklarmin Gelistirilmesi Ortak Programi” 5
ilde liselerde gorevli yonetici ve 0gretmenlere yonelik olarak diizenlenmistir. 2015
yilinda ise “Mor Sertifika Semineri-BM Kadmlarm ve Kiz Cocuklarinin Insan
Haklarinin Gelistirilmesi Ortak Programi” 12 ilde liselerde gorevli yonetici ve
ogretmenlere yonelik olarak planlanmistir. Katilimer sayist 100 kisi olacak sekilde
siif dgretmenlerine yonelik olarak “Insan Haklari Dersi Ogretim Programinin
Tamitim1 Semineri” ; 2017 yilinda ise “Cocuk IThmali ve Istismari Kursu” rehber
ogretmenlere; “ETCEP Projesi Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi Kursu” ise
ortaggretim Ogretmenlerinden segilen 81 kisiye yonelik olarak planlanmistir. 2018

yilinda ise sadece “Kapsayicit Egitim” dogrultusunda o6zellikle UNICEF kapsaminda
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proje halinde belirli alanlarda ve belirli gruplara yonelik kurslarin diizenlenmesi
planlanmistir. Kurs ve seminerler incelendiginde biitiin kademelere yonelik ve
siireklilik gosteren, insan haklari, demokrasi, ¢ocuk haklar1 ve yurttaghk alanlarinm

kapsayan hizmetici egitimlerin olmadigi ortaya ¢ikmaktadir (MEB, 2019).

“MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii Hizmetici Egitim
Dairesi Bagkanlig1” tarafindan verilen hizmeti¢i egitim, seminer kurslar Tablo 1

incelendiginde 2001-2018 yillar1 arasinda siireklilik gostermeyen ve belirli

katilimcilara yonelik kurs ve seminerlerin yapildig: ortaya ¢ikmaktadir (MEB, 2019).

Tablo 1: 2001-2018 Yillarinda Planlanan Hizmetici Faaliyet Bilgileri

Planlanan
Faaliyet Yil Kurs, Seminer Katilimci Grup ve Sayisi
2001 y1lt Demokrasi ve Insan Haklar1 Egitimi Vatandaslik ve insan haklar1 dersini
Hizmetigi Formatorliik Kursu okutan her ilden bir 6gretmene
Egitim Plani verilmek iizere toplam 81 6gretmen
2002 yili e  Demokratik Yurttaghk Egitimi e  Demokratik yurttaslik
Hizmetigi Semineri egitimi projesi kapsaminda
Egitim Plam e  Cocuk Haklar ve Is Giivenligi gorevli 6gretmenlerden 90
Egitimi Kursu kisi
e  Mesleki egitim merkezleri
meslek dersi 45 6gretmen
2003 yili Cocuk Haklari ve Is Giivenligi Egitimi Mesleki egitim merkezleri meslek
Hizmetigi Kursu dersi 45 dgretmen
Egitim Plan1
2004 yilh e  Demokrasi ve Insan Haklar1 e  Vatandaslik ve insan
Hizmetici Egitimi Kursu haklar1 dersini okutan
Egitim Plan e  Cocuk Haklar1 Egitimi Kursu ogretmenlerden her ilden 1
kisi toplamda 81 kisi
e 30 kisilik bir katilimci
grup rehber 6gretmenler ve
sosyal bilgiler
Ogretmenleri
2005 yih e Cocuk Haklari ve Is Giivenligi e Mesleki egitim merkezleri
Hizmetigi Kursu meslek dersleri
Egitim Plam e Insan Haklar1 ve Demokrasi ogretmenleri igin 40 kisi
Egitimi Semineri e Herilden 1 felsefe grubu
e Insan Haklari Demokrasi ve Ogretmeni olacak sekilde
Yurttaghk Egitimi Semineri 81 kisi
e Sosyal bilgiler
ogretmenlerinden 30 kisi
2006 y1h e  Cocuk Haklar1 Egitimi Semineri e 81 kisi sosyal bilgiler
Hizmetigi e Insan Haklar1 ve Demokrasi dgretmenleri
Egitim Plan1 Egitimi Semineri e Sosyal bilgiler ve simf
e Demokrasi Egitimi ve Okul O0gretmenlerinden olusan
Meclisleri Projesi Semineri 81 kisi
e 11 Milli Egitim
Mdiirliiklerinin projeden
sorumlu midiir yardimcisi
veya sube miidiirlerinden
secilecek 81 kisi
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Planlanan
Faaliyet Yili Kurs, Seminer Katilime1 Grup ve Sayisi
2007 yilh Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi 2005 ve 2006 yillarinda diizenlenen
Hizmetigi Formatorliik Kursu kursa katilan 6gretmenler igin
Egitim Plan1 devam niteliginde planlanmigtir
2008 y1l1 Demokratik Yurttaglik Egitimi
Hizmetigi Formatérliik Kursu (Iptal), Demokratik
Egitim Plan1 Yurttaslik Egitimi Proje Tanitma
Semineri (iptal) Demokratik Yurttaslk
Egitimi Formatorliik Kursu (Katilimel
degisikligi)
2009 yili Demokratik Yurttaslik Egitimi Kursu Ortadgretim okullarinda gorevli
Hizmetigi felsefe grubu ve tarih
Egitim Plan1 Ogretmenlerine yonelik 100 kigi
2010 y1lt Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi | Pilot il olarak secilen Istanbul,
Hizmetigi Ogretim Programi Tanitma Semineri Edirne, Konya, Manisa, Sakarya,
Egitim Plan1 Mersin, Mardin, Elaz1g, Yozgat ve
Samsun illerinden miiracaat edenler
2011 y1lt Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi | Sosyal bilgiler 6gretmenlerine
Hizmetigi Ogretim Programi Tanitim Semineri yonelik olarak 40 kisi
Egitim Plam
2012 yilt Cocuk Haklar1 Semineri Temel Egitim Genel Midirligi
Hizmetici personeli
Egitim Plam
2013 yili Planlama yapilmamistir
Hizmetigi
Egitim Plan
2014 y1h e insan Haklari Dersi Ogretim e  Sinif 6gretmenleri
Hizmetigi Programinin Tanittimi Semineri e Silde liselerde gorevli
Egitim Plani e Mor Sertifika Semineri- yonetici ve dgretmenler
Birlesmis Milletler Kadinlarin
ve Kiz Cocuklarmin Insan
Haklarinin Gelistirilmesi Ortak
Program
2015 yilt e  Mor Sertifika Semineri- e 12 ilde liselerde gorevli
Hizmetigi Birlesmis Milletler Kadinlarin yOnetici ve 6gretmenler
Egitim Plani ve Kiz Cocuklarmin Insan o  Sinif 6gretmenleri 100 kisi
Haklarinin Gelistirilmesi Ortak
Program
e insan Haklar1 Dersi Ogretim
Programinin Tanitimi Semineri
2016 yilt Planlama yapilmamistir
Hizmetigi
Egitim Plan1
2017 yilt e Cocuk Thmali ve Istismar1 e  Rehber 6gretmenler
Hizmetigi Kursu e  Ortadgretim
Egitim Plani e  ETCEP Projesi Egitimde dgretmenlerinden segilen
Toplumsal Cinsiyet Esitligi 81 kisi
Kursu
2018 yili e Kapsayici Egitim e Katilimcilar belirli
Hizmetigi Projesi/UNICEF gruplardan segilmistir.
Egitim Plani

Milli Egitim Bakanligi, MEB. [16.10.2019]. 2001-2018 Yillarinda Planlanan Ogretmenlerin
Hizmeti¢i Egitim Planlari. http://oygm.meb.gov.tr/www/hizmetici-egitim-planlari/icerik/28
adresinden uyarlanmustir.

34



http://oygm.meb.gov.tr/www/hizmetici-egitim-planlari/icerik/28

Tiirkiye’de hizmetdncesi ogretmen egitiminde “MEB Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigii Hizmetici Egitim Dairesi Baskanlig1” tarafindan verilen
hizmetici egitim, seminer kurslarin 2001-2018 yillar1 arasinda IHDE’ye yonelik
siireklilik gostermedigi, katilimcilarin belirli branslara gore belirli bir kontenjana
yonelik yapildigi belirlenmistir. Bu hizmeti¢i egitimlerin gergeklestigine dair bir

resmi belge ve egitimlerin igerigi de kamuoyu ile paylagilmamistir (MEB, 2019).

YOK Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar” ile ilgili programlarin
giincellenmesine yonelik olarak 2018 yilinda “Simif Ogretmenligi Lisans Programi”
icerisinde alan egitimine yonelik “Sosyal Bilgiler Ogretimi” ders igeriginde sosyal
bilgiler dersinde demokrasi, insan haklart ve degerler egitimi konularma yer
verilmistir. “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi” dersi ise “Genel Kiiltiir Secmeli
Dersler” igerisinde ise “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi” dersi ise secmeli ders

olarak eklenmistir (YOK, 2018).

Fakat gerek derslerin igerigi, gerekse uygulanmasiyla ilgili bilgiler sadece
tiniversitelerin ilgili internet sitelerinde bulunan bilgiler kadardir. Bu sebeple biitiin
toplumu ilgilendiren insan haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin olusturulmasina iliskin
gerek hizmetici egitimlerin siirekli olmamas1 gerekse hizmet Oncesi egitim
fakiiltelerinde ilgili alana dair belirli {iniversite ve fakiiltelerde se¢meli ve teori
agirlikli olarak bu dersin Ggretiminin yapilmasi i¢in gerekli olan ihtiyaci ortaya

koymaktadir.

2.2.5. Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimine Yénelik Ders Program

Insan haklar1 egitimi, kiiltiirel bir yolculuk siirecidir. Bu siire¢, demokrasi, hak ve
Ozgiirlik konulartyla ailede baslayip, okul dncesi ve ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklar
icin okullarda devam etmektedir. Okul Oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin devlet, insan
haklari, yurttaglik ve demokrasi gibi soyut kavramlar1 6zellikle 5-9 yas grubu somut
islemler diizeyinde olduklari i¢in anlamlandiramadiklart goriilmektedir. Egitim
siireci bu dogrultuda cocuklarin aktif katilimi ile gerceklesecek oyun agirlikly
etkinliklerle diizenlenmelidir. Bdylece c¢ocuklar, insan haklarim1 6grenerek bu
dogrultuda beceri ve tutumlarimi gelistirebileceklerdir (Ilgar, 2000; Kaldirim, 2005).
[Ikdgretim diizeyinde ise, sadece sif icerisinde sinirlandirilmayan, okul ile ilgili

tiim stiregleri iceren daha nitelikli ve kapsamli bir programa yer verilmelidir.
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BM CHS, cocuklara yonelik haklarin tanimlanmasi ve bu kavramlarin ¢ocuklarla ilk
tanistig1 belge olmasi bakimindan oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Belge, cocuklarin
cocuk haklarim1 6grenmesi, anlamasi ve bu haklardan nasil yararlanabileceklerini
giinliik yasantilarina aktarmalarina yardimci olma niteligi tasimaktadir. Demokratik
yurttaglik egitimi ile insan haklar1 egitimi birbirini kapsayan boyutlariyla ele
alimmalidir. Demokratik yurttaglik egitimi “cocuk yurttas” kavrami ve cocuklarin
toplumun birer pargast olduklar1 gerceginden yola c¢ikarak egitilmelerini
hedeflemektedir. Insan haklar1 egitimi ise insanin haklarmi 6grenmesi topluma
katilim1 ve digerlerine sayg1 gosterilmesini vurgulamaktadir. Insan haklar1 egitimi
yurttash@ kapsarken; demokratik yurttaglik egitimi insan haklarii merkeze alir.
Insan haklar1 ve demokrasi ile ilgili ders programlarinda hedef belirleme ve igerik
olusturulmasinda CHS maddeleri, temel hak ve ozgirliikkler, insan haklar1 ve
demokrasinin tarihgesi, hak ihmal ve ihlallerine yer verilmelidir. Ayrica giinliik
yasamdan oOrneklere yer verilerek gerekli tutum ve becerilerin giinlik yasamla
iligkilendirmesi saglanmalidir (Cetinkaya, 1998; Degirmenci, 2011; Fazlioglu, 2007;
Hotaman, 2010, Tibbitts, 2015). Oysa ki egitim-6gretim siirecinde haklarin genel
cerceve igerisinde Ogretilmesi ve demokratik farkindaligin gelistirilmesi iizerinde
mutabik olan egitim uzmanlarimin ayn siirecte egitim politikalarina bakildiginda
CHS’deki yiiksek diizeyde Oneme sahip olan temel c¢ocuk haklarimin &gretimi
konusunda ortak paydada bulusamadiklari belirlenmistir (Tung, 2008). Ozdemir
Ulug (2008), cocuk haklar1 egitimiyle ters diigmeyen ancak kazanimlar yetersiz olan
ilkogretim programlarina dikkat ¢ekmis ve bu programlarin ¢ocuk haklarint merkeze

alan programlar olmadigini belirtmistir.

[lkokul diizeyinde insan haklari, yurttaslik ve demokrasi gibi kavramlarmn 6gretim
sirecinde geleneksel yontemler yerine aktif Ogretim yontem ve teknikleriyle
ogrenciyi merkeze alan isbirlikli 6grenme, drama, Ornek olay, proje temelli
ogrenmelere gore diizenlenmelidir (Ersoy, 2007). Fazlioglu (2007), egitim siirecinde,
cocuklarin aktif katilimimin saglanmasiyla onlarin insan haklarini 6grenmelerine,
ilgili konulart kavramalarina ve haklarmi savunma beceri ve gerekli farkindalig
edinmelerine imkan verilebilecegini belirtmistir. Insan haklari, demokrasi ve gocuk
haklarinin 6gretiminde Olgme ve degerlendirmede ise geleneksel yontemlerle
degerlendirme yapilmasi 6grenenlerde kazanilmasi hedeflenen bilgiyi dlgebilirken,

beceri ve tutumlarin dlgiilmesinde yeterli olmamaktadir. Bunun yerine alternatif
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degerlendirmenin kullanilmasi beceri ve tutumlarin kazanimina yonelik daha saglikli

degerlendirmeye yardimci olacaktir (Balbag, Giirdogan Bayir, Ersoy, 2017).

Cocuklara insan haklar1 6gretiminde oOzellikle smif Ogretmenlerine diisen pay
oldukca fazladir. Kiigiik yaslarda sekillenmesi gereken bu kavramin, okul ve smif
icerisinde kazandirilmasi icin ozellikle simif Ogretmenlerinin insan haklar1 ve
demokrasi konularinda teori ve uygulama alanlarinda yetkinlik kazanmasi
gerekmektedir. Insan haklari ve demokrasi konularin1 diger disiplinlerle
iliskilendirecek mesleki bilginin yaninda bu kavramlar i¢in kullanilacak dogru
Ogretim yontem ve teknikleri hakkinda yeterli niteliklere de sahip olmalar

gerekmektedir (Elkatmis, 2007).

Ogretmenlerin ayn1 zamanda insan haklar, yurttashk ve demokrasi konularini diger
disiplinlerle iliskilendirecek mesleki bilginin yaninda 6zel G6gretim yontem ve
teknikleri konusunda gerekli niteliklere de sahip olmasi gerekmektedir (Elkatmus,
2007). insan haklar, yurttashk ve demokrasi ile ilgili konularin dgretimini yapacak
Ogretmenlerde, bireysel farkliliklara 1limli yaklasan, uzlasmaci, demokratik, grup
icerisindeki hassasiyetlerin farkinda olan, hosgoriill, isbirligine Onem veren,
otoriteden uzak olmak gibi nitelikler bulunmalidir (Flowers, 2002). ilkdgretim
diizeyinde insan haklar1 egitimi okula baglanan ilk giinden itibaren okul ile ilgili her
etkinlik siirecinde yer almalidir. Bu siirecte 6gretmenlerin ¢ocuklara kazandirmak
istedigi her davranmisin Oncelikle kendilerinde de var olmasi gerekliligi ortaya

¢ikmaktadir (Karaman Kepenekgi, 2000).

Ogretmenlerin gocuk haklari ile ilgili mesleki bilgi, beceri ve farkindaliklarmin
yeterli olmasi ve haklarin 6gretimini nasil yaptiklar1 6nemli hale gelmektedir. Bu
bilgiler 15181nda, d6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarini bilme diizeyleri ve 6gretim
yapabilmek icin gereken mesleki becerilerini lisans diizeyinde meslege baslamadan
once kazanmis olmalari 6nem arz etmektedir. Karaman Kepeneke¢i (2000),
yiiksekogretim programlarindaki insan haklar1 derslerine katilan {iniversite
ogrencilerinin, cocuk haklar1 konusunda, bu igerige sahip dersleri almayan tiniversite
ogrencilerine kiyasla farkindaliklarinin arttigimi belirtmistir. Leblebici ve Celikdz
(2017), ise arastirmalarinda 68retmen adaylarinin CHS’yi okumalarinin bile ¢ocuk
haklarina olan bakis agilarmi degistirdigini ve c¢ocuk haklar1 igerikli derslerin

ogretmen adaylarinda olumlu yonde tutum gelistirdigini ifade etmislerdir.
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Egitim fakiiltelerinde 0gretmen adaylarinin insan haklari, yurttashk ve demokrasi
kavramlarini zorunlu ve/veya se¢meli derslerde &grendikleri ve bu derslerin de
sadece teoriye dayal1 olarak verildigi goriilmektedir (YOK, 2018). Oysaki 6gretmen
adaylarina bu kavramlarin 6gretilmesinin yani sira, uygulamali olarak temel egitimde
Ogrencilerine nasil 6greteceklerinin kazandirilmasi da 6nemlidir. Bu da ancak insan
haklari, yurttaslik ve demokrasi kavramlarina yonelik olarak hazirlanacak bir dersin
programi tasariminin teori ve uygulama agirlikli olarak yapilmasiyla kazandirilabilir.
Boylece 6gretmen adaylar1 ilkokul 6grencilerine, bu kavramlara yonelik bir dersin
Ogretimini nasil yapmalar1 gerektigine dair mesleki bilgi ve beceri kazanirken ayni
zamanda bu kavramlarin Ogretimine yonelik farkindalik kazanmalar1 da
saglanabilecektir. Sinif dgretmen adaylarina yonelik IHDE’ nin, dgretim yapacagi
kitle g6z Oniinde bulundurularak yapilandirilmasi gerekir. Bu sebeple, Oncelikle
flkokul 4.Smif IHYDD’nin yapist belirlenip bu yapiya uygun ve tutarl bir sekilde

dgretmen adaylari icin IHDE dersi dgretim programi tasarlanmalidir.

MEB TTKB tarafindan 2018 yilinda hazirlanan ve uygulamaya konulan Ilkokul 4.
Simf IHYDD Ogretim Programi 6grencinin temelde kendisini korumasmi ve
kendisine zarar vermemesini, digerlerini korumasini ve zarar vermemesini
saglayacak bir yapiya sahip olarak gelistirilmistir. Unite kazanimlar
yapilandirilmasinda yasama hakki ve beden biitiinliigii, hak, 6zgiirliik, sorumluluk,
adalet, esitlik, baris, uzlasi, aktif yurttaslik, birlikte yasama, farkliliklara saygi,
hukukun istlinliigii gibi kavramlar1 programin merkezine alarak olusturulmustur.
Programin yapisi hem siire¢ hem de sonu¢ odakli degerlendirme odakli olarak
planlanmigtir. Ogretim programim yapist: “(1) Insan Olmak, (2) Hak, Ozgiirliik ve
Sorumluluk, (3) Adalet ve Esitlik, (4) Uzlasi, (5) Kurallar, (6) Birlikte Yasama”
olmak {tizere alt1 iiniteden olugsmaktadir. Programin uygulanmasina iliskin 6grenci
merkezli bir yaklasim esas alinmaktadir. Programin uygulanmasinda dikkat edilecek

hususlar soyle belirtilmistir:

“Insan haklari, yurttaslik ve demokrasiye iliskin kavramlar birbirleriyle iliskili olarak ele
alinmahdir. Insan haklari, yurttashk ve demokrasiye iliskin egitim igerikleri, konular1 ve
kavramlar1 ele aliirken &grencilerin gelisim 6zellikleri ve diizeylerine uygun terminoloji,
ornek ve etkinlikler kullanilmalidir. Birlikte yasama kiiltiiriiniin vatan, millet, bayrak ve devlet
birligi ile gerceklesecegi vurgulanmalidir. Ogretmen, 6grencilerin milli, manevi, kiiltiirel,
insani, evrensel degerlerini pekistirmeli; milli, Giniter, ¢agdas, demokratik, laik ve sosyal bir
hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gérev ve sorumluluklarint yerine getirmeleri
konusunda onlara rol model veya yol gosterici olmalidir. Gerekli durumlarda Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 Sézlesmesi, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Avrupa insan Haklar
Sozlesmesi gibi temel belgeler kullanilmalidir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
ilgili konulari ile iliski kurulmalidir (MEB, 2018).”
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MEB 2018 Ogretim Programi’nda yer alan hedefler ve iinitelere bakildiginda sadece
bilgi diizeyinde kazanimlara yer verilmedigi, hatta disiplinler aras1 bir kazanimla
birlikte, hayat boyu 6grenme siirecinin yer almasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
sebeple sadece bilgi diizeyinde oOgretim yaparak IHYDD  &gretiminin
yapilamayacagina dikkat edilmeli ve 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin egitimleri

bu dogrultuda hazirlanmalidir.

IHDE dersi bireyi, toplumu ve devleti hatta devletleri etkileme giiciine sahip
oldugundan iyi planlanmis, gelismelere ve yenilige acik olarak hazirlanmalidir
(Paykog, 2005). insan haklar1 ve demokrasi egitimi bireylerde tutum ve degerlerin
gelismesine, sosyal adalet kavraminin igsellestirilmesine, bireyin katilim hakkini
kullanmasima ve problem ¢d6zme becerilerinin gelismesine yardimei olmaktadir.
Dolayisiyla sadece bilgi diizeyinde davranis kazandirmakla kalmayip tutum ve
yasamsal becerilerinde gelistigi bir egitim olmasi sebebiyle teori ve pratik agirlikli
bir gretim programinin olusturulmas: énemlidir (Flowers, 2000). Insan haklari
egitimi soyut kavram ve ifadelerin yer aldigi bir ders olarak planlanmaya
calistimaktadir fakat insan haklar1 ve demokrasi, giinliik hayatta bireyin bizzat
uygulamada oldugu ve bireysel katilimini sagladigi bir yagam bicimidir. Bu sebeple
uygulamali etkinliklerin yer alacagi 6gretim programlari insan haklar1 ve demokrasi

egitiminde daha etkili olacaktir (Elkatmis, 2007).

Insan haklar1 ve demokrasi egitim icerigi tarihsel olaylar, belgeler ve dokiimanlar ile
bilgi boyutunda olmasmin yani sira insan haklarina yonelik tutum gelistirme ve
farkindalik kazandirma gibi bir boyuta da sahip olmalidir (Yesil, 2002). Insan haklart
egitimi, egitimin her kademesinde bazen de farkli iilkelerde ayni zamanda baris,
demokrasi, yurttaslik ve ¢ocuk haklar1 egitimleri adi altinda da verilebilmektedir. Bu
sebeple aslinda temelinde insan haklar1 egitimi adiyla yapilan biitiin insan haklar1
programlarinin igerisinde bu kavramlarin yer almasi, tam anlamiyla bu egitimi icerik

olarak yansitacaktir (Cayir, 2003).

[HDE’ye yonelik hazirlanacak bir ders programinda soyut ve somut bilgilere uygun
yontem ve teknikler kullanilmalidir. Ozellikle bilgi diizeyinde kavramlarin, ezbere
dayali olarak Ogretilmesi Ogrencilerin bu kavramlar1 giinliilk yasantilarinda
kullanmalarinda pratiklik kazandirmayacaktir. Aksine somut ve soyut kavramlarla,

tutum ve becerilerin tartisma, isbirlikli 6grenme, yaratici drama gibi 6grencilerin
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aktif katilim sagladiklari, elestirel diisiinme becerilerini gelistirdikleri, problem
¢cozme, tartigma gibi yontemlerin kullanilabilecegi egitim durumlari belirlemek kalici

ogrenmeleri saglayacaktir (Elkatmis, 2007; Tibbitts, 2015; UNESCO 1952).

Insan haklar1 ve demokrasi egitiminde yapilacak degerlendirmede hem siire¢ hem de
sonug¢ degerlendirmeye 6nem verilmelidir. Geleneksel degerlendirme yontemlerinin
yaninda alternatif 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
bireysel caligmalarin yaninda grup ¢alismalari, 6grenci iirtinleri, proje ¢alismalari,
akran ve 0z degerlendirmelerin yapilacagi bir degerlendirme insan haklar1 ve
demokrasi egitimi agisindan olumlu dlgme ve degerlendirme ortamlarini saglamay1

kolaylastiracaktir (Elkatmis, 2007; Flowers, 2000; Tibbits, 2002).

IHDE dersinin teori ve uygulama agirlikli olmas: iizerine alanda yapilan calismalar
ozellikle 6gretmen adaylarina hazirlanacak 6gretim programlarinin da bu yaklagimla

hazirlanmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

2.3. Program Gelistirme

Tiirkiye’de program gelistirme calismalart 1924 yilinda ilkokul programlarinda
yapilan c¢alismalarla baglamistir. Cumbhuriyetin kurulusundan itibaren yapilan
program gelistirme calismalarinin ilki “1924 Ilkokul Programi” ile baslamaktadir
(Erdem, 2005). Bu programda cumhuriyet ile yeniden sekillenecek nesile yonelik
genel ve 0zel amaglara yer verilmistir. Program yeni yonetim sekline adeta bir gegis
gibi hazirlanmigtir. Cumhuriyet dncesi programlara gore daha az dersin olmasi ya da
degistirilmesi ve cumhuriyete yonelik derslerin yer almasi 1924 programinin en

belirgin 6zelliklerindendir (Basar, 2004).

“1926 1Ilkokul Programi” ise mevcut ogretim programlarinin diizeltilmesi ve
sorunlarin giderilmesine yonelik olarak hazirlanmistir. Bu donemde Tiirkiye i¢in bir
degerlendirme raporu hazirlayan John Dewey’in goriisleri de dikkate alinmistir
(Ergiin, 1997). Toplu 6gretimin yer verildigi programda ilkokullarin iki kademeye
ayrilmasi, yeni Tiirk alfabesi ile ilgili uyarlamalarin yapilmasi, 6grencilerin yasamsal
becerilerinin yer aldigi, yaparak-yasayarak Ogrenmeyle ilgili derslere agirlik
verilmistir (Celenk, 2000). Bu program on yil uygulamada kalmis fakat fiziksel

kosullarin yetersizligi, smif mevcutlarinin ¢ok olmasi, Ggretmenlerin programi
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uygulamada hazir olmamalar1 gibi sebeplerle programin uygulamasinin ¢ok etkili

oldugundan bahsedilememektedir (Giilcan ve dig., 2003).

“1936 ilkokul Program1” cumhuriyet ile baslayan gelismelerin ve ozellikle
inkilaplarin dogrultusunda donemin ihtiyaclarina gore sekillenmistir (Goziitok,
2003). “1948 ilkokul Programi” ise derslerin ve ders igeriklerinin fazlaligi, grenci
diizeyinin iizerinde olmasi, bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi gibi sebeplerle
elestirilmistir. Cumbhuriyetin kurulmas1 ile 1924, 1926, 1936, 1948 Ilkokul
Programlari’nin bilimsellikten 6te 6gretmenlere rehber nitelikte oldugu ve dénemin

program gelistirme tekniklerinden uzak oldugu sdylenebilir (Keskin, 2002).

1968 programinda hedefler, {inite planlamasi gibi aciklamalar yer almigsa da
degerlendirme ve programin yeniden diizenlenmesi gibi durumlarin yeterince
tizerinde durulmamasi sebebiyle programin uygulanmasinda sikintilar yasanmistir
(Erdem, 2005). 1982 yilinda MEB tniversitelerle igbirligi yapmis ve yeni bir
program modeli ortaya konmustur (Demirel, 2012). Programlarin hazirlanmasi ile
ilgili uzmanlarla ¢alisilmas1 ve her programin hedefler ve icerik olarak ayr1 ayri ele
alinmasi lizerinde durulmustur. 1990 yilindan itibaren program gelistirmede 6lgcme
ve degerlendirmeye agirlik verilmis, hedeflerin siralamast ve davranislarin
aciklamalarinin  yapilmast ile wuluslararast program gelistirme standartlarina
ulasilmaya calisilmistir (Arslan, 2007). 2005 program gelistirme c¢aligsmalarinda
bilimsellige agirlik verilmis ve programlar felsefi temellere dayandirilmistir.
Ogrenciyi merkeze alan ve yapilandirmacilik anlayisinin hakim oldugu programlar
olusturulmaya g¢alisilmistir. Davraniglarda bilgi, beceri, tutum ve degerlerin ortaya
¢ikmas1 hedeflenmistir. Uygulamada daha 6nce hazirlanan programlarda ortaya ¢ikan
problemleri 6nlemek i¢in Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmetigi egitimlerle
niteliklerinin artirilmasi, siif mevcutlarinin 30 6grenci ile smirlandirilmasi, egitim
ortamlarinin programa uygun diizenlenmesi gibi Onlemler alinmistir (Goziitok,
2004). MEB 2018 yilinda tiim kademelerde 6gretim programlarinda diizenlemeler
yapmustir. 2017 yilinda taslak halinde hazirlanan ve 2017-2018 yilinda pilot
uygulamasi yapilan programlar, ilgili paydaslar, kamu ve 6zel sektdr temsilcilerinin
de goriisii alinarak giincellenmis ve uygulanmaya baslanmistir (MEB TTKB, 2018).
MEB tarafindan yapilan bu diizenlemeler dogrultusunda hizmet Oncesi
yiiksekogretimde bu programlari uygulayacak nitelikte 0gretmen adaylarmin da

yetismesi beklenmektedir.
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Yiiksekogretimde yapilan program ¢aligmalari, egitim-6gretim yapilmasinin yani sira
bilimsel arastirmalarla bilime ve topluma katki saglamaktadir. Yiiksekdgretim
programlarinin tasarlanmast her {ilkede farkliliklar g0Osterebilmektedir. Bu
farkliliklara ragmen hepsinin ortak paydasinda egitimin Ogrenme amaglari
dogrultusunda tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve kalite standartlarini
sagliyor olmasi vardir. Bu standartlar, “Avrupa Yiiksekogretim Alani/Bologna
Siireci” ile saglanmaktadir (Elmas, 2012). “Bologna Bildirgesi” ile Avrupa’da
yiiksekogretim caligmalarinin uluslararas1 ortak bir diizeyde gerceklestirilmesi
hedeflenmektedir. Boylece yiiksekogretimde belirli standartlara uygun ve mesleki
yeterliliklere yonelik bireyler yetistirilmesi beklenmektedir (Korkut, Mizikaci, 2008).
Tiirkiye’de 2001 yilinda Bologna Siireci’ne dahil olarak yiiksekogretimde
yeterliliklerin belirlenmesine yonelik calismalar baslatilmis ve yiliksekogretim
programlari, alan ve program yeterlilikleri ger¢evesinde hazirlanmaya baglamistir
(Yagmur, 2016). Bu alan yeterliliklerinde en ¢ok ihtiya¢g duyulan alan siiphesiz
Ogretmen yetistirme ve dolayisiyla egitim alaninda olmustur. Nitelikli 6gretmen
yetistirmenin topluma olan katkis1 ve toplumun gelismislik seviyesini dogrudan
etkileyecegi yapilan calismalar sonrasinda bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
sebeple yiiksekogretim kurumlari ana bilim dali ve ilgili bolimler dogrultusunda
gerekli programlarin faaliyete gecirilebilmesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapmustir
(YOK, 2011). Tirkiye’de gerekli o&gretmen ihtiyacinin karsilanabilmesi igin
Yiiksekogretim Kurumu ve Milli Egitim Bakanligi ortak bir c¢alisma yiiriiterek
“Pedagojik Formasyon Egitimi Programi”ni Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nca
belirlenen 6gretmenlik alanlari dogrultusunda baglatarak Ogretmen yetistirmenin

yolunu agmistir (Erdem, 2013).

2.3.1. Program Gelistirmede Temel Kavramlar

Egitim programi yaygin olarak “izlenen yol” anlaminda olsa bile Tiirkiye’de
programi gelistirme ¢alismalarinin onctilerinden Varis’a gore “bir egitim kurumunun,
cocuklar, gengler ve yetiskinler igin sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklesmesine doniik tiim faaliyetler” egitim programinin kapsamina girmektedir

(3

(Varig, 1996). Ertiirk, egitim programimi “yetisek” olarak adlandirmis, 6grenci ve
egitimci agisindan yetisek durumlarmi ayr1 ayr1 tanimlamistir. “Yetisek, ogrenci
acisindan Ogrenme yasantilar1 diizeni, egitimci agisindan ise egitim durumlari

diizenidir” (Ertiirk, 2013).
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Egitim ve Ogretim programlarinda yer alan igerikler ve etkinliklerle G6grenciler,
kiiltiirel degerler ve toplumsal kurallar1 kazanip, aile ve yakin g¢evresi ile bu

kazandiklarimi giindelik yasamda uygulayarak sekillenmektedir (Erden, 2007).

Posner (1995), belirli bir alanda hazirlanacak egitim programi tanimin1 “belirlenen
hedefler dogrultusunda hazirlanan igerik ve buna uygun dlgme ve degerlendirmenin

planlanmas1” olarak agiklamistir.

Resmi Program: Programin hedefleri, ders planlari, arag-gerecler, materyaller, 6lgme

ve degerlendirme gibi 6gelerini gosteren yazili programdir.

Isevuruk Program: Ogretme-dgrenme siirecini kapsayan ve dgrenme iiriinlerinin yer

aldig1 programdir.

Ortiik Program: Resmi programda yazili olmayan fakat toplumsal degerlerin ve

kurallarin 6grencilerin yasantilarinda kazandirilmak istendigi igerige sahip olan

programdir.

fhmal Edilen Program: Resmi ya da isevuruk programda yer almayan konularm ve

gerekeelerinin agiklandigi programdir.

Ekstra program: Resmi program disinda 6grencilerin ilgi alanlarina gore hazirlanan

ve goniilliliik kapsaminda 6grenme yasantilarini destekleyen programdir (Demirel,

2012).

Egitim Programi: Ogrencilerin belitlenen hedeflere ulagmalar1 igin planlanan ve

uygulanan her tiirlii 6grenme yagantisidir. Egitim programu, bir egitim siirecindeki en

kapsamli programdir.

Ogretim Programi: Egitim programmin amaglari dikkate almarak o6grencide

gelistirilmesi planlanan bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin ders gruplari halinde
planli bi¢imde diizenlenmesidir. Bir egitim basamagindaki cesitli sinif ve derslerde
ele alman konularla ilgili yapilacak tiim 6gretim etkinliklerini kapsar. Bu nedenle
Ogretim programi, okulda veya okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan
derslerin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,

2012).

Ders Programi: Bir dersin amaci, igerigi, Ogrenme-0gretme siirecleri ve

degerlendirme  boéliimlerinden olusan, bir ders ile ilgili 6grenmelerin

ger¢eklesmesinin nasil olacaginin planlandigr ve etkinliklerin yer aldigi plandir.
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Ogretim programmin parcalara veya alt birimlere ayrilmasi ders programi olarak

kabul edilir (Demirel, 2012).

Program Gelistirme: Programimin hedef, igerik, 6gretme-6grenme silireci ve

degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitlinii olarak tanimlanmaktadir.
Program gelistirmenin dort asamasi vardir. Bu asamalar sirasit ile programin
tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi, programin yeniden diizenlenmesidir
(Demirel, 2012). Egitim programi tasarimi ise bir programi olusturan ogelerin

diizenlenmesi ve belirli bir anlamli biitiinliik i¢erisinde ele alinmasidir.

2.3.2. Egitim Program Tasarimi ve Modeller

Egitim programi tasarlanirken igerisinde yer alacak ogeler belirlenmeli ve buna
uygun planlama yapilmalidir. Programin hedef, icerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme basamaklar1 olan temel yapi taslar1 mutlaka planlamanin igerisinde
yer almalidir. Burada hedef ne yapilmali sorusuna cevap bulurken, igerik ise tasarimi
yapilacak programin konu alanmni belirlemelidir. Egitim durumlar1 hangi 6grenme
yontem ve teknikleri ile etkinliklere yer verilmesi gerektigine cevap ararken,
degerlendirme ogesi igin hangi 6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanilacag

sorularini cevaplamalidir (Demirel, 2012).

Egitimde program gelistirme planlanirken once programin igerisinde yer alacak
hedef, igerik, 6grenme yasantilar1 ve degerlendirmeden olusan programi olusturacak
temel Ogelerin yer aldig1 bir planlama program tasarimcisi tarafindan hazirlanir.
Boylece programa ait bir model ortaya ¢ikmis olur. Tasarimlarda farkli modellerin
ortaya ¢ikma sebebi ise bu dort temel 6geden hangisinin programin asil temeli
olacag: ile ilgili olmasidir. igerik agirhikli bir program ile 6grenme yasantilari
agirhikli  bir program tasariminin  farkli olma sebebi temelde bu noktaya

dayanmaktadir (Demirel, 2012).

Amerika, Avrupa ve Tiirkiye’de program gelistirme modelleri incelendiginde belirli
farkliliklar oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Amerika’da 1949 yilinda Ralph Tyler
tarafindan gelistirilen modelde hedefler, 6grenme yasantilar1 ve degerlendirme

boyutlar1 yer almigtir (Hunkins, 1985).

1962 yilinda Hilda Taba ise Tyler’in modelini esas almis ve program gelistirme
basamaklarinin sirayla izlenmesi gerektigini belirterek Ogretmenlerin  yani

Ogretenlerin programi gelistirmesi gerekliliginden bahsetmistir. Taba, program
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modelinde Tyler’mn modeline ek olarak ihtiya¢ analizini eklemis ve bunu program
gelistirmenin ilk basamagi olarak belirlemistir. Bunun yaninda igerik basamaginin da
ayrica ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Program; ihtiya¢ analizi, hedeflerin
belirlenmesi, icerik olusturma, 6grenme yasantilarinin planlanmasi ve degerlendirme
basamaklarindan olugmaktadir (Oliva, 2008). “Taba-Tyler Modeli” ise iki modelin
sentezlenerek yeniden sekillendirildigi bir alt model olarak ortaya ¢ikmistir. Sekil

1’de Taba Tyler Modeli’nin agsamalar1 goriilmektedir.

BASLA » Ogrenme Yasantianni
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&
| intiyacian sapta | Ogrenme  Yasantianni
DUzenle
I Genel Amaclan Belirle l +
[Amcx;lcn Sapta ] Degerlendirme Yap
| icerigi sec |
Sonug
[ icerigi DUzenle ]_» Yeteri mi2
Evet
v

Hayr
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¥

islemi Tekrar Belire

Sekil 1: Taba Tyler Modeli

Demirel, Ozcan. 2012. Egitimde Program Gelistirme. 19. bs. Ankara: Pegem Akademi. s. 50°den
almmustir.

Tiirkiye’de program gelistirme calismalarinda Demirel, Ozgen ve Gonentiirk’iin
1988 yilinda olusturduklar1 model Onerisi ise Taba-Tyler Modeli ¢ergevesinde
olusturulmustur. Bu modelde de amaclar (hedefler), igerik, Ogrenme-6gretme
siirecleri ve degerlendirme boyutlar1 yer almaktadir. Ayrica 6grenci merkezli bir
programin gerekliligi {izerinde durulmustur. 2004 yilinda hazirlanan “MEB Program
Gelistirme Modeli” ise daha once hazirlanan modellerle benzerlik gostermektedir.
(Demirel, 2012). Genel hedeflerden, becerilere ve oradan 6zel hedeflere dogru bir
sira ile ilerleyen ayrica materyal gelistirmenin agirlikli oldugu, disiplinler arasi bir
yaklagimla hazirlanan modelde 6zellikle vatandaslik ve insan haklar1 gibi ara disiplin
alanlarina yer verilmistir (Demirel 2012; Ertiirk, 2013; Varis, 1996). Sekil 2°de Yeni

MEB Program Gelistirme Modeli’nin agsamalar1 verilmistir.
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Sekil 2: MEB Yeni Program Gelistirme Modeli

Demirel, Ozcan. 2012. Egitimde Program Gelistirme. 19. bs. Ankara: Pegem Akademi. s. 57°den
almmugtir.

Bu program gelistirme modelleri incelendiginde, yeni program gelistirme
stireclerinde genellikle dnceden var olan bir program modeli iizerinden, ihtiyaclar
dogrultusunda gelistirmeler yapildig1 ya da var olan program modelleri iizerinden
tasarimcinin  siirecini ilerlettigi veya diizenlemeler yaptigi séylenebilir (Arslan,

2007).

2.3.3. Egitimde Program Gelistirme Siireci

Program gelistirmenin tarihsel siirecleri icerisinde yapilan ¢aligmalar, program

gelistirmenin tasarlanmasi ve uygulanmaya baslanmasi sonrasinda kendi igerisinde
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stirekli ilerleyen, degerlendirmeler ve yeniden yapilan diizeltmelerle gelisen ve

doniigen bir siirece sahip oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Kiilahgi, 1995).

Program Gelistirmenin Planlanmasi

Program gelistirmenin planlanmasinda program gelistirme ¢alisma gruplarinin
olusturulmasi, bir ¢caligma plan1 hazirlanmasi ve ihtiyag analizi yapilmalidir. Program
gelistirme ¢ok boyutlu bir alandir ve toplumun hemen hemen her kesimini yakindan
ilgilendirmektedir. Bu sebeple program gelistirme calisma gruplart uzmanlarin,
yoneticilerin, ¢alisanlarin, egitimcilerin hatta ailelerin ve Ogrenenlerin katilimi ile
kapsayict 6zellikte olacaktir (Seker, 2014). Program siireci bilimsel, felsefi ve politik
temellere de dayandirildigindan c¢alisma gruplarinda Karar verme siireci ile ilgili
kisilerin bulunmas1 son derece 6nemlidir. Programin siirekliligi 6nemli oldugundan
bu stirecte gerekli ¢alismalari, ilerlemeleri, degerlendirme ¢alismalarini takip edecek
bir caligma grubu da mutlaka yer almalidir. Bu sebeple program gelistirme
calismalarinda ii¢ grup gorev almaktadir. Bu gruplar: Karar ve koordinasyon grubu,

program ¢alisma grubu ve program danigma grubudur (Ertiirk, 2013).

Program gelistirme c¢aligmalarinin siiresi ve detayli islem basamaklarinin yer aldigi
bir zaman g¢izelgesi olusturulmalidir. Bu islem-zaman ¢izelgesi PERT-islem agi

seklinde ya da bir akis semasi ile gosterilebilir (Demirel, 2012).

Ihtiyag analizi program gelistirme siirecinin en énemli basamagidir. Programin neden
hazirlanmas1 gerektigi ile ilgili sorular ihtiya¢ analizi ile ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
programin tasarim asamasinda belirlenecek hedef, icerik egitim durumlar1 ve
degerlendirme gibi basamaklarin tespiti ig¢in gerekli bilgilerin elde edilmesini
saglamaktadir. Thtiya¢ analizi galismalarinda toplum, birey ve konu alani dikkate
alinarak yapilmalidir. Ciinkii program sadece 6grenenlerle ilgili olmamakla birlikte
toplumu da dolayli yoldan ilgilendirmektedir. Bu sebeple toplumun ve bireyin
ihtiyaglart mutlaka dikkate alinmalidir. BOylece bireyin topluma adapte olmasi bu
dikkate alinan ihtiyaglar dogrultusunda daha saglikli olacaktir (Dogan, 1997). Birey
toplumun ihtiyaglar1 ve kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda alacagi egitimle toplumda
kabul goriip, bu dogrultuda verimli olacaktir. Bu sebeple toplum ve bireyin
ihtiyaglarina paralel hazirlanan egitim programlarinin 6nemi oldukga fazladir (Varis,

1996).
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Birey ve toplumun ihtiyaclarinin dikkate alinarak hazirlanmasi tek basina yeterli
olmayacaktir. Programin hedefleri ile konu alani arasindaki tutarlilik iligkisi de
oldukca onemlidir. Konu alan1 segilirken hedeflere ulagilmasi ve bilgilerin bilimsel

degiskenligine dikkat edilmesi gereklidir (Ertiirk, 2013).

Program tasarimi oncesinde yapilacak ihtiya¢ analizi i¢in kullanilabilir dort temel
yaklasim vardir. Bu yaklasimlardan biri ‘farklar’ yaklasimidir. Farklar yaklagiminda
bireyin mevcut diizeyde bulunan yeterliligi ile bireye kazandirilmasi planlanan
yeterlilik arasindaki fark ortaya konulmaktadir. Demokratik yaklasimda, belirlenen
ihtiyaclar toplumun {istiin gruplarmin istekleri dogrultusunda belirlenmektedir.
Boylece cogunlugun fistiin olmasi gerekliliginden dogan demokratik yaklagim
devreye girer. Analitik yaklagimda, ulusal ve uluslararasi ¢agin gereklilikleri
dogrultusunda olusabilecek ihtiyaglar, mevcut durum igerisinde degerlendirilerek
ileriye yonelik bir ihtiya¢ saptanmaya caligilir. Betimsel yaklasimda ise egitim
yasantilarindan  hareketle, O6gretim ortamlarinda, ortama eklenecek veya
cikarilabilecek nesne ya da durumlar karsisinda gelisebilecek olasiliklarla ilgili

tespitlerin yapilmasina yonelik ihtiyaglarin belirlenmesi esas alinir (Demirel, 2012).

Biitiin bu ihtiya¢ belirleme yaklasimlariyla ihtiyaclari belirleyebilmek icin farkl
yontem ve teknikler kullanilir. Bunlardan birisi delphi teknigi/anket gelistirmedir. Bu
teknikle, belirlenen uzmanlardan goriisler alinarak ihtiyaglarin ortaya cikarilmasi
saglanir. Ac¢ik uclu sorularla ya da hazirlanan anket ile hedefler belirlenmeye calisilir
(Simsek, 2014). Bir diger teknik ise Progel/Dacum teknigidir. Genellikle mesleklere
yonelik yeterliliklerin belirlenmesinde kullanilir. Meslek analizi ise meslegin her
agidan ele alinarak bu dogrultuda bilgi, beceri, mesleki tutum ve mesleki becerilerin
analiz edilmesini saglar. Olgme araglar1 ve testler ise belirlenen ihtiyaci bireyin
karsilayip karsilayamadiginin belirlenmesinde kullanilan diger bir yontemdir. Hazir
bulunusluk diizeyini belirlemeye ve buna gore programin ihtiyaglarini saptamaya
yarayan bir tekniktir. Basari, performans testleri ve psikometrik testler kullanilabilir
(Demirel 2012; Seker 2014). Ihtiyag analizini yaparken goriisme ya da gozlem
tekniklerinden de yararlanilmaktadir. Yiiz yiize goriisme veya anket kullanilarak
uygulanabilen bu yontemde toplanan veriler analiz edildikten sonra rapor halinde
ihtiyaglar belirlenebilmektedir. Kaynak taramasi ile de ihtiya¢ analizi i¢in gerekli
olan mevcut durumlar ve bilimsel arastirma sonuglari ortaya konularak ihtiyaglar

saptanabilmektedir (Atasonmez, 2008).
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Program Tasaris1 Hazirlama

Programin ihtiya¢ analizi yapildiktan sonra bu ihtiyaglara yonelik bir taslak program
olusturulur. Bu taslak programda hedefler belirlenir. Hedeflere yonelik igerik
secildikten sonra igerigin kazandirilmasina yonelik 6gretim yontem tekniklerinin
belirlenmesi, uygun materyallerin se¢imi, 6lgme ve degerlendirmeye iliskin
caligmalar ile programin taslagi uygun hale getirilir. Program tasarimi hazirlanirken
toplumun, konu alaninin ve bireyin analizi olduk¢a 6nemlidir. Toplumun ihtiyaglari
dogrultusunda belirlenecek hedefler bir egitim programinin islevselligi agisindan
onem tagimaktadir (Erden, 1998). Konu alanindaysa bilim ve teknolojinin gelismesi
ile paralel dogrultuda ve bilginin ne diizeyde aktarilmasi gerektigiyle ilgili analizlerin
yapilmasi 6nem tagimaktadir. Bireyin ve toplumun ihtiyaclarina cevap veremeyecek
ya da islevsel olmayan bilgiler bir egitim programi tasarisinda yer aldiginda o egitim
programi ¢ok uzun Omiirlii olmayacaktir (Dogan, 1997). Bireyin analizi aslinda
Ogrenenin analizinin yapilmasi anlami tasimaktadir. Bireyin hazir bulunusluk diizeyi,
yasantilar1 ve ihtiyaglar1 bir egitim programina biiyiik oranda yol gdstermektedir.
Birey, toplum ve konu alan1 analizleri programin dort temel dgesine karar vermede
onemli role sahiptir. Hedeflerin, igerigin, egitim durumlarinin ve degerlendirmenin

planlanmasinda bu analizlerden hareket edilmelidir (Erden, 1998).

Hedefler bir egitim programinda varilacak noktay: isaret etmektedir. Uzak, genel ve
0zel hedeflerin olusturulmasiyla bir egitim programi tasariminda, iilkenin egitim
hedefleri, genel olarak toplumun beklentileri ve ihtiyaglari, bireye kazandirilmak
istenen bilgi, beceri, yetenek, ilgi, tutum gibi 6zellikler yer alir (Ertiirk, 2013).

Icerik ise belirlenen hedeflerin kazandirilmasinda ilgili {inite ve konularin segilmesi
anlamina gelmektedir. igerik belirlenirken hedeflere ve 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyi dikkate alinmalidir. Icerik asamali ve birbirinin énkosulu olacak bir sirada
verilmelidir (Erden, 1998). igerigin belirlenmesinin ardindan hedeflere ulasiimasi
stirecinde 1ilgili egitim durumlarinin diizenlenmesi gerekmektedir. Bu egitim
durumlart Ggretim yontem ve tekniklerinin yani sira uygun materyallerin
belirlenmesi ile miimkiin olmaktadir. Icerik se¢imi ile paralel egitim durumlari
belirlenirken 6grencilerin 6grenme yasantilarina olan uygunlugu da dikkate

alinmalidir (Fidan, Erden, 2013).
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Program tasariminin en son basamagi olan degerlendirmede ise hedeflere ulagma
diizeyi belirleneceginden, uygun dlgme ve degerlendirme araglarinin tespiti oldukca

onemlidir (Erden, 1998).

Programin Uygulanmasi

Hazirlanan taslak programin pilot uygulamasi yapildiktan sonra program ile ilgili
varsa diizeltmeler yapilir. Gerekli diizeltmeler sonrasinda programin uygulanmasi
asamasina geg¢ilir. Programin sadece tasarim asamasinda kalmasi bir programin
etkililigi hakkinda bilgi vermez. Programin uygulayicilar tarafindan uygulanmasi,
programin aksayan ya da iyilestirilmesi gereken kisimlari ile ilgili en iyi bilgiyi bu

siirecte ortaya ¢ikarmaktadir (Demirel, 2012; Ozgelik 2013).

Programin Degerlendirilmesi

Uygulanan program, gerekli degerlendirme yontemlerinden Yyararlanilarak
degerlendirilmelidir. Degerlendirme, hedeflere ulagilma durumu, 6grenenlerin aktif
katilimi, materyallerin uygunlugu varsa &grenci iriinlerinin degerlendirilmesi,
uygulayicilarin karsilastigi problemler gibi program ile ilgili net bilgileri programi
tasarlayanlara sunacaktir. Degerlendirme sonrasinda gerekli diizeltmelerin yapilmasi
imkan1 ortaya ¢ikmaktadir (Hunkins, 1985). Program degerlendirme, hem 68renenler
acisindan hem de programin etkililigi agisindan yapilmalidir. Ogrenenler igin cesitli
O0lcme ve degerlendirme araclar1 kullanilarak hedeflere wulagsma diizeyi
belirlenebilirken, programin degerlendirilmesinde goézlemler, tim paydaslarin
goriislerinin -~ alindigit  formlar, anketler gibi  degerlendirme  araglar
kullanilabilmektedir. Programin degerlendirilmesiyle hedeflerin giinliik yasama ne
kadar adapte edilebildigi, programin uygulanma siireci, toplum, konu alan1 ve bireyin
ihtiyaclarin1 ne derecede karsiladigi ortaya koyulabilmektedir. Bu bilgiler
dogrultusunda bir sonraki uygulama i¢in doniit ve diizeltme yapilarak, gerekiyorsa
program yeniden diizenlenerek bir sonraki uygulamaya devam edilir (Litrell, Bailey,
1983).

2.4. Tigili Arastirmalar

Insan haklar1 ve demokrasi egitimine yonelik olarak yapilan yurtigi ve yurtdisindaki

ilgili baz1 arastirmalar bu boliimde yer almaktadir.
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2.4.1. Yurticinde Yapilan flgili Arastirmalar

IHDE hakkinda yapilan calismalarda genellikle mevcut durum ortaya konulmaya
calisilmistir. THDE’nin ilkokul ve ortaokul gibi kademelerde egitim programlari ve
ders kitaplar1 incelenmis, sinif 6gretmenleri ve brang dgretmenlerinin goriislerinin
alindig1 ¢alismalar yapilmistir. Alanda yapilan calismalarin agirlikli olarak ¢ocuk
haklariyla ilgili program gelistirme dogrultusunda oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu

arastirmalar kronolojik sira dahilinde verilmistir.

Karaman (1993), ilkokullarda gbrev yapmakta olan 6gretmenlerin, anne, baba ve
cocuga bakmakla yiikiimlii kimseler tarafindan ¢ocuk ihmal ve istismar1 konusunda
yasayacaklar1 sikintilar ve 6gretmenlerin basa ¢ikma durumlar iizerine ¢alismistir.
Smif Ogretmenlerinin ¢ocuk haklar1 konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip
olmadiklarini belirten arastirmaci, 6gretmenlerin cocuk haklar1 ve demokrasi iklimi
olusturma ile ilgili mesleki bilgi, beceri ve farkindaliga sahip olmadan nitelikli bir
Ogretimin saglanmasinin miimkiin olamayacagini belirtmistir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin egitim fakiiltelerinde alacaklar1 hizmet dncesi egitimin ¢ocuk haklar1 ve
demokrasi kavramlari agisindan 6nemli oldugu ile ilgili Onerilerini ¢alismasinda

belirtmistir.

Yesil (2001), ilkogretim diizeyinde okul ve ailenin demokratik davranislari
kazandirmadaki etkisini incelemistir. Ogrenci, veli ve dgretmenlere yonelik ii¢ farkls
tirde anket uygulanan caligmada ailelerin demokrasi ve dolayisiyla insan haklari
egitiminde tek basina yeterli olmadigi ve okullarla isbirligi icerisinde olmalari
gerektigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ayrica demokrasi egitiminin ilkdgretimden
itibaren zorunlu olarak verilmesi ve diger derslerle mutlaka iliskilendirilmesi
gerektigi belirtilmigtir. Yesil, ayrica Ogretmenlere bu egitimlerde ¢ok biiyiik
sorumluluk diistiiglinii belirtmis, gerek hizmet Oncesi egitimlerin verildigi egitim
fakiiltelerinde gerekse hizmeti¢i egitimlerle 6gretmenlerin demokrasi kiiltiiriinii ve

insan haklar1 bilincini kazanmalar1 gerektiginin lizerinde durmustur.

Ozbek (2004), ilkdgretim 8. Smiflarda dgretimi yapilan Vatandaslik ve Insan Haklari
Egitiminde ders amagclarmin gergeklesme diizeyini Ogrenci, Ogretmen tutumlari
sosyo-ekonomik diizey ve egitim diizeyi gibi farkli degiskenler agisindan ele almistir.
Calismada ortaya c¢ikan en carpici bulgu, 6gretmen ve Ogrencilerde vatandaslik ve

insan haklar1 egitim hedeflerinin ger¢eklesmesinde sadece bilgi boyutunun yiiksek
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diizeyde oldugu, uygulamaya yonelik hedeflere ise diisiik diizeyde ulasildigidir. Bu
sebeple calismada vatandaslik ve insan haklar ile ilgili bir dersin sadece teoriye

yonelik olarak degil, uygulama agirlikli bir ders olmasi gerektigi belirtilmistir.

Karaman Kepenek¢i (2005), arastirmasinda, Tirkiye’de ilkdgretim diizeyinde
“Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Ders Programi™ni icerik, egitim durumlari,
Ogretim yontem teknikleri, kullanilan materyaller, 6l¢me ve degerlendirme agisindan
ele almis ve dersin insan haklar1 egitimi agisindan etkililigini incelemistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler, programin etkili olmadigin1 ve igerigin yeniden
diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica bu dersin egitim fakiiltelerinde ya da
hizmetici egitimlerle 6gretmen adaylarina ve 6gretmenlere kazandirilmasi gerektigi,
ilgili ders kitabinin uygun hale getirilmesi ve egitim materyallerin saglanmasinin

ihtiyag1 lizerinde durulmustur.

Karaman Kepenekgi (2006), tiniversite 6grencilerinin Tiirkiye’de ¢ocuk haklarina
yonelik tutumlarin1 belirlemek amaciyla bir calisma yapmustir. Ogrencilerin
tutumlarin1 belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistiren arastirmaci, lisans diizeyinde
insan haklar ile ilgili ders alanlarin bu alanda ders almayan Ogrencilere gore
tutumlarmin daha olumlu oldugunu tespit etmis ve lisans diizeyinde insan haklari

egitiminin 6nemini vurgulamistir.

Ersoy (2007), sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin etkili vatandaslik egitimi ile
ilgili gergeklestirdikleri uygulamalar ve egitim siirecinde karsilastiklar1 problemlerin
belirlenmesine yonelik bir ¢alisma yapmistir. Calismanin sonuglarina gore sosyal
bilgiler dersinin vatandaslik egitimi ve bu egitimle ilgili insan haklari ve demokrasi
alanlarinin 6gretiminde Ogretmenler tarafindan olduk¢a onemli bulundugu sonucu
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler dersin dgretiminde bilgi eksikliginin yan1 sira dersin
ogretimi ile ilgili dogru planlama, uygun 6gretim yontem ve teknikleri, etkinlikler,
materyaller, 6lgme degerlendirme gibi mesleki bilgi ve beceri gerektiren alanlarda da
zorlandiklarin1 bu sebeple bu alanla ilgili uygulama ve bilgi agirlikli egitim almak

istediklerini belirtmislerdir.

Tung (2008), CHS’nin egitim politikalarina yansimalart ile ilgili MEB uzmanlariyla
goriismeler yaptig1 calismasinda sézlesmede yer alan haklarin egitim politikalarina

yansitilmasinin gerekliligi ve 6nemi iizerinde ortak karar veren uzmanlarin, CHS nin
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ozellikle iizerinde durdugu yasamsal, gelisimsel, korunma ve katilim haklarinin
egitim politikalarina yansimalari konusunda goriis farkliliklarinin ortaya ¢iktiginm

belirtmistir.

Uyangor (2008), “ilkdgretim 7. Simf Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Ders
Programi”nin  degerlendirmesini yaptigi c¢aligmasinda, programin hedeflerine
ulagilma diizeyini tarama modeline gore tespit etmeye calismistir. Arastirma
sonuglarina gore programin hedeflerine ulasilma diizeyi oldukga diistik olarak ortaya
konulmustur. Ogretmenlerin bu dersin hedeflerine ulasmada giicliik yasadiklar1 da
belirlenmistir. Programin yeniden gézden gegirilerek dersin hedeflerinin 6grencilerin
giinliik yasamla iliskilendirebilecekleri ve bilgi diizeyinden ¢ok uygulamaya yonelik
hedeflere yer wverilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica Ogretmenlerin dersin
uygulanmasinda aktif ogretim yontemlerini kullanmalar1 ve dersin materyallerinde
cesitlilik saglamalari, dolayisiyla da bu nitelikte 6gretim yapmalar1 iizerine

onerilerde bulunulmustur.

Akbasli, Yelken ve Siinbiil (2010), 6gretmen adaylarinin demokratik egilimlerini
belirlemek amaciyla “Demokratik Egilim Olgegi” gelistirdikleri g¢aligmalarinda
O0gretmen adaylarinin demokratik algilari, demokratik egitim ortami ve simiflarda
demokratik ogretmen egilimini dikkate almiglardir. Egitim fakiiltesinde 6gretmen
adaylarina uygulanan 6l¢ekten elde edilen bulgulara bakildiginda 6lgegin, 6gretmen
adaylarimin  demokratik  egilimlerini  dlgmede kullanilabilecegi ve egitim
fakiiltelerinde bu egilimin belirlenmesinin 6gretmen adaylari acgisindan 6nemli bir

gereksinim oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Cariker ve Er (2010), Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarinin insan haklari1 egitimine
yonelik tutumlarini inceledikleri ¢alismalarinda uygulanan tutum 6lgegi sonuglarini
soyle ozetlemiglerdir: Ogretmen adaylarinin insan haklari egitimine karsi
tutumlarinin olumlu yonde oldugu, okuduklari farkli boliimlere gore tutumlarinda
farklilasma olmadig1 ve cinsiyete gore tutumlarinda anlamli bir farkin ortaya
¢ikmadig1 yoniindedir. Arastirmacilar ayrica egitim fakiiltelerinde biitlin boliimlerde
[HDE nin ¢ekirdek programlara konulmasi gerektigni ¢iinkii bu dersin dgretmenlik

meslegine hazirlayici evrensel hedeflerden olustugunu belirtmislerdir.
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Dolanbay (2011), ilkdgretim sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin “Insan Haklar1 ve
Demokrasi Dersi”’nin uygulanmasina yonelik goriislerinin alindigi caligmasinda
Insan Haklar1 ve Demokrasi Dersi’nin Etkililigi Anketi’ni uygulamistir. Ogretmen
adaylar1 ders oncesi yapilan 6n hazirligin derse karsi basarilarimi arttirdigi, ders
konularinin giincel olmasi sebebi ile ilgilerini ¢ektigi, derste kullanilan drama ve rol
oynama gibi 6gretim yontem ve tekniklerin 6grenmelerinde etkili oldugu, dersin
degerlendirmesinde bagil degerlendirmenin uygun oldugu, 6gretmen adaylar1 ve
Ogretim elemaninin 6lgme ve degerlendirme siirecine birlikte karar vermelerinin daha
anlamli olacagina inandiklari, diiz anlatim yonteminin etkili olmadigi ve simif
mevcudunun fazla oldugu siniflar1 6grenme ortami acisindan dogru bulmadiklar

sonugclar1 ortaya ¢ikmistir.

Geng ve Giiner (2012), calismalarinda, MEB ile TBMM’nin ortaklasa imzaladigi
2004-2005 ogretim yili itibartyla ilk ve ortadgretim kurumlarinda uygulanmaya
baslayan “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” hakkinda ilkdgretim
Ogretmenlerinin  gorlislerini tespit etmeye calismislardir. Arastirmaya katilan
Ogretmen ve yoneticilerin projeyle ilgili tutumlarmin olumlu yonde oldugu sonucu
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler projenin, Ogrencilere demokratik becerileri
kazandirmasiyla ilgili olumlu katkilar sagladiginmi belirtmislerdir. Arastirma ayrica,
projeyle ilgili hizmetigi egitim seminerlerinin diizenlenmesinin 6gretmenlerin bu

konulara iligkin ilgilerini artiracagi sonuglarini ortaya ¢ikartmistir.

Elkatmis (2013), “1998 Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Programi ile 2010
Vatandasglik ve Demokrasi Egitimi Programlarinin™ karsilastirilmasini yapmastir.
1998 yilindan 2010 yilina kadar uygulamada olan “7 ve 8. Simf Vatandaslik ve Insan
Haklart Egitimi Ders Programi”ni1 2010 yilinda uygulamaya konulan “8. Sinif
Vatandaslhik ve Demokrasi Egitimi Ders Programi™yla karsilagtirmistir. Dokiiman
incelemesi yontemi ile yapilan arastirmada programlar dort temel Oge iizerinden
karsilastirilmistir. Bu temel Ogeler hedef, icerik, egitim durumlart ve
degerlendirmedir. Aragtirmanin sonuglarina gore benzerlik ve farkliliklarin ortaya
konuldugu bulgulardan en dikkat ¢ekeni, 1998 programinin bilgi diizeyinde ve
iilkenin genel hedeflerine gore vatandaglar yetistirmeye yonelik hazirlanmis olmasi,

2010 programinin ise beceri ve toplumsal degerlerin 6n plana cikarildigi, aktif ve
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katilimc1  diinya standartlarinda  vatandaslarin  yetistirilmesi  dogrultusunda

hazirlandig1 sonuglaridir.

Kayhan ve Yildirim (2015), Tiirkiye ve Avrupa Birligi’ne tiye olan iilkelerin Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Programlarinin {HDE agisindan karsilastirilmasimin yapildig
calismalarinda mevcut derslerin verildigi donem, kredi ve igeriklerine gére dokiiman
incelemesi yapmislardir. Calismada, iilkeler arasinda bu dersin kredi ve donem
kriterleri dogrultusunda farkli seceneklerinin oldugu ortaya konulmustur. Isveg’in,
arastirma sonucunda, gerek derse verilen kredinin fazlalig1 gerekse lisans diizeyinde
dort yil siiresince 6gretmen adaylarina insan haklar1 ve demokrasi egitimine yonelik
zorunlu derslerin verilmesiyle ilgili arastirmaya dahil edilen iilkeler arasinda 6ne
ciktig1 belirtilmistir. AB {ilkeleriyle ders igerigi agisindan yapilan karsilastirmada ise
diger iilkelerde haklarin evrenselligi, farkliliklara saygi, firsat esitligi, adalet ve
esitlik konularma agirlik verildigi, Tiirkiye’de ise sadece siyasi, hukuki, toplumsal

diizen, yurttaglik gibi igeriklerin varlig1 ortaya ¢ikmistir.

Nasirer (2016), sinif dgretmenlerinin demokrasi algilar1 ve demokrasi egitimine
yonelik goriislerini inceledigi caligmasinda, O6gretmenlerin demokrasi konusunda
sadece bilgi diizeyinde O&gretim yaptiklarini, demokrasiyi gilinlilk yasamla
iligkilendirmede sadece ailelerin demokrasi konusunda egitimi, okul ve smif
igerisinde demokrasi gibi konularin iizerinde durduklarini belirtmistir. Ogretmenlerin
smif icerisinde yaptiklar1 demokrasiye yonelik tek etkinligin ise sif baskanligi
secimiyle smirli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin lisans diizeyide hizmet
oncesi egitim ve meslege basladiklarinda ise hizmeti¢i egitim almamalar1 sebebiyle
kendilerini yeterli hissetmedikleri bunun yaninda demokrasi ile ilgili algilarinin
medya, sosyal ¢evre, yetistirildikleri ailenin tutumu ve kiiltiir yoluyla olustugu ¢ikan
sonuglar arasinda yer almaktadir. Ogretmenler, nitelikli bir demokrasi egitiminin
uygulama agirlikli ve giinliik yasamla iligkilendirilmis egitim programlariyla nitelikli
olacag ve bunun i¢in mesleki bilgi ve becerilerinin yaninda demokrasi konusunda
tutum ve degerlerinin de gelistirilmesi yoniinde egitimler almalar1 gerektigine dair

goriiglerini belirtmislerdir.

Aslantiirk (2018), ilkokul 4. Simif IHYDD Ogretim Programi’m uygulayan simif
ogretmenlerinin gorislerini aldigi ¢alismasinda, programin hedeflerinin yas diizeyine

uygun olmadigi, sadece bilgi diizeyinde 6gretim yapilabildigi, dersin uygulamasi ve
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degerlendirilmesi ile ilgili kendilerini yeterli hissetmedikleri bu sebeple programin
uzmanlar tarafindan yeniden diizenlenerek Ogretmenlere bu ders dogrultusunda
egitim verilmesi gerekliligi ile ilgili sonuglara ulagmistir. Ayrica ders saatinin azligi
sebebi ile Ogrencilerde derse yonelik gelisim gozlemlenemedigi ve hedeflerin

gerceklesme diizeyinin 6gretmenler tarafindan belirlenemedigini vurgulamistir.

Oztiirk (2019), okul 6ncesi 6gretmen adaylarina yénelik gelistirilen ¢ocuk haklari
egitim programinin 6gretmen adaylarinin anlayis, beceri ve tutumlar1 {izerindeki
degisimlerini ortaya koymaya ¢alismistir. Uygulama sonucunda, okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklar1 ve CHS’ye yonelik anlayis ve tutumlarinda
olumlu yonde degisimler oldugu belirtilmis ayrica ¢ocuk haklarina uygun bir
egitimle ilgili etkinlik diizenleme ve materyal tasarlayabilme becerilerinin ortaya

ciktigini belirtmistir.

Oztiirk, Eren ve Topgu (2019), smif dgretmenlerinin ¢ocuk haklar1 egitiminin
etkililigiyle ilgili goriislerinin alindigi durum ¢alismasinda ¢ocuk haklar1 egitimi
konusunda sinif 6gretmenlerinin yasadiklart problemleri belirlemeye ¢alismislardir.
Calisma sonucuna okul ve smiflarda ¢cocuk haklar1 egitiminin Oncelikli olmadig,
Ogretmenlerin ¢ocuk haklart ve bunun egitimiyle ilgili mesleki bilgi, beceri ve
farkindaliklarmin yetersiz oldugu sonuglari ortaya konulmustur. Ogretmenlere
mutlaka cocuk haklar1 konusunda hizmeti¢i egitimler verilmesi gerektigi, egitim
fakiiltelerinde ise g¢ocuk haklar1 egitimi igerikli derslerin konulmasi ve hatta
Ogretmenlerin atama kriterlerinde c¢ocuk haklartyla ilgili bilgilerinin  temel

kosullardan biri olmasi gerektigi 6nerilerinde bulunulmustur.

Hareket (2020), cocuk haklar1 perspektifinden Tiirkiye’de egitim unsurlarin
inceledigi g¢alismasinda dokiiman incelemesi ile mevcut durumu belirlemeye
calismistir. Genellikle cocuk haklartyla ilgili farkindalik, tutum gelistirme; ¢ocuk
haklarinin 6gretiminde igerik ve materyal gelistirilmesiyle haklarin egitiminde ¢ocuk,
aile, egitimci ve diger paydaslara yonelik c¢alismalar oldugunu belirtmistir.
Calismada 6grencilerin biitiin egitim hayati siiresince ¢cocuk haklariyla ilgili yeterli
bilgiye sahip olamadiklar1 ve bu alanda gereken giindelik yasam becerisi, farkindalik
ve tutumu da kazanamadiklarini mevcut durum olarak ortaya koymustur. Ayrica
O0gretmen ve okul yoneticilerinin ¢ocuk haklar1 hakkinda bilgi, farkindalik ve

tutumlarina yonelik incelenen caligmalarda 6gretmen ve okul yoneticilerinin de
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cocuk haklar1 konusunda yeterli mesleki bilgi, beceri ve farkindalia sahip

olmadiklart sonucu da belirtmistir.

2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Ilgili Arastirmalar

Melton (1980), okullarda kii¢iik olan ¢ocuklarla daha biiyiik siniflarda egitim goren
cocuklarin haklarini bilme ve haklarini1 savunmalar1 arasinda bir fark olup olmadiginm
incelemis ve arastirmaya sosyo ekonomik durum degiskenlerini de eklemistir. Daha
bliyiik yaslarda, gelir diizeyi daha iyi olan ailelerde yetisen ¢ocuklarin yas olarak
daha kiiciik ve gelir diizeyi diisiik ¢ocuklara kiyasla haklarin1 savundugu ortaya
cikmigtir. Arastirmaci bu noktadan hareketle kiigiik yaslarda haklarinin 6gretiminin
yapilmaya baslanmasinin 6nemine ve hazirlanan bir programin nitelikli egitmenlerle

birlikte, ilkokul tiglincii siniftan itibaren verilmesinin dogru olacagini belirtmistir.

Morine (2000), ¢ocuklar ve aileleriyle yaptigi arastirmasinda aile igerisinde ¢ocuk
haklarina yonelik tutumlar1 incelemistir. Buna gore aileler cocuk haklar1 konusunda
yasam ve gelisim haklarinin 6nemi iizerinde dururken ¢ocuklarinsa aile igerisinde
demokratik katilm ve s6z sahibi olmalarinin kendileri agisindan 6nemi ile ilgili

bulgulara ulagsmstir.

Hornberg (2002), insan haklari egitiminin gerekli olmasiyla ilgili arastirmasinda,
insan haklar1 egitiminde teorinin kiiresellesme ve ¢okkiiltiirlii alt yapisi igerisinde
nasil sekillenebilecegi, insan haklarinin egitim programi politikalarina yansimasi,
insan haklar1 egitiminde egitim programlarinin igerigi ve bu alanda Ggretmen
yetistirmenin Alman Egitim Sistemi igerisindeki yapisini incelemistir. Arastirma
sonuclarina gore egitim programlari igerisinde insan haklar1 temelli igeriklere yer

verilmesi ve nitelikli 6gretmen yetistirmenin 6énemi belirtilmistir.

Yamasaki (2002), ilkokul diizeyinde insan haklar1 egitimini inceledigi bir vaka
caligmas1 yapmis ve ilkokul diizeyinde insan haklar1 egitiminin 6nemi {izerinde
durmustur. Bir ilkokulda zaman icerisinde yayilan insan haklar1 egitimiyle insan
haklar1 ve demokrasi kiiltliriiniin yarattigi olumlu etkileri arastirma sonuglarina
yansitan aragtirmaci, insan haklar1 egitiminin 6zellikle kiigiik yaslarda baglamasi
gerektigine dikkat c¢ekmistir. Bu noktada Onemli role sahip olan Ogretmenlerin
egitiminin de iizerinde durulmasini tavsiye etmistir. Ogretmenlerin 6zellikle kiigiik
yas gruplarinda meydana gelebilecek hak ihmal ve ihlalleri dogrultusunda egitim

almalarinin ve bu egitimi Ogrencilerinin gilinliik yasantilarma aktarabilmelerini
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saglamalariin ne derece dnemli oldugundan da bahsetmistir ve meslege baslamadan
once Ogretmen adaylarinin mutlaka bu alanda egitim almasi gerektiginin {lizerinde

durmustur.

Levin Goldberg (2008), insan haklar1 egitim programinin &grenci tutum ve
davraniglarina olan etkisini inceleyerek degerlendirmistir. Amerika’nin Arizona
eyaletinde kirsal bolgede bir devlet okulunda 8. Sinif Sosyal Bilgiler dersi igerisinde
sekiz haftalik bir program uygulamistir. Ozellikle okullarda gelisen siddet olaylarinin
ve genglerde gittikge azalan empati kurma becerisinin lizerinde durulan programda
Ogrencilerin tutum ve davranislarinda olumlu yonde degisiklikler oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica gilinliik hayatla iliskilendidilebilecek ve uygulama agirlikli
programlarin var olmasi gerekliligi lizerine kendi uyguladigi program {iizerinden

gondermelerde bulunmustur.

Leung, Yuen ve Chong (2011), Hong Kong ortadgretim okullarinda okul temelli
insan haklar1 egitimi vaka calismalar1 gergeklestirmislerdir. Uygulamada olan
programin merkezinde, igerigin odaga alindigini, Ozellikle insan haklar1 ve
demokrasi egitiminin temelinde yer alan elestirel diisiinme becerisi, empati kurma ve
toplumsal degerleri kazandirmayi yansitmadigini belirtmislerdir. Ayrica okullarda
Ogretmenlerin  programi uygulamada yetersiz kalmalar1 sebebiyle program
hedeflerinin istenilen diizeye gelemedigini, bunun igin Ogretmen yetistiren
tiniversitelerde hizmet Oncesi egitimle ya da Ogretmenlere hizmeti¢i egitimler

verilerek 6gretmen yeterliliklerinin artirilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Tibbitts (2014), Amerika Birlesik Devletleri ve diger uluslararasi siireglerde insan
haklar1 egitimini inceledigi ¢aligmasinda insan haklar1 alaninda egitimin, egitim
programlarinda uluslararast bir standart olusturulmasi, 6gretmenlerin egitimi ve
uygun okul ortamlarinin merkezde olmasi gerekliliginden bahsetmistir. Bu sonuglara
gore bir “Amerika Insan Haklar1 Egitimi Modeli” ortaya ¢ikarmis ve

yayginlastirilmasini onermistir.

Froman (2015), “Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi” kursunun etkililigini
6lgmek icin yaptig1 arastirmasinda icerik olarak uygun olan programin pedagojik
uygulama alanlarindan yeterli olmadigin1 ve insan haklar1 egitimi agisindan

gelistirilmesi gereken yonlerinin oldugunu belirtmistir.
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Robinson, Philips ve Quennerstedt (2018), insan haklar1 egitiminde 6gretmenlerin
sorumluluklarina iligkin teorik bir anlayis gelistirmek tlizere yaptiklari ¢aligmalarinda
okullarda verilen insan haklar1 egitiminin smirli bir bilgi diizeyinde oldugu ve
okullardaki insan haklar1 egitimi hizmetlerinin degerlendirilmesinin belirlenmis bir
yolu olmadigint mevcut bir durum olarak belirtmiglerdir. Calismada, 6gretmenlerin
insan haklar1 egitimiyle ilgili sorumluluklarmin belirlenmesi i¢in teorik bir ¢ergeve
Onerilmis ve insan haklar1 egitiminin daha kapsamli ve tutarli bir sekilde
gerceklestirilmesiyle ilgili onerilerde bulunmuslardir. Ogrencilerin insan haklar
konusunda egitilmelerine yonelik Ogretmen sorumluluklarint belirlemek icin g
iilkenin-Avustralya, ingiltere, Isve¢-egitim programlarinin analiz edildigi calismada:
Insan haklar1 egitiminin okullarda ve egitim sistemlerinde daha belirgin, tutarli ve
yaygin bir sekilde yer almasi i¢in 6gretmenlerin sorumluluklarinin siniflandirilmast,
diizenlenen egitim programlarinin igerisinde pedagojik uygulamalara yer verilmesi,
smiflarda ve okullarda ogrencileri insan haklar1 hakkinda egitmek igin okul
yoneticilerinin liderlik ve organizasyon stratejilerine, Ogretmenlerinse insan haklari
egitimi i¢in lisans diizeyinde hizmet 6ncesi egitimlerle nitelikli profesyoneller olarak

gelisimlerinin desteklenmesi gerektigi vurgulanmaistir.

lgili yurti¢i ve yurtdisinda yapilan calismalarda IHDE’ye yonelik mevcut durum
okul yoneticileri, 6gretmenler, ebeveynler, ve ¢ocuklar agisindan ortaya konulmaya
calistimistir. Ogretim programlarinin IHDE igerikli olup olmadigi ya da IHDE nin
dogrudan ders olarak verilmesine yonelik Ogretmen yetistiren kurumlara ve
programcilara yonelik tespitlerde bulunulmustur. Ilgili arastirmalarda insan haklar,
demokrasi, yurttaglik ve ¢ocuk haklarina yonelik egitimlerin bilgi diizeyinde kaldigi,
uygulamaya yonelik 6gretim programlarinin diizenlenmesi, 6zellikle dgretmenlerin
ve 0gretmen adaylarinin bu alanda ¢ocuklarla dogrudan temas eden kisiler olduklar

i¢in nitelikli egitim almalar1 gerektigi ortaya koyulmustur.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin analizi,
i¢ ve dis gegerlik basliklar1 altinda arastirmanin yontem kismu ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmamn Deseni

Program gelistirme, tasarim, uygulama ve degerlendirme olmak iizere 3 asamali bir
siirectir ve her bir asamasinda gerceklestirilen arastirma ayn1 zamanda programin
degerlendirilmesine yonelik yapilan bir arastirmadir. Daha agik bir ifade ile, program
tasarimi yapilirken yapilan arastirma ihtiyag analizine, program uygulanirken yapilan
arastirma silire¢ degerlendirmeye, program tamamlandiginda yapilan arastirma ise
sonu¢ degerlendirmeye hizmet etmektedir. Bu kapsamda mevcut arastirmanin
aragtirma sorular1 ile program gelistirme ve degerlendirme iligkisi Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2: Arastirma Siireci

Program Program
Gelistirme Degerlendirme

Arastirma Sorulari Asamasi Asamasi

1. Smf Ogretmenligi Lisans Programu igin tasarlanacak

IHDE dersine iliskin ihtiyaglar nelerdir?

1.1. Simif 6gretmenleri, 6gretim eleman1 ve 6gretmen
adaylar1 agisindan, 6gretmen adaylarina yonelik
gelistirilecek olan THDE dersinin ihtiyaglari
nelerdir?

1.2. Ogretmen adaylarimin THDE dersinin dgretimine
yonelik farkindalik ve yeterlilik diizeyleri nedir?

Tasarim Ihtiyag Analizi

2. IHDE dersi nasil uygulanmaktadir ve uygulamada

karsilagilan sorunlara yonelik alinan kararlar nelerdir? Uygulama Stireg

Degerlendirme

3. Uygulama sonrasinda IHDE dersinin dgretmen
adaylarinin mesleki ve becerileri tizerindeki etkileri
nelerdir? Deserlendi Sonug
3.1. Uygulanan IHDE dersi hedeflerinin kazanimina cgeriendirme Degerlendirme

iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?
3.2. Ogretmen adaylarinin uygulanan IHDE dersinin
etkililigine iliskin goriisleri nelerdir?
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Dolayisi ile, IHDE &gretim programinin gelistirildigi bu arastirma, nitel ve nicel
aragtirma desenlerinin birlikte kullanildigr karma yontem arastirmalarindan, c¢ok
asamali karma desene dayali olarak yiirtitiilmiistiir. Cok asamali karma desende
amacg, program gelistirme, program degerlendirme ve maliyeti yiiksek kapsamli
projeler gibi asamali ilerleyen galismalarda ayni anda ya da sirali bir sekilde nitel ve
nicel verilerin toplanarak bir araya getirilmesi ve arastirma soru/sorularini anlamak
icin kullanmaktir (Creswell, 2012). Cok asamali karma yontem deseni, program
gelistirme ve program degerlendirme gibi asamalarin fazla ve siirenin uzun oldugu
calismalarda arastirmaciya esnek olma ve daha kapsamli c¢alisma imkan
saglayabilmektedir. Arastirmaci nitel veya nicel verileri es zamanli ya da sirali olarak
topladiktan sonra rapor haline getirerek bir sonraki asamaya ge¢cmek ic¢in gerekli
hazirligt  yapar. Birinci asamada elde edilen bulgular, ikinci asamanin
olusturulmasinin 6nciilii olacak sekilde siirece dahil edilir (Teddlie, Tashakkori,
2015).

IHDE dersi dgretim programi gelistirilmesinin her asamasinda nitel ve nicel veriler
ayn1 zamanda toplanarak karsilastirilmistir. Buradan hareketle de bir diger basamaga
gecis  yapilmistir.  Her asamada gergeklestirilen arastirma silireci asagida

aciklanmgtir:

1. Tasarim (Ihtiya¢ Analizi) Asamasi: Bu asamada, arastirma sorularindan hareketle

nitel ve nicel veriler birlikte toplanmigtir. Boylece iki tiir veri, farkli veri 6lgme
araglart kullanilarak paralel degiskenler, yapilar veya kavramlar araciligiyla
toplanmistir. THDE dersinin ihtiya¢ analizi kisminda nitel veriler icin goriisme
formlart; nicel veriler iginse de anket formu kullanilarak veriler toplanmustir. Igerik
analizi ve betimsel istatistik analizlerinin yapilmasinin ardindan bulgular
birlestirilerek birbiriyle Ortlisme durumlarina bakilmis ve raporlama kismina
gecilmistir. Dersin lisans diizeyinde 6gretimini yapan ve/veya yapmakta olan 6gretim
elemanlar1, Ilkokul 4. Sinif Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersi’nin
(IHYDD) 6gretimini yapan ve/veya yapmakta olan smif dgretmenleri ve THDE ile
ilgili daha once bir ders almamis 6gretmen adaylariyla derinlemesine goriigmeler
yapilmigtir. Goriismelerden elde edilen nitel verileri giiglendirmek amaciyla
hazirlanan THDE dersi tasarimmna yonelik “Ihtiyac Analizi Anketi” 80 6gretmen
adayina uygulanmis ve bu uygulama sonunda nicel veriler elde edilmistir. Bu nitel ve

nicel veriler ayr1 ayri analiz edildikten sonra karsilastirilarak birlestirilmis ve
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sonucunda THDE dersi 6gretim programi tasarmmi igin gerekli olan dersin hedefleri

ortaya ¢ikmuistir.

2. Uygulama (Siire¢ Degerlendirme) Asamasi: Programin ikinci basamagi olan IHDE

dersinin uygulanmasi asamasinda nitel ve nicel veriler ilgili 6l¢me araglariyla paralel
zamanda toplanarak analiz edilmistir. Programin uygulanmasi sirasinda eylem
arastirmasindan yararlanilmistir. Eylem arastirmalari; arastirmaci, uygulayici ve
katilimcilarin siireci birlikte elestirel agidan degerlendirdikleri ve daha iyi hale
getirmek icin uygulama siirecinde miidahale edilen, diizenlenme gerektiren

durumlarda 6nlemlerin alindig1 arastirmalardir (Karasar, 2010).

Eylem aragtirmalarinda teoriye yonelik degil, uygulamaya yonelik bir hedef s6z
konusudur. Ayrica uygulayici arastirmaya dogrudan dahil olmakta, bdylece
uygulama siirecinin yakindan takipgisi olabilmektedir. IHDE dersi uygulama agirlikli
olarak hazirlanmistir. Arastirmaci ayni zamanda programin uygulayicist olmustur.
Eylem arastirmalariyla ilgili diger onemli detay ise gercek sorunlari ¢ézmeye
odaklanan arastirmalar oldugu i¢in siire¢ sonunda var olan bir problemi ortadan
kaldirmaya yonelik caligmalarin yapilabilmesine imkan saglayabilmesidir. Ayrica
uygulayici, arastirmaci ve katilimcilar arasinda giiclii baglarin olusmasina ve
isbirligine imkan tamidigi icin pozitif yonde gelismeler acisindan iyi bir zemin

olugsmasini saglayabilmektedir (Johnson, 2019).

Boylece programa iligkin hem aragtirmacinin ayni zamanda uygulayici1 oldugu hem
de 6gretmen adaylariin dahil oldugu siiregle ilgili nitel veriler yansitma giinliikleri
ve arastirmaci notlar1 kullanarak; nicel veriler ise programda yapilan ders
etkinliklerinden ortaya ¢ikan lirlinlerin analitik dereceli puanlama anahtar1 (rubrik)
ile degerlendirilmesinden elde edilmistir. 14 haftalik uygulama siiresince, her hafta
icin bir eylem arastirmasi plant hazirlanmistir. Hazirlanan bu plan dogrultusunda
yapilan etkinlikler, uygulama sirasinda ortaya g¢ikan problemler ya da programi
pozitif etkileyecek geri bildirimler degerlendirmeye alinmis ve bir sonraki hafta
yapilacak Ogretim i¢in tasarimda gerekli diizenlemelerin yapilmasma katki

saglanmistir.

3. Degerlendirme (Sonu¢ Degerlendirme) Asamasi: Programin ii¢lincii basamagi olan

sonu¢ degerlendirme asamasi, siire¢ degerlendirmeden elde edilen sonuglar dikkate

alarak planlanmistir. Nitel ve nicel veriler, 6l¢me araglar1 dogrultusunda, es
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zamanli toplanarak birbiriyle iliskilendirilmeye calisilmistir. Nicel veriler “IHDE
Dersi Ogrenci Kazanimlarmi Degerlendirme Anketi” sonuglarindan elde edilmistir.
Nitel verilerse 6gretmen adaylarinin son yansitma giinliikleri ve 6gretmen adaylariyla

uygulama sonrasinda yapilan goriismelerden elde edilmistir.

Arastirma sorulari ile iligkilendirilerek gerceklesen tiim arastirma modeli asagida yer

alan Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Arastirma Modeli
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3.2. Program Gelistirme Siireci

Program gelistirme modelleri incelendiginde, yeni program gelistirme siireglerinde
genellikle 6nceden var olan bir program modeli tizerinden, ihtiyaglar dogrultusunda
gelistirmeler yapildig1 ya da var olan program modelleri {lizerinden tasarimcinin
siirecini ilerlettigi veya diizenlemeler yaptig1 sdylenebilir (Arslan, 2007). IHDE dersi
tasarlanirken Taba-Tyler Program Gelistirme Modeli ve MEB Program Gelistirme
Modeli’nden esinlenerek, bir akis olusturmustur. Sekil 3’de IHDE Program

Gelistirme Modeli’ne yer verilmistir.

Sekil 3: THDE Program Gelistirme Modeli

Sekil 3'e gore IHDE dersi siirekli gelismeye ve yenilenmeye agik bir siire¢ oldugu

icin dairesel bir model kurgulanmistir. Ayrica programin her asamasi kendi
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icerisinde birbirini etkiledigi i¢in orta kisimda da birbirini izleyen dairesel oklar

modelde kullanilmistir.

1. Program Planlanmasi ve Tasarimi (Ihtiyac Analizi): ilk asama olan program

gelistirmenin planlanmasinda, ¢alisma plani hazirlanmis, ihtiyag analizi yapilmis ve
sonuclarina dayal1 olarak programin tasarisi hazirlanmigtir. Hazirlanan ¢alisma plani
Ek 4’te verilmistir. Thtiya¢ analizi yaklasimlarindan farklar yaklasimi kullanilmustir.
Bu yaklasimda, olmasi gereken beceri diizeyi ve mevcut beceri diizeyi arasindaki
fark ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda ortaya ¢ikan problemin
ortadan kaldirilmasina iligskin ¢6ziim yollari bulmaya ¢alisilir (Seker, 2014). Farklar
yaklasimi ile bireylerden beklenen bilgi, beceri ve tutumlar ile gercekte var olan

becerilerin arasindaki farki ortaya ¢ikarmak amaclanmistir.

Beklenen durumlar i¢in; ilgili literatiir taramasi yapildiktan sonra yiiksekdgretimde
Tiirkiye’de bulunan egitim fakiiltelerinde IHDE ders programu ile ilgili ders igerikleri
incelenmistir. Sonrasinda paydaslarla goriismeler yapilmistir. Paydaslar ile yapilan
goriismeler dogrultusunda aday hedefler, igerik, 6gretim yontem-teknikleri ve dlgme
degerlendirme yontemleri belirlenmistir. Belirlenen aday hedeflerin, program
gelistirme uzmam iki kisi tarafindan uygun bulunmasit sonrasinda goriisme
bulgularindan yola c¢ikilarak gelistirilen anket uygulanmustir. Gelistirilen ihtiyag
analizi anketi de bu yaklasima uygun olarak hazirlanmistir. Ogrencilere sahip olmasi
gereken hedeflerin 6nemi ve hedeflerdeki yeterlik diizeyleri sorulmustur. Ayrica
beklenen ogretim yontem-teknikleri ile Olgme-degerlendirme yontemlerindeki
yeterlik diizeyleri de sorulmustur. Beklenen ile 6gretmen adaylarmin verdigi
yanitlarla ortaya ¢ikan mevcut durum arasindaki fark ihtiyaglari ortaya koymustur.
Ihtiyag analizinden ¢ikan sonuglara gére ders dgretim programimin hedefleri, igerik,
egitim durumlari, dlgme ve degerlendirme asamalart belirlenmis ve buna yonelik
etkinlikler tasarlanmistir. Programin tasarisi i¢in egitimde program gelistirme uzmani

olan iki uzman da bu siireglerde geri bildirimlerde bulunmuslardir.

2. Programin Uygulanmast (Siire¢ Degerlendirme): Programim uygulama

asamasinda, arastirmaci bizzat programin uygulayicisi roliinde gorev almistir.
Uygulama siireci boyunca, yansitma giinliikleri, arastirmaci notlar1 ve Ogretmen

adaylarinin yaptiklar tiriinleri degerlendirerek siire¢ degerlendirmeyi saglamistir.
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3. Program Degerlendirme ve Sonug¢ Degerlendirme: Programin degerlendirme

asamast ise hem slire¢ hem de sonu¢ degerlendirmeyi icermektedir. Bu
degerlendirme program degerlendirme yaklagimlari igerisinde yer alan
Stufflebeam’in  baglam, girdi, sire¢ ve iirin (CIPP) modeline gore
degerlendirilmistir. CIPP modelinde siire¢ ve beraberinde iirlin-¢ikti degerlendirmesi
yapilir. Siire¢ degerlendirmede, program gelistirme agsamasinda verilen kararlarin
degerlendirmesi yapilirken, {riin-¢ikti  degerlendirilmesinin  yapildig1 sonug
degerlendirmede ise programin hangi hedeflerine ulasildigi, karsilasilan sorunlarin ne
diizeyde c¢oziildigi gibi programa yonelik durum ortaya konulmaya calisilir
(Demirel, 2012; Seker, 2014). Uygulama boyutunda &grenci frtinlerinin
degerlendirilmesi ile siire¢ degerlendirme saglanmistir. Sonug degerlendirme i¢in, bir

anket uygulanmis, goriisme yapilmis ve son yansitma giinliikleri degerlendirilmistir.

3.3. Veri Kaynaklari

Bu béliimde IHDE dersinin biitiin asamalarinda yer alan veri kaynaklar her asama

icin ayr1 ayr1 agiklanmstir.

3.3.1. Tasarim (Ihtiya¢ Analizi) Asamasi

Bu asamada IHDE dersine iliskin ihtiyaclar1 belirlemek amaciyla, Istanbul’da bir
devlet tiniversitesinin Egitim fakiiltesi siif 6gretmenligi programi dordiincii siifta
kayith alt1 6gretmen adayi, IHYDD nin ilkokul 4. Simflarda &gretimini yapmus
ve/veya yapmakta olan sekiz smif 6gretmeni ve IHDE ile iliskili bir dersin egitim
fakiiltelerinde 6gretimini yapmis ve/veya yapan ii¢ 6gretim elemani ile goriismeler
yapilmistir. Yapilan goriismelerin ardindan 6gretmen adaylarinin kayitl oldugu ayni
programda dérdiincii simifta bulunan 80 6gretmen adayma ise “Ihtiya¢c Analizi

Anketi” uygulanmistir.

Goriligmeye katilan 6gretmen adaylari, amach 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik orneklemesine gore belirlenmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde,
ayni durum tizerinden farkli bakis agilar1 ya da gesitlilik saglanarak daha detayli ve
genis sonuclar elde etmek s6z konusudur (Flick, 2014). Ogretmen adaylarmin
cinsiyet ve genel not ortalamalari dikkate alinarak, alt-orta-iist basar1 grubundan birer
kadin ve erkek olmak tizere siif 6gretmenligi dordiincii simif 6gretmen aday: toplam

alt1 kisiyle goriismeler yapilmistir. Ogretmen adaylarmimn genel not ortalamalar
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aragtirmanin izin yazist alindiktan sonra Egitim fakdiltesi bolim sekreterligi ile

iletisim kurularak belirlenmistir.

Bir diger nitel katilimci grubu olan sinif 6gretmenleri ise, goniillii olarak sekiz
ilkokul dérdiincii sinif dgretmeninden dlgiit 6rneklemeye gore belirlenmistir. Olgiit
ornekleme, dnceden belirlenmis bazi 6nemli kriterleri karsilayan 6rneklem grubunun
arastirma icin belirlenmesidir (Balc1, 2010). insan haklar1 ve demokrasi egitimi ders
konular1 ve bu dersin 6gretiminde bilissel, duyussal ve mesleki alanlarda yasanan
sorunlarin derinlemesine tespit edilebilmesi i¢in 6lgiit 6rnekleme tercih edilmistir.
Olgiit ise, ilkokul dordiincii sinif dersi olan IHYDD’nin 2016-2017 egitim dgretim
yilinda 6gretimini yapmis ve 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 6gretimini yapacak
simif  Ogretmenleri  olarak  belirlenmistir.  Goriismelerin - yapilacagi  simf
Ogretmenlerinin gérev yaptigi okullar belirlerken ise alt-orta-iist gelir diizeyinde
olmalar1 dikkate alimmistir. Simif Ogretmenlerinin  gérev yaptigi okullarin
belirlenmesinde Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii'nden okullarm bélgelere gore

gelir dagilimlarina yonelik alinan bilgiler dogrultusunda hareket edilmistir.

Ogretim elemanlarinin  belirlenmesinde ise amagl ornekleme ydntemlerinden
kartopu Ornekleme kullanilmigtir. Kartopu ornekleme yaklasiminda amag, belli bir
alanda en ¢ok bilgi sahibi olan kaynaga, yani problem igin en ¢ok fayda saglayacak
kisiye ulagmaktir. Siire¢ igerisinde tavsiye edilen belirli kisilerle goriismeler
yapilarak arastirma i¢in en onemli temaslarin Kurulmasi saglanir (Merriam, 2009).
Bu yontemle, Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bolimi Simif Egitimi Ana Bilim
Dalinda gorevli olan ve insan haklari ve demokrasi konularinda ilgili bir dersin
yiriitiiciiliglinii yapmis ve/veya yapmakta olan {i¢ 6gretim elemanina ulagilmistir.

Tablo 4’te arastirmanin nitel boyutta katilimci grubu goriilmektedir.

Tablo 4: Nitel Boyutta Katilime1r Grubu

Katimeilar  Okul Tiirii Bolge Okul Gelir Diizeyi Meslek Cinsiyet
OE1 Devlet Uni. Ist-Goztepe Orta Gelir Ogretim Elemani Kadin
OE2 Devlet Uni. Eskisehir Orta Gelir Ogretim Elemani Kadin
OE3 Vakif Uni. Ist-K.Cek. Ust Gelir Ogretim Elemani Kadin
SO1 Devlet Okulu  Ist-Tuzla Alt Gelir Sinif Ogretmeni Kadin
SO2 Devlet Okulu  ist-Tuzla Alt Gelir Sinif Ogretmeni Kadin
SO3 Devlet Okulu  ist-BeylikD. Orta Gelir Sinif Ogretmeni Erkek
SO4 Devlet Okulu  Ist-Sisli Ust Gelir Smif Ogretmeni Kadin
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Katihmeilar  Okul Tiirii Bolge Okul Gelir Diizeyi Meslek Cinsiyet
SO5 Devlet Okulu  Ist-Sisli Ust Gelir Sinif Ogretmeni Erkek
SO6 Ozel Okul Ist-Esenyurt Alt Gelir Sinif Ogretmeni Kadin
SO7 Ozel Okul Ist-Sartyer Orta Gelir Sinif Ogretmeni Erkek
SO8 Ozel Okul Ist-Sisli Ust Gelir Smif Ogretmeni Kadin

Katihmeilar OKkul Tiirii Bolge Ogrenci Basar1 Diizeyi Statii Cinsiyet
0Al Devlet Uni. Ist-Esenler Alt Bagari Ogretmen Aday1 Kadin
0A2 Devlet Uni. Ist-Esenler Alt Bagari Ogretmen Aday1 Erkek
0A3 Devlet Uni. Ist-Esenler Orta Basar1 Ogretmen Aday1 Kadin
0A4 Devlet Uni. Ist-Esenler Orta Basar1 Ogretmen Aday1 Erkek
OAS Devlet Uni. Ist-Esenler Ust Basari Ogretmen Aday1 Kadin
0A6 Devlet Uni. Ist-Esenler Ust Basari Opretmen Aday1 Erkek

Toplam 17

Calismanin  nicel boyutunda, &gretmen adaylarina “Ihtiyag¢ Analizi Anketi”
uygulanmistir. Bu anket i¢in katilimcilarin se¢iminde Olgiit drnekleme yontemi
kullanilmistir. Olgiit érneklemede katilimcilar belirli niteliklere sahip kisi, olay,
nesne ya da durumlardan segilebilir ve bu haliyle 6rnekleme dahil edilirler (Merriam,
2009). Bu arastirmanin Olgiitii: smif Ogretmenligi programindan mezun olma
durumunda, dordiincii sinif 6grencisi olmaktir. Anket, dérdiincli sinifa kayith 14t

erkek, 66’s1 kadin olmak tizere toplam 80 6gretmen adayina uygulanmustir.

3.3.2. Uygulama (Siire¢ Degerlendirme) Asamasi

Tasarlanan IHDE dersi Istanbul ilindeki bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Béliimii Sinif Ogretmenliginde uygulanmistir. Uygulamaya 2018-2019
egitim Ogretim yili gliz doneminde sinif 6gretmenligi 3. sinifta okuyan ve segmeli bu
derse kayit yaptiran 3 erkek 16 kadin olmak iizere 19 6gretmen adayr katilmistir.
Grup oOzelliklerine bakildiginda adaylarin daha Once insan haklart ve demokrasi
egitimi konulariyla ilgili bir ders almadiklar1 ayrica program tasarimi igerisinde
gecen Ogretim yontem teknikleri ile 6lgme ve degerlendirme derslerini almis
olduklar1 belirlenmistir. Bu asamada Ogretmen adaylarimin uygulama siiresince
ortaya koyduklari iiriinler ve yansitma giinliikleri ile arastirmaci notlar1 birlikte

degerlendirilmistir.
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3.3.3. Degerlendirme (Sonu¢ Degerlendirme) Asamasi

Uygulamaya katilan 19 6gretmen aday1 hem siire¢ icerisinde hem de siire¢ sonunda
degerlendirmeye alinmistir. Bu asamada 19 6gretmen adayindan nicel veri toplama
araclarindan “IHDE Dersi Ogrenci Kazanimlarin1 Degerlendirme Anketi”ni goniillii
olarak yamtlamalari istenmistir. Ogretmen adaylarmin tamami géniillii olarak anketi
yanitlamigtir. Son hafta O0gretmen adaylarindan dersin genel degerlendirmesini
yaptiklar1 yansitma giinliikleri toplanmis ve Ogretmen adaylariyla derinlemesine
gorismeler yapilmistir. Bu goriismelerde 6gretmen adaylarindan 6lgiit 6rnekleme
yontemine gore alt1 6gretmen aday1 belirlenmistir. Olgiit ise devamsizlik yapmadan
14 hafta boyunca IHDE dersine katilmis, dersteki biitiin etkinlikleri yapmis ve
yansitma giinliiklerini eksiksiz olarak yazmis olan ii¢ kadin ve ii¢ erkek 6gretmen
aday1 olarak belirlenmigtir. Ogretmen adaylarin1 aym1 zamanda dersin uygulayicist

olan aragtirmaci belirlemistir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Bu boliimde, program gelistirme siiresince kullanilan nitel ve nicel veri toplama

araglarma yer verilmistir.

3.4.1. Tasarim (fhtiya¢ Analizi) Asamasi

Aragtirmanin bu asamasinda ihtiya¢ analizi i¢in nitel ve nicel veriler bir arada
toplanmigtir. Nitel veriler, simf &gretmenlerine, 6gretmen adaylarina ve ogretim
elemanlarinin her birine ayr1 ayri olarak hazirlanmis ve uzman goriisii alinan yari
yapilandirilmigs  goriisme  formlariyla toplanmustir.  Verilerin  nicel  olarak
toplanmasinda ise “Ihtiyac Analizi Anketi” kullanilmistir. Sekil 4’te THDE dersi
tasarim asamasinda yer alan katilimcilar ve kullanilan veri toplama araglarina yer

verilmistir.
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Tasarim Asamasi

(Ihtiyac¢ Analizi)
l I—
Ogretmen Sinif Ogretim Ogretmen
Adaylar Ogretmenleri Elemanlar Adaylar

A

Ihtiyag
Analizi
Anketi

Yar1 Yapilandirilmis
Gortisme Formu

Sekil 4: IHDE Dersi Ogretim Programi Tasarim Asamasi Veri Toplama
Araclan

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel boyutunda simif Ogretmenleri, 6gretmen adaylart ve o&gretim
elemanlariyla goriigmeler yapilmistir. Goriismeler igin katilimer gruplarina gore iig
ayri, yart yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmis ve formlarin gegerligi i¢in
uzman gorisii alimmistir (Ek 5a, Ek 5b, Ek 5c). Yar1 yapilandirilmig goriisme, nitel
arastirma yontemlerinde en ¢ok tercih edilen, arastirmacilarin 6nceden belirledigi ya
da gorligme sirasinda ortaya ¢ikan boyutlara gdre yeni sorularin sorulabildigi bir
yontemdir (Giiler, Halicioglu, Tasgin, 2013). Goriisme formlarinda smif
ogretmenlerine; ilkokul 4. Sinif IHYDD Ogretim Programi, kullanilan ders kitab1 ve
dersin Ogretimi sirasinda yasanan sorunlar ile tecriibelerini aktarmaya yonelik acik
uclu sorular yoneltilmistir. Ogretim elemanlaria ydnelik hazirlanan agik uclu sorular
ise Egitim fakiiltelerinde IHDE ve bu konularin ilkokulda 6gretimiyle ilgili bir dersin
ihtiyacin1 belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir. Ogretmen adaylarina yapilan
goriismelerde, ilkokulda IHDE’ye yonelik farkindaliklari, IHDE igerigine
hakimiyetleri ve ogretimine yonelik yeterlilikleri ile ilgili agik uc¢lu sorular
yoneltilmistir. Goriisme sorularmin kapsam ve goriinilis gegerligi icin {iniversitelerin
egitim programlart ve Ogretim programi alanindan ii¢ Ogretim elemani ve iki
aragtirma gorevlisinden olusan toplam bes kisiden uzman goriisii alinmistir.

Uzmanlar goriisme formlarini uygun bulduklarini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenleri
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ile yapilan goriismelerde Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii’nden (Ek 3), 6gretmen
adaylarina uygulanan goriisme formlar1 icinse ilgili birimlerden de yasal izinler

almmustir (Ek 1).

Ihtivac Analizi Anketi

“Ihtiyag Analizi Anketi’nde Ogretmen adaylarma IHDE’nin 6gretimine yonelik
farkindalik ve yeterlilik diizeyleri ile ilgili sorular sorulmustur. Anket hazirlanirken
farkli iiniversitelerde verilen benzer derslerin programlari ile ilkokul doérdiincii sinif
IHYDD Ogretim Programi incelenmis ve ilgili alanyazin dikkate almmustir.
Goriismelerden elde edilen bulgularla bu dersin aday hedefleri belirlenmistir. ihtiyag
Analizi Anketi ile bu aday hedefleri ne derecede 6nemli bulduklar1 ve kendilerini ne
derecede yeterli gordiikleri mezun durumdaki 6gretmen adaylarina sorulmustur (Ek
6). Bu ifadeler 5°1i likerte gore derecelendirilmistir: 1= 6nemsiz, 2 =az 6nemli, 3
=kismen 6nemli, 4 =6nemli, 5 =¢ok 6nemli. Ogretmen adaylarmna kendilerini, dersin
aday hedeflerinde yer alan davraniglari bu dersin 6gretimi ile ilgili ne derecede
yeterli gordiikleri sorulmustur. Ilgili yeterlilik diizeyini belirlemek icin 5°li likert
dereceleri kullanilmigtir: 1= yetersiz, 2= az yeterli, 3= kismen yeterli, 4= yeterli, 5=
cok yeterli. Anket, kapsam ve goriiniis gecerligi igin bes uzmanin goriisii alinarak
nihai hale getirilmistir. Ankete katilan uzmanlar, devlet iiniversitelerinin egitim
fakiilteleri ile egitim programlart ve Ogretim programlarinda gorevli li¢ Ogretim
elemant ve iki arastirma gorevlisi toplam bes kisiden olugmaktadir. Uzman goriisii
alinan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar ve Thtiyag Analizi Anketi devlet ve 6zel
okullarda gorevli ii¢ sinif 6gretmeni ve uygulamanin yapilacagr Egitim fakiiltesi 4.
sinif 6gretmen adaylarindan goniillii bes kisiye okutulmus ardindan gerekli goriilen
maddelerde yapilan diizenlemelerle veri toplama asamasina gegilmistir. Ogretmen
adaylarina uygulanan anket formu icin ilgili birimlerden yasal izinler alinmistir (Ek

2).

3.4.2. Uygulama (Siire¢c Degerlendirme) Asamasi

Bu asamada nitel ve nicel veriler uygulama siirecinde bir arada toplanmistir. Nitel
veriler; ogretmen adaylar1 tarafindan yazilan yansitma giinliikleri (5 adet) ve
arastirmact notlarindan olusmaktadir. Nicel verilerin toplanmasina iliskin olarak

derslerde yapilan etkinliklerden ortaya c¢ikan iirinlerin her biri i¢in hazirlanan

71



rubriklerden yararlamlmistir. Sekil 5°te IHDE dersi uygulama asamasinda kullanilan

veri toplama araclar1 goriilmektedir.

(Siire¢ Degerlendirme)

l Uygulama

Ogretmen Adaylart Aragtirmaci (_')grenci
Urlinleri

I Yansitma Giinliigii l Arastirmaci Notlart l Rubrik

Sekil 5: THDE Dersi Ogretim Program Uygulama Asamasi Veri Toplama
Araclan

Osretmen Adaylarinin Yansitma Giinliikleri

Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde her iki haftada bir olmak {izere toplamda bes
adet yapilandiritlmamis yansitma giinliigli yazmistir. Bu giinliiklerde genellikle dersin
icerigi, kullanilan yontemler, uygulayiciya yonelik notlar ve derse yonelik tutumlara
yer vermislerdir. Yansitma giinliiklerinde, 6gretmen adaylarindan dersin etkinlikleri,
bu etkinlikleri uygularken zorlandiklari veya kolay bulduklar1 kisimlari, grup
calismasindaki rolleri ve ders icerisinde O0grendikleri bilgi diizeyindeki hedefleri,
dersle ilgili olumlu ya da olumsuz duygularmi yazmalari belirtilmistir. Ogretmen
adaylarina herhangi bir sinirlama getirilmek istenmedigi i¢in yansitma giinliiklerinde
yapilandirilmis sorulara yer verilmemistir. Ogretmen adaylar1 yansitma giinliikleriyle
dersin olumlu ve olumsuz ydnlerinden bahsederek uygulama siiresince karsilasilan
problemlere aninda aksiyon alinmasi ve siire¢ igerisinde olusan degisimlerin
incelenmesini saglamistir. Gay, Mills ve Airasian (2009), katilimcilarin bir siireg
icerisinde tuttuklart glinliikklerin hem deneyimlerini paylasmalarina hem de
kendilerinde olan degisimi gérmelerine imkan saglayabildigini belirtmislerdir. IHDE

dersinin uygulama siiresince Ogretmen adaylarindan alinan yansitma ginliikleri
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hemen analiz edilmis, gereken durumlarla ilgili eylem arastirmasi siirecinde aksiyon
almmis ve derslerin uygulanmasina devam edilmistir. Her yansitma giinliigii
sonrasinda arastirmaci notlart ve 6grenci triinlerinden o hafta alinan rubrikler de

karsilastirarak verilerin giivenirligi saglanmaya ¢alisilmistir.

Arastirmaci Notlar

Yin (2011), arastirmacinin gézlem yaptigr sirada tutmus oldugu notlarmin verilerin
analizi sirasinda ve bulgularin anlasilmasinda yardimci olabilecegini belirtmistir.
IHDE dersinin uygulama siiresince arastirmaci, eylem arastirmasi sirasinda ortaya
cikabilecek olumsuzluklara karst hemen ¢oziim iiretmek ve olumlu giden kisimlarda
ise stireci bu dogrultuda yonlendirmek i¢in alan notlart tutmustur. Arastirmaci, 14
hafta boyunca IHDE dersi uygulama esnasinda ve sonrasinda aldig1 notlar1 siirecin
degerlendirmesini yaparken incelemistir. Gerek anket ve rubriklerle {riinlerin
degerlendirilmesinde, gerekse yansitma giinliikleri ve goriismelerden ortaya g¢ikan

verilerin tutarliligi konusunda kendi notlarindan yararlanmstir.

Osrenci Uriinleri Analitik Dereceli Puanlama Anahtarlari (Rubrik)

Dereceli puanlama anahtarlar1 (Rubrik), kontrol listelerinin aksine, performans
degerlendirmelerinde kullanilan derecelendirme o6lgekleridir. Ogrenci ¢alismalarini
degerlendirmede kullanilan 6nceden belirlenmis belirli performans olgiitlerinden
olusan puanlama kilavuzlari olarak tanimlanmistir.  Genellikle — &grenci
performanslarint  veya bir performans gorevinden kaynaklanan iriinleri
degerlendirirken kullanilan 6zel bir puanlama aracidir. Rubrikler, biitiinsel veya
analitik olarak hazirlanir. Biitiinsel bir rubrik, 6gretmenin bilesenin pargalarini ayri
ayr1 degerlendirmeden siire¢ veya liriinii biitiin olarak puanlamasini gerektirir (Nitko,
2001). Buna karsilik, analitik bir rubrikle 6gretmen ayr1 ayri puanlama yapar. Once
riiniin ya da performansin belirlenen olgiitlerini puanlar, ardindan toplam puan
almak icin biitiin Ol¢iitlerden alinan puanlar toplar (Moskal, 2000; Nitko, 2001).

Tablo 5’te rubrik 6l¢iitlerinin olusturulmasi goriilmektedir.
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Tablo 5: Rubrik Olgiit Olusturma Basamaklar

Baslangic Ilerleyen Basarili Ornek Puan
1 2 3 4
Performansin Baslangig¢ Yeterli En yiiksek
_— baglangi¢ seviyesinden | basariyi performans
Olgitit #1 RV L
seviyesini daha usta yansitan seviyesini
yansitan tanim | Seviyeyi tanim yansitan
yansitan tanim
tanim
Performansin Basglangig Yeterli En yiiksek
A baslangi¢ seviyesinden | basariyi performans
Olgtit #2 e L
seviyesini daha usta yansitan seviyesini
yansitan tanim | Seviyeyi tanim yansitan
yansitan tanim
tanim
Performansin Baslangig Yeterli En yiiksek
o baslangic seviyesinden | basariy1 performans
Olgiit #3 e L
seviyesini daha usta yansitan seviyesini
yansitan tanim | Seviyeyi tanim yansitan
yansitan tanim
tanim
Performansin Baslangi¢ Yeterli En yiiksek
A baslangi¢ seviyesinden | basariyi performans
Olgiit #4 Lo L
seviyesini daha usta yansitan seviyesini
yansitan tanim | Seviyeyi tanim yansitan
yansitan tanim
tanim

Mertler Craig A. 2001. Designing Scoring Rubrics for Your Classroom. Practical Assessment
Research and Evaluation. c. 7. s. 25: 1-8’den uyarlanmustir.

Tablo 5’e¢ gore rubrik, bigimlendirici bir geri bildirim amaglandiginda olgiit
olusturmak i¢in kullanilmalidir. Béylece her puan diizeyinde beklenen bir tanim
saglayan olgiitler olusturuldugunda 6grenciler, ilerleyen zamanlarda performanslarini
arttirmak igin bu tamimlar dogrultusunda kendilerini gelistirebilirler. Ogretmenler
icin ayni zamanda esneklik saglayan bu tablolarda degerlendirme Olgiitlerinin ne
olacaginin belirlenmesi gerekir. Seviyeler artirilabilir ya da azaltilabilir. Olgiitler ise
beklenen performans {izerinden bigimlendirilebilir. Burada dgretmenden tam olarak
degerlendirmek istedigi Olciitleri olusturmast beklenmektedir (Moskal, 2000).
Dereceli puanlama anahtarlarinin kullanimi, puanlama siirecinin biiyiik 6l¢iide daha
yavas olmasina neden olabilir ¢linkii temel olarak birkag¢ farkli beceri veya 6zelligi

degerlendirmek, bir 6gretmenin Uriinii birka¢ kez incelemesini gerektirmektedir.
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Hem yapimi hem de kullanimi olduk¢a zaman alabilir. Bu sebeple 0grencinin
caligmas1 degerlendirilirken, belirli performans gorevleri veya puanlama Olgiitleri

i¢in ayr1 bir zaman verilerek incelenmesi gerekir (Mertler, 2001).

Ogrenciler, rubriklerden aldiklari puanlarla performanslari hakkinda &zel geri
bildirim alirlar. Bu geri bildirim, en agik sekilde 6l¢me ve degerlendirilme 6lgiitlerini
gorerek kendi Ogrenme siireglerinde  gosterdikleri performanslarimi  detayli
incelemelerine imkan saglar (Nitko, 2001). Bu ¢alismada derste yapilan etkinliklere
ve dlirlinlere yonelik olarak rubrikler hazirlanmistir. Her etkinlikten 6nce 6gretmen
adaylarmma Olgilit tanimlar1 verilmis ve performanlar1 siiresince dikkat etmeleri
gereken kisimlar yonergelerle agiklanmistir. Bdylece Ogretmen adayr rubrige
baktiginda performasin sonunda ortalama olarak ne kadar puan alabilecegini
goérmiistiir. IHDE dersinin uygulama siirecinde, alt: adet rubrik ve iki adet puanlama
cetveli, 6gretmen adaylarinin grup ¢alismalariyla ortaya ¢ikarmis olduklart etkinlik

tirtinlerini ve performanslarimi degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Bunlar;

e “2. Hafta Insan Haklar1 Takvimi Etkinlik Rubrigi” (Ek 11)

e “3. Hafta Farkli Aile Tutumlan1 ve Tiplerine Gére Hosgorli ve Farkliliklara
Sayg1 Etkinlik Afisi Rubrigi” (Ek 12)

e “4. Hafta Cocuk Haklar1 Televizyon Programi Yaratict Drama Etkinligi ve 6.
Hafta Her Oy Onemlidir Yaratict Drama Etkinlik Rubrikleri” (Ek 13)

e “4 Hafta Grup Calismasi Puanlama Cetveli” (Ek 14)

e “5. Hafta Cocuk Hak Ihlalleri Icerikli Egitim Hazirlama Projesine Iliskin
Puanlama Cetveli” (Ek 15)

e 0. Hafta Materyal Gelistirme Sergi Rubrigi” (EK 16)

e “10. Hafta Ogrenme Plam, Performans Gorevi ve Rubrik Hazirlama
Degerlendirme Rubrigi” (Ek 17)

e “14. Hafta Unite Plan1 Sunumlar1 Rubrigi” (Ek 18)

Rubriklerin ve puanlama cetvellerinin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla
tiniversitelerin egitimde 6lgme ve degerlendirme alanindan iki 6gretim elemanindan
uzman goriisii alinarak Kappa katsayis1 belirlenmistir. Uzmanlarin rubrikler ve
puanlama cetvellerini degerlendirmede aralarindaki uyum %100 ¢ikmistir. Bunun
sebeplerinden birisi rubriklerin ve puanlama cetvelinin bir lgme ve degerlendirme

uzmani ile birlikte hazirlanmis olmasidir. Ayrica taslak rubrikler Ogretmen

75



adaylarindan iki kisiye okutularak anlasilirligi kontrol edilerek rubrik formlarina son

hali verilmistir.

3.4.3. Degerlendirme (Sonu¢ Degerlendirme) Asamasi

Bu asamada nitel ve nicel veriler bir arada toplanmustir. Nitel veriler; 6gretmen
adaylar tarafindan son hafta yazilan, dersi biitiiniiyle degerlendirmelerinin istendigi
yansitma giinliikleri ve uygulama sonrasi 6gretmen adaylari ile yapilan derinlemesine
goriismelerden olusmaktadir. Nicel veriler ise, son hafta IHDE dersi 6gretiminin
hedeflerin kazanimina sagladig1 katkiyr belirlemeye yonelik arastirmaci tarafindan
gelistirilen “IHDE Dersi Ogrenci Kazammlarmi Degerlendirme Anketi” ile
toplanmustir.  Sekil 6’da IHDE dersi degerlendirme asamasinda kullanilan veri

toplama araglar1 goriilmektedir.

Degerlendirme
(Sonu¢ Degerlendirme)

Ogretmen Adaylar

Uygulama Sonrasi

Son Yansitma IHDE Dersi Ogrenci
Kazanimlarini
Degerlendirme

Yari
Yapilandirilmis
Gorlisme Formu

Gunligi

Sekil 6: THDE Dersi Ogretim Program Degerlendirme Asamasi Veri Toplama
Araclan

Son Yansitma Giinligi

Ogretmen adaylarindan IHDE dersi uygulama siiresi boyunca toplam bes adet
yansitma giinligii alinmigtir. Bununla birlikte 14. hafta 6gretmen adaylarindan son
bir yansitma giinliigii daha alinarak biitiin 6gretim siirecini degerlendiren bir gilinliik

yazmalarinin kendilerinden beklendigi iletilmistir. Son yansitma giinliigiinden elde

76



edilen veriler degerlendirme siirecinde diger nitel ve nicel verileri destekler nitelikte

cesitliligi saglamistir.

IHDE Dersi Ogrenci Kazanimlarin1 Degerlendirme Anketi

IHDE Dersi Ogrenci Kazanimlarimi Degerlendirme Anketi, dersin dgretiminin
hedeflerin kazanimina sagladigi sagladigi katki diizeyini 6lgmek amaciyla programa
katilan 6gretmen adaylarma uygulanmustir (Ek 7). IHDE dersinin uygulama siireci
sonrasinda Ogretmen adaylar1 bu anketle dersin 6gretiminin 6grenci kazanimlarini
degerlendirmede kendilerine olan katki diizeyini belirtmislerdir. Bu ifadeler 5°1i
likerte gore derecelendirilmistir: 1= Hig, 2= Biraz, 3= Orta, 4= Oldukg¢a, 5= Cok.
Anketin kapsam ve goriiniis gecerligi icin Egitim Programlar1 ve Ogretim Programi
ile Olgme ve Degerlendirme alaninda ii¢ dgretim iiyesi ve iki arastirma gérevlisinden
uzman gorlisii  alinmistir. Uzman goriisii alinan anket, Egitim fakiiltesi
Ogrencilerinden goniillii bes 0Ogrenciye okutulmus ve diizenledikten sonra

uygulanmustir.

Uvygulama Sonrasi Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

[HDE dersi uygulama sonrasinda 6gretmen adaylariyla derinlemesine goriismeler
yapilarak, uygulanan ders programinin etkililigi ile ilgili gorisleri alimmustir.
Goriismeler i¢in yar1 yapilandirilmis goériisme formu hazirlanmis ve goriisme
sorularinin  kapsam ve goriiniis gecerligi i¢in Egitim Programlart ve Ogretim
Programi alanindan ii¢ 6gretim elemant ve iki arastirma gorevlisinden olusan toplam
bes kisiden uzman goriisii alinip forma son hali verilmistir (Ek 5d). Goriisme
sorulariyla THDE dersinin 6gretmen adaylarinin mesleki bilgi, tecriibe ve kisisel
gelisimlerine olan katkilar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan goriismelerde
ozellikle lisans programinda IHDE dersinin gerekliligi, dersin tasarimi, uygulamasi
ve degerlendirilmesi siireglerinin yani sira, uygulama sonrasinda dersin konularina ne
kadar hakim olduklari, bu dersin 6gretimi konusunda kendilerini ne derece yeterli
gordiikleri, insan haklar1 ve demokrasiyle ilgili farkindaliklarin1 ortaya koymaya

yonelik agik uglu goriisme sorulari yoneltilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada nitel ve nicel veriler bir arada toplanmis ve analizlerin birbiriyle 6rtiistip

ortiismedigi karsilastirilmistir.

77



3.5.1. Nitel Verilerin Analizi

Ders  programinin  tasarimi  (ihtiya¢  analizi) ve uygulama  sonrasi
degerlendirilmesinde yapilan derinlemesine goriisme verileri i¢in igerik analizi
yapilmistir. Ders programinin uygulanmasi siirecinde 6gretmen adaylarindan alinan
yansitma gilinliikleri ve arastirmacit notlarindan elde edilen nitel verilerin
analizlerinde ise betimsel analiz yontemi kullaniimigtir. Corbin ve Strauss (1990)
nitel veri analizinde kullanilan betimsel analizin igerik analizine gore daha az detayh
oldugunu, igerik analizininde verilerin derinlemesine analiz edilerek arastirma ile

ilgili boyutlar, temalar ve kodlar ortaya koyuldugunu belirtmislerdir.

Betimsel analiz sirasinda 6gretmen adaylarindan elde edilen yansitma giinliikleri ve
aragtirmacit notlar1 slire¢ degerlendirmesi kapsaminda ele alinmigtir. Eylem
arastirmasi siirecinde programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar ve alinan
eylem kararlar1 da degerlendirilmistir. Her hafta yapilan etkinlikler ve sonrasinda
ortaya ¢ikan triinlerin ya da performanslarin rubrikle degerlendirilmesi rapor
edilmistir. Ayn1 anda Ogretmen adaylarinin yansitma giinliikleri ve arastirmaci
notlarindan elde edilen veriler bulgular da paylasilmis ve programin her hafta asama
asama nasil ilerledigi okuyucuya acik bir sekilde aktarilmaya calisilmistir. Her
yansitma giinliigii tek tek okunmus ve 6gretmen adaylarinin hem dersin hedeflerini
ne kadar kazandigi incelemis hem de mesleki becerileriyle ilgili yazmis olduklari

duygu ve diisiinceleri arastirmaci notlariyla karsilastirilmistir.

Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Icerik
analizi, toplanan bir yigin veri igerisinden anlasilabilir ve genel kavramlarla, bu
kavramlar arasindaki iliskileri ag¢iklamak amacindadir (Teddlie, Tashakkori, 2015).
Icerik analizinde betimsel analizden daha ayrmtili bir bicimde veriler analiz edilmis
ve veriler arasinda fark edilmeyen detaylar ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Yapilan
derinlemesine goriismelerden elde edilen veriler, dnce ses kayit ortamindan yaziya
cevirilmis ve daha sonra NVivoll analiz programina aktarilan verilerden birbiriyle
baglantili veya benzer olan ifadeler kodlanmistir. Verilerden ulasilan sonuglara gore;
kodlama, kategori ve temalara ulasma ardindan temalara gore raporlama asamalari
birbirini takip etmistir. Sekil 7°de IHDE dersinin uygulanmas1 sonrasinda dgretmen
adaylariyla yapilan goriismelerin icerik analizi 6rnegi verilmistir. Ses dosyalarin
yaziya akratilmasindan sonra her bir gorligme Word dosyasi halinde “Internals”

icerisinde acilan “Aday Ogretmenler” dosyasi altinda toplanmistir. Dosyalarin
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tizerine tiklandiginda acgilan alt pencerede Ogretmen adaylariyla yapilan
goriigmelerde yer alan sorular ve Ogretmen adaylarmin verdigi cevaplar
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin verdigi cevaplar, benzer kavramlar, iliskiler,
kelime ya da ciimleler halinde secilerek kodlanmistir. Olusan kodlar ise sag tarafta

yer alan NVivoll Programi tarafindan kirmizi renk ile isaretlenmistir.

m Create Data Analyze Query Explore Layout View

m SOURCES Name A Nodes  Referen.. Created On Created By Modified On Modified By Calor
v (g Internals ERN 1 17 3 Apr201916:32 HL 9 Apr 2019 13:38 HL
1 Aday Biretmener B oa2 9 1 3Apr2019 16:32 HL 9Apr201913:40 HL
g Externals B om3 1 173 Apr 2019 16:31 HL 9Apr201914:05 HL
(g Meros B o 1 123 Apr2019 16:31 HL 9Apr201913:56 HL
% 0AS 12 15 3 Apr201916:31 HL 9 Apr201913:58 HL
D nopes R 13 153 Apr2019 16:30 HL 9Apr201914:00 HL
[g Nodes
[ Cases
(i@ Node Matrices Bow ( Annotations
R hazirlik yapryorsa ben simif dgretmeni olacagim ve ocuklar icin demek ki daha da ok sey yapmam gerekiyor ng o Tz o
# CLASSIFICATIONS diye diiglindim. Bir de Ggretmen olma psikolojisini agikgasi sizin dersinizde ilk defa bu kadar yogun hissettim. § g g 3 E_ H
) COLLECTIONS Bu dersin daha gok uygulamaya yonelik olmasinmn mesleki anlamda da sana katkis: oldugunu mu diigiiniiyorsun "é o :3: g ; 2
izlenimlerin bu ydnde mi? Evet agikgast uygulamaya dinik olmasi mesleki anlamda bana ok fazla sey & N ‘; 5 g
3 QUERIES kazandirdy, [1k hafta bu dersle ilgili sagirdifim ve ilgini gektigini sdyledin peki siireg igerisinde neyi farkettn bu £} g )
dersle ilgili ilk ders ile dersin ilerleyen zamanlarinda kendinde bir degisiklik hissettin mi? ilk derste bizi kaldinp g g @ : §
P Maps kargilikls yiiriittiigiiniiz drama igin 1smnma galismalan yaptigimizda mesela ben topluluk kargisinda konugunca E §= @ E E
gok fazla utanyordum ve kizaryordum ve smif igerisinde gok fazla sosyal degildim. Yani smf arkadaslarmla H § g ;
da bu kadar yakm degildim. Ugiincii senemiz ama herkesle muhabbet ctmiyordum ama bu etkinlikler bir de 8 & tr
siirekli farkli kigilerle karg: karstya kaldifimiz igin hem kendim rahat olmayr Sirendim hem de fikir o 3
iiretebildigimi gordim diger arkadaglanmla iletisimin aslnda bana neler kazandirabilecegini gérdim ben de 3
glizel seyler yapabilirim diye digiinmeye bagladim zaten ilerde &retmen oldugunda bu diigincemin bana gok i
faydas: olacagma inaniyorum her dersimizin saatleri uzasa bile ben gergekten bu derste sonuna kadar gomiilli %
alaral Falmaun hatta backe dercin caafi daha fazla alenn dive diiciinmeua hils hacladim ann adize alin selivardim 2

Sekil 7: Nvivoll Program Goériismelerin Analizi

Gortismelerden elde edilen kodlar Sekil 8’de oldugu gibi pencerenin sol tarafinda yer
alan “Nodes” kisiminda gosterilmistir. Ornegin “Sosyallesme” temas: tiklanirsa bir
onceki asamada secilen alintinin bu kod igerisinde yer almis oldugu goriilecektir.
Ayrica kodlamalar bittikten sonra benzer kodlar belirli temalar altinda toplanmis ve
boylece kategorize edilmistir. NVivoll Programi araciligiyla ayni veriler farkli bir
arastirmaciyla da kodlanarak analizlerin birbiriyle Ortiisiip Ortiismedigi kontrol

edilmistir. Arastirma sorulart ile ilgili olmayan veriler kodlama dis1 birakilmistir.
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I3 create Data Analyze Query Explore Layout View

SOURCES Name ~ Sources  Referen..  Created On I
v (g Internals ¥ (D IHDE'NIN OGRETMEN ADAYLARINA KATKILARI 0 0 17 May 2019 0116
) Aday Ogretmenler ¥ (D Kigisel ve Mesleki Geligim 0 0 18 May 2019 16:18
(g Externals (D Farkindalik Kazanma 2 3 8 Apr201913:49
[ig Memos (D Oretmen Adaylaninin iIHDE Sonrasi Yeterlikleri [:] 6 9 Apr201913:38
@ woes
(g Nodes ¥ () Mesleki Bilgi ve Beceri 4 5 8 Apr201913:51
|‘T5 Cases (D Dersin Uygulama Adirlikli Olmasinin Katkisi 5 7 4 Apr 2019 21:36
(i Node Matrices @D sosyallesme
@ CLASSIFICATIONS Summary
& COLLECTIONS Internals\\Aday Ogretmenler\OA1
2 references coded, 4.45% coverage
QUERIES
& maps ) Reference 1: 3.92% coverage
Tk derste bizi kaldirip kargilikh yiiriittiigiiniiz drama igin 1sinma g¢alismalan yaptigimizda
mesela ben topluluk karsisinda konugunca ¢ok fazla utaniyordum ve kizariyordum ve simf
icerisinde gok fazla sosyal degildim. Yani simf arkadaglarimla da bu kadar yakin degildim.
Ugiincii senemiz ama herkesle muhabbet etmiyordum ama bu etkinlikler bir de stirekli
farkh kisilerle kars: kargiya kaldigimiz igin hem kendim rahat olmay1 6grendim hem de
OPEN TEMS fikir tiretebildigimi gordiim diger arkadaglarimla iletisimin ashinda bana neler
- kazandirabilecegini gordiim ben de giizel geyler yapabilirim diye digiinmeye bagladim
2 om zaten ilerde 6gretmen oldugunda bu diigiincemin bana ¢ok faydas: olacagina inaniyorum

Sekil 8: Nvivo Programi Kod ve Temalarin Gosterimi

3.5.2. Nicel Verilerin Analizi

Katilimer grubunu olusturan dgretmen adaylarma uygulanan “Ihtiyag Analizi
Anketi” ve ITHDE dersinin uygulama sonrasinda yapilan IHDE Dersi Ogrenci
Kazanimlarimi1 Degerlendirme Anketinden elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS
22.0 paket programi kullanilmigtir. Veri setindeki kayip verilerin belirlenmesi ve
diizeltilmesinin ardindan frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve standart sapma

istatistikleri kullanilarak veriler betimlenmistir (Ural, Kilig, 2013).

3.6. I¢ ve Dis Gegerlik

[HDE dersinin gelistirilmesinde ihtiyag analizi, uygulama ve degerlendirme
stireglerinde bulgulara miidahale edilmemis ve tarafsiz kalmaya 6zen gosterilmistir.
Nitel arastirmalarda arastirmacinin verileri ve bulgulart teyit etmesi, ek bazi
yontemlerle saglanabilmektedir. Arastirmacinin  bu yontemleri kullanmasi
aragtirmada bir biitiinlik saglamasina imkan verebilmektedir (Lee, Greene, 2007;
Yildirim, Simsek, 2016).

Ihtiyag analizi ve programm uygulanmasi sonrasinda yapilan derinlemesine
goriismelerden elde edilen verilerde i¢ gecerlik; ¢esitleme, katilimci teyidi ve
meslektas teyidi kullanilarak saglanmaya ¢alisiimistir. THDE dersinin uygulanmasi

asamasinda ise katilimcilarla uzun siireli etkilesim kurulmus ve arastirmaci
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programin uygulamasina bizzat katilarak i¢ gegerligi saglamaya ¢alismistir. Ayrica
Ogretmen adaylarindan alinan yansitma giinliiklerini inceleyerek ve ortamda gézlem
yaparak kendi arastirmaci notlari tutmus bdylece uygulama yapilan ortamin dogal
bir parcasi haline gelerek, baglami daha iyi anlamaya ve objektif olmay1 saglamaya
calismistir. Derinlik odakli veri toplamayi da siireg igerisinde ek veriler toplayarak ve
bunlar arasindaki Oriintiileri kurarak saglamaya c¢alismistir. Arastirmaci ihtiyag
analizini yaparken farkli 6zelliklere sahip katilimcilardan veri toplamis, uygulama ve
degerlendirme asamalarinda ise farkli yontemlerle verileri toplayarak cesitlemeyi
saglamaya calismistir. IHDE dersinin tasarim, uygulama ve degerlendirilmesi
asamalarinda  uzman incelemesine basvurulmustur. Yaziya aktarilan goriisme
kayitlar1 katilimcilara okutulmus ve bu sayede katilimci teyidi saglanmaya
calisilmigtir. Goriismelerden elde edilen bulgular dogrudan alintilar yapilarak
aragtirma raporunda betimlenmeye calisilmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligi igin
verilerinin birbiriyle tutarli olmasi ve arastirma sorular1 ger¢evesinde veri toplama

araclariin gelistirilmesi ve bulgularin birbiriyle ortiismesine dikkat edilmistir.

D1s gecerligi saglamak icin, yontem kismi oldukca detayli sekilde aktarilmistir. Dig
giivenirligin saglanmasi amaciyla biitiin veri toplama araclarindan elde edilen veriler

ve arastirmaci notlar1 kayit altina alinmis ve teyit edilebilmesi i¢in arsivlenmistir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci, IHDE dersini hem tasarlayan hem de uygulayan roliiyle arastirmayi
yiriitmiistiir. Dersin uygulayicis1 olmasi, siireg degerlendirmede, eylem arastirmasi
sirasinda karsilagilan sorunlara aninda miidahale edebilme ve 6gretmen adaylarini
gozlemleme imkani saglamigtir. Arastirmaci, aynt zamanda smif Ogretmenligi
tecriibesine sahip oldugu icin 6gretmen adaylariyla mevcut deneyimlerini paylasmas,
Ogretmen adaylarinin mesleki becerilerine de katki saglamaya ¢alismistir. Arastirma
sliresince bizzat arastirmanin i¢inde yer almis bununla birlikte bireysel ©on
yargilardan ve yonelimlerden uzak kalmistir. Ogretmen adaylariyla birebir iletisim
kurmus ve bu iletisim sonucunda ortaya ¢ikmig olan verileri daha iyi analiz edebilme
sans1 yakalamistir. Universite igerisinde 6gretmen adaylariyla kurdugu iletisimde
kuruma ve kisilere zarar verecek her tiirlii davranis, tutum ve 6n yargidan uzak
kalmistir. Arastirma siiresince etik bir yaklasim igerisinde veri toplanan ortamin

dogalligin1 bozmadan, katilimcilara empati kurarak yaklagmistir. Verileri toplarken
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Onyargidan uzak, objektif bir sekilde verileri toplamis ve analiz ederken de abartidan
ya da verileri arastirma dogrultusunda manipiile etmekten kaginmistir. Arastirmaci
ayrica uzun emek gerektiren ve stresli bir donemde oldugunun farkinda olup,
verilerin dogru ve gilivenilir bir sekilde toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlanmasi
gibi siireclerde zaman ve stresi dogru sekilde ydnetmeye calismstir. Thtiya¢ duydugu
zamanlarda da meslektaglarindan yardim istemistir. Arastirmaci ayrica arastirma
sorular1 ¢ergevesinde ilerlemis ve arastirmanin smirliliklarmi g6z Oniinde

bulundurarak ¢alismasini devam ettirmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde THDE dersinin tasarim asamasina (ihtiya¢ analizi) yonelik bulgularla
birlikte sirastyla uygulama (siire¢ degerlendirme) ve programin degerlendirilmesiyle

(sonug degerlendirme) ilgili bulgulara da yer verilmistir.

4.1. IHDE Dersi Ihtiya¢ Analizi Bulgular

4.1.1. Siuf Ogretmenleri, Ogretim Elemanlar1 ve Ogretmen Adaylar1 A¢isindan

THDE’ye Yonelik Bir Dersin Thtiyaclar

Arastirmanin bu bolimde Ogretmen adaylari, smif Ogretmenleri ve Ogretim
elemanlarn ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonrasinda; insan haklar1 ve
demokrasi egitimine yonelik bir dersin ihtiyag¢larina iliskin bulgular sunulmustur.
Bulgularda verilen dogrudan alintilarda sinif 6gretmeni (SO), dgretmen aday1 (OA)
ve Ogretim elemani (OE) kisaltmalariyla adlandirilmistir. Tablo 6’da IHDE ders

tasarimina yonelik ihtiya¢ analizinden elde edilen temalar ve kodlar yer almaktadir.

Tablo 6: iIHDE Ders Tasarimina Yonelik Elde Edilen Tema ve Kodlar

Temalar Kodlar
ilkokulda IHYDD Egitimi: Sinif Ogretmenlerinin Yeterligi
Mevcut Durum Dersin Igerigi

Dersin Ogretimi
Suriyeli Ogrencilerin Varlig

Sinif Ogretmenligi Programinda Dersin Gerekliligi

IHDE Dersi: Mevcut Durum Ogretmen Adaylarmin Yeterligi

Sinif Ogretmenligi Programi igin ~ Cocuk Haklar1 ve Sézlesmeler

Tasarlanan THDE Dersinde Aile, Okul ve Sosyal Cevrede Demokrasi

Olmasi Gereken Hedefler Cocuk Haklarinda Yasanan Temel Sorunlar ve Coziim
Onerileri

Cocuk Hak Thlalleri
e Cinsel Istismar
o Siddet ve Akran Zorbalig1
o Miilteci Ogrenciler ve Irk¢ilik
e Engelli Ogrenciler
Ders Kitab1 Incelemesi
IHDE Dersi I¢in Materyal Tasarlama
IHYDD’ye Yénelik Ders Plan1 Hazirlama
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Temalar

Kodlar

Sinif Ogretmenligi Programi Igin
Tasarlanan IHDE Dersinde
Olmast Gereken Ogretim Yéntem

Diiz Anlatimin Uygun Olmamasi
Isbirlikli Ogrenme

Proje Tabanli Ogrenme

Drama

ve Teknikler Beyin Firtinasi

Bireysel ve Grup Calismalari
Uzman Daveti

Grup Degerlendirmesi

Oz Degerlendirme

Sinif Ogretmenligi Programi igin
Tasarlanan IHDE Dersinde

Olmasi Gereken Olgme ve PT.OJ ¢ - .
Deserlendi Stire¢ Degerlendirme
egerlendirme Portfolyo

Tema 1. Ilkokulda IHYDD Egitimi: Mevcut Durum

Ogretmen egitiminde IHDE dersine yonelik ihtiyaglarin belirlenmesi siirecinde,
ilkokul dordiincii sinif diizeyinde bu dersin 6gretimi ile ilgili mevcut durum ortaya
konulmaya calisilmistir. Bu noktada hem o6gretmen adaylarinin okullarda yapmis
olduklari gozlemler hem de simif 6gretmenlerinin yasadigi deneyimlerin, egitim
fakiiltelerinde bu dersin Ogretiminine yonelik tasarlanacak bir ders programiyla

verilmesinin ne derecede 6nemli olduguna isaret edilmistir.

[lkokullarda “Smif Ogretmenlerinin Yeterliligi” kapsaminda sif &gretmenleri,
Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi'nin (IHYDD) 6gretimine yonelik
hazirlik  yapmadiklarini, gorev yaptiklar1 okullarin bu konuda kendilerini
zorlamadigini, 6gretmen olmadan 6nce egitim fakiiltelerinde hizmet 6ncesi egitim ve
ogretmen olduktan sonra hizmetigi bu derse yonelik bir egitim almadiklari i¢in dersin

ogretiminde kendilerini yeterli gdrmediklerini belirtmislerdir.

“Sadece 6gretimi yapabilmek adina evet aldigimiz mesleki bilgi ve becerilerle bir sekilde bunu
aktarmaya calistyoruz ama ne kadar saglikli oluyor bunu tartigmak gerekir. Ciinkii benim de bu
konuda farkindaligim ¢ok gelismis diizeyde degil.” (SO1)

“Cok biiyiik bir hazirlik ya da bir etkinlik planlama igerisinde degilim agik¢asi okulun kendi
sisteminden dolay1. Okul benden bunu beklemiyor.” (SO2)

“Cocuklara kazandirilmasi durumunda evet yeterliyim ama bunun egitimini alsaydim daha
farkli bir bakis acist gelistirebilirdim. Bilgi diizeyinde kendimi yeterli goriiyorum ama
cocuklara bu konuda yani nasil anlatim yapacagim konusunda tam olarak yeterli
hissetmiyorum.” (SO3)

“Dersin Igerigi” ile ilgili olarak 6gretmen adaylari; ders konularmimn soyut olmasi
sebebiyle bu dersin staja gittikleri okullardaki ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin

dikkatlerini ¢cekmedigini, 6gretimin sadece ders kitabina baglh kalinarak yapilmasinin
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bu soyut hedeflere ulasmay1 zorlastirdigini, kavramlarin yas diizeyine uygun hale
getirilmesi igin diizenlemeler yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ilkokul sinif
ogretmenleri ise dersin IHYDD adiyla olmasmin bile &grenciler tarafindan
anlasilmasi zor bir ders gibi alg1 yarattigini ve ders adinin yas diizeyine gore oldukca

soyut kavramlardan olustugunu vurgulamisladir.

“Bu dersin konular1 daha soyut. O ylizden ben ayrica bir ders olmasiin gerekli oldugunu
diistiniiyorum.” (OA1)

“Bu ders kitaptan islenmese ve hedefler somut olsa ders disinda degil ders i¢inde kazanirlar
davranislari. Staja gittigim okulda dersi yapan 6gretmende soyut oldugunu séyledi.” (OA5)

“Biraz daha soyuttan somuta aktarilmasini isterdim. Bence ¢ok giizel bir ders. Gerekli
diizenlemeler yapilsa ve bunu daha somut olarak isleyebilirsek ¢cok da giizel seyler anlatilabilir
ve kalic1 bir 6grenme saglanabilir. Ayrica dersin adi bile anlasilir gibi degil. Cocuklara gore
cok agir.” (SO6)

“Dersin Ogretimi” ile ilgili 6gretmen adaylari staja gittikleri ilkokullarda IHYDD nin
Ogretiminin ¢ok Onemsenmedigini belirtmislerdir. Staj siniflarinda 6gretmenlerin,
ogrencilerin derse aktif katilimin1 saglamadan, sadece Kitap igerisindeki etkinliklerin
okundugu soru-cevap seklinde bir 6gretim ortaminin gergeklestigini, bu sebeple de
Ogrencilerin bu konularin 6neminin pek farkinda olmadiklar1 6gretmen adaylar
tarafindan ifade edilmistir. Gorlisme yapilan sinif 6gretmenleriyse oldukga soyut
kavramlardan olusan bu dersin giinliik hayatla iliskilendirilirse kalici 6grenmelerin
gergeklesebilecegini ve Ogrencilerin daha aktif katilimlarinin saglanabilecegini

belirtmiglerdir.

“Staja gittigim okulda Ogretmen kitaptan gocuklara hikayeleri okutup daha sonra kitaptaki
sorular1 sinifta cevaplatryordu. Ogrenciler dersin pek farkinda degiller. Bence sadece kitaptan
okutulacak bir ders degil. Ogrencilerin uygulamaya doniik olarak etkinlikler yaptig1 bir ders
olarak gosterilse, dgrenme ortaminin daha iyi olacagim diisiiniiyorum. Ogrencilerin bu derse
aktif katilimlar1 bence oldukga onemli.” (OA1)

“Ogretmen gelip sadece konuyu anlatip kitabi okutup daha sonra siniftan ¢ikiyor. Dolayisiyla
bu dgrencilerin bu davramislart ve bu kavramlari kazanmasinm zor oldugunu kanaatindeyim.”
(0A2)

“Giinliik haya‘.[.tan orneklerle bu ders iglense ¢ok daha fazla katilim olur ve kalici1 6grenmeler
olusabilir.” (SO3)

Smif Ogretmenleri ve Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde “Suriyeli
Ogrencilerin Varhigi”min da bu dersle iliskilendirildigi goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarindan staja gidip gozlem yapanlar, Ozellikle Suriye’den gelen miilteci
Ogrencilerin tam anlamiyla kapsayici bir egitim gormediklerini, bu dogrultuda
IHYDD’nin yapildig1 bir smif ikliminde bile 8gretmenin ayrimcilik yapabildigini ve

tam da bu noktada bu dersin 6gretiminin ne derece 6nem kazandigini belirtmislerdir.
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Smif icerisinde meydana gelen c¢atisma, siddet ve zorbaligin ancak insan haklari,
yurttaglik, demokrasi ve ¢ocuk haklart bilinci kazandirilmis simf 6gretmenleriyle
Onlenebilecegi, hak ihlallerinin ortadan kaldirilabilecegi ve demokratik bir sinif
ikliminin bu yolla kazandirilabilecegi O6gretmen adaylari ve smif O6gretmenleri

tarafindan ifade edilmistir.

“Ogretmen ne kadar ilgilenirse ilgilensin yine de mutlaka simifta Suriyeli miilteci dgrencilere
bir ayrimcilik olusuyor. Bence onlara kesinlikle ayri1 siniflar olugturulmali. Olusturulamiyorsa
kapsayic1 bir egitim ile onlar1 da igine alan bir egitim ortami saglanmali. Sonugta egitim hakki
varsa bu ¢ocuklara da, ¢ocuk haklar1 konusunda okul bdyle bir yaklasimda bulunabilir diye
diisiiniiyorum.” (OAS5)

“Suriyeli 6grenciler sinifta sol tarafa dizilmisti, diger 6grenciler orta tarafa ve sag tarafa dogru
oturtulmustu. Bunun neden bu sekilde oldugunu sinif 6gretmenine sordugumda; ‘Onlar Tiirkge
bilmiyor. Onlarin buradaki ilk amaci zaten Tiirk¢e 6grenmeleri’ diye bir cevap vermisti.
Ogretmen simifta sadece orta tarafa ve sag tarafa donerek hem de insan haklari dersi
anlatiyordu. Burada bir ayrimeilik oldugunu diisiiniiyorum.” (OA6)

“Bir 6gretmen arkadasim bahsetti: Suriyeli 6grenciye bir sey gostermek istediginde tahtaya ¢ik
dediginde, ¢ocuk ellerini havaya kaldirarak tahtaya ¢ikmis. Bu ¢ocugun psikolojisini bir
O0gretmen olarak disiindiigiim zaman c¢ocugun Ofkesi bana dogal geliyor. Bunu kendi
ogrencime aktarmak zorundayim. Iste ben burada insan haklarmi kullantyorum, birbirimize
saygl duymayi kullaniyorum. Ben bunu kazandirabilirsem ve bu derste 6rnek olaylar iizerinden
gidersem smif i¢i catisma, siddet ve zorbalik yok olur.” (SO5)

Tema 2. Sinif Ogretmenligi Programinda IHDE Dersine Yonelik Mevcut Durum

Ogretmen adaylari, sinif gretmenleri ve dgretim elemanlariyla yapilan goriismelerde
tic katilimc1 grubu da lisans diizeyinde “Dersin Gerekliligi” ile ilgili goriislerini
belirtmislerdir. IHDE dersinin dgretmen adaylar1 tarafindan, 6gretmenlige
basladiklarinda ilkokul dérdiincii siniflarda IHYDD nin 6gretimini yapacak olmalari
sebebiyle gerekliliginden bahsedilmistir. Ayrica insan haklari, yurttashk, demokrasi
ve ¢ocuk haklar1 konulariin, toplum ve toplumun her ferdini dogrudan etkiledigi ve
bu sebeple egitiminin her yasta ve her egitim kurumunda verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Sinif Sgretmenleri ve Ogretim elemanlar1 da &gretmen adaylarinin
egitim fakiiltelerinden bu dersin hedeflerini edindikleri takdirde daha bilingli ve
farkindalik diizeyleri yliksek Ogretmenler olacaklarini, daha kalict 6grenmeler
saglayacaklarmni ifade ederek lisans diizeyinde IHDE dersinin gerekliligine isaret

etmislerdir.

“Bence okulun her alaninda, hatta biitiin siniflarda bu dersin iiniversitede bile gosterilmesi
gerektigini diisiiniiyorum ¢iinkii bu ¢ok onemli bir konu. Ogretmen oldugumda ben ne
anlatacagim?” (0OA2)

“Ben Ogretmen adaylarmin 6zellikle ihtiyact oldugunu diisiiniiyorum. Hem 6gretmen olarak
hem de bir vatandas olarak haklarimizin ne oldugu konusunda herhangi bir fikrimiz yok. Bu
bilgisizlikle ilkokulda dersi olan bir konuyu 6grencilerime nasil anlatacagim?” (OA3)
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“Bence bir dgretmen adayi ileride d6gretmen oldugunda anlatacagi her dersten zorunlu olarak
egitim almalidir. Eger ben mezun olup gittigimde dordiincii sinifta bu dersi anlatacaksam
kesinlikle bu dersin tiniversitede zorunlu olarak goriilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (OA4)

“Ogretmen adaylar igin daha da énemli oldugunu diisiiniiyorum, sonucta ¢ocuk haklar1 da
geciyor iginde biz de gelecegin nesilleri olan gocuklari yetistiref:egimiz icin bence daha da
onemli bir konu. Mutlaka 6grenmem gerektigini diisiiniiyorum.” (OAS)

“Acikcast biz uygulama kisminda ¢ok sikintiya diisiiyoruz dolayisiyla egitim fakiiltelerinde bu
dersin egitiminin olmasi bence ¢ok biiyiik bir ihtiyag. Dolayisiyla biz nasil 6gretecegimizi
bilirsek ¢ok daha verimli bir sekilde dersi isleyebiliriz.” (SO4)

“Bugiinlin ¢ocuklari, yarmin yetiskinleri sonucta. Vatandas olarak topluma nasil katilacagini
erken c¢ocuklukta, yani o donemde ele almasi gerekiyor ve onuda &gretecek kisiler kimler?
Smif Ogretmenleri. Dolayisiyla sinif &gretmenlerinin bdyle konulara iligkin bakis acisini
gelistirmek bu tiir bilgi beceri ve degerleri kazandirabilecek yeterliliklere sahip olabilmeleri
igin lisans doneminde boyle dersler almalari gerekiyor.” (OE2)

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde ortaya ¢ikan bir diger bulgu ise
“Ogretmen Adaylarinin Yeterligi” ile ilgili bulgulardir. Ogretmen adaylar1 daha 6nce
insan haklari, yurttaslik, demokrasi ve ¢ocuk haklar ile ilgili herhangi bir egitim
almadiklar1 i¢in konu alan bilgisine sahip olmadiklart gibi mezun olduklar1 takdirde
ilkokul 4. smif dersi olan IHYDD nin égretimini yapmalar1 konusunda da kendilerini
yeterli hissetmediklerini belirtmislerdir. Simif Ogretmenleri ise bilgi diizeyinde
yeterlikleri olmadigr gibi konular1 O6grenciye nasil aktarmalar1 gerektigini de
ogrenmedikleri i¢in egitim fakiiltelerinden baslayan bir yetersizlik durumu oldugu bu

sebeple mutlaka IHDE dersinin olmas: gerektigi goriisiinii desteklemislerdir.

“Universitede bu dersin dgretimini gérmedik. Buradaki aldigim diger derslerdeki egitimle
sadece bu derse yonelik bir beceriye sahip olabilecegimi diisiinmiiyorum. Sadece derse
hazirlanabilirsem, yeterli hazirlik yaparsam anlatabilecegimi diisiiniiyorum ama su andaki bilgi
ve becerimin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.” (OA1)

“Ben agik¢asi hayatim boyunca bu kavramlarla ilgili higbir bilgi almadim dolayisiyla kendi
Ogrencilerime bu dersi verebilecegimi diisiinmiiyorum. Son zamanlarda sadece konu ¢ok
giindemde oldugu icin kaynak kitap ve gazete okudum. Bunlar sayesinde belki de zorunlu
olarak bilgi edindim diyebiliriz.” (OA2)

“Acikeast yeterli bilgiye sahip oldugumu diisinmiiyorum. Egitim fakiiltesinde bize bu dersin
egitimini vermediler oradan itibaren bir yetersizlik var. Bilgiyi gectim ama nasil anlatabiliriz
onu bile bilemiyorum.” (SO1)

“Dersin  6gretiminde  zorlaniyoruz. Hem &gretmen adayr iken hem de &Zretmenlige
basladigimizda yeterli bilgi almadik. Dolayisiyla orada bir sikinti ¢ikiyor.” (SO4)

Tema 3. Simif Ogretmenligi Programi icin Tasarlanan IHDE Dersinde Olmasi

Gereken Hedefler

IHDE ders tasarimu igin yapilan ihtiya¢ analizi siirecinde 6zellikle tasarlanacak bu
dersin hedeflerinin ne olmasi gerektigiyle ilgili gerek dgretmen adaylari gerekse sinif

dgretmenleri ve dgretim elemanlar1 pek ¢ok goriis belirtmislerdir. Ogretmen adaylari
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“Cocuk Haklar1 ve Sozlesmeler” konusunda 6zellikle kiiclik yas grubuna Ogretim
yapacaklar1 igin daha somut ve anlasilir bir sekilde bu hedefin kendilerine

kazandirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

“Cocuk haklarin1 detayl olarak 6grenebilirsek bence bize ok daha faydali olacaktir.” (OA1)

“Cocuklara, haklar1 bence detayli bir sekilde 6gretilmelidir. Ogretmenlere" de bu diizeyde
Ogrencilere anlatabilecekleri her tiirlii bilgi verilmelidir diye diisiiniiyorum.” (OA2)

“Bence ¢ok fazla bilgi karmasas1 yaratmadan kiigiik yas grubu olmasi da dikkate alinarak;
ornegin ¢ocuk haklarinin tarihi, Cocuk Haklar1 Sézlesmesi gibi temel bilgileri somut, kolay ve
anlasilir haliyle her 6gretmen aday1 bilmeli diye diistiniiyorum.” (OA3)

“Aile, Okul ve Sosyal Cevrede Demokrasi” ile ilgili olarak, IHDE dersinin sadece
smif ve okul diizeyinde kalmamas1 gerektigi, aile ve sosyal c¢evreyi de kapsayan
konularin biitiinii oldugu, bu sebeple, O0gretmenlerin insan haklari, yurttaslik,
demokrasi ve ¢ocuk haklar1 bilincini velilerine kazandirmalarinin ¢ok 6énemli oldugu
belirtilmis olup egitim fakiiltelerinin bu alanda 6gretmen adaylarini hazirlamasi

gerektigi yoniinde goriisler de ortaya ¢ikmustir.

“Ayni zamanda ¢ocuk haklarmin aile ile olan baglantis1 ¢ok 6nemli aslinda ailede basliyor bu
sire¢. Ben 6gretmen oldugum zaman velilerime de bu konulari anlatabilecek onlara da
gerekirse egitim verebilecek durumda olmay1 beklerim bu dersten.” (OA1)

“Sadece okul olarak degil ¢evre ve ailelerin de bu egitime ortak edilmesi gerektigini
distintiyorum. Bu konular oldukg¢a zor ve kapsamli.” (OA6)

“Ogretmen aslinda kendi cocuklarmin ailesini taniyarak eksikliklerini belirleyerek belki bu
konuda onlara da bir katki saglayabilir. Okulda verdigimiz egitim eve girince degisebiliyor.
Iste bunu yapabilmeleri icin de dgretmenin ailelere bilgi vermesi gerekiyor. Bunun temeli de
egitim fakiiltelerinde bu dersin egitiminin verilmesiyle en dogru sekilde aktarilabilir.” (OE2)

“Bence kesinlikle velilere de bunun egitimi verilmeli. Mesela seminerler diizenlenmeli. Cocuk
haklariyla ilgili olabilir, insan haklar1 ile ilgili olabilir. Velilerin de bilinglenmesi gerekir. Biz
¢ocuga diyoruz mesela: “Annen, baban sana vuramaz, hi¢ kimse sana vuramaz. Bir sey oldugu
zaman konusarak halletmemiz gerekiyor.” diye ¢ocuga ama evde en ufak bir seyde ¢ocuga
vuruluyor. Siirekli dayakla biiyiiyor.” (SO4)

Ogretmen adaylar1 “Cocuk Haklarinda Yasanan Temel Sorunlar ve Coziim
Onerileri”nin de kazandirilmas1 gerektigini diisinmektedir. Onlara gore, IHDE dersi
sadece Ogretmen adaylarmi bilinglendirmeye yonelik bir ders igerigi olarak
kalmamalidir. Bir 6gretmenin smif igerisinde, okulda ve aile igerisinde ¢ocuk
haklariyla ilgili karsilagilabilecegi temel sorunlar ve bu sorunlar karsisinda nasil
hareket edilmesi gerektigiyle ilgili gerekli bilgi ve becerileri kazandiran bir ders

olmalidir.

“Sadece cocuk haklari, insan haklari, yurttashik ve demokrasi degil, bir simf igerisinde
Ogretmenin kargilagabilecegi sorunlara ve bunlarin ¢oziimlerine yonelik bir ders igerigi de
olursa bizim i¢in ¢ok daha faydali olacagini diisiiniiyorum.” (OA1)
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“Okullardaki zorbalik ve 1rkeilik, istismar ve kapsayici egitim... Bunlarla bir 6gretmen olarak
nasil basa cikabilirim? Bana bunlar1 ¢ok daha iyi aktarmasini istedigim bir ders programi
olursa, bu beni ¢ok daha fazla memnun eder.” (OA3)

“Bence bdyle bir ders verilecekse bize, ¢ocuk haklarindan bahsedildigi igin, ¢ocuklarin bagina
gelebilecek her tiirlii olumsuz ve problem olabilecek durumlar, bu durumlarla ilgilenen
kurumlar ve bunun sonrasinda neler yapilmasi gerektigi ile ilgili konular olabilir. Nerelere
bagvurmamiz gerektigi ile ilgili ne tiir 6nlemler almamiz gerektigi ile ilgili bilgi sahibi olmak
isterim.” (OA5)

“Ozellikle c¢ocuklarm mahremiyeti ve cinsel istismar, siddet ve akran zorbahgi, engelli
ogrenciler ve miilteci dgrencilerin haklar1 konularinda detayli bilgilerin oldugu, uygulamaya
doniik nasil 6gretebilecegimize dair bilgilerin sunuldugu bir ders olsa...” (OA1)

Ogretmen adaylari, tasarlanmasi planlanan IHDE ders tasarimmm 6zellikle son
donemde artan “Cocuk Hak Ihlalleri”’nden cinsel istismar, siddet, akran zorbaligi,
miilteci Ogrenciler, 1ke¢ilik ve engelli Ogrenciler konularin1 da icine almasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlige basladiklari zaman siif ortaminda, “Cocuk
Hak ihlalleri” ile karsilastiklarinda &grencilerine nasil davranmalar1 gerektiginin,
smif i¢i siddet ve akran zorbaligini nasil Onleyebileceklerinin, miilteci 6grencileri
oldugunda smif icerisindeki iklime nasil adapte edebileceklerinin, irk¢iligi nasil
Onleyebileceklerinin ve engelli 6grencilerin haklarini nasil koruyabileceklerinin bu

ders kapsaminda 6gretilmesi gerektigine isaret etmislerdir.

“Cocuk haklart ile ilgili engelli 6grenciler ya da cinsel istismara ugrayan 6grencilere nasil
davranilmali bu gibi durumlarda bilgi sahibi olmaliyim ve ailelerine anlatmaliyim.” (OA6)

“Okullardaki zorbalik, ik¢ilik ve istismar...Bunlarla bir 6gretmen olarak nasil basa
¢ikabilirim? Bana bunlari ¢ok daha iyi aktarmasini istedigim bir ders programi olursa, bu beni
daha fazla memnun eder.” (OA3)

“Cocuk haklari ile ilgili engelli ogrenciler ya da cinsel istismara ugrayan &grencilere nasil
davranilmali... Bu gibi durumlarda bilgi sahibi olmaliyim ve ailelerine anlatmaliyim.” (OA6)

“Ders Kitabr Incelenmesi” goriismeler sirasinda okullarda yaygin olarak kullanilan
materyaller olmasindan dolay: tasarimi yapilacak IHDE dersinde mutlaka derste
kullanilan ders kitabinin 6gretmen adaylari tarafindan gerek yazi dili gerekse etkinlik
ve gorselleri agisindan incelenmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Sinmif 6gretmenleriyle
yapilan goriismelerde de okullarin bulunduklar1 bolgelere gore ¢ok kiiltiirlii egitime
ithtiya¢ duyulabildigi ve bu konuda tematik kitaplar hazirlanmadigi i¢in her simif
Ogretmeninin gittigi okula, siifa ya da sinif iklimine gore ders kitabini insan haklari,
cocuk haklar1 gibi alanlara goére uyarlamasi gerektigi ve bu uyarlamayi nasil
yapabileceginin ancak egitim fakiiltelerinde verilebilecek THDE dersi kapsaminda,
ders kitaplarimin insan haklar1 ve demokrasi agisindan incelenmesiyle miimkiin

olabilecegi goriisii aktarilmistir.
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“Bu konularla ilgili ders kitaplarinin incelenmesini isterdim. Bazen kullanilan dykiiler ya da
resimler uygun olmayabiliyor. Bu durumda smifta buna nasil miidahale etmeliyim
bilemiyorum. Sonugta sinifimda her etnik kékenden 6grenci olabilir.” (OA2)

“IIkokulda kullanilan bu dersin kitaplar1 da incelenebilir ders igerisinde.” (OA4)

“Bu dersin kitabinin da incelenmesi gerekiyor. Ders kitabinda kullanilan igerik, etkinlik ve
gorselleri bazen agiklayamiyoruz. Ama bunu her 6gretmen arkadagim yapamayabilir. Egitim
fakiiltesindeyken ders kitaplar1 bu anlamda iyice incelenmeli.” (SO4)

Ogretmen adaylarinin  dzellikle derslerde  dgrencinin  dikkatini  cekebilecek
materyallerin olmasinin derse olan ilgiyi ve 6grenmelerde kalict olmay1 sagladigi
icin “IHDE Dersi igin Materyal Tasarlama”nin ders iceriginde olmas1 gerektigi ifade
edilmistir.

“Biz materyal tasarlasak ok daha giizel olur.” (OA1)

“Materyal nasil hazirlayabilirim bunlarda ¢ok 6nemli bence.” (OA2)

“Dersle ilgili materyal hazirlama ve elbette yas grubu i¢in etkinlikleri olan bir ders igerigi
olsun isterim.” (OA3)

“Materyal tasarlamay1 ¢ok isterim. Bu derse yonelik nasil materyal tasarlanir ya da kitap
haricinde ne kullanabilirim bunlar1 6grenmem iyi olacaktir.” (OA4)

“IHYDD’ye Yonelik Ders Plan1 Hazirlama” 6zellikle 6gretmen adaylarmin dersin
daha ¢ok uygulamaya yonelik olarak yapilmasi, dersin bilgi diizeyinde 6gretimini
yapabilmenin yaninda etkinlik hazirlama, egitim durumlarina uygun bir ders plani
gelistirme ihtiyaglarindan ortaya ¢ikmaktadir. Simif 6gretmeni (SO1) Egitim
fakiiltesinde THYDD’ye yonelik bir dersi planlama ve hangi etkinlikleri kullanmasi
gerektigi yoniinde egitim almadigi igin Ilkokul 4. smif IHYDD’nin &gretimini

yaparken zorlandigini belirtmistir.

“Bu dersin hep bdyle ikinci planda olan, okutulmasi gerektigi i¢in okutulan bir ders olarak
goriildiigiinii ve buna ragmen iizerinde calisilip planlanmasi gereken bir ders oldugunu
diistiniiyorum. Belki Egitim fakiiltesinde bu dersi gorseydik nasil planlamaliyiz nasil
etkinliklerle yiiriitmeliyiz? Simdi bu kadar bocalamazdik.” (SO1)

“Bence konular bize verilebilir ve biz de onlara uygun ders planlart ve etkinlikler
hazirlayabiliriz.  Yani hem konuyu bilmeliyiz hem de konuya uygun etkinlikler diizenliyor
olmaliyiz.” (OA4)

“Materyal ve ders plami hakkinda bilgi sahibi olmak yani kisacasi bu dersin bastan sona
eksiksiz dgretimini yapabilecek duruma gelmeyi isterim. Hedefler bu sekilde olmali.” (OAS)

Tema 4. Simif Ogretmenligi Programi icin Tasarlanan IHDE Dersinde Olmasi

Gereken Ogretim Yontem ve Teknikler

“Simif Ogretmenligi Programi icin Tasarlanan IHDE Dersinde Olmasi Gereken
Ogretim Yoéntem ve Teknikler’le ilgili olarak oOgretmen adaylariyla yapilan
goriismelerden “Diiz Anlatimm Uygun Olmamas1”, “Isbirlikli Ogrenme”, “Proje
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Tabanli Ogrenme”, “Drama”, “Beyin Firtinas1”, “Bireysel ve Grup Calismalar1”,
“Uzman Daveti” gibi IHDE ders tasariminda kullanilabilecek gretim ydntem ve
tekniklerin gerekliligi ortaya cikmistir. Ogretmen adaylari teori agirhikli degil,
uygulama agirlikli bir ders olmasi gerektigini belirtirken, diiz anlatimin 6zellikle
IHDE dersinin dgretimi i¢in geleneksel bir yapida oldugu ve sunus yoluyla dgretimle
kalic1 6grenmelerinin gerceklesmedigini belirtmislerdir. Ayrica, konu alan bilgisini
O0grenmenin yaninda, dgrencilerine bu dersi nasil 6gretecekleri bilgisini kazanmayi
istedikleri ve bu noktada 6gretim elemanimin da rehber konumda olmasi gerektigini
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarina gore dersin &gretimi  sirasinda
kullanilabilecek en uygun yontemlerin basinda Ozellikle beyin firtinasi, drama,
isbirlikli 6grenme yontem ve teknikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica sinif 6gretmenleri ve
Ogretim elemanlar1 da insan haklari, yurttaglik, demokrasi ve ¢ocuk haklar
kavramlarin1  Ogretirken, genellikle bu Ogretim yontem ve tekniklerinden
yararlandiklari1 ve kalici 6grenmeyi gozlemlediklerini belirterek bu bulguyu

destekler nitelikte goriis belirtmislerdir.

“Bana gore sadece diiz anlatim veya slayt anlatimlarinin olmadigi uygulamaya doniik bu
kavramlar1 igeren bir ders verilirse ¢ok daha iyi bir 6grenme ortaminin olusacagini
distiniiyorum.” (OA1)

“Dersi anlatan 6gretim gorevlisinin bize sadece rehberlik yapmasini isterim.” (OA2)

“Beyin firtinasi, farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasini ve ozgiir bir ortamda gergeklesmesini
sagliyor. Derste bu yontem agirlikli olabilir.”(OA2)

“Daha ¢ok benim 6grenmem, bilgimin artmasi degil de ¢ocuga bunu nasil kazandiracagima
dair uygulamali bir egitim alirsam ¢ok memnun olurum.” (OA3)

“Projeler yaparak ve ogrenciye nasil projeler yaptiracagimizi 6grenebiliriz. Projelere daha
uygun bir ders oldugunu diisiiniiyorum.” (OA3)

“Hem bireysel hem de grup olarak calistigimiz etkinliklere yer verilmesi uygun olabilir.
Isbirlikli 6grenme gibi. O zaman daha fazla etkilesim kurabiliyoruz simf arkadaslarimla.”
(0A9)

“Ben agikeasi bu ders anlatilacaksa drama yontemi olsun isterim. Hem ilkokul seviyesine daha
uygun olur hem iiniversitede de gérmemiz bizim agimizdan da iyi olur.” (OA4)

“Alaninda uzman kisileri sinifa davet etmek ve konu ile ilgili bilgi almak faydali olacaktir.”
(0A5)

“Sinifta drama etkinliklerinden yararlanirsak, aslinda kazandirdigimiz bilgiler de aninda
beceriye doniismiis olur. Mesela bir empati kurma drama yoluyla kazandirilacak bir sey.
Farkliliklara saygi duyma drama yoluyla kazandirilabilecek bir vatandashgin geregidir.” (OE2)

“Drama seklinde, oyunlastirarak daha somut sekilde dersi verebiliriz.” (SO4)

“Okuyalim cevaplandiralim gibi bir sey cok fazla ilgilerini ¢ekmiyor. Diliz anlatim yaptigim
zamanda ¢ok sikiliyorlar. Bu ders zaten diiz anlatimla olmaz. O yiizden de bir 6gretmenin bu
dersin 0gretimini yapabilmesi 6nemli.” (SO1)

“Cocugun kendi hakkini 6grenmesi, ¢ocugun yaparak yasayarak yapabilecegi etkinlikler
olmali. Ayrica hepsinin kaynasmasi i¢in isbirlikli 6grenmede bu ders i¢in ¢ok yapict bir
teknik.” (SO7)
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Tema 5. Simif Ogretmenligi Programi icin Tasarlanan IHDE Dersinde Olmasi

Gereken Olcme ve Degerlendirme

“Sinif Ogretmenligi Programi icin Tasarlanan IHDE Dersinde Olmasi Gereken
Olgme ve Degerlendirme” ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin = “Grup
Degerlendirmesi”, “Oz Degerlendirme”, “Proje”, “Siire¢ Degerlendirme” ve
“Portfolyo™yu tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. IHDE dersi uygulanirken 6gretmen
adaylar1 bireysel olarak degerlendirilirken, 6z degerlendirmeyle ders igerisindeki
performanslarinin  dikkate alinmasinin, geleneksel Olgme ve degerlendirme
yontemlerinden daha iyi olacagini belirtmislerdir. Siire¢ degerlendirmenin 6grencinin
istek ve katilimini daha fazla artirdigi, ayrica dersle ilgili proje hazirlama ve
portfolyo olusturmanin da yapilan etkinlikler agisindan daha aktif ve kalic
ogrenmeleri destekleyecegi yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenleri de
ogretimini yaptiklart Ilkokul 4. Siif IHYDD de siire¢ degerlendirme yontem ve
tekniklerinin bu dersin 6lgme ve degerlendirilmesinde daha iyi sonuglar ortaya
koydugunu, dersin hedefleri itibariyla geleneksel yontemlerle Olgme ve

degerlendirmenin bu derste yetersiz kalabildigi goriisiinii belirtmislerdir.
“Ben kesinlikle grup g¢alismalarinda, hem grubun, hem de grup igerisindeki diger grubu
olusturan kisilerin bireysel olarak degerlendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (0OA2)

“Dersin degerlendirmesini belki bir sosyal sorumluluk projesi ya da c¢ocuklarin yapacaklari
grup etkinlikleri ve bunu sergileme ya da portfolyo ¢alismasi gibi etkinliklerden yapilabilirse
¢ok daha isin i¢inde olacaklar1 ve keyif alacaklarim diistiniiyorum.” (SO1)

“Donemin basindan itibaren yaptigimiz biitiin etkinlik triinlerinin ve ders igerisindeki aktif
katilimlarimizin da oldugu bir degerlendirmenin daha iyi olabilecegini diisiiniiyorum.” (OA1)

“Bu derse ve Onemine bakacak olursak bu sekilde dersin deQerlenc_ljrmesi yanlis. Coktan
se¢cmeli sinav yerine siire¢ degerlendirilebilir, projeler yaptirilabilir.” (SO6)

“Bu dersin hedeflerine ulagmak igin sonug degil, siirecin degerlendirmesini isterdim ¢iinkii

neyin degistigi cok dnemli ama bu degisme siirecinde Ogrencinin ne kadar istekli oldugu,
etkinliklere ne kadar katildig1 daha 6nemli.” (OA3)

4.1.2. Ogretmen Adaylarinin THDE Dersinin Ogretimine Yénelik Farkindahk

ve Yeterlik Diizeyleri

Bu boliimde, “Ihtiyag Analizi Anketi”nden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Tablo 7°de 6gretmen adaylarinin gocuk haklariyla ilgili farkindaliklarma iliskin

sorulardan elde edilen bulgular sunulmustur.
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Tablo 7: Ogretmen Adaylarinin Cocuk Haklari ile Tlgili Farkindaliklarina
Iliskin Verilen Yamtlarin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Cocuk Haklarindan Haberdar Olma Durumlari N %
Evet 30 37
Hayir 8 10
Kismen 42 53
Toplam 80 100
Cocuk Haklarinn En iyi Ogrenildigi Yer N %
Okul 56 70
Aile 19 24
Medya/Sosyal Medya 2 2
Diger (Hastane, avukat, polis) 3 4
_Toplam 80 100
Insan Haklari, Yurttasl_!k, Demokrasi ve Cocuk N %
Haklar1 Kavramlarini Ogretmenlerin Bilme

Gerekliligi

Az Gerekli 1 1
Kismen Gerekli 2 3
Gerekli 5 6
Cok Gerekli 72 90
Toplam 80 100
insan Haklar1 ve Demokrasi Egitiminin Onemi N %
Kismen Onemli 4 5
Onemli 11 14
Cok Onemli 65 81
Toplam 80 100

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin %53’ ¢ocuk haklarindan “kismen”
haberdar olduklarini, %37’si haberdar olduklarmi ve %10°’u ise haberdar
olmadiklarini belirtmislerdir. Bu verilerden hareketle 6gretmenlige basladiklarinda
flkokul 4. Sinif THYDD’nin &gretimini yapmak zorunda olduklari bir siirecte
ozellikle ¢ocuk haklarindan “kismen” haberdar olma yiizdesinin fazla ¢ikmasi bu
derse yonelik ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmen adaylarinin cocuk haklarinin
en iyl nerede Ogrenilebilecegine dair verdigi cevaplarin yiizdesi incelendiginde,
%70’inin ¢ocuk haklarinin en iyi sekilde okulda, %24’{inilin ailede, %4 iiniin diger
(hastane, avukat, polis), %2’sinin ise medya ya da sosyal medya araciligiyla
Ogrenilebileceklerini  belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple bu kavramlarin

Ogretiminin egitim kurumlarinda en iyi sekilde verilebilmesi i¢in basta Ggretmen
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adaylarmm bu egitimi almalar1 ihtiyac1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarin biiyiik
cogunlugu ogretmenlerin insan haklari, yurttaslik, demokrasi ve c¢ocuk haklar
kavramlarin1 bilmelerinin “gok gerekli”; IHDE’ nin ise “cok &nemli” oldugunu
belirtmistir. Bu bulgular, bu dersin 6gretiminin egitim fakiiltelerinde yapilmasi
ihtiyactn1 ~ destekler niteliktedir. IHDE dersi “Ihtiyac Analizi Anketi’nde,
goriismelerden elde edilen nitel bulgulardan, ilgili alanyazin ve uzman goriislerinden
elde edilerek belirlenen hedeflere de yer verilmis ve bu hedeflerin ne derece 6nemli
olduguna iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri alinmistir. Elde edilen goriislerin

yiizde dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: iIHDE Dersi ile Ilgili Hedeflere Ogretmen Adaylarinin Onem Verme
Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclari

S

- £ 8 _ ¢

S = & 8 %

§ B T I &

5 £ ¢
Onem Diizeyi (%) s 3 5 S & X SS
1. Insan Haklar1, Yurttashik ve Demokrasi ile ilgili temel
kavramlarin (Demokrasi, hak, 6zgiirliik, esitlik, insan haklar1, - - 6 28 66 4.60 .61
sorumluluk, adalet, hukuk, devlet) tanimini agiklayabilme.
2. Temel ¢ocuk haklar1 konusunda bilgiye sahip olma. - - - 16 84 483 .37
;3.. 1n§an haklarl ve demokrasinin tarihsel geligimini ) 4 20 32 44 416 88
iliskilendirme.
4. Aile, okul ve sosyal ¢evrede demokratik hayat: tanimlama. - - 2 25 73 470 51
5. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni tartigabilme. - 2 5 33 60 450 .71
6. Cocuk haklarinda yaganan temel sorunlardan haberdar olma. - 1 20 79 477 45
7. Aile, okul ve sosyal ¢evre ile demokrasi arasindaki iligkileri ) ) 1 33 66 465 51

analiz edebilme.

8. Bilgi ve medyaya erisim hakk: kapsaminda etik, giivenlik ve
dijital vatandaslik konularinin 6nemini kavrayabilme (Akran
zorbaligi, hakaret, gergek ve sanal ortamda kisisel verilerin
korunmasi ve paylasilmasi vb).

9. Demokrasi egitiminin énemini kavrayabilme. - - 2 19 79 476 48
10. Cocuk haklar egitiminde 6gretmenin rol ve

sorumluluklarinin farkinda olabilme. i ) ! 2L 78 476 46
11. ilkokul programinda yer alan dersleri insan haklar ve
demokrasi ile iliskilendirebilme.

12. Insan haklari ve demokrasi egitimi konularini diger
derslerle iliskilendirebilme.

13. Insan haklari egitiminde kullanilan yéntemlerin farkinda
olabilme.

14. Insan haklar1, yurttaslik ve demokrasi dersi 6gretiminde
anlamli 6grenmeyi saglayici 6gretim yontemleri - - 5 36 59 453 59
belirleyebilme.

15. ilkokul dgrencilerinin kavramlar1 genelleyebilmeleri icin
dersin dgretiminde uygun drnekler verebilme.

16. Insan haklar, yurttaslik ve demokrasi dersi 6gretiminde

- - 2 20 78 475 .49

- - 8 26 66 458 .63

- - 13 26 61 448 71

- - 9 29 62 453 .65

- - 2 30 68 465 .53

anlaml 6grenmeyi saglayict 6gretim materyalleri - - 10 30 60 450 .68
hazirlayabilme.

17. Dersin 6gretimi sirasinda segilen dgretim materyallerin

iceriginin insan haklari, yurttaglik ve demokrasi kavramlari - - 5 34 61 456 .59

acisindan uygunlugunu fark edebilme.
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18. Ogrencilerde hedeflerinin gergeklesme durumunu
saptamaya yonelik 6l¢gme ve degerlendirme yontemi - - 5 30 65 460 .59
belirleyebilme.
19. Insan haklar, yurttaslik ve demokrasi dersine yonelik bir ) 2 6 31 61 452 67
ders plan1 gelistirebilme. ' '
20. Sinif igerisinde ¢cocuk haklarinin ihlal edildigi durumlari
fark edebilme. (siddete ugrama, cinsel istismar, gog, - - 1 10 89 487 .37
engellilik).
21. Siif igerisinde ¢ocuk haklarmin ihlal edildigi durumlarda
gereken onlemleri alabilme. i ! i 10 89 48 44
22. Siif igerisinde ¢ocuk haklarmin ihlal edildigi durumlarda
hangi mercilere bagvurulmasi gerektigini bilme ve gerekli - - - 15 85 485 .36
yonlendirmeleri yapabilme.
23. Insan haklari, yurttaslik, demokrasi ve ¢ocuk haklar ) ) 3 14 83 478 49

konularinda egitim hazirlayabilme.

Tablo 8’de goriildiigli lizere Ogretmen adaylarinin biiyiik c¢ogunlugu biitiin
maddelerin “6nemli” veya “gok 6nemli” oldugunu belirtmistir. Burada dikkat ¢eken
en onemli nokta dersin tasarimi agisindan 6gretim yontem ve teknikleri, ders plani
hazirlayabilme ve materyal gelistirme gibi mesleki bilgi ve becerilerle ilgili
maddelerin (Madde 12,13,14,16,17,19 vb.) ¢cok 6nemli oldugunu diisiinen 6gretmen
adaylarinin oraninin diger maddelere gore daha diisiik yiizde olarak ortaya
¢tkmasidir. Smif igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlar1 fark edebilme,
bu durumlarda gereken onlemleri alabilme, hangi mercilere bagvurulmas gerektigini
bilme ve gerekli yonlendirmeleri yapabilme, temel ¢ocuk haklar1 konusunda bilgiye
sahip olma ve insan haklari, yurttaglik, demokrasi ve cocuk haklari konularinda
egitim hazirlayabilme ile ilgili hedefler, 6gretmen adaylari tarafindan 6grenilmesi
cok onemli goriilen hedeflerdir. Bu noktadan hareketle 6gretmen adaylarina yonelik
tasarlanacak olan IHDE dersinin; temel ¢ocuk haklarryla ilgili bilgi sahibi olma,
problem ¢6zme, mevcut durumlarda ve hak ihlallerinde basa ¢ikma yontemleriyle
ilgili egitim hazirlayabilme hedeflerini igermesi gerektigini ortaya koymaktadir. Nitel
goriismelerden ¢ikarilan sonuglara gore hazirlanan bu 23 hedefin, 6gretmen adaylari
tarafindan ¢ok onemli bulunmasi, THDE dersinin tasariminda bu hedeflerin yer

almasiin gerekliligini de destekler durumdadir.

Tablo 9°da ise, IHDE dersi gelistirmede ortaya ¢ikan bu hedefleri ger¢eklestirmede
O0gretmen adaylarinin kendilerini ne derecede yeterli goriip gormedigine iliskin

goriislerine yer verilmistir. Ozellikle hedeflerin hepsinin ortalama olarak “onemli”
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veya “cok onemli” olarak goriildiiglii durumda, 6§retmen adaylarinin kendilerini ayni
hedefleri gerceklestirmede yeterli bulmamalarinin 6nemli ihtiya¢ noktalarina isaret

edecegi diistiniilmiistiir.

Tablo 9: THDE Dersi ile Tlgili Hedeflerde Ogretmen Adaylarinin Kendilerini
Yeterli Gorme Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar
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1. Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi ile ilgili temel
kavramlarin (Demokrasi, hak, 6zgiirliik, esitlik, insan haklari, 1 16 49 33 1 316 .75
sorumluluk, adalet, hukuk, devlet) tanimini agiklayabilme.
2. Temel gocuk haklar1 konusunda bilgiye sahip olma. 4 17 50 24 5 3.08 .87
3 In.san h@klarl ve demokrasinin tarihsel gelisimini 14 30 40 14 2 261 97
iliskilendirme.
4. Aile, okul ve sosyal ¢evrede demokratik hayati tanimlama. - 12 38 40 10 347 .84
5. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni tartigabilme. 9 36 35 15 5 271 .99
(E)Si n(,]?;)cuk haklarinda yasanan temel sorunlardan haberdar 1 2 39 3B 6 321 89

7. Aile, okul ve sosyal ¢evre ile demokrasi arasindaki
iliskileri analiz edebilme.

8. Bilgi ve medyaya erisim hakk: kapsaminda etik, giivenlik
ve dijital vatandaslik konularinimn 6nemini kavrayabilme
(Akran zorbalig1, hakaret, gercek ve sanal ortamda kisisel
verilerin korunmasi ve paylagilmasi vb).

9. Demokrasi egitiminin 6nemini kavrayabilme. 3 10 32 45 10 3.50 .90
10. Cocuk haklar1 egitiminde ogretmenln rol ve - 11 26 50 13 363 84
sorumluluklarinin farkinda olabilme.

11. Tlkokul programinda yer alan dersleri insan haklar1 ve
demokrasi ile iligkilendirebilme.

12. Insan haklar1 ve demokrasi egitimi konularin1 diger
derslerle iliskilendirebilme.

13. Insan haklar1 egitiminde kullanilan yéntemlerin farkinda
olabilme.

14. Insan haklar1, yurttaslik ve demokrasi dersi 6gretiminde
anlaml 6grenmeyi saglayict 6gretim yontemleri 7 3% 39 14 5 273 .96
belirleyebilme.

15. {lkokul &grencilerinin kavramlari genelleyebilmeleri igin
dersin dgretiminde uygun drnekler verebilme.

16. Insan haklar, yurttashk ve demokrasi dersi 6gretiminde

3 14 41 31 11 335 .94

- 7 46 34 13 351 81

1 23 36 31 9 323 .94

2 18 39 3 6 325 91

5 26 43 20 6 296 .96

1 24 38 30 7 318 .93

anlamli 6grenmeyi saglayici 6gretim materyalleri 6 24 36 26 8 3.05 1.03
hazirlayabilme.

17. Dersin 0gretimi sirasinda segilen 6gretim materyallerin

iceriginin insan haklari, yurttaglik ve demokrasi kavramlari 2 16 38 35 9 331 .93

agisindan uygunlugunu fark edebilme.

18. Ogrencilerde hedeflerin gerceklesme durumunu

saptamaya yonelik 6lgme ve degerlendirme yontemi 4 28 36 26 6 3.03 .97
belirleyebilme.

19. Insan haklari, yurttashik ve demokrasi dersine ydnelik bir
ders plan1 gelistirebilme.

20. Smuf igerisinde ¢ocuk haklarmnin ihlal edildigi durumlari

6 31 38 17 8 2838 102

fark edebilme. (siddete ugrama, cinsel istismar, gog, 1 9 34 35 21 3.66 .95
engellilik)

21. Simif igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlarda

gereken Onlemleri alabilme. 1 10 35 40 14 355 .89
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22. Smif igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlarda
hangi mercilere bagvurulmas: gerektigini bilme ve gerekli 5 15 36 34 10 3.28 1.01

yonlendirmeleri yapabilme.
23. Insan haklar1, yurttaglik, demokrasi ve gocuk haklart

konularinda egitim hazirlayabilme. 5 1r 43 24 11 318 1.02

Tablo 9’da &gretmen adaylarina yonelik “ihtiyag Analizi Anketi”nde yoneltilen
IHDE dersine yonelik 23 hedefi gerceklestirmede kendilerini ne derecede yeterli
bulduklarmi belirtmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarmin yeterlik algilarina ydnelik
ortalamalar incelendiginde bu hedeflerde kendilerini ortalama olarak ‘“kismen
yeterli” gordiikleri gorilmiistiir. 8, 9, 10, 20 ve 21. maddelerde ise ortamala olarak
“yeterli” gormektedirler. Yiizdeler incelendiginde konu alan bilgisi agisindan
ogretmen adaylarinin kendilerini digerleriyle kiyasladiklarinda daha fazla oranda
yetersiz ya da az yeterli gormektedirler. Bu hedefler: Insan haklar1 ve demokrasinin
tarihsel gelisimini iligkilendirme ve Cocuk Haklari Sozlesmesi’ni tartisabilmedir.
Alan 6gretim bilgi ve becerisi agisindan ise, en ¢ok bu ders i¢in kullanilabilecek
Ogretim yontem-teknikleri, derse uygun 6gretim materyalleri tasarlayabilme, derse
uygun bir dlgme-degerlendirme yontemi belirleyebilme ve THYDD ye yénelik bir
ders plan1 hazirlayabilme hedeflerinde yetersiz ya da az yeterli oldugunu
diistinenlerin oraninda artis gozlenmektedir. Hedeflerin 6nemi agisindan, 6gretmen
adaylar tarafindan bu aday hedefler ¢ok 6nemli goriilmesine ragmen, kendilerini bu
hedefleri gerceklestirme diizeyinde yeterli gormemeleri ihtiya¢ analizi agisindan bu

hedeflerin IHDE ders tasariminda yer almasi gerektigine isaret etmistir.

Tablo 10°da meslege basladiklarinda bu dersin 6gretimini yapacak olan 6gretmen
adaylarinin ders i¢in belirlenen 6gretim yontem teknikleriyle, 6lgme degerlendirme
yontem tekniklerini uygulayabilmede kendi yeterliklerine iliskin yanitlarina yer

verilmistir.
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Tablo 10: Ogretim Yontem Teknikleri ile Olgme Degerlendirme Yéntem
Tekniklerini Ogretmen Adaylarinin Uygulayabilme Yeterlilik Diizeyleri Yiizde

Degerleri

Cok Kismen Cok
Ogretim Yontem Yetersiz Yetersiz  Yeterli Yeterli Yeterli X SS
ve Teknikleri (%) (%) (%) (%) (%)
Diiz Anlatim 4 1 24 41 30 3.92 .96
Soru-Cevap 1 3 29 39 28  3.87 .90
Tartisma 1 2 33 39 25 3.83 .88
Ornek Olay 1 6 30 34 29 3.82 .96
Gosterip Yaptirma 3 6 31 40 20 3.68 .95
Problem Cozme 1 6 44 43 6 3.46 .76
Beyin Firtinasi 2 6 33 38 21 3.68 .96
Proje Tabanli Ogrenme 2 16 44 29 9 3.25 .92
Isbirlikli Ogrenme 1 6 29 41 23 3.77 91
Rol Oynama/Drama 6 9 25 35 25 3.63 1.14
Istasyon 3 19 34 30 14 3.31 1.05
. Cok Kismen Cok
Ol¢me-Degerlendirme Yetersiz Yetersiz  Yeterli Yeterli Yeterli
Yéntem ve Teknikleri (%) (%) (%) (%) (%) X SS
[zleme/Unite Testleri 2 9 39 36 14 3.50 .93
Rubrik 2 10 44 34 10 3.38 .89
Oz ve Akran Deger. 1 11 31 44 13 3.55 .89
Proje 3 15 45 31 6 3.23 .87
Grup Degerlendirmesi 1 12 25 48 14 3.60 .92
Gozlem Formlari 1 11 31 38 19 3.61 .96
Portfolyo 5 12 29 44 10 341 1.00
Performans Gorevi 1 12 31 41 15 3.57 .92
Kavram Haritas1 - 5 35 40 20 3.75 .83

Tablo 10°da &gretmen adaylarina Ilkokul 4. simf IHYDD nin 6gretiminde, verilen
Ogretim yontem ve teknikleri uygulayabilmeleri konusunda yeterlilik diizeylerine ait
bulgular gorilmektedir. Bulgular genel olarak degerlendirildiginde Ogretmen
adaylar1 problem ¢ézme, proje tabanli 6grenme ve istasyon yontemlerinde ortalama
olarak kendilerini “kismen yeterli” goriirken, diger yontem ve tekniklerde ortalama
olarak kendilerini “yeterli” gormektedir. Ogretmen adaylarinin kendilerini yeterli
gordiikleri diiz anlatim, isbirlikli 6grenme ve gosterip yaptirma 6gretim yontem ve
tekniklerine bakildiginda, daha ¢ok yaygin olan geleneksel Ogretim yontem ve
tekniklerinde kendilerini “yeterli” gordiikleri, problem ¢dzme ve proje tabanli

ogrenme gibi aktif 6gretim yontem ve tekniklerinde ise kendilerini “kismen yeterli”
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olarak gordiikleri sonucuna ulasilabilir. Aslinda aragtirmanin nitel boyutunda
Ogretmen adaylar1 lisans derslerinde genellikle diiz anlatim bazen ise isbirlikli
Ogrenme ve goOsterip yaptirma yontemlerinin yaygin olarak kullanildigini
belirtmislerdir. Bu sebeple, 6gretmen adaylarinin bu yontemlerde kendilerini yeterli
hissetmeleri konusunda 6gretmen egitimi siiresince geleneksel yontemlere daha asina
olduklar1 diistiniilebilir. Bu durum, aktif 6gretim yontem ve tekniklerine tasarimda

yer verilmesi gerektiginin dnemine isaret etmektedir.

Tablo 10°da ayrica ogretmen adaylarina IHYDD’nin Ogretimini yapmalar
durumunda, ankette sunulan 6l¢cme ve degerlendirme yoOntemlerini uygulamada
kendilerini ne derece yeterli gordiikleri sorusuna iligskin bulgulara da yer verilmistir.
Ogretmen adaylari, sadece grup degerlendirmesi, gdzlem formlar1 ve kavram
haritalarinda kendilerini ortalama olarak “yeterli”; diger 6l¢gme ve degerlendirme
yontem ve tekniklerinde ise ortalama olarak “kismen yeterli” gormektedirler.
[Ikogretimde IHYDD de tamamlayici 6lgme degerlendirme araglarma yer vermenin
onemli olmasi ve kendilerini bu konuda yeterli gérmemeleri s6z konusu olgme
degerlendirme araglarinin bu dersin tasarimi kapsaminda gerekli oldugunu ortaya
koymaktadir.

Ogretmen adaylar;, simf Ogretmenleri ve Ogretim elemanlariyla yapilan ihtiyag
analizi sonrasinda ortaya c¢ikan hedeflerin Ggretiminde, arastirma bulgularindan
hareketle, geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri yerine aktif 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasina karar verilmistir. Ogretmen adaylar1 i¢in diiz anlatim ve
geleneksel yontemlerle bu dersin 6gretiminin gergeklestirilmesi yerine uygulamaya
yonelik, aktif katilimin saglandig: isbirlikli 6grenme, rol oynama/drama, soru-cevap,
problem ¢6zme, tartisma, 6rnek olay, beyin firtinasi, proje tabanli 6grenme, istasyon,
uzman daveti yontem ve teknikleri kullanilmistir. Ayrica dersin 6gretiminde 6lgme
ve degerlendirme yontem ve teknikleri de tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
araglar1 olarak belirlenmistir. Rubrik, 6z ve akran degerlendirmeleri, grup
degerlendirmesi, proje, performans gorevi, portfolyo ve gozlem formlart bu 6lgme ve
degerlendirme araglaridir. Ogretmen adaylarmin mesleki bilgi ve becerilerinin
yaninda, Ogrencilerine dersin 6gretiminde kullanabilecekleri 6gretim yontem ve
teknikleri, dersle ilgili materyal gelistirme, ders kitaplarinin incelenmesi, derse
uygun bir ders plam1 gelistirme, uygun Olgme ve degerlendirme planlayabilme ve

derse yonelik proje iiretebilme imkanlar1 saglanmistir. Boylelikle Ogretmen
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adaylarma Ilkokul 4. Siif IHYDD’ye yénelik olarak Ogrencilerine dersi nasil
anlatabilecekleriyle ilgili becerilerin de kazandirilmasi hedeflenmistir. Sonug olarak,

ogretmen adaylarma yonelik IHDE dersi programimnin tasarmmi ortaya ¢ikmistir (Ek
8).
4.1.3. THDE Ders Programinin Tasarlanmasi

Bu béliimde ihtiya¢ analizi dogrultusunda gelistirilen IHDE ders programi tasarimi

biitiin siirecleri ile sunulmustur.

Programin Amaclari

IHDE dersi Ogretim programinin gelistirilmesindeki genel amag, Ogretmen
adaylarinin THDE dersi ve Ogretimi ile ilgili temel bilgi ve becerilere sahip

olabilmesi ayrica IHDE ile ilgili 6grenme plan1 tasarlama becerisi kazanmalaridir.

Programin Dayandigi Felsefe

Egitim programlar1 gelistirilirken her asamada yon belirlemeyi saglayan ve Nigin?
sorusuna aranacak cevaplart bulurken bilingli ilerlemeyi gosteren bir felsefe
belirlenmelidir (Seker, 2014). IHDE ders programi gelistirilirken ilerlemecilik
felsefesine gore program gelistirme siireci sekillendirilmistir. ilerlemecilik
felsefesine gore egitim stlirekli gelismeye ve yeniliklere agik olmalidir. Boylece
toplumda ve diinyada olan yeniliklere ve degisimlere gore yeniden
sekillenebilmelidir. Egitim siireci 6grenenlerin aktif oldugu, problem ¢6zme ve
elestirel diisiinme becerileri dogrultusunda bireyleri yasama hazirlamalidir. Isbirligini
merkeze alan 6gretmenin rehber oldugu demoktarik egitim ortamlarinin olusmasina
ve boylece dgrenenlerin kendilerini ilgilendiren biitiin egitim siireglerine katilmasina
imkan saglanmalidir (Demirel, 2012). IHDE ders programi tasarisinda gretmen
adaylarinin isgbirligi igerisinde aktif olarak katilimlarinin saglandigi ve isbirlikli
ogrenmelerle meslege basladiklar1 zaman Ilkokul IHYDD’de nitelikli bir 6gretim
yapabilmeleri saglanmaya c¢alisilmis ve biitlin program dgeleri bu felsefeye gore

sekillendirilmeye calisilmistir.

Programin Davyandigi Kuram

Ogrenme kuram yaklagimlarindan ise yapilandirmacilik, MEB ITHYDD &gretim
programi bu dogrultuda hazirlandigi i¢in IHDE ders programinda da &gretmen

adaylarina dersin Ogretiminde gereken tecriibeyi saglayacagi diisiiniilerek
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belirlenmistir.  Yapilandirmacilik  Ogrenenlerde var olan bilgilerin  yeniden
yapilandirilmasi yoluyla igsellestirilmesini ifade etmektedir. Bu da bilginin yasantiya
gecirilmesi yani giinliik hayatla iliskilendirmesi anlamina gelmektedir. IHDE’de
bilginin yaninda beceri, tutum ve degerlerin de kazanilarak giinliik hayatla
iliskilendirilmesi 6nemli oldugundan yapilandirmacilik 6grenme kuram yaklagimi

olarak belirlenmistir (Seker, 2014).

Program Tasaris1

IHDE dersine yénelik program tasarimi yapilirken konu merkezli program tasarim
yaklagimlarindan konu tasarimi belirlenmistir. Bu tasarima goére konular birbirinin
onkosulu olacak sekilde basitten karmasiga, kolaydan zora dogru ilerlemektedir.
Evrensel bilgilerin derinlemesine 6gretimi  esastir. Ozellikle yiiksekdgretim
programlarinda kullanilan tartisma ve soru-cevap gibi yontemlerin yer verildigi bir
tasarimdir (Seker, 2014). Bu tasarim Ozellikle yiiksekdgretimde ders programi

tasarimlarina uygun oldugu i¢in uygun goriilmiistiir.
Hedefler

Ihtiyag analizi dogrultusunda ders programinin hedefleri belirlenmistir. Hedefler
birbirinin Onkosulu olacak sekilde basitten karmasiga, kolaydan zora dogru

stralanmistir. Bu hedefler asagida siralanmastir:

1. Insan haklari, yurttashk ve demokrasi ile ilgili temel kavramlarin (Demokrasi,
hak, ozgiirliik, esitlik, insan haklari, sorumluluk, adalet, hukuk, devlet) tanimin

aciklayabilme.

2. Insan haklar1 ve demokrasinin tarihsel gelisimini iliskilendirme.

3. Aile, okul ve sosyal ¢cevrede demokratik hayati tanimlama.

4. Aile, okul ve sosyal c¢evre ile demokrasi arasindaki iligkileri analiz edebilme.
5. Temel cocuk haklar1 konusunda bilgiye sahip olma.

6. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni tartisabilme.

7. Cocuk haklarinda yasanan temel sorunlardan haberdar olma.

8. Bilgi ve medyaya erisim hakki kapsaminda etik, giivenlik ve dijital vatandaslik
konularimin o6nemini kavrayabilme (Akran zorbaligi, hakaret, gercek ve sanal

ortamda kisisel verilerin korunmasi ve paylasilmasi vb).
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9. Smif igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlar1 fark edebilme (siddete

ugrama, cinsel istismar, goc, engellilik).

10. Sinif igerisinde ¢ocuk haklarimin ihlal edildigi durumlarda gereken Onlemleri

alabilme.

11. Smif igerisinde cocuk haklarinin ihlal edildigi durumlarda hangi mercilere

basvurulmasi gerektigini bilme ve gerekli yonlendirmeleri yapabilme.

12. Sinif igerisinde ya da okulda verilmek iizere 8, 9, 10 ve 11. hedeflere yonelik

egitim hazirlayabilme.
13. Demokrasi egitiminin 6nemini kavrayabilme.
14. Cocuk haklar1 egitiminde 6gretmenin rol ve sorumluluklarinin farkinda olabilme.

15. 1ilkokul programinda yer alan dersleri insan haklari ve demokrasi ile

iligkilendirebilme.
16. Insan haklar1 ve demokrasi egitimi konularim diger derslerle iliskilendirebilme.
17. insan haklar1 ve demokrasi egitiminde kullanilan ydntemlerin farkinda olabilme.

18. ilkokul 4. Sinif Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersi 6gretiminde anlamli

O0grenmeyi saglayici 68retim yontemleri belirleyebilme.

19. ilkokul &grencilerinin kavramlari genelleyebilmeleri igin dersin 6gretiminde

uygun ornekler verebilme.

20. ilkokul 4. Siif Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersi 6gretiminde anlamli

O0grenmeyi saglayici 6gretim materyalleri hazirlayabilme.

21. Dersin Ogretimi sirasinda segilen Ogretim  materyallerinin insan haklari,

yurttaglik ve demokrasi kavramlar1 agisindan uygunlugunu fark edebilme.

22. ilkokul 4. Simif Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersi hedeflerinin
gergeklesme durumunu saptamaya yonelik Olgme ve degerlendirme yoOntemi

belirleyebilme.

23. Ilkokul 4. Simif Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi dersine yonelik bir {inite

plan1 gelistirebilme.

Hedeflerin biligsel, duyussal ve devinigsel alanlara goére siniflanmasi yeni
smiflamaya gore belirtke tablosunda kategorilendirilmistir (Ek 9). Belirtke

tablosunda alanlara gore becerilere yatay boyutta, hedeflerin yer aldig1 konulara ise
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dikey boyutta yer verilerek ilgili alanlar1 iceren becerilerle kesisme durumlar
yiizdelik dilime gore hesaplanmustir. Belirlenen hedeflerden sonra sirasiyla igerik
olusturma, Ogretim planlarinin hazirlanmasi, egitim durumlarinin belirlenmesi,
uygun materyal secimi, 6lgme ve degerlendirmenin planlanmasi gibi asamalar

gergeklestirilmistir.

Icerik
Icerik olusturulurken, dogrusal programlama yaklasimma gore basitten karmasiga,
somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene ve kuramdan uygulamaya dogru ilerleme
gerceklestirilmistir. Icerikte yer alan konular soyledir:
e Insan haklar1 ve demokrasi ile ilgili temel kavramlarin tanimi ve tarihsel
gelisimi.
e Cocuk haklari.
e Okulda ve ailede insan haklar1 ve demokrasinin yeri ve dnemi.
e Smifigerisinde ¢ocuk haklarinin ihlali ve ¢6ziim Onerileri (dijital vatandaslik,
zorbalik, siddet, cinsel istismar, engellilik, go¢, toplumsal cinsiyet esitsizligi).
e insan haklar1 ve demokrasi egitiminin dnemi.
e llkokul egitim programinda demokrasi ve cocuk haklari.
e Insan haklari, demokrasi ve ¢ocuk haklar1 ile ilgili &grenme plam
tasarlayabilme (6gretim yontem ve teknikleri, materyal gelistirme, 6lgme ve

degerlendirme yontemlert).

Osretme-Ogrenme Siireci

Hedeflere uygun igerik olusturulduktan sonra egitim durumlar1 diizenlenmistir.
Egitim durumlan belirlenirken 6greneni merkeze alan aktif 6grenme yontemlerine
gore yaratict drama, soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, problem ¢dzme, isbirlikli
o0grenme ve grup calismalarmin yer aldigi etkinlikler hazirlanmigtir. Boylece
Ogretmen adaylarinin 6gretim bilgi ve becerilerini deneyimleyerek kazanmalar

amaclanmigstir. Programin uygulama esaslar1 su sekilde belirlenmistir:

e IHDE dersinin etkinlikleri, 6gretmen adaylarinda bilgi, beceri ve tutum
gelistirme iizerine hazirlanmistir. Bu sebeple dersin uygulayicist rehber
konumundadir ve 6gretmen adaylarinin aktif katilimlari 6nemlidir.

e Derse 6gretmen adaylarinin hazirlikli gelebilmeleri i¢in 6gretmen adaylarina

on okumalar gonderilmelidir.
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e Biitiin etkinliklerin dgretiminde aktif o6gretim yontem-tekniklerinden
yararlanilmalidir. Bu ydntem-teknikler: Yaratici drama, soru-cevap, beyin
firtinasi, tartisma, ornek olay, problem ¢d6zme, isbirlikli 6grenme ve grup
calismalaridir.

e Ogretmen adaylarinm IHDE dersinde teori ile birlikte uygulama agirlikli bir
Ogretim siireci gegirmeleri esastir. Bunun nedeni mesleki bilginin yaninda
mesleki beceriyi kazanarak Ilkokul 4. Smif IHYDD’nin 6gretimini
yapabilecek yetkinlige ulasmalarimi saglayabilmektir. Bu sebeple Ilkokul 4.
Smif IHYDD’ye yonelik ders plan1 hazirlama, materyal tasarlama, uygun
Ogretim yontem ve teknikleri ile 6lgme ve degerlendirmeyr planlamaya
yonelik uygulamalara yer verilmelidir. Bu uygulamalar i¢in gereken siire ii¢

hafta olarak belirlenmistir.

Olcme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirmede ise bilgi ve becerilerin anlamli sekilde yapilandirilip
yapilandirilmadigimin  siire¢ igerisinde degerlendirilmesi gerektiini savunan
yapilandirmaciliga dayali olarak performans gorevleri, rubrik, yansitma giinliigii vb.
gibi tamamlayic1 ve yansitic1 dlgme degerlendirme yontemleri kullanilmistir. Olgme

ve degerlendirme esaslari su sekilde belirlenmistir:

e Ogretmen adaylarindan yansitma giinliigii alinabilir. Boylece derste yapilan
tim siireci yeniden gézden gegirme imkani verilen ogretmen adaylarinda
kalic1 6grenmenin saglanmasi beklenmektedir.

e Ogretmen adaylarina verilen ders izlencesinde her hafta 6gretimi yapilacak
konu, hedefler, etkinlikler, {irlinler ve Ol¢gme-degerlendirmenin nasil
gerceklesecegi aciklanmalidir. Boylece Ogretmen adaylari, haftalik olarak
hangi etkinlikten, hangi tiriinden, nasil degerlendirilecegi ile ilgili bilgi sahibi
olmalidir.

e llgili haftalarda ortaya cikan iiriinlerin degerlendirilmesine yonelik rubrikler
etkinliklerden once Ogretmen adaylarn ile paylasilarak hangi boyutlardan
degerlendirilecekleri agiklanmalidir. Boylece O6gretmen adaylarinin ortaya
cikartacaklar: iiriinlerden tahmini olarak ne kadar puan alacaklarimi acgikca

gormeleri saglanmalidir.
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Her bir konu ile ilgili hedeflerin, etkinlikleri ve 6lgme-degerlendirmenin belirtildigi
carsaf programi igeren ders programi hazirlanmistir (Ek 8). Ders programi dikkate
almarak IHDE dersi ile 6gretmen adaylarinda bilgi, beceri, tutum gelistirmeye
yonelik uygulamali etkinliklerin aktarildigi ayrintili ders planlari hazirlanmistir (Ek

10a, 10b, 10c, 10d, 10e, 10f).

4.2. THDE Dersinin Uygulamasina Iliskin Siirec Degerlendirme Bulgulari

Bu béliimiinde THDE dersinin uygulama siirecinin degerlendirilmesine iligkin 14
haftalik bulgular sunulmustur. Bulgular, 0gretmen adaylariyla haftalik ders
uygulamalar1 sirasinda elde edilen {irlinlerin degerlendirilme sonuglari, 6gretmen
adaylarindan alinan yansitma giinliikleri ve arastirmacinin her ders sirasinda aldig
arastirmaci notlart birlikte analiz edilerek hafta hafta sunulmustur. Bulgularda verilen
dogrudan alintilar icin IHDE dersi uygulanan dgretmen adaylart (UOA) olarak

adlandirilmgtir.

1. Hafta

Ogretmen adaylarinin tamam (19 kisi) ilk derse katilmistir. Tanisma dersinde, biitiin
O0gretmen adaylarinin bu dersi, se¢meli ders kredilerini doldurmak icin almis
olduklar1 ve dersin 6zellikle adiyla ilgili 6nyargilarinin oldugu ders sirasinda yapilan
soru cevap etkinliklerinde ortaya ¢ikmistir. Dersin izlencesi lizerinden dersin igerigi,
kullanilacak ~ 6gretim yontemleri, ders materyalleri ile dersin olgme ve
degerlendirmesi iizerine detayl bir agiklama yapilmis daha sonra ikinci derse yonelik
on okumalar sinif mevcudu kadar dagitilmistir. Dersin degerlendirmesinin geleneksel
yontemlerle yapilmayacadi, tamamlayict Slgme ve degerlendirme yontemlerinin
kullanilacagi 6gretmen adaylarmna agiklanmistir. Ogretmen adaylar1 da simav stresiyle
basa c¢ikmakta olduk¢a zorlandiklarimi bu sebeple tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme yontemleriyle siirecin degerlendirilmesinin bu ders agisindan daha iyi
olacagi yonilindeki goriislerini  belirtmislerdir. Dersin izlencesi {izerinde
konusulduktan sonra 6gretmen adaylariyla tanigsma ve 1sinma oyunlart oynanmistir.
Ogretmen adaylarmin birlikte gecirdikleri {iiincii yillar1 olmasina ragmen oldukg¢a
cekingen olduklari, smif i¢i gruplagsmalarin ve iletisim problemlerinin oldugu
gozlemlenmistir. Dersin sonunda yapilan soru cevap boliimiinde Ogretmen
adaylarmin izlence sonrasi derse yonelik goriisleri sorulmustur. Ogretmen adaylar:

dersi sadece kredi doldurmak i¢in aldiklarin1 fakat ilk ders itibarryla bu dersin farkli
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bir icerikle 6gretiminin yapilacagi agiklandigr i¢in derse karsi olan onyargilarinin

degistigi ve motivasyonlarini artirdigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylari ilk dersle ilgili olarak goriislerine 1. yansitma giinliiklerinde de
yer vermislerdir. Ilk dersle ilgili olarak, siirecin nasil ilerleyecegini agik¢a
gordiiklerini ve izlencenin bir rehber niteliginde oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen
adaylar1 ayrica ilk dersten once derse karsi olumsuz bir diisiince igerisinde
olduklarini, dersi se¢gmek zorunda kaldiklar1 igin aldiklarini, insan haklari ve
demokrasi gibi soyut kavramlarin yer aldigi bir ders siirecinin sikici olabilecegini
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Dersin izlencesinin detayl1 bir sekilde agiklanmasi,
tanigma ve 1si1nma oyunlar1 sonrasinda bahsettikleri olumsuz diisiincelerin ilk dersten
sonra daha olumlu diisiincelere doniistiigii, ilerleyen haftalarin giinliiklerinde
Ogretmen adaylari tarafindan belirtilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari, ilk haftadan
itibaren dersin ilgilerini ¢ektigini; dersin izlencesinin detayli anlatilmasiyla derse dair
gerekli bilgileri ve dersin isleyisini kavradiklarini, tanisma, 1sinma oyunlari ve

izletilen kisa filmlerle derse olan ilgilerinin arttigini belirtmislerdir.

“Bu dersin adini ilk duydugumda ¢ok moralim bozulmustu. Ciinkii genelde bu tarz dersler,
okul hayatim boyunca hep sikici ve anlamasi gii¢ derslerdi. Dersin ilk giinii birbirimizi tanimak
i¢in yaptigimiz etkinlik ¢ok hosuma gitti. Isinma ¢alismalarinda yasli, geng, gocuk tiplemeleri
sinif icerisinde rahat olmami ve kendimi kars: tarafa yansitabilmemi sagladi.” (UOQA1)

“IIk hafta yaptigimiz tamsma etkinligi, yasl, genc, cocuk seklinde donuk ifadelerde sinirli,
iizgiin, sevingli ¢ocuklar1 canlandirmamiz empati yapmami sagladi. Ileride meslek hayatimda
kargilagacagim ya da karsilasabilecegim kigilere farkli bir agidan bakabilmemi sagladi. Ayrica
bunu simif igerisinde gerceklestirmis olmak da cesaretlenmemi sagladi.” (UQA2)

“Dersin tanitiminin yapildigi ilk derste ¢ok fazla sey 6grenecegimin farkina vardim. Oysa Ki
dersi segerken ¢ok olumsuz diisiincelere sahiptim. Gergekten bu dc_e_rsin hem meslek, hem de
giinliik hayatimda bana faydali bilgiler sunacagi goriisiindeyim.” (UOA3)

“Dersi se¢meli olarak aldigimda sikici, slayttan anlatilip gegilecek oldugunu disinmistim.
Fakat dersin ilk glinii hi¢ de sikic1 gegmeyecegini anladim.” (UOA4)

“Derse girmeden once dersin alisilagelmis bir demokrasi dersinden beklenebilecek sekilde
gececegini santyordum. Asiri sikilacagimi bile bile dersi segtim. Ders basladigi andan itibaren
ise ¢ok dinamik, dolu dolu ve ¢ok keyifli gegti. Dersin ilk giinii dersin izlencesini hocamiz ¢ok
detayli agikladi. Biitiin donem neler yapacagimizi adim adim belirttigi bu izlencenin bize yol
gosterici olacagini anladim. Her sey ¢ok acikti. Neyi?, Ni¢in?, Nasil? ve Ne sekilde?
Ogrenecegimizi gorebiliyorduk. Hatta hocamiz izlenceyi agikladiktan sonra iizerinde konustuk
ve neleri degistirebiliriz bunlar1 bile demokratik bir ortamda yaptik. Bu bile olduk¢a dnemli bir
detay bence!” (UOAS5)

“Dersin sadece anlatilmayla, vizeler ve finallerle gegirilecegini zannediyordum. Ama dersin
izlencesinde yer alan etkinliklerin, drama ve oyunlarla 6gretiminin yapilacagini hocamiz
acikladiginda kendimi daha iyi hissettigimin farkina vardim. Aklimdaki olumsuz diisiinceler ilk
dersten itibaren degismeye basladi. Degerlendirmemiz bile siire¢ icerisinde yapilacakti. Smav
stresini yenmekle birlikte bu dersin her vatandas tarafindan alinmasi ve 6ziimsenmesi gerektigi
kanaatindeyim.” (UOA7)

“Bu dersi ilk sectigimde birakmay: diisiiniiyordum fakat ilk derse girdikten sonra dersin
izlencesinde yer alan ve bize verilecek konularin bir 6gretmen ve insan olarak ne kadar 6nemli
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oldugunu goriince fikrim tamamen degisti. Dersin 6gretimi aliskin oldugumuz ders isleme
tarzlarindan farkli oldugu ve bir siirli 6gretim yontem ve teknigi aymi ders igerisinde
harmanlandigi igin 6grenmemi kolaylastiracagi diisiincesindeyim.” (UOAS)

Arastirmact  notlarinda ise eylem arastirmasi i¢in uygulamaya iliskin
degerlendirmelerde ve alinan eylem kararlarinda derste siif igerisinde alinan
kararlar ve yapilan etkinliklerde demokratik bir sinif iklimi olusturulmasmimn IHDE
dersi ile ilgili 6gretmen adaylarinda farkindaligin olusmasi agisindan 6nemli oldugu,
bu sebeple mutlaka her asamay1 birlikte konusarak kararlagtirmanin demokratik bir
simif ortaminin nasil olusturulabilecegi acisindan da &gretmen adaylarina ornek
teskil edecegi goriislerine yer verilmistir. Sinif igerisinde ayrica sosyal iletisimin
zayifliginin gézlendigi ve siirekli ayni grup icerisinde yer almak isteyen 6gretmen
adaylarinin mutlaka diger Ogretmen adaylariyla da etkilesim kurmasma imkan
taninmas1 gerekliligi belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin birbirlerini tanimamalari
sebebiyle sinif igerisinde sosyallesmeleri i¢in etkinlik gruplarinin her etkinlikte farkl

kisilerden olusturulmasina karar verilmistir.

2. Hafta

Dersin ikinci haftasinda insan haklar1 ve demokrasinin tanimi ve tarthsel gelisimi
lizerinde durulmustur. Insan haklar1 ve demokrasiyle ilgili temel kavramlar olan
“demokrasi, hak, Ozgiirliik, esitlik, insan haklari, sorumluluk, adalet, hukuk ve
devlet” O6gretmen adaylarma smif i¢i grup etkinlikleri, tartisma ve soru cevap
yontemleriyle kazandirilmaya ¢alisilmig, insan haklar1 ve demokrasinin tarihsel
gelisimi yaratict drama etkinlikleriyle iliskilendirilmistir (Ek 10a). Ogretmen
adaylarindan dersin son boliimiinde 4’er gruba ayrilmalari istenmistir. Gruplara insan
haklarimin 6nemli oldugu giinlerin belirtildigi sablon ve gerekli malzemeler
dagiltildiktan sonra o6gretmen adaylariyla insan haklariyla ilgili 6zel giinlerin
ogrenilmesi ve Ilkokul 4. simf diizeyinde bir siif ici etklinlik planlanmasina yonelik
“Insan Haklar1 Takvimi Etkinligi” yapilmistir (Pusulacik, 2010). Ortaya ¢ikan
tiriinler, rubrikle degerlendirilmistir (Ek 11). Dereceler: Igerik, tasarlama, isbirligi ve
zamanlama gibi boyutlardan 1-3 arasi puan alacak sekilde hazirlanmistir. Rubrigin
derecelendirmesi ise: 3 puan yeterli, 2 puan kismen yeterli ve 1 puan yetersiz olarak
hesaplanmustir. Olgiit sayis1 4 oldugu igin dgretmen adaylarmin grup olarak bu
etkinlikten ortaya ¢ikan iirtinden alabilecekleri en yliksek puan 4x3=12"dir. “Grup 4”

bu etkinlikten 12 tam puan alirken, “Grup 1” ve “Grup 2” 11’er puan almislardir.
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“Grup 1” icerik boyutunda iilkemizde kutlanan diger bayram giinleriyle bu giinlerin
¢ocuk ve insan haklar1 agisindan iliskilendirilmesinde eksiklere sahipken, “Grup 2”
ise zamanlama boyutunda etkinlik ig¢in verilen sitireyi (20 dk.) dogru sekilde
kullanmig fakat takvimi tam olarak tamamlayamamaistir. “Grup 3 ise hem igerik hem
de zamanlama boyutlarindan eksikleri oldugu i¢in toplamda rubrikten 10 puan
almistir. Icerik boyutunda iilkemizde kutlanan diger bayram giinleriyle bu giinlerin
cocuk ve insan haklart ile iligkilendirilmesinde eksikliklere sahip “Grup 3”, bununla
birlikte zamanlama boyutunda etkinlik igin verilen siireyi (20 dk.) dogru sekilde
kullanmus fakat takvimi tam olarak tamamlayamamustir. Tablo 11°de IHDE dersi 2.
hafta “Insan Haklar1 Takvimi Etkinlik Rubrigi’nden gruplarin aldiklari puanlar

goriilmektedir.

Tablo 11: insan Haklar1 Takvimi Etkinlik Puanlar:

Gruplarin Aldiklar1 Puanlar

Boyutlar Grupl Grup 2 Grup 3 Grup 4
Icerik 2 3 2 3
Tasarlama 3 3 3 3
Isbirligi 3 3 3 3
Zamanlama 3 2 2 3
Toplam 11 11 10 12

Ogretmen adaylarinin gruplar halinde hazirladiklar takvimlere ait rnekler Sekil
9’da verilmistir. Dort mevsim hazirlanacak sekilde dagitilan malzemeler her grup
tarafindan tamamlanmistir. Degerlendirme Olgiitleri etkinlik baglamadan once

Ogretmen adaylarina agiklanmustir.

fIkbahar Yaz
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Sekil 9: insan Haklar1 Takvimi Etkinlik Uriinleri

Ogretmen adaylar1 2. haftaya yonelik olarak yansitma giinliiklerinde, 6zellikle drama
caligmalarinin empati kurmalarini sagladigin1 bununla birlikte dersin konulartyla
ilgili kalic1 6grenmeye de yardimci oldugunu fark ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica
etkinliklerin smf igerisinde isbirlikli 6grenmeye ve grup calismalarina yonelik
olmasinin smif i¢i iletisim becerilerini gelistirdigi ve bdylece derse olan
motivasyonlarint artirdigini paylagmislardir. Dersin farkli 6gretim yontem ve
teknikleriyle yapilmasi, derse olan ilgilerinin artmasi ve kalict 6grenmeyi saglamasi
acisindan dgretmen adaylari tarafindan olumlu olarak degerlendirilmistir. On
okumalarin O6gretmen adaylarinin derse hazirlikli gelmelerini ve bdylece ders
icerisinde daha aktif olmalarmi sagladigi ve bilgi boyutunda dersin hedeflerini
kazanmaya yardimci oldugu da yine yansitma giinliiklerinde 6gretmen adaylar

tarafindan belirtilmistir.

“Drama ile daha ¢ok cesaretlendigimi kiigiikte olsa bir topluluk 6niinde daha rahat hareket
edebilecegimi gordiim. Dersin ilerleyisinde video ve slaytlarin oldugu kisimlarda da konuyu
pekistirdigimi diigiiniiyorum. ilk haftalarin {izerinden zaman gegse de rahat bir sekilde
hatirlayabiliyorum ve bu durum ben de bir seyler &grendim hissi yaratiyor. Her derste
yaptigimiz farkli tiirden etkinlikler kisa siirede aslinda ¢ok yaratici, giizel seyler ortaya
koygbilecegirnizi kisa siirede koordine olup grup calismasi yapabilecegimizi gosterdi.”
(UOA2)

109



“Bu derse gelmeden once okudugum 6n okuma yazilarini (ders yiiriitiiciimiiz tarafindan 6nce
okuyup, sonra derse gelmemiz igin konuyla ilgili verilen notlar) okudugumuzda demokrasi ve
insan haklart hakkinda bilmedigim ¢ok sey oldugunun farkina vardim. Yaptigimiz ilk etkinlikte
demokrasi ve insan haklar1 hakkinda bildigim ama agiklayamadigim bir ¢ok kelimeyi agiklar
hale geldim. Dersin sonunda yaptigimiz “insan Haklar1 Takvimi” bana bu konuda énemli giin
ve haftanin bilgisini kazandirds. ileride kendi sinifimda da uygulayabilirim.” (UOA3)

“Bir onceki ders, konu ile ilgili verilen notlar1 okuyarak konuya ve derse hazirlikli gelmemiz,
derste daha aktif olmamizi sagliyor. Hem arkadaslarimla iletigim kurup sosyallesiyorum, hem
Ogretmen adayi olarak yeni yontem ve stratejiler 6greniyorum. Ayni zamanda da insan haklar1
ve demokrasi adina dersin tiim hedeflerini kazanmis oluyorum.” (UOA4)

Aragtirmaci notlarinda ise; insan haklar1 ve demokrasi ile ilgili temel kavramlarin ve
tarihsel gelisiminin verildigi derste, kavram o6gretiminin diiz anlatim yerine soru-
cevap seklinde verilmesinin 0gretmen adaylarinin aktif katilimlarini sagladigi igin
ilgi cekici oldugu belirtilmistir. Insan haklar1 ve demokrasinin tarihsel gelisiminde
tarthsel donemlerin sunus yoluyla anlatim ve gorsel araglarla desteklenmis olmasina
ragmen dikkatlerinin dagildigi gozlemlenmistir. Sunum sonrasinda tarihsel
donemlerin donuk imge ve yaratict drama etkinligiyle pekistirilmesinin, sinifin tekrar
derse adapte olmasina ve ders ici verilen hedeflere ulasilmasina yardimeci oldugu
diisiiniilmektedir. Gruplara ayrilan 6gretmen adaylar1 “Insan Haklar1 Takvimi”
etkinligini yaparken; grup c¢alismasi altinda ilk etkinlikleri oldugu ve materyal
tasarladiklart i¢in siireyi 1iyi kullanamadiklar1 gozlemlenmistir. Diger taraftan
gruplarin karsilikli karar verme ve fikir iiretme konusunda basar1 sagladiklar
goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 tarafindan ortaya ¢ikarilan iiriinlerin tasarlanmasi ve
sunumunun yapilmasi sirasinda, bilgi boyutunda hedeflerin gerceklesme diizeyi de
gozlemlenmistir. Eylem arastirmasi siirecinde bu dersin uygulamasina iliskin
karsilagilan bir sorun 6gretmen adaylarinin grup igi iletisim kurmada zorlandiklari ve
3. simifta olmalarina ragmen bazi siif arkadaglarinin isimlerini bile bilmedikleridir.
Bu sebeple siirekli ayni kisilerin ayni gruplarla birlikte caligmak istedikleri
farkedilmistir. Bu konu hakkinda gruplarla bir konugsma gergeklestirilmis ve farkl
kisilerle ¢alismanin hem farkli bakis acilar1 kazandirabilecegi, hem de sosyallesmek
acisindan sinifa ve kendilerine katki saglayacagi agiklanmistir. Diger derslerde tekrar
ayni durumla karsilasildigi takdirde gruplarin demokratik bir sekilde belirlenmesi
yontemine biitiin 6gretmen adaylariyla birlikte karar verilmistir. Diger bir sorun ise
ogretmen adaylarinin derste verilen etkinligi gergeklestirmede siireyi verimli bir
sekilde kullamamalaridir. Bu sebeple etkinlik siirelerini yetistirebilmeleri i¢in ¢ok

detay igeren etkinliklerin yeniden gézden diizenlenmesine karar verilmistir.
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3. Hafta

Ucgiincii hafta aile, okul ve sosyal ¢evrede demokrasi konu baslig1 altinda aile okul ve
sosyal g¢evrede demokratik hayati tanimlamayla; aile, okul ve sosyal cevrenin
demokrasiyle aralarindaki iligkileri analiz edebilme hedefleri lizerinde durulmustur.
Isbirlikli 6grenme ve grup calismalariyla yiiriitiilen derste dgretmen adaylarma itici
(reddedici), mikemmelliyet¢i, asiri-koruyucu, asir1 hosgoriilii ve simartici (izin
verici), tutarsiz, otoriter (baskici), demokratik, parcalanmis aile tutumlarinin
tanimlar1 yaratict drama etkinlikleriyle anlatilmistir. Toplumda farkl aile tipleri ve
farkli aile tutumlar1 oldugu aktarilmis daha sonra farkli aile tutumlar1 ve tiplerine
gdre hosgorii ve farkliliklara saygi etkinligi ve afisi etkinligi yapilmistir. Ogretmen
adaylar1 4 gruba ayrilmis, her grubun bir sinif ziimresini temsil edecegi belirtilmistir.
Bu derste 6grendikleri aile tutumlari ve farkli aile tiplerini igerisine alan, hosgorii ve
farkliliklara saygi ¢ercevesinde bir proje taslagi hazirlamalar1 ve bu projenin etkinlik
afigini tasarlamalar1 yonergesi verilmistir (Ek 10b). Etkinlik sonrasinda gruplar, bu
etkinligin 6lgme araci olarak, “Farkli Aile Tutumlar1 ve Tiplerine Gore Hosgorii ve
Farkliliklara Saygi Etkinlik Afisi Rubrigi”ne gore degerlendirilmislerdir. Dereceler:
Icerik, tasarlama, isbirligi, zamanlama ve sunum gibi boyutlardan 1-3 aras1 puan
alacak sekilde hazirlanmistir. Olgegin derecelendirmesi ise: 3 puan yeterli, 2 puan
kismen yeterli ve 1 puan yetersiz olarak hesaplanmistir (Ek 12). Olgiit sayis1 5
oldugu i¢in 6gretmen adaylarinin grup olarak bu etkinlikten ortaya ¢ikan triinden
alabilecekleri en yiiksek puan 5x3=15dir. “Grup 1” ve “Grup 2” bu etkinlikte
tasarladiklari iiriinden tam puan almislardir. “Grup 3” ve “Grup 4” icerik boyutunda
itici (reddedici), mitkkemmelliyetgi, asiri-koruyucu, asiri hosgoriilii ve simartict (izin
verici), tutarsiz, otoriter (baskici), demokratik, pargalanmis aile tutumlarina etkinlik
afisinde az yer verdikleri, hazirladiklar1 afisin ailelere yonelik hosgoérii ve
farkliliklara saygiy1r bazen vurguladigi, kullandiklar1 sloganlarin ve afisin insan
haklar1 ve ¢ocuk haklarina ¢ok az deginen bir igerige sahip olmasi nedeniyle bu
boyuttan 2’ser puan almiglardir. “Grup 3” afisinde, tasarlama boyutunda farkl aile
tiplerine ve farkli aile tutumlarina yonelik gorsellere az yer vermistir. Ayrica
gorsellerin ¢ocuk haklart ve insan haklar1 kavramlarini tam olarak yansitmamasi,
kullanilan renklerin, tasarim agisindan etkinlige biraz uygun olmasi, afisin diger
afislere gore daha az dikkat cekici olmasi, hosgorii ve farkliliklara, saygiya yonelik

bir etkinligi biraz yansitmasi gibi maddelerden dolay1 2 puan almistir. Tablo 12°de
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IHDE dersi 3. hafta farkli aile tutumlari ve tiplerine gére hosgorii ve farkliliklara

saygi etkinlik afisi rubriginden alinan grup puanlari verilmistir.

Tablo 12: Farkh Aile Tutumlari ve Tiplerine Gore Hosgorii ve Farkliliklara
Saygi Etkinlik Afisi Puanlar:

Gruplarin Aldiklar1 Puanlar

Boyutlar Grup1 Grup 2 Grup 3 Grup 4
Icerik 3 3 2 2
Tasarlama 3 3 2 3
Isbirligi 3 3 3 3
Zamanlama 3 3 3 3
Sunum 3 3 3 3
Toplam 15 15 13 14

Sekil 10°da ise gruplarin yaptiklar1 afis caligmalarina ait Ornekler verilmistir.

Degerlendirme 6lgiitleri etkinlik baglamadan 6nce 6gretmen adaylarina agiklanmistir.
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Sekil 10: Farkhliklara Saygi Etkinligi Uriinleri

Ogretmen adaylar1 3. haftaya iliskin yansitma giinliiklerinde, derste kullanilan
yaratict drama etkinlikleriyle empati kurabilme yeteneklerinin gelistigini, ayrica
insan haklar1 ve demokrasi gibi konularin yaninda aile ve sosyal g¢evreyle bu
kavramlarin iligkilerini igeren bir ders Ogretiminin bilgi ve farkindaliklarini
artirdigini belirtmislerdir. Meslek hayatlarina basladiklari zaman velilerini tanima
konusunda bu derste O6grendiklerinin olduk¢a faydali olacagini vurgulamislardir.
Bunun yaninda etkinliklerde hazirlanan materyallerin adeta 6gretmenlik meslegine
bir hazirlik siireci gibi olmasindan dolayr derse olan yaklagimlarinin ve
motivasyonlarinin son derece yiiksek oldugu yansitma giinliiklerinden elde edilen

bulgular arasinda yer almistir.

“Bu derste karsilastigim ailelerin ve kendi ailemin hangi tutum igerisine girdigini ve
Ogrencilerin bu tutumlar kargisinda hangi davraniglart sergilediklerini, bir 6gretmen aday1
olarak neler yapmam gerektigini 6grendim. Dersin sonunda yaptigimiz etkinlik afisi ise her ne
kadar insanlarin farkli tutum ve davranislari olsa da birbirleriyle iletisim kurarak, birbirlerini
anlayarak hosgorii ve saygi ile bu durumun istesinden gelebilecegini géstermistir. Genel
olarak bu ii¢ hafta bana, 6gretmenlik hayatimda nasil bir 6gretmen olacagim konusunda yeni
fikirler sundu ve beni gelistirdi. Bir 6gretmen olarak nasil davranmam gerektigi, demokratik
olmanin 6nemini anlamanu sagladi.” (UOQA9)

“Bu hafta etkinlikte beyin firtinas1 yaparak kavramlar1 daha kalic1 6grenmemiz saglandi. Aile
tutumlarint isledigimiz bu derste yaptigimiz etkinlikler sonucunda ailelerin ne kadar 6nemli
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oldugunu, cocuklarin aile tutumlarina gore davranislarinin nasil sekillendigini gorip,
farkindalik kazandim. Meslek hayatimda ¢ocuklarda karsilasabilecegim her tiirlii olumlu ve
olumsuz davraniglarda daha demokratik ve duyarli davranmam gerektigini 6grendim. Yaratici
drama etkinliginin de bu derslerde bana olumlu katkilar sagladigini séyleyebilirim.” (UOA10)

“Drama yaparken derste dgrendiklerimizi farkli perspektiflerden gérmeye caligmak empati
duygumuzu gelistirmesi agisindan 6nemli oldugu kadar, bu sekilde yasiyormusgasina ele almak
ve canlandirmak, yillardir okuyup gectigimiz bu kavramlari nispeten de olsa
icsellestirebilmemiz adina faydali oldu. Ayrica meslek hayatimizda da bu gibi problemlerle
kargilagtigimizda olaya farkli agilardan bakabilmek, sorunu algilayip ¢dzebilmemiz agisindan
da 6nemli.” (UOAS)

Aragtirmaci notlarina bakildiginda ise, yansitma giinliikleriyle paralel bulgular elde
edildigi ortaya ¢ikmustir. Ugiincii derste, 6gretmen adaylarnin daha fazla katilim
gosterdikleri ve kendilerini daha agik ifade ettikleri gozlemlenmistir. Ayrica drama
etkinliklerine ilk ve ikinci derse gore daha fazla adapte olduklar1 fakat baz1 6gretmen
adaylarinin yine de ¢ekimser davrandigi farkedilmistir. Meslege basladiklar1 zaman
karsilarina gikabilecek 6grenci durumlarindan her derste 6rnek verilmesinin derse
ilgilerinin artmasini sagladigi 6gretmen adaylari tarafindan ifade edilmistir. Bu dersi
tamamen bir ihtiya¢ olarak algiladiklar icin dgretmen adaylar1 derse tam katilim
sagladiklarin belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin dersin hedeflerine yonelik olarak
hazirladiklar1 etkinlik afislerinde ise farkli aile tutumlarini ve tiplerini kapsayan
hosgorii ve farkliliklara saygiya yonelik c¢alismalar yaptiklart ve bu afislerle ilgili
diger gruplara anlatim yaparken aile, okul ve sosyal cevre ile demokrasi arasinda en
onemli bag olan hosgorii ve farkiliklara saygi ilizerinde Onemle durduklar
gozlemlenmistir. Eylem arastirmasina gore bu hafta yapilan dersin uygulanmasinda
O0gretmen adaylarmin 1sinma g¢alismalarinda aile tipleri ve aile tutumlari tizerinde
konusmaktan ¢ekindikleri gézlemlenmistir. Bu durumun, sinifta demokratik olmayan
aile tutumlarina sahip 0gretmen adaylarin rahatsizlik duymasiyla ilgili olabilecegi
anlasilmistir. Ogretmen adaylarindan bazilarinin yansitma giinliiklerinde bu duruma

aciklik getirdigi goriilmektedir.

“Isinma ¢aligmalarinda ailelerle ilgili sorulan sorularda ¢ekindim hatta biraz yapmak
istemedim. Ciinkii kendi ailemin pek demokratik oldugunu sdyleyemem. Sonra bir kisa
animasyon film izledik ve biraz olsun rahatladim aslinda zaten sadece iyi davranmak degil,
baska agilardan da demokratik olunmaliymis!” (UOAS)

“Kendi cevremizde ve ailelerimizde yeterince demokratik olmak iizerine smf igerisinde
konusurken ¢ekindim. Bu konuda rahatsiz oldum ama sonra dersin sonunda gordiim ki aslinda
hepimizin evlerinde benzer durumlar yasaniyormus. bu benim ¢ekimserligimi giderdi ve diger
arkadaslarimdan daha kotii durumda olanlarla aramizda bag kurulmasimi sagladi. Bu ders
hepimizin farkindaligini artirryor.” (UOAS)
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Eylem aragtirmasina gore uygulanan bu hafta ki derste 6gretmen adaylarinin ders
sirasinda not tutmaya c¢alismalar1 i¢in yeterli zamanin verilmesine ve etkinlik
siirelerinin yeniden diizenlenmesine karar verilmistir. Ozellikle 6gretmen adaylarinin
meslege basladiklarinda karsilasabilecekleri 6grenci durumlariya ilgili paylagimlarin
derse aktif katilimlarini saglamasi sebebi ile diger derslerde cogaltilmasina karar

verilmistir.

4. Hafta

Dordiincii hafta temel gocuk haklari konusunda bilgiye sahip olma, Cocuk Haklari
Sozlesmesi’'ni tartisabilme ve ¢ocuk haklarinda yasanan temel sorunlardan haberdar
olma hedefleri iizerinde durulmustur. Cocuk haklarina dair hedeflerde; tartisma,
soru-cevap ve grup calismasi yontemleriyle verilen dramatik durumlara gore rol
yapma teknikleri kullanilmistir. Ayrica; Kimin i¢in en énemli? etkinligi en 6nemli
cocuk haklarini belirlemek iizere 6gretmen adaylarina yaptirilarak, sunulmustur
(Pusulacik, 2010). Bu etkinlik: CHS ve ¢ocuk haklar ile ilgili 6gretmen adaylarinin
detayli bilgi sahibi olma ve meslege basladiklart zaman kendi simniflarinda
Ogrencilerine nasil uyarlama yapabilecekleri hakkinda hazirlanmistir. Etkinligin
amact: CHS’nin tanitimi, haklarin evrenselligi, geri alinamazliginin ve karsilikli
bagimliliginin kavranmasi, sézlesmenin belirli maddelerinin bir kenara birakilmasi
halinde ortaya gikabilecek sonuglarmn tartisimasidir. Ogretmen adaylarmin gruplar
halinde calistiklar1 bu etkinlikte kendilerine dagitilan ¢ocuk haklar1 kartlarindan
“daha az 6nemli” olanlar1 belirlemeleri istenmistir. Bu sekilde kartlar dort tane “en
onemli” hak kalincaya kadar devam etmis, etkinlik bitiminde iki tane dort kisiden
olusan iki tane de bes kisiden olusan gruplara, kalan bu en 6nemli kartlarda yer alan
cocuk haklarin1 bir televizyon programinda neden en onemli gordiiklerine dair
savunmalart istenmistir (Ek 10c). Etkinlik bitiminde uygulamaya iliskin
degerlendirme, “Cocuk Haklar1 Televizyon Programi Yaratict Drama Etkinlik
Rubrigi” (Ek 13) ve “Grup Calismasi Puanlama Cetveli” (EK 14) kullanilarak
yapilmigtir. Tablo 13’ te gruplarin televizyon programini hazirlama, canlandirma ve
tartisma boyutlarindan aldiklar1 puanlar verilmistir. Olcegin derecelendirmesi ise: 3
puan yeterli, 2 puan kismen yeterli ve 1 puan yetersiz olarak hesaplanmustir. Olgiit
sayist 3 oldugu icin gruplarin bu formdan alabilecegi en yiliksek puan 3x3=9 dur.
“Grup 17 ve “Grup 4” bu etkinlikten tam puan alirken “Grup 2” ve “Grup 3” 8’er

puan almiglardir. Bu gruplar “Canlandirma” boyutunda; donuk imgeyle
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canlandirmaya baglama, rollerinin geregini yerine getirme, yaratici dramanin
bilesenleri olan dramatik gerilim, odak, mekan, zaman, dil (s6zclik ve beden dili),
hareket, atmosfer, semboller ve dramatik anlama uygun davranma ve verilen siireyi
tam zamaninda kullanma gibi basamaklarda “Kismen Yeterli” puan almislardir.
Tablo 13’te IHDE dersi 4. hafta ¢cocuk haklar1 televizyon programi yaratici drama

etkinligi rubriginden gruplarin aldig1 puanlar verilmistir.

Tablo 13: Hafta Cocuk Haklar1 Televizyon Program Yaratici Drama Etkinlik
Puanlan

Gruplarin Aldiklart Puanlar

Boyutlar Grup 1l Grup 2 Grup 3 Grup 4
Hazirlik 3 3 3 3
Canlandirma 3 2 2 3
Tartisma 3 3 3 3
Toplam 9 8 8 9

“4. Hafta Grup Calismast Puanlama Cetveli”nde ise gruplar 12 06lgiit {izerinden 1-5
(“5-Cok”, “4-Oldukga”, “3-Orta”, “2-Biraz”, “1-Hi¢”) arasi derecelendirmeye gore
degerlendirilmistir (Ek 14). Olgiit sayis1 12 oldugu icin gruplarm bu formdan
alabilecegi en yiiksek puan 60 dir. Bu 6lgme aracinda, IHDE dersine yonelik yapilan
etkinliklerdeki grup dinamiklerini belirlemek i¢in gruplar gozlemlenmis ve
puanlanmistir. Tablo 14’de yer alan sonuclara gore, gruplarin diisiincelerini 6zgiirce
ifade edebildikleri, birbirlerine saygili davrandiklari, yasanan fikir ayriliklarina karsi
uzlas1 gosterdikleri, karsilikli giiven ve isbirligi icerisinde hareket ettikleri
gozlemlenmistir. Bunun yaninda birbirlerini motive ederek, demokratik tutum
icerisinde davranislar sergilemislerdir. Birbirleriyle verimli calismanin yaninda,
birbirlerine kars1 insan haklar1 temelli (ifade 6zgiirliigii, farkliliklara saygi, toplumsal
cinsiyet esitligi) yaklasimlarda bulunmuslardir. Grup iiyelerinin sadece iki 6lgiitte
kendilerini gelistirmeleri gerektigi rapor edilmistir. Bu Olgiitler; birbirleriyle bilgi
paylasimlarinin artmasi ve bireysel sorumluluklarini daha fazla iistlenmeleri olarak
belirlenmistir. Gruplar igerisinde geri planda kalan 6gretmen adaylarinin ilk derslere
gore grup caligmalarinda daha fazla katilim gosterdikleri fakat bunun daha fazla

gelistirilmesi gerektigi gdzlemlenmistir.
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Tablo 14: Grup Calismasi Degerlendirme Puanlar:

Grup Grup Grup Grup

Olciitler 1 2 3 4
1. Grup tiyelerinin birbirlerinin diisiincelerini ifade 6zgiirliigii 5 5 5 5
kapsaminda dinlemesi.

2. Grup tyelerinin birbirlerine saygi gostermesi. 5 5 5 5
3.Grubun kendi igerisindeki fikir ayriliklarint uzlasi igerisinde 5 5 5 5
¢6zmesi.

4. Grup tiyelerinin bireysel sorumluluklar: yerine getirmesi. 3 2 2 2
5. Grup tiyelerinin birbirleri ile bilgi paylasiminda bulunmasi. 4 3 2 2
6. Grup lyelerinin karsilikli giiven igerisinde bulunmas. 5 5 5 5
7. Grup lyelerinin igbirligine dayali hareket etmesi. 5 5 5 5
8. Grup tiyelerinin birbirlerini motive etmesi. 5 5 5 5
9. Grup tyelerinin birbirlerinin basarilarin takdir etmesi. 5 5 5 5
10.Grup iiyelerinin birbirlerine kars1 demokratik tutum 5 5 5 5
sergilemeleri.

11.Grup iiyelerinin birbirlerine kars1 insan haklar1 temelli (ifade 5 5 5 5
ozgiirligii, farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi)

yaklasimlarinda bulunmalari.

12.Grup liyelerinin birbirleriyle verimli ¢aligmasi. 5 5 5 5
Toplam 57 55 54 54

Ogretmen adaylar 4. hafta ile ilgili ders sonras1 yazdiklar1 yansitma giinliiklerinde
ise bu dersin 6gretiminde kullanilan gorsel araglar ve medya ile ilgili goriiglerinden
bahsederek, konularla ilgili se¢ilen videolarin, konularin daha kolay anlasilmasini
sagladigin1  belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 ayrica mesleki anlamda kendi
Ogrencilerine bu dersin 6gretimi sirasinda gorsel ara¢ ve video seg¢imlerinde nelere
dikkat edilmesi gerektigiyle birlikte ileride bu dersi verdikleri zaman materyal bulma
konularinda rehber olabilecek diizeyde bir ders ogretimi gercgeklestirdiklerinden
bahsetmislerdir. Ayrica bu derste lizerinde durulan CHS maddeleriyle ilgili detayh
bilgiye sahip olan 6gretmen adaylari, ders sonunda kendilerini bilinglenmis ve
cevrelerine kars1 farkindaliklar1 artmis olarak hissettiklerini paylasmislardir. Daha
once insan haklar1 ve ¢ocuk haklariyla ilgili bir ders almayan 6gretmen adaylar

yansitma giinliiklerinde bu dersin 6nemine de deginmislerdir.

“Ders sirasinda yaptigimiz etkinlikler ve oOzellikle izledigimiz videolar hem kendi
ogrencilerimize izletebilecegimiz videolar hem de ¢ok 6gretici. Bu videolar1 izleyip iizerinde
siif olarak tartigmamiz bizim i¢in olduk¢a 6nemli. Smifimizda izletebilecegimiz videolarin
secimi konusunda da bize rehber oluyor. Cocuk haklar1 konusunda bilmedigimiz bir siirii hak
ve ihlali oldugunu gordiik. Konuya bakis acim bir 6gretmen olarak ¢ok degisti ve gelisti.”
(UOA11)

“Derste yaptigimiz etkinlikler ve izletilen videolar hem kendimi hem de gevremi etkileyecek
goriisindeyim. Artik c¢ocuk haklarina ve hak ihlallerine karsi daha farkli bakiyorum.
Bilinglendigim hissi bana bir kuvvet veriyor.” (UOA12)

“Dersimizde Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin maddelerine degindik. Bu ben de biyiik bir
farkindalik olusturdu. Cocuklarin hangi haklarinin 6nemli oldugu konusunda bir oyun oynadik
ve ayn1 zamanda ayrimcilikla ilgili bir farkindalik yarattik. Cocuklarin haklarinin ihlal edildigi

117



durumlarda hangi kurumlara bagvurmamiz gerektigini dgrendik. Bu bir dgretmen aday1 olarak
beni ¢ok bilinglendirdi.” (UOA6)

“Cocuk haklar1 konusunda bildigim ¢ok az madde vardi. Yagama, barinma, korunma gibi. Bu
dersten 6nce sadece bu kadar bilgiye sahiptim. Fakat derste ¢ocuk haklarini 6grendim ve hatta
bu haklar1 bilmeden ihlal ettigimin bile farkina vardim.” (UOA4)

“Bu hafta Cocuk Haklart Sozlesmesi ile ilgili bilgilendirici bir video izledik. Bir ¢ocugun
goziinden anlatildig: i¢in sinifta 6grencilerimize izletebilecegimiz bir video oldugunu fark
ettim. Giinliik hayattan 6rneklerle birlikte cocuk haklarina uygun olan ve olmayan durumlarda
neler yapabilecegimize dair etkinlikler yaptik. Ayrica demokratik olma siirecinin sinif
icerisinde nasil olmasi gerektigini de 6grendik. Yaptigimiz canlandirmalarla 6grendigimiz
konuyu pekistirdigimizi diisiiniiyorum.” (UOQAS)

“Dersimizde toplumsal konulara 6nem verdik. Bu beni bir 6gretmen aday1 olarak c¢ok etkiledi
ve onemli geldi. Uzerinde durdugumuz her konu toplumun her kesimini ilgilendiriyor. Insan
haklar1 ve ¢ocuk haklar1 ve bunun 6gretiminin yapilmasi olduk¢a 6nemli. Derste yaptigimiz
etkinlikler de hem bize yol gosteriyor mesleki agidan hem de farkindaligimiz artiyor.”
(UOA13)

Arastirmact ise notlarinda, ¢ocuk haklart ve CHS iizerinde konusmanin ve yapilan
smif i¢i etkinliklerin 6gretmen adaylarinin oldukc¢a dikkatini ¢ektigi ve sinifin
tamaminin derse aktif katilim sagladigini belirtmistir. Cocuk haklar ile ilgili izletilen
animasyon filmse olduk¢a dikkatlerini ¢ekmistir. Bu tiirden filmler 6gretmen
adaylarina bir yandan dersi nasil yapabilecekleri hakkinda fikir verirken, bir yandan
da derse iliskin materyal kullanimi konusunda ornek teskil ederek, Ogretmen
adaylarinin materyal se¢imi hakkinda simif igerisinde soru-cevap ile bilgi
aligverigsinde bulunmalarini saglamistir. Animasyon film izlendikten sonra kendi
siiflarinda 6gretmen olduklarinda nasil etkinlikler diizenleyebilecekleri hakkinda
beyin firtinas1 yapilmis ve tartisilmistir. Soru-cevap ile 6gretmenlige daha yakin
hissettikleri ve oOzgiivenlerinin arttigi goriilmiistir. Eylem arasgtirmasina yonelik
alinan aksiyon kararlarinda ise ilerleyen haftalarda da etkinliklerin bu derste
kullanilabilecek materyal Orneklerine yonelik igeriklerle hazirlanmasina karar

verilmistir.

5. Hafta

5. hafta smifta ¢ocuk haklar1 ihlalleri ve ¢6ziim Onerileri konularinin iizerinde
durulmustur. Bilgi ve medyaya erisim hakki kapsaminda etik, gilivenlik ve dijital
vatandaslik konularmin 6nemini kavrayabilme (akran zorbaligi, hakaret, gergek ve
sanal ortamda kisisel verilerin korunmasi ve paylasilmasi vb.), smif igerisinde ¢ocuk
haklarinin ihlal edildigi durumlar1 fark edebilme (siddete ugrama, cinsel istismar,
goc, engellilik), smif icerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlarda gereken

Onlemleri alabilme ve bdyle durumlarda hangi mercilere bagvurulmasi gerektigini
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bilme ve gerekli yonlendirmeleri yapabilme hedefleri belirlenmistir. Bunun yaninda
siif igerisinde ya da okulda verilmek tizere bu haftanin igerigi dogrultusunda egitim
hazirlayabilme hedefleri iizerinden Ogretmen adaylarina Ogretim yapilmistir.
Ogretmen adaylar1 4 gruba ayrilarak 5. haftanin hedefleri igerisinden segtikleri bir
konu {lizerinden kendilerine verilen ¢ocuk hak ihlalleri igerikli egitim hazirlama
projesine iliskin sablonlar {izerinde ¢alismislardir (Ek 10d). Calismalarini bitiren her
grup, egitim icerigini diger gruplara anlatmistir. Bu sunumlar sonrasinda proje
puanlama cetveli kullanilarak uygulamaya iliskin 5. haftanin degerlendirilmesi

yapilmustir.

Ogretmen adaylarindan gruplar halinde ilk6gretim diizeyinde sinif igerisinde ya da
okulda 5. haftanin hedeflerinden segecekleri konu ve/veya konularla ilgili bir egitim
diizenlemeleri istenmistir. Ogretmen adaylarma ilgili egitimi hazirlayabilmeleri igin
bir etkinlik formu olusturulmus ve grup sayisi kadar dagiltilmistir. Etkinlik formunda
gruplardan verecekleri egitimin adi, konusu, neden ihtiya¢ duyuldugu, hedefleri,
gerceklestirilecegi mekan, katilacak kisiler, planlanan etkinlikler, materyaller,
Ogretim yontem ve teknikler, 6lgme ve degerlendirilmesini planlamalari istenmistir.
Gruplar caligmalarin1 yaptiktan sonra her grup, planladigi egitimin sunumunu
gerceklestirmistir. Puanlama cetveliyle ortaya ¢ikan tiriinler degerlendirilmistir. Buna
gore: “IHDE Dersi 5. Hafta Cocuk Hak Ihlalleri Igerikli Egitim Hazirlama Projesine
Iliskin Puanlama Cetveli” iki boyuttan olusmaktadir. Gruplar hem planladiklari
egitimlerin igerik ve tasarirmindan puan alirken hem de bu egitimlerin sozli
sunumlarindan degerlendirmeye alinmislardir. Olgegin derecelendirmesi ise: 3 puan
“yeterli”, 2 puan “kismen yeterli” ve 1 puan “yetersiz” olarak hesaplanmistir (Ek 15).
Olgiit sayis1 16 oldugu i¢in gruplarin bu formdan alabilecegi en yiiksek puan 48 dir.
Tablo 15’e gore “Grup 4” hazirladig1 “Cocuk ve Internet” baslikli egitimden her iki
boyut ve boyutlarin 6lgiitlerinden tam puan alirken; “Grup 2” ise “Siber Zorbaliga
Kars1 Miicadele; Internet ve Sosyal Medya” baslikli egitimlerden bu egitime duyulan
ihtiyacin anlasilir bigimde ifade edilmesi Olgiitinde “kismen yeterli” olarak
degerlendirilmiglerdir. “Grup 1 ise igerik ve tasarim acisindan hazirladigi “Cinsel
Istismar” baglhikli egitimden tam puan alirken; sozlii sunum boyutunda kendinden
emin bir ifadeye sahip olma ve konusurken dinleyicilerin ilgisini canli tutabilme
olgiitinde “kismen yeterli” olarak degerlendirilmislerdir. “Grup 3” ise hazirladig
“Akran Zorbaligina Hayir!” isimli egitimde, egitime duyulan ihtiyacin anlagilir

bicimde ifade edilmesi, etkinlik i¢in belirlenen materyallerin, dgretim yontem ve
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tekniklerinin uygunlugu ve egitimin amaglarina ulasilmasi ile ilgili degerlendirmenin

planlanmasi 6l¢iitlerinde “kismen yeterli” olarak degerlendirilmislerdir.

Tablo 15: Cocuk Hak Ihlalleri icerikli Egitim Hazirlama Projesi Puanlari

Grup Grup Grup Grup
Olgiit 1 2 3 4
Belirlenen egitimin ilkégretimde ¢ocuk hak ihlalleri 3 3 3 3
igerigine uygunlugu.

Egitim adinin anlasilir ve acik ifade edilmesi. 3 3 3 3
Icerik  Egitimin konusunun egitim ad1 ile uyumlu olmast. 3 3 3 3
ve Egitimin konusunun agik bir sekilde tanimlanmasi. 3 3 3 3
Tasarim Egitime duyulan ihtiyacin anlagilir ifade edilmesi. 3 2 2 3
Egitim hedeflerinin ulasilabilirligi. 3 3 3 3
Egitimin yapilacagi ortamin egitime gore 3 3 3 3
uygunlugu.
Egitime katilacak hedef kitlenin belirlenmesi. 3 3 3 3
Planlanan etkinligin egitimin hedeflerine gore 3 3 3 3
uygunlugu.
Etkinlik i¢in belirlenen &gretim yontem ve 3 3 2 3
tekniklerinin uygunlugu.
Etkinlik i¢in seg¢ilen materyallerin uygunlugu. 3 3 2 3
Egitimin hedeflerine ulagilmas: ile ilgili 3 3 2 3
degerlendirmenin planlanmast.
Ogretmen adayinin projeyi anlatirken kendinden 2 3 3 3
Sozlii emin bir ifadeye sahip olmasi.
Sunum  Ogretmen adayinin projeyi anlatirken dnemli 3 3 3 3
noktalara deginmesi.
Ogretmen adayinin konusurken dinleyicilerin 2 3 3 3
ilgisini canli tutabilmesi.
Verilen sunum siiresini agilmamasi. 3 3 3 3
Toplam 46 47 44 48

Ogretmen adaylarindan 5. haftaya iliskin alinan yansitma giinliiklerindeyse siber
zorbalik, sosyal medya kullanimi, akran zorbaligi ve cinsel istismar gibi meslek
hayatlar1 boyunca sinifta ya da okullarda karsilasabilecekleri ¢ocuk hak ihlalleriyle
ilgili problemler ve bu problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri iceren bir dersin,
ogretmenlik meslegine kendilerini hazirladigini ve mutlaka kendi 6grencilerini ve
velilerini bu konularla ilgili bilgilendirecekleri goriisleri yer almaktadir. Ayrica ders
esnasinda gruplar halinde calisarak hazirladiklar1 egitimlerin kendilerine mesleki

anlamda bilgi, beceri ve deneyim kazandirdigini belirtmislerdir.

“Siber zorbalik, sosyal medya kullanimi, akran zorbaligi, cinsel istismar gibi konularda bir
Ogretmenin nasil olmasi gerektigi hakkinda bilgiler &grendik. Bu konular hakkinda
bilinglenmek bana farkli bir bakis agis1 kazandirdi. Dersin sonunda bu konularla ilgili egitim
hazirlamamiz beni ¢ok rahatlatti. Ileride bu konular iizerinde durmam gerektigini iyice
oziimsedim.” (UOQA14)

“Besinci hafta olan dersimizde siddetin okulda ve ailede ne derece 6nemli oldugunu ve
smiflandirilmas: gerektigini 6grendim. Duygusal istismarin, ¢ocuklarin biitiin hayat1 boyunca
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iyilesemeyen bir yara biraktigimi biliyorum ve zaten bunu da tecriibe ettigim igin
Ogrencilerimin boyle bir durumla karsilasmamasi igin elimden geleni yapacagimi
diisliniiyorum. Siber zorbaligin herkesin basina gelebilen bir sey olmasi durumundan dolay1
ailelerin de bu konu hakkinda bilgilendirilmesi gerektiginin farkina vardim. Bu konularda
egitim hazirlamak da bize mesleki anlamda bir deneyim sagladi.” (UOA9)

“Kabadayilik, zorbalik, siddet gibi kavramlar1 tartistigimiz dersimizde yapilan etkinlikte
aslinda etrafimizdaki insanlarin tutum ve davraniglarimin bizi ne kadar etkiledigini gordiik.
Kendi smifimizda 6gretmen oldugumuz zaman ¢ocuk haklari ile ilgili ihlallerde neler
yapmamiz gerektigini konustuk. Bir O6gretmen olarak bu konularda nasil bir egitim
verebilecegimizi diisiindiik ve bir egitim diizenledik. ileride kendi velilerime de boyle bir
program hazirlayip, insan haklart ve cocuk haklari ile ilgili onlar1 da bilgilendirmeyi
diisiiniiyorum.” (UOQA15)

Aragtirmaci 5. hafta ile ilgili notlarinda ise IHDE’ye yénelik egitim hazirlamada
Ozellikle bu hafta yer alan hedeflerin, 6gretmen adaylari tarafindan meslege
bagladiklart zaman Kkendileri igin iyi bir Ornek olabilecegini belirttiklerini
gozlemlemistir. Etkinligi hazirlarken, oOgretmen adaylart gruplar halinde
calismiglardir. Bu asamada gruplarin kendi igerisinde birbirleriyle c¢aligirken
demokratik davrandiklar1 ve karsilasilan anlasmazliklar karsisinda uzlas: igerisinde
olduklar1 goézlemlenmistir. Eylem arastirmasinda bu hafta karsilagilan dersin
uygulamasina yonelik sorun, etkinliklerde calisilan gruplarda hep ayni &gretmen
adaylarinin sozcii olarak segilmesi olmustur. Ogretmen adaylarina her grup iiyesinin
mutlaka s6z almasi ve katilm saglamasi gerektigi belirtilmistir. Etkinliklerin,
O0gretmen adaylarinin sunum becerilerinin gelismesi ag¢isindan Onemli nitelikte
etkinlikler oldugu ve ilerleyen haftalarda gruplarin, gerekirse kura yontemiyle kendi
sOzciilerini belirlemesine oy birligiyle karar verilmistir. Derste hazirlanan egitimler
degerlendirildiginde bu haftanin hedeflerinin kazandirilmasinda ilerleme oldugu

belirlenmistir.

6. Hafta

Demokrasi egitimi ve énemi konusunun 6gretiminin yapildigir bu hafta demokrasi
egitiminin 6nemini kavrayabilme ve ¢ocuk haklar1 egitiminde Ogretmenin rol ve
sorumluluklarinin farkinda olabilme hedefleri tizerinde durulmustur. Yaratict drama
etkinliklerinin planlanmasi kapsaminda bir yaratict drama lideri derse davet
edilmistir. Uzman, 1sinma ¢alismalari, canlandirma ve drama sonrasi degerlendirme
kisimlarinda nelere dikkat edilmesi gerektigi hakkinda 6gretmen adaylarma hem
bilgi vermis hem de kendi deneyimlerinden bahsetmistir. Dersin uygulayicisi
O0gretmen adaylarina “Demokrasi olmasaydi neler degisirdi?” sorusunu yoneltmis ve

aldig1 cevaplar lizerinden tartisma yaptirarak demokrasi e8itiminin énemi i¢in 6n
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bilgileri harekete ge¢irmistir. Bu derste, 6gretmenlige basladiklar1 zaman siniflarinda
demokratik bir ortam olusturabilmek i¢in yaratici drama yontemi kullanarak bir
etkinlik yapacaklar1 agiklanmistir. Hazirlanan etkinlikle adil ve demokratik
secimlerin anlamini kavrama, adil se¢im pratigi edinme, demokratik oylama
mekanizmalarin1 6grenme, yurttag katiliminin énemini tanima ve biitiin bu siireci
cocuk haklar1 bakimindan kendi smif iklimine adapte edebilmeyi kazanacaklari
ogretmen adaylarina aciklanmistir. Her Oy Onemlidir! etkinligi uyarlanarak
(Pusulacik, 2010) yaratict dramayla dersin uygulayicisi tarafindan Ogretmen
adaylarina demokratik bir karar alma siireci gelistirmeleri i¢in uygulanmis, 6gretmen
adaylarina bu ve benzeri etkinlikleri kendi siniflarina nasil uygulayacaklar1 hakkinda
bilgi verilmistir. Cocuklarin yetigkin yasa erisinceye dek genel se¢imlerde oy
kullanamasalar bile, kendi yasamlarindaki islere karar vermek igin ¢esitli bi¢imlerde
yapilacak segimlere katilabilecekleri, ev, okul ve sosyal ¢evrelerinde demokrasinin
bir gerekliligi olarak bu tiir etkinliklerle karsilagabilecekleri ve kendi siniflarinda
demokrasi egitiminin bu gibi etkinliklerle nasil desteklenmesi gerektigi hakkinda
aciklamalar yapilmistir. Ogretmen adaylarmna bu etkinlikte demokratik karar alma
yontemleri olusturacaklar1 sdylendikten sonra 4’er kisilik gruplara ayrilmalar
saglanmistir. Planlamalar bittikten sonra her grubun gelistirdikleri karar alma
slirecini diger gruplara anlatmasi saglanmistir (Ek 10e). Uygulamaya iliskin
degerlendirme 6. Hafta “Her Oy Onemlidir Yaratict Drama Etkinligi Rubrigi”
kullanilarak yapilmistir. Rubrik ii¢ boyuttan olusmaktadir. Hazirlik, canlandirma ve
tartisma boyutlarindan 1-3 arasi puan almak miimkiindiir. Belirlenen 6lgiitlere gore 3
puan yeterli, 2 puan kismen yeterli ve 1 puan yetersiz olarak belirlenmistir (Ek 13).
Olgiit sayis1 3 oldugu icin gruplarin bu formdan alabilecegi en yiiksek puan
3x3=9’dur. “Grup 1” ve “Grup 2” bu etkinlikten tam puan alirken, “Grup 3” tartisma
boyutunda canlandirma sonrasi diger grup arkadaslariyla oturumu degerlendirme,
izleyicilere canlandirdiklar1 dramatik durumla ilgili belirleyici sorular sorma, konuya
hakimiyet oOlgiitlerinde “kismen yeterli” olarak bulunmustur. “Grup 4” ise
canlandirma boyutunda donuk imge ile canlandirmaya baslama, roliiniin geregini
yerine getirme, yaratici dramanin bilesenleri olan dramatik gerilim, odak, mekan,
zaman, dil (s6zciik ve beden dili), hareket, atmosfer, semboller ve dramatik anlama
uygun davranma ve verilen siireyi tam zamaninda kullanma 6l¢iitlerinde “kismen

yeterli” bulunup 2 puan alarak etkinligi tamamlamislardir. Tablo 16’da IHDE Dersi
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6. hafta da yapilan “Her Oy Onemlidir Yaratict Drama Etkinligi”nden gruplarm

aldiklar1 puanlar goriilmektedir.

Tablo 16: Her Oy Onemlidir Yaratict Drama Etkinlik Puanlari

Gruplarin Aldiklar1 Puanlar

Boyutlar Grup 1 Grup 2 Grup 3 Grup 4
Hazirlik 3 3 3 3
Canlandirma 3 3 3 2
Tartigma 3 3 2 3
Toplam 9 9 8 8

Ogretmen adaylarindan alman 6. haftaya ait yansitma giinliiklerinde &zellikle simif
icerisinde yapilan yaratic1 drama etkinliklerinin konular1 anlama ve empati kurma
becerilerini gelistirdigi anlasilmaktadir. Ayrica konusunda uzman kisilerin davet
edilmesinin hem derse kars1 ilgiyi artirdigt hem de aninda doniit ve diizeltme
alabildikleri i¢in kalici o6grenmeleri sagladigt Ogretmen adaylari tarafindan
belirtilmistir. Etkinliklerde ayrica demokratik sinif iklimi olugturmanin ve demokrasi
egitiminin Oneminin farkina vardiklarini belirten 6gretmen adaylari, meslege
basladiklar1 zaman siireci nasil yiiriitebileceklerine dair fikir sahibi olmalarinin

Oonemini de belirtilmislerdir.

“Derse gelen uzman sayesinde yaratici drama etkinliklerini planlama, ders ve hedeflerle
iliskilendirme {izerine ¢ok fazla sey dgrendik. Ozellikle insan haklari ve demokrasi egitiminde,
kapsayici egitimde de miilteci 6grencilerle calisirken ya da ¢ocuk haklari konusunda nasil
canlandirmalar yapabilecegimiz iizerinde konustuk.” (UOA14)

“Derse bir uzman davet ederek o konu hakkinda bilgi sahibi olmanin ne derece etkili oldugunu
gordiim. Bence ilkokullarda da dersler boyle verilebilir. Ayrica derste bir demokratik oylama
gerceklestirdik. Kendi siiflarimizda 6gretmen oldugumuzda mutlaka sinif bagkant segecegiz
ya da demokratik karar verme siireclerimiz olacaktir. Bu bizim igin bir prova oldu.” (UOA12)

“Drama uygulamalari, Gizerinde disiinip, konusup, ¢6zim trettigimiz faaliyetler bu yiizden
bizim i¢in ¢ok faydali oluyor.” (UOA11)

“Bu dersimizde 6grendigim en dnemli sey; bazi durum ve olaylarla karsilagtigimizda nasil
demokratik ¢oziimler iiretebilecegimizdi. Bence simif igerisinde demokratik bir sinif iklimi
olusturabilmek olduk¢a 6nemli. Bu dersin konulari1 ve islenis sekliyle siirekli nasil ve ne
yapmanz gerektigini goriiyor olmamiz bize biiyiik tecriibeler kazandiriyor.” (UOA16)

“Bu haftaki dersimize alaninda uzman biri geldi. Derse onunla birlikte yaptigimiz drama
etkinlikleriyle basladik. Simif igerisinde ve okulda karsilasilan durum ve olaylarla ilgili
demokratik bir siireci nasil yonetebilecegimize dair bazi etkinlikler yaptik. Bu etkinliklerde de
demokratik bir 6gretmen nasil olur ve siireci nasil yonetir bunu canlandirmalar yaparak ve bir
secim gergeklestirerek sinif igerisinde 6grenmis olduk. Bu tiir canlandirmalar bizim gergegi
yakindan gormemizi sagladigi i¢in ¢ok daha aktif bir katilim sagliyor ve kalic1 bir 6grenme
gerceklestiriyor diye diisliniiyorum. Ayrica bu gibi etkinliklerin sinifta nasil yapilacagi
hakkinda da bana bir ipucu vermis oldu. Ogretmen oldugumda bu etkinligi gergeklestirirken
nerelere vurgu yapman gerektiginin farkina vardim.” (UOA9)
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Arastirmaci notlarinda ise; bu derste yaratici drama ve oneminden bahsedilerek,
derslerde yaratict dramanin uygun sekilde kullanimi {izerine orneklerle anlatimina
yer verilip, uygulamalar yapildigi belirtilmistir. Uzman davetiyle gerceklesen bu
derste, alaninda uzman kisilerin derse olan katkilarinin, 6gretmen adaylar1 tizerinde
olduk¢a etkili oldugu go6zlemlenmistir. Alaninda uzman Kkisilerle yapilan
uygulamalarda aninda geri bildirim alabilmenin aktif katilim1 sagladigi ve derse olan
ilgiyi artirdigi soylenebilir. Siif icerisinde yapilan 1sinma calismalarinin sinif igi
sosyallesmeye katkis1 oldugu da agik¢a gozlemlenmistir. Her Oy Onemlidir! etkinligi
sirasinda mevcut bir durum iizerinden demokratik oylamanin nasil yapildigi,
kosullarinin nasil saglandig1 ve ilkokul dordiincii sinif diizeyine bu etkinligin nasil
adapte edilebilecegi canlandirmayla gergek bir se¢im ortami yaratilarak
deneyimlenmistir. Bu sekilde giinlik hayatta meslege basladiklari zaman kendi
smiflarinda kullanabilecekleri bilgilerin verilmesinin 6gretmen adaylarinda mesleki
bir 6zgiiven yarattig1 izlenimi edinilmistir. Eylem arastirmasi siirecinde IHDE dersi
uygulanmasina iliskin herhangi bir sorunla karsilasilmamistir ve uygulamaya devam

edilmesine karar verilmistir.

7. Hafta

[lkokul programlarinda insan haklar1 ve demokrasi konusu igerisinde, ilkokul
programinda yer alan dersleri insan haklar1 ve demokrasiyle iligkilendirebilme, insan
haklar1 ve demokrasi egitimi konularini diger derslerle iliskilendirebilme hedefleri 7.
haftanin 6gretim planini olusturmustur. Bu dogrultuda 6gretmen adaylariyla birlikte
Ilkokul 4. Simif IHYDD’de kullanilan ve kullamlmis olan ders kitaplarmin
incelenmesi  gergeklestirilmistir. Dersin uygulayicisi, 6gretmen adaylarini derse
hazirlamak i¢in degistirilmis bir masal 6rnegini smifta okumustur. Burada amag
bilinen masal kahramanlarinin cinsiyetini degistirerek yeniden anlatma, buradan
hareketle cinsiyete dair kaliplasmis yargilart tartismaktir. Genellikle herkes
tarafindan iyi bilinen Oykii, roman, masal ve film karakterlerinde yer alan ve
giindelik yasamda ders kitaplarinda karsimiza ¢ikan karakterlerle ilgili 6gretmen
adaylarinin farkindalik kazanmasi1 ve bu asamada insan haklar1 ve demokrasi
kavramlarma yonelik smif igerisinde karsilasilan kaliplasmis yargt ve on yargi
durumlaniyla ilgili kendi ders tasarimlarimi yapabilmeleri amaglanmigtir. Dersin
uygulayicis1 6gretmen adaylarina ilkokul hayat bilgisi ve sosyal bilgiler kitaplarindan

hazirladig1 gorselleri gosterdikten sonra; kadin ve erkegin toplum igerisinde
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yapabilecekleri mesleklerden gorseller paylasip aradaki fark iizerinde tartisma
yapmalarini saglamistir. Burada amag, 6gretmen adayimnin bir ders kitab1 ya da oykii
kitab1 icerisinde gegen demokratik olmayan, g¢ocuk haklar1 ve insan haklar
ihlallerinin gegtigi bu materyallere nasil miidahale edebilecekleri ve dogrusunu
sinifina nasil aktarmasi gerektigiyle ilgili bir ders anlatimi olarak belirlenmistir.
Tarih Vakfi tarafindan hazirlanan “Ders Kitaplarinda Insan Haklar1 Proje” sonuglar
Ogretmen adaylariyla paylasilmistir. Ders anlatimi sirasinda ders kitaplarinda
tizerinde durulan konu bagliklar1 su sekildedir: Yeni ders kitaplarinda insan haklari
egitimi, ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet, sosyal bilgiler ders kitaplarinin insan
haklar1 dlgiitlerine gére degerlendirilmesi, medya okuryazarligi ve “insan Haklari
Tiirkiye Oregi” sonuglari. Ayrica 6gretmen adaylariyla medya okuryazarlig ile
ozellikle sosyal medya iizerinden yapilan ¢ocuk istismari ve hak ihlalleri lizerinde
karsilagabilecekleri gorsel ya da yazili basin igeriklerinde dikkat etmeleri gereken
hususlar da paylasilmistir. Bununla birlikte ilkokul programinda yer alan derslerin
insan haklar1 ve demokrasiyle nasil iligkilendirilebilecegi iizerine Ornekler
paylasiimistir. Ogretmen adaylarinin 4 gruba ayrilmasi ve her gruptan sinifa getirilen
Ilkokul 4. Smf ders kitaplarini incelemeleri istenmistir. Ilkokul 4. Smmf Insan
Haklar1 Yurttaghik ve Demokrasi ders kitab1 gorseller, tema ve metinlerin hedeflere
gbre uygunlugu agisindan incelendikten sonra sinif icerisinde kitaplart incelemenin
bir dgretmen adayr olarak kendilerine neler kazandirdigi soru-cevap yontemiyle

konusulmustur.

Ogretmen adaylari, bu dersle ilgili yansitma giinliiklerinde meslek hayatlarma
basladiklar1 zaman kullanacaklar1 ders materyallerini incelemenin kendilerinde derse
hakim olma ag¢isindan mesleki bir motivasyon sagladigini belirtmiglerdir. Ayrica ders
kitaplar1, sosyal medya, dijital ve basili medya araclar1 agisindan ¢ocuk haklarina
dair nelere dikkat edilmesi gerektigiyle ilgili bilgi sahibi olup farkindaliklarinin

arttigin1 da ifade etmislerdir.

“Bu hafta dersimizle ilgili ilkokul ders kitaplarini inceledik. Cinsiyet ayrimciligi yapilan, ¢ocuk
haklar1 ihlali yapilan, ¢cocuklara uygun olmayan icerikler nelerdir bu gibi durumlarn fark ettik.
Boyle durumlarda farkina varmali ve o&grencilerimize bu durumun yanlis oldugunu
soyleyebilme bilincini kazanmis olmaliy1z ve olduk bence.” (UOA4)

“Bu hafta dersimizde gordiigiimiiz ilkokul programinda yer alan dersleri insan haklar1 ve
demokrasi egitimiyle iligskilendirme ve bu konular1 diger derslerle iligkilendirmeydi. Agikgast
bu konular1 sadece lkokul dérdiincii siniflara gretmen olursak dersi anlatmamiz kolay olur ve
biz de farkindalik kazaniriz 6gretmen olarak diye diisiinmiistim. Fakat bu ders daha iyi
anladim ki bu konu bir ¢ocugun biitiin egitim hayatinin icerisinde biitiin okul iklimine ve biitiin
derslere baglanabilir.” (UOAS)
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“Bu derste o kadar ¢ok dikkat etmedigimiz ve goziimiizden kacan ¢ocuk haklar1 ihmali ve
uygun olmayan igerikle karsilastik ki! Sonra ayrica ilkokul dérdiincii simf ders kitaplarimi
inceledik. Boylece nasil bir materyalle ¢aligabilecegimizi ve c¢ocuklardan bize gelebilecek
sorulara nasil yanitlar vermemiz gerektigini 6grendik. Cok donanimli hissettim bu dersin
sonunda kendimi.” (UOA7)

Arastirmaci ise notlarinda ilkokul programlarinda kullanilan ve kullanilmig olan
IHYDD, ders kitaplarmin incelendigini ayrica kitaplarda yer alan her bir iiniteyi
cocuk haklari, toplumsal cinsiyet esitligi ve insan haklar1 agisindan oldugu kadar
metinler ve kullanilan gorseller agisindan da incelendiklerini belirterek, 6gretmen
adaylarmin bu derse ilgilerinin olduk¢a fazla oldugunu ifade etmistir. Eylem
aragtirmas1 siirecinde IHDE dersi uygulanmasma iliskin herhangi bir sorunla

karsilagilmamistir ve uygulamaya devam edilmesine karar verilmistir.

8. Hafta

Insan haklar1 ve demokrasi egitiminin dgretimi konusunun islendigi bu haftada konu
ile ilgili uygun Ogretim yontem ve teknikleri ele alinmistir. Derste insan haklari
egitiminde kullanilan yéntemlerin farkinda olabilme, Ilkokul 4. Smif IHYDD
ogretiminde anlamli 6grenmeyi saglayict ogretim yontemleri belirleyebilme ve
ilkokul 6grencilerinin kavramlar1 genelleyebilmeleri igin dersin 6gretiminde uygun
ornekler verebilme hedefleri iizerinde durulmustur. Ogretmen adaylar1 gruplara
ayrilarak Ilkokul 4. Stmf IHYDD’ de kullanilabilecek 6gretim ydntem ve teknikleri
notlar halinde katilimcr sayis1 kadar verilmistir. Ayrilip birlesme (Jigsaw) teknigi
kullanilarak her gruptan secilen uzmanlara probleme dayali 6grenme, proje tabanlh
O0grenme, tartisma yoOntemi, Ornek olay, problem ¢6zme, proje, soru-cevap, rol
oynama, drama, egitsel oyun, istasyon, konusma halkasi, uzman daveti, igbirlikli
O0grenme, grup caligmalart yontem ve tekniklerinin yer aldigi okuma notlar
dagitilmis ve bu sekilde 6grenmeleri saglanmistir. Gruplardan belirli 6gretim yontem
ve tekniklerinde uzmanlasan dgretmen adaylarina ilkokul 4. Sinif IHYDD Ogretim
Programi’nda yer alan hedefler verilerek uzmanlastiklart 6gretim yontem ve
tekniklerine gore bir ders saati planlamalar1 istenmistir. Gruplara ayrilan 6gretmen
adaylar verilen 6grenme plani sablonundan yararlanarak belirlenen sinif, ders, iinite
ve hedeflere yonelik olarak kendi uzmanlastiklar1 6gretim yontem ve tekniklerine
uygun Ilkokul 4. Sinif IHYDD’ ne yénelik bir ders plani yapmustir. 9. hafta aym
planin materyalini gelistirme, 10. hafta ise yine devam eden plana uygun bir

performans gorevi belirleme ve bu performans gorevini degerlendirmeye yonelik bir
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rubrik gelistirecekleri Ogretmen adaylarina agiklanmistir. Ders planlarinda
kendilerine ait olan hedeflere yonelik uzmanlastiklar1 6gretim yontem ve teknikleri
ile ilgili calisan 6gretmen adaylari, sinif icerisinde sunum yapmis ve diger sinif
arkadaslar1 ile birlikte tartisarak ders planlarini degerlendirmislerdir. Ilerleyen
derslerde bu ders planlarina ayni1 gruplarda devam edilecegi, ayni plan i¢in materyal
gelistirme, 6lgme ve degerlendirme formlar1 da hazirlayacaklari 6gretmen adaylarina

hatirlatilmistir. Ayrica hazirlayacaklari materyal sergisi hakkinda bilgi verilmistir.

Aragtirmaci notlarina gore, ayrilip birlesme teknigi ile ilkokul 4. Sinif IHYDD igin
belirlenen uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin 6gretmen adaylarina dagitildigi,
her 6gretmen adayina belli bir 6gretim yontem ve tekniginin verildigi, ayn1 6gretim
yontem ve teknigine sahip olan 6gretmen adaylarinin bir araya gelerek ilgili konuya
calistiktan sonra kendi gruplarina geri donerek kendi konularini anlattig
belirtilmistir. Boylece gruplar arasinda iletisimin kuvvetlendigi ayrica akran
ogretiminin olumlu yanlarinin da bu ders igerisinde gozlemlendigi ifade edilmistir.
Ogretmen adaylarinin hem kendi aralarinda 6grenme durumlarini deneyimledikleri
hem de konuyu bir 6gretmen gibi anlatmaya ¢alisarak mesleki bir deneyim saglamis
olduklar1 gozlemlenmistir. Ilerleyen haftalarda ders plani hazirlamaya yonelik
caligmalar yapilacagi i¢in her gruba ders plan1 hazirlayacaklar1 konular dagitilmistir.
Eylem aragtirmas: siirecinde dersin uygulanmasinda bazi Ogretmen adaylarinin
Ogretim yontem ve teknikleri konusunda heniiz yeterlik kazanmamis olmalar
nedeniyle gruplar arasi isleyisin 6zellikle ders plani hazirlama konusunda yavasladigi
gdzlemlenmistir. Ogretim ydntem ve teknikleri agisindan gerekli yeterlige
ulagmadigi tespit edilen 6gretmen adaylariyla bu konuda okumalari i¢in gerekli
okuma notlar1 paylasilmis ve yeterli diizeye ulasip ulagamadiklar1 dersin uygulayicisi

tarafindan takip edilmistir.

9. Hafta

Insan haklari, yurttaghk ve demokrasi 6gretimi konusuna devam edildigi bu haftada,
Ilkokul 4. Smif IHYDD 6gretiminde materyal gelistirme konusu dgretmen adaylarina
anlatilmistir. Ogretmen adaylariyla anlamli 6grenmeyi saglayici dgretim materyalleri
hazirlayabilme, dersin 6gretimi sirasinda segilen 6gretim materyalleri igeriginin insan
haklari, yurttaglik ve demokrasi kavramlar1 agisindan uygunlugunu fark edebilme
hedefleri iizerinde calisitlmistir. Ogretmen adaylarinin gruplar halinde ¢alismalar

istenmistir. Ilkokul 4. Simf IHYDD &gretimi ile ilgili bir derse hazirlanmalar
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gerekirse ne tlir materyaller kullanabileceklerini grup igerisinde tartisarak neden bu
materyalleri sectiklerini gerekgeleriyle agiklamalari istenmistir. Ogretmen adaylarina
ayrica insan haklar, yurttaglik ve demokrasi konularinda ozellikle kiiciik yaslarda
materyal kullanimina neden dikkat edilmesi gerektigi ve bu materyalleri secerken
nelere Oncelik verilmesi gerektigi hakkinda sorular yodneltilerek tartisma ortami
saglannmistir. Bu boliimden sonra Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalari
Birimi (COCA) tarafindan gelistirilen “S6z Kiigiigiin” ve “Neden Olmasin?” kutu
oyunlarinin uygulanmasi ile ilgili kisa videolar 6gretmen adaylarina izletilmistir.
Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi (COCA) Goérevlisi Gozde
Durmus uzman olarak ders saatine davetli olarak katilmistir. Kutu oyunlarinin nasil
hazirlandig1, insan haklari, demokrasi ve ¢ocuk haklari gibi konularda materyal
geligtirmenin ve uygulama yapmanin 6nemi ve dikkat edilmesi gereken hususlar
Ogretmen adaylar ile paylasmistir. Kutu oyunlar1 oynatilarak, 6gretmen adaylarinin
deneyimlemesi saglanmistir. Dersin son asamasinda gruplar tarafindan hazirlanan
materyal sergisi i¢in gruplarin hazirladiklari materyaller degerlendirilmeye
alimmistir. Degerlendirme rubrik kullanilarak gercgeklestirilmistir. Tablo 17°ye gore
“9. Hafta Materyal Gelistirme Sergi Rubrigi” bes boyuttan olusmaktadir. Icerik,
tasarlama, isbirligi, zamanlama ve sunum boyutlarindan 1-3 arasi puan almak
miimkiindiir. Belirlenen olgiitlere gore 3 puan “yeterli”, 2 puan “kismen yeterli” ve 1
puan “yetersiz” olarak belirlenmistir (Ek 16). Olgiit sayis1 5 oldugu igin gruplarin bu
formdan alabilecegi en yiiksek puan 5x3=15’dir. Gruplarin hepsi hazirladiklar

materyallerden 15’er tam puan alarak etkinligi tamamlamislardir.

Tablo 17: Materyal Gelistirme Sergi Puanlari

Gruplarin Aldiklar1 Puanlar

Boyutlar Grupl Grup 2 Grup 3 Grup 4
Igerik 3 3 3 3
Tasarlama 3 3 3 3
Isbirligi 3 3 3 3
Zamanlama 3 3 3 3
Sunum 3 3 3 3
Toplam 15 15 15 15

llkokul 4. Simif IHYDD kapsaminda ozellikle ¢ocuk haklar1 kavramu iizerinde
yogunlagan Ogretmen adaylarindan olusan “Grup 1” g¢ocuk haklari haftasi okul
panosu hazirlarken, “Grup 2” ¢ocuk haklar1 okul gazetesi, “Grup 3” ¢ocuk haklari

kutu oyunu, “Grup 4” ¢ocuk haklari kapsayici egitim oykii kitabi, “Grup 5 ise gocuk
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isciligine dikkat g¢ektikleri bir kamu spotu kisa filmi ¢ekerek materyal sergisine
katilmiglardir. Sekil 11°de 6gretmen adaylarinin materyal sergisi i¢in tasarladiklar

iriinler verilmistir.

Sekil 11: Materyal Sergisi Uriinleri

Rubrige gore degerlendirilen 6gretmen adaylarinin, hazirladiklart “Cocuk Haklari
Gazetesi”, “Cocuk Haklar1 Panosu”, “Cocuk Haklar1 Kutu Oyunu”, “Cocuk Haklar1
Kamu Spotu” ve “Cocuk Haklar1 Oykii Kitabi” materyallerinin tamamen insan
haklar1 ve ¢ocuk haklar ile ilgili bir igerige sahip olduklar1 belirlenmistir. Tasarim
boyutunda kullanilmis olan gorsellerin ¢ocuk haklar1 ve insan haklar1 kavramlarini
icerdigi, kullanilan renklerin ve tasariminsa bigim olarak uygun ve dikkat g¢ekici
oldugu anlagilmaktadir. Hazirlanan materyallerin farkindalik yaratmaya ve dikkat
cekmeye yonelik bir etkinligi, tam anlamiyla yansittig1 anlasiimaktadir. Ogretmen
adaylar isbirliginde bulunma boyutundaysa, ders igerisinde ve hazirlik siirecinde
dersin uygulayicist ve grup arkadaglarindan yardim istemislerdir. Gruplar arasinda

hazirlik siiresi boyunca igbirligi goézlemlenmistir. Gruplar zamanlama boyutunda
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sergi i¢in verilen silireyi dogru sekilde kullanmis, sergi giinii biitiin gruplar
materyallerini eksiksiz ve bir arada sergilemislerdir. Sunum boyutundaysa grup
olarak hazirladiklart materyalin kurgusuna ve hazirlik asamasina hakim olduklari igin
sergi ziyaretgilerine materyallerini anlatirken akici ve yalin bir dil kullandiklari,
gelen soru ve elestirilere net, konuya hakim bir sekilde cevap verdikleri gbzlenmistir.
Rubrikler ortaya ¢ikan iiriinleri degerlendirme asamasinda kullanilirken; 6gretmen
adaylarindan alinan yansitma giinliikleriyle de her 6gretmen adayindan materyal
gelistirme ve grup calismalarina dair goriislerini belirttikleri veriler toplamustir.
Ogretmen adaylarindan toplanan yansitma giinliiklerinde; 9. hafta yapilan derse
davet edilen uzman davetinin katkilarindan, bu derse uygun materyal sec¢imi
hakkinda bilgilenmenin ve oyunlari deneyimlemenin kazandirdigi motivasyondan;
bunun yaninda yapilan sergi c¢alismasiyla ilgili hazirhk siireci ve trettikleri

materyallerin mesleki katkilarindan bahsetmislerdir.

“Derslerimize 6zellikle alanda uzman kisilerin davet edilmesi derse ayri bir renk katiyor.
Uzman tarafindan ¢ocuk haklartyla ilgili oyun materyalleri ¢ok dikkatimi ¢ekti.” (UOA7)

“Bu hafta dersimize gelen uzman sayesinde ¢ocuk haklartyla ilgili hazirlanan materyallerin
dogru kullanimmi ve kutu oyunlarimi ilk agizdan dinleme firsatimiz oldu. Derse gelen
uzmanlarin bu konuda etkisi biiyliikk oluyor. Oyunlari hep birlikte oynadik, 6neminden
bahsettik; ne kadar etkili olduklarini, ortaya ¢ikma siirecini, hedeflerini anlamig olduk. Ayrica
ogretmen oldugumuzda smifimiza nasil adapte edebilecegimizi de konustuk.” (UOA13)

“Dersimize gelen uzman sayesinde ¢ocuk haklar1 ve dersimizle ilgili materyal gelistirmenin
aslinda ne kadar keyifli ve 6gretici olacagini gordiik. Bir kutu oyununun nasil tasarlanabilecegi
hakkinda fikir sahibi olduk ve uzman tarafindan sinifa getirilen oyunlari oynayarak
deneyimledik.” (UOA17)

“Cocuk haklariyla ilgili farklt materyalleri incelemek ve deneyimlemek, hem eglendirici, hem
ogretici oldu. Dersin bu sekilde Ogretiminin_yapilmasi bizim daha farkli bakis agilari
kazanmamizi ve iiretken olmamizi sagliyor.” (UOA4)

“Derste materyal kullanmanin 6grenenler iizerinde ne kadar ilgiyi ¢ektigini bugilin dersimizde
biz oyunlart deneyimlerken gérmiis olduk. Hem eglenerek 6grendik hem de siif igerisinde
sosyallesme, birlikte karar verme gibi becerilerimizi gelistirdik.” (UOAY9)

“Cocuk haklariyla ilgili materyaller inceledik bu dersimizde. Materyaller olduk¢a ilgi
¢ekiciydi. Derste ayn1 zamanda nasil materyal tasarlamamiz gerektigi ile ilgili 6rneklerde
gosterildi. Derse uzmanlarin ¢agrilmasi zaten oldukga aktif gegirdigimiz bu ders siirecini iyice
renklendirdi diyebilirim.” (UOA14)

“Sergi caligmalar1 grup calismasi halinde oldugu igin aramizda gérev paylasimi yaptik ve bu
bizim i¢in iyi de oldu. Birbirimizle olan iletisimimiz kuvvetlendi ayn1 zamanda bir siirii sey
ogrendik.” (UOA14)

“Derse gelen, alaninda uzman kisilerin bize katkilar1 yaninda, yaptigimiz ¢aligmalar1 sergi
halinde sunmanmz da biz de ¢ok biiyiik bir motivasyon etkisi yarattr. Ogretmen olabilecegime
ve fikri hiir, hayal giicii kuvvetli ¢ocuklar yetistirebilecegime beni inandirdi.” (UOA16)
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Arastirmaci ise notlarinda, ilkokul 4. Sinif IHYDD ile ilgili kutu oyunlar1 ve gocuk
haklarina yonelik materyal tasarlama lizerine gerceklesen derste, kutu oyunlarinin
nasil ortaya ciktigi ve nasil oynandigi hakkinda bilgi sahibi olan ve oyunlari
deneyimleyen Ogretmen adaylarinin, materyal tasarlama konusunda heyecan
duyduklarin1 belirtmistir. Ogretmen adaylarmin uzman daveti sonrasi derse olan
ilgilerinin arttig1, oyunlari deneyimlerken keyif aldiklar1 ve O6grenmek igin aktif
katilm sagladiklar1 gozlenmistir. Sergi materyallerinin sunumu sirasinda gruplar
arasinda isbirligi ve yiiksek motivasyonun dikkat ¢ektigi, grup igerisinde gorev alan
Ogretmen adaylarinin konuya ve materyale hakim olduklar1 gézlemlenmistir. Eylem
arastirmas1 siirecinde IHDE dersi uygulanmasima iliskin herhangi bir sorunla

karsilagilmamistir ve uygulamaya devam edilmesine karar verilmistir.

10. Hafta

flkokul 4. Smif IHYDD o6lgme ve degerlendirme yontemleriyle ilgili 6gretmen
adaylariyla; 6grencilerinde hedeflerin ger¢eklesme durumunu saptamaya yonelik
Olgme ve degerlendirme yontemi belirleyebilme {tizerinde ¢alisilmigtir. Dersin
Ogretimi sirasinda Ogretmen adaylarindan egitimde Olgme ve degerlendirme
yontemlerinden bildiklerini grup halinde yazmalari istenmistir. Yontemlerden
hangilerinin Tlkokul 4. Simif IHYDD igin uygun olacag: iizerine tartisilmistir. 8. hafta
ogretmen adaylarinin iizerinde ¢alistiklar: taslak 6grenme planina yonelik 6lgme ve
degerlendirme araclar1 kismini bu derste gelistirecekleri agiklanmistir. MEB Tlkokul
4. Sinif IHYDD ders kitabinda yer alan dlgme ve degerlendirme durumlar: birlikte
incelendikten sonra gruplara, ilizerinde ¢aligtiklar1 6grenme planlarinda yer alan
hedeflere ve etkinliklere uygun bir performans gorevi ve bu performans gorevinin
degerlendirilmesi igin bir rubrik gelistirmeleri sdylenmistir ve gruplara hazirlanan
sablonlar dagitilmistir (Ek 10f). Calisma siiresince gruplara gereken yerlerde doniit
ve geri diizeltme verilmis ilgili agiklamalarda bulunulmustur. Gruplar, verilen siire
bitiminde Ogrenme planlarini, materyallerini ve ders planlarinin degerlendirme
basamaklarin1 siif icerisinde diger gruplara sunum yaparak aciklamislardir.
Gruplarin 8, 9 ve 10. haftalardan elde ettikleri grup ¢alismalarina dair degerlendirme,

rubrikle saglanmistir. Rubrikten gruplarin aldiklar1 puanlar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18’e gore “10. Hafta Ogrenme Plani, Performans Gorevi ve Rubrik Hazirlama
Degerlendirme Rubrigi” alti boyuttan olusmaktadir. Ogrenme plani, performans

gorevi, rubrik, isbirligi, zamanlama ve sunum boyutlarindan 1-3 arasi puan almak
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miimkiindiir. Belirlenen 6l¢iitlere gore 3 puan “yeterli”, 2 puan “kismen yeterli” ve 1
puan “yetersiz” olarak belirlenmistir (Ek 17). Olgiit say1s1 6 oldugu i¢in gruplarin bu
formdan alabilecegi en yiiksek puan 6x3=18dir. “Grup 17, “Grup 2” ve “Grup 4” bu
etkinlikten tam puan alirken “Grup 3” 6grenme plant boyutunda 6grenme plani
taslagini eksiksiz hazirlama, kendisine verilen konu ve hedeflere yonelik olarak dersi
planlama; Ogrenme planina yonelik olarak hazirlanmasi beklenen performans
gorevinde ise performans goérevi formunda belirtilen biitiin kisimlart hedeflere
yonelik olarak hazirlama ve rubrik hazirlama dSlgiitlerinden “kismen yeterli” olarak
degerlendirilmistir. “Grup 3” katilimcilarina degerlendirildikleri olgtitlerle ilgili geri

bildirim verilmis ve ilgili alanlarda diizeltmelerde bulunulmustur.

Tablo 18: Ogrenme Plam, Performans Goérevi ve Rubrik Hazirlama Puanlar

Gruplarin Aldiklart Puanlar
Boyutlar Grupl Grup 2 Grup 3 Grup 4

Ogrenme Plam 3 3 2 3
Performans Gorevi 3 3 2 3
Rubrik 3 3 2 3
Isbirligi 3 3 3 3
Zamanlama 3 3 3 3
Sunum 3 3 3 3
Toplam 18 18 15 18

Ogretmen adaylarinda alman yansitma giinliiklerinde derse yonelik verilen
hedeflerden bir performans gorevi ve performans gorevine uygun Olgme ve
degerlendirme araci hazirlamanin Ogretmen adaylarinda mesleki motivasyonu
artirdigr bilgisine ulasilmaktadir. Ayrica, O0gretmen adaylari, insan haklar1 ve
demokrasi egitimi konularinda farkindaliklarinin artmasimin yaninda mesleki

beceriler de kazandiklarini belirtmislerdir.

“Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini deneyimlemek ve dlgme araci gelistirmek bizi bu derse
kars1 olduk¢a motive etti. Mesleki bilgi ve becerilerimi destekleyen bir ders oldu.” (UOA18)

“Derslerimizde isledigimiz ogretim yontem ve tekniklerini birbirimize anlatarak, {izerinde
tartisarak bir de verilen bir konuyla ilgili grup halinde anlattigimiz 6gretim yontem ve
teknigine gore bir performans gorevi ve buna uygun dlgme araci gelistirmek ¢ok katki sagladi.
Artik kendi kendime bir derse yonelik rubrik olusturabilecegime inanyorum.” (UOA13)

“Dersle ilgili proje gelistirmek, 6l¢cme ve degerlendirme araglar1 hazirlamak, bizi mesleki bilgi
ve beceri konusunda bir iist basamaga tagidi diye diisiiniiyorum. Ciinkii kendimi bu konularda
¢ok bilgisiz hissediyordum. Rubrik nedir? Nasil hazirlanir? flk defa bu derste duydum. Aslinda
insan haklar1 dersi ama biitiin mesleki 6gretim siirecini kapstyor.” (UOA15)

“Olgme ve degerlendirme araglar1 gelistirme gibi cok 6nemli isleri kendim yapmay1 dgrendim.
Tiim bunlarin bana mesleki anlamda katkisinin biiyiik oldugunu diigiiniiyorum.” (UOA19)
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Aragtirmaci notlarinda eylem arastirmasina yonelik dersin uygulanmasinda bu hafta
Ozellikle baz1 6gretmen adaylarmin daha Once dersini aldiklar1 halde, 6l¢gme ve
degerlendirme alanlarinda diger katilimcilardan daha az yeterli olduklar
belirtilmistir. Ogrenme plam1 hazirlama, performans gorevi belirleme ve rubrik
gelistirmede daha az yeterli olan 6gretmen adaylarina verilen doniit ve diizeltmelerle

diger 6gretmen adaylarinin yeterlik diizeyine ulagmalar1 saglanmaya calisilmistir.

11, 12 ve 13. Haftalar

flkokul 4. Smf IHYDD 6gretiminde iinite plan1 hazirlamaya yonelik uygulamalara
yer verilmis olan bu {i¢ haftalik siirecte gruplara ayirilan 6gretmen adaylari ve dersin
uygulayicist bir arada ¢aligmigtir. MEB Ilkokul 4. Smif IHYDD ders kitabinda yer
alan ve 6 grubun her birine ayr1 ayr1 paylastirilan alt1 iinite i¢in ders plan1 gelistirme
iizerinde durulmustur. Ogretmen adaylarina 6grenme plami taslaklar1 grup sayisi
kadar dagitilmis ve bilgi verilmistir. Ogretmen adaylari MEB ilkokul 4. Simf
IHYDD ders kitabinda yer alan; “Insan Olmak”, “Hak, Ozgiirliik, Sorumluluk”,
“Adalet ve Esitlik”, “Uzlas1”, “Kurallar” ve “Birlikte Yasama” tiniteleri i¢in 11, 12
ve 13. haftalarda iinitelere yonelik ders plani hazirlama, materyal gelistirme, dlgme
ve degerlendirmeyi planlama g¢alismalar1 yapmiglardir. Arastirmaci notlarinda bu
stirecin Ogretmen adaylar i¢in olduk¢a verimli gectigi, aninda doniit ve diizeltme
aldiklar1 i¢in de kalici 6grenmelerine yardimci bir dgretim siirecinin gerceklestigi
belirtilmistir. 8, 9 ve 10. haftalarda ilkokul 4. Siif ITHYDD i¢in hedeflere uygun
Ogretim yontem ve teknikleri belirleme, uygun materyali segme ya da tasarlama ve
kazanimlarin ger¢eklesme durumunu saptamaya yonelik 6lgme ve degerlendirme
aract hazirlama asamalar1 6gretmen adaylar1 tarafindan tamamlanmustir. 11, 12 ve 13.
haftalarda MEB ilkokul 4. Smf IHYDD ders kitab1 icerisinde yer alan {initelere
yonelik olarak Ogretmen adaylarindan gruplar halinde uygun Ogretim yontem ve
tekniklerini belirlemeleri, materyal tasarlamalari, iinite hedeflerine uygun Ol¢me
araci gelistirmeleri istenmistir. Hazirlanan 6gretim plani taslaklart gruplara dagitilmis
ve gruplarin ii¢ hafta boyunca arastirmaciyla birebir ¢aligmalar1 saglanmistir. Eylem
arastirmas1 siirecinde IHDE dersi uygulanmasma iliskin herhangi bir sorunla

karsilagilmamistir ve uygulamaya devam edilmesine karar verilmistir.
14. Hafta

Son haftada dersin tiim kazanimlarini da kapsayacak sekilde 6gretmen adaylarinin

gruplar halinde kendilerine verilen {initelere yonelik hazirladiklari iinite planlarinin
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sunumlar gerceklesmistir. Ogretmen adaylarinin sunumlari ve iinite planlari rubrikle
degerlendirilmistir. Sunumlarin bitiminde 6gretmen adaylarinin grup i¢i ve gruplar
aras1 performanslari sozlii olarak sinif icerisinde tartisilmistir. Tablo 19°da 6gretmen
adaylarinin iinite plani sunumlarmin degerlendirilmesi rubriginden aldiklari grup

puanlar: verilmistir.

Tablo 19: 14. Hafta Unite Plan1 Sunum Puanlar:

Gruplarin Aldiklart Puanlar

Boyutlar Grup 1 Grup 2 Grup 3 Grup 4
Icerik 3 3 3 3
Tasarlama 3 3 3 3
Isbirligi 3 3 3 3
Zamanlama 3 3 3 3
Sunum 3 3 3 3
Toplam 15 15 15 15

Hazirlanan “Unite Plan1 Sunumlar1 Rubrigi” bes boyuttan olusmaktadir. igerik,
tasarlama, isbirligi, zamanlama ve sunum boyutlarindan olusan rubrikten 1-3 arasi
puan almak miimkiindiir. Belirlenen 6l¢iitlere gore 3 puan “yeterli”, 2 puan “kismen
yeterli” ve 1 puan “yetersiz” olarak belirlenmistir (Ek 18). Olgiit sayis1 5 oldugu i¢in
gruplarin bu formdan alabilecegi en yiiksek puan 5x3=15dir. Gruplarin dérdiide bu
degerlendirmeden tam puan almistir. Ogretmen adaylar igerik boyutunda,
kendilerine verilen ftinitelerde bulunan hedeflere yer vermis, segilen etkinlikleri,
hedeflerin kazandirilmasina yonelik olarak belirlemislerdir. Etkinliklere uygun
materyal secimi yapmis ve uygun Ogretim yontem ve teknikleri belirlenmistir.
Hazirlanan 6l¢me araci hedeflerin tamamina yoneliktir. Tasarlama boyutunda ise
Ogretmen adaylari hazirlanan Ogretim plami taslagi formunu biitiin basamaklar
dikkate alarak planlamiglardir. Isbirligi boyutunda ise etkinlik siirecinde ihtiyag
duyduklar1 yerlerde arastirmacidan ve diger 6gretmen adaylarindan yardim almis ve
gerekli oldugunda grup arkadaslariyla isbirligi yaparak arkadaglarini kendi
etkinlikleri konusunda tesvik etmislerdir. Zamanlama boyutundaysa etkinlik sunumu
i¢in verilen 20 dakikay1 dogru ve verimli sekilde kullanan biitiin gruplar, sunumlarini
tamamlamiglardir. Sunumlarin yapildig: sirada 6gretmen adaylar1 6gretim planlarim
diger gruplara anlatirken akici, agik ve yalin bir dil kullanmiglardir. Ayrica 6gretim
planlarin1 anlatirken konuya hakim olma, gelen sorulara ve elestirilere net bir sekilde

cevap vermeyi saglayarak ¢alismalarin1 tamamlamiglardir.
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IHDE Dersi Uygulama Siireci Boyunca Karsilasilan Sorunlar ve Alinan Evylem

Kararlar

Tablo 20°de haftalik konular, 6gretme-6grenme siireci, IHDE dersinin uygulanmasi
sirasinda karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara karsi alinan eylem kararlar1 verilmistir.
Her hafta karsilasilan sorunlara dair aliman eylem Kkararlar1 sonraki hafta
uygulanmigtir. Boylece ders programinda karsilagilan problemlere aninda miidahale

etme imkan1 bulunmustur.

135



Tablo 20: IHDE Dersi Uygulamada Karsilasilan Sorunlar ve Ahnan Eylem Kararlar

Konular

Ogretme-Ogrenme Siireci

Uygulamaya lliskin Degerlendirmeler ve Karsilasilan

Alinan Eylem Kararlarn

aktarilmigtir. Farkli Aile Tutumlarina ve Tiplerine
Gore Hosgorii ve Farkliliklara Sayg: Etkinligi Afisi
dersin sonunda 6gretmen adaylarina hazirlatilmustir.
Boyle bir etkinlikle, 6gretmen adaylarinin derste
yapabilecekleri sinif i¢i etkinlikler hakkinda deneyim
kazanmalari saglanmistir.

ve diger etkinliklere gegislerde not tutmak i¢in yeterli
siire verilmedigi fark edilmistir. Ozellikle sinif iginde
karsilasabilecekleri 6grenci durumlarindan 6rnekler
verilmesi 6gretmen adaylarinin dagilan dikkatlerini
canli tutmak agisindan faydali olmustur.

Sorunlar
£ | Dersin Tamitinu Dersin izlencesi sunus yoluyla 6gretmen adaylariyla | Ogretmen adaylar ilk derste bu derse kars1 ok istekli [HDE dersi ile ilgili 6gretmen adaylarinda
% paylasilmustir. Dersin geneli hakkinda bilgi olmadiklar1 ve 6n yargili olduklarini belirtmislerdir. 3. farkindaligin olusmasi i¢in sinif icerisinde
— verilmistir. Ogretmen adaylarinimn sorular smifta olmalarina ragmen dgretmen adaylarimin alinacak her kararin birlikte tartigarak karar
yanitlanmistir. {zlencenin detayh agiklanmasi tamamina yakininin birbiriyle tanigmadig1 hatta 1sinma | verilmesine bdylece demokratik bir sinif
sonunda 6gretmen adaylarinin derse yonelik olumlu etkinliklerinde arkadaslarinin isimlerini bile iklimi olusturulmasina karar verilmistir.
diisiincelere sahip oldugu gézlemlenmistir. bilmedikleri fark edilmistir. Ogretmen adaylarinin birbirlerini
tanimamalar1 sebebiyle sosyallesmeleri igin
etkinlik gruplarinin her etkinlikte farkli
kisilerden olusturulmasi gerektigine karar
verilmisgtir.
§ Insan Haklar1 ve Kavramlar ve tarihsel gelisim donemleri soru-cevap Ogretmen adaylarmin ders icerisinde kullanilan aktif Etkinlik siirelerini yetistirebilmeleri igin gok
f Demokrasi’nin ve yaratict drama yontem ve teknikleriyle ogrenme yontemleriyle dikkatlerinin uzun siire detay iceren etkinlikler yeniden gbzden
o | Tamimu ve Tarihsel | desteklenerek anlatilmistir. Dersin sonunda Insan dagilmadigi ve derse etkin katilimlarini sagladigt gegcirilmigtir. Sinif i¢i igbirlikli 6grenme
Geligimi Haklar1 Takvimi hazirlanmstir. Dersin hedeflerine gozlemlenmistir. Ogretmen adaylar1 grup calismasi siirecinde gruplarin demokratik bir sekilde
yonelik yapilan etkinlik 6gretmen adaylarmin derse sirasinda yine ayni kisiler birlikte ¢aligmak istediklerini | belirlemesine oy birligi ile karar verilmistir.
olan ilgilerinin artmasina sebep olmustur. belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinim etkinlik igin
verilen siireyi verimli kullanamadig1 gézlenmistir. Ders
oncesi verilen 6n okumalarin ders icerisinde 6gretmen
adaylarinin aktif katilimini sagladigi gézlemlenmistir.
§ Aile, Okul ve Aile, okul ve sosyal ¢evrede demokratik hayati Ogretmen adaylarinin bu derste yapilan drama Ogretmen adaylarinin ders sirasinda not
f Sosyal Cevrede tanimlama ve aralarindaki iliskileri analiz edebilme etkinliginde daha rahat olduklar fakat bazilarinin tutmalart i¢in gerekli zamanin ayirilmasina
o | Demokrasi tartsma yontemi ve soru-cevap teknigi kullanilarak ¢ekimser davrandig: farkedilmistir. Etkinlik sirasinda ve etkinlik siirelerinin buna goére

diizenlenmesine karar verilmistir. Ozellikle
Ogretmen adaylarinin meslege
basladiklarinda karsilagabilecekleri 6grenci
durumlariyla ilgili paylasimlarin derse aktif
katilimlarini saglamasi sebebi ile diger
derslerde cogaltilmasina karar verilmistir.
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Uygulamaya iliskin Degerlendirmeler ve

saglama ve bir segim pratiginin nasil yapildigini
deneyimlemislerdir.

Konular Ogretme-Ogrenme Siireci Karsilagilan Sorunlar Alinan Eylem Kararlari
3‘:6 Cocuk Haklar1 Temel ¢ocuk haklari1 konusunda bilgi verilmis ve Uygulamaya iliskin herhangi bir sorunla Materyal segimleriyle ilgili bu derse yonelik
% Cocuk Haklar1 Sozlesmesi tartisilmistir. Cocuk karsilagilmamistir. Derse yonelik materyal se¢iminde daha fazla 6rnegin sinifa getirilmesine karar
~ haklarinda yasanan temel sorunlar {izerinde kisa film ve animasyon filmlerin kullanilmasi 6gretmen | verilmistir.
konusularak giinliik hayattan drnekler verilmistir. adaylarinin derse olan ilgilerini artirmustir.
Cocuk haklari igerisinden en 6nemli olanlarin
belirlenebilmesiyle ilgili etkinlik yapildiktan sonra
bu haklan tartigabildikleri Cocuk Haklar1 Televizyon
Programu Etkinligi yaratic1 drama ile 6gretmen
adaylar tarafindan canlandirilmigtir.
.f:“ Siifta Cocuk Ogretmen adaylarma bilgi ve medyaya erisim hakki Grup caligmalarinin sunumlarinda sozcii olarak secilen | Grup caligmalarinda siirekli ayni kisilerin
% Haklar1 Ihlalleri kapsaminda etik, giivenlik ve dijital vatandaglik 6gretmen adayinin hep ayni kisilerden segildigi grup sozciisii olmamasi diger 6gretmen
To) ve Coziim konularmin 6nemi (akran zorbaligi, hakaret, ger¢ek gozlemlenmistir. Bu durum diger 6gretmen adaylarmin | adaylarinin da sunum becerilerine hakim
Onerileri ve sanal ortamda kisisel verilerin korunmasi ve grup icerisindeki gorev dagiliminin demokratik olmasi ve esit gorev dagilimi yapilmasinin
paylasilmasi) hakkinda bilgi verilmistir. Sinif olmamasi agisindan bir sorun olarak goriilmiistiir. O6nemi 6gretmen adaylarina agiklanmustir.
igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlari Ilerleyen haftalarda gerekirse gruplarm
nasil fark edebileceklerine iliskin (siddete ugrama, sozciilerini kura yoluyla belirlemelerine oy
cinsel istismar, goc, engellilik) drnek durumlar birligi ile karar verilmistir.
verilmistir. Haklarin ihlal edildigi durumlarda
gereken Onlemleri alabilme ve bu gibi durumlarda
hangi mercilere bagvurulmasi gerektigiyle ilgili soru
cevap ve tartigma yoluyla anlatim yapilmustir. Dersin
sonunda 6gretmen adaylarina bu derste 6grendikleri
bilgiler dogrultusunda ailelere ya da 6grencilere
yonelik bir egitim hazirlama grup ¢aligmasi ile
yaptirilmigtir.
j_ﬁ Demokrasi Ogretmen adaylari “Her Oy Onemlidir” etkinligini Uygulamaya iliskin herhangi bir sorunla IHDE dersi uygulamasina devam
f Egitimi ve yaratict drama ile sergilemislerdir. Ogretmen karsilagilmamistir. edilmistir.
© Onemi adaylar1 boylece sinif i¢erisinde demokratik ortam
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Uygulamaya iliskin Degerlendirmeler ve

icerisinde paylasilmustir. Egitim fakiiltesinde 19
Aralik 2018 tarihinde agilan sergide materyallerini
sergilemeleri saglanmistir.

Konular Ogretme-Ogrenme Siireci Karsilagilan Sorunlar Alinan Eylem Kararlari
£ Ilkokul Ogretmen adaylaryla ilkokul programinda yer alan Uygulamaya iliskin herhangi bir sorunla [HDE dersi uygulamasina devam edilmistir.
% Programlarin da | dersleri insan haklari ve demokrasi ile iliskilendirme | karsilasilmamustir.
~ Demokrasi ve tizerine bir 6gretim yapilmis ve Milli Egitim
Cocuk Haklari Bakanlig1 {lkokul 4. Sinif THYDD ders kitab1 insan
haklar1 ve demokrasi agisindan incelenmistir.
Ogretmen adaylar1 bu etkinlikle ders materyallerini
daha etkili kullanmaya yonelik bilgi ve beceri
kazanmiglardir.
§ Insan Haklar, IHYDD 6gretiminde anlamli grenmeyi saglayici Baz1 6gretmen adaylarinin, 6gretim yontem ve Ogretim yontem ve teknikleri agisidan
f Yurttaglk, Ogretim yontemleri belirleme iizerine yapilan derste teknikleri konusunda heniiz yeterlik kazanmamus gerekli yeterlige ulasmadigi tespit edilen
S] Demokrasi ve ogretmen adaylarinin ilkokul 6grencilerinin olmasinin gruplar arasi isleyisi, ders plani hazirlama ve | bazi 6gretmen adaylartyla okuma notlar1
Cocuk kavramlari genelleyebilmeleri igin dersin stireyi verimli kullanmalar1 agisindan yavaslattigi paylasilmis ve yeterli diizeye ulasip
Haklarinin ogretiminde uygun 6rnekler verebilmeleri tartisma ve | gdzlenmistir. ulagmadiklari uygulayici tarafindan takip
Ogretimi: soru-cevap yontem ve teknikleri ile anlatilmigtir. edilmistir.
Opgretim Yontem | Ogretmen adaylar1 Tlkokul 4. Siif THYDD Ogretim
ve Teknikleri Programi’nda yer alan hedeflere yonelik uygun
ogretim yontem ve tekniklerine gore bir ders saati
planlamuslardir.
:_15 Insan Haklar, IHYDD 6gretiminde anlaml 6grenmeyi saglayici Uygulamaya iligkin herhangi bir sorun ile [HDE dersi uygulamasina devam edilmistir.
f Yurttaslik, Ogretim materyalleri belirleyebilme ya da karsilagilmamistir.
o Demokrasi ve tasarlayabilme iizerine yapilan derste sinifa 6rnek
Cocuk olarak getirilen 6gretim materyalleri lizerinde
Haklarmin konusulmustur. Gruplar halinde hazirlanacak “Insan
Ogretimi: Haklar1 ve Demokrasi Egitimi Dersi Materyal
Materyal Sergisi” tizerinde beyin firtinasi yapilmis ve ne gibi
Gelistirme materyaller hazirlanmasi gerektigi sonuglari sinif
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Uygulamaya iliskin Degerlendirmeler ve

Konular Ogretme-Ogrenme Siireci Karsilagilan Sorunlar Alinan Eylem Kararlari
£ Insan Haklar, Ogretmen adaylarryla IHDE ile ilgili kazanimlarin Bazi1 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme Olgme ve degerlendirme acisindan gerekli
f Yurttaglik, gergeklesme durumunu saptamaya yonelik 6lgme ve | konusunda heniiz yeterlik kazanmamis olmasinin yeterlige ulagsmadigi tespit edilen bazi
= Demokrasi ve degerlendirme ydntemi belirlemeyle ilgili 6gretim gruplar arasi igleyisi yavaslattig1 gdzlenmistir. Bu ogretmen adaylarina bu konuda okumalari
Cocuk yapildiktan sonra IHYDD performans gorevi ve ogretmen adaylarinin dereceli puanlama yonergesi icin gerekli okuma notlar1 paylasilmis ve
Haklarinin buna uygun rubrik hazirlama tizerinde gruplar anahtar1 (Rubrik) gelistirme konusunda zorlandiklart da | uygulayici tarafindan geri bildirimlerle
Ogretimi: Olgme | halinde galigmalar yapilmigtir. Ogretmen adaylari fark edilmistir. ogretmen adaylarina gerekli yeterlik
ve igbirlikli 6grenme ve grup ¢alismalar1 yaparak kazandirilmaya ¢aligilmigtir.
Degerlendirme calismalarin1 devam ettirmislerdir.
Yontemleri
S Unite Plan Tlkokul 4. Smif Insan Haklar1, Yurttaghk ve Uygulamaya iliskin herhangi bir sorunla IHDE dersi uygulamasina devam edilmistir.
% Hazirlamaya Demokrasi Dersine yonelik bir @inite plan1 gelistirme | karsilasiimamustir.
) Yonelik iizerine gruplar halinde ¢alisan 6gretmen adaylarina
- Uygulamalar dersin uygulayicisi geri bildirimlerde bulunmustur.
- Ilgili ders plam drnekleri {izerine incelemeler
gerceklestirilmistir.
:_*3 Ogrenci Gruplarin ¢alismalarini diger gruplara sunum yoluyla | Ogretmen adaylari igerik boyutunda, kendilerine verilen iinitelerde bulunan hedeflere yer vermis,
f Sunumlari aktarmalar1 saglanmustir. secilen etkinlikleri, hedeflerin kazandirilmasina yonelik olarak belirlemislerdir. Etkinliklere uygun
= materyal secimi yapilmis ve uygun 6gretim yontem ve teknikleri belirlenmistir. Olgme araci hedeflerin

tamamina yonelik olarak hazirlanmistir. Tasarlama boyutunda ise 6gretmen adaylart hazirlanan
6gretim plani taslagi formunu biitiin basamaklar1 dikkate alarak planlamuglardir. Isbirligi boyutundaysa
etkinlik siirecinde ihtiya¢ duyduklari yerlerde dersin uygulayicisindan ve diger 6gretmen adaylarindan
yardim almig ve gerekli oldugunda grup arkadaslariyla igbirligi yaparak arkadaglarini kendi etkinlikleri
konusunda tesvik etmislerdir. Zamanlama boyutundaysa etkinlik sunumu i¢in verilen 20 dakikay1
dogru ve verimli sekilde kullanan biitiin gruplar, sunumlarini1 tamamlamislardir. Sunumlarin yapildigt
sirada 0gretmen adaylar1 6gretim planlarini diger gruplara anlatirken akici, agik ve yalin bir dil
kullanmuslardir. Ayrica 6gretim planlarini anlatirken konuya hakim olma, gelen sorulara ve elestirilere
net bir sekilde cevap vermeyi saglayarak ¢aligmalarini tamamlamuslardir.
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4.3. IHDE Dersi Sonu¢ Degerlendirmesine iliskin Bulgular

Arastirmanin  bu boliimiinde 6gretmen adaylariyla IHDE dersinin  uygulama
sonrasinda yapilan, IHDE Dersi Ogrenci Kazanimlarini Degerlendirme Anket
sonuglari, dersin geneline yonelik son yansitma giinliikleri ve yar1 yapilandirilmis

goriismelerden elde edilen bulgular sunulmustur.

4.3.1. THDE Dersinin Ogretmen Adaylariiin Kazammlarina Katkisina iligkin

Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

IHDE dersinin son haftasinda, 6gretmen adaylarina arastirmaci tarafindan IHDE
dersi siirecinde yer alan hedeflerden olusan 23 maddelik IHDE Dersi Ogrenci
Kazanimlarim Degerlendirme Anketi uygulanmistir (EK 7). Tablo 21°de IHDE
dersinin 6gretmen adaylarmin kazanimlarma katki diizeyleriyle ilgili maddelerden

elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 21: IHDE Dersi Ogrenci Kazanimlarim1 Degerlendirme Anket
Sonuclarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonug¢lari

g
-~ Z 2 & 2
z § < £ ¢
s & & 2 =
. - - —_— S — (=] 7
Dersin Hedefleri (N) = @m0 o0 O X SS
1. Insan haklar1 ve demokrasi ile ilgili temel kavramlarin
(demokrasi, hak, ozgiirlik, esitlik, insan haklar1, sorumluluk, adalet, - - - 10 9 447 51
hukuk, devlet) tanimini agiklayabilme.
2. Insan haklar1 ve demokrasinin tarihsel gelisimini iliskilendirme. - - - 5 14 473 45
3. Aile, okul ve sosyal ¢evrede demokratik hayati tanimlama. - - - 4 15 478 42
4. A_lle, oku_l ve sosyal ¢evre ile demokrasi arasindaki iliskileri ) ) ) 5 14 473 45
analiz edebilme.
5. Temel ¢ocuk haklari konusunda bilgiye sahip olma. - - - 14 5 426 45
6. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni tartigabilme. - - - 3 16 4.84 .37
9 10 452 51

7. Cocuk haklarinda yaganan temel sorunlardan haberdar olma. - - -
8. Bilgi ve medyaya erigsim hakki kapsaminda etik, giivenlik ve

dijital vatandaslik konularinin 6nemini kavrayabilme (Akran } } ) 3 16 484 37
zorbaligi, hakaret, gercek ve sanal ortamda kisisel verilerin ' )
korunmasi ve paylasilmasi vb).

9. Smif igerisinde ¢cocuk haklarinin ihlal edildigi durumlar: fark ) ) ) 8 11 458 51
edebilme. (siddete ugrama, cinsel istismar, gog, engellilik). ' '
10. Smnif igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlarda
gereken 6nlemleri alabilme.

11. Smuf igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlarda hangi
mercilere bagvurulmasi gerektigini bilme ve gerekli yonlendirmeleri - - - 9 10 453 .52
yapabilme.

12. Sinif igerisinde ya da okulda verilmek iizere 8, 9, 10 ve 11.
hedeflere yonelik egitim hazirlayabilme.

- 5 14 474 45

- 10 9 447 52
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Dersin Hedefleri (N) = 3 6 6 & XSS
13. Demokrasi egitiminin 6nemini kavrayabilme. - - - 5 14 473 45
14. Cocuk haklar egitiminde 6gretmenin rol ve sorumluluklarimimn ) ) 9 10 452 51
farkinda olabilme. ' '
15. ilkokul programinda yer alan dersleri insan haklar1 ve ) ) ) 8 11 458 50
demokrasi ile iligskilendirebilme. ' '
16. Insan haklar1 ve demokrasi egitimi konularin1 diger derslerle i i i 7 12 463 50
iligkilendirebilme. ' '
17. Insan haklar1 ve demokrasi egitiminde kullanilan yéntemlerin
farkinda olabilme. i i i 2 17490 32
18. Ilkokul 4. Smif Insan Haklar1, Yurttashik ve Demokrasi dersi
Ogretiminde anlamh 6grenmeyi saglayict 6gretim yontemleri - - - 3 16 484 37
belirleyebilme.
19. Tlkokul &grencilerinin kavramlar genelleyebilmeleri igin dersin ) ) ) 7 12 463 50
Ogretiminde uygun 6rnekler verebilme. ' '
20. ilkokul 4. Smif insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi
ogretiminde anlamli 6grenmeyi saglayici 6gretim materyalleri - - - 3 16 4.84 37
hazirlayabilme.
21. Dersin 6gretimi sirasinda segilen 6gretim materyallerinin insan
haklari, yurttaslik ve demokrasi kavramlari agisindan uygunlugunu - - - 8 11 458 51
fark edebilme.
22. Ilkokul 4. Sinif insan Haklar, Yurttashik ve Demokrasi dersi
hedeflerinin ger¢eklesme durumunu saptamaya yonelik 6lgme ve - - - 6 13 469 48
degerlendirme yontemi belirleyebilme
23. Ilkokul 4. Sinif insan Haklar, Yurttashik ve Demokrasi dersine ) ) ) 9 10 453 51

yonelik bir iinite plan1 gelistirebilme.

Tablo 21’de gorildigi tizere Ogretmen adaylarinin biliyiik ¢ogunlugu dersin
ogretiminin hedeflerin kazanimma katkisinin “olduk¢a” veya “¢ok™ oldugunu
belirtmistir. Bu bulgular bize uygulamalar ve aktif Ogretim yontemleriyle
zenginlestirilmis olan bu dersin 6grencilerin kazanimlar1 {izerinde olumlu etkiler
olusturduguna isaret etmektedir. Diger taraftan, ihtiya¢ analizi sirasinda, bu dersi
almamis olan dgretmen adaylariin IHDE dersi hedeflerini dnemli ya da ¢ok 6nemli
bulduklar1 fakat kendilerini bu hedefleri gergeklestirme bakimindan kismen yeterli
gordiikleri sonuglarina ulasilmisti. IHDE dersi sonrasinda yapilan anket sonuglarina
gore ise, bu dersin 6gretmen adaylarinin mesleki bilgi, beceri ve farkindaliklarina
yonelik olumlu yonde katki sagladigi belirlenmistir. Buradan ihtiya¢ analizine dayali

gerceklestirilen IHDE dersinin ihtiyaca cevap verdigi sonucuna ulagilmustir.

ewe

4.3.2. Ogretmen Adaylariin ITHDE Dersinin Uygulama Sonrasi Etkililigine
Mliskin Goriisleri

Aragtirmanin bu bdliimde Ogretmen adaylariyla yapilan yar1 yapilandirilmig

goriismeler sonrasinda; IHDE’ye yonelik uygulanan ders programinin etkililigine
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iliskin bulgular sunulmustur. Bu boliimde son yansitma giinliikleri ve uygulama
sonrast Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerden elde edilen bulgular birlikte
analiz edilerek verilmistir. Tablo 22°de IHDE dersinin uygulanmas1 sonrasinda
O0gretmen adaylariyla yapilan goriismelerin analizinden ortaya ¢ikan tema ve kodlara

yer verilmistir.

Tablo 22: IHDE Dersi Uygulama Sonrasi Ogretmen Adaylari ile Yapilan
Goriismelere iliskin Tema ve Kodlar

Temalar Kodlar
IHDE Dersine Yénelik Tutum e Dersin Gerekliligine Inang
e Derse {lgi Duyma

IHDE Dersinin Ogretmen Adaylarmin
Mesleki Bilgi ve Becerilerine Katkilari

Dersin Ihtiyaclar1 Karsilamasi
Ders Etkinlikleri
Dersin Uygulama Agirlikli Olmasi
Ogretim Yontem ve Teknikleri

» Cesitlilik

» Drama

> Kalic1 Ogrenme

Materyal Hazirlama

e Olg¢me ve Degerlendirme
» Tamamlayici Olgme ve Degerlendirme
» Yansitma Giinliikleri

IHDE Dersinin Ogretmen Adaylarmin e Farkindalik Kazanma
Kisisel ve Mesleki Gelisimlerine e Sosyallesme
Katkilari o Ogretim Oz Yeterligi

Tema 1. IHDE Dersine Yonelik Tutum

[HDE dersinin uygulanmas1 sonrasinda dgretmen adaylariyla yapilan goriismelerde
dersin gerekliligine inandiklart ve derse zamanla ilgi duyduklar1 seklinde olumlu
tutumlar ortaya ¢ikmistir. “Dersin Gerekliligine Inang” dgretmen adaylari tarafindan
hem dersin igerisinde gecen konular sebebiyle bilingli yurttaslar olunmasi ve
yetistirilmesi acisindan hem de ilkokul 4. Sinif ITHYDD ye yénelik nasil gretim
yapilabilecegi konusunda kendilerine katki sagladigi icin mutlaka gerekli oldugu

yoniinde belirtilmistir.

“Bu dersin mutlaka dgretmenler tarafindan egitim fakiiltelerinde alinmas1 gerekiyor. Iyi ve
bilin¢li bir yurttas olabilmek ve demokratik bir smif iklimi olusturabilmek i¢in, hem de
etkinlikler ve dersin &gretiminin nasil olmasi gerektigini gorebilmemiz i¢in 6nemli diye
diisiiniiyorum.” (UOA1)

“Bence bu dersin zorunlu bir ders olmasi gerekiyor ¢iinkii asil meslek hayatiyla ilgili
tecriibeleri elde edebildigimiz tek ders bu ders bence!”(UOA2)

“Bir dgretmenin ¢ocuk haklarimni, insan haklarmi ve demokrasiyi zaten ¢ok iyi bilmesi
gerektigini disiiniiyorum &zellilke bu dersi aldiktan sonra. Zaten boyle bir ders ilkokulda
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veriliyor bu sebeple de bir 6gretmenin bu konulari ¢ok iyi bilmesi gerektigini diigiiniiyorum.
Ihlalleri, zorbalig1, cinsel istismar1 gérmiiyorlarsa, az cok demokrasi ve ¢ocuk haklari bilgisine
sahip degilse, nasil bu derse girecek? Ben bir de bu dersle ilgili sunu diisiiniiyorum: bu dersi
almasaydim bu dénem meslege yarim baslayacaktik.” (UOA4)

“Ben bu dersin inanilmaz gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Bu dersi alarak farkindalik
kazandim. Yarin bir dordiincii smifin Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersine girip
enine boyuna bu dersin dgretimini yapabilirim. Bu dersi aldiktan sonra bu konuda gercekten
farkindaligim artt1 ve gercekten bu konuyu bildigimi diisiiniiyorum. O yiizden bence yillardir
bu meslegi yapan 6gretmenlerden bile ¢ok daha iyi anlatabilecegimi diisiiniiyorum. Bu ders bu
sebeple gerek icerigindeki konularin olduk¢a dnemli olmasi sebebi ile gerekse bize mesleki
bilgi ve beceri anlaminda ¢ok fazla pratik yapma imkani sundugu i¢in egitim fakiiltelerinde
kesinlikle verilmesi gerekli bir ders diye diisiiniiyorum.” (UQAS)

“Ben zaten biitiin egitim fakiiltelerinde bu dersin zorunlu olarak gosterilmesi gerektigini
distiniiyorum tabii ki karsi ¢ikan, ilgisini ¢cekmeyen, bu dersi almanin bosa oldugunu diigiinen
olabilir. Ama biz de agikgasi bu derse gelmeden 6nce boyle diisiiniiyorduk. Sicagi sicagina her
seyi yaptigimiz i¢inde ¢ok birlestirici, biitiinlestirici ve kalici 6grenmeyi saglayan bir ders oldu
bu. Dolayisiyla ben bu dersin mutlaka zorunlu bir ders olarak, hatta biitiin boliimlerde ve
fakiiltelerde okutulmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (UOA6)

Ogretmen adaylar1 dersin basinda ozellikle ezbere dayali bir 6gretim yapilacagini
diisiindiikleri IHDE dersinin ilgilerini ¢ekmedigini ve olumsuz diisiincelerinin
oldugunu belirtmislerdir. Fakat gerek ilk haftalardan itibaren 6gretmen adaylarindan
toplanan yansitma giinliikleri gerekse arastirmaci notlarindan ulasilan sonuglar
degerlendirildiginde; 6gretmen adaylarinin ilk dersten itibaren olumsuz duygu ve
diisiincelerinin olumlu duygu ve diisiincelerle yer degistirdigi ve “Derse Ilgi

Duyma’ya basladiklar1 ortaya ¢ikmustir.

“Dersle ilgili izlenimler, sinifa girene kadar iskenceydi benim igin ¢iinkii ben bu zamana kadar
dersin ad1 buysa kim bilir biitiin derslerde ne kadar inanilmaz bunalip, sikiliriz diye disiindiim.
Ama su anda bu konuda ne kadar 6nyargili ve negatif bir tutum gelistirdigimi anliyorum. Bu
derse kars1 ilgim giderek artiyor.” (UOA3)

“Dersin, acikcasi boyle iste; insan haklarinin tarihi nedir, 6nemli toplumsal durumlar nedir,
bunlar 6gretilecek ve bize diiz anlatim ve slaytla oradan okuyup ders yapilip gidilecegini
diistinmiistiim. Ciddi ciddi dersin 6gretimini isleyecegimizi yani aslinda nasil bunu ¢ocuklara
kendi Ogrencilerimize Ogretecegimizi, etkinlikler yapacagimizi, bizim de isin igine
katilacagimizi bilmiyordum. Hepimizin bence olumsuz bir diisiincesi vardi.” (UOA4)

“Ben bu dersi ilk sectigimde sikic1 gecer diye diisiinmiistiim. Hoca slayttan konular1 agar, biz
izleriz, konular ¢ok eglenceli durmuyor, uyuklariz dyle gecer.. gercekten bdyle diigiinmiistiim.
Ama ilk hafta derse geldigimde dedim ki bu ders bize ¢ok katki saglayabilir. Gergekten her
dersten dolu dolu ve mutlu ¢iktim.” (UQAB)

“Dersin admin gectigi sekilde otoriter ve baskict bir ders olmadigimi diisiinmeye bagladim.
Biitiin diislincelerim ilk dersten dnce olumsuzdu. Derse karst bir ilgi uyandi ben de agikgasi.
Ciinkii su ana kadar mevcut diizen igerisindeki ders isleyisinden daha farkliydi. Dolayisiyla
zaten kendi farkini ortaya koyan bir ders oldugu i¢in de ¢ok ilgimi gekti ve siire¢ igerisinde
daha da motive olmus bir sekilde derslere gelmeye basladim.” (UOA6)
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Tema 2. IHDE Dersinin Ogretmen Adaylarinin Mesleki Bilgi ve Becerilerine

Katkilan

IHDE dersinin uygulama sonrasinda 6gretmen adaylariyla yapilan goriismelerde
dersin Ogretmen adaylarina mesleki bilgi ve beceriye yonelik katki sagladigi
sonuglar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylar1 bu dersin “Mesleki Bilgi ve Beceri”
acisindan ¢esitli yonlerden katkilar sagladigi ifade edilmistir. Dersin etkinliklerinin
ve uygulamaya dayali olmasinin bu katkiy1 sagladig: ifade edilirken, dersin materyal
hazirlama, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6lgme-degerlendirme agisindan mesleki

bilgi ve becerilerini gelistirdigi belirtilmistir.

“Mesela bana sirf insan haklari, yurttaghik, demokrasi ve g¢ocuk haklartyla ilgili bilgiler
verilmedi. Ayni zamanda bununla birlikte ¢ocuk haklarint nasil 6gretebilecegim, bir 6gretmen
olarak hangi mesleki becerilere sahip olmam gerektigi ve bu dersle ilgili ne kadar ¢ok sahip
olabilecegim ya da sahip olmam gereken durum varsa sinif i¢inde yasanan okul iginde, aile
iginde- bunlarla karsilastigimda kendimi yeterli hissedebilecegimi diisiiniiyorum. Ogretmenlik
meslegi hakkinda farkindaligim artt1, cocuk haklarina olan bakis agim degisti.” (UOA1)

“Biitiin dersi genel olarak degerlendirdigimde bana 6gretmenlik meslegi ile ilgili bilgi ve
becerileri kazandirdigini fark ediyorum aslinda. Bu yoniiyle ¢ok boyutlu bir ders oldu. Hem
bilgimiz artti hem de yaptigimiz etkinlikler ve kullandigimiz yontem ve tekniklerle tecriibe
kazandik.” (UOA3)

“Bir nevi bu ders benim ii¢lincii sinifa kadar aldigim biitiin yontem, teknik, mesleki bilgi ve
becerileri _gosterdigim, uygulayabildigim ve kendi i¢imde tekrar pekistirebildigim bir ders
oldu.” (UOA5)

Dersin 6gretmen adaylarina katkilarina yonelik olarak ortaya c¢ikan sonuglarda biri
“Dersin Ihtiyaclar1 Karsilamasi”dir. Ogretmen adaylari, dersin dgretiminden
beklenenin {izerinde bir karsilik aldiklarmi ve sadece dersin konularina yonelik
bilginin degil, mesleki bilgi ve becerilerine de olan katkisindan dolay1 dersin ihtiyag

ve beklentilerini fazlasiyla karsiladiklarini belirtmislerdir.

“Ben dersimizin amacina ulasmasinda da 6te bu konuyla ilgili daha fazla detayl1 bilgiye sahip
oldugumuzu ve dersin hedeflerinin {izerine ¢iktigimizi diisiiniiyorum. Bu dersi segerken sadece
konuyla ilgili bilgi diizeyinde hedefler olur sanmistim. Su anda bilginin yaninda mesleki bilgi
ve becerilerim de artt1.”(UOA1)

“Yaptigimiz biitiin etkinlikleri ve gordiigiimiiz biitlin bilgileri 6gretmen oldugum zaman kendi
smifimda uygulayabilecegimi diisiiniiyorum. Dersin aslinda biitiin igerigi bununla ilgiliydi.
Dolayistyla benim bir dersten bekledigimin ¢ok daha iizerinde bir 6grenme gerceklestigini
diisiiniiyorum.” (UOA2)

“Giincel konular1 igermesi, giinliik hayatta karsilagabilecegimiz sorunlara ¢dziim Onerileri
getirebilecek mevcut durumlarin incelenmesi, bu konular ve kavramlarla ilgili bilgi ve beceriye
yer verilmesi, ayrica ders plani, materyal gelistirme, ders kitaplarini inceleme, konuyla ilgili
Olgme ve degerlendirme araglar1 gelistirme, bir Ogretim planlama ve gergeklestirebilme
sayesinde derse yonelik bir bilinglenme ortaya ¢ikt1. Bu dersin benim ve diger arkadaslarimin
ihtiyaglarini karsiladig1 goriisiindeyim.” (UOAG6)
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“Ders Etkinlikleri” ile 6gretmen adaylar1 6zellikle ders tasarimu siiresince belirlenen
etkinliklerin hedeflere olan uygunlugu ve bu etkinliklerin meslege basladiklarinda
ozellikle kendilerine saglayabilecegi mesleki bilgi ve becerilerden bahsetmislerdir.
Ders igerisinde uygulanan etkinliklerin, meslege basladiklar1 zaman kendi siniflarina
uyarlayabilecekleri etkinliklerden olustugu, etkinliklerin nasil belirlenebilecegi,
etkinliklere uygun materyal belirleme ya da tasarlama gibi kazanimlarin kendilerinde

IHDE ile gergeklestigini ifade etmislerdir.

“Burada bu dersin bize bir katkisi da sadece dersi nasil anlatabilecegimiz degil {izerine
kurgulayabilecegimiz, diislinebilecegimiz bizim de kendi sinifimizda uyarlayabilecegimiz
etkinliklerin olmasiydi.” (UOA1)

“Zaten etkinliklerin hedeflerle olan uygunlugu ¢ok acikti. O hafta hangi hedefleri kazanacaksak
ona uygun etkinlikler vardi. Onlara gore materyal tasarladik ya da drama yaptik. Boylece kalici
ogrenmeler gergeklesti. Ciinkii simdi diigtiniiyorumda her konuya her etkinlik uygun
olmayabiliyor. Bu anlamda ¢ok basarili buldugum bir ders oldu.” (UOA2)

“Dersin izlencesinde belirtilen hedeflerin hepsine yonelik olarak etkinlikler belirlenmisti.
Boylece hedeflere yonelik olarak hangi etkinligin daha iyi hazirlanabilecegini de &grenmis
olduk.” (UOA4)

“Bence hedeflerin hepsi konuyla, dersle alakaliydi ve etkinliklerin hepsi birbiriyle ortiisiiyordu.
Hem biz kendi igerimizde sikilmadik derste hem de ¢ocuklara bu etkinlikleri nasil
uyarlayabilecegimizi 6grendigimiz i¢in hedefler bizim agimizdan ve c¢ocuklara anlatimimiz
acisindan kafamizda oturdu diye diisiiniiyorum.” (UOAS5)

“Bir donem boyunca derste bize kazandirilmak istenen biitiin hedeflere yonelik etkinlikler
meveuttu. Hem konuyu anlamamiz agisindan hem de ileride 6gretmen oldugumuzda nasil
anlatabilecegimize dair 6grenmeler gergeklestirdik.” (UOAG6)

“Dersin Uygulama Agirlikli Olmasi”nin 6gretmen adaylari izerinde mesleki bilgi ve
becerilerini gelistirmek adma o6rnek bir ders oldugu sonuglari 6gretmen adaylari
tarafindan belirtilmigtir. Ogretmen adaylar iigiinci smifa gelene kadar Egitim
fakiiltesinde gordiikleri; egitim 6gretim siireci planlama, materyal gelistirme, 6lgcme
ve degerlendirme gibi dersleri uygulayarak tek bir ders adi altinda gordiiklerini ve
bunu deneyimlemenin kendilerinde 6gretmenlige baslamadan once biiyiik bir tecriibe

oldugunu belirtmislerdir.

“Acik¢ast uygulamaya doniik olmas1 mesleki anlamda bana ¢ok sey kazandirdi.” (UOAT1)

“Sadece teorik seyler 6grendik bundan Onceki derslerimizde. Nasil yaklagimlar var, 6gretim
nasil yapilmali. Ama bize hi¢ kimse karsimizda bir ¢ocuk varmig gibi nasil 6gretecegimizi
gostermedi ya da derse girdigimizde peki bu dersin plani nasil hazirlanir veya nasil materyal
gelistiririz bundan bahsetmedi. Nasil 6lgme ve degerlendirme araglari kullanilabilir, nasil
uygulanir? Bunlar bize teorik olarak veriliyordu hi¢ hazirlamadik beraber bir etkilesim
icerisinde bulunmadik simifla. Bu derste uygulama odakli bir egitim aldik ve bize mesleki
acidan ¢ok katkist oldu.” (UOA3)

“Ben ciddi ciddi dersin 6gretimini isleyecegimizi yani bizim aslinda nasil bunu ¢ocuklara kendi
Ogrencilerimize &gretecegimizi, etkinlikler yapacagimizi, bizim de isin i¢ine katilacagimizi
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bilmiyordum. Meger derste uygulama yapmak ne kadar kiymetliymis! Ogretmen gibi hissettim
kendimi.” (UOA4)

“Diger derslerde kullandigimiz teknikleri bu derste uygulayinca anlayabildik, yani
gozlemleyip, uygulayip, bunlarin farkina varabildik:_ogretmen olmadan once bu sekilde derste
uygulamalar yapmak hepimiz i¢in ¢ok iyi oldu.” (UOA6)

Ogretmen adaylar1 “IHDE Dersi Ogretim Yontem ve Teknikleri” agisindan &zellikle
derste bir 0gretim yontem ve teknigi {izerinden O0gretim yapilmadigr igin dersin
kendileri {izerindeki olumlu gelismelerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 dersin
sikict ve ezbere dayali bir siire¢ icerisinde gececegini diisiinmelerine ragmen
kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin “Cesitliliginin” kendileri agisindan etkili

ogrenmeye yardimei oldugunu belirtmislerdir.

“Bence insan haklar1 yurttaglik, demokrasi ve ¢ocuk haklari konularini i¢eren bu dersin drama,
isbirlikli 6grenme, grup caligsmasi gibi birlestirici ve gelistirici 6zelliklere gore hazirlanmig
olmasi ¢ok etkiliydi. Dolayisiyla ilerde mezun olup meslegime basladigimda kendi
ogrencilerimde bu yontem ve teknikleri kullanarak tam O6grenmenin gerceklesecegini
diisiiniiyorum.”(UOA3)

“Bu kadar fazla dgretim yontem ve teknigini bir arada harmanlayip kullaninca, birimizin bir
yerde 6grenemedigini, diger etkinlik zaten mutlaka 6gretti. Yani soyle sdyleyebilirim benim
bireysel olarak anlayamayacagim bir sey varsa, ben onu grup calismasinda yaptim ya da
projede yaptim. Bir baska arkadasim diyelim ki dramada ¢ekingen davrandi ama egitsel oyun
da kendini gosterip konuyu anlayabildi. Dolayisiyla nasil 6grenecegini ve Ogretebilecegini
kendi sinifina ileride nasil adapte edebilecegini de 6grendi biitiin arkadaslarim. Bu yiizden
6gretim yontem ve tekniklerinin hepsini bir arada kullanmak bence ¢ok mantikliydi ve kalici
ogrenmeyi saglad1 diye diisiiniiyorum.” (UOA4)

“Bence kullandigimiz dgretim yontem ve teknikleri son derece etkili ve ¢esitliydi. Dolayisiyla
hem hepsini kullanarak deneyimledik yontem ve tekniklerin hem de bizim agimizdan etkili bir
Ogrenme siireci gergeklesti.”(UOAS)

“Ben slayttan anlatimla kesinlikle almadigim ve 6grenemedigim icin bu sekilde 6grenmeye
kendini kapatiyordum. Ama bu derste diiz anlatimla anlayana gore diiz anlatim da var bir
parga, bir parca drama da var. Yaparak yasayarak dgrenenler i¢in grupla calisma da var. Yani
bir ders icerisinde ayni1 hedefi birden fazla teknikle gordiigiimiiz igin herkesin 6grenmesini
bence etkileyen bir siire¢. Bir teknikle 6grenemeyen birisi varsa diger teknikle mutlaka
6grenmenin i¢gine g¢ekiliyor. Bence bdyle ¢ok daha saglikli ve kalict bir 6grenme gergeklesti
diye diisiiniiyorum.” (UOAG6)

Ogretmen adaylar1 “Drama” tekniginin IHDE dersi ile kendilerinde pekistigini, aktif
katilim sagladiklar1 bu tiirden yaratici drama etkinlikleriyle hem smif igerisinde
iletisim becerilerinin arttigin1 hem de 6grenmede kaliciligin ortaya ¢iktigini yapilan
goriismelerde  belirtmislerdir. Drama yonteminin IHDE icin en kullamsh
yontemlerden biri oldugunu belirten Ogretmen adaylart ayrica meslege
basladiklarinda yaratici drama sayesinde hazirlayacaklar1 bu etkinlikleri kullanarak

sinifta basar1 saglayabileceklerini diistindiiklerini ifade etmislerdir.
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“Bu dersin bize bir katkist da sadece dersi nasil anlatabilecegimiz degil, {izerine
kurgulayabilecegimiz, diisiinebilecegimiz bizim de kendi sinifimizda uyarlayabilecegimiz
yontem ve tekniklerle anlatilmastydi. Bu dersi diiz anlatimla gelip bize slayttan sunum yaparak
anlatsaydiniz bu mesleki becerileri kazanma konusunda gercekten bagarili olamazdik. Mesela
cocuk haklarmin tarihgesi konusunda bize ilk 6nce konuyu sunus yoluyla vermistiniz. Orada
gercekten biraz sikildigimi ve dikkatimin dagildigini fark ettim. Ama ayni konuyu devam eden
etkinliklerde bir de drama yontemiyle verip uygulama yaptigimizda gercekten sdzlesmeler, o
donemlerde insanligin, insan haklar i¢in verdigi savasi kafamda daha iyi oturtabildim. Sadece
anlatip gegseydiniz aklimda kalmazdi ama ben o kisimlari canlandirdigim i¢in drama yoluyla,
rol yaptigim igin su anda gercekten o dersteki haliyle hatirlayabiliyorum.” (UOA1)

“Drama etkinliklerini ilk zamanlarda ¢ekinerek yapiyorduk. Sonra hepimiz ¢ok istekli
davranmaya basladik. Canlandirdigimiz zaman, durumlar aklimizda kaliyor. Komple 14
haftanin 6zeti drama etkinleriyle hala aklimda.” (UOA3)

“Dersten dnce yaptigimiz 1sinmalar, dramayla konular1 6grenme ya da insan haklarinin tarihsel
stireclerini canlandirdigimiz o drama etkinliklerini unutamryorum. Etkinlikler beni o kadar
etkiledi ki bunu kendi sinifimda da uyguladigimda ciddi anlamda bir etki yaratacagii
diistiniiyorum. Akilda kalmay1 saglayan bir yontem yani tam 6grenmemizi sagladi diyebilirim.”
(UOA4)

“Grup caligmalarinda isbirlikli 6grenme veya drama gibi etkilesimler de sinif igerisindeki
aktivitelerimizin artmasinin yani sira kendi aramizdaki arkadaslik iligkilerimizde de olumlu bir
degisim yaratt1 diye diisiiniiyorum.” (UOAS)

“Drama teknigini Ozellikle kullandigimiz her ders aklimda kaldi. Yaparak, yasayarak
Ogrenmeyi bunun gibi dersler agisindan ¢ok destekliyorum. Biitiin hepsi aklimda yaptigimiz
etkinliklerin.” (UOA6)

[HDE dersinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin, dgretmen adaylari
iizerinde “Kalict Ogrenmeyi de sagladigi, oncelikle insan haklari ve demokrasi
denildiginde sadece ezbere dayanan bir 6gretim stireci beklediklerini fakat bu derste
aktif ogretim yontem ve tekniklerini deneyimleyerek kavramlart ve konulari
ezberlemeden, aktif katilimla kendilerinde kalici 6grenmelerin gerceklestigini

belirtmislerdir.

“Ders stiresince aktif olmak ve siirekli etkinlikler sirasinda birbirimizle etkilesim kurmamiz
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleriyle gergeklesti diisiincesindeyim. Boylece dersin biitiin
6grenmelerinin ¢ok daha kalici oldugunu diisiinliyorum. Ben bundan on yil sonra bile bu
etkinlikleri hatirlayabilecegimi ve iizerine yeni seyler insa edebilecegimi diistiniiyorum.”
(UOA1)

“Ogretim yontem ve teknikleri agisindan bence ¢ok etkiliydi ¢iinkii bu etkinlikler sayesinde
ders igerisinde igledigimiz konular1 daha rahat ve kalici sekilde 6grenmis olduk.” (UOA2)

“Kendi sinifim oldugunda bu derste kullanilan yontemleri kullanabilirim diye diistiniiyorum.
Béylece kalict 6grenmeler gergeklesir.” (UOA3)

“Demokrasi, esitlik, adalet gibi kavramlarin bize bu zamana kadar siirekli ezberlenmesi
gereken Kkavramlar oldugu ogretildi. Ama bu programda kullanmilan 6gretim yontem ve
teknikleriyle etkinlikler ezber yapilabilecegine inandigimiz biitiin kavramlarin nasil eglenerek,
yaparak, yasayarak Ogrenilebilecegini bize gosterdi. Bdylece daha kalict bir 6grenme
gerceklesti.” (UOAS)

Ogretmen adaylar1 IHDE dersi uygulama siirecinde dersin hedeflerine ydnelik olarak

ortaya ¢ikardiklar1 etkinlik {irlinlerini ve proje materyallerini Egitim fakiiltesinde
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sergilemislerdir. Materyal hazirlama ve sergilemeye iliskin olarak uygulama sonrasi
yapilan goriismelerde bu dersin “Materyal Hazirlama” ile ilgili olarak &gretmen
adaylarinda bir derse ve/veya hedefe yonelik materyal iiretme ve ortaya ¢ikan iiriin

ile mesleki 6zgiiveni kendilerinde ortaya ¢ikardig belirtilmistir.

“Bu derste hazirladigimiz materyaller ve sonunda yaptigimiz sergi ile hem farkl bir siirii fikir
ortaya ¢iktt hem de bu siirecte gruplar halinde ¢alisirken bile birbirimize ¢ok saygili davrandik.
Bu dersi almadan ¢aligsaydik gruplar halinde, durum daha farkli olabilir, catismalar ¢ikabilirdi.
Bir de basarabildigimizi gosterip, 6gretmen olabilme 6zgiivenini saglad1 bize.” (UOA2)

“Materyal iiretmemiz iyi bir fikirdi. Aslinda derste isledigimiz her seyin ii¢ katin1 biz materyal
hazirlarken gordiik. Dolayistyla uygulamadan iiretmeye gegince ¢ok daha farkli bir diinya ¢ok
daha farkli bir asamaya geciyorsunuz. Ders anlatiyoruz, derse giriyoruz, etkinlikler yapiyoruz
ama orada gergekten artik sentezleme ve analiz etmeye basladigimizi hissettik. Kendimiz bir
seyler yapmaya calistyorduk.” (UOA4)

“Bu dersin genelinde materyaller tasarladik ve ben konuyu daha iyi anladim. Boylece aslinda
Ogrendigimiz seylerin hepsi kafamizda oturdu.” (UOAS)

Ogretmen adaylari “IHDE Dersi Olgme ve Degerlendirme” ile ilgili geleneksel
yontemler disinda tamamlayici  dlgme ve  degerlendirme  yontemleriyle
degerlendirilmelerinin hem sinav stresinin olmamasi hem de derste hazirladiklart
tirlin ve performanslarinin degerlendirilmesi agisindan kendilerine daha fazla katki
sagladigin1  belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 ayrica tamamlayici dlgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerini deneyimleyerek meslege basladiklarinda bu

yontemleri kullanabilecek tecriibeyi de kazandiklarini ifade etmislerdir.

“Dersimizin siire¢ degerlendirmeye yonelik olmast bizim kullanilan bu yontemleri
O0grenmemizi ve Ogrencilerimize de bunlart uygulayabilmemize temel olusturdu diye
diistiniiyorum.” (UOA3)

“Bence bu ders i¢in sinav yapmamak, geleneksel yontemleri kullanmamak ve ¢oktan se¢meli
soru sormamak ¢ok daha iyi oldu. Boyle olunca bir kere zaten dersin sinav baskisi {izerimizden
otomatik kalkti. Bu yaptigimiz etkinlikler igerisinde higbir arkadasimiz birbirinin hakkina
saygisizlik etmedi. Herkes demokratik kararlar aldi. Herkes aslinda kendi iginde kendi
demokrasisini ve cocuk haklarini, buna olan saygiyi, uzlastyi, birbirimizde ve kendi
cevremizdeki durumlarda test ettik. Bir yerde bunu bile gorebilmek icin ¢ok iyi. Ama klasik
smav yapilsaydi bunlarin hicbiri gézlemlenemeyecekti, biz de géremeyecektik.” (UOAS)

“Insan haklari, demokrasi ve gocuk haklar1 gibi kavramlarin 6lgme ve degerlendirilmesinin bu
ders programinda gordiigiim kadariyla geleneksel bigimden daha farkli yapilmasi gerekiyor.
Ciinkii burada giinliik hayatta karsilagilan ihlal ve istismarlar var. Cocuk haklarimin
Ogretilmesinin yaninda farkindalik ve bilinglendirme var. Bu sebeple alternatif 6lgme ve
degerlendirmenin dersimizde olmasi ve biitiin siireci hep birlikte deneyimlememizin hem konu
alan1 hem de mesleki alanda bize katkilar1 oldu diyebilirim.” (UOAG6)

[HDE dersinde 6lgme ve degerlendirmede sunulan “Tamamlayici Olgme ve
Degerlendirme” ile ilgili olarak 6gretmen adaylar1 6zellikle insan haklar1, demokrasi,
cocuk haklar1 gibi konularda 6lgme ve degerlendirmenin geleneksel yontemlerle

Ol¢iilemeyecegi ve siire¢ igerisinde bir degerlendirme yapilmasimin daha dogru bir
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uygulama oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayrica Egitim fakiiltesinde aldiklar
egitimlerde gordiikleri tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerini
kullanabilme konusunda, bu ders igerisinde edindikleri deneyimlerle kendilerini

tamamlayic1 6l¢gme ve degerlendirmede yeterli bulduklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

“Geleneksel yontemler haricinde farkli 6lgme ve degerlendirme yontemlerini gormiis olmamiz
gelecege yonelik tecrilbe kazanmamiz icin bence ¢ok onemliydi. Ozellikle 6grendiklerimizi
uygulayabilme sansimizin olmasi kalici 6grenmeleri sagladi. Siirecin degerlendirilmesiyse bu
ders igin en dogru se¢im.” (UOA1)

“Stire¢ degerlendirme dgrenenlerin icerisinde oldugu grup aktivitelerini, projeleri ve yaptiklari
diger iirtinleri degerlendirmek agisindan daha iyi gézlemlemeyi sagliyor. Ayrica sinav kaygisi
olmadan kendimizi 6ne ¢ikarip ve daha yaratici olup, eglenerek 6grendigimizi fark ettigim i¢in
kendi agimizdan baktigimizda dgretmenlige basladigimizda bu yontemleri kullanmanin ¢ok
daha saglikli olacagimi diglinityorum bu derste. Dolayisiyla tam 6grenip 6grenmediklerini
kestiremeyecegim bir geleneksel 6lgme ve degerlendirmenin bu ders i¢in dogru oldugunu
diisiinmiiyorum.” (UOA2)

“Klasik bir degerlendirme yapilmis olsaydi bu dersle ilgili, sinif igerisinde gostermis
oldugumuz performansin belki de onda birini sadece gosterebilirdik ¢ilinkii klasik dlgme ve
degerlendirme baski ve otorite uyandirtyor. Biz de biraktigi izlenim bu yonde en azindan ama
biz klasik sinav yerine alternatif yontemleri kullandik. Hem ¢ok rahattik hem de daha iyi
ogrendik.” (UOA3)

“Ben bu derste geleneksel yontemle sinav yapilmasinin gerekli oldugunu diisiinmiiyorum
acikcast. Ciinkii o zaman bir farki kalmaz diger derslerden. Diisiinsenize bir siirii etkinlik
yaptik, grupla etkilesim yaptik, proje yaptik bunlarin hepsini bir kenara birakip, iste ¢cocuk
haklarin1 ezberle kagida yaz, bu bizim i¢imizdeki ruhu, o konuyla ilgili farkindaligimizin ne
derece yansitabilir ki? Bu ders geleneksel yontemlerle Olgiilebilecek bir sey degil diye
diisiiniiyorum.” (UOA4)

“Ben bir kere smav yapilmamasi gereken bir ders olduguna karar verdim bu dersin.
[Ikogretimde de mutlaka Milli Egitim Bakanligi’nin istedigi bir sinav siireci vardir ama bence
bu tirden insani duygularin ve durumlarin ginlik hayatin tam iginde oldugu derslerde
geleneksel Olgme ve degerlendirmeden biraz daha alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasi gerektigini diigiiniiyorum. Bu dersin programi igerisinde bu
yontemleri de deneyimledigimiz igin benim agimdan bir alistirma,bir idman oldu. Bundan
sonra mutlaka kendi derslerimde de, 6zellikle bu derste de bunlart uygulayabilecegimi
diisiiniiyorum ¢iinkii bu konuda kendimi yeterli hissetmeye basladim.” (UOA6)

Ogretmen adaylari i¢in “Yansitma Giinliikleri” tutmanm ise derste yapilanlarla ilgili
hem dersin tekrar1 niteligi tasidigi, hem de 6grenmeyi sagladigi i¢in programin

uygulanmasina yardimci oldugu belirtilmistir.

“Yansitma giinliikleri 6zellikle benim icin aciklayict ve kendimi ifade edebilme ya da ne
ogrendigimi 6l¢iimleyebilme acisindan etkiliydi. Ogrenmelerin daha kalici olmasini sagladigini
diisiiniiyorum. ileride ben de 6grencilerime ders sonlarinda bdyle kiiciik notlar aldirabilirsem
onlarda da kalic1 6grenmenin gelisebilecegini fark ettim ¢iinkii kendim de 6grendim onlara da
bu yontemi deneyebilecegimi diisiindiim.” (UOAT1)

“Yansitma gilinliigli yazmak bizim i¢in sanki evdeki giinliiglimiizii yazmak gibiydi. O giin
icerisinde ne yaptigimizi, o dersin bize ne kattigini, ne kazandirdigini, samimi bir islupla
yaziyor olmak ¢ok kolay oldu. Ayrica bugiin bile hala neler yazdigimi hatirliyorum kelimesi
kelimesine. Boylece konular ve etkinlikler daha ¢ok aklimda kaldi.” (UOA3)

“Ayni giin igerisinde dersin sonunda yaptigimiz her seyin 6zetini ¢ikarmamiz, ne anladrysak o
dogrultuda yazmamiz bence kalici 6grenmeyi gergeklestirdi. Konular1 6ztimsedim ve 6zet
¢ikardim. Hem konuyu 6ziimsedim hemde 6zet ¢ikarirken aklimdan siirekli gecen seyler: “Ne
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yapmistik? Ne yapmamiz gerekiyordu?” bunlarn diisiindiim ve bu bana ¢ok yardimci oldu.
Ayrica her hafta tekrarlanmasi sorumluluk almay1 da gerektiriyor. Yani siz bunu yazin getirin
deseydiniz belki o kadar ¢ok iizerinde durmazdik ama bunun bir dersin o6lgme ve
degerlendirme kisminin oldugunu bildigimiz icin de ayrica 6zen gosterdik. Dolayistyla bu
Ozenin karsiligi da yine bize geldi. Ciinkii kalici 6grenmeyi sagladi diye diisiiniiyorum.”
(UOAG)

Tema 3. IHDE Dersinin Ogretmen Adaylarinin Kisisel ve Mesleki Gelisimlerine

Katkilan

Ogretmen adaylar1 IHDE dersinin kendilerine sadece mesleki bilgi ve beceri
kazandirmadigim1 bunun yaninda “Kisisel ve Mesleki Gelisim”lerine de katki
sagladigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 artik giinliik yasantilarinda insan
haklari, demokrasi ve ¢ocuk haklar1 gibi konularda daha once dikkat etmedikleri pek
cok konuya artik dikkat ettiklerini ve bu dersin “Farkindalik Kazanma” konusunda

kendileri agisindan gelisimlerine katki sagladigini belirtmislerdir.

“Cocuk haklarryla ilgili kendi ailemde bile dikkat edebilecegim noktalar oldugunu fark ettim
aslinda. Dersi almadan 6nce demokrasi, insan haklar1 ve ¢ocuk haklariyla ilgili hi¢bir bilgim
yoktu. Haklarin bu kadar 6nemli oldugunu bir 6gretmen olarak bilmiyordum. Simdi bir yerde
karsima ¢iksa, direkt bir seyleri fark etmeye baslarim. Dolayistyla bunu giinliik hayatta da
uygulayabilecegimi diisiiniiyorum.” (UOA1)

“Bu dersten sonra adalet, demokrasi, esitlik gibi kavramlar1 biliyoruz. Igsellestirdik ve
gercekten de egitimde ¢ok dnemli bir yere sahip oldugunun farkindayiz. Hatta demokratik sinif
ortami, demokratik bir 6gretmen igin gereken Ozellikler, bunlarin ¢ok 6nemli ve gerekli
oldugunu diigiiniiyorum. Bu dersi aldiktan sonra her seye farkli bakmaya basladim diyebiliriz.
Eskiden dikkatimi ¢gekmeyen bir siirii konu, kavram, ihmal su anda hemen dikkatimi ¢ekiyor.”
(UOA3)

“Diglanma veya ayrimcilik gérme ya da irk¢ilik konularina hassasiyetle bakiyorum. Eger
ogretmen oldugum smifta boyle bir durumla karsilagirsam ekstra bir ilgi ve ¢abam olur diye
diistiniiyorum. Su an ¢ok basindayiz daha yeni gordiik bu dersi ama arastiririm, 6grenirim, nasil
davranilmasi gerektigini diigiiniirim bu ders bana bu farkindalig1 kazandirdi. Dolayisiyla artik
¢ok yonlii baktigimin farkina vardim.” (UOA6)

[HDE dersinin uygulamaya doniik bir ders olmas1 ayrica isbirlikli dgrenme ve grup
caligmalarina yonelik etkinliklerin yapilmasi sebebiyle 0gretmen adaylar1 arasinda
“Sosyallesme”nin saglayabildigine dair sonuglar1 ortaya koymustur. Drama ydntemi
ve dersin etkinliklerinde gruplar halinde c¢alisan 6gretmen adaylar1 kendilerini daha
1yi ifade ettiklerini ve grup igerisinde birlikte liretmenin mesleki ve kisisel gelisimleri

acisindan kendilerini olumlu yonde etkiledigi ve motive ettigini belirtmisglerdir.

“Sinif igerisinde de ¢ok fazla sosyal degildim. Bu derste yaptigimiz etkinliklerde stirekli farkli
kisilerle kars1t karsiya kaldigimiz i¢in hem kendim rahat olmayr &grendim hem de fikir
iiretebildigimi gordiim. Diger arkadaslarimla iletisimin aslinda bana neler kazandirabilecegini
gordim. Yani bu dersin bizim smif iklimimizde de birlestirici 6zelligi oldugunu
soyleyebilirim.” (UOAT)
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“IIk derste de bdyle drama ya da egitsel oyun ve etkinlikler olunca biraz géziim korkmustu
katilamam diye ama sonra ilerleyen siire¢lerde ders igerisinde yaptigimiz etkinliklerin konuyu
anlamami sagladigini daha rahat 6grendigimi fark ettim ve bu sekilde kendimi de biraz
degistirdim ve gelistirdim. Onun disinda arkadaslarimla iletisimimde de bayagi yol kat
ettigimizi diisiiniiyorum.” (UOA2)

“Burada dersleri aldigim arkadaslarimla hi¢ bdyle biitiinciil biraraya gelis olmamigti. Ama bu
dersle birlikte mesela bir araya gelelim de hani bir seyler yapalim, sosyalleselim, sohbet edelim
gibi ortamlar olustu. Bu yaptigimiz insan haklari ve demokrasi etkinliklerinin ve grup
calismalarinin etkili oldugunu diisiiniiyorum.” (UOA3)

“Grup caligmalarinda isbirlikli 6grenme veya drama gibi etkilesimlerle, siif igerisindeki
aktivitelerimizin artmasinin yani sira kendi aramizdaki arkadaslik iligkilerimizde de bir degisim
yaratt1 diye diisiiniiyorum. Ug yildir hi¢ konusmadigim, sohbet etmedigim, adin1 bile dogru
diizglin hatirlamadigim arkadaslarim vardi. Onlarla aym1 grupta oldum, ders programi
hazirladim. Béylece onlari tanimus ve bilgilerimi paylasmis oldum.” (UOA4)

“Bu ders, etkilesimi ¢ok arttirabilecek bir ders. Ciinkii bizim bile ii¢ yildir konugmadigimiz,
smif igerisinde etkilesim kurmadigimiz arkadaglarla aramizda ¢ok giizel sohbetler ve
sosyallesme olmasina sebep oldu.” (UOAS5)

Ogretmen adaylar1 mezun olduklar1 zaman bu dersin 6gretimini yapabileceklerini ve
smif icerisinde demokratik bir iklim olusturabilme diizeyinde “Ogretim Oz Yeterligi”

kazandiklarini belirtmislerdir.

“Mesela yarin bu derse girmem gerekse tam anlamiyla bu dersin hakkini vererek 6gretimini
yapabilecegimi diisiiniiyorum. Benim i¢in burada 6nemli olan ve anladigim en 6nemli konu:
smifta bu dersi de islerken veya diger dersleri de, siif ikliminde demokratik bir 6gretmen
olabilmek. Insan haklar1 ve gocuk haklarna saygili bir gergeve icerisinde nasil demokratik bir
siif ortami yaratabilecegimizin aslinda ne kadar dnemli oldugunu bana gosterdi bu ders.”
(UOA1D)

“Bu derste bir Ogretmenin ne yapmast gerekiyorsa onun hepsine sahip oldugumu
diistinliyorum. Bunun yaninda bir vatandas olarak, bir yurttas olarak da bu kavramlarla ilgili
yeterli farkindaliga, bilince ve bilgiye sahip oldugumu diisiiniiyorum.” (UOA?2)

“Ogretmenlik uygulamasi anlaminda bu dersin bize ¢ok fazla katkismin oldugunu
diisiiniiyorum. Ogretmen oldugumda bu dersi verirken, dnce sinifimi gdzlemleyip ondan sonra
cocuklara gore su anda Ogrendiklerimle ders planimi yapip, anlatabilecegimi diigiinityorum.
Hem biling kazandim. Hem de bir 6gretmen aday: olarak insan haklari, demokrasi ve gocuk
haklari ile ilgili farkindaligim artt1.” (UOA4)

“.diger derslerde de demokrasi konusunun, haklar konusunun altin1 ¢izerim ve hatta
demokratik bir 6gretmen olup, demokratik sinif iklimi yaratacagima inanryorum. En 6nemlisi
bu konuda kendimi yeterli ve dzgiiveni yiiksek, motivasyonu yiiksek hissediyorum.” (UOAS)

“Ogretmenlik meslegine bence ¢ok fazla katkist oldugunu sdyleyebilirim. Bu yénde kendimi
gelistirdim, motivasyonum artti. Kendimi ilk defa bir ders agisindan yeterli hissetmemi
sagladi.” (UOAG)
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde IHDE dersinin tasarim, uygulama ve degerlendirme asamalarindan elde
edilen bulgular ayr1 bagliklar altinda verilmistir. Sonuglar 6zetlenerek onerilerde

bulunulmustur.

5.1. IHDE Ders Tasarimina (ihtiyag: Analizi) Yonelik Tartisma ve Sonuc

Program tasarimimin ilk asamasmda smif Ogretmenligi lisans programi igin
tasarlanacak IHDE dersine yénelik ihtiya¢ analizi yapilmistir. Ihtiyac analizi
yapilirken dersin hedeflerinin belirlenmesinde ilgili alanda yapilan c¢alismalar
incelenmis daha sonra program tasarimina yonelik paydaslarla derinlemesine
goriismeler yapilmistir. Bu paydaslar ilkokul smif 6gretmenleri, 6gretim elemanlari
ve dgretmen adaylaridir. Derinlemesine goriismeler, ilk olarak Istanbul’da bir devlet
{iniversitesinin Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Programi 4. Smifta kayith alti
ogretmen adayiyla gerceklestirilmistir. Ardindan Insan Haklar, Yurttashk ve
Demokrasi Dersi (IHYDD) nin ilkokul 4. Siniflarda 6gretimini yapmis ve/veya
yapmakta olan sekiz siif 6gretmeni; insan haklar1 ve demokrasi egitimi (IHDE) ile
iligkili bir dersin egitim fakiiltelerinde 6gretimini yapmis ve/veya yapan ii¢ gretim
elemaniyla gorisiilerek gergeklestirilmistir. Goriisme verilerinin  analizlerinden
ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda ayni programda 4. sinifta kayitli olan 80

ogretmen adayina ise Thtiyag Analizi Anket’i uygulanmstir.

Ogretmen adaylari, 6gretim elemanlar1 ve ilkokul siif dgretmenleri ile yapilan
gorismelerden cocuk haklarinin en iyi okulda Ogrenilebilecegi sonucu ortaya
cikmustir. Ersoy (2011), demokrasinin 6grenilmesinin, demokratik ortamlarda, egitim
yoluyla ancak okullarda miimkiin olabilecegini belirtmistir. Cocuklara kendi
haklarinin bilincini asilamak i¢in gerekli pratikleri gerceklestirecek dgretmenlerin ve
okullarin 6nemini vurgulayan Kop ve Tuncel (2010), ise Tirkiye’deki ¢ocuk
gercegiyle CHS’de ki ideal pozisyonlarin arasindaki mesafenin altin1 ¢izmislerdir.
Bu sonuglar, bu dersin ilkokulda Ogretilmesinin Onemini ve gerekliligini

vurgulamaktadir.
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Goriismelerde ve ankette, ilkokulda IHYDD’nin etkili verilebilmesi igin egitim
fakiiltelerinde insan haklari, yurttaslik, demokrasi ve g¢ocuk haklari konularina
yonelik bir dersin gerekli oldugu ve 6gretmen adaylarmin IHYDD’nin &gretimini
yapabilecek nitelikte bilgi ve beceri ile yetistirilmesinin énemi ifade edilmistir. ilgili
caligmalarda 6gretmen adaylarinin insan haklar1 egitimine karsi tutumlarmin olumlu
yonde oldugu ayrica egitim fakiiltelerinin biitiin boliimlerinde IHDE dersinin
verilmesi gerektigi clinkii bu dersin 6gretmenlik meslegine hazirlayan nitelikte bir
ders oldugu goriisleri ortaya ¢ikmustir (Carik¢1, Er, 2010; Dolanbay, 2011). Ciinkii
cocuklarin CHS’deki haklarina dair bilinglenmeleri igin oncelikle 6gretmenlerin bu
konuda nitelikli egitilmeleri gerekmektedir (Kepenekgi, Baydik, 2009). Buna ragmen
Ogretmenler ve okul yoneticilerinin ¢ocuk haklar1 konusunda kendilerini yeterli
hissetmedikleri, sadece ders programi dahilinde ¢ocuk haklar1 konusuna degindikleri
ve programin disinda bu konu iizerinde durmadiklari bu sebeple de etkili bir
[HYDD’nin okullarda yapilamadigi sonucuna ulasilmistir (Ugus, Sahin, 2012).
Nitekim, ihtiya¢ analizi anket sonuglarina gore Ogretmen adaylarinin g¢ocuk
haklarindan “kismen” haberdar olduklari sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica CHS’yi
O0gretmen adaylarinin tamamina yakininin hi¢ okumamis olmalar1 ve bu dogrultuda
haklardan haberdar olmamalar1 6zellikle ilkokul diizeyinde IHYDD’nin yapiliyor
olmasmma ragmen bilgi diizeyinde ortaya c¢ikan eksiklikler sebebiyle egitim
fakiiltelerinde bu derse yonelik ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir (Kaya, 2011). Fazlioglu
(2007), ise arastirmasinda 6gretmen ve yoneticilerin ¢ocuk haklarini kavradiklarini
fakat bunun sadece teori diizeyinde kalarak uygulamaya gecirilmesinin istenen
diizeyde olmadig1 sonucuna ulagmistir. Dolayisiyla, her ne kadar cocuk haklari
bilincinin olusturulmasi konusunda egitim kurumlar1 6nem sirasinda baslarda yer
alsa da sinif 6gretmenlerinin bu konudaki birikimlerinin yeterli olmadig1 ve egitim
fakiiltelerinde bu alanda nitelikli 6gretmenler yetistirilmesi gerektigi ifade edilmistir
(Karaman, 1993). Bu noktalardan hareketle 6gretmen adaylarina yonelik verilecek
[HDE’nin hem alan bilgisini hem de alan bilgisini uygulamaya doniistiirecek dgretim

becerilerini de kazandirmasi 6nemli hale gelmektedir.

Bu dogrultuda, ihtiyac analizi sonuglari da dersin tasariminda yer almasi gereken
hem alan bilgisine hem de alan 6gretim bilgi ve becerilerini igeren hedefler ve
hedeflere uygun igerik belirlenmistir. Ihtiyac analizinde, ilkdgretimde IHYDD’nin

Ogretiminin yas diizeyine uygun hedeflerden olusmadigr ve kalici dgrenmelerin
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gerceklesmedigi  sonucuna ulasilmustir.  Ozdemir Ulug (2008), ilkdgretim
programlarinda ¢ocuk haklarini inceledigi arastirmasinda haklarin egitimiyle hedefler
arasindaki uyusmazhiga dikkat cekerken; cocuk haklar1 egitiminin demokratik
sartlarda, aile-6gretmen-toplum etkilesimi ve katiliminin da gozetilerek, her cocugun
hayatinin dogal bir pargasi olarak, gelisimiyle orantili bir sekilde verilmesi
gerektigini ifade etmistir. Ayrica programlarin hedef ve konularinda ¢ocuklarin yas
ve gelisimsel 6zelliklerinin dikkate alinmadiginin 6ne ¢iktigini belirtmistir. Torun
(2011)’un, oyun igerikli ¢ocuk haklar1 6gretiminin; akademik basari, 6grenmelerin
kaliciligi ve cocuk haklarina yonelik tutumlarina etkisini arastirdigi ¢alismasinda
oyun ile 6grenen grubun daha fazla kalici bilgiye sahip oldugu ortaya c¢ikmistir.
Oyun kurabilmek i¢in drama ve isbirlikli 6grenme yontemleri ile siif 6gretmeni
adaylarina IHYDD’ye yonelik 6gretiminin yapilmasi bu calismada cikan bulgularla
desteklenebilir. Bu durum, ilkokulda verilecek THYDD’nin &grencilerde kalici
O0grenme ve bilgilerin hayata transferinin saglanabilmesi i¢in dersin aktif 6gretim
yontem ve teknikleri ile zenginlestirilmesi gerektigine ve bunun igin Ogretimi
planlama becerisi ile donatilmis, yetkin Ogretmen adaylarinin yetistirilmesinin
onemine isaret etmektedir (Ucus, 2013). Ogretmen adaylarina ydnelik tasarlanan
[HDE dersi igeriginde bu sebeple dgretmen adaylarmin aktif 6grenme yontemleri ile
dersi meslege basladiklarinda kendi Ogrencilerine anlatabilecekleri diizeyde

etkinliklere yer verilmistir.

Ihtiyag analizinde ortaya cikan bir diger bulgu ise IHDE dersi tasariminda olmasi
gereken hedeflerle ilgilidir. Ogretmen adaylar1 “Cocuk Haklar1 ve Sozlesmeler”
konusunda bilgi sahibi olmak ve 6zellikle ilkokul diizeyinde kiigiik yas grubuna bu
dersin 6gretimini yapacaklari i¢in daha somut ve anlagilir hedeflere ve etkinliklere
yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Cocuk haklar1 ve CHS’de yer alan
maddeleri ve yaptirimlarini ¢ocuklara 6gretecek 6gretmenlerin en iyi sekilde bilmesi
gerekmektedir (Ersoy, 2012). Bu nedenle tasarlanacak IHDE ders programinda
cocuk haklar1 ve ilgili s6zlesmeler konusunda hedeflere yer verilmesinin uygun
olacag: diisliniilmiistiir. Ayrica erken yaslarda ¢ocuk haklari 6gretiminin O6nemi
sebebi ile Ozellikle 6gretmen ve 6gretmen adaylarina soyut kavramlarin ¢ocuklara
ogretimi ile ilgili etkinliklere yer verilmelidir (Waldron, Ruane, 2010). Bu sebeple
IHDE dersi 6gretim programinda yer verilecek etkinliklerin 6gretiminde aktif

Ogretim yontemleri ile Ogretmen adaylarina Ogretim yapilmasimnin meslege
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basladiklar1 zaman 6grencilerine IHYDD’de soyut olan kavramlarin dgretiminde

mesleki beceri saglayacagi diisiinilmiistir.

Ogretmenler, dgretmen adaylar1 ve Ogretim elemanlar: ile yapilan goriismelerde
IHDE dersinin sadece sinif ve okul diizeyinde kalmamas1 gerektigi, aile ve sosyal
cevreyi kapsayan konulara da yer verilmesi gerektigi, bu sebeple, 6gretmenlerin
insan haklari, yurttaglik, demokrasi ve c¢ocuk haklar1 bilincini velilerine
kazandirmalarinin da ¢ok 6nemli oldugu belirtilmistir. Flowers ve Shiman (1997)’a
gore insan haklar1 ve demokrasi degerlerinin olustugu okul, aile ve sosyal cevre ile
ogretmenler arasinda kurulacak bir etkilesim olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenlerin bu
alanda aileleri dogru ydnlendirebilmesi icin IHDE hedeflerinde aile ve sosyal

cevrede egitime de yer verilmistir.

Ogretmen adaylar1 ve simf 6gretmenleri, hak ihlalleriyle ilgili ¢oziim 6nerilerinin,
IHDE dersi kapsaminda verilmesinin dgretmenlik meslegine basladiklarinda olasi
problemlerin ¢oziimii ve ailelerle nasil iletisime geg¢ilmesi gerektigiyle ilgili
kendilerine katki saglayacagin1 belirtmislerdir. Yamasaki (2002), c¢alismasinda
ilkokul diizeyinde insan haklar1 egitimi verecek O0gretmenlerin 6zellikle kiigiik yas
gruplarinda meydana gelebilecek hak ihmal ve ihlalleri dogrultusunda bir egitim
almalarinin ne derece 6nemli oldugundan bahsetmis ve meslege baslamadan 6nce
Ogretmen adaylarmin mutlaka bu alanda egitim almasi gerektiginin {iizerinde
durmustur. Bu agidan bakildiginda THDE dersi program tasariminda bu igerige yer
verilmesinin dgretmen adaylarinin mesleki bilgi ve becerilerine katkisi saglayacagi

distiniilmektedir.

Ogretmen adaylar1 ve dgretmenler ders kitabi incelenmesi, materyal tasarlama ve
ders plam hazirlamaya THDE dersi hedefleri arasinda yer verilmesi gerektiginden
bahsetmislerdir. Ayrica 6gretmenler, IHYDD nin &gretiminde bilginin yani sira
dersin O6gretimiyle ilgili dogru planlama yapma, uygun 6gretim yontem ve teknikleri
belirleme, materyal hazirlama, dlgme degerlendirme gibi mesleki bilgi ve beceri
gerektiren alanlarda da zorlandiklari bu sebeple bu alanla ilgili uygulama ve bilgi
agirlikli egitimlerin hizmet 6ncesi egitim fakiiltelerinde verilmemesinin eksikligini
hissettiklerini belirtmislerdir (Ersoy, 2007; Yesil, 2001). Bu dogrultuda IHDE
dersinin Ogretmen adaylarina uygulamali etkinlikler kapsaminda mesleki bilgi ve

becerilerini gelistirmeye yonelik tasarlanmasi gerektigi 6ne ¢ikmaistir.
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Sinif Ogretmenligi Programi igin tasarlanacak IHDE dersinde olmasi gereken
Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili olarak Ogretmen adaylariyla yapilan
gorismelerden teori agirlikli degil, uygulama agirlikli bir ders olmasi1 gerekliligi
ortaya ¢ikarken, diiz anlatimin dzellikle IHDE dersinin 6gretimi i¢in geleneksel bir
yapida oldugu ve sunus yoluyla 6gretimle kalici 6grenmelerin gergeklesmedigini
belirtmislerdir. Ayrica, konu alan bilgisini 6grenmenin yaninda, 6grencilerine bu
dersi nasil Ogreteceklerinin bilgisini kazanmay1 istediklerini ifade etmislerdir.
IHDE’de elestirel ve sorgulayici diisinmeye, iiretmeye, dgrenmeyi etkin kilmaya
yonelik yontemler o6gretim siirecinde Onerilmektedir. Bu yoOntemlerin baginda;
isbirlikli 6grenme, proje tabanli 6grenme, drama, beyin firtinasi, bireysel ve grup
calismalari ile uzman daveti kullamilabilir (Swimelar, 2009). IHDE tasariminda da bu

sebeple bu yontemlere agirlik verilmesi gerektigi diistiniilmiistiir.

IHDE dersinde olmasi gereken dlgme ve degerlendirme ile ilgili olarak &gretmen
adaylarinin grup degerlendirmesi, 6z degerlendirme, proje, siire¢ degerlendirmeyi
tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir. Siire¢ degerlendirmenin derse kars1 istek ve katilimi
daha fazla artirdigini, ayrica dersle ilgili yapilan etkinlikler agisindan daha aktif ve
kalic1 dgrenmeleri destekleyecegi yoniinde goriislerini belirtmislerdir. insan haklari
ve demokrasi egitimi sonug degerlendirmeyle birlikte siire¢ degerlendirmenin de yer
verildigi bir icerikle olusturulmalidir. Bu sebeple, bireyin sadece biligsel diizeyde
bilgisini Olgen degil ayn1 zamanda deger, tutum ve davranislarimi da Olgmeye
yarayacak alternatif yontemlerden de yararlanilmasini gerektirir (Yesil, 2003). THDE
ders programu tasarisi yapilirken siire¢ ve sonu¢ degerlendirme, grup degerlendirme,
proje ve dgretmen adaylarina yansitma giinliigii yazdirilmasmin kalici 6grenmeleri
destekleyecegi diisiiniilerek bu dlgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerine yer

verilmesi kararlastirilmistir.

IHDE dersi programina yonelik ihtiya¢ analizinde bu dersin tasarimina yonelik
durum agikca ortaya ¢ikmaktadir. Calismanin nitel ve nicel analizlerinde ortaya ¢ikan
bulgulardan hareketle, aktif Ogretim yontemleri ile zenginlestirilmis uygulama

agirlikli IHDE Dersi Ogretim Programi tasarlanmustir.
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5.2. IHDE Dersinin Uygulamasina (Siire¢ Degerlendirme) Yonelik Tartisma ve

Sonu¢

Programi uygulanmas1 asamasindan dnce ihtiyag analizi dogrultusunda IHDE dersi
programi tasarlanmistir. Ardindan gerekli diizenlemeler dogrultusunda uygulama
asamasina gecilmistir. Bu siirecte yine nitel ve nicel veriler ilgili 6l¢me araglariyla
paralel zamanda toplanarak analiz edilmistir. Programin uygulanmasi sirasinda

eylem aragtirmasindan yararlanilmistir.

Tasarlanan programin uygulanmasinda ciddi sorunlar ortaya g¢ikmamustir. Siireg
boyunca 6gretmen adaylarinin ilk haftalarda birbirlerini pek tanimadigi, dersle ilgili
uygulamaya yonelik fazla tecriibeleri olmadigindan etkinlikler i¢in verilen siireleri
verimli kullanamadiklari, sunum becerilerinin her 0Ogretmen adayinda aym
yetkinlikte olmadigi, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6lgme ve degerlendirme gibi
alanlarda yeterligi daha az olan Ogretmen adaylarimin Ogretim plani gelistirmede
zorluklar yasadigi gibi sorunlar ile karsilasiimis ve sonraki haftalarda gereken
Onlemler alinmistir. Bu noktada eylem aragtirmasinin kullanilmasi, haftalik diizenli
verilerin toplanarak sorunlarin tespiti ve zamaninda Onlemlerin alinmasini
saglamistir. Eylem arastirmasi yapilan siniflarda 6gretmenler, uygulamaya yonelik
karsilasilan problemlere aninda miidahale ederek ilgili soruna ¢6ziim getirebilmekte
ve uygulamanin devaminda aldiklar kararlari uygulayabilmektedir. Boylece eylem
aragtirmast siirecinden ogrenciler kadar 6gretmenler de etkilenmektedir. Eylem
arastirmasi ile ilgili ¢aligmalara katilan 6gretmenler ya da 6gretmen adaylarinin siireg
sonunda mesleki bilgi ve beceri boyutunda kendilerini daha yeterli hissettikleri ve
mesleki dzgiivenlerinin arttign goriilmiistiir (Atay, 2003). IHDE dersinin eylem
aragtirma siirecine gore ilerlemesinde de Ogretmen adaylarinin mesleki bilgi ve
becerilerinde gelisme saglandig1 gerek yansitma giinliiklerinde gerekse arastirmaci
notlarinda ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple IHDE icerikli derslerde ve/veya hizmetici,
hizmet Oncesi egitimlerin uygulanmasinda eylem arastirmalarindan yararlanilmasi

Onerilebilir.
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5.3. THDE Dersi Degerlendirmeye (Sonu¢ Degerlendirme) Yonelik Tartisma ve

Sonu¢

Programi iigiincii basamagi olan sonu¢ degerlendirme asamasinda IHDE dersi
hedefleri acisindan dgretmen adaylarmin kendilerini degerlendirdikleri IHDE Dersi
Ogrenci Kazanimlarmni Degerlendirme Anketi, son yansitma giinliikleri ve dgretmen
adaylariyla uygulama sonrasinda yapilan goriismelerden elde edilen veriler

degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylar1 dzellikle dénem baginda, IHDE dersinin ilgilerini gekmedigini ve
dersle ilgili olumsuz diisiincelere sahip olduklarmi belirtmislerdir. Ik haftadan
itibaren Ogretmen adaylarindan toplanan yansitma giinlikkleri ve arastirmaci
notlarindan ulasilan sonuglar degerlendirildiginde; 6gretmen adaylarinin ilk dersten
itibaren olumsuz duygu ve diisiincelerinin degistigi ve programin igerigi sayesinde
derse ilgi duymaya basladiklar1 ve dersin kendileri i¢in gerekli olduguna inandiklar
ortaya cikmustir. Oztiirk (2019), haklarin egitimiyle ilgili derslerin gretmen
adaylarinin anlayis, beceri ve tutumlarini olumlu yonde gelistirdigini ayrica bu
derslere yonelik ilgilerinin de yiiksek oldugunu belirtmistir. Bu dogrultuda IHDE

dersinin uygulanmasi sonrasinda Ogretmen adaylarinda derse yonelik olumlu

tutumlarin gelistigi sOylenebilir.

Ogretmen adaylar1 dersin hedeflenen davranislari kazanmalarina yiiksek diizeyde
katki sagladig, 6zellikle ilkokul IHYDD’ye yonelik materyal hazirlama, iinite plan
hazirlama gibi uygulamali etkinliklerin mesleki bilgi ve becerileri iizerinde olumlu
etkileri oldugu sonucu elde edilmistir. Bu bulgular bize bu dersin uygulamali
olmasinin dogru bir tercih oldugunu kanitlar niteliktedir. IHDE dersinin uygulama ve
teorik agidan esit bir igerige sahip olmasi gerekmektedir. Bu esitligin saglanamadigi
durumlarda 6zellikle d6gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde meslege baslamadan
Once Yyeterince uygulama yapamayan ogretmenlerin sinif ortaminda dersin nitelikli
bir sekilde 6gretimini yapmalart miimkiin olmayacaktir (Duruhan, 2004). Bu
calismada ile IHDE dersinde hem teoride hem de uygulamada esit bir igerik
saglanarak Ogretmen adaylarina mesleki bilginin yaninda mesleki beceri de

kazandirildig1 sdylenebilir.

Diger taraftan 0gretmen adaylar1 derste c¢esitli aktif 6gretim yontem ve teknikleri

kullanimmin kendileri iizerindeki olumlu etkilerinden bahsetmislerdir. Ogretmen
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adaylar1 dersin sikici ve ezbere dayali bir siire¢ igerisinde gegecegini diisiinmelerine
ragmen uygulama sonrasi yapilan goriismelerde derste kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin kendileri agisindan dogru olarak belirlendigini belirtmislerdir. IHDE
dersinde sadece bilissel hedefler amaglanmamakta bireylerin duyussal gelisimine de
onem verilmektedir. Bu sebeple programin hedefleri igerisinde bilgi, beceri,
toplumsal degerler, bu alanlara yonelik tutumlar ve bunlarin giinlik yasama
aktarilmasi boyutlarinin da yer almasi gerektigi ve bu dogrultuda yaratici drama,
isbirlikli 6grenme ve grup c¢alismalar1 gibi aktif 6gretim yontem ve tekniklerinden
yararlanmani dogru olacagi vurgulanmaktadir (Moyles, 2002; Ogusgil, 2008). Diger
taraftan, bu yontemlerin kalici 6grenmelerine de etki ettigi belirtilmistir. Derse
girmeden Once insan haklar1 ve demokrasi denildiginde sadece ezbere dayanan bir
Ogretim slireci beklediklerini fakat derste farkli 0gretim yontem ve tekniklerini
deneyimleyerek kavramlart ve konulart ezberlemeden, aktif katilimla kalici
ogrenmelerin  gergeklestigini  belirtmiglerdir.  Giines (2007)’e  gore egitim
durumlarinin belirlenilmesinde bireysel farkliliklarin dikkate alindigi, hedeflere gore
diizenlenen etkinliklerle birlikte 6gretiminde farkli 6gretim yontem ve tekniklere
bagvurulmasi dgrenenlerde kalict 6grenmelere hizmet etmektedir. Cayir (2003) ve
Yesil (2004)’e gore IHDE’de sadece 6gretmenin aktif oldugu ders etkinlikleri yerine,
Ogrenenlerin aktif katilimiyla, yaparak ve yasayarak oOgrenmelerin gergeklestigi
egitim ortamlari, bilgilerin davranigsa doniisebilmesini ve kalict 6grenmelerin
gerceklesmesini saglamaktadir. Bu baglamda IHDE dersi uygulanirken kullanilan
ogretim yontem ve tekniklerinin 6gretmen adaylan iizerinde Ozellikle derse karsi
tutumlarinda olumlu bir etki yarattifi ve kalict Ogrenmelerin saglandigi

sOylenilebilir.

Ogretmen adaylan etkinliklerin dersin hedefleri ile oldukga uyumlu olmasinin da bu
noktada etkili oldugu {izerinde durmuslardir. Bu katkilar dikkate alindiginda,
etkinliklerin amaglarina hizmet etmis, isabetli belirlenmis oldugu sdylenebilir. Bu
sebeple, Aslantiirk (2018), IHDE icerikli dersler verecek dgretmenlerin 6zellikle
etkinliklerin hedeflere gore belirlemesi gerektiginden bahsetmistir. Dolayist ile,

IHDE dersi tasariminda belirlenen igerigin uygun belirlendigi ifade edilebilir.

Ogretmen adaylari, ders kitabr inceleme ve materyal hazirlamanin insan haklar1 ve
demokrasi g¢ercevesinde uygun ve uygun olmayan icerikleri belirleme, liretme ve

mesleki Ozgiiven kazanma konusunda da dersin kendilerine katki sagladigini
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aktarmislardir. Benzer bir sekilde Oztiirk (2019), dgretmen adaylarina ydnelik
gelistirilen ¢ocuk haklar1 egitim programinin uygulanmasi sonucunda, Ggretmen
adaylarmmin ¢ocuk haklarina yonelik etkinlik diizenleme ve materyal tasarlama
becerilerinin ortaya ¢iktigim ifade etmistir. {lkdgretim ve ortadgretimde IHDE’de
secilecek materyallerin uygunlugu olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple 0gretmenin ders
kitaplarini1 ve ders materyallerini igerik, tasarim ve hedeflere uygunlugu agisindan
¢ok iyi tamiyor ve tespit ediyor olmasi gerekmektedir (Cayir, 2003; Gemalmaz,
2003). Bu noktada, verilen dersin Ogretmen adaylarina istenen nitelikleri

kazandirmada etkili oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylar1 THDE dersinde geleneksel yontemler yerine tamamlayici dlgme
ve degerlendirme yontemleriyle degerlendirilmelerinin, smnav streslerini ortadan
kaldirdigin1 da belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylar1 dersin degerlendirmesinin
sadece bilgi diizeyini belirlemeye yonelik bir sinav yerine hazirladiklar iriinler ve
performanslari dikkate alinarak yapildig: i¢in kendilerine daha fazla katki sagladigini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylar1 bununla birlikte tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme, yontemlerini deneyimleyerek meslege basladiklarinda bu yontemleri
kendi Ogrencilerinde kullanabilecek mesleki tecriibeyi kazandiklarimi da ifade
etmislerdir. Insan haklar1 ve demokrasi egitimi geleneksel degerlendirme yontemleri
yaninda alternatif yontemlerin de kullanildigi; sonu¢ degerlendirmeyle birlikte siireg
degerlendirmeyle de anlam kazanabilecek bir igerikle olusturulmalidir. Bu sebeple,
bireyin sadece biligsel diizeyde bilgisini dlgen degil ayn1 zamanda deger, tutum ve
davraniglarint da Olgmeye yarayacak alternatif yontemlerden de yararlanilmasini
gerektirir (Fitzpatrick, Sanders, Worthen 2004; Yesil, 2003). Dolayisi ile 6gretmen
adaylar1 iizerinde THDE dersi 6l¢gme ve degerlendirme ydntemlerinin istenen nitelikte

etki gosterdigi sdylenebilir.

IHDE dersi sonunda haftalik yansitma giinliikleri tutmanm ders tekrariyla kalici
O0grenmeyi sagladigi 6gretmen adaylar1 tarafindan 6ne ¢ikan bir bagka bulgudur.
Yansitma giinliikleri, 6grenenlerin gelisim ve kalict 6grenmeleri iizerinde etkili
olmaktadir. Bu sebeple ozellikle iist diizey hedeflere ulagsmada iyi bir 6grenme araci
olarak kullanilabilir (Cengiz, Karatas, 2014). IHDE dersinin hedefleri bilgi, beceri,
tutum gelistirmeyi ve bu kazanimlar siirekli bir yasam bi¢imi haline getirmek

tizerine yapilandirilmigtir. Dolayistyla yansitma giinliigii tutmanin 6gretmen adaylari
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tizerinde bu becerileri kazandirmada ve kalic1 6grenmeyi saglamada olumlu etkileri

oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylar1 IHDE dersinin kendilerine sadece mesleki bilgi ve beceri
kazandirmadigini bunun yaninda kisisel ve mesleki gelisimlerine de katki sagladigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 dersi almadan 6nce yakin cevrelerinde dikkat
etmedikleri pek ¢ok konuya artik dikkat ettiklerini ve dersin kendilerine farkindalik
kazandirdigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin toplumda gelecegi sekillendiren kisiler
olmalar1 sebebiyle insan haklar1 ve demokrasi konularinda farkindalik ve bilgi
kazanmig olmalar1 ve bu alanda olumlu tutumlar gelistirerek kendi hayatlarinda
yagam bi¢imine ¢eviriyor olmalart son derece Onemlidir (Gemalmaz, 2003).
Dolayisiyla uygulanan IHDE dersi ile 6gretmen adaylarmin meslege baslamadan
once kazandiklar1 farkindaligin, giinlik yasantilarinda kurmaya basladiklar1 bag
sebebi ile bu alanda olumlu tutum gelistirmeleri konusunda etkili oldugu

sOylenebilir.

IHDE dersinin uygulamaya doéniik bir ders olmasi, isbirlikli 6grenme ve grup
caligmalarinin sik kullanildigi bir 6grenme siirecini meydana getirmistir. Bu sebeple
Ogretmen adaylar1 arasinda siif i¢i iletisimin ve sosyallesmenin arttigina dair
sonuglar1 ortaya ¢ikarmustir. Ozellikle insan haklari egitiminin etkililigi iizerine
yapilan arastirmalarda ogrenenlerin aktif katilimimi saglamaya yonelik isbirligi,
yardimlagma ve grup calismalarinin yer aldigi 6gretim programlarinin diizenlenmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Kepenekei, 2005). Bir sosyallesme ortami olan okullarda
insan haklarina saygili, farkli fikirlere kars1 hosgorii ile yaklasabilen, gerektiginde
problemleri uzlas1 ¢ercevesinde ¢ozmeyi basarabilen bireylerin yetismesi dnemlidir
(Uste, 2007). Bu dogrultuda uygulanan IHDE dersi programi ile Ogretmen
adaylariin, sinif i¢i iletisimi ve sosyallesmeyi saglayan igbirlikli 6grenme ortamlari
ve grup calismalarini deneyimlemelerinin mesleki becerilerine katkis1 oldugu

sOylenebilir.

Ogretmen adaylar1 ile yapilan goriismelerde IHDE dersinin uygulama agirlikls
olmasimin 6gretim 6z yeterligi agisindan kendilerine olumlu katkilar sagladigi goriisii
ortaya ¢ikmistir. Ozdemir (2008), simif 8gretmeni adaylarmnin dgretim siirecinde 6z
yeterlik inang¢larmin lisans diizeyinde uygulamaya yonelik derslerle artirilmasi
yoniinde olumlu sonuglar ortaya c¢iktigini ¢alismasinda belirtmis ve meslege adim

atmadan Once kendilerine deneyimleme firsati sunulan derslerde gelisen olumlu

161



tutumlarin &gretmen adaylarina kazandirilmasmin dneminden bahsetmistir. IHDE
dersi ile 6gretim 6z yeterligi kazandigin1 belirten 6gretmen adaylar1 i¢in meslege
basladiklar1 zaman IHYDD nin 6gretimi ile ilgili gereken deneyime kars1 olumlu bir

tutum gelistirdikleri ve 6zgiivenlerinin arttig1 soylenebilir.

Arastirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde 6gretmen adaylarina uygulamali olarak
IHDE dersinin verilmesinin, konularin igsellesmesi ve bu konuda ilkogretimde
gereken pedagojik alt yapiyr saglamasi agisindan katki saglayici oldugu goriilmiistiir.
Bu sebeple, IHDE’ye yonelik derslerin aktif dgrenme yontemlerinin kullanildig,

uygulama agirlikl olarak egitim fakiiltelerinde verilmesi 6nemlidir.

5.4. Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda tasarlanan IHDE
dersinden yararlanacak Ogretmenler, 6gretim elemanlari, egitim alaninda gorevli
yoneticiler, politika yapicilar ve STK’lara yonelik onerilere yer verilmistir. Bununla
birlikte ilgili alanda arastirmalarin ve projelerin yapilmasina yonelik arastirmacilara

oneriler de sunulmustur.

5.4.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Lisans diizeyinde IHDE dersinin &gretiminin yapilmasimin, Egitim fakiiltesi
Ogretmen adaylar1 agisindan meslege baslamadan 6nce hizmet dncesi egitim
kapsaminda gerekli oldugu 6ne ¢ikmaktadir. Egitim, isletme, siyasal bilgiler,
saglik bilimleri ile iktisadi ve idari bilimler fakiiltelerinde insan haklar1 adi ya
da bu konu igerikli segmeli dersler yer almaktadir. YOK bu alanda MEB ile
calismalar baslatarak, oOzellikle Egitim fakiiltelerinde IHDE dersinin
uygulama agirlikli ilgili fakiiltelerde verilmesini saglamalidir.

e [HDE lisans diizeyinde Egitim fakiiltelerinde genel kiiltiir secmeli dersler
arasinda teori diizeyinde planlanmistir. Bu derse yonelik teorik bilgiye sahip
olmanin yaninda beceri, tutum ve farkindaligi gelismis nitelikli 6gretmen
adaylariin yetistirilmesi gerekmektedir. Hizmet Oncesi egitimlerde dersi
verecek Ogretim elemanlarinin uygulama agirlikli, aktif 6gretim yontemleri
ile diizenlenmis bir igerikle dersin 6gretimini yapmalar1 Onerilebilir. Ayrica

egitim fakiiltelerinde IHDE igerikli bir dersin dgretimi konusunda dgretim
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elemanlarina ders programi, materyal ve etkinlikleri igerisinde barindiran bir
program olmast sebebiyle kilavuz niteliginde olacag diisiiniilmektedir.

e Eylem arastirmalari, Ogretmenlerin kendi Ogrencileri hakkinda veri
toplamalar1 ve gereken durumlarda siirece miidahale etmelerini saglamasi
acisindan yetkinliklerini kolaylastirmaktadir. 14 haftalik IHDE siirecinde
eylem arastirmasi ile 6grencilerin ihtiyaclarimi en iyi karsilayacak egitim
Ogretim durumlarini uygulamaya imkan verilmistir. Siireci aksatacak
durumlara aninda miidahale edilmesi ve gereken eylem kararlarini
ogretmenin gerceklestirmesi sebebiyle IHDE dersinde eylem arastirmasi
kullanilmasi 6gretmenlere Onerilebilir.

e IHDE dersi bilgi, beceri, farkindalik, tutum ve degerleri iceren bir ders olmasi
sebebi ile Ogrenenlerin aktif katiliminin saglandigi, giinlik yasamdan
orneklerin yer aldigi, yaparak yasayarak Ogrenme ortamlar1 &grenciye
sunulmalidir. Bu sebeple uygulayicilara bu c¢alismanin kilavuzluk edecegi
diistiniilmektedir.

e Arastirma sonuglar1t MEB ile paylasilarak oOrgiin egitim kurumlarinda
ogretmenler i¢in hizmetici egitim kapsaminda uyarlanarak yayginlastiriimasi
planlanabilir.

e [HDE dersi i¢in 6gretmen adaylari, 6gretmenler, okul yoneticileri, 6gretim
elemanlar1 ve STK’lara yonelik kilavuz kitaplar ve materyaller hazirlanabilir.

e Hazirlanan IHDE dersi diger boliim ve fakiiltelere uyarlanarak iiniversitelerde
yayginlastirilmasi saglanabilir.

e IHDE dersi ogretim programinin tasarim, uygulama ve degerlendirme
asamalar1 program gelistirme uzmanlar1 acisindan dikkate alinabilir. Boylece
IHDE igerikli derslerin program gelistirme siirecinde gerekli olan ihtiyag
analizi, hedeflerin belirlenmesi, igerigin olusturulmasi, egitim durumlari,
O6lgme ve degerlendirme, materyal gelistirme, eylem arastirmasi gibi

agsamalarda referans aliabilir.

5.4.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
Bu c¢alismanin ortaya koydugu sonuglara dayanilarak;
e Sonraki calismalarda THDE dersi farkli 6gretmen yetistirme programlarinda

uygulanip etkileri incelenebilir.
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Hazirlanan IHDE dersi diger fakiiltelere uyarlanarak {iniversite
karsilastirilmasi yapilabilir.

Bologna siireci kapsaminda yiiksekégretim programlarinin insan haklari ve
demokrasi agisindan uygun olmasi uluslararasi diizeyde énem tagimaktadir.
Bu dogrultuda ders programlarinin insan haklar1 ve demokrasi agisindan
igerik uygunlugu igin 6lgiitler gelistirilip degerlendirilebilir .

Karma desen aragtirmalarindan ¢ok asamali desenin ¢aligmada kullanilmast,
alanda bu desenle yapilacak calismalara model olmasi ag¢isindan Ornek
alabilir.

Bu calismada ortaya ¢ikan IHDE dersi; program gelistirme, ihtiya¢ analizi,
eylem arastirmalari, siire¢ ve sonu¢ degerlendirme ile ilgili ¢alismalar
yapmak isteyen arastirmacilara yol gosterme agisindan bir kilavuz niteliginde
degerlendirilebilir.

Yeni bir program gelistirmek isteyen aragtirmacilar eylem aragtirmasi ile daha
basarili bir uygulama siireci yiiriitebilirler. Bu ¢alismada tasarlanan IHDE nin
uygulama siirecinde kullanilan eylem arastirmasi ile 6zellikle 6gretmenlerin
ve Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde yetkinliklerinin artmasi ve
programin saglikli sekilde yiiriitilmesi hedeflenmistir. Calismanin bu

yoniiyle aragtirmacilara 6rnek olmasi beklenmektedir.
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EKLER

Ek 1. Goriisme Formlari izin Yazisi

= EBYS
Elektromk Belge Yonetim Sistemn:
7 (A8
g VILDIZ TERNIK UNIVERSiTESI
Sesyal Bilimler Fnstitiisii Muadiirlagi
Sayr : 44513635-302.99-E.171 1220072 Tarih: 22,11 2017

Konu: Gorisme Formu izin yazis:

ILGILI MAKAMA

Sgrencisi 14706006 nolu Hatice OZDEMIR, “insan Haklar Yurttashk ve Demokrasi Dersinin
Tasarlanmasy, Uygufanmasi ve Degerlendirilmesi: Simif Egitimi Ogretmen Adaylan Uzerine Bir
Uygulama® baghkh tez caligmas: igin Universitemiz Egiim Fakiltesi Teme! Fgitim Balimi S
Egitimi Ana Bilim Dali' nda G&retmen adaylars ile vapilacak ders uygulamas: ve Tstanbul ilinde bulunan
tim resmi ve ozel okullarda gorevli tlkokul Ogretmenlenne ekieki gdriigme
formlanm uygulamak istemektedir,

Enstitimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egium Programlar ve Ogretin Doktora programi

Ads gegen GFrencinin gerekli galismayr yapabilmesi igin izin verilmesini arz/rica cderim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Ali Fuat ARICI
Enstitii Miidiiris

Eki:Hatice OZDEMIR dilckge.pdf (Elcktronik Ek)

Uy BiNG EL Avik
DAZatiasii Lz o NIDIR

22.41.2017-

Segkin GLU
Bilgi .

Addres = Vildiz Teinik Univensac 34220 Fuleris § ANRL L Euvibat
Vel 021238334 19 Weh www she yiidiz edu.tr
Tax g212383 52 78 e=Posz sbemdnicyildiz.ada

t b

Bitpwavw cbva. il ey,

20 2l cladanamb, o amis
ruluma ey " Evrak No-E | 71 1220072 & LrsimiK pd=atihazide
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Ek 2. Thtiyac Analizi Anketi izin Yazis1

' EBYS
@ Eiektrunik Belge Yooetim Sistemi

e
YILDIZ TEKNiK UNIVERSITESI

Sosval Bilimler Enstitiisii Mildirlagi

Say1 :44513635-302.99-E.180404041 5 Tarih: 04.04.2018
Konu: Anket [zin Yazis:

TEMEL EGITIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Enstitimiiz Fgitim Bilimleri Anabilim Dal: Egitim Programlan ve Ogretim Doktora programi
direncisi 14706006 nolu Hatice OZDEMIR, "Insan Haklan Yuritashk ve Demokrasi Dersinin
Tasarlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi: Simf Egitimi Ogretmen Adaylan Uzerine Bir
Uygulama" baslikli tcz galigmasi igin Universitemiz FEgitim Fakiiltesi Temel Egitim Bolimd Smmf
Egitimi Ana Bilim Dalt’ nda 8gretmen adaylarmna cktcki anket formlarin uygulamak istemektedir.

Ads gegen dErencinin gerekli galiymays yapabilmesi igin izin verilmesini rica ederim.

e-imzaludir
Prof. Dr. Ali Fuat ARICI
Enstitii Miudard
Eki:Hatice OZDEMIR. pdf (Elcktronik Tk)
Adsix Tl Tekmik Universsarsi 33220 EsenlenISTANBUL Irtibae +Sanp UCGUN
Te/bx cppiasgaany [ 02123833118 Web www.sheyildic.ode b0
Kep Adret < yijdimchnimmiversisceaianff hep.t e-Pusty + shemdrigyildiz. odu ir

Bu belge S170 myl cloktomik ie@a kamusan. ghee givenls elekrronik imas ik mslanmugur.
Ritpswww ebys.yildiz edu Dugmiama/index TviakNo-E 1 #2044 1 38 TrisimKodu-911 Szal§
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Ek 3. Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama Izni

-

3 O‘N‘ln."‘ TE:
2 3 ISTANBUL VALILIGI
<

i\ J i1 Milli Egitim Mudtrliga

Sayr - 59090411-44-F.21049401 08.12.2017
Konu: Anket ve Arastirma Izni

Sayin: Hatice OZDEMIR

flgi:  a) 28.11.2017 tarihli ve 20246678 Gelen Evrak No'lu dilekge.
b) Valilik Makami'nin 07/12/2017 tarih ve 20949447 Sayth Olur'u.

"insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Dersinin Tasarlanmasi Uygulanmas:
ve Degerlendirilmesi: Simif Egitimi Ogretmen Adaylan Uzerine Bir Uygulama” konulu
teziniz hakkindaki ilgi (a) dilekee ve ckleri, ilgi (b) Valilik Onayi ile uygun gorilmistiir.

Bilgilerinizi ve stz konusu talebiniz; bilimsel ama¢ disinda kullamlmamasi,
uygulama sirasinda bir Grnegi midirligimiizde muhafaza edilen mithiirli ve imzah
veri toplama araglammin  kurumlanimiza aragtrmaa  tarafindan  ulagtinlarak
uygulamimasi, katihimeilarin gonillilik esasina gore segilmesi, araghrma sonug raporunun
miidiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylagiimamast kosuluyla, gerekli duyurunun
aragtirmaer tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gézetim ve sorumiulugunda,
egitim-Ggretimi aksatmayacak sckilde ilgi (b) Valilik Onayr dogrultusunda uygulanmas: ve
islem bittikten sonra 2 (iki) hafta icinde sonuctan Midirligimiiz Stratcji Gelistirme
Boliamiine rapor halinde bilgi verilmesini rica ederim.

M. Nurettin ARAS
Mudiir a.
Madir Yardimeist
EK:1- Valilik Onayi
2- Olgekler
1 Maili Lgstim Midiirlaga Binbindisek M. Imean Oktem Cad. Bilgi Igin: Y.YOKSEL
No:l Eski Adliye Binus Sultanshmet Fatibdstanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
F-Postn: sph3&ameb gov.ir Faks: (0 212)455 06 52
Bu evtak giveali \mza ile 7 meb.go e 43f4-d34b-3130-3975-2832 tods ik sy clilchilir

180



Ek 4. Calisma Plam

Cahisma Plam

2017-2018 2018-2019 2018-2019
Bahar Donemi Giliz Donemi Bahar Donemi
Aylar 2 4 |5 |6 |9 |10(11 |12 |1 |2 |3 |4 |5 |6

Planlama

Ihtiyag Analizi

Hedeflerin Belirlenmesi

Icerigin Belirlenmesi

Egitim Durumlarinin Belirlenmesi
Olgme ve Degerlendirmenin
Belirlenmesi

Programin Uygulanmasi

Programin Degerlendirilmesi

Raporlama

181



Ek 5. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlari

Ek 5a. Ogretmen Adaylar1 Goriisme Formu

Genel Sorular

1.
2.

Kaginci smiftasiniz?
Sinif 6gretmenligi boliimiinii isteyerek mi tercih ettiniz?

Goriisme Sorular:

Ogretmen adaylariin hazirbulunusluklar ile ilgili sorular

3.

Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi kavramlari iizerine daha &nce bir
ders/egitim aldiniz mi1?

3a. Evet ise, bu dersi nasil degerlendirirsiniz? Size ne gibi katkilari oldu?
Bu dersin zorunlu olmasi ya da se¢meli verilmesi hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?

Insan haklar, yurttashik ve demokrasi kavramlari ile ilgili bir ders

ogretmen adaylari i¢in gerekli midir? Neden?

Insan haklari, yurttaslik, demokrasi ve cocuk haklar1 kavramlari ile ilgili
yeterli bilgiye sahip oldugunuzu diistiniiyor musunuz?

Insan haklari, yurttaslik, demokrasi ve ¢ocuk haklar1 kavramlari ile ilgili
bir egitim almasaniz bile 6gretmenlige basladiginizda, 6grencilerinize bu
kavramlar1 nasil Ogretebileceginiz hakkinda yeterli mesleki bilgi ve
beceriye sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

Insan Haklari, Yurrtashk ve Demokrasi Dersi ile ilgili sorular

8.

11.

12.

Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin hedefleri size gore neler
olmalidir?

[PUCU: Siz bu dersin sonunda neler kazanmak istersiniz?/Tekrar alsaniz
neler kazanmak istersiniz? (Daha 6nce bdyle bir dersi almig olan
ogretmen adaylar1 i¢in)

Sizce boyle bir dersin konular1 neler olabilir?

. Bu dersin 6gretimi size gore nasil gergeklestirilmelidir?

[PUCU: Hangi 6gretim ydntemleri kullanilmali, gretim ortami nasil
olmali, hangi materyaller kullanilmalidir?

Bu dersin sonunda kazanilan bilgi ve becerilerinizin nasil
degerlendirilmesini istersiniz?

[PUCU: Yazli sinav, proje, basari testi, grup degerlendirmesi gibi 6lgme
araclarindan hangileri daha uygun olabilir?

Bu dersin etkili verilmesi i¢in eklemek istediginiz baska gorlis ve
Onerileriniz var midir?
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Ek 5b. Simif Ogretmenleri Goriisme Formu

Goriisme Sorular:

Insan haklar, yurttaghk ve demokrasi ile ilgili 6n bilgilere iliskin sorular

1.

Ogretmen aday1 iken insan haklari, yurttaslik, demokrasi ve ¢ocuk haklari
konularini igeren hizmet dncesi egitim, seminer ¢alistay ve/veya kongreye
katildiniz m1?

3a. Evet ise, nasil bir egitim aldiginiz1 aktarabilir misiniz? Size bir katkis1
oldugunu diistiniiyor musunuz?

Ogretmenlik yaptiginiz siire icerisinde, insan haklari, yurttaslik, demokrasi
ve ¢ocuk haklar1 konularini igeren hizmeticgi egitim, seminer, ¢alistay ve/veya
kongreye katildiniz m1?

4a. Evet ise, nasil bir egitim aldiginiz1 aktarabilir misiniz? Size bir katkis1
oldugunu diisliniiyor musunuz?

Cocuk haklari, insan haklar1, yurttaslik ve demokrasi ile ilgili neler
sOyleyebilirsiniz? Bu konuda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu diistiniiyor
musunuz?

Cocuk haklari, insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersinin 6gretimini
yapabilmek icin yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz?

Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi ile ilgili sorular

5.

~

10.
11.

12.

13.

flkokul 4. Sinifta verilen Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin
O6neminden bahsedebilir misiniz?

Siz, Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersine nasil hazirlaniyorsunuz?
Dersin kazanimlart ile ilgili goriis ve onerilerinizi alabilir miyim?

Siz dersin 6gretimini nasil gergeklestiriyorsunuz?

11a. Hangi yontem ve teknikleri uyguluyorsunuz?

11b. Ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?

I1c. Bu derste 6grencilerin derse katilimlar1 ne diizeydedir? Katilimlarini
saglamak i¢in neler yapiyorsunuz?

Bu dersinizde kazanimlarin gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek ig¢in
nasil bir degerlendirme yapiyorsunuz?

Bu dersin 6gretimini yaparken karsilastiginiz sorunlar var mi1?

Bu dersin 6gretimini gelistirmek ve yeniden diizenlemek isterseniz neler
eklerdiniz?

Egitim fakiiltesinde aldigimiz egitim bu dersin 6gretimini yapabilmeniz i¢in
yeterli miydi?

14a. Hayir ise, bu dersin 6gretiminin en verimli sekilde yapilabilmesi i¢in
Egitim fakiiltelerinde nasil bir egitim verilmesini 6nerirsiniz?

Eklemek istediginiz baska goriis ve onerileriniz var midir?
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Ek 5¢. Ogretim Elemanlar1 Goriisme Formu

Genel Sorular

1.
2.
3.

&

7.

Kag yildir bu iiniversitede/bdliimde ¢alistyorsunuz?

Uzmanlik alaniniz nedir?

Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi konularini iceren dersinizin tam adini
Ogrenebilir miyim?

Kag yildir bu dersi veriyorsunuz?

Dersinizi se¢meli ders olarak mi1 yoksa zorunlu ders kapsaminda mi
veriyorsunuz?

Smif 6gretmeni adaylarinin insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ile ilgili
ders almasini gerekli goriiyor musunuz? Neden?

Sizce bu ders zorunlu mu yoksa segmeli ders olarak mi1 verilmelidir?

Goriisme Sorular:

1.Dersinizin hedefleri nelerdir? Ogrencilerinizden bu dersin sonunda hangi
davraniglar1t  gergeklestirmelerini  bekliyorsunuz? Bu  hedefleri nasil
belirlediniz?

2. Dersin igeriginde hangi konulara yer veriyorsunuz?
3. Dersin 0gretimini nasil gergeklestiriyorsunuz?
3a. Hangi yontem ve teknikleri uyguluyorsunuz?
3b. Ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?
3c. Ne tiir materyaller kullantyorsunuz?
4. Bir dersinizi 6rnek olarak anlatabilir misiniz?
5. Dersinizin 6lgme ve degerlendirmesini nasil planladiniz?

6.0grencilerinizin  dersinizin  hedeflerine ne  derecede  ulastigim
diisiiniiyorsunuz?

7. Bu dersin ogretimini gelistirmek ve yeniden diizenlemek isterseniz hedef,
icerik, Ogretme-6grenme siireci ve Olgme-degerlendirme agisindan neler
eklerdiniz?

8. Bu dersin etkililigini arttirmak i¢in eklemek istediginiz goriis ve Onerileriniz
var midir?
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Ek 5d. Uygulama Sonrasi Ogretmen Adaylar1 Gériisme Formu

Goriisme Sorulari

1.

10.

11.

Insan haklari ve demokrasi egitimiyle ilgili bu dénem aldigimz dersin ilk
haftasinda olan izlenimleriniz ile siire¢ i¢erisindeki izlenimlerinizi paylasabilir
misiniz?

Bu derse yonelik, dersin uygulayicisi tarafindan hazirlanan ders izlencesi
yeterince agiklayict miydi? (Etkinlikler hedeflere uygun olarak se¢ilmis miydi?)
Derse yonelik olarak belirlenen hedeflerin bu ders ile ortiistiiglinii diisiiniiyor
musunuz?

3.a. Hayirsa: Neden?

Dersin 6gretimi stirecinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri sizce dogru
kullanildi m1?Bu yontem ve tekniklerin bu derse yonelik olarak kullanilmasinin
sizin mesleki bilgi ve becerilerinize katkis1 oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Derse yonelik materyal gelistirme ve bu materyalleri fakiiltenizde sergileme
imkan1 bulmanizin bu derse yonelik diisiinceleriniz tizerinde herhangi bir etkisi
oldugunu diisliniiyor musunuz?

Derse yonelik 6lgme ve degerlendirme yontemi belirleyebilme ve uygun olan
Oleme ve degerlendirme araclarini gelistirme hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
(Bu ders, geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullanilarak yapilabilir
miydi?)

Bu dersin se¢meli ders olarak Egitim fakiiltesinde verilmesi hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

Insan haklar1 ve demokrasi kavramlari ile ilgili bir ders dgretmen adaylar1 igin
gerekli midir? Neden?

Insan haklar1 ve demokrasi egitimiyle ilgili bu dersin sonunda yeterli bilgiye
sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

Insan haklari, yurttaghik, demokrasi ve ¢ocuk haklar1 kavramlari ile ilgili bu
dersi aldiktan sonra 6gretmenlige basladiginizda, 6grencilerinize bu kavramlari
nasil Ogretebileceginiz hakkinda yeterli mesleki bilgi ve beceriye sahip
oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

Bu dersin etkili verilmesi i¢in eklemek istediginiz baska goriis ve Onerileriniz
var midir?

185



Ek 6. Thtiya¢ Analizi Anketi

I. BOLUM: Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz: 2. YaSINIZ oo

3. Boliimiiniiz:. 4. SINfINIZ: oo

5. Mezun oldugunuz lise tiirii: () Genel Lise ( )Ogretmen Lisesi (' )Fen Lisesi
() Meslek ve/veya Ticaret Meslek Lisesi () Imam Hatip Lisesi
() Diger ..coeevennenene

IL. BOLUM: Cocuk Haklar1
1. Cocuk haklarindan haberdar misiniz?

() Evet () Hayir () Kismen
2. Insan haklar, yurttashik, demokrasi ve ¢ocuk haklari ile ilgili daha 6nce bir egitim veya ders aldimz mi1?
() EVEL e e (liitfen ne oldugunu belirtiniz.)
() Haywr
3. Sizce ¢ocuk haklari en iyi nerede 6grenilir?
() Okul () Aile () Medya/Sosyal medya () DiGercneiiiiiieeeeeet s
4. Sizce insan haklari, yurttaglik, demokrasi ve ¢ocuk haklari kavramlarini bir 6gretmenin bilmesi ne kadar
gereklidir?
() Gereksiz () Az Gerekli () Kismen Gerekli () Gerekli () Cok Gerekli
5. Tlkokul diizeyinde insan haklar1, yurttaslik, demokrasi ve gocuk haklarinin 6gretimi ne kadar énemlidir?
() Onemsiz () Az Onemli () Kismen Onemli () Onemli () Cok Onemli

6. Bir 6gretmen aday1 olarak, lisans egitiminiz sirasinda insan haklari, yurttaslik, demokrasi ve cocuk haklari
konularmin dgretimi iizerine bir derse veya egitime katilmak ister miydiniz?
() Evet () Hayrr () Kararsizim

1II. BOLUM: Insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi Dersi

A. Asagida “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersi” dersi ile ilgili kazamimlara yer verilmistir. Bu
kazamimlarin ne derecede énemli oldugunu ve kendinizi bu kazamimlarda ne derecede yeterli buldugunuzu

dlgek iizerinde ilgili kutucuga V isareti koyarak belirtiniz.

I. Onem Diizeyi II. Yeterlilik Diizeyi

I. Bir oOgretmen adayr olarak asagida yer alan
kazammmlar sizce ne kadar 6nemlidir? (sol

g £
= | £ E siitun/6nem diizeyi) _ | g =
SIE| S| =] 2 I~ A
= £ | € | E | © | IL Asaida yer alan kazammlarda kendinizi ne kadar | £ | 8 | & | = >
= :: é = g yeterli gorityorsunuz? (sag siitun/ yeterlik diizeyi) g = E g 3
— . D N bl (3
S| 2|2 |8 |3 goray £ y y S A
1. Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ile ilgili temel
kavramlarin (Demokrasi, hak, 6zgiirlik, esitlik, insan
1 : : - . haklari, sorumluluk, adalet, hukuk, devlet) tanimini 1 2 : & .
aciklayabilme.
1 2 3 4 5 2. Temel ¢ocuk haklar1 konusunda bilgiye sahip olma. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 3 In§an hgklan ve demokrasinin tarihsel gelisimini 1 2 3 4 5
iligkilendirme.
1 2 3 4 5 4. Aile, okul ve sosyal ¢evrede demokratik hayat: 1 2 3 4 5
tanimlama.
1 2 3 4 5 | 5. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni tartisabilme. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 gl nﬁ}:cuk haklarinda yasanan temel sorunlardan haberdar 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 7 A%le, 'okul ve sosy;al gevre ile demokrasi arasindaki 1 2 3 4 5
iligkileri analiz edebilme.
8. Bilgi ve medyaya erigim hakki kapsaminda etik, giivenlik
ve dijital vatandashk konularinin dnemini kavrayabilme
! 2 3 4 5 (Akran zorbalig1, hakaret, gergek ve sanal ortamda kisisel ! 2 3 4 5
verilerin korunmast ve paylasilmasi vb).
1 2 3 4 5 | 9. Demokrasi egitiminin 6nemini kavrayabilme. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 10. Cocuk haklar1 egitiminde Ogretmenin rol ve 1 2 3 4 5
sorumluluklarinin farkinda olabilme.
11. Tlkokul programinda yer alan dersleri insan haklari ve
L 2 8 . g demokrasi ile iligkilendirebilme. L 2 € & 8
1 2 3 4 5 12. ]nsan.h'aklbarl ve demokraS| egitimi konularini diger 1 9 3 4 5
derslerle iligkilendirebilme.
1 P 3 4 5 13. I_nsan haklar egitiminde kullanilan yontemlerin farkinda 1 2 3 4 5
olabilme.
1 2 3 4 5 14. Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi dersi 1 2 3 4 5
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ogretiminde anlamli 6grenmeyi saglayici 6gretim
yontemleri belirleyebilme.

15. Tlkokul 6grencilerinin kavramlar: genelleyebilmeleri igin
dersin 6gretiminde uygun Ornekler verebilme.

16. Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi dersi
ogretiminde anlamli 6grenmeyi saglayici 6gretim
materyalleri hazirlayabilme.

17. Dersin 0gretimi sirasinda segilen dgretim materyallerin
igeriginin insan haklari, yurttaslik ve demokrasi kavramlari
acisindan uygunlugunu fark edebilme.

18. Ogrencilerde kazanimlarinin gergeklesme durumunu
saptamaya yonelik 6lgme ve degerlendirme yontemi
belirleyebilme.

19. Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersine yonelik
bir ders plani gelistirebilme.

20. Smnif igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlar:
fark edebilme. (siddete ugrama, cinsel istismar, gog,
engellilik)

21. Smuf i¢erisinde ¢ocuk haklarmin ihlal edildigi
durumlarda gereken 6nlemleri alabilme.

22. Smif igerisinde ¢ocuk haklarmin ihlal edildigi
durumlarda hangi mercilere bagvurulmasi gerektigini bilme
ve gerekli yonlendirmeleri yapabilme.

23. Smuf igerisindeki 6grencilerin velilerine yonelik insan
haklar, yurttaslik, demokrasi ve gocuk haklar1 konularinda
egitim hazirlayabilme.

B. insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi dersini 6gretmen olarak verecek olsamz, mevcut becerilerinizi
dikkate alarak asagida yer alan 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamada kendinizi ne derece yeterli

oriiyorsunuz?
Cok yetersiz Yetersiz Kismen yeterli Yeterli Cok yeterli

Diiz anlatim 1 2 3 4 5)
Soru-cevap 1 2 3 4 5
Tartigma 1 2 3 4 5)
Ornek olay 1 2 3 4 5
Gosterip yaptirma 1 2 3 4 5)
Problem ¢6zme 1 2 3 4 5
Beyin firtinasi 1 2 3 4 5
Proje tabanl 6grenme 1 2 3 4 5
Isbirlikli 6grenme 1 2 3 4 5)
Rol oynama/Drama 1 2 3 4 5
Istasyon 1 2 3 4 5

C. insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi dersini 63retmen olarak verecek olsamz, mevcut becerilerinizi
dikkate alarak asagida yer alan 6lcme ve degerlendirme yontemlerini uygulamada kendinizi ne derece

yeterli goriiyorsunuz?

Cok yetersiz Yetersiz Kismen yeterli Yeterli Cok yeterli
Izlemefiinite testleri 1 4 5
Dereceli puanlama anahtart 1 2 3 4 5
Oz ve akran degerlendirmeleri 1 2 B 4 5
Proje 1 2 3 4 5
Grup degerlendirmesi 1 2 B 4 5
Gozlem formlart 1 2 3 4 5
Portfolyo 1 2 3 4 5
Performans gorevi 1 2 3 4 5
Kavram haritas1 1 2 B 4 5

D. Goériis ve 6nerilerinizi ekleyebilirsiniz:
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Ek 7. IHDE Dersi Ogrenci Kazamimlarim Degerlendirme Anketi

A. Asagida “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi” dersi ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. Segmeli olarak
aldigimniz bu dersin, bu kazammlarin gelisimine ne derecede katkisi oldugunu lgek iizerinde ilgili kutucuga

isareti koyarak belirtiniz.

IHDE dersi, asagida yer alan bu derse ait kazammlarin gelisimine ne derece katkisi
oldu?

1. Insan haklari, yurttashik ve demokrasi ile ilgili temel kavramlarin (Demokrasi, hak,
Ozgiirliik, esitlik, insan haklari, sorumluluk, adalet, hukuk, devlet) tanimin1 agiklayabilme.

2. Insan haklar1 ve demokrasinin tarihsel gelisimini iliskilendirme.

3. Aile, okul ve sosyal ¢evrede demokratik hayati tanimlama.

4. Aile, okul ve sosyal ¢evre ile demokrasi arasindaki iliskileri analiz edebilme.

5. Temel ¢ocuk haklar1 konusunda bilgiye sahip olma.

6. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni tartisabilme.

7. Cocuk haklarinda yaganan temel sorunlardan haberdar olma.
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8. Bilgi ve medyaya erisim hakki kapsaminda etik, giivenlik ve dijital vatandaslik konularinin
onemini kavrayabilme (Akran zorbalig1, hakaret, gercek ve sanal ortamda kisisel verilerin
korunmasi ve paylasilmasi vb).

SN

9. Smufigerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlar: fark edebilme (siddete ugrama,
cinsel istismar, goc, engellilik).

10. Sinif igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlarda gereken 6nlemleri alabilme.

11. Sinif igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi durumlarda hangi mercilere basvurulmasi
gerektigini bilme ve gerekli yonlendirmeleri yapabilme.
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12. Sif igerisinde ya da okulda verilmek tizere 8, 9, 10 ve 11. hedeflere yonelik egitim
hazirlayabilme.

13. Demokrasi egitiminin énemini kavrayabilme.

14. Cocuk haklar1 egitiminde 6gretmenin rol ve sorumluluklarinin farkinda olabilme.

15. Tlkokul programinda yer alan dersleri insan haklar1 ve demokrasi ile iligkilendirebilme.

16. Insan haklar1 ve demokrasi egitimi konularin1 diger derslerle iliskilendirebilme.

17. Insan haklar1 ve demokrasi egitiminde kullanilan yontemlerin farkinda olabilme.

18. Ilkokul 4. Smif Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersi 6gretiminde anlamli
Ogrenmeyi saglayici 6gretim yontemleri belirleyebilme.
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19. Tlkokul 6grencilerinin kavramlar1 genelleyebilmeleri i¢in dersin 6gretiminde uygun
ornekler verebilme.

20. Ilkokul 4. Snif insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi dersi dgretiminde anlamli
O0grenmeyi saglayici 6gretim materyalleri hazirlayabilme.

21. Dersin 0gretimi sirasinda se¢ilen 6gretim materyallerinin insan haklari, yurttaslik ve
demokrasi kavramlari agisindan uygunlugunu fark edebilme.

22. Ilkokul 4. Smif Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersi hedeflerinin gerceklesme
durumunu saptamaya yonelik lgme ve degerlendirme yontemi belirleyebilme.

23. Ilkokul 4. Sinif Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi dersine yonelik bir iinite plani
gelistirebilme.

D. Goriis ve onerilerinizi ekleyebilirsiniz:
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Ek 8. IHDE Dersi Ogretim Program

Dersin Ad1

insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi

Dersin Amaci

Dayandig: Felsefe ve
Kuram
Dersin icerigi

Ders Kitab1/Okuma
Listesi

Ogretmen adaylarmin IHDE dersi ve dgretimi ile ilgili temel bilgi ve
becerilere sahip olabilmesi ayrica IHDE ile ilgili 6grenme plani tasarlama
becerisi kazanmalaridir.

Tlerlemecilik felsefesi ve yapilandirmacilik 6grenme kurami.

Insan haklar1 ve demokrasi ile ilgili temel kavramlarin tanimi ve tarihsel
gelisimi; cocuk haklari; okulda ve ailede insan haklar1 ve demokrasinin
yeri ve onemi; sinif icerisinde cocuk haklarinin ihlali ve ¢6ziim Onerileri
(dijital vatandaslik, zorbalik, siddet, cinsel istismar, engellilik, gog,
toplumsal cinsiyet esitsizligi); insan haklar1 ve demokrasi egitiminin
onemi; ilkokul egitim programinda demokrasi ve ¢ocuk haklari; insan
haklari, demokrasi ve ¢ocuk haklari ile ilgili 6grenme plam tasarlayabilme
(6gretim yontem ve teknikleri, materyal gelistirme, Olgme ve
degerlendirme yontemleri).

Cilga, 1. 2001. Demokrasi ve Insan Haklar1 Kiiltiirii ve Cocuk Haklari.
Milli Egitim Dergisi, c. 151 s: 3: 69-73.

Flowers, N. 2010. Pusulacik:Cocuklar i¢cin insan Haklar1 Egitim
Kilavuzu. (Cev.Metin Culhaoglu). Istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi
Yayinlari.

Goziitok, F. D. 1995. Ogretmenlerin Demokratik Tutumlar1. Ankara:
Tiirk Demokrasi Vakfi Yayinlari, 41-43.

Kepenekei, Y.K. 2000. insan Haklar1 Egitimi. Ankara: Ani.

Zabun, Beyhan. 2017. MEB ilk(’igretim 4. Simf insan Haklar,
Yurttaghk ve Demokrasi Ders Kitabi. Ankara: Milli Egitim Bakanligi
Yayinlar1.

Merey, Z. 2017. Cocuk Haklari. Ankara: Pegem Akademi.

Turan, R. 2017. insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi. Ankara: Pegem
Akademi.

Dersin TYYC ile
iliskisi

Ders, TYYC’deki Ogretmen Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel Alani
Kuramsal ve Olgusal Bilgi diizeyinde asagida yer alan yeterliklerle
iliskilidir:
e Ulusal ve uluslararas kiiltiirleri tanir.
Bilissel ve Uygulamali Beceriler diizeyinde ise su yeterliklerle iliskilidir:
e Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini, bireysel farkliliklarini; konu
alaninin 6zelliklerini ve kazanimlarini dikkate alarak en uygun
Ogretim strateji, yontem ve teknigini uygular.
e Konu alanina ve 6grencinin gereksinimlerine uygun materyal
gelistirir.
e Ogrencinin kazanmimlarim kullanarak farkli yontemler kullanarak
cok yonlii degerlendirir.

Dersin MEB
Ogretmen
Yeterlikleri ile iliskisi

Bu ders ile mesleki bilgi yeterlik alan1 mevzuat bilgisine yonelik olarak;
e  Vatandas olarak bireysel hak ve sorumluluklarini agiklar.

Mesleki beceri yeterlik alaninda ;
e Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyokiiltiirel dzelliklerini
dikkate alarak esnek 6gretim planlar1 hazirlar.
e Ogrencilerle etkili iletisim kurabilecegi demokratik dgrenme
ortamlar1 hazirlar.

Tutum ve degerler yeterlik alaninda ise;
e  Cocuk ve insan haklarii gozetir.
e Bireysel ve kiiltiirel farkliliklara saygilidir.
e Insan iligkilerinde empati ve hosgériiyii esas alir.
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DERSIN OGRETIM HEDEFLERI

1. Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ile ilgili temel kavramlarin (Demokrasi, hak, 6zgiirliik,
esitlik, insan haklar1, sorumluluk, adalet, hukuk, devlet) tanimini agiklayabilme.

2. Insan haklar1 ve demokrasinin tarihsel gelisimini iliskilendirme.

3. Aile, okul ve sosyal ¢cevrede demokratik hayati tanimlama.

4. Aile, okul ve sosyal cevre ile demokrasi arasindaki iliskileri analiz edebilme.

5. Temel ¢ocuk haklar1 konusunda bilgiye sahip olma.

6. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni tartisabilme.

7. Cocuk haklarinda yasanan temel sorunlardan haberdar olma.

8. Bilgi ve medyaya erisim hakki kapsaminda etik, gilivenlik ve dijital vatandaslik konularinin
Oonemini kavrayabilme (Akran zorbaligi, hakaret, gergek ve sanal ortamda kisisel verilerin
korunmasi ve paylasilmasi vb).

9. Smf icerisinde ¢ocuk haklarmin ihlal edildigi durumlari fark edebilme (siddete ugrama, cinsel
istismar, gog, engellilik).

10. Smuf igerisinde ¢ocuk haklarimin ihlal edildigi durumlarda gereken 6nlemleri alabilme.

11. Smuf icerisinde cocuk haklarimin ihlal edildigi durumlarda hangi mercilere basvurulmasi
gerektigini bilme ve gerekli yonlendirmeleri yapabilme.

12. Sinif icerisinde ya da okulda verilmek tizere 8, 9, 10 ve 11. hedeflere yonelik egitim
hazirlayabilme.

13. Demokrasi egitiminin dnemini kavrayabilme.

14. Cocuk haklar1 egitiminde dgretmenin rol ve sorumluluklarinin farkinda olabilme.

15. Ilkokul programinda yer alan dersleri insan haklar1 ve demokrasi ile iliskilendirebilme.

16. Insan haklar1 ve demokrasi egitimi konularim diger derslerle iliskilendirebilme.

17. Insan haklar1 ve demokrasi egitiminde kullanilan yéntemlerin farkinda olabilme.

18. Ilkokul 4. Simf insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi dgretiminde anlamli 6grenmeyi
saglayici 0gretim yontemleri belirleyebilme.

19. Ilkokul dgrencilerinin kavramlarr genelleyebilmeleri icin dersin &gretiminde uygun ornekler
verebilme.

20. flkokul 4. Simif insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi dgretiminde anlamli dgrenmeyi
saglayici 6gretim materyalleri hazirlayabilme.

21. Dersin 6gretimi sirasinda secilen 6gretim materyallerinin insan haklari, yurttaglik ve demokrasi
kavramlar1 agisindan uygunlugunu fark edebilme.

22. Ilkokul 4. Simf Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersi hedeflerinin gerceklesme durumunu
saptamaya yonelik 6lgme ve degerlendirme yontemi belirleyebilme.

23. Ilkokul 4. Simf Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersi’ne ydnelik bir iinite plani

gelistirebilme.

Hafta  Konular On Hazirhk
1 Dersin Tanitim1
2 Insan Haklar1 ve Demokrasi’nin Tanimui ve Tarihsel Cilga, 1. (2001). 69-73

Geligimi

3 Aile, Okul ve Sosyal Cevrede Demokrasi Turan, R. (2017). 219-227
4 Cocuk Haklar Flowers, N. (2010). 23-25
5 Sinifta Cocuk Haklari Thlalleri ve Céziim Onerileri Merey, Z. (2017). 206-221
6 Demokrasi Egitimi ve Onemi Turan, R. (2017). 109-126
7 flkokul Programlarinda insan Haklar1 ve Demokrasi MEB. (2018). ilkdgretim

4.Sinif IHYDD Kitab.

8 Ilkokul 4. Siif Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi

Dersine Yonelik Ogrenme Plani Tasarlama (Ogretim

Yontem ve Teknikleri)
9 [lkokul 4. Simif insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi

Dersine Yonelik Ogrenme Plan1 Tasarlama (Materyal

Gelistirme)
10 [lkokul 4. Sinif Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi

Dersine Yonelik Ogrenme Plani Tasarlama (Olgme ve

Degerlendirme Y ontemleri)
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11 Ogrenme Plam Hazirlamaya Yénelik Uygulamalar
12 Ogrenme Plam Hazirlamaya Yénelik Uygulamalar
13 Ogrenme Plam Hazirlamaya Yénelik Uygulamalar
14 Ogrenci Sunumlari

OGRETME-OGRENME SURECI

1. IHDE dersinin etkinlikleri, 6gretmen adaylarinda bilgi, beceri ve tutum gelistirme iizerine
hazirlanmistir. Bu sebeple dersin uygulayicisi rehber konumundadir ve 6gretmen adaylarinin aktif
katilimlar1 6nemlidir.

2. Derse Ogretmen adaylarinin hazirlikli gelebilmeleri igin &gretmen adaylarima 6n okumalar
gonderilmelidir.

3. Biitiin etkinliklerin dgretiminde aktif 6gretim yontem-tekniklerinden yararlanilmalidir. Bu yontem-
teknikler: Yaratict drama, soru-cevap, beyin firtinasi, tartisma, 6rnek olay, problem ¢dzme, isbirlikli
o6grenme ve grup ¢alismalaridir.

4. Ogretmen adaylarmin {HDE dersinde teori ile birlikte uygulama agirlikli bir 6gretim siireci
gecirmeleri esastir. Bunun nedeni mesleki bilginin yaninda mesleki beceriyi kazanarak Ilkokul 4.
stmf IHYDD nin dgretimini yapabilecek yetkinlige ulasmalarini saglayabilmektir. Bu sebeple T1kokul
4. siif IHYDD’ye yonelik ders plani hazirlama, materyal tasarlama, uygun 6gretim yontem ve
teknikleri ile 6l¢gme ve degerlendirmeyi planlamaya yonelik uygulamalara yer verilmelidir. Bu
uygulamalar igin gereken siire ii¢ hafta olarak belirlenmistir.

OLCME VE DEGERLENDIiRME

1. Olgme ve degerlendirmede ise bilgi ve becerilerin anlamh sekilde yapilandirilip
yapilandirilmadiginin  siireg¢ igerisinde degerlendirilmesi gerektigini savunan yapilandirmaciliga
dayali olarak performans gérevleri, rubrik, yansitma giinliigii vb. gibi tamamlayici ve yansitict dlgme
degerlendirme yontemleri kullanilmalidir.

2. Ogretmen adaylarindan yansitma giinliigii alinabilir. Béylece derste yapilan tiim siireci yeniden
gbzden gegirme imkani verilen 6gretmen adaylarinda kalici 6grenmenin saglanmasi beklenmektedir.

3. Ogretmen adaylarina verilen ders izlencesinde her hafta dgretimi yapilacak konu, hedefler,
etkinlikler, tirlinler ve 6l¢me-degerlendirmenin nasil gerceklesecegi agiklanmalidir. Boylece 6gretmen
adaylar, haftalik olarak hangi etkinlikten, hangi iiriinden, nasil degerlendirilecegi ile ilgili bilgi sahibi
olmalidir.

4. llgili haftalarda ortaya ¢ikan iiriinlerin degerlendirilmesine yonelik rubrikler etkinliklerden 6nce
Ogretmen adaylari ile paylasilarak hangi boyutlardan degerlendirilecekleri agiklanmalidir. Boylece
Ogretmen adaylarinin ortaya ¢ikartacaklari {irlinlerden tahmini olarak ne kadar puan alacaklarini
acikca gormeleri saglanmalidir.

Etkinlikler Say1 Katki Pay1
Ogrenci Uriinleri 6 %50
Performans Gorevi 1 %10
Yansitma Giinliikleri 5 %15
Proje 1 %25
Toplam %100

Ogrenci Uriinleri: Dersin sonunda yaptigimz etkinliklere ait 6 iiriiniin degerlendirilmesi vize

notlarimiz1 etkileyecektir.

Yansitma Giinliikleri : Her iki haftada bir dersin sonunda, o derse iligkin siireci ve goriislerinizi
yazdiginiz raporlar seklinde olacaktir. Dénem sonunda 6 tane yazmig olmalisiniz. Vize notlarinizi

etkileyecektir.
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Performans Gorevi: Donem igerisinde bir performans goérevi sergilemeniz beklenmektedir.

Degerlendirmesi vize notlariniz1 etkileyecektir.

Proje: Dénem sonunda size verilen Ilkokul 4. Siif THYDD iiniteleri ile ilgili proje notunuz final
notunuz olacaktir. Proje sonunda, dahil oldugunuz grup ile birlikte hazirladiginiz tiniteye yonelik bir

egitim materyali gelistirmeniz beklenmektedir.
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Hafta Konular Hedefler Etkinlikler Uriinler Olgme-Degerlendirme
1. Hafta Dersin Tanitimi Dersin tanitimi -Tanisma oyunlar1
etkinlikleri
-Dersin izlencesinin
aciklanmasi
2. Hafta Insan Haklar1 ve | 1. Insan haklar1 ve demokrasi ile ilgili temel kavramlarin (demokrasi, hak, “Insan Haklar1 Insan haklar1 2. hafta Insan Haklar1 Takvimi Etkinligi
Demokrasinin Ozgiirlik, esitlik, insan haklari, sorumluluk, adalet, hukuk, devlet) tanimini Takvimi” etkinligi takvimi Rubrigi
Tanimi ve aciklayabilme.
Tarihsel Gelisimi | 2. insan haklar1 ve demokrasinin tarihsel gelisimini iliskilendirme.
3. Hafta Aile, Okul ve 3. Aile, okul ve sosyal ¢evrede demokratik hayati tanimlama. “Farkli Aile Tutumlari Gruplarin - 3. Hafta Farkli Aile Tutumlar1 ve
Sosyal Cevrede 4. Aile, okul ve sosyal ¢evre ile demokrasi arasindaki iliskileri analiz edebilme. ve Tiplerine Gore yaptiklar Tiplerine Gore Hosgorii ve Farkliliklara
Demokrasi Hosgorii ve Farkliliklara | etkinlik afisleri | Saygi Etkinlik Afisi Rubrigi
Sayg1” etkinligi ve afisi -Ogretmen aday1 yansitma giinliikleri (1)
4. Hafta Cocuk Haklar1 5. Temel ¢ocuk haklar1 konusunda bilgiye sahip olma. -“Kimin I¢in En Cocuk haklar1 - 4. Hafta Cocuk Haklar1 Televizyon
6. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ni tartigabilme. Onemli?” etkinligi kartlar Progranmu Yaratict Drama Etkinlik
7. Cocuk haklarinda yasanan temel sorunlardan haberdar olma. - “Cocuk Haklar Rubrigi
Televizyon Programi1” - 4. Hafta Grup Caligmasi Puanlama
yaratici drama etkinligi Cetveli
5. Hafta Sinifta Cocuk 8. Bilgi ve medyaya erisim hakki kapsaminda etik, giivenlik ve dijital vatandaslik Sinif igerisinde ya da Gruplar - 5. Hafta Cocuk Hak Ihlalleri Igerikli
Haklari ihlalleri konularinin 6nemini kavrayabilme (akran zorbalig1, hakaret, ger¢ek ve sanal okulda, 8, 9, 10, 11. tarafindan Egitim Hazirlama Projesine Mliskin
ve Cozim ortamda kisisel verilerin korunmasi ve paylagilmasi vb). hedeflere yonelik egitim | hazirlanan Puanlama Cetveli
Onerileri 9. Smuf igerisinde ¢ocuk haklarmin ihlal edildigi durumlar fark edebilme (siddete hazirlama. egitimler ve - Ogretmen aday1 yansitma giinliikleri
ugrama, cinsel istismar, gog, engellilik). sunumlari )
10. Sinif igerisinde gocuk haklarinin ihlal edildigi durumlarda gereken 6nlemleri
alabilme.
11. Smuf igerisinde ¢ocuk haklarnin ihlal edildigi durumlarda hangi mercilere
basvurulmasi gerektigini bilme ve gerekli yonlendirmeleri yapabilme.
12. Smif igerisinde ya da okulda verilmek tizere, 8, 9, 10,11. hedeflere yonelik
egitim hazirlayabilme.
6. Hafta Demokrasi 13. Demokrasi egitiminin 6nemini kavrayabilme. “Her Oy Onemlidir” 6. Hafta “Her Oy Onemlidir!” Yaratict
Egitimi ve 14. Cocuk haklar1 egitiminde 6gretmenin rol ve sorumluluklarinin farkinda etkinligi Drama Etkinlik Rubrigi
Onemi olabilme.
7. Hafta Tlkokul 15. ilkokul programinda yer alan dersleri insan haklar1 ve demokrasi ile MEB ilkokul 4. Siif Ogretmen aday1 yansitma giinliikleri (3)
Programlarinda iligkilendirebilme. Insan Haklar, Yurttaghk
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Insan Haklari ve

16. Insan haklar1 ve demokrasi egitimi konularim diger derslerle iliskilendirebilme.

ve Demokrasi ders

Demokrasi kitabmim incelenmesi
8. Hafta Ilkokul 4. Sif 17. Insan haklar1 egitiminde kullanilan yéntemlerin farkinda olabilme. Ilkokul 4. Simuf Insan
[HYDD 18. Insan Haklar1, Yurttaglik ve Demokrasi dersi dgretiminde anlamli 6grenmeyi Haklar1, Yurttaslik ve
Ogretimi: saglayici 6gretim yontemleri belirleyebilme. Demokrasi Dersi
Ogretim Yéntem | 19. Ilkokul &grencilerinin kavramlari genelleyebilmeleri igin dersin 6gretiminde Ogretim Programi’nda
ve Teknikleri uygun ornekler verebilme. yer alan hedeflere
yonelik uygun 6gretim
yontem ve tekniklerine
gore bir ders saati
planlama
9. Hafta Tlkokul 4. Simf 20. Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersi dgretiminde anlamli $grenmeyi -“Soz Kiigligiin” ve - 9. Hafta Materyal Gelistirme Sergi
[HYDD saglayici 6gretim materyalleri hazirlayabilme. “Neden Olmasin” kutu Rubrigi
Ogretimi: 21. Dersin 6gretimi sirasinda segilen 6gretim materyallerin i¢eriginin insan haklari, | oyunlan etkinlikleri - Ogretmen aday1 yansitma giinliikleri
Materyal yurttaglik ve demokrasi kavramlari agisindan uygunlugunu fark edebilme. - Sergi materyalleri 4)
Gelistirme gelisirme
10. Hafta Tlkokul 4. Simf 22. Ogrencilerde kazanimlarinin gergeklesme durumunu saptamaya yénelik 8lgme IHYDD performans Performans 10. Hafta Ogrenme Plani, Performans
HYDD ve degerlendirme yontemi belirleyebilme gorevi ve buna uygun gorevi ve buna Gorevi ve Rubrik Hazirlama
Ogretimi: Olgme dereceli puanlama uygun rubrik Degerlendirme Rubrigi
ve anahtar1 hazirlama hazirlanmasi
Degerlendirme ornekleri gosterilecek.
Yontemleri
11. Hafta Ogrenme Plani 23. Tnsan haklar, yurttaslik ve demokrasi dersine yonelik bir iinite plani MEB Tlkokul 4. Sinif Ders plani Ogretmen aday1 yansitma giinliikleri (5)
Hazirlamaya gelistirebilme. Insan Haklari, Yurttaglk | ornekleri
Yonelik ve Demokrasi ders kitabi
Uygulamalar tniteleri i¢in ders plani
gelistirme
12. Hafta Ogrenme Plani 23. Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersine yonelik bir iinite plant MEB Ilkokul 4. Stif Ders plant
Hazirlamaya gelistirebilme. Insan Haklari, Yurttaghk | &rnekleri
Yonelik ve Demokrasi ders kitabi
Uygulamalar tniteleri igin ders plani
gelistirme
13. Hafta Ogrenme Plani 23. Tnsan haklar, yurttaslik ve demokrasi dersine yonelik bir iinite plani MEB Tlkokul 4. Sinif Ders plani
Hazirlamaya gelistirebilme. Insan Haklari, Yurttaslik | 6rnekleri
Yonelik ve Demokrasi ders kitab1
Uygulamalar tniteleri igin ders plani
gelistirme
14. Hafta Ogrenci - Unite Plan1 Sunumlari Degerlendirme Rubrik
Sunumlart - Ogretmen aday1 14. hafta yansitma giinliikleri
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Ek 9. iHDE Ders Hedefleri Belirtke Tablosu

Bilissel Alan Duyussal Alan Toplam
o
% £
R4 > ) -
= <5 £ "; X 2 g g Z
g E £ i s | E gz | 2 g £
Dersin Konular = £ S S 5 = o 2 5 = S
= = 2 g g T £ & g ol =
, = < ) < a > < E a o) z
Insan Haklar1 ve Demokrasinin H1,2 2 (%7)
Tanimi ve Tarihsel Geligimi
Aile, Okul ve Sosyal Cevrede H3 H4 2 (%7)
Demokrasi
Cocuk Haklar1 H5, 6 H7 3 (%11)
Sinifta Cocuk Haklar hlalleri ve H8, 9 H10 H11 H12 H9 6 (%23)
Coziim Onerileri
Demokrasi Egitimi ve Onemi H13, 14 H14 3 (%11)
flkokul Programlarinda insan Haklar1 H15, 16 2 (%T7)
ve Demokrasi
Tlkokul 4. Smif IHYDD Ogretimi: H17 H18,19 H17 4 (%15)
Ogretim Yéntem ve Teknikleri
Tlkokul 4. Smif IHYDD Ogretimi: H21 H20 H21 3 (%11)
Materyal Gelistirme
flkokul 4. Simf IHYDD Ogretimi: H22 1 (%4)
Ol¢me ve Degerlendirme Ydntemleri
Ogrenme Plan1 Hazirlamaya Yénelik H23 1 (%4)
Uygulamalar
Toplam (%) 14 4 2 3 4 27 (%100)
(%52) (%15) (%7) (9%11) | (%15)

H™ = iHDE dersi hedefleri
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Ek 10. IHDE Dersi Haftalik Ogrenme Planlar1
Ek 10a. “2. Hafta Ogrenme Plam”

Boliim: Temel Egitim Sinif Egitimi 2. Hafta
Simf: 3

Ders: Insan Haklar1 ve Demokrasi Tarih:
Egitimi

Konu: Insan Haklar1 ve Demokrasinin
Tanimi ve Tarihsel Gelisimi

Siire: 2 ders saati Yontem/Teknik: Bulus yoluyla 6gretme stratejisi,
tartisma yontemi ve soru-cevap teknigi, rol yapma.
Kazanimlar: 1. insan haklari ve demokrasi ile ilgili temel

kavramlarin (demokrasi, hak, 6zgiirliik, esitlik, insan
haklar1, sorumluluk, adalet, hukuk, devlet) tanimini

agiklar.
2. Insan haklar1 ve demokrasinin tarihsel gelisimini
iligkilendirir.
Ogrenciye kazandiracag yasamsal Isbirlikli 6grenme
beceriler:
Arag ve geregler: Materyaller (Calisma yapraklari, gorsel ve isitsel
materyaller, 6l¢cme ve degerlendirme araclar) :
o Bilgisayar e 4 adet renkli biiyiik fon kartonu
e Projeksiyon aleti e Hatirlanacak 6zel giinler kagidinin kopyalart
e Her grup i¢in normal ve renkli kalemler ve tahta
kalemleri

e Selobant-yapistirici veya cirt cirt bant.
o Siisleme malzemeleri

Dersin islem basamaklari

Giris : (10 Dakika)

Isinma-Hazirhk: Dersin uygulayicisi, 6gretmen adaylarina i1sinma etkinlikleri yaptirir. Bu 1sinma
etkinlikleri simif icerisinde 6gretmen adaylarimin ayaga kalkmalarinin istenmesi ile baglar. Sinif
icerisinde dolasarak her Ogretmen adaymndan karsilastigi simif arkadasi ile selamlasmasi ve
giiliimsemesi istenir. Selamlagmalardan sonra dersin uygulayicisi, 6gretmen adaylarina “Ugerli
gruplar olusturacagiz. ki kisi ele ele tutusup iglincii kisi ortalarinda bulunacak. El ele tutusanlar
evleri, ortadaki kisi kiraciy1 temsil edecek. Disarida bir kisi kalacak. Her el ¢irptigimda kiracilar yer
degistirecek bu sirada disarida kalan kisi kendine ev bulacak.Herkes dedigimde ise biitiin evler ve
kiracilar yer degistirip yeni evler ve kiracilar olusturacaklar. Kiracilar evlere gectiginde konusmaniz
gereken bir konu olacak.” ydnergesini verir. Ogretmen adaylar1 yer degistirirken dersin uygulayici
on okuma makaleleri ile ilgili konusmalarini istedigi sorular1 yoneltir. Cok sayida kisiyle temas
saglandiktan sonra dersin uygulayicist 6gretmen adaylarindan goniillii olarak sececegi 9 kisiden
olusan bir grubu sinifin disarisina alir ve hepsine demokrasi, hak, 6zgiirliik, esitlik, insan haklari,
sorumluluk, adalet, hukuk, devlet kavramlarinin yazili oldugu kagitlar1 verir. Daha sonra bu kagitlari
katlayip ellerinde tutmalarin1 ve smifta olan diger arkadaslarina gostermemelerini belirtir. Sinifa
giren 0gretmen adaylarma, sinif igerisinde kalan 6gretmen adaylarindan teker teker soru sormalari
istenir. “Sen olmasaydin ne olurdu?”’sorusu yoneltilerek elinde kavram olan arkadasinin kendisini
tanimlamasi istenir. Diger 6gretmen adaylar1 ise hangi kavramu elinde tuttugunu tahmin etmeye
caligirlar. Tahminler bittikten sonra dersin uygulayicisi bu derste, Insan haklar1 ve demokrasi ile
ilgili temel kavramlarin (Demokrasi, hak, 6zgiirliik, esitlik, insan haklar1, sorumluluk, adalet, hukuk,
devlet) tanimlari ile insan haklar1 ve demokrasinin tarihsel gelisimini dgreneceklerini sdyler. Daha
once bu kavramlarla nerede karsilastiklarini sorarak giinliik hayatta kullandiklar1 bilgileri harekete
gecirir.

Gelisme (40 dk):

Canlandirma: Dersin uygulayici, 6gretmen adaylarimi sekiz gruba ayirir ve bilgi kartlari dagitir
(Ogrenme plani sonunda bilgi kartlart mevcuttur). Dersin uygulayicist “Bilgi kartlarin1 okuyalim.
Boyle bir donemde yasiyorsunuz. Bulundugunuz donemi bize insan haklari baglaminda donuk
imgeler (heykeller seklinde diye aciklanabilir) ile gosterelim.Donuk imgeler o donemi temsil
edecek.” yonergesini verir. “Daha sonra donuk imgeler o donemde gegen insan haklarina dair
aralarinda gecen bir giinlik konusmay1 canlandiracaklar.” diye ekler. Okuma, hazirlik ve karar
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stireci i¢in 5 dk verilir. Biitiin donuk imgeler ¢gemberde durur. Dersin uygulayicisi “Dokundugum
donuk imgeye bakalim, hangi donem olabilir, konugmadan diislinelim.” yonergesini vererek tiim
donuk imgeler hakkinda fikirler edindirmeye ¢alisir. Dersin uygulayicist “Simdi dokundugum donuk
imgeler canlanacak o donemde gegen insan haklarina dair canlandirmalarin1 yapacaklar.” diyerek
tim canlandirmalarin izlenmesini saglar. Her canlandirmadan sonra donem hakkindaki tahminler
diger gruplardan alinir. Benzerlikler ve farkliliklar baglaminda insan haklarinin tarihsel gelisim
siireci tartigilir. “Insan haklarina dair kavramlardan hangi donemlerde bahsedilmistir? gibi bir soru
onceki etkinlige de baglayarak Ogretmen adaylarina yoneltilir. Daha sonra dersin uygulayicisi
hazirladigi slayt sunumunu sinifta anlatir.

Degerlendirme: Dersin uygulayicist gerekli tanimlarin bulus yoluyla dgretim yaparak dgretmen
adaylarina aktarir. Daha sonra soru-cevap ile smif igerisinde bu konu hakkinda 6gretmen adaylarinin
tartigmalarint ~ saglar. Simf O6gretmeni  olduklarinda bu  bilgileri  6grencilerine  nasil
kazandirabilecekleri hakkinda sorular yoneltir. Ardindan dersin uygulayicisi hazirladigr malzemeleri
Ogretmen adaylara gostererek bu dersin kazanimlar ile ilgili nasil bir materyal yapabilecekleri
hakkinda tahmin yiiriitmelerini ister. Ardindan “Insan Haklari Takvimi” isimli etkinlik &gretmen
adaylar ile hazirlanmaya baglanir. Bu etkinligin amacinin insan haklart ile ilgili 6zel giinlerin oldugu
bir takvim hazirlamak oldugu ve tamamladiklarinda siniflarina asacaklar1 belirtilir. Ardindan dersin
uygulayicisi tarafindan “Hatirlanacak Ozel Giinler” listesi dagitilir. Bu listede “Diinya Baris Giinii”,
“Diinya Cocuk Giinii”, “Insan Haklar1 Giinii” gibi insan haklar1, demokrasi ve ¢ocuk haklarina dair
tarihsel siireclerde &nem kazanmus 6zel giinler yer alacaktir. Ogretmen aday1 sayist dort gruba ayrilir
ve her gruptan {izerinde ¢alisacaklari {i¢ ay belirlemeleri istenir. Her gruba takvim sayfalari, boyama
malzemeleri, renkli kagitlar ve gerekli diger malzemeler dagitilir. Gerekli yonergeler verilir:

1. Ogretmen adaylarina 6zel giinleri, 6zellikle insan haklariyla ilgili olanlar1 hatirlatacak bir
takvim hazirlayacaklar anlatilir.

2. Opretmen adaylariyla insan haklari, demokrasi ve c¢ocuk haklar1 ve &grendikleri
kavramlarla ilgili 6rnekler vermeleri istenir.

3. Ogretmen adaylarina ¢ocuk haklar1 ve genel olarak insan haklari ve demokrasi ile ilgili
6zel bir giin bilip bilmedikleri sorulur. Ulkemizde kutlanan diger bayram giinleri ve bunun
cocuk ve insan haklari ile iliskilendirilmesi istenir (6rnegin; dini bayramlar diigiince, inang
ve vicdan 6zgiirliigi ile; ulusal bayramlar yurttaslik hakki ile; kiiltiirel bayramlar da kiiltiir
hakkiyla iligkilendirilebilir).

4. Ogretmen adaylarina takvimleri hazirlamalar1 i¢in dnce her aym tarihlerini yazmalari,
ardindan o ay icerisindeki 6nemli giinlerin adlan yazilarak dikkat ¢ekilmesi istenilen giin
icin siislemeleri yaparak o giine takvimde dikkat ¢ekmeleri istenir. Etkinlik bitiminde
yapilan takvim sinifa asilir.

Sonug (40 dk) : Ogretmen adaylari ile “Birlikte Sorgulama ve Degerlendirme” etkinligi yapilarak
yapilan etkinlik tartigilir:
1. Bu etkinlik hosunuza gitti mi?
2. Bu etkinlik size insan haklar ile ilgili zel giinlere dair neler kazandird1?
3. Bu yaptigimiz etkinligi yaparken hangi insan haklarindan yararlandigimizi
diisiiniiyorsunuz?
4. Bu etkinligi sinifinizda yapacak olsaniz neler eklemek isterdiniz?

Ol¢me-Degerlendirme:Dereceli puanlama anahtar1 (Rubrik) kullamlarak derse yonelik
degerlendirme yapilir.

Degerlendirme: Ogrenme plani uygulandiktan sonra dgretmen gozlemlerini yazacak. Hangi
noktalar isledi hangileri islemedi. Neden islemedi? Gelecek sene bu plan uygulandiginda nelere
dikkat edilmelidir.
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Ek 10b. “3. Hafta Ogrenme Plam”

Béliim: Temel Egitim Sinif Egitimi 3. Hafta

Smmif: 3

Ders: Insan Haklar1 ve Demokrasi Tarih:

Egitimi

Konu: Aile, Okul ve Sosyal Cevrede

Demokrasi

Siire: 2 ders saati Yontem/Teknik: Bulus yoluyla 6gretme stratejisi,
tartigma yontemi ve soru-cevap teknigi.

Kazamimlar: 3. Aile, okul ve sosyal ¢evrede demokratik hayat: tanimlar.
4. Aile, okul ve sosyal cevre ile demokrasi arasindaki
iligkileri analiz eder.

Ogrenciye kazandiracag yasamsal Isbirlikli 6grenme

beceriler:

Arag ve geregler: Materyaller (Calisma yapraklari, gorsel ve isitsel
materyaller, 6lcme ve degerlendirme araclan) :

e Bilgisayar e Kiigiik gruplardan her biri igin farkl: aile
e Projeksiyon aleti yapilarini gosteren bir dizi gorsel
malzeme/fotograf kopyalari (tek basina yasayan
ebeveyn, klasik yapi, ayn1 cinsiyetten ¢iftler,
genis aile, evlatlik ¢ocuk, birka¢ kusagin birlikte
oldugu genis aile)
e  Grup sayist kadar renkli kalemler ve fon
kartonlari
e Selobant-yapistirici veya cirt cirt bant.

Dersin islem basamaklari

Giris : (10 dk.)

Isinma- Hazirhk: Katilimeilara “itici (reddedici), miikemmelliyetgi, asiri-koruyucu, asirt hosgoriilii
ve simartici (izin verici), tutarsiz, otoriter (baskict), demokratik, parcalanmis™ aile tutumlarinin yazil
oldugu kagitlar dagitilir. Kagitlar katilimci sayisina gore cogaltilir. Katilimcilar alanda serbest
ylirlimeye baglar. Dersin uygulayicisi “Elinizde bulunan kartta aile tutumlarina gore yetismis
cocuklarsiniz. Simdi o ¢ocugu disiinelim. Bir tartisma ile karsilastiginda nasil davranir?
Sosyallesmesi nasildir? Arkadaglari ile diyalogu nasildir veya arkadaglari var midir? Kendini ifade
ederken nasildir? Duygularii nasil ifade eder? Sorumluluk konusunda nasildir?” diisiinelim
yonergesini verir. Dersin uygulayicist bu konularda katilimcilarin diistinmelerini sagladiktan sonra
“Simdi kagidinizda yazan ailenin yetistirdigi bir gocuk gibi yiiriiyelim. Bu ¢ocugu ifade eden bir
beden formunda donalim. Dokundugum kisiler bu ¢ocugun agzindan en ¢ok duydugumuz bir
climleyi soyleyecekler.” diyerek katilimcilara dokunur. Ciimle séylendikten sonra diger katilimcilara
donerek “Sizce nasil bir aile tutumu vardir?” diye sorarak dogru yanlis demeden yorumlayarak diger
donuk imgelere geger. Herkes ciimlesini bitirdikten sonra “Ayni kagida sahip olanlar ayni gruba
gecsin. Aileyi detayli paylasalim, birbirimizle ailenin tutumunun g¢ocugun {iizerindeki etkisini
tartigalim notlar alalim” der. Eger katilimc1 sayis1 yetersiz ise “Siddetli reddici-baskic1 otoriter kati
ve sik1” “kayitsiz pasif- amagsiz hosgoriilii” “dengesiz kararsiz ve tutarsiz- asir1 koruyucu”
“mikemmeliyet¢i- kabul edici giiven verici demokratik” tutumlart ayni grupta toplayip dort grup
olusturulabilir.

Canlandirma: Dersin uygulayicisi1 gruplara dramatik durumlar1 vererek 5dk hazirlik siiresi tanir.
Ayni dramatik durum her gruba verilerek, farkli aile tutumlarinin ayni durumlara gosterdikleri
tepkiler gézlemlenir.

“Dramatik Durum: iki cocugunuz var biri kiz digeri erkek. Kiz olan dérdiincii sinifta, erkek olan
ikinci smifta okuyor. Yeni bir egitim Ogretim donemi baslamis ve siniflarda sinif baskanlar
segilecek. Ogretmen bu se¢im, siif iginde tam anlamiyla demokratik yollarla olsun istiyor.
Adaylarin hazirlanmalart i¢in gereken siireyi veriyor. Sizin kiz ¢ocugunuz aday olmak igin ¢ok
hevesli iken erkek ¢ocugunuz aday olmak bile istemiyor. Konuyu aksam yemeginde sizlere actiginda
aranizda konusma baslar.”

Her dramatik durum canlandirildiktan sonra “ Bu tutumlara sahip olan ailelerin g¢ocuklarini
demokratik siireclere katilimi konusunda neler sOylersiniz?” sorusu iizerinden canlandirmalarin
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degerlendirmeleri alinir.

Video izletilir.“Videodaki aile tutumu hakkinda neler sdylersiniz? Buradaki ¢ocuklarin demokratik
stireglere katilim1 hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?” sorular iizerinden video tartismaya agilir.
https://www.youtube.com/watch?v=XaXuRWALt03g

Sinif igerisinde yapilan tartigmalardan sonra bu hafta derste aile, okul ve sosyal ¢cevrede demokratik
hayat1 tanimlama ve aralarindaki iliskileri 6greneceklerini soyler.

Gelisme (40 dk):

Dersin uygulayicisi gerekli tanimlart bulus yoluyla 6gretim yaparak 6gretmen adaylarina aktarir.
Cesitlilige ve farkliliklara hosgoriiyii gelistirme, ¢ocuklarin aile, okul ve sosyal ¢evrede sahip oldugu
haklar, ailenin tanimi, aile ve insan haklart arasindaki baglanti, alisilmig olmayan aile yapilarinda
cocuklara karsi ayrimcilik konusu iizerinden smif ortaminda soru cevap teknigi kullanilarak
kazanimlarin giinliik hayatla iligkilendirmeleri saglanir.

“Biz Aileyiz” etkinligi 6ncesi 6gretmen adaylarina biitiin ¢ocuklarin hep ayni tip ailede yasamadigi
vurgulanir. Bu etkinligin ailemiz olarak gérdiigiimiiz kisilerle kendimizi 6zdeslestirmenin ve birlikte
yasamanin ¢esitli yollarint ortaya ¢ikardigindan bahsedilerek etkinlik tanitilir. Dersin uygulayicist
tarafindan 6gretmen adaylarindan bildikleri aile tiplerini tartigmalar: istenir. Birlikte beyin firtinast
yapilarak miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida aile tipi ortaya cikarmalari saglamr. Uzerinde
durulmayan aile tipi varsa dersin uygulayici tarafindan ekleme yapilir.

Ogretmen adaylar1 4 gruba ayrilir. Her grubun bir smif ziimresini temsil eden sinif dgretmeni
olduklar1 ve 6grendikleri farkli aile tutumlari1 ve farkli aile tiplerine gore kendi okullarinda hosgorii
ve farkliliklara saygi cergevesinde bir proje taslagi hazirlayarak bu projenin etkinlik afisini
tasarlamalar1 yonergesi verilir (piknik, film giinleri, s6ylesi vb.).

Sonug (40 dk) : Ogretmen adaylari ile “Birlikte Sorgulama ve Degerlendirme” etkinligi yapilarak
yapilan etkinlik tartigilacak:

Bu etkinlikte ne oldu?

Farkli ile tiplerinde sizi sasirtan kisimlar nelerdi?

Alile tipleri hakkinda neler 6grendiniz?

Sizce ailesi “farkli” olan ¢ocuklar ne hisseder?

Bu ¢ocuklart siifinizda nasil destekleyebilirsiniz?

Biitiin ¢ocuklarin bir ailede yagsama hakki var midir?

Bir ailede yasamak 6nemli midir? Evetse neden, hayirsa neden?

Ailesi ile birlikte yasamayan veya farkli aile tipleri ile yasayan 6grencilerinize nasil destek
olabilirsiniz?

i. Cocuklarin tiim haklarina saygi duyulmasini kim saglar?

j.  Boyle bir etkinligi ilkokul 4. simif 6grencilerinize yaptirmak isterseniz nasil planlarsiniz?
NOT: Etkinlik sirasinda 6gretmen adaylarina kendi siniflarina farkli veya alisilmigin disinda aile
tarzlarindan bahsederken 6grenciler arasinda utanma ve alay edilme durumlarinin ortaya ¢ikmamasi
i¢in neler yapmalar1 gerektigi; hosgorii, aileyi aile yapan duygu ve degerlerin 6neminin iizerinde
durulmasi gerektiginden bahsedilir.

Ol¢me-Degerlendirme: Ogretmen adaylarindan yansitma giinliigii yazmalari istenir. Dereceli
puanlama anahtar1 (Rubrik) kullanilarak derse yonelik degerlendirme yapilir.

S e aooow

Degerlendirme: Ogrenme plani uygulandiktan sonra dgretmen gozlemlerini yazacak. Hangi
noktalar isledi hangileri islemedi. Neden islemedi? Gelecek sene bu plan uygulandiginda nelere
dikkat edilmelidir.
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https://www.youtube.com/watch?v=XaXuRWAt03g

Ek 10c. “4. Hafta Ogrenme Plan1”

Béliim: Temel Egitim Sinif Egitimi 4. Hafta

Simf: 3

Ders: insan Haklar1 ve Demokrasi Tarih:

Egitimi

Konu: Cocuk Haklar1

Siire: 2 ders saati Yontem/Teknik:  Bulus yoluyla Ogretme stratejisi,

tartigma yontemi ve soru-cevap teknigi, rol yapma.

Kazanimlar

5. Temel ¢ocuk haklar1 konusunda bilgiye sahip olma.

6. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni tartisabilme.

7. Cocuk haklarinda yasanan temel sorunlardan haberdar
olma.

Ogrenciye kazandiracag yasamsal
beceriler

Isbirlikli 6grenme

Arag ve geregler:

o Bilgisayar
e  Projeksiyon aleti

Materyaller (Calisma yapraklari, gorsel ve isitsel
materyaller, 6lcme ve degerlendirme araclar) :
e Oprenci sayis1 kadar ¢ocuk haklari kartlar:
e Kagit, kalem

e  Pano kagidi (biiyiik boy kagit) ve tahta kalemleri

Dersin islem basamaklari

Giris : Dersin uygulayicisi, 6gretmen adaylarinin 6n bilgilerini harekete gegirmek i¢in tahtaya bir
cocuk resmi yapistirir. 3’erli gruplara ayirdigr 6gretmen adaylariin oniine konulan not kagitlarina
akillarina gelen ¢ocuk haklarini yazmalarini s6yler (5 dakika). Daha sonra gruplardan birer sdzciiniin
tahtaya gelerek grup olarak yazdiklart bu ¢ocuk haklarmi tahtaya yazmalarini ister. Her grubun
temsilcisinden neden bu haklar1 yazdiklar ile ilgili bilgi alinir. Diger gruplarla tahtaya yazilan
haklarin gergekten bir hak olup olmadig1 veya 6nem derecesini tartigmalari istenir.

Daha sonra dersin uygulayicisi ¢ocuk haklari ile ilgili bir oyun oynayacaklarini sdyleyerek siniftaki
biitiin 6gretmen adaylarindan ayaga kalkmalarini ister. Yanyana siralanan Ogretmen adaylarina
ilkokul 4. simifa giden bir ¢ocuk olduklarini hayal etmelerini ve simdi sdyleyecegi durumlarla ilgili
olarak ¢ocuk haklarini iceren durumlarda bir adim 6ne ¢ikmalarini, durum ¢ocuk haklarina uygun
degilse (¢cocuk haklari ihlali gibi durumlarda) yerlerinde sabit kalmalar1 gerektigi yonergesini verir.
Uygulayict ayrica grup olarak degil kendi goriislerine gore hareket etmelerinin énemli oldugunu
Ogretmen adaylarina vurgular. Durumlar su sekilde belirlenmistir:

e  Arkadasinizin annesi ve babasi bu yaz ayrildi, ancak arkadasiniz hala bir hafta birinde diger
hafta 6tekinde olmak iizere ikisiyle birlikte kaliyor, ¢ilinkii bu onun tercihi.

e Basiniz ciddi bi¢gimde dertte oldugunda her zaman yardim isteyebileceginizi 6grendiniz.
Eger acil yardim hattin1 arayip durumunuzu anlatirsaniz, yetkililer size terk edilen, kotii
davranilan veya baska sorunlari olan ¢ocuklarla ilgilenen kuruluslarla temasa gegirecektir.

e  Arkadaslarinizdan biri bir tek ayakkabisini yitirdi, ama yeni bir ¢ift ayakkabi alacak kadar
paras1 yok. Okul ise ¢cocuklar1 okula yalinayak kabul etmiyor.

e  Smifinizda ailesi Roman bir ¢ocuk var. Cevredekiler “sizler farklisiniz” diye kabul
etmediklerinden aile ev bulmakta zorlaniyor.

e Arkadasimzin simifinda, 6grenmede siniftaki digerlerine gére daha fazla giiglikk gekenlere
ogretmenleri 6zel olarak yardimei olmaktadir.

e Ogrendiniz ki kimi iilkelerde ¢ocuklar silah alip savasmaya zorlaniyor. Bu ¢ocuklar a¢
susuz ve ¢ok korkmus durumdalar.

e  Okulunuzun miidiirii, ¢evredeki kimi ¢ocuklarin okula gelemedigini, ¢iinkii bu gocuklarin
ana babalarinin burada yasamak i¢in yasal izne sahip olmadiklarini 6grendi. Okul miidiiri
bu ailelerle temasa gegip onlar1 gocuklarini okula géndermeye ikna etti.

Insan haklariniz1 bilme hakkiniz vardir!

Okulunuzdaki kizlardan biri fotomodel. Cok para kazantyor ve dergilerde resimleri ¢ikiyor.
Ne var ki, zaman zaman okula devam edemiyor, ddevlerini yapip arkadaslariyla oynamaya
zaman bulamiyor. Cok yorgun goriiniiyor.

e  Okulunuzdaki 6gretmenler, kotii davranislari olsa bile ¢ocuklara fiziksel ceza
uygulayamazlar, hakaret edemezler.

e  Okulunuzda yalnizca ulusal dili konugsmaniza izin var. Dilleri bagka olan ¢ocuklar, oyun
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sirasinda bile olsa, bu dilde konustuklarinda ceza aliyor.

e  Okulunuzda merdivenler var, ancak yiiriime giigliikleri olan ve tekerlekli sandalye
kullananlar i¢in asansér ve rampalar da bulunuyor.

e  Toplulugunuzda gesitli dinlerden olan ¢ocuklarin kabul edildikleri, ancak dini olmayanlara
yiiz ¢evrilen bir okul var.

e Bir arkadasinizin annesiyle babasi gegen yil ayrildilar. Simdi annesi gocugun babasini, hatta
biiyiikbabasini ve biiyiikannesini gérmesine bile izin vermiyor.

e  Arkadasinizin babasi kotii bir kaza gecirdi ve uzun siire ¢alisamadi. Kendisi iyilesirken
hiikiimet aileye gecinebilmesi ve kiralarin1 6deyebilmesi i¢in yardimda bulundu.

e  Okulunuzda, kii¢iik kardeslerine bakmak zorunda oldugu i¢in okul bittikten sonra hi¢ oyun
oynayamayan ve ders ¢alisgamayan bir kiz var.

e  Simifimzdaki bir erkek ¢ocuk 6gle yemeginden sonra ortaligin temizlenmesine katilmay1
reddediyor, ¢linkii “temizlik igleri kizlara aittir” diyor.

e  Haklarimizin savas zamanlarinda bile korunur ve bunun saglanmasi i¢in birtakim 6zel
diizenlemeler yapilir.

e  Okulunuzdaki erkek ¢ocuklarin bir futbol takimi ve okuldan sonra faaliyet gdsteren spor
kuliibii var, ama kiz ¢ocuklarin hi¢ yok.

e  Toplulugunuzda, ¢ocuk kiitiiphaneleri, 6zel olarak ¢ocuklar i¢in hazirlanan dergiler, filmler,
oyunlar ve TV showlar1 vardir. Béylece, diinyada neler olup bittigini 6grenip
anlayabilirsiniz.

Uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarina neler hissettikleri ve genellikle hangi haklar {izerinde
durumlar verildigine dair bir konugma ¢emberi etkinligi yaptirlir.

Gelisme (40 dk):

Dersin uygulayicist Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi tarafindan hazirlanan ¢ocuk haklar
ile ilgili kisa animasyon filmi izletir.

http://www.eba.gov.tr/video/izle/8090b715f6068f4e44863987 1bc2bce83b8d869cfc001

Film izletildikten sonra 6gretmen adaylari ile film iizerine soru-cevap teknigi kullanilarak temel
cocuk haklari, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ve ¢ocuk haklarinda yasanan temel sorunlardan bahsedilir.
“Kimin i¢in En Onemli” etkinligi yapacaklar1 ve bu etkinlik ile Cocuk Haklar1 Sézlesmesi ve cocuk
haklar1 ile ilgili daha detayli bilgi sahibi olacaklart1 ve mezun olduklarinda bu etkinligi kendi
ogrencilerine nasil uyarlayacaklari hakkinda bilgi sahibi olacaklar1 dersin uygulayicisi tarafindan
aciklanir. Bu etkinligin amaci: Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin tanitimi, haklarin evrenselligi, geri
alinamazliginin ve karsilikli bagimliliginin kavranmasi, s6zlesmenin belirli maddelerinin bir kenara
birakilmasi halinde ortaya ¢ikabilecek sonuglar tartigmaktir.

Yonerge:

1. Ogretmen adaylari 3’er kisilik kiigiik gruplara ayirilir ve her gruba “Cocuk Haklari
Kartlar”, kagit ve kalem verilir. Bu kartlardan her birinin Cocuk Haklarina dair
Sozlesme’de (CHS) yer alan bir hakki anlattig1 agiklanir. Sonra, kartlarda yer alan iki hakk1
yiiksek sesle okumalarini ve bunlardan hangisinin ¢ocuklar agisindan daha énemli olduguna
karar vermeleri istenir. Ogretmen adaylar1 bunun ardindan bir hakki neden digerinden daha
onemli saydiklarinin gerekgelerini yazarlar.

2. ‘Daha az 6nemli’ bulunan haklarin oldugu kartlar dersin uygulayicisi tarafindan toplanir.
Her gruptan sectikleri “Cocuk Haklar1 Kartryla” birlikte bir bagka gruba katilmalar1 istenir.
Ik gruplarda 3 kisi varsa, simdi olusan bu altisarli gruplarda 1. adimi tekrarlanir; yani
Ogretmen adaylar1 iki haktan hangisinin digerine gére daha Snemli oldugunu belirleyip
gerekcelerini agiklarlar.

3. Bir kez daha ‘daha az onemli’ haklarin yer aldigi kartlar toplanir. Bunlari biiyiikge bir
kagida siralayarak {istiine ‘Daha az Onemli Haklar’ n yazilir.

4. Gruplar nihai tercihlerini yaptiklarinda, her gruptan bir kisiye en énemli bulduklar1 hakkin
yazili oldugu kart1 yiiksek sesle okumasimi ve bunun gerekgelerini agiklamasi dersin
uygulayicisi tarafindan sdylenir. Okunan her hak “Haklarimz” baslikli baska bir biiyiik
kagida eklenir. Grubun biiyiikliigiine gore geriye 4 hak kalmis olacaktir.

Etkinlik sonunda dersin uygulayicis1 “Haklarimiz” baglikli boliimde yer alan 4 hakki simif igerisinde
yaratict drama etkinlikleriyle canlandiracaklarini belirtir. DSrt gruba ayirdigi 6gretmen adaylarina
secilen ve dnemli goriilen dort hak kartini her bir tanesi bir gruba gelecek sekilde dagitir.

Simdi bir televizyon programina (programa uygun ismi kendileri grup olarak secebilirler) konuk
olarak katilacaklar1 ve bir sokak roportajinda sorulan “En 6nemli ¢ocuk hakki nedir?” sorusunun
cevabiin kendi ellerinde bulunan hak kartinda yazan hak oldugunu ve bunu televizyon programinda
savunmalar1 gerektigi belirtilir. Ogretmen adaylar1 burada kendilerine; avukat, akademisyen,
ogretmen, STK calisani, gazeteci, cocuk haklari dernegi bagkani, cocuk haklari aktivisti gibi roller
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segebilirler. Ogretmen adaylarina hazirlanmalari igin 5 dakika siire verilir. Gruplarin performanslari
izlendikten sonra “Birlikte Sorgulama ve Degerlendirme” etkinligi yapilir.
Sonug (40 dk) : Ogretmen adaylari ile “Birlikte Sorgulama ve Degerlendirme” etkinligi yapilarak
yapilan etkinlik tartigilacak:

a. Tercihlerinizi yaparken zorlandiniz m1? Neden?

b. Bir hak yerine digerini tercih etmenizde hangi etkenler rol oynadi?

c. Hangi haklarin daha 6nemli olduguna iliskin fikriniz etkinlik sirasinda degisti mi?

d. Diger gruplarin kendi tercihleri i¢in ileri siirdiikleri gerekgelere katiliyor musunuz?
Katiltyorsaniz neden, katilmiyorsaniz neden?
Daha az 6nemli bulunan kartlart ger¢ekten reddetseydik neler olurdu?

f.  Simf 6gretmeni oldugunuzda bu etkinligi nasil planlarsiniz?
Not: Ogretmen adaylarma “karsilikli bagimhilik” ve “karsihikli iliski” gibi hukuk terimlerinin
aciklamasi dersin uygulayicist tarafindan agiklanacaktir. Ayrica kiiciik yas gruplari igin ¢ocuk
haklarin1 yas diizeyine gore nasil agiklayabilecekleri ile ilgili gilinlik yasamdan Ornekler
paylasilacaktir.
Ol¢me-Degerlendirme: Dereceli puanlama anahtar1 ile yaratict drama ile ilgili degerlendirme
yapilarak derse yonelik degerlendirme yapilir.

@
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Ek 10d. “5. Hafta Ogrenme Plam”

Béliim: Temel Egitim Sinif Egitimi 5. Hafta
Smif: 3

Ders: Insan Haklar1 ve Demokrasi Tarih:
Egitimi

Konu: Sinifta Cocuk Haklar1 Thlalleri ve
Co6ziim Onerileri

Siire: 2 ders saati Yontem/Teknik: Arastirma yoluyla dgretme stratejisi,
problem ¢dzme yontemi, ikili ve grup caligmasi teknigi.
Kazanimlar: 8. Bilgi ve medyaya erisim hakki kapsaminda etik,

giivenlik ve dijital vatandaglik konularinin 6nemini
kavrayabilme (Akran zorbaligi, hakaret, gercek ve sanal
ortamda kisisel verilerin korunmasi ve paylagilmasi vb).
9. Smif igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi
durumlar1 fark edebilme. (siddete ugrama, cinsel
istismar, gog, engellilik)

10. Smuf igerisinde c¢ocuk haklarmin ihlal edildigi
durumlarda gereken onlemleri alabilme

11. Swmuf igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi
durumlarda hangi mercilere bagvurulmasi gerektigini
bilme ve gerekli yonlendirmeleri yapabilme.

12. Smuf igerisindeki Ogrencilerin velilerine ydnelik
insan haklari, yurttaglik, demokrasi ve ¢ocuk haklari
konularinda egitim hazirlayabilme.

Ogrenciye kazandiracag yasamsal Isbirlikli 5grenme
beceriler:
Aragc ve geregler: Materyaller (Calisma yapraklari, gorsel ve isitsel
materyaller, 6lcme ve degerlendirme araclan) :
e Bilgisayar e Her grup i¢in pano kagitlar1 (biiyiik boy
e  Projeksiyon aleti kagatlar)
e  Selobant, yapistirici, makas
¢ Renkli kalemler
e Renkli A4 kagitlar
e Aile Egitimi Formu
e 20 adet kagit bardak

Dersin islem basamaklari:

Isinma oyunu: “Dost Kazig1 Oyunu” oynanir. Ogretmen adaylari ikili es olur. Herkes gemberde
esinin yaninda durur. Cemberin ortasina grup sayisinin iki kati kagit bardak birakilir. Dersin
uygulayicist:  “Ikili esler birer grup, yanlarinizda bulunan gruplar ise en yakinlarimz olacak. Kagit
bardaklar1 ortadan alarak baskalarinin oniine koyacaksiniz. Bunu yaparken gruplardan tek tek
cikacaksiniz. Mutlaka evinizde bir kisi kalacak. Diger kisi geldiginde hareket edebilirsiniz. Ama
saginizda ve solunuzda bulunan gruplar en yakinlariniz onlarin 6niine kagit bardak birakamazsiniz.
Oyunu isaret ile baslatip isaretle bitirecegiz. En ¢ok kimin Onilinde kagit bardak varsa o grup
elenecek.” der. Yerde kagit bardak bittiginde oyun kendi Oniiniizdeki bardaklart aym kuralla
bagkalarinin 6niine birakilarak devam eder.

Elenen gruplara “Kendinizi nasil hissettiniz?” sorusu iizerinden duygular, tanimlamalar ve
benzetmeler alinir. Burada amag ayrimcilik ve dislanmaya dikkat ¢ekmektir. Ogretmen adaylarina
dogrudan bu amag belirtilmez kendi tahminlerinde yer verip vermediklerine dikkat edilir.

Giris : Dersin uygulayicis1 6gretmen adaylarima “kabadayilik” konusu ile ilgili sorular sorarak
Onbilgileri harekete gecirir.

+ Kabadayilik ne demektir?

+ Insanlar hangi farkli yollardan baskalarina kabaday1lik taslarlar?

» Sizce insanlar boyle bir seyi neden yaparlar?

+ Kabadayilik taslayanlari, onlarin satastiklari kisileri ve toplulugun tiimiinii sizce nasil etkiler?
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Dersin uygulayicist 6n bilgileri harekete gegiren sorularin ardindan 6gretmen adaylarinin her birinin
bir elini renkli bir kg1t par¢asinin iizerine koyarak seklini ¢izmelerini ve kagidi ellerinin seklinde
kesmelerini ister. Elin parmaklarindan her biri i¢in, kendisine kabadayilik taslandigi bir durumda
destek icin basvurabilecegi birisini diisiinmelerini (6rnegin bir arkadas, dgretmen, okul ydneticisi,
polis, danigman, agabey vb. gibi) ister. Sonra Ogretmen adaylarindan, destekleyici olarak
diistindiikleri bu kisilerle ilgili aciklamalar yapmalarint istenir. [1Bu tiir kabadayilik gosterilerine
insanlarin hangi farkli yollardan tepki verebileceklerine bakacaklar1 agiklanir. Bunun nasil
isleyecegini dersin uygulayicist gosterir:

a. Dersin uygulayicisi, bir kabadayilik tarifi okur. Her kabadayilik durumu i¢in ii¢ olas1 tepkiden séz
eder. Eger bunlardan farkli bir tepki diisiiniilityorsa, dordiincii se¢enek her zaman agiktir.

b. Odanin dort kdsesinin her birine bir numara verilir. Ogretmen adaylar1, durumu ve olas1 tepkileri
dinledikten sonra kendi konumlarini en iyi yansittigini diisiindiikleri kdseye giderler.

Kabadayilikla ilgili 6rnek durum okunur, 6gretmen adaylarina bu durumla ilgili tepkilerini belirleyip
ona gore ilgili koseye gitmeleri icin zaman tanimir. Ogretmen adaylar1 koselerde yerlerini aldiktan
sonra aralarindan kimilerine neden bodyle bir konum aldiklarini, bu konumun avantajli ve
dezavantajli yanlar1 sorulur. Uygulama sonrasinda dgretmen adaylari tarafindan yardim istenilecek
kisilerin yazili oldugu renkli eller beyaz fon kartonuna yapistirilir ve kendi 6grencilerine bu etkinligi
smiflarinda nasil yapacaklari tizerine konusulur.

Gelisme (40 dk):

Dersin uygulayicisi, 6gretmen adaylarina siber zorbalik, kisisel verilerin korunmasi ve cinsel
istismar ile ilgili videolar izletir.

https://www.youtube.com/watch?v=GgdK2rdJTrE
http://www.khanacademy.org.tr/muzeler-ve-icerik-ortaklarimiz/nova-laboratuvarlari/siber-
guvenlik/siber-guvenlik/bir-siber-guvenlik-hikayesi/10309

Dersin uygulayicist sunus yoluyla dersin &gretimini yaparak bilgi ve medyaya erisim hakki
kapsaminda etik, giivenlik ve dijital vatandaglik konular1 (Akran zorbaligi, hakaret, gergek ve sanal
ortamda kisisel verilerin korunmasi ve paylasilmasi vb), sif igerisinde g¢ocuk haklarinin ihlal
edildigi durumlar (siddete ugrama, cinsel istismar, go¢, engellilik), sinif igerisinde ¢ocuk haklarinin
ihlal edildigi durumlarda gereken dnlemleri alabilme, sinif igerisinde ¢ocuk haklarinin ihlal edildigi
durumlarda hangi mercilere bagvurulmasi gerektigini bilme ve gerekli yonlendirmeleri yapabilme
konularinda 6gretim yapar.

Bu 6gretimin ardindan 6gretmen adaylart dorderli gruplara ayirarak bu derste 6grendikleri bilgiler
dogrultusunda sececekleri konu ve/veya konularla ilgili bir egitim diizenlemelerini ister. Gruplar
calismalarini yaptiktan sonra smif igerisinde her grup kendi sunumunu gergeklestirir (Ekler kisminda
etkinlik formu yer almaktadir).

Sonug (40 dk) : Ogretmen adaylari ile “Birlikte Sorgulama ve Degerlendirme” etkinligi yapilarak
yapilan etkinlik tartisilir: her grubun diizenledigi etkinlikler insan haklar1 ve demokrasi agisinan
analiz edilir.

Ol¢me-Degerlendirme: Ogretmen adaylarindan yansitma giinliigii yazmalar1 istenir. Derecel
puanlama anahtar1 kullanilarak derse yonelik degerlendirme yapilir.

Degerlendirme: Ogrenme plani uygulandiktan sonra Ogretmen gdzlemlerini yazacak. Hangi
noktalar isledi hangileri islemedi. Neden islemedi? Gelecek sene bu plan uygulandiginda nelere
dikkat edilmelidir.
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Ek 10e. “6. Hafta Ogrenme Plan1”

Béliim: Temel Egitim Sinif Egitimi 6. Hafta
Simf: 3

Ders: insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi | Tarih:
Konu: Demokrasi Egitimi ve Onemi

Siire: 2 ders saati Yontem/Teknik: Arastirma yoluyla 6gretme stratejisi,
uzman g¢agirma, yaratict drama yontemi, rol yapma
teknigi

Kazamimlar 13. Demokrasi egitiminin énemini kavrayabilme.

14. Cocuk haklar egitiminde 6gretmenin rol ve
sorumluluklarinin farkinda olabilme.

Ogrenciye kazandiracag yasamsal Isbirlikli 6grenme
beceriler:
Arag ve geregler: Materyaller (Calisma yapraklari, gorsel ve isitsel
materyaller, 6lcme ve degerlendirme araclari) :
o Bilgisayar e  Her grup i¢in drurum 6zeti
e Projeksiyon aleti e Oy pusulalari i¢in kagit ve kalem

Dersin islem basamaklari:

Giris : Isinma:

Derse siif 6gretmeni ve ayni zamanda drama lideri olan bir uzman davet edilir. Dersin ilk kisminda
yapilacak olan drama etkinliklerinde uygulayict olarak dersi yonlendirir. Drama ile ilgili ipuglarini
O0gretmen adaylart ile paylasir. Uzman uygulayici, dgretmen adaylarina birer post-it dagitir.
“Sinifinizda karsilagabileceginiz 6grenci profillerini diisiinelim. Bir dgrenciye odaklanalim. Bu
dgrencinin onu en iyi ifade eden ii¢ 6zelligini diisiinelim.”der. Ug 6zelligi yazarak cembere gelen
Ogretmen adaylari, miizik esliginde kagitlart birbiriyle degistirir. Miizik durdugunda elinde kalan
kagitlar1 okur. Kagitlarin ¢ogu okunduktan sonra elllerinde kalan kagit ile ¢emberde bulusurlar.
Uzman uygulayici “Simdi kagitta yazan d6grenciyiz. Onun 6zelliklerine eklemek istedigimiz her seyi
distinelim” der. Bir ebe segilir. Ebe ¢emberin ortasinda durur. Ebenin roli smifin1 tanimak isteyen
ogretmendir. Cember “Kim Gelsin?” “Tiirk¢e bilmeyenler gelsin.”, “Cekingen olanlar gelsin.” gibi
grubu tanimaya yonelik cevaplar verir. Kendine uygun oldugunu diisiinen katilimci ¢ember iginde
bagka bir yere gecer. Bu sirada ortadaki 6gretmen de kendine yer bulur. En son kim ortada kaldiysa
grubu tanimaya yonelik kim gelsin sorusuna cevap verir. Oyun grubun dinamigine gore sonlandirilir.
Ara degerlendirme: Uzman uygulayict 6gretmen adaylarina “Dikkatinizi ¢eken neydi? Sorularda
¢ikip ¢ikmama konusunda arada kaldiginiz anlar nelerdi? Sorular1 izerinden oyun tartigilir.
Ellerindeki kagitlarla 6gretmen adaylarindan dort grup olusturulur. Kagitlarinda yazan 6grenci
profillerinden birine odaklanmalar1 istenir. Ogrenciyi elimizdeki bilgiye gore;

-isim

-yas

-cinsiyet

-kisisel ozellikleri

-aile tutumu ve aile durumu

-yapmaktan hoslandiklar

-ihtiyaglari

-0zel bir esyasini tasarlayalim.(tasarlanmayacaksa not seklinde yazilir)

Canlandirma:

Not kagitlarina istenilen bilgileri yazarak bir profil olusturan 6gretmen adaylari, uzman uygulayici
tarafindan siifin zeminine gruplar1 ayiracak sinirlari ¢ekerek “Herkes kendi grubunda kalsin ve bu
sekilde arka arkaya dizilelim. Herkes tasarladig1 6zel esyasini alarak sinira gelsin.” der. Onde duran
katilimcilara iki adet A4 kagidi verilir. Uzman uygulayict “ Grupga diistindiigiiniiz 6grenci herhangi
bir sebeple yasadig1 yeri terk etmek zorunda kalmistir. Elinde sadece 6zel bir esyas1 vardir. Sinira
ulasip esyanizi birakip geri doniiyoruz. Elinizdeki kagitlara ayni anda iki ayak ile basamazsiniz,
siriikleyemezsiniz. Gruba geri dondigiiniizde diger grup arkadasimiz smira ulagmaya
calisacaktir.”yonergelerini verir.

Etkinlik tamamlandiktan sonra “Neler hisssettiniz?” sorusu iizerine tartisilir. Burada amag¢ miilteci
dgrencilerin yasadiklar1 zorluklarla ilgili diisiinmeye dgretmen adaylarin tesvik etmektir. Ogretmen
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adaylar1 ile bu bilgi paylasilmaz kendi tahminleri igerisinde aranir.
Ogretmen adaylar1 ayni1 gruplariyla devam ederler. Dersin uygulayicisi, 6gretmen adaylarina
dramatik durumu vererek 5 dk hazirlanma siiresi tanir.
Dramatik durum: Goéreve yeni basladiniz ve sinifinizda elinizdeki profile sahip ayni zamanda sinir
gecip gelen bir 6grenci var. Okula ilk geldigi giinii ve onunla temasimizi canlandiralim.
Degerlendirme:
Canlandirmalar tamamlandiktan sonra biiyiik ¢emberde “Sinif 6gretmeni olarak her Ogrenciye
ulagmak i¢in ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?” sorusu iizerinden etkilesimli cevaplar dinlenir.
Gelisme (40 dk):
Isinma:
Dersin uygulayicisi, 6gretmen adaylarini derse hazirlamak igin 1sinma g¢aligmalari yapar. Isinma
calismasinda 6gretmen adaylarma belirli bir alan isaret edilir ve serbestge yiiriimeleri istenir. Daha
sonra dersin uygulayicist kollarini her iki yana agar ve belirledigi alani daraltir. Her seferinde
Ogretmen adaylarinin yiiriidiigii serbest alan1 daraltan dersin uygulayicist 6gretmen adaylart sikisik
bir hal alana kadar yonerge vermeye devam eder. Daha sonra &gretmen adaylarma “Nasil
hissettiniz?”, “Neler diisiintiyorsunuz?”, “ Neden sinir1 ge¢cmeye ¢alismadiniz?” sorulari1 yoneltilir.
Burada amag 6zgiirliik ve demokratik karar almay1 6gretmen adaylarina diisindiirmektir.
Dersin uygulayicist 6gretmen adaylarina “Demokrasi olmasaydi neler degisirdi?” sorusunu
yoneltir ve aldig1 cevaplar iizerinden tartisma yaptirarak demokrasi egitiminin énemi i¢in 6n bilgileri
harekete gecirir. Bu derste, 6gretmenlige basladiklart zaman siniflarinda demoktarik bir ortam
yaratabilmek i¢in yaratict drama yodntemi kullanarak bir etkinlik yapacaklar1 agiklanir. Hazirlanan
etkinlik ile adil ve demokratik se¢imlerin anlamini kavrama, adil se¢im pratigi edinme, demokratik
oylama mekanizmalarin1 6grenme, yurttas katilimimin 6nemini tanima ve biitiin bu siireci ¢ocuk
haklar1 bakimindan kendi smif iklimine adapte edebilme amaglarini kazanacaklari 6gretmen
adaylarma agiklanir. “Her Oy Onemlidir” etkinligi drama ile dersin uygulayicisi tarafindan 6gretmen
adaylarina kazandirilir ve demokratik bir karar alma siireci gelistirmeleri ve etkinlik sirasinda ortaya
¢ikaracaklar1 planlarindan birini oylamaya sunma rol yapma teknigi ile uygulanir.
Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi’nin herkesin “belirli bir goreve gelerek veya kendisini temsil edecek
kisiyi segerek yonetime katilma” hakkini giivence altina aldigimni ve “yonetimlerin adi secimler ve
gizli oyla secilmesi gerektigi” (Madde 21) dgretmen adaylarina agiklamr. Ogretmen adaylarma
burada gecen kavramlarin ne anlam ifade ettigi sorulur:

a. ‘“Adil’ se¢im ne demekitr?

b. Oylama neden gizli olmalidir?

c. Kimler oy kullanir?

d. Birisinin sizi ‘temsil’ etmesi ne anlama gelir?

e. Bukisinin sorumluluklart nelerdir?
[PUCU: Ogretmen adaylarina bu ve benzeri sorulari kendi siniflarina nasil uyarlayacaklari hakkinda
bilgi verilir. Cocuklarin yetigskin yasa erisinceye kadar genel seg¢imlerde oy kullanamasalar bile,
kendi yasamlarindaki iglere karar vermek i¢in ¢esitli bicimlerde yapilacak se¢imlere katilabilecekleri.
Ev, okul ve sosyal cevrelerinde demokrasinin bir gerekliligi olarak bu tiir etkinliklerle
kargilagabileceklerini ve kendi sinifimiza demokrasi egitimini bu gibi etkinliklerle nasil
desteklenmesi gerektigi hakkinda agiklamalar yapilir.
Ogretmen adaylarma bu etkinlikte demokratik karar alma yontemleri olusturacaklari sdylenir ve 4
kisilik gruplara ayrilirlar. Gruplardan her birine bir durum 6zeti verilir. Gruplardan iki tanesine aym
durum 06zeti verilir. Ayrica biitiin gruplara daha sonra simiilasyonda kullanilacak olan E durumu da
mutlaka verilir. Gruplar verilen durum 6zetlerini planlamalari i¢in serbest ¢aligma zamani verilir (15
dakika). Planlamalar bittikten sonra her grup gelistirdikleri karar alma siirecini diger gruplara anlatir.
Her sunumun ardindan diger gruplar plani agagida yer alan sorulara gore elestirir:

a. Demokratik mi?

b. Tlgili herkesin bir tercih belirtmesine olanak veriliyor mu?
c. Adil mi?

d. Gizli mi?

€.

Oy kullanan herkes neye ve kime oy verdigini biliyor mu? (Kii¢iik yas gruplarina bu soru
nasil agiklanir?)
Biitlin durumlara iliskin sunumlar bittikten sonra gruplarin Durum E i¢in bir oylama yapmast istenir.
gruplarin durum E i¢in kendi gruplarinda hazirladiklar planlar karsilastirilir:

a. Planlar birbirine ne kadar benziyor? Bu anlagsmalar1 oylamada kullanir misiniz?

b. Planlar birbirinden ne kadar farkli? Hangisini kullanmamiz gerekir?
Bu sorulara verilen cevaplar sonrasinda hazirlanan Durum E ile ilgili simiilasyon kartlar1 dagitilir ve
Durum E ile ilgili bir oylama ile planin denenecegi 6gretmen adaylarina belirtilir. Hazirlanan rol
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kartlar1 dagitilir ve simiilasyon ile agiklamalar yapilir:

a. Secim Yoneticisi 3 sdzciiye goriislerini belirtmelerini sdyler.

b. Sec¢im Yoneticisi daha sonra izleyicilere de soru yoneltip goriiglerini belirtmelerini ister.

C. Se¢im Yoneticisi herkesin oy vermeye hazir olup olmadigini sorar ve grup planina gore
oylamanin sonucunun nasil belirlenecegini aciklar (6rnegin salt ¢ogunlukla mi, oy
kullananlarin belirli bir oranryla m1?)

d. Oy Verme Sorumlusu grubun planinda belirlenen yonteme gore herkesin oy vermesini ister.
Secim Yoneticisi ile Oy Verme Sorumlusu birlikte oylama yapar ve oylar sayar.

e. Oy Verme Sorumlusu oylamanin sonuglarini agiklar. Eger gerekli cogunluk saglanmissa
Sayim Sorumlusu grubun kararini agiklar. Eger gerekli cogunluk saglanamamigsa yeni bir
oylamaya gidilecegi agiklanir.

f.  Yeni bir oylamaya gidilmesi halinde Oy Verme Sorumlusu yeni oy pusulalari hazirlar ve
boyle devam edilir.

NOT: Bu etkinlik ile dersin uygulayicisi tarafindan 6gretmen adaylarina dgretmenlige basladiklar
zaman sinif ortami igerisinde demokratik karar verme modelini ortaya koyabilmeleri i¢in az 6nemli
ya da daha kapsamli konularda bile dogabilecek biitiin firsatlar1 degerlendirmelerinin 6nemi iizerinde
durulur. Ornegin; oyunlarin bahgede mi yoksa siif igerisinde mi oynanilacagi, simf igerisinde hep
birlikte verilecek kararlar gibi. Cocuklarin demokratik yasami en iyi uygulayarak 6grendikleri, bir
karar verme siireci icerisinde ilgili herkesin goriisiiniin alimip almmadigina bir dgretmen olarak
dikkat etmelerinin gerekliligi hatirlatilir.

Sonu¢ (40 dk) : Ogretmen adaylan ile “Birlikte Sorgulama ve Degerlendirme” etkinligi yapilarak
yapilan etkinlik tartigilir.

Bu etkinliklerde gergek yasamda da olan durumlari saptayabildiniz mi?

Bu tiir kararlar genellikle nasil alinir? Cocuklarin da gériisleri ve oy haklari olmali m1?
Yalnizca yetigkinlerin alabilecekleri kararlar var midir?

Grubunuzdaki kararlar genellikle demokratik bigimde mi alinir? Evetse neden, hayirsa
neden?

k.  Grubunuzun kararlar1 demokratik bi¢imde almasimisaglamak i¢in neler yapabilirsiniz?

I.  Demokrasi egitiminin sinif iklimini ne sekilde etkileyebilecegini diistiniiyorsunuz?

m. Cocuk haklar1 egitiminde bir 6gretmenin nasil rol ve sorumluluklar1 olmalidir?

n.  Sinif 6gretmeni oldugunuzda bu etkinligi sinifinizda nasil planlarsiniz?

Ol¢me-Degerlendirme: Dereceli puanlama anahtari kullamlarak derse yonelik degerlendirme
yapilir.

- oe

Degerlendirme: Ogrenme plan1 uygulandiktan sonra Ogretmen gozlemlerini yazacak. Hangi
noktalar isledi hangileri islemedi. Neden islemedi? Gelecek sene bu plan uygulandiginda nelere
dikkat edilmelidir.
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Ek 10f. “10. Hafta Ogrenme Plan1”

Boliim: Temel Egitim Sinmif Egitimi 10. Hafta
Smif: 3

Ders: insan Haklar1 ve Demokrasi Tarih:
Egitimi

Konu: Ilkokul 4. Siif insan Haklar,
Yurttaslik ve Demokrasi Dersi
Ogretimi: Olgme ve Degerlendirme

Yontemleri
Siire: 2 ders saati Yontem/Teknik: Arastirma yoluyla 6gretme stratejisi,
Problem ¢6zme yontemi, ikili ve grup ¢aligmasi teknigi.
Kazamimlar: 22. Ogrencilerde kazanimlarmin gergeklesme durumunu
saptamaya yonelik dl¢gme ve degerlendirme yontemi
belirleyebilme.
Ogrenciye kazandiracag yasamsal Performans gorevi ve buna ait dereceli puanlama
beceriler: anahtar1 hazirlama, isbirlikli 6grenme
Aragc ve geregler: Materyaller (Cahsma yapraklari,, gorsel ve isitsel
materyaller, 6lcme ve degerlendirme araclar) :
e Bilgisayar e  MEB ilkokul 4. sinif Insan Haklar1, Yurttaslik
o  Projeksiyon aleti ve Demokrasi ders kitabi

e Biiyiik boy pano kagitlar
e Tahta kalemleri, renkli kalemler

Dersin islem basamaklari:
Giris : Ogretmen adaylarindan egitimde 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden bildiklerini grup
halinde yazmalar1 istenir. Yontemlerden hangilerinin insan haklari, yurttaglik ve demokrasi dersi
icin uygun olacagi lizerine tartisilir. 9. Hafta 6gretmen adaylari tarafindan hazirlanan taslak ders
planlarina yonelik 6lgme ve degerlendirme aracglart gelistirecekleri 6gretmen adaylarina agiklanir.
Gelisme (40 dKk):
MEB {lkokul 4. Sinif Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabinda yer alan 6lgme ve
degerlendirme durumlarinin incelenmesi saglamr. insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersine
Yonelik performans gérevi ve buna uygun dereceli puanlama anahtari (DPA) hazirlama 6rnekleri
gosterilir.
Sonug (40 dk) : Ogretmen adaylar1 ile “Birlikte Sorgulama ve Degerlendirme” etkinligi yapilarak
yapilan etkinlik tartisilacak:

e Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi gibi soyut kavramlarin egitiminde hedeflerin

kazanildigini nasil 6lgeriz?
o Kiiciik yas gruplarinda bu dersin 6lgme ve degerlendirilmesi nasil yapilmalidir?

Ol¢me-Degerlendirme: 10. Hafta ilkokul 4. Simif insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi’ne
Yonelik Hazirlanan Ogrenme Planlari Dereceli Puanlama Anahtari

Degerlendirme: Ogrenme plan1 uygulandiktan sonra 6gretmen gozlemlerini yazacak. Hangi
noktalar igledi hangileri islemedi. Neden islemedi? Gelecek sene bu plan uygulandiginda nelere
dikkat edilmelidir.
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UYGULAMA 1: Belirlediginiz, {inite, hedefler ve yasamsal becerilere yonelik bir
performans gorevi hazirlaymniz.

Siif: Ders: Unite/Tema: | Puanlama
Yontemi: Rubrik

Hedefler: Yasamsal beceriler:

Gorev:

Yonerge:
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UYGULAMA 2. Hazirlamis oldug@unuz performans gorevinin Rubrigini hazirlayimiz.
(Not: Rubrik i¢in satir ve siitiin sayisini ile 6l¢ek degerinizi degistirebilirsiniz)

RUBRIK SABLONU

Boyutlar

Puanlama
Stratejisi

1 (Az Yeterli)

2 (Kismen Yeterli)

3 (Yeterli)
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Ek 11. “2. Hafta insan Haklar1 Takvimi Etkinlik Rubr

s ey

igi

Puanlama
Olgiitler Stratejisi 1 (Yetersiz) 2 (Kismen Yeterli) 3 (Yeterli)
Etkinlik i¢in gerekli olan 6nemli ¢cocuk | Etkinlik i¢in gerekli olan 6nemli ¢ocuk haklari ve | Etkinlik i¢in gerekli olan 6nemli ¢ocuk haklari ve insan
haklar ve insan haklar1 tarihlerini insan haklari tarihlerini takvimde kullandi. haklar tarihlerini takvimde kulland1. Ulkemizde kutlanan
ICERIK takvimde kulland1. Fakat {ilkemizde Ulkemizde kutlanan diger bayram giinleri ve diger bayram giinleri ve bunun ¢ocuk ve insan haklar ile
kutlanan diger bayram giinleri ve bunun | bunun ¢ocuk ve insan haklari ile iligkilendirilmesini saglad1 (6rnegin; dini bayramlar
¢ocuk ve insan haklari ile iligkilendirilmesinde eksikleri vardi. diisiince, inang ve vicdan 6zgiirliigii ile; ulusal bayramlar
iliskilendirilmesini saglayamadi. yurttaglik hakki ile; kiiltiirel bayramlar da kiiltiir hakkiyla
iligkilendirilebilir).
Takvimi hazirlamak i¢in 6nce her aym Takvimi hazirlamak igin 6nce her ayin tarihlerini | Takvimi hazirlamak i¢in 6nce her ayin tarihlerini verilen
tarihlerini verilen sablona yazdi. verilen sablona yazdi. Yazdig ay icerisindeki sablona yazdi. Yazdig1 ay icerisindeki dnemli giinlerin
TASARLAMA Yazdig1 ay icerisindeki 6nemli glinlerin | 6nemli giinlerin adlar1 yazarak dikkat ¢cekilmesi adlarini yazarak dikkat ¢ekilmesi istenilen giin igin
adlar1 yazarak dikkat gekilmesi istenilen | istenilen giin igin gerekli siislemeleri ve dikkat stislemeleri yaparak o giine takvimde dikkat ¢ekmeyi
giin icin gerekli stislemeleri ¢ekmede eksikleri vardi. sagladi.
tamamlayamadi ve dikkat ¢ekmeyi
saglayamadi.
Etkinlik siirecinde ihtiyag duydugu Etkinlik siirecinde ihtiya¢ duydugu halde sadece Etkinlik siirecinde ihtiyag duydugu yerlerde dersin
konularda kimseden yardim istemedi ve | 1-2 kez dersin uygulayicisindan yardim istedi. uygulayicisi ve arkadaglarindan yardim istedi.
ISBIRLIGI grup arkadaglariyla gerekli durumlarda | Grup arkadaslari ile pek fazla isbirligi yapmadi. Gerekli oldugunda grup arkadaslar ile isbirligi yapti.
igbirliginde bulunmadi.
Etkinlik igin verilen siireyi (20 dk.) Etkinlik i¢in verilen siireyi (20 dk.) 21-25 dakika | Etkinlik i¢in verilen siireyi (20 dk.) dogru sekilde kulland1
ZAMANLAMA dogru sekilde kullanamadi ve takvimi aras1 tamamlayip takvimi sinifa asti. ve takvimi bitirerek sinifa ast.

bitiremedi.

Olgiit sayis1 4 oldugu igin dgretmen adaymin bu formdan alabilecegi en yiiksek puan 4x3= 12’dir. Ogretmen adaymin almis oldugu puanin not olarak kullanilmast igin yiizliik not sistemine
cevrilmesi igin su yol izlenir: Ogretmen adaymnim formdan aldigi puan 100 ile garpilir. Cikan puan, formdan alinacak en yiiksek puana béliiniir. Ornegin bu formdan alinan puan 12 puan

iizerinden 6 olsun. 100x 6=600, 600/12= 50"dir. Ogretmen aday yiizliik sisteme gore 50 almus sayilir.
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Ek 12. «“3. Hafta Farkh Aile Tutumlari ve Tiplerine Gore Hosgorii ve Farkliliklara Sayg: Etkinlik Afisi Rubrigi

Olciitler Puanlama 1 (Yetersiz) 2 (Kismen Yeterli) 3 (Yeterli)
Stratejisi
Ogretmen adayi, “itici (reddedici), Ogretmen aday, “itici (reddedici), Ogretmen aday, “itici (reddedici), miikemmelliyetgi,
miikemmelliyetgi, agiri-koruyucu, asirt miitkemmelliyetgi, asiri-koruyucu, asirt hoggoriilii agiri-koruyucu, asir1 hosgoriilii ve simartici (izin

ICERIK hosgoriilii ve simartic (izin verici), ve simartici (izin verici), tutarsiz, otoriter (baskict), | verici), tutarsiz, otoriter (baskict), demokratik,
tutarsiz, otoriter (baskict), demokratik, demokratik, pargalanmig” aile tutumlarina etkinlik parcalanmis” aile tutumlarina etkinlik afigsinde yer
par¢alanmig” aile tutumlarma etkinlik afisinde biraz yer vermisti. Afis ailelere yonelik vermisti. Afis ailelere yonelik hosgorii ve
afiginde yer vermedi. Afis ailelere yonelik | hosgorii ve farkliliklara saygiy1 bazen farkliliklara saygiy1 vurguluyordu. Kullanilan
hosgorii ve farkliliklara saygiy1 vurguluyordu. Kullanilan sloganlar ve afis insan sloganlar ve afis insan haklar1 ve gocuk haklar ile
vurgulamiyordu. Kullanilan sloganlar ve haklar1 ve ¢ocuk haklari ile kismen ilgili bir igerige | tamamiyle ilgili bir igerige sahipti.
afis insan haklar1 ve ¢ocuk haklari ile sahipti.
ilgili bir igerige sahip degildi.

Ogretmen aday, farkli aile tiplerine ve Ogretmen aday, farkl aile tiplerine ve farkli aile Ogretmen aday, farkli aile tiplerine ve farkli aile
farkli aile tutumlarina yonelik gorselleri tutumlarina yonelik gorselleri biraz kullandi. tutumlarina yonelik gorseller kullandi. Kullanilan

TASARLAMA kullanmadi. Kullanilan renkler ve Kullanilan gorseller cocuk haklari ve insan haklar1 gorseller ¢ocuk haklar1 ve insan haklar1 kavramlarini
tasarim, bi¢im olarak etkinlige uygun kavramlarini biraz i¢eriyordu. Kullanilan renkler ve | igeriyordu. Kullanilan renkler ve tasarim, bi¢im
degil ve dikkati ¢ekmiyordu. Afis, tasarim, bi¢im olarak etkinlige biraz uygun ve biraz | olarak etkinlige uygun ve dikkat ¢ekiciydi. Afis,
hosgorii ve farkliliklara saygiya yonelik dikkat ¢ekiciydi. Afis, hosgorii ve farkliliklara hosgorii ve farkliliklara saygiya yonelik bir etkinligi
bir etkinligi yansitmiyordu. saygtya yonelik bir etkinligi biraz yansitiyordu. tam anlamiyla yansitiyordu.

Etkinlik siirecinde ihtiyag¢ duydugu Etkinlik siirecinde ihtiya¢ duydugu halde sadece 1- | Etkinlik siirecinde ihtiyag duydugu yerlerde dersin
konularda kimseden yardim istemedi ve 2 kez dersin uygulayicisindan yardim istedi. Grup | uygulayicisi ve arkadaglarindan yardim istedi.

ISBIRLIGI grup arkadaslariyla gerekli durumlarda arkadaslari ile pek fazla igbirligi yapmad. Gerekli oldugunda grup arkadaslar ile igbirligi yapti.
igbirliginde bulunmadi. Arkadaglarini kendi etkinlikleri konusunda tesvik etti.
Etkinlik i¢in verilen siireyi (20 dk.) dogru | Etkinlik i¢in verilen siireyi (20 dk.) 1-5 dakika aras1 | Etkinlik i¢in verilen siireyi (20 dk.) dogru sekilde

ZAMANLAMA sekilde kullanamadi ve afisi bitiremedi. ast1 fakat afisi tamamladi ve sinifa ast1. kullandi ve afisi bitirerek sinifa asti.

SUNUM Etkinlik afisini diger gruplara anlatirken Etkinlik afigini diger gruplara anlatirken kullandig: | Etkinlik afisini diger gruplara anlatirken akici ve
kullandig dil anlagilmiyordu. Kelimeler dil biraz akiciydi ve bazi kelimeler fazla siklikla | yalin bir dil kullandi. Gelen soru ve elestirilere net ve
fazla siklikla tekrar etti. Gelen soru ve tekrar etti. Gelen soru ve elestirilere cevap verirken | konuya hakim bir sekilde cevap verdi.
elestirilere cevap veremedi. konuya hakimiyette biraz ¢eligki yasadi.

Olgiit sayis1 5 oldugu igin 6gretmen adaymn bu formdan alabilecegi en yiiksek puan 5x3= 15"dir. Ogretmen adaymin almis oldugu puanin not olarak kullamlmast i¢in yiizlik not sistemine
gevrilmesi i¢in su yol izlenir: Ogretmen adaymnin formdan aldigi puan 100 ile garpilir. Cikan puan, formdan alinacak en yiiksek puana boliiniir. Oregin bu formdan alinan puan 15 puan
tizerinden 10 olsun. 100x 10=1000, 1000/15= 66,6’dir. Ogretmen aday1 yiizliik sisteme gore 67 almis sayilir.
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Ek 13. “4. Hafta Cocuk Haklar1 Televizyon Programu ve 6. Hafta Her Oy Onemlidir Yaratici Drama Etkinlik Rubrikleri”

Puanlama
Olgiitler Stratejisi 1 (Yetersiz) 2 (Kismen Yeterli) 3 (Yeterli)
Hazirlik siireci ile ilgili belirlenen Dort maddeden 1-27si e  Verilen dramatik durumla ilgili grup hazirhginda
maddelerden 3-4’ii ger¢eklesmediginde | gerceklesmediginde uygulanir. katilim sagladi.
HAZIRLIK uygulanir. .

Demokratik bir birey olarak hazirlik siiresince diger
grup arkadaslarinin fikirlerine saygi gosterdi.

Grup i¢i etkilesimi yiiksekti.

Grup igerisindeki gorev dagiliminda
sorumluluklarimi yerine getirdi.

CANLANDIRMA

Canlandirma siireci ile ilgili belirlenen
maddelerden 3-4’i gergeklesmediginde
uygulanir.

Dort maddeden 1-2’si

gergeklesmediginde uygulanir.

Donuk imge ile canlandirmaya bagladi.

Roliiniin geregini yerine getirdi.

Yaratict dramanin bilesenleri olan dramatik
gerilim, odak, mekan, zaman, dil (s6zciik ve beden
dili), hareket, atmosfer, semboller ve dramatik
anlama uygun davrandi.

Verilen siireyi tam zamaninda kullandi.

TARTISMA

Tarigma stireci ile ilgili belirlenen
maddelerden 3-4’ ger¢eklesmediginde
uygulanir.

Dort maddeden 1-2’si

gerceklesmediginde uygulanir.

Canlandirma sonrasi diger grup arkadaslari ile
oturumu degerlendirdi.

izleyicilere canlandirdiklart dramatik durumla ilgili
belirleyici sorular sordu.

Konusuna hakimdi.

Olgiit sayis1 3 oldugu icin dgretmen adaymin bu formdan alabilecegi en yiiksek puan 3x3= 9’dur. Ogretmen adaymnin almis oldugu puanin not olarak kullanilmas: igin yiizliik not sistemine
cevrilmesinde su yol izlenir: Ogretmen adayinin formdan aldig: puan 100 ile carpilir. Cikan puan, formdan aliacak en yiiksek puana béliiniir. Ornegin bu formdan alinan puan 9 puan iizerinden
6 olsun. 100x 6=600, 600/9= 66°dir. Ogretmen aday: yiizliik sisteme gére 66 almis sayilir.
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Ek 14. “4. Hafta Grup Cahsmasi Puanlama Cetveli”

Dersin Yiiriitiiciisii:
Grup Sayist:
Smif Mevcudu:

Yonerge: Bu &lgek Yildiz Teknik Universitesi Temel Egitim Béliimii Simf Ogretmenligi 3. Simf &gretmen
adaylarimin segmeli olarak aldigi THDE dersi igerisinde yapilan grup etkinliklerini degerlendirmek amaciyla
hazirlanmustir. Asagida verilen 6l¢iitleri dikkate alarak grubu degerlendiriniz.

Olgiitler

Olduke¢a
Orta
Biraz

Cok
Hi¢

1. Grup tyelerinin birbirlerinin diigiincelerini ifade 6zgiirligi
kapsaminda dinlemesi.

(6]
N
w
N
=

2. Grup tiyelerinin birbirlerine saygi gostermesi. 5 4 3 2 1
3.Grubun kendi igerisindeki fikir ayriliklarini uzlasi igerisinde ¢zmesi. 5 4 3 2 1
4. Grup tiyelerinin bireysel sorumluluklari yerine getirmesi. 5 4 3 2 1
5. Grup iiyelerinin birbirleri ile bilgi paylasiminda bulunmasi. 5 4 3 2 1
6. Grup liyelerinin karsilikli giiven igerisinde bulunmasi. 5 4 3 2 1
7. Grup lyelerinin igbirligine dayali hareket etmesi. 5 4 3 2 1
8. Grup iiyelerinin birbirlerini motive etmesi. 5 4 3 2 1
9. Grup iiyelerinin birbirlerinin bagarilarini takdir etmesi. 5 4 3 2 1
10.Grup tiyelerinin birbirlerine kars1 demokratik tutum sergilemeleri. 5 4 3 2 1

11.Grup tiyelerinin birbirlerine kars: insan haklar temelli (ifade
ozgiirliigii, farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi) 5 4 3 2 1
yaklagimlarinda bulunmalari.

12.Grup iiyelerinin birbirleri ile verimli ¢aligmas. 5 4 3 2 1

Ders Yiiriitiiciisii Goriisii:
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Ek 15. “5. Hafta Cocuk Hak Tihlalleri Icerikli Egitim Hazirlama Projesine

fliskin Puanlama Cetveli”

Ogretmen adaylarindan gruplar halinde ilkdgretim diizeyinde simf igerisinde ya da okulda 5. haftanin

hedeflerinden sececekleri konu ve/veya konularla ilgili bir egitim diizenlemeleri istenir. Gruplar ¢alismalarini

yaptiktan sonra smif icerisinde her grup kendi sunumunu gergeklestirir (Ogretmen adaylarma etkinlik formu

sablon olarak dagitilir).

Olgiitler

Puan

Icerik ve Tasarim

Belirlenen egitimin ilkogretimde ¢ocuk hak ihlalleri igerigine uygunlugu.

Egitim adinin anlagilir ve agik ifade edilmesi.

Egitimin konusunun egitim ad1 ile uyumlu olmasi.

Egitimin konusunun acik bir sekilde tanimlanmas.

Egitime duyulan ihtiyacin anlasilir ifade edilmesi.

Egitim hedeflerinin ulagilabilirligi.

Egitimin yapilacagi ortamin egitime gére uygunlugu.

Egitime katilacak hedef kitlenin belirlenmesi.

Planlanan etkinligin egitimin hedeflerine gore uygunlugu.

Etkinlik i¢in belirlenen 6gretim yontem ve tekniklerinin uygunlugu.

Etkinlik i¢in segilen materyallerin uygunlugu.

Egitimin hedeflerine ulasilmasi ile ilgili degerlendirmenin planlanmasi.

Sozlii Sunum

Ogretmen adayinin projeyi anlatirken kendinden emin bir ifadeye sahip olmast.

Ogretmen adayinin projeyi anlatirken énemli noktalara deginmesi.

Ogretmen adayinin konusurken dinleyicilerin ilgisini canli tutabilmesi.

Verilen sunum siiresinin agilmamas.

Olcegin derecelendirmesi: 3 puan yeterli, 2 puan kismen yeterli ve 1 puan yetersiz olarak hesaplanir.
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Ek 16. “9. Hafta Materyal Gelistirme Sergi Rubrigi”

Puanlama
Olgiitler Stratejisi 1 (Yetersiz) 2 (Kismen Yeterli) 3 (Yeterli)
Ogretmen aday1, kendisinden Ogretmen aday1, kendisinden hazirlanmasi Ogretmen aday, kendisinden hazirlanmasi beklenen
hazirlanmasi beklenen “Cocuk Haklar1 beklenen “Cocuk Haklar1 Gazetesi”, “Cocuk “Cocuk Haklar1 Gazetesi”, “Cocuk Haklar1 Panosu”,
Gazetesi”, “Cocuk Haklar1 Panosu”, Haklar1 Panosu”, “Cocuk Haklar1 Kutu Oyunu”, “Cocuk Haklar1 Kutu Oyunu”, “Cocuk Haklar1 Kamu
“Cocuk Haklar1 Kutu Oyunu”, “Cocuk “Cocuk Haklar1 Kamu Spotu” ve “Cocuk Haklar1 | Spotu” ve “Cocuk Haklar1 Oykii Kitab1” projelerinde
ICERIK Haklar1 Kamu Spotu” ve “Cocuk Haklar1 | Oykii Kitab1” projelerinde insan haklar1 ve cocuk | insan haklar1 ve cocuk haklari ile tamamiyle ilgili bir
Oykii Kitab1” projelerinde insan haklart haklari ile kismen ilgili bir igerige sahipti. icerige sahipti.
ve ¢ocuk haklart ile ilgili bir igerige sahip
degildi.
Kullanilan gorseller ¢ocuk haklari ve Kullanilan gorseller ¢ocuk haklari ve insan Kullanilan gorseller ¢ocuk haklar1 ve insan haklari
insan haklar1 kavramlarin ile ilgili haklar1 kavramlarimi kismen igeriyordu. kavramlarini i¢eriyordu. Kullanilan renkler ve tasarim,
degildi. Kullanilan renkler ve tasarim, Kullanilan renkler ve tasarim, bigim olarak bicim olarak uygun ve dikkat ¢ekiciydi. Hazirlanan
TASARLAMA bi¢im olarak uygun seg¢ilmemisti. kismen uygun ve kismen dikkat gekiciydi. materyaller farkindalik yaratmaya yonelik bir etkinligi
Hazirlanan materyaller farkindalik Hazirlanan materyaller farkindalik yaratmaya tam anlamiyla yansitiyordu.
yaratmaya yonelik degildi. yonelik bir etkinligi kismen yansitryordu.
Etkinlik siirecinde ihtiyag duydugu Etkinlik siirecinde ihtiyag duydugu halde sadece Hazirlik siirecinde ihtiyag duydugu yerlerde dersin
konularda kimseden yardim istemedi ve 1-2 kez dersin uygulayicisindan yardim istedi. uygulayicisi ve arkadaglarindan yardim istedi.
ISBIRLIGI grup arkadaslariyla gerekli durumlarda Grup arkadaglari ile pek fazla igbirligi yapmadi. Gerekli oldugunda grup arkadaslar ile igbirligi yapti.
igbirliginde bulunmadi. Arkadaglarini kendi etkinlikleri konusunda tesvik etti.
Sergi i¢in verilen siireyi dogru sekilde Sergi i¢in verilen siireyi kismen dogru sekilde Sergi icin verilen siireyi dogru sekilde kulland1 ve sergi
ZAMANLAMA kullanamadi. Sergi giinii materyalini grup | kulland: ve sergi giinii materyalini grup giinli materyalini grup arkadaslari ile birlikte sergiledi.
arkadaglar ile birlikte sergilemede arkadaglar ile birlikte sergilemede kismen
yetersiz kaldi. yeterliydi.
Grup olarak hazirladig1 materyalin Grup olarak hazirladigi materyalin kurgusuna ve Grup olarak hazirladigi materyalin kurgusuna ve hazirlik
kurgusuna ve hazirlik agsamasina hakim hazirlik agsamasina kismen hakim oldugu i¢in asamasina hakim oldugu i¢in sinif igindeki diger gruplara
SUNUM olmadigt i¢in gelen soru ve elestirilere net | sinif i¢indeki diger gruplara ve sergi ve sergi ziyaretgilerine anlatirken akici ve yalin bir dil

ve konuya hakim bir sekilde cevap
veremedi.

ziyaretgilerine anlatirkenbiraz zorlandigt
gozlemlendi. Gelen soru ve elestirilere kismen
cevap verebildi.

kulland1. Gelen soru ve elestirilere net ve konuya hakim
bir sekilde cevap verdi.

Olgiit sayis1 5 oldugu igin 6gretmen adaymn bu formdan alabilecegi en yiiksek puan 5x3= 15"dir. Ogretmen adayinin almis oldugu puanin not olarak kullamlmasi igin yiizliik not sistemine
cevrilmesi igin su yol izlenir: Ogretmen adayinin formdan aldigi puan 100 ile carpilir. Cikan puan, formdan alinacak en yiiksek puana boliiniir. Ornegin bu formdan alinan puan 15 puan
iizerinden 10 olsun. 100x 10=1000, 1000/15= 66,6’dir. Ogretmen aday1 yiizliik sisteme gore 67 almis sayilir.
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Ek 17. “10. Hafta Ogrenme Plani, Performans Gorevi ve Rubrik Hazirlama Degerlendirme Rubrigi”

Olgiitler Puanlama 1 (Yetersiz) 2 (Kismen Yeterli) 3 (Yeterli)
Stratejisi
Dersin uygulayicist tarafindan verilen Dersin uygulayicisi tarafindan verilen 6grenme | Dersin uygulayicisi tarafindan verilen 6grenme plani
OGRENME 6grenme plami taslagini tamamlayamadi. plani taslagini kismen hazirladi. Kendisine taslagini eksiksiz hazirladi. Kendisine verilen konu ve
PLANI Kendisine verilen konu ve kazanimlara verilen konu ve kazanimlara yonelik olarak kazanimlara y6nelik olarak dersi planladi.
yonelik olarak dersi planlamada yetersizdi. | dersi kismen planladi.
Performans gorevi formunda belirtilen Performans gorevi formunda belirtilen biitiin Performans gorevi formunda belirtilen biitiin kisimlart
PERFORMANS biitiin kisimlar1 kazanimlara yonelik olarak | kisimlar1 kazanimlara yonelik olarak kismen kazanimlara yo6nelik olarak hazirladi ve agikladi.
GOREVI hazirlama ve agiklamada yetersizdi. hazirlad ve kismen agikladi.
Olg¢me aracini verilen konu ve kazanimlara | Olgme aracini verilen konu ve kazanimlara Olgme aracini verilen konu ve kazanimlara yonelik
RUBRIK yonelik olarak hazirlamada zorlandi. yonelik olarak kismen yeterli olarak hazirladi. olarak hazirladi. boyutlari ve derecelendirmeyi dogru
Boyutlar1 ve derecelendirmeyi dogru Boyutlar1 ve derecelendirmeyi kismen dogru sekilde planladi ve agikladi.
sekilde planlama ve agiklamada yetersizdi. sekilde planladi ve agikladi.
Etkinlik siirecinde ihtiya¢ duydugu Etkinlik siirecinde ihtiya¢ duydugu halde Etkinlik siirecinde ihtiya¢ duydugu yerlerde dersin
iSBIRLIGI konularda kimseden yardim istemedi ve sadece 1-2 kez dersin uygulayicisindan yardim | uygulayicisi ve arkadaglarindan yardim istedi.
grup arkadaslariyla gerekli durumlarda istedi. Grup arkadagslari ile pek fazla igbirligi Gerekli oldugunda grup arkadaslar1 ile igbirligi yapti.
igbirliginde bulunmadi. yapmadi. Arkadaglarini kendi etkinlikleri konusunda tesvik etti.
Etkinlik i¢in verilen siireyi (20 dk.) dogru Etkinlik i¢in verilen siireyi (20 dk.) ast1 (1-5 Etkinlik i¢in verilen siireyi (20 dk.) dogru sekilde
ZAMANLAMA sekilde kullanamadi ve siireyi ast1 (6 dakika | dakika arasi). kullandi.
ve tizeri).
e Ogretmen aday1 diger gruplara e  Ogretmen aday diger gruplara e  Hazirlanan 6grenme plani, performans gorevi
Ogretim planini anlatirken Ogretim planini anlatirken kullandigt ve 0lgme aracini diger gruplara anlatirken
kullandig1 dil anlagilmiyordu. dil biraz akictydi ve bazi kelimeler akici ve yalin bir dil kullandi.
SUNUM Ke_limeleri fazla siklikla tekrar fazla siklikla tekrar etti. e  Gelen soru ve elestirilere net ve konuya
etti. e  Gelen soru ve elestirilere cevap hakim bir sekilde cevap verdi.
e  Gelen soru ve elestirilere cevap verirken konuya hakimiyette biraz
veremedi. celigki yasadi.

Olgiit sayis1 6 oldugu igin dgretmen adaymin bu formdan alabilecegi en yiiksek puan 6x3= 18’dir. Ogretmen adayinn almis oldugu puanin not olarak kullanilmasi igin yiizliik not sistemine
cevrilmesi igin su yol izlenir: Ogretmen adaymnm formdan aldigi puan 100 ile garpilir. Cikan puan, formdan alinacak en yiiksek puana béliiniir. Ornegin bu formdan alman puan 12 puan
iizerinden 10 olsun. 100x 12=1200, 1200/18= 66,6°dir. Ogretmen aday yiizliik sisteme gore 67 almg sayilir.
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Ek 18. “14. Hafta Unite Plam1 Sunumlar1 Rubrigi”

Olgiitler Puanla_r_ng 1 (Yetersiz) 2 (Kismen Yeterli) 3 (Yeterli)
Stratejisi
Bes maddeden 3-5’i Bes maddeden 1-2’si gergeklesmediginde *  Ogretmen adays, kendllqlpe verilen dnitelerde yer
gergeklesmediginde uygulanir uygulanir alan hedeflere yer vermistir.
’ ’ e Segilen etkinlikler, hedeflerin kazandirilmasina
yonelik belirlenmistir.
i ; e  Etkinliklere uygun materyal se¢imi yapilmustir.
CERIK R e S
e Ogretim i¢in uygun 6gretim yontem ve teknikleri
belirlenmistir.
e  Hazirlanan 6lgme aract hedeflerin tamamina yonelik
olarak belirlenmistir.
Ogretmen aday1 verilen 6gretim taslag Ogretmen adayi verilen 6gretim taslagi Ogretmen aday1 verilen 6gretim taslagi formunu biitiin
formunun biitiin basamaklarini dikkate formunun biitiin basamaklarini kismen basamaklar1 dikkate alarak planlamistir.
TASARLAMA X
alarak planlamamigtir. dikkate alarak planlamistir.
Etkinlik siirecinde ihtiyag duydugu Etkinlik siirecinde ihtiyag duydugu halde e  Etkinlik siirecinde ihtiya¢ duydugu yerlerde dersin
ISBIRLIGI konularda kimseden yardim istemedi sadece 1-2 kez dersin uygulayicisindan uygulayicisi ve arkadaglarindan yardim istedi.
) ve grup arkadaglariyla gerekli yardim istedi. Grup arkadaglari ile pek fazla e  Gerekli oldugunda grup arkadaslar ile isbirligi yapti.
durumlarda isbirliginde bulunmadu. igbirligi yapmadi. e Arkadaslarini kendi etkinlikleri konusunda tesvik etti.
Etkinlik i¢in verilen siireyi (20 dk.) Etkinlik i¢in verilen siireyi (20 dk.) ast1 (1-5 Etkinlik i¢in verilen siireyi (20 dk.) dogru sekilde kulland1.
ZAMANLAM dogru sekilde kullanamadi ve siireyi dakika aras).
A ast1 (6 dakika ve lizeri).
e  Ogretmen aday1 diger gruplara e Ogretmen aday: diger gruplara 6gretim e Ogretmen aday1 diger gruplara dgretim planin
Ogretim planini anlatirken planini anlatirken kullandigi dil biraz anlatirken akici ve yalin bir dil kullandi.
kullandig1 dil anlagilmiyordu. akictydi ve bazi kelimeler fazla siklikla e  Gelen soru ve elestirilere net ve konuya hakim bir
SUNUM Kelimeleri fazla siklikla tekrar tekrar etti. sekilde cevap verdi.

etti.
e  Gelen soru ve elestirilere cevap
veremedi.

e  Gelen soru ve elestirilere cevap
verirken konuya hakimiyette biraz
celiski yasadi.

Olgiit sayis1 5 oldugu igin dgretmen adaymin bu formdan alabilecegi en yiiksek puan 5x3= 15’tir. Ogretmen adayimin almis oldugu puanin not olarak kullanilmasi icin yiizlik
not sistemine gevrilmesi i¢in su yol izlenir: Ogretmen adaymin formdan aldigi puan 100 ile ¢arpilir. Cikan puan, formdan alinacak en yiiksek puana bélinir. Ornegin bu
formdan alinan puan 15 puan iizerinden 10 olsun. 100x 10=1000, 1000/15= 66,6’dir. Ogretmen aday1 ylizliik sisteme gore 67 almis sayilir.
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