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0z
Bu ¢alismada Tiirkge’'nin Yabanci dil Olarak Ogretilmesinde kullamlacak gereglerin
degerlendirilmesinde ve hazirlanmasinda g6z Oniinde tutulabilecek niteliklerin belirlenmesine
calisilmistir. Bu amagla 6ncelikle bir ders kitab1 paketinin olas1 bilegenleri tek tek ele alinmis ve
nitelikleri siralanmigtir. Ders kitabt paketinin i¢eriginin belirlenmesinde ilk asama olarak $grenici
gereksinimlerinin belirlenmesi ve ardindan uygulanacak programm amaglariyla Ggrenici
gereksinimlerinin kargilastiriimasi ve bunlara uygun bir izlencenin saglanmasi siralanmagtir.

Dilbilim incelemeleri bakimindan 8 ana baglik belirlenmis ve bu bagliklar sirasiyla
dilsel igerik, konu igerigi, toplumsal ve ekinsel igerik, y6ntembilim, drnekler ve aligtirmalar,
beceriler, igeriksel tasarim ve kitabin fiziksel 6zellikleri olarak sunulmustur. Son bdliim olarak
iletisimsel dil §gretim yontemine uygun ders gerecinin 6zelliklerinden s6z edilmistir.

Aragtirma boliimiinde gereg hazirlayicilar1 ve gere¢ degerlendiricilerin adim adim
izleyebilecekleri iki ayr1 model olusturulmustur. Bu modeller olugturulurken kullanim kolaylif
saglamasi agisindan ¢izelgeler kullanilmig ve ulamlamanin 6nem siras1 gézetilmeye c¢alisilarak
yapilmasi hedeflenmistir.

Sonug ve Oneriler béliimiinde ¢aligmadan ele edilen sonuglar ve kimi 6nerilere yer

verilmigtir.
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ABSTRACT

In this study, the criteria which can be used in evaluation and development of
materials to be used in Teaching Turkish as a Foreign Language are tried to be compiled. In
this respect, firstly the possible components of a course book are dealt one by one and their
qualities are specified. In determination of content of the course book, the first criteria is
taken as needs analysis and following that it is aimed to compare the objectives of the
language program and learner needs, and consequently, the most suitable syllabus to be
chosen.

In terms of linguistic studies and main titles are specified: Language Content, Topic
Content, Social and Cultural Content, Methodology, Examples & exercises, Skills, Content
Design and Physical Features of the course book. As the last part of the introduction section,
the qualities of materials suitable for Communicative Language Teaching methodology.

In the Research part, two models have been designed which can be used by material
evaluators and developers. While creating these models, tables have been used to enable users
to follow the criteria systematically. Also, this categorization is tried to be done in respect to
their importance.

In the conclusion and the suggestions part the results of the study and some

suggestions are presented.
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1. GIRIS

1.1. NEDEN DERS KiTABI KULLANIMI?

Dil 6gretiminde ders kitabi kullanimi dilbilimciler ve 6greticiler tarafindan sorgulana
gelmis bir olgudur. Kimileri tarafindan kullanilacak ders kitabinin yaraticiliga ket vuran bir
O0ge olarak goriilmesine karsin kitap kullantminin 68renici ve Ogreticilerin  islerini
kolaylagtiran bir unsur oldugu saviyla yola ¢ikanlar da vardir. Bu béliimde ders kitabi
kullanimin sorgulanmas: olas1 getirileri ve gotiiriileriyle birlikte degerlendirilecektir. Ancak
Oncesinde ders kitabinin 6gretim siirecinde iistelendigi gérevlere g6z atmak yerinde olacaktr.

Cunningsworth (1995:7)’e gore ders kitabinin gérevleri agagidaki gibi siralanabilir:

1. Sunum gerecinin yazil1 ve s6zlii kaynag:

2. Ogrenici uygulamas: ve iletisimsel etkilesim etkinlikleri i¢in kaynak

3. Ogreniciler igin dilbilgisi kelime, sesletim gibi konularda génderim kaynag1

4. Kamgilayict kaynak ve sinif i¢i dil etkinlikleri i¢in diisiince kaynag:

5. Onceden belirlenmis 6grenme amaclarim belirten izlence

6. Kendi kendine 6grenme ve bilgiye kendi kendine ulagma igin kaynak

7. Heniiz giiven kazanma yolunda olan az deneyimli 6gretmenler i¢in destek

Dil 6grenme yonetimi Onceden hazirlanmis ve ders gerecinin igine sikistirilmmg kimi
kararlarla yapilamayacak kadar gii¢ bir istir. Basit olarak sGylemek gerekirse, en iyi niyetlerle
yazilmus bir ders kitabi bile tiim durumlarda kullanilmaya uygun olamaz (Sheldon,1987:1°den
alint1).

Her 6grenme ortami ve Ogrenici kitlesi i¢in uygun iilkiisel bir ders kitabi bulmaya

caligmak elbette olanaksiz bir ¢abadir. Ancak 6gretmenin ve 6grenicilerin olasi en fazla yarari



saglayabilecekleri, doniistiiriilebilir ve desteklenebilir bir ders kitabi arayigi i¢inde bulunmak
anlagilir bir ¢aba olabilecektir.

Cunningsworth (1995:7)’iin de belirttigi gibi ders kitab1i 6gretmen ve ogreticilerin
yoneticisi degil onlarin hizmetinde bir ara¢ olmalidir. Ancak diger taraftan ders kitabinin
Ogretmenin neyi ve nasil Ogretecegi lizerinde biiylik bir etkisi olacaginin da g&zden
kagirilmamasi gerekir.

Ders kitabimin amaglar 6gretimin amaglarina miimkiin oldugunca uygun olmalidir ve her
ikisi de Ogrenicilerin gereksinimlerini en iist seviyede karsilama amacim

giitmelidirler(Cunningsworth, 1995: 7°den alint1).

1.1.1. Ders Kitab:! Kullamim Taraftarlan Goriigler

Higbir ders kitabinin bir ders programu i¢in tam uygun ve yeterli olamayacag: saviyla
yola ¢ikan ve kitap kullanimini elestiren goriislere yanit olarak O’neill (1982: 106-107), ders
kitab1 kullaniminin yaralarindan s6z ederken asagidaki noktalara dikkat ¢cekmektedir:

1. “Bir kiimenin gereksinimleri digerlerinden birgok noktada ayrilsa da degisik yerlerde,
degisik kogullar altinda ve degisik zamanlarda ¢aligan kiimelerin siklikla ortak bir gereksinim
temelini paylastiklar1 goriiliir.”

O’neill (1982) caligmasinda kullanilan ders kitabinin, 6grencilerin kendilerine
uyarlanabilecek kimi yonergeleri sundugunu, bagka bir deyisle ¢alisacaklari alanin gergevesini
sagladigini belirtiyor.

2. Ders kitab1 kullanim ¢esitli nedenlerle dersi kagiran 6grenicilerin programa yetismelerine
olanak saglamaktadir.

K SN “gerecin dig gbriiniisii ve sunumunun niteligi. Evde hazirlanmis gereglerin goriintimii
giiniimiiziin yiiksek niteligi tipki ¢gekim makinelerine kargin kisa stirede yipranmaya yatkindr.

Kelime iglemciler ise biiyiik iiretim ve depolama sorunlarina yol agabilirler. Ayrica kiimeli



olmalar1 nedeniyle ders kitaplarinin taginmasi kolay ve grenicinin diledigi zaman gézatmasi

i¢in elverislidir. Hig¢bir diger arag kitap kullanimi kadar kolay kullanima sahip degildir.”

.ders kitaplar1 Oyle diizenlenmelidir ki hem ogretmen hem de simf tarafindan

dogaglanmaya ve uyumlulastirilmaya elverisli olmalidir”(O’Neill, 1982: 106-107).

Dubin ve Olshain (1991: 167)’a gére gergekte, birgok greniciye ve dgretmene bir dil

kursunun goriiniim gegerliligini veren ders kitabidir. Ogretmenin lekeli kagida basili geregleri

¢ok seyrek olarak aym: yetkinlik edasim verir.

Ders kitab1 kullanmadan yana goriigler 6zet olarak soyle siralanabilir:

1.

Ders kitabi 6gretilecek birimlerin net bir gergevesini verir. Ogretmenler ve 6greniciler
nereye gittiklerini ve bir sonraki gelenin ne oldugunu bilirler.

Izlence: Bir gok zaman ders kitab: izlence gorevi goriir. Diizenli olarak izlenildiginde
6zenli planlanmig ve dengeli segilmis bir dil igerigini kapsarlar.

Hazir metin ve gorevler: Ders kitabi hemen hemen tiim sinif i¢in uygun diizeyde
sayilabilecek metinler ve gérevler sunar. Bu 6gretmene zaman kazandirir ve kendi
gerecini hazirlamaktan 6gretmeni kurtarir.

Ekonomi: Kitap dgrenme gereglerinin saglanmasinin en ucuz yoludur. Segenek olarak
diisiiniilebilecek setler, tipki gekimle ¢ogaltilmig geregler ya da bilgisayar programlari
sunulan gerecin niceligine oranlandiginda daha pahali olabilmektedir.

Elveriglilik: Bir kitap elverisli bir pakettir. Topludur ve bu ylizden igerigi birbirine
baglidir ve diizenli durur; hafiftir ve tasinmasi kolaydir; bigimi kolayca toparlanabilir
ve kiimelenebilirdir; kullanimi bir donaruma ya da elektrik kaynagina bagh degildir.
Rehberlik: Deneyimsiz ve dil bilgisi yeterliliginden emin olmayan 6gretmenler igin

yol gosterici ve destekleyicidir.



7. Ozerklik: Ogrenici yeni gereci 6grenmek igin, yinelemek igin ve gelisimini izlemek
igin bir 6l¢ii 6zerkligi ders kitab1 kullanarak saglayabilir. Aym zamanda 6greniciye
nelerin 6grenildigini 6zetlediginden 6grenicinin bu dilbilgisel ya da islevsel noktalar:
yinelemesine yardimci olur (Ur, 1996: 184°ten alint1).

8. Ders kitab1 yapay sinif ortamina ger¢ek diinyay1 getirerek 6gretmenlerin ogrettikleri
dil birimleriyle gergek kullanim arasinda bag kurmalarmma yardimer olur (Pakkan,
1997:7).

9. Ders kitabi sinifta gegirilen zamanin en iyi bigimde kullamilmasina yardimei olur ve
gereksiz yineleme ve 6nemli dil yapilarinin g6z ard: edilmesini engeller.(Pakkan, 1997
:7; Ers6z 1994:54-6’dan alint1)

10. Ogreniciler igin bir yol haritas1 niteligi tasir. Béylece 6greniciler ne bekleyeceklerini
ve kendilerinden ne beklendigini bilirler(Graves, 2000:174)

11. Ders kitab1 gorsel geregler, alistirmalar, okumalar vb. igerir ve bdylece Ogretmenin
gereg bulma ve hazirlama i¢in zaman kaybetmemesini saglar (Graves,2000:174).

12. Belirli bir diizeyde tiim Ogretmenlerin aymt kitabi kullanmasi durumunda dil
programinin tutarliligim saglar. Eger ders kitabi bir seri iginde siralama izlerse
diizeyler arasinda da tutarlilik saglanir (Graves, 2000:174).

13. izlencenin hedeflerini tanirmlamaya yardimei olur ve dgretmen ve grenicilerin egitim
siirecinde rollerini tanimlamaya yardimci olur (Nunan, 1995: 208; Wright 1987°den
alintr).

Ders kitab: kullanilmayan sistemlerde, 6gretmen dersinin akigim1 ve kullanacag: geregleri

verili izlenceye gore olusturur ve ¢ok degisik kaynaklardan yararlanir. Ancak bu durumda
dersin yaraticitlifi ve esneklifi Ogretmenin zamani, enerjisi ve yetenegiyle simurli

olabilmektedir (Cunningsworth, 1995:10-11)



1.1.2. Ders Kitabi1 Kullanma Kargiti Goriigler

Diger yandan ders kitabi kullanimini $gretim stirecinde yetersiz, kisitlayicl, tekdiize,

beklentileri kargilamayan ve kolaycilik olarak géren kimi goriigler s6yle 6zetlenebilir:

1. Yetersizlik: Her smifin — daha dogrusu her O6grenicinin- degisik Ogrenme

gercksinimleri vardir. Higbir tek ders kitab1 bu gereksinimleri karsilayamaz.

. Uygunsuzluk, ilgi eksikligi: Ders kitabinda deginilen konular sinifimiz i¢in uygun ya
da ilging olmayabilir.

. Kisitlama: Ders kitabi smurlayicidir; belirlenmis yapis1 ve akisi Jgretmenin
yaraticihiini ve girisimciligini 6nleyebilir ve 6grenici agisindan sikint1 ve giidiilenme
eksikligine neden olabilir.

. Bir yapimhilik: Ders kitaplarimn kendi anlayislart ve dgretme/dgrenme yordamlar
vardir. Genellikle yetenek ve bilgi diizeylerinin ya da birgok sinifta varolan 6grenme
bi¢imleri ve gengiidiimlerinin ¢esitliligi sunulmaz.

. Fazla Kolaycilik: Ogretmenler ders kitab: izlemeyi kendi girisimciliklerini kullanmaya
kiyasla fazla kolay bulurlar; bagimsiz 6gretmen olmak yerine, kendilerini kitabin
iceriginin aracisi olarak diisiinebilirler.

. Dilin bir ya da birkag¢ y6niine daha fazla agirlik verilirken digerleri i¢in aym durum
s6z konusu olmayabilir ve istenilen her seyi icermeyebilir (Graves, 2000: 174)

. Geregler zamanin gerisinde kalmig olabilir.

. Gereci ya da tniteleri tamamlamak icin Ongorillen zamanlama gercekgi olmayabilir

(Graves, 2000: 175).

Ders kitabina agir1 bagimlilik, 68retmenin 6grenmenin her seviyesinde yaptigi katkilarin

Onemini azaltacagindan {iilkiisel olmaktan ¢ok uzaktir. Yenilikleri engelleyici ve esnekligi
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sinirlandirici olabilir(Cunningsworth 1995:10°dan alint).

Cunningsworth(1995)’e goére en {ilkiisel yontemde bir ders kitabimin kullanimi
sirasinda G6gretmenler ¢esitli ders kitaplarindan ve destekleyici gereglerden yardim
almalidirlar. Bu durumda ders kitabi dersin igerigini ve akigimi belirleyen bir cergeve
olustururken 6gretmen gerekli gordiigii yerlerde degisik gereglerle dersi desteklemelidir.

Tiim bu bilgiler 1s18inda ders kitabi kullaniminin getirilerinin gétiiriilerinden daha
fazla oldugu varsayilarak iyi bir ders kitabmin nasil olmasi gerektigi belirlenmeye

caligilacaktir.

1.2. DERS KITABI PAKETI

Bu boliimde ders kitab1 paketinin yapisi ve bilesenleri incelenecektir.

Bir ders kitabr incelemesinde ilk bakilacak 6gelerden biri ders kitab: paketinin neleri
icerdigi ve bu 6gelerin 6nem siralamasi olacaktir. Bilinen dil 6gretim ders kitaplarinda bir
Ogrenci kitabi, bir 6gretmen kitabi ve de siklikla bir ¢aligma kitabi bulunmaktadir. Kasetler,
video geregleri ve yogun tekerler de paket iginde varolan bilesenler olarak kargimiza
cikabilmektedir. Oncelikle bu igerenlerin 6nem sirasiyla ele alinmasi ve gerekliliklerin

tartigilmasi yerinde olacaktir.

1.2.1. Ogrenci Kitabi
Genellikle ders kitabi paketinin ana kitabidir. Ogrenici ile iletisimin araci olarak

gortildiigiinden diger bilesenlerden daha 6nemli oldugu disiiniilebilmektedir. Ogrenici

kitabinin 6zellikleri ilerleyen béliimlerde ayrintili olarak tartisilacaktir.



1.2.2. Ogretmen Kitabi

Ders kitabi her ne kadar ana par¢a olarak tamimlanmasa da 6gretmen kitabi dil

Ogrenme siirecindeki yontem ve yaklagimlarnn net olarak vermesi ve Ofrenme ortamini

diizenlemesi bakimindan daha az 6nemli degildir.

Opretmen kitabinin agagida listelenen ozelliklere sahip olmalann  beklenir:

(Cunningsworth, 1995:112)

Kursun rehber ilkelerini belirlemek

Kursun amag ve hedeflerini belirtmek

Dil igeriginin diizeylendirilmesini ve se¢im temellerinin tamimlamak

Kullamlan y6ntembilimin gerekgelerini agiklamak

Kursun nasil yapilandirildigimin genel goriiniimiinii ve degisik boliimlerin nasil
birbirleriyle baglantilandirildigim g&stermek

Gerecin nasil kullanilacag ile ilgili kilgili rehberlik saglamak

Gerecin derste etkin kullanimi igin gerekli dilbilimsel bilgiyi vermek

Geregte kullanilan baglamlarin anlagilabilmesi igin gerekli yerlerde ekinsel artalan
bilgisi sunmak

Genel olarak dil &gretme ilkeleri ve uygulamalarimin daha iyi anlasilmasin

saglamak ve 6gretme becerilerinin gelistirilmesine yardimci olmak.

Ogretmen kitabi, yontembilim kitaplarmmn, profesyonel dergilerin ve egitim kurslarmin

bulunmadigi diinyanin kimi yerlerinde 6gretmen igin temel profesyonel gelisim aract gérevi

yapmak durumunda kalabilmektedirler. Bu durum goz Sniine alindiginda 6gretmen kitabinin

yalmzca yonerge listeleri diginda Ogretmenlerin kullanabilecekleri artalan savlart ve

uygulamalarini da igermelerini beklemek yerinde olacaktir.

Kimi 6gretmen kitaplar1 yazilirken hedef dili 6gretecek 6gretmenlerin bagdagik olduklar
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varsayilarak terimler agiklanmaya gerek duyulmadan kullanilabilmektedir. Daha az deneyimli
ya da en son dil 6gretim yontem ve yéntemlerinden habersiz olabilecek 6gretmen kitlesinin
gérmezden gelinme tehlikesi ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durumu engellemek i¢in 6gretmen
kitabinin miimkiin oldugunca kullanicilarin gereksinimlerine yamit verecek bigimde ve esnek
hazirlanmasi gerekmektedir(Cunningsworth,1995: 109-110).

Ogretmen kitabmin incelenmesinde ya da hazirlanmasinda 6nemle tizerinde durulmas
gereken bir bagka konu da her bir {inite ya da boliimiin amaglarinin ve hedeflerinin agikca
belirtilmesi ve dgretilecek dil biriminin ayrintili agiklamasinin bulunmas: olacaktir. Verilen
aciklamalar net, anlasilir ve akillica olmalidir. Aynm1 zamanda 6ngoriilen sorunlu alanlar
dgretmen kitabinda belirtilmeli ve bu sorunlara akilc1 ¢oziimler sunulabilmelidir. Ornegin
Headway Intermediate(Soars, J. ve L. 1986)’da 6gretilen Present Perfect Tense’in dgrenciler
icin anlagilmas1 gii¢ bir zaman oldugu ve tam anlamiyla konuya egemen olmalarinin
beklenmemesi gerektigi Sgretmen kitabinda belirtilmektedir.

Ogretmen kitaplar1 kimi zaman her bir bélim ya da tnite igin ayrintih ders
tasarimlarii sunabilmekteyken kimileri de ¢ok daha az sayida tasarim ya da yalmzca degisik
etkinlik tiirlerinin birer uygulama Srneklerini verebilmektedirler. Ikinci tiir 5gretmen kitaplart
Ogretmene daha fazla ig birakmakta ve her bir tinite ya da bélim i¢in kendi ders tasarimlarim
hazirlamalarin1 beklemektedirler.

Ogretmen kitabimin diizenlenis bi¢imi ve boltimlenmesi &grenci kitabiyla uyumlu
olmalidir. Iki kitap arasindaki géndermeler sayfa numaralar1 verme ve net sayfa diizenlemesi
yapma bigiminde ayarlanabilir. Ulkiisel bir modelde, &gretmenin iki kitapla birden
ugrasmamasl i¢in yan yana duran sayfalardan birinin 6grenci kitabindaki sayfay: gdstermesi
digerinin de Ogretmen kitabinda o sayfa ile ilgili agiklamalarin, Onerilerin ve konu
anlatimlarim bulunmasi s6z konusu olabilecektir.

Dil 6gretiminin vazgegilemez pargalarindan birinin de yanhs diizeltmedir. Ogretmen
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6grenme/6gretme ortamindaki en Snemli gérevlerinden biri olan g6zlemleyiciligin ders kitab:
tarafindan yapilmas1 miimkiin degildir. Ogretmen kitabi &gretmenin bu roliine yardimei
olacak yanlis diizeltme yontemlerini de sunmalidir. Ayrica alistirmalarin anahtarinin verilmesi
konuya ¢ok egemen olmayan daha az deneyimli 6gretmenlerin yardimina kosacak bir 6gedir.
Kisiden kisiye degisiklik gosterecek agik uglu sorular i¢in de Onerilen kimi yanitlarin
verilmesi yerinde olacaktir.

Ogrenicilere dgrenme stireci ile ilgili doniit sunabilecek smavlarin Sgretmen kitabinda
bulunmas: 6nemlidir. Béylece hem 6greniciler hem de Ogretmen hangi alanlarin sorunlu
oldugunu ve yinelenmesi gerektigini daha net bi¢imde gorebileceklerdir.

Ogrenici giidillenmesini artiracak kimi ek gereclerin 6gretmen kitabinda sunulmasi,
gerecin gerekli durumlarda uyarlanmasi ile ilgili bilgiler dgretmen kitabmin igeriginde
bulunmasi gereken diger 6gelerdir.

Ogretmenin siireci ve gereci degerlendirmesi ve notlar alabilmesi i¢in 6gretmen kitabinda
bosluklar birakilmasi doéniit saglanmasi agisinda yararlt olabilecektir (Cunningsworth,

1995:109-115).

1.2.3. Galigma Kitabi

Caligsma kitaplar1 genellikle 6greniciye ek gere¢ saglama ve kendi kendine 6grenme ya
da ¢aligma becerisi kazandirma amacini giiderler. Diger bilesenlere gore daha ucuz ve daha
erisilebilir olmalar1 saglanmaya ¢aligilir ¢ilinkii caligma tamamlanip ¢aligma kitabi
doldurulduktan sonra yeniden kullanilmast pek olasi degildir. Ogrenici kitabinda 6gretilen
dilbilgisi, sdzciik gibi birimler degisik baglamlarda ¢aligma kitabinda yeniden sunularak
birimlerin geri doniigiimiiniin yapilmas: saglanmaktadir. Caligma kitab1 aym1 zamanda kendi
kendine caligma gereci olarak da goriildiigiinden aligrmalarin anahtarinin  verilmesi

Ogrenicinin kendini sinamasi agisindan 6nem tagimaktadir.



1.2.4. Sinavlar
Ogretmen kitabinda gelisim sinavlari olarak verilebildigi gibi ayr bir kitap bi¢iminde
de sunulabilmektedirler. Sinavlar hem 6grenici hem de 6gretmen igin geri bildirim araglardir.

Sorunlu birimlerin anlagilmas1 ve bdylece bu birimlerin yinelenmesi sinavlarin sonuglarina

gore yapilabilmektedir.

1.2.5. Kasetler/Yogun Teker

Kasetler/YT genellikle dinleme ve sesletim c¢aligmalar: i¢in kullamildigindan kayit
niteligi ilk bakilacak 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu béliimle ilgili ayrintili agiklama

beceriler boliimiiniin altinda dinleme baglig: altinda tartigilacaktr.

1.2.6. Video Geregleri

Video geregleri genel dil smflarinda Ogrenilen dilin geri déniigiimiiniin degisik
baglamlarda yapilmasi ve bununla birlikte 6grenicinin ilgisini canli tutulmasi eregine hizmet
ettiginden degerlidir ancak gerekli degildir(Cunningsworth,1995: 26’dan alintr).

Video filmleri simif ortaminda &grenilen dilin gelistirilmesi i¢in kullamlabilecek
geregler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Lonergen (1984: 4)’e gore video filmleri tam
iletisimsel durumlar1 sunabilmeleri yoniiyle onemli dil 6grenme geregleridir. Ses ve
goriintiiniin birlikte kullanilabilmesi nedeniyle iletisim baglam i¢inde gosterilebilir ve iletisim

icindeki birgok etmen dil $grenicileri tarafindan kolayca algilanabilir.

1.2.7. Ek Beceri Kitaplan

Ogrenicinin grenme siirecini daha etkin degerlendirmesi eregiyle hazirlanan ek beceri
kitaplar1 ders kitabi paketinin diger degerli ancak zorunlu olmayan birimleridir. Bu kitaplar
video gerecinin aligtirma kitabi biciminde olabilecegi gibi dilbilgisi, okuma, dinleme ya da

sesletim geregleri biciminde de olabilir.
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1.2.8. Yogun Teker
Bilgisayar destekli dil 6grenme y6ntemini de siirece katacak yogun disk Ggrenicinin
kendi kendine Ogrenmesi ve Ogrenilenlerin geri dOniligimiiniin yapilmasi eregiyle

kullanilabilmektedir.,

1.3. DERS KITABININ DEGERLENDIRILMESI

1.3.1. Ogrenici Gereksinimleri

Ders kitabinin degerlendirilmesinin ve hazirlanmasmin ilk asamasi olarak dgrenici
gereksinimlerinin belirlenmesi- kullanilacak yoéntem ve gereglerin niteligi ve niceligini
belirleyeceginden- ¢ok O6nemli bir agamadir. Geregte kullanilacak konular da icinde olmak
tizere bir¢ok degisken Ggrenici kitlesinin gereksinimlerine uygun olmalidir. Bu nedenle ders
kitabi degerlendirilmesi ya da hazirlanmasinin ilk adimui olarak 6grenici gereksinimlerinin
belirlenmesi alinmigtir.

Oprenme yalmzca Ofretmenin ogrenicilere verdigi onceden segilmis bilgilerin
6ziimsenmesi degil, 6grenicilerin ve digerlerinin katiliminin saglanmasi gereken bir siirectir.
Gereksinimler ¢ok yonlii ve degiskendir. Gereksinim ¢6ziimlemesi Ogretme siirecinin
siiregelen bir parcasi olarak kullanildifinda 6grenicilerin kendi Ogrenmeleri {izerinde
diigtinmelerine, gereksinimlerini tanimlamalarina ve kendi 6grenme stireclerini denetleme ve
sahiplenme duygularim1 edinmelerine yardime1 olur (Graves, 2000:98’den alint1).

Graves (1996) iki ¢esit gereksinim ¢Oziimlemesi tanimlamaktadir. Birincisi nesnel
¢oziimleme, ikincisi ise Oznel ¢oziimlemedir. Nesnel ¢6ziimleme Ogreniciler iizerindeki

gergek bilgilerden, gergek yasam iletisim durumlarinda kullandiklar dil ve sahip olduklar:
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yeterlilik diizeyi ve yasadiklan dil kullanim zorluklarindan gikarilabilir. Oznel ¢oziimleme ise
kisilik, giiven, tutum, dgrenicilerin yabanci dil dgrenmeye kars: istekleri ve beklentileri ve
bireysel biligsel bigem ve Ogrenme yoOntemleri gibi biligsel ve duygusal etmenlerden
cikarilabilecek Ogrenme ortamindaki Ogrenicinin bilissel ve duygusal gereksinimleridir
(Graves, 1996: 13).

Ogrenici gereksinimlerinin belirlenmesi araciligiyla dili 6grenecek kiimenin bu dille
gelecekte ne yapacaklari ve hangi durumlarda bu dili kullanma gereksinimi duyacaklarini
diistindiikleri belirlenmelidir (Pakkan, 1997). Gereksinim ¢oziimlemesinin yapilabilmesi i¢in
kullanilabilecek yontemlerden bir tanesi de erek kitleye verilecek bir sormaca ve bu
sormacanin  sonuglarinin  degerlendirilmesi olabilecegi gibi davramis goézlemlemesi,
toplantilar, sinavlar, goriismeler de bu amaca hizmete edecek bigimde kullamlabilir. Diger
yandan simdiye dek yapilmig arastirmalarin genel bagliklar1 g6z 6niinde bulundurularak bir
degerlendirme yapilmasi da olasidir. Skehan (1989) ve McDonough (1986) asagidaki 6grenici
degiskenlerini sunmuglardir:

Kisilik: Bireysel 6zellikler 6rnegin kisinin sessiz ya da disa déniik olmasi
Giidiilenme: Ogrenicinin dil 6grenmedeki glidiisti nereden kaynaklanmaktadir? Kendi segimi
olarak dili 6grenmesi yoksa Srnegin bir sinav gegme ya da bir dersi zorunlu alma durumu mu
s6z konusudur?
Tutum: Ogrenicinin dile karg1 varsa dnyargilar1 ve genel tutumu ayrica simf ortamina karsi
tutumu.
Yetenek: Kimi insanlar digerlerine gore dil §grenmeye daha yatkin olabilirler.
Yeglenen bicemler: Kimi 6greniciler s6zlti durumlarda daha rahat olurken kimileri yazili
gereclerle daha rahat 6grenebilirler.

Bireysel bagkaliklar ders kitaplarinin son dénemlerde iizerinde sik¢a durduklar: bir konu

olmugstur. Kimi ders kitaplar1 tamitimlarinda bireysel bagkaliklar icin kitabin secenekler
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sundugunu ve gerecin bu bagkaliklara gore uyarlanabilecegini sdylemektedirler. Ornegin,
kitabin hiz1 8grenici gereksinimlerine uygun olarak diizenlenebilmelidir. Clinkii hiz yetenekle
baglantili olarak diisiiniilebilmektedir. Ders kitabinin bir diizeye kadar grenicinin $grenme
ile ilgili diistincelerine saygi duymasi beklenirken 6grenicinin kimi faydali alistirma ve
becerileri yapmak istememesi durumunda gelisimin engellenmesi s6z konusu olabilir.
Opgrenicilerin yanlis diizeltme, sesletim gibi alanlarda beklentileri olabilir ve bunlari

gormezden gelmek giidiilenmeyi olumsuz yonde etkileyebilir(Mc Donough ve Shaw, 1993).

Oprenici gereksinimleri belirlenirken dénemin siyasal, ekonomik ve ekinsel yapisinin da
g6z Oniinde bulundurulmas1 gerekmektedir. Bireylerin diinya ile ilgili diislincelerinin bu
ortamlardan etkilendigini ve 6grenmenin de bu anlamda sekillendigini sGyleyebiliriz. Blue
Print One kitabinin yazarlari Abbs ve Freebairn (1990), 1990’larda 6grencilerinin ekonomik,
siyasal ve ekinsel engellerin ortadan kalktign bir diinyada yasamalari nedeniyle
gereksinimlerinin asagidaki bigimde gekillendigini séylemektedirler:

- etkin bigimde iletisim kurabilme gereksinimi

- dil sistemleriyle tamigik olma gereksinimi

- Ogrenme isteginin kamg¢ilanmasi gereksinimi

- kendi 6grenmeleri {istlinde daha fazla sorumluluk alma gereksinimi

- kiiltiirleraras1 eding gereksinimi (Cunningsworth, 1995:97°den alintr)

Diger bir yandan dil 6grenme siireci kisinin kendini tam olarak gergeklestirmesi
gercksinimini de kapsayici nitelikte olmalidir. Bireyler kendi deneyimlerini, diinya bilgilerini,
ilgi ve duygularii1 da Sgrenme siirecine katabildiklerinde daha iyi dil $grenirler(Swan ve
Walter, 1990).

Ders kitaplarinin hedef kitlesi iki bi¢imde belirlenebilir. Ders kitabinin kullanilacag: kitle
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icin yazmak gereksinim ¢6ziimlemesinin o kitle i¢in yapilmasini olas1 kilacagindan amaglara
uygunlugun saglanmasi kolaylagacaktir. Ancak genel 6g8renici kitlesi i¢in yazilmig kitaplarda
ayni durum s6z konusu olamayabilir.

Genis kitleler igin yazmanin en 6nemli etkeni izlence ya da 6gretim programi degil,
kitlenin amaglaridir. Kimi zaman egitim hedefleri yanlis tanimlanmig olabilir. Bir gretim
programinin varoldugu yerlerde 6gretmenin gorevi genis kitleler i¢in yazilmis ders kitabim
yerel gereksinimlere gore ayarlamaktir. Ancak yazarlar bu yerel uyarlamalarin yapilabilecegi
bosluklar birakmalidirlar. Kullanilabilecek bir ySntem O&gretmenlerin belirli bir kiimenin
gereksinimlere gére segmekte 6zgiir olacag: yeterli aligtirma gereci sunmak olabilir (Dubin ve

Olshtain,1991:170’ten alint1 ).

1.3.2. Amaglarin Belirlenmesi

Ders kitabimin kullanilacagi dil programinin hedeflerinin belirlenmesi ders kitab:
degerlendirmesinde ve hazirlanmasinda ilk agamalardan biri olarak goriilebilir. Bu hedeflerin
belirlenmesi i¢in “Sgrenicilerin su anda yapamayip 6grenme siirecinin sonunda yapabiliyor
olmalar1 gereken nedir?” sorusunun yamtlanmast gerckmektedir(Pakkan, 1997; Bell,
1981:41°den alint1).

Programin hedefleri belirlendikten sonra ders kitabinin amaglarmin belirlenmesi
gerekmektedir. Ders kitabimin amaglan 6grenme/Ggretme ortamunin  amaglariyla ve
6grenicinin gereksinimleri ile uyumlu olmalidir. Genel 6grenici kitlesi igin yazilmig bir ders
kitabinin tlim 6grenme Ggretme ortamlarina tam olarak uygun olmasi beklenemese de en
uygun olanimin bulunmasi ve gerektiginde destekleyici gereglerle tamamlanmas1 ya da

uyarlanmasi gerekebilmektedir.

1.3.3. izlence:

Programin amaglarinin belirlenmesinden sonra bu amaglara uygun izlencenin
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kullamlip kullanilmadigima bakilmas1 gerekmektedir. Bilindigi gibi izlence ders boyunca
Ogrenicilere dgretilecek dil bilesenleri ve becerilerin bilgisinin verildigi béliimdiir. Ders kitabi
kendi ereklerine en uygun izlence tiirtinii kullanacaktir.

Izlence tiirleri asagidaki bigimde 6zetlenebilir (Pakkan, 1997):

Yapisal izlenceler: Dilbilgisel ve sesbilimsel yapilar bu tiir izlencenin diizenlenme
ilkelerini olusturur. Bu yapilar kolaydan zora ya da sik kullanilandan daha seyrek kullanilana
dogru siralanirlar.

Durumsal Izlenceler: Diizenlenme ilkesini bankada olma, siipermarkette olma,
lokantada olma gibi durumlar belirler. Siralamasi Ogrenicilerin bu durumlarla kargilagma
olasiligina gore yapilir.

Konusal(Topical) Izlenceler: Saglik, yiyecekler, giyim gibi konularin temel alindig
izlencedir.

Islevsel Izlenceler: Tanimlama, rapor etme, diizeltme gibi islevler diizenlenme ilkesini
olugturur. Her bir iglevin siire dizinsel siralamasi ya da kullamglilig1 siralamayi belirler.

Kavramsal Izlenceler: Stiire, miktar, yerlesim gibi kavramlar diizenlemenin temelini
olusturur. Her bir kavramin siire dizinsel siralamasi ya da kullamiglilig1 siralamay belirler.

Beceri Odakly Izlenceler: Genel anlam igin okuma, ana fakir bulmak icin dinleme, bir
okuma pargasina hizl1 bigimde géz atma vb. gibi becerilere gore hazirlanan izlencelerdir.

Gorev Odakl Izlenceler: harita gizme, yonergeleri izleme gibi gorevlerin temel

alindig izlence tiiriidiir.
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1.4. DILBILIM iNCELEMELERI, DiL DUZEYLERI VE GEREC

HAZIRLAMA

Bir ders kitabimin igeriginin belirlenmesinde dilbilim aragtirmalarinin dogrudan katkisi
vardir. Yukarida kisaca maddelenen izlence tirlerinin igerigi dilbilim c¢aligmalariyla
belirlenmektedir. Ancak, uygulamali dilbilim ve dil 6gretiminde bu igerigin yalmzca olgusal
olarak katilmasi yeterli degildir. Asagidaki Dilsel Igerik, Konu Igerigi, Toplumsal ve Ekinsel
icerik, Yontembilim, Omekler ve Alistirmalar, Beceriler, Igeriksel Tasarim ve Kitabin
Fiziksel Ozellikleri bélimlerinde dilbilim ¢alismalarindan saglanan bulgularin, bir ders
kitabimin igerigine dokiilmesi sirasinda dikkat edilmesi gereken kimi 6zelliklere

deginilmektedir.

Bu béliimden ¢ikacak sonuglar $grenici gereksinimleri ile karsilagtirilarak kullanilacak

gerecin uygunluguna karar vermek olas1 olabilecektir.

Dil 6gretim siirecinde ekinsel 6geler, konular, iletisimsel yontemler gibi birgok
bilesenden s6z etmek miimkiindiir ancak ana bilesenler olarak dilbilgisi, sézciik ve sesletim

tim dil 6gretim siirecine génderme yaptiklarindan 6nemle ele alinmasi gereken konulardir.

Dil dokiimiintin yapilmasi ve &gretilecek dil birimlerinin tanimlanmasi gereg
hazirlamanin ilk agamasi olarak goriilirken bu durum dilin birgok diizeyde ve aym anda
isleyen bir¢ok dinamigi i¢inde barindirmasi 6zelligi geregi uygulanmasi kolay bir siire¢ olarak

goriilmemektedir.

Etkili bir 6grenim ve dgretimin gergeklesebilmesi igin genellikle dilin incelenmesi ve
kiigiik birimlere ayrilmast gereklidir. Ancak dilin tek birimlerini tamamindan ayirmak
genellikle siirecin 6zglinliigiinii ve dogalligin1 bozabileceginden zor bir asamadir. Bunun ana
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nedeni dilin birgok diizeyde isleyen karmagik bir olgu olusudur. Ornegin, konusmacilar
sOylemek istediklerini dilin dilbilgisel, sozliiksel ve sesbilimsel diizenlerini kullanarak
iletirken ayn1 anda uygun iletisimsel yontemleri de segmek zorundadirlar. Ayrica kendilerine
sOylenenleri anlama ve aymi siireci geri dogru isletme durumundadirlar. Dilin tamamimn
kullammi pargalarinin toplaminin kullanimindan daha zordur (Cunningsworth, 1995:31°den

alint1).

Yukanda s6z edilen zorluklan g6z Sniinde bulundurarak dil gretiminin neyi igerecegi
ve dil yapisinin ne bigimde verilecegi bir tartiyma konusu olarak siiregelmektedir. Ancak dili
yeni Ogrenmeye baglamig bir kiginin tim bu siiregleri aym anda isletmesi
beklenemeyeceginden dil dgretme ve 6grenme amacina hizmet edebilmesi i¢in gerecin dil
birimlerini b6lmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Boylece 6grenici yeni tamgtig: dilin 6nce
dilbilgisi birimlerini sonra sozciik birimlerini ve her bir béliimiin sonunda da bu birimlerin
geri doniisiimiiniin de yapilabilecegi beceri boltimlerini ¢aligarak dil $grenim siirecini anlamli

bir bigimde siirdiirebilir.

1.4.1. Dilsel igerik

1.4.1.1. Dilbilgisi

Dilbilgisi 6gretimi dil 6grenme ve dgretme siirecinin vazgegilemez bir pargas1 olarak
kabul edilmektedir. Dilin etkili kullammi o dilin dilbilgisi kurallarinin iyi 8grenilmesinin bir
sonucu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Dilbilgisi Ogretiminde hangi dil birimlerinin
kullamlacag: ve bu birimlerin 6grenicilerin gereksinimleriyle ne kadar ortiistiigii yanitlanmasi

gereken sorularin bagindadir.

Tucker (1978:223)’a gore sunulan dil yapisimn gesitliligi, Sl¢iisii ve niteligi dzenli bir

bigimde tasarlanmahidir. Metin, kitabin ulastirdign karmagiklik diizeyi igin gerekli temel kaliplart
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icermelidir. Metindeki tiimce karmagik diizeyi basit tiimce yapisindan 6te gitmezse agik¢a baglag
dizgesinin tam sunumu i¢in pek gereksinim olmayacaktir. Ancak, herhangi bir baglangi¢ metninde
olduk¢a genis yelpazede ilgeg, belirtec, sifat ve iyelik kullammi gereklidir. Altin yiiziik ve altin
madeni gibi degistirici isimler, bilegik isimler ve kitle ve sayilabilen isimler arasindaki net ayrim

diger istenilen kaliplardur.

Ozet olarak, gerecin yap1 deposu kitabin son diizey sinir1 iginde miimkiin olan kaliplari
sunan geniglikte olmalidir ve sunulan kaliplar, iiyesi olduklan g¢esitli dizgelerin bigimlerini ve 6z

niteliklerini ortaya ¢ikaran nitelikte olmalidirlar.

Dilbilgisi 6gretiminde bi¢im ve kullammin hangi sirayla 6gretilmesinin daha etkili bir
Ogretim yontemi olacagi sorusunun tam bir yamiti bulmak giictiir. Kimi ders kitaplar
kullamimdan hi¢ s6z etmeden yalmizca bigim Ogretmekle ve verilen bigimlerin incelenmesi
sonucu bir kural ¢ikartma yolunu segerken kimileri de 6gretilecek birimi 6rnegin bir okuma
pargasinda ya da bir kargilikli konugmada kullamimiyla tanitmay: yeglemektedirler. (bkz. Blue

Print 1, Abbs and Freebairn 1990 ve Signature Elementary, Philips and Sheerin 1990)

Dil 6grenmede diizen gok 6nemli oldugundan yonergenin islevi dili 6grenicinin dil diizeni
anlamasi ya da kendi diizenini geligtirmesini saglayacak bigimde sunmaktir. Bir baglangi¢ ders
kitabinda , bu amaglar yap: diizeylerinin &zenli siralanmasi yoluyla ise yarar. Oyle ki, yeni
yapilarin ve kaliplarin tanitilmas1 6nceden &grenilmis yap1 ve kaliplarin temeline dayanir. Islevsel
yiikleme tersini gerektirmedikge, tiimce yapilarinin, degistirici yapilarin ve sézciiklerin sunumu

basitten karmasiga dogru adim adim gitmelidir(Tucker 1978:224°ten alinti).

Bu agamada goézden kagirilmamasi gercken nokta “Yeni birimin tanitimi her ne

bicimde yapilirsa yapilsin Onemli olan bigim ve kullammin miimkiin oldugunca yakin
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olmasidir” (Cunningsworth, 1995: 32°den alint1) olarak belirtilebilir.

Dilbilgisi 6gretiminde baslangi¢ diizeyinde dilbilgisi kurallarinin agiklamasinin hedef
dilde verilip verilmemesi diger bir tartisma konusu olarak karsimiza cikabilmektedir.
Ogrenicilerin hedef dildeki agiklamalar anlayamama olasilig1 g6z Sniinde bulundurulmalidar.
Ancak hazirlanan gerecin hedef kitlesi degisik anadil konusuculart da olabileceginden
dilbilgisi kurallarmin agiklamadan ¢ok ¢izelgelerle verilmesi ve olabildigince az ve basit
notlar diigtilmesi bu sorunun bir ¢oziimii olarak disiiniilebilir. Tek anadilli Sgretme
ortamlarinda 6gretmenin kendisinin karar verebilecedi ya da oOgretmen kitabiyla
yonlendirilecegi sorunlu goériilen durumlarda anadili kullanimi baglangi¢ diizeyi i¢in kabul

edilebilir bir ¢oziim gibi goriilebilir.

Dilbilgisi birimlerini &gretiminde time varim yontemi kullanilarak ogrenicilerin
orneklerden yola ¢ikip dilbilgisi kuralim bulmalar: istenebilir ya da tam tersi tiimden gelim
yontemiyle kurallar agik ve net bigimde Ggreniciye sunulabilir. Ancak bu yontemin eksik
baglangighh 6grenici ya da daha ileri diizeydeki Ogreniciler i¢in kullanilmasi daha uygun
olabilir ¢iinkii her ne kadar agik ve basit bi¢cimde anlatilsa da agiklamalar1 anlamalar1 zor

olabilmektedir.

Terimbilim’in 6zellikle baslangig diizeyinde ¢ok tizerinde durulmayabilir. Bu
Ogrenicilerin zamammna ve dili ne derinlikte galigacaklarina bagl olarak gretmen tarafindan

ele alinmas1 daha uygun olabilecektir. (Cunningsworth, 1995:32-34)

1.4.1.2. Sozciik

Sozciik 6gretimi 6zellikle baslangi¢ diizeyinde dilbilgisinden daha 6nemli goriilebilir.
Cunningsworth(1995)’e gore diisiik diizeydeki 6greniciler dilbilgisinden ¢ok sdzciik bilgisiyle
etkin iletisim kurabilmektedirler.
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Diger taraftan s6zciik 6gretiminin 6zellikle baglangi¢ diizeyinde dilbilgisi 6grenimine

olumlu katkida bulundugu gériisii de yaygindur.

Sozciik bilgisinin dilbilgisi edinimini kolaylastiracagi gorligtiniin temel nedeni bir
metin ya da karsihikli konusma igindeki s6zciikleri bilmek &grenicilerin s6ylemin anlammm
anlamalarina izin vermesi ve bdylece dilbilgisi yapilarinin daha netlesmesidir(Schmitt, 2000:

143; Ellis 1997°den alint1).

Sozcikk 6grenme ve Ofretme yontemleri degisik diizeylerde degisik bigimlerde
sunulabilir. Ornegin Carter (1987)’mn da belirttigi gibi baslangi¢ diizeyinde sézciik listeleri
baglamda sozciikk ogretmekten daba yararli olabilirler. Ogrenicinin dilbilgisi yeterliligi
baglamdan anlam ¢ikarma agamasina baglangi¢ asamasinda gelemeyecegi varsayilarak s6zciik
listeleri kullanilabilir. Ancak sozciik listelerinin salt Ggrenilecek s6zciigii vermesi yerine
esanlaml diger sozciiklerle birlikte verilmesi hatirlanmasma ve kalici olmasina yardimci

olacaktir.

Dabha ileri diizeylerde bilinmeyen s6zciiklerin degisik baglamlarda verilmesi ve anlam
izerine akil yiiriitiilmesi gibi yontemlerin kullanilmasi daha uygun olacaktir(Carter,

1987:162-170).

Geregte Ogretilecek sézciik se¢imi ve bu se¢imin hangi Slgiitlere gore yapilacaginin
belirlenmesi zor ve hemen hemen dogru yapilmas: olanaksiz bir seg¢imdir. Sik kullamilan
sdzciiklerin segilmesi bir 6lgiit olarak benimsenebilse de bu tek bagina yeterli olmayacaktir.
Bircok ders kitabr sik kullanim ve yararlilifa gonderme yaparak sézciik segimlerini

aciklamaktadirlar.

Schmitt (2000)’e gore sdzciik segiminde sik kullanim bir dl¢tiit olabilecegi gibi diger
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bir olgtit ise bir konu alaminda yararli sézciiklerin segimidir. Uglincti bir 6lgiit olarak
ogrenicilerin dgrenmeyi istedikleri sdzciiklerin segimi verilebilir. Ogrenici odakli &gretimin
temel dayanaklarindan biri dgrenicinin isteklerini géz 6niine almanin 6grenmede giidiileyici
olacag goriisiidiir.Dérdiincii 6lgiit 6zellikle baslangic diizeyinde simf yonetimi igin gerekli

olan sozciiklerin 6gretilmesi olabilecektir(Schmitt, 2000: 144).

Opgrenicilerin 6grenmeleri gereken sozciik sayistm ve niteligini belirlemek igin
dgrenicilerin ikinci dili ya da yabanci dili ne amagla dgrendiklerine bakmak yararl olacaktir.
Omegin Schmitt (2000:142)’e gére kisa bir seyahatte yagamim siirdiirmek igin gerekli dil
Ogrenmek isteyen Ogreniciler i¢in soru kelimeleri, 1°’den 10’a kadar sayilari, satin alma,
yemek 1smarlama, tabela okuma gibi becerileri gelistirecek 120 sozciikliik kasitli bir s6zciik
dagarcid yeterli olacakken kendilerini basitge anlatmak isteyenler i¢in 2000 sozctigiin gerekli
oldugunu s6ylenmektedir. Ogrenici yeterliligini artirmak istedikge bu sozciik sayist 15 000-

20 000 sozciik ailesi sayisina ulagabilecektir (Schmitt, 2000: 142-143).

Genel bir 120-140 saatlik 63retim programumn her bir diizeyinde en azindan 1000 yeni
sézciik ogretilmesini bekleyebiliriz Pek sik olarak ek sozciik ¢aligmalari ¢alisma kitabinda
verilebilir  ¢linkii  sdzciik  Ofreniminin  6nemli bir kismi  simf  diginda

olmaktadir(Cunningsworth,1995:38°den alint1).

Sozciik 6grenmenin énemi ders kitabi aracilifiyla 6grenicilere anlatilmali ve 6gretme

siirecinde 6grenicilerin kendi s6zciik 6grenme yontemlerini geligtirmeleri saglanmalidar.

Cunningsworth (1995:38)’e gore iyi bir sozciik gelistirme etkinligi agagidakilerden

kimilerini ya da tiimiinii igermelidir:
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* Anlambilimsel iligkiler- anlam, esanlamlilik, altanlamlilik, karsit anlamhilifa gore
sozciik kiimeleri

e Durumsal iligkiler- spor, ulagim, siyaset gibi belirli durumlarda kullamlan iligkili
sozciikler

* Esdizimlilik- yiyecek ve igecek, daha iyi ya da daha kotii gibi genellikle iligkili
sozciikler

* Bigim iligkileri- 6rnegin; uzun, uzunluk, uzatmak gibi.

1.4.1.3. Sesbilim
Sesbilim de sozciikk 6gretimi gibi son yillarda 6nem kazanmig bir alandir. Hangi

diizeyde ne kadar sesbilim &gretilecegine gerecin hazirlanmasi siirecinde karar verilmesi

gerekmektedir.

Sesletim &gretiminin Glgiitleri sunumun tamligi, sunumun uygunlugu ve alistirmanin

yeterliligi ana bagliklar altinda incelenebilir:

1. Sunumun tamligr: Sesletim sunumu iki 6nemli icerik gerektirir: sesler ve pargaiistii belirtgeler

(vurgu, perde, titremleme, kavsak).

Ses sisteminin sunumu tiim inlii ve varsa gift Gnliileri kapsamalidir. Ogrenicilerin yagt
elverdigince, eklemleme tavri ve noktasi izleye linslizlerle birlikte verilmelidir. Yine Sgrenicilerin
yagina gore ses bilgisel ya da ses birimsel simgelerin sunumu hem metin hem de tahtada gosterimi
kolaylagtirabilir.

Kimi metinler sesletimle ilgili sorunlarin bir gogunu 6gretmene birakir. Siklikla 6gretmen
bu tiir bir bilgiyi tam olarak sunacak durumda olmayabilir. Eger kitap sesletim dizgesinin daha

karmagik goriiniigiinden yararlanmak i¢in fazla geng dgreniciler i¢in hazirlanmigsa sesletim dizgesi
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Ogretmen kitabina, rehberine ya da elkitabina eklenmelidir.

2. Sunumun wuygunlugu: Sesletim sunumunun uvygunlugu, kullamilacagi durum iginde
degerlendirilmelidir. Baglangi¢ metinleri sesletim sisteminin sunumu bakimindan en az 4 ulama

boliinebilir.

Ilk olarak Ogrenicinin artalanmna gore ikiye boliiniir. Eger kitap tek dilli artalandan
Ogreniciler i¢in ise hedef dile ve anadilin ses dizgelerinin kargilagtirmali sunumu olmalidir. Eger
kitap ayr artalandan Sgreniciler igin ise sesletim sunumu hedef dilin ¢dziimlemesine, 6zellikle de

¢ogu Sgrenici tarafindan zor bulunan seslere vurgu yapilarak dayandirilmalidir.

Ikincil olarak baslangic metinleri ses dizgesini dgrenicinin yasma gore iki ydntemden
biriyle sunabilir. Geng¢ Ogreniciler igin olan kitaplar dilbilimsel ve sesletim ayrintilarni ve
terimbilimi &gretmene ve taklit etme yontemine daha ¢ok yiikleyebilirler. Eger ses diizeneginin
¢izge ve gizimleri katilmigsa bunlar 6grenicinin yasina ve diizeyine uygun olmalidir. Diger taraftan
Ogreniciler ortak bir artalan dilinde okur yazar iseler sesletimle ilgili bilginin biiyiik bir boliimi

kendi anadillerinde 6zellikle metnin baglarinda verilebilir.

3. Algtirmamin Yeterliligi: Sesletim geregleri hem nitelik hem de nicelik bakimindan yeterli
olmahdir. Ofretmenin ardindan yinelenen sozciik listesi yeterli sesletim alistirmasim
saglamayabilir. Bu tiir listeler 6grenicinin zorluklarmi géz Oniine almayabilecegi gibi sozciik
aligtirmas1 i¢in uygun baglami sunmayabilir. Seslerin ilk sunumundan baglayarak tiim metin
boyunca tiim sesletim aligtirmalar1 baglam iginde verilmelidir. Diger bir deyisle, tek tek seslerin

sOzciikler iginde ve s6zciiklerin tlimceler i¢inde aligtirmasi yapilmahdir.
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Cogu 6grenici i¢in zor olan ya da belirli bir dil artalanindan gelen Ggreniciler igin sesler
Oncelikle birbirinden ¢ok az ayrimla ayrilan sdzciikler dizisi bi¢iminde sunulmahidir. Sirasiyla, bu
tiir aligtirma tiimceler ve karsilikli konusma ve ikili konugma iginde olabilir.

Ayn bi¢imde s6zciik vurgular ve iinlii azaltmasi sorunlari, tlimce dizemi ve titremleme ile
birlikte, aligtirma igin ¢ok sayida gdsteren ve karsilagtiran tiimceler gerektirir. Sunulan sesletim
geregleriyle, metin yeterli sayida derste sunulacak sozciik ve yapr alistrma ve tiimceleri

icermelidir. (Tucker, 1978:220-223).

Cunningsworth(1995)’e gore sesbilime gonderme en azindan kiiresel gergevede yani
vurgusuz birimler, vurgu ve dizem baglaminda ve tek tek seslerin ¢ikarim ile ilgili olmalidir.
Dogal konugma tliretimi G6grenicinin tlimce vurgusu ve titremlemeyle bas edebilme becerisine
baglidir. Bu tiir sistemler 6grenicinin anadiliyle de degisiklikler gésterecektir. Sesbilim
Ogretiminde asil vurgu yanlis anlamalara neden olabilecek titremlemeler tizerinde olmalidir.

Anadil konusucular gibi tam dogruluk ve kesinlik yontemi temel alinmamalidur.

Vurgu ve titremleme 6gretilmesi eregiyle basit oklar kullanilabilir. Dinleme geregleri
de bu amag i¢in kullanilabilir. Dinleme gerecinin dogru vurgusuz birimleri kullanmasi, tiimce

vurgusunun dogal olmasi ve titremlemeyi uygun bi¢gimde vermesi de ¢ok 6nemlidir.

Sesbilim ¢aligmalar1 diger dil etkinlikleriyle birlikte verilebilir. Béylece Ggrenici ayr
bir sesbilim ¢alismasi yapmak yerine sesbilim kurallarini etkinliklerde kullanarak 6grenebilir.
Diger bir yontem olarak Headway Intermediate (Soars, J. ve L. 1986)’ da oldugu gibi sesbilim
caligmalar 6grenci kitabinda verilmeyip sorunlu boliimler 6gretmen kitabinda agiklamalariyla
birlikte verilebilir. Bo6ylece Ogretmen gerek goérdiigli durumlarda sesletim yanliglarini
diizeltebilir ya da agiklamalariyla 6greniciyi yonlendirebilir. Bagka bir segenek de ayrt bir

sOyleyis kitabmimn hazirlanmasi ve tiim odaklanmanmin bu alanda ayrica yapilmas: olabilir. Bu
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tiir bir kitap ders kitabiyla kosut kullanilabilecegi gibi bireysel c¢alisma amaciyla da

kullanilabilir(Cunningsworth,1995:42-44).

Terim bilime kargt tutum dilbilgisinde oldugu gibi esnek olmalidir. “Terimbilim
Ogrenicilerin dili analiz etmelerine, kiimelendirmelerine ve bdylece daha iyi anlamalarina

yardimci olacak yerlerde verilmelidir(Cunningsworth,1995: 42°den alint1).

1.4.1.4. S6ylem

Bu bolimde sOylem, dilbilgisi kurallarinin iistiinde dilin kullanimi igin gerekli
tiimcelerin siralanmasi, paragraflama, metnin yapilandirilmasi, kargilikli konusmalarda yer
alma gibi alanlar baglaminda tartigilacaktir. Béylece dilin etkin kullanimi ve etkili iletisimin

saglanmasi i¢in gerekli goriilen birimler tanitilacak ve ¢6ziim yollar1 bulunmaya galigilacaktir.

Ogrenicinin dil bilgisine kosut olarak sdylem degisiklik géstermektedir. Baglangig
diizeylerinde Sgrenicinin kullandig: dil hem aralik hem de karmagiklik agisindan daha dar bir
alanda gergekleseceginden s6ylemin de kisitlanmasi kagimlmazdir. Boyle bir durumda bile
sOylemin Ozglinliigliniin korunmasi 6rnek olugturmasi bakimindan

dnemsenmelidir(Cunningsworth,1995:46).

Cunningsworth(1995)’in saptamalarina gore sdylem okuma, konusma ve yazma

becerilerinde agagida sunuldugu bigimde diizenlenebilir:

Okuma Par¢alarinda Séylem- Okuma pargalar igerigin tutarli yapilanmasi, paragraflama,
uyumlandirma gereglerinin uygun kullanimi Ornegin yinelemleme gonderimleri igin
kullanilan adillar ve baglaglar gibi 6zgiin metin 6zelliklerini icermelidir. Baglag araligi kisith

olabilir ama Sgreniciler i¢in iyi bir 6rnek olusturmasi Snemlidir.
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Konusma Dilinde Séylem- Kargilikla konugma ya da dinleme igin kullanilan konusma dili
ornekleri dogal konusma dilinin iyi birer temsilcisi olmalidir. Konugmanin temel ilkeleri
Ornegin sirayla konusma goz éniinde bulundurulmalidir. S6zlii s6ylem i¢in 6zellikle baslangig

diizeyinde bol yonlendirmeli karsilikli konugma alistirmalari verilebilir.

Yazmada soylem- Ogrenicilerin degisik yazma bigimleri tizerinde bilgilendirilmeleri Snemli
bir noktadir. Mektup yazma, bir 6ykii yazma, rapor tutma gibi yazma bigimlerinin yaninda
daha uygulayimsal sayilabilecek drnegin, paragraf yazma, uzun bir metni paragraflara bélme
gibi beceriler 6greniciye kazandirtlmalidir. Paragraflara bSlme isi her ne kadar kesin
kurallarla belirlenemese de metnin nasil planlandifi, anlam ve bir 6ge ya da savin nasil

diizenlendigi gosterilebilir (Cunningsworth, 1995: 45-49).

Diger énemli bir konu da baglaglarin kullammdir. Etkili bir iletisimde baglaglar
onemli yer tutar. Ogrenicinin ya da genel okuyucunun bir metinde bir sonra ne gelebilecegini
kestirebilmesi ya da en azindan bir fikir yiiriitebilmesi igin baglaglarin etkin ve diizgiin

kullanimu gereklidir.

1.4.1.5. Bicem ve Uygunluk

Bir yabanci dil 6grenicisi kendini yeni bir dilin kurallarnm 6grenmek ve uygun
kullanmak diginda dili kullandig ortamin resmiyet derecesini ve ekinsel dgelerini de anlamak
ve uygun bir dil kullanmak zorunlulugu iginde bulur. Dil ve ekinin birbirinden ayirt
edilebilmesi gok giigtiir. Ciinkii dil belli bir ekinsel baglamda islemektedir. Ormegin resmi bir
konugmada Tiirk¢e Ogrenicisinin —dIr sonekini kullanmasi1 ya da uygun resmi sézciikleri

secerek kullanmasi gerekmektedir.

Cunningsworth (1995)’e gore degisik dil bigimleri degisik durumlara uygun olarak
kullanilmahidir. Bunu 6gretmek i¢in 6nce dilbilgisi a¢isindan resmi ve gayri-resmi yapilarin
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Ogretilmesi, sozcik se¢iminde bu ayrimin yapilmasi, séylem yapisina gére uygunlugun

belirlenmesi ve sesletimde uygunlugun agiklanmasi gerekmektedir.

1.4.1.6. Dil Cesitliligi

Ogrenilen yabanci dilin o dilin konusuldugu cografyada birgok degisik agizlarmmn
bulunmas1 kagmilmazdir. Sézciik segiminden dilbilgisi kurallarina ve sesletime kadar birgok
ayrimli kullanim dilin dogasi geregidir. Yabanci dil olarak &gretilecek dilin hangi tiirlintin
Ogretilecegi konusunda Cunningsworth (1995)’in diisiincesi, Sl¢gtinlii dil olarak kabul edilen

dilin ikinci ya da yabanc: dil olarak gretilmesinin temel alinmasidir.

Sonug¢ olarak gere¢ segiminde ya da hazirlanmasinda onceliklerin belirlenmesi
gerekmektedir. “Ancak tipik durum: baglangi¢ diizeyinde dilbilgisi ve sesletim, orta diizeyde
dilbilgisi yapilarinin uygun kullanimi, s6zciik gelistirme ve vurgu ve titremleme, ileri diizeyde

ise s6ylem yapis1 ve uygunluk ana 6ncelikler olmalidir” (Cunningsworth, 1995: 53’ten alint1).
1.4.2. Konu Igerigi

Ders kitaplar1 yalmzca dil 6gretimini degil aym1 zamanda dilin nerede ve nasil
kullanilacagim da gosterir nitelikte olmalidirlar. Bu nedenle degisik konular islenmeli ve bu
konular gergek yasamda dilin kullamimi {izerinde O6greniciyi bilgilendirici nitelikte

olmalidirlar.

Ogreniciler smifa degisik artalanlarla gelirler. Ders kitabi &grenicilerin degisik
Ozelliklerini igledigi konular araciligiyla dil Ogretimine katip daha eglenceli, daha
bilgilendirici ve daha heyecanli bir dil 6grenme siireci olugmasini saglayabilirler. Boylelikle

6grenici yalnizca hedef dili 6grenmekle kalmaz genel deneyimlerini de artirica bir siireg yasar.

Ogreniciler yalmzca hedef dili 6grenmeye odaklanmayip dili daha bagska seyler
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yapmak ya da diger konular {izerinde bilgilenmek igin kullandiklarinda daha iyi

6grenebilirler(Cunningsworth, 1995:86°dan alint1).

Okul diizeyinde tarih, cografya, fizik gibi konularin ders kitabina katilmasi 6greniciler
icin uydurma ve gergek dig1 konularla karsilastinldiginda daha ilgi ¢ekici olabilir. Uygun ve
ilging konular igermeyen bir ders kitabi1 6grenicilerin ilgisini ¢gekmeyecegi gibi yazili olmayan

bir alt metin de igerebilir.

Belirsiz, hafif ve 6nemsiz durumlardan olusan ve $grenicinin usuna uygun olmayan,
ne bilgilendiren ne de ilgi uyandiran konularin tistiin oldugu ders kitaplarinin Sgreniciye dil
Ogrenmenin zorlugu, harcanan zaman ve ¢abaya karsin erigilen dil diizeyinde herhangi bir

sonug verici durum olmadigini séyleme tehlikesi vardir(Cunningsworth,1995:88°den alint1).
1.4.3. Toplumsal ve Ekinsel igerik

Dil 6greticilerin uzun yillardan beri yasadiklan ikilem dilin dilbilimsel 6geleri ve
iletisimsel 6geleri arasinda se¢im yapma durumunda kalmalarindan kaynaklana gelmigtir. Bu
ikilem dilin toplumsal baglamda caligilmasi gerekliligini dogurmustur. Dilin kurallarim
Ogrenen Ggrenici anadil konusucularyla kargilastiginda iletigim kurabilmesi i¢in dilin ig¢inde
isledigi toplumsal ve ekinsel yapidan da haberdar olma gereksinimi duymaktadir. Bu yiizden
toplumsal baglamla kars1 karsiya gelmeden dil dgrenmek olasi goriinmemektedir (Stern,

1987).

Diinyamin bir ¢ok yerinde benimsenen goriis bir yabanci dili 6grenmenin yalnizca
akademik calismanin nesnesini 6grenmek degil, daha ¢ok iletisim yollarim Sgrenmeye
odaklanmak oldugu goriigiidiir. Gergek durumlardaki iletigim asla baglam digt olmamaktadir

ve ekin bir ¢ok baglamin bir pargast oldugundan iletigimin ekin digt olmasi hemen hemen
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olanaksiz bir durumdur (Hinkel, 1999: 197°den alint1).

Toplumsal ve ekinsel degerler genellikle ders kitaplarinda s6z edilmeyen bir anlamda
gizli etmenlerdir. Ancak her ders kitabi konu igeriinden dolaysiz ya da dolayli olarak bir
takim toplumsal ve ekinsel degerleri aktarirlar. Bu durum ders kitabinin imgesini ve igerigini
etkiler. Bu belirtilmemis geler 6grenicinin ders kitabina ve hatta dil 6grenmeye karsi1 olan
tutumunu etkileyebileceginden ders kitabinda islenen degerlerin ¢ok iyi ¢6zitimlenmesi 6nem

tagimaktadir.

Hedef dilin iginde isledigi ekinsel ve toplumsal 6gelerin baskin oldugu gereclerin
kullaniminda kargilasilabilecek kimi zorluklardan da s6z etmek gerekliligi vardir. Ogreniciler
yabanci dili 6grenirken hi¢ bilmedikleri ya da ¢ok az bilgi sahibi olduklar1 kimi ekinsel
Ogeleri aktarmaya zorlanmaktadirlar. Daha da ileri agamalarda yeni bir kimlik edinimi,
Byram(1989:57)’1n &tekilik olarak adlandirdigi durum, 6grenicinin hedef dil ekiniyle birden
bire karg1 karsiya kalmasi durumunda deneyim ve diigiinceleri arasinda bir ayrilik yaratip
Ogrenicinin zihinsel dengesini olumsuz etkileyerek ciddi toplumsal ve ruhbilimsel sorunlarin

ortaya ¢ikmasina neden olabilecektir(Alptekin, 1993: 139).

Kurs icerigi siklikla gergek bilginin 6tesinde alt metinler igeren “gizli bir izlence”
icerir. Bunlar dini ya da siyasal inanglarla veya g¢esitli insan tiplerine, uluslara yonelik
tavirlarla ya da ekinlerle ilgili olabilir. iki temel nedenle bu tiir alt metinlerin bilincinde olmak
¢ok dnemlidir. I1ki mesleki giivenilirligimiz acisindan onaylamadigimiz tutumlar: bilingsiz bir
sekilde desteklemeyi veya onayladiklarimizi yermeyi degil, ogretmek istediklerinizi
ogrettiginize emin olmak istersiniz. Ikincisi, kursun iceriginde baska kiimelere karg
ayrimcihiga ugrayan kiimelerle 6zdeslesen 6greniciler gergekte daha az {istiinliiklii olduklarini

ve daha az 6grendiklerini diistinebilirler. Ornegin, siirekli erkekleri listiin gosteren geregleri
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kullanan kadin Sgreniciler (Ur, 1996: 199°dan alint1).

Bu baglamda incelenebilecek niteliklerden bir tanesi kadin ve erkegin ders kitabinda
nasil gosterildigi olabilir. Kimi ders kitaplar1 kadim daha edilgen, genellikle ev hanimi ve
erkege gore geri planda kalmig, duygusal ve bu yiizden de dogru kararlar alamayan bireyler
olarak yansitmig olabilirler. Bu durumun ya da bunlardan herhangi birinin ders kitabinin
kullanim1 asamasinda ayirdina varildiginda bir tartigma konusu olarak islenebilecekken
degerlendirme ya da iiretim asamalarinda kaginilmasi gereken bir durum olarak karsimiza

¢1kabilir(Cunningsworth, 1995: 90-91).

Diger tiir aynimciliklar etnik kéken, meslek kiimesi, yas, toplumsal sinif, 6ziirlii olma
ve inang sistemleri ile ilgili olabilir. Ders kitabinda kisiliklerin bu tiir zelliklerinin nasil ve
hangi baglamlarda islendigi, herhangi bir sekilde olumlu ya da olumsuz tutum takinilip

takimlmadi@: 6zenle lizerinde durulmasi gereken konulardir.

Dil 6grenmenin bir anlamda ekinsel ve toplumsal degerleri de 6grenmek oldugu ve
bunun kagmilmaz oldugu varsayilirken bu degerlerin dayatmaci bigimde ve bir iist ekin gibi
islenmesi 6grenicinin dile olan tutumunu degistirebilir. Bu baglamda dini 6gelerin sikga
yinelenmesi, 6rnegin sézciikk boliimlerinde dini dgelere gonderme yapan sézciiklerin yogun

olarak bulunmas: rahatsiz edici bir durum olabilir.

Ilgilenilmesi gereken diger bir alan da ders kitabinda resmedilen kisiliklerin dogasidir.
Kisiliklerin degisik yonlerinin, duygularimin ve bireyselliklerinin géz ardi edilmesi onlari
gercek kisilikler olmaktan uzaklagtirip yapay ve yarim kalmus kisilikler olarak algilanmalarina

neden olabilir.

Burada s6zii edilecek son bakig agisi da toplum ve toplumsal yapidir. Kimi ders
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kitaplarinda kisilikler bir toplumsal ortamda Ornegin aile, arkadas kiimesi, igyeri gibi
birbirleriyle iletisim kurarlarken kimi ders kitaplarinda sanki birden ortaya ¢ikiveren ve
karsilikli konugmalarda sesleri duyulan ve sonra yine ortadan hizla kaybolan bigimlerde
kargimiza gikabilmektedirler. Bu tiir durumlar 6grenicinin dille toplumsal baglam arasindaki

iligkiyi anlayamamasina neden olabilirler.

1.4.4. Yontembilim

Ders kitabinin goérevlerinden bir tanesi 6gretilecek/6grenilecek dili en etkin ve en
cabuk bi¢imde Ogrenilecek bigimde sunmaktir. Burada ders kitabim1 hazirlayanlarin dil
Ogretimini nasil gérdiikleri ve en iyi bigimde nasil 6gretilebilecegini diigtindiikleri 6nemli rol
oynamaktadir. Bu bakimdan goz 6niinde bulundurulmasi gereken noktalar Cunningsworth
(1995:99)’te baslica su bigimde verilmektedir:

1. Dilin sunumu diizenli olmalidir

2. Kurallar tiimden gelim ya da tiime varim yoéntemleriyle gretilebilir

3. Dogruluk ve akicilik dengeli olmalidir

4. Beceriler hem ayr1 ayr1 hem de baglantili bigimde 6gretilmelidir

5. lletisimsel etkinlikler dilin gergek yasam kullanimini yansitmalidir

6. Ogrenme ve edim yerli yerinde kullanilmalidir

7. Ogreniciler etken ve tam olarak derslere katilmalidir

8. Ogreniciler dili yaratici bigimde kullanmali ve etkinlikler olabildigince

bireysellestirilmelidir.
9. Ogrenme etkinlikleri ¢esitli olmalidir
10. Ogrenme yargilamadan uzak bir ortamda gergeklesmeli ve yanhs yapmaya kargi

olumlu bir tutum takintlmalidir

31



11. Anadil ve iki dilli s6zliiklerin kullamim1 6grenmeye olumlu katk: yapabilecekleri
durumlarda kullanmilabilmelidir.

Ogretim gereglerinin  islevsel/iletisimsel yontem iginde rolleri su bicimde

tanimlanabilir:
1. Geregler yorumlamanin sunum ve gorils aligverisinin iletisimsel becerileri
izerinde yogunlagirlar.
2. Geregler dilbilgisi bi¢imlerinin sunumundan ¢ok anlagilir, uygun ve ilging
bilgilerin degisilmesi iizerine yogunlagirlar.
3. Geregler 6grenicilerin ¢esitli alistirma ve gérevler araciligiyla yeterliklerini

gelistirmek icin kullanabilecekleri ¢esitli metinler ve iletisim araglar

igerirler(Nunan, 1995: 213; Richards ve Rodgers 1986:25°ten alint1).

1.4.4.1. Ogrenme ve Ogretme Yordami

Yeni bir birimin §grenilmesi daha Onceden bilinen bagka birimlerle
iligkilendirildiginde daha hizli olmaktadir. Bu iliskilendirme karsitlik, kiyaslama ya da
benzerlik tizerinden yapilabilir. Ornegin anadil, hedef dilin bilinen birimleri ya da bir resim,
hareket, nesne ya da ses bu tiir bir yéntemde bilginin iligkilendirilerek genisletilmesi i¢in
kullanilabilir,

Ogrenme bilinenden bilinmeyene dogru yapilrken yeni birimler bilinenlerle
baglantilandirlarak olmalidir. Ogretilmis birimlerin geri doniistimii yeni &gretilen birimle
baglantilandirlabilir (Cunningsworth, 1995: 102-103). Oregin birinci adim ikinci adim igin
gerekli bilgi ve becerileri 6grenicilere kazandiracak bigimde diizenlenmelidir. (Graves, 2000).

Yeni 6gretilen birimlerin nicelik ve zorluk bakimlarindan denetimli olmasi1 gereklidir.
Ornegin tiime varim ydntemi kullanilan bir ders kitabinda verilen drnekler 6gretilecek kuralin

temsilcisi olmalidirlar(Cunningsworth,1995:102). Eger simdiki zamanin konugsma zamaninda
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siiren eylemlerden s6z etme kullanin $gretiliyorsa biitiin 6rnekler bu baglamda verilmelidir.
Simdiki zamanin gelecek zamana génderme yapan bigimini igeren Srneklerden kagimlmalidir.

Yeni 6grenilen birimlerin geri doniisiimiiniin yapilmasi 6grenmenin pekistirilmesi
bakimindan ¢ok 6nemli goriilmektedir. Cunningsworth(1995)’e gore dilbilgisi ve sdzcik
birimlerin en az iig¢ —dort kez ya da daha fazla geri doniigiimii yapilmali. Doniisiim degisik
baglamlarda birgok kez ve dizgesel (sistematik) olmalidir. Sozciligiin ilk olarak nerede
tanmtildig1 ve izleyen durumlarda ne zaman kullanildig listelenmelidir.

Alistirma geregleri genellikle denetimli gereglerdir ve ders kitaplar degisik denetim
seviyelerinde aligtirmalar sunmalidirlar. Boylece 6gretmen ve Ogreniciler kendi
gereksinimlerine uygun aligtirmalan segebilme 6zglirliigtine sahip olmalidirlar.

Sozclik 6gretiminde verilen birbirinden bagimsiz sézciik listeleri 6greniciler igin
anlamsiz olabilmekte ve bu sézciikleri 6grenmeleri zorlagabilmektedir. Istenilen bir dmekte
sozciikler bir metin iginde ya da gorsel gereglerle birlikte sunuldugunda &grenicilerin
sozciikler arasinda bag kurmalar ya da gorsel gereg araciligiyla s6zciikleri hatirlamalar1 ¢ok
daha kolay olabilmektedir. Bunun diginda sozciiklerin esanlamlilik, kargit anlamlilik ya da alt
anlamhlik baglaminda iligkileri verilerek alistirmalar diizenlenebilmektedir. Ogretilen
sozciiklerin geri doniigiimiiniin degigik baglamlarda dizgesel olarak yapilmas: etkili bir
Ogrenmeyi saglayabilecek bir nitelik olmaktadir(Cunningsworth,1995: 102-103).

Bir iinite ya da boliimde dgretilecek sdzciik sayisi tartigmali bir konu olmasina karsin
Cunningsworth (1995)’e gore yaklagik sézciik yiiklemesi biitliniin yiizde begini gegmemelidir.

Gorsel gereglerin kullanimi gerecin goriiniimiinii gelistirmek ve daha gekici bir bigime
sokmak diginda Ogretilecek birimlerle baglantili olmasi durumunda 6grenme ve Ogretme
stirecine ¢ok daha etkili bir katkida bulunabilecektir. Basit ¢izimler, fotograflar, karikatiirler
bu amag i¢in kullanilabilir ancak gorselligin bigiminin bireysel bir begeni oldugu gbz 6niine

alindiginda bu konunun tartismaya agik bir alan oldugu s6ylenebilir.
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Gorsel gereglerin segiminde g6z oniinde bulundurulabilecek bir nokta da gereclerin
dgrenicilerin yag kiimesine ve baglantili olarak ilgi alanlarina uygun olmalardir. Cizimlerde
kullanilan kisiliklerin ve kisiliklerin aralarindaki- varsa- konugmalarin 6grenici diizeyi goz
Online almarak hazirlanmasi gerecin amaca hizmet etmesini

saglayabilecektir(Cunningsworth,1995:103).

1.4.4.2. Ogrenici Rolii

Dil 68renimi siirecinde dgrenicinin katkis1 gézardi edilemeyecek bir gergeklik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Birgok ders kitabi 6grenici roliinii tam olarak tanimlamasa da gereg
icinde yer alan ahistirmalar, ySnergeleri araciligtyla 6greniciyi bu siirece etken olarak katma
amacim giitmektedirler. Kimi ders kitaplar1 ise 6gretmen kitab1 araciligiyla 6grenici katkisim
acik bicimde tanimlamakta ve 6gretmene bu siirecte yol gostericilik yapabilmektedirler.

Ogrenici katkis: degisik yontemlerle saglanabilmektedir. Ornegin, 6grenicilere verilen
orneklerden bir sonug ¢ikarma ve Sgretilecek birimi bulma, tanima ya da tamimlama goérevi
verilebildigi gibi Ogrenme aligirmalarinda etken olarak gorev alma, gereci kendi
deneyimleriyle baglantilandirma ve sorun ¢dzme yoOntemiyle bir ¢ok gorevi tamamlama
sorumlulugu da verilebilmektedir.

Ogrenme siirecinde her Ogrenicinin kendi 6grenme y6ntemini kullanmasi
kagimilmazdir. Ancak Ogrenicinin 6grenme bigimi her zaman istenilen dogru y6ntemleri
icermeyebilecegi ve dil 6grenimine karsi olan tutumlari da olumsuz olabilecektir. Bu gibi
durumlarda 6g8renicinin bir diizeye kadar kendi yontemini kullanmasina sayg: duyulabilecegi
gibi siire¢ ilerledikge Ogreniciden degisik tutumlar ve yoOntemler gelistirmesi de
beklenebilecektir. Ders kitabinin bu asamada 6gretmene yol gostericilik yaparak siirecin

gelisimine olumlu katkida bulunmasi beklenebilir (Cunningsworth, 1995:106).
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Kimi kitaplar yeni bir anlayis olarak &grenicilere g¢aligma becerileriyle ilgili kimi
oneriler sunmaktadirlar. Bu Oneriler Ogrenicilerin nasil s6zciik 6grenecekleri ve hangi
Ogrenme yoOntemlerinin onlar i¢in daha etkili oldugunu belirtme olanagi sunma, 6grenicilerin
calisma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in kimi ipuglari verme ya da sozliik ve dilbilgisi
kitaplarim kullanma egitimi verme bigiminde karsimiza g¢ikabilmektedirler. Bu yontemle

Ogrenicilere kendi 6grenme siireglerinde sorumluluk alma olanag: verilmektedir.

1.4.4.3. Ogretmen Rolii

Ogrenicilerin  degisik Ogrenme yontemleri olabilecegi gibi 6gretmenlerin  de
kendilerine 6zgii bir 6gretme yontemleri olmasi kaginilmazdir. Bireysel bagkaliklar her zaman
saygl duyulmasi gereken ozelliklerdir. Kimi ders kitaplan Ggretmenler i¢in yol gostericilik
yapabilecek yOnergeler ya da oneriler sunsalar da 6gretmenin kisilii ve 6gretme anlayigi
O6gretmenden Ggretmene ve O6gretme durumuna gore degisiklik gosterecektir. Bu nedenle
Onceden belirlenmis, tasarlanmig ders programlari yalmzca bir yol gosterici olarak kabul
edilebilecektir.

Genel olarak ders kitaplar1 6gremenin roliinii yol gosterici, yardimci ve gozlemci
olarak tanimlarlar. Gergekte, Ogretmen ders kitab1 yardimiyla O6grencilerine 6grenme
siirecinde rehber olan, 6grencinin geligimini izleyen ve §grenme siireci i¢in yararli olacaginda

yanlislar1 diizelten biri olarak goriilmektedir(Cunningsworth, 1995:110’dan alnt1).

1.4.5. ORNEKLER VE ALISTIRMALAR

Verilen 6rneklerin dilin ger¢ek yasam kullaminyla baglantili olmasi temel olmak

lizere Ogrenici gereksinimlerini yansitmasi, hedef dilin kullanimim yiireklendirici olmasi
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gerekir. Verilen Ornegin islenen dil birimiyle ilgili olmasi ve ogretilen birimin iglevini
yansitmasi dgreniciye yol gosterici bir 6zellik olacaktir.

Her bir aligtirma yukaridan agagiya yaklagimiyla hazirlanmalidir. Diger bir deyisle her
bir aligttrmanmin amac1 programin temel hedefleriyle baglantili olmalidir. Iyi tasarlanms bir
programin Ogrenici gereksinimlerini net ve gergek¢i bir bigimde yansittigi diisiiniiliirse
bunlarin herhangi bir alistirma ya da gere¢ hazirlanmasinda 6ncelikli olarak akilda tutulmalar
gereklidir. En kiiglik alisirma birimini hazirlarken bile genel hedefleri g6z Oniinde
bulundurmak gerecin stirdiirtilebilirligini ve tutarlilifim saglayacaktir(Dwyer, 1984:256’dan
alint1)

Yukarida da belirtildigi gibi aligtirmalarin programin hedeflerine ve Ogrenicilerin
gereksinimlerine uygun olmasi 6ncelikli olmak iizere aligtirmalarin ve yonergelerinin kimi
6zelliklerinden s6z etmek yerinde olacaktir.

Alistirmalarin hazirlanma amacimin agik olmasi, verilen yonergelerin tam ve kolay
anlasilir olmasi, aligirmalarin uzunlugunun 6grenici diizeyine uygun olmasi, gergek yasam
kullaniminin yansitilmasi, bilinmeyen 6geleri igermemesi ve 6greniciden ne beklendiginin
anlagilir  olmast  aligtirmalarin  degerlendirilmesinde  ve  liretilmesinde  6nemli
etmenlerdir(Dwyer,1984).

Orneklerin ve aligtirmalarin yeterliligiyle ilgili olarak Tucker (1975) bakilmast
gereken oOlglitiin d6grenicinin yeni dgrenilen birimle ilgili bigim ve igerigi ne kadar sezebildigi
ve aligtirma ve uygulamalarda kendinden ne beklendigini ne dlgiide kesfedebildigi oldugunu
belirtmigtir. Kitap her bir bi¢imi baslangi¢ asamasinda basit ve agiklayici sunmalidir. Aym
zamanda Ogreniciye yeni birimin yerine koyulabilecek yapilari, degistirmeleri ya da
alistrmada Ogreniciden beklenecek karsiliklari da gostermelidir. Baglangi¢ diizeyinde
sunumlar uzun agiklamalardan g¢ok kutular, oklar, karsit renkler gibi gostergelerle

yapildiginda daha bagaril1 olurlar.
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Iyi abgtirmalar genellikle 6grenicilerin gergek konusmada gereksinim duyacaklari
kararlar1 ve Uretimlerin temsilcisi olan g¢ok ¢esitli yanmitlar vermesini ve aymrmlar
yapabilmesini saglayacak alistirmalardir(Tucker, 1978:222°den alint1).

Alistirmalarm ydnergelerinde kullanilan dil 6nem tagimaktadir. Yonergeler agik olmali
ve gbrevin tanimi tam bir bigimde yapilmalidir. Ornegin “bu kisa karsilikli konugmalar size
yabancilardan nasil yardim istenecegini gosterecektir.” tiiriinden agiklamalar yapilacak
alistirmanin amacimi ve iglevini gostereceginden daha yararli olabilecektir. Bunun ardindan
gérevin tamimlanmasi i¢in kullanilacak yonerge olabildigince kisa ve basit tiimcelerden
olusmalidir. Ornegin asagidaki tiimceleri tamamlaymn tiirinden bir talimat ve eger
Ogrenicilerin ilk kez kargilagtiklar1 bir aligtirma tiirii ise bir ornek Sgreniciler igin yararh
olacaktir(Dwyer, 1984).

Genel olarak aligtrmalarin hedef dilin kullamm olanagim saglayacak bigimde
tasarlanmasi, degisik diizeyler igin uygun cesitli tiirlerden olusmasi, doyurucu aralikta dil
birim ve becerilerini kapsayici nitelikte olmasi, ilging olmasi, 6grenme/Ggretme ortaminin
amaglarma uygun ve yararli olmasi ve anlamli olmasi beklenmektedir. Alistirmalarda
dogruluk ve akicilik beklentilerinin dengeli olmasi diger bir deyisle gerekli oranda amaci
dogru dil bigimlerinin kullamimini gerektiren aligtirmalar ve amaci iletisimsel dil kullanim
olan alistirmalar bulunmalidir(Ur,1996: 188).

Alistirmalarin hazirlanmasinda ¢esitli yontemlerin kullanilmas: iki agidan dnemlidir.
Birincisi, her bir gérev igin uygun alistirma tiirtiniin segilebilmesi, ikincisi ise 6grenicilerin
degisik Ogrenme yontemleri olan bireyler olugudur. Kisith tiirdeki aligtirmalar kimi
Ogrenicilerin bagarisina yardime: olabilecekken digerlerinin ilgisini tamamen kaybetmesine
neden olabilecektir(Dwyer,1984:257).

Alistirmalar ve drnekler konusunda daha ayrintih bilgi beceriler béliimiinde her bir

beceri igin ayn ayn agiklanacaktir.
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1.4.6. Beceriler

Dil 6greniminin odak notas1 sayilan okuma, yazma, konugsma ve dinleme becerilerini
ders kitabinda nasil sunuldugu ve diizey ve genel amaglara uygun bigimde dengeli verilip
verilmedigi sorgulanmalidir. Dort becerinin ayni diizeyde ele alinmasi kosul degildir.

Ogretme ortamina ve amaglarina gbre kimi beceriler daha yogun verilebilir.

Dilbilgisi, s6zciik 6gretimi ve beceriler birbirinden bagimsiz olarak diisiiniilemezler.
Ogrenme stireci ilerledikge diger bir deyisle dgrenici dilbilgisi gelistirip sozctik dagarcigim

geniglettikce becerilerin yogunlugu ve siklig1 da kaginilmaz olarak degisiklik gosterecektir.

Dilbilgisi ilerledikge ve s6zciik dagarcifi genigledikge dort becerinin daha beklentili
olmasin1 bekleyebiliriz. Ornegin karsilikli konugma boliimleri soru yanit bigiminden styrilip
daha karmagik bir bigime sokulabilir. Aym bi¢imde dinleme metinlerinin de daha uzun, daha
hizl1 ve dogala yakin olmalar1 beklenebilir. Okuma pargalan daha uzun olmal: ve séylem daha
karmagiklagsmalidir. Anlama sorularn baglangic diizeyinde basit gergekleri anlamaya
dayanirken ders ilerledikge anlam ¢ikarma, konuyla dogrudan ilgili bilginin aynigtirilmas: gibi

becerilere dayandirilmalidir(Cunningsworth, 1995: 64°ten almt).

Becerilerin uygulanmasinda 6zgiin gereglerin ya da yan 6zgiin gereglerin kullanilmasi
ozellikle baglangig diizeyindeki dgreniciler igin tartisila gelmis bir konudur. Ciinkii baglangig
diizeyindeki kasitli dil becerileri nedeniyle 6zgiin gere¢ kullanilmasmmn ¢ok olas1 olmayacagi
digiiniilmektedir. “... 6zglin ya da yar1 Ozgiin gereglerin kullanimindan ¢ok kullanilan
gereglerin 6grenme amaglarina uygun iyi birer model olugturmas1 ve gergek yasam dil

kullamimimin temsilcisi olmalar1 daha 6nemlidir” (Cunningsworth,1995:66’dan alint1).

Becerilerin uygulanmasinda en 6nemli nokta becerilerin birlestirilmesi gerekliligi
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olarak ortaya ¢ikmaktadir.

1.4.6.1. Dinleme:

Dinleme becerileri iki ana sebeple ¢ok Onemlidir. Birincisi bu beceriler olmadan
iletisim kesilir. Basit sorular1 sormak ogreniciler i¢in kolaydir ancak verilen yanitlari-
ozellikle de anadil konusucularindan gelen -anlamak ¢ok daha zordur. Ciinkii bu tiir yanitlar
bircok duraklamalar1 ve teklemeleri de igerirler. Bu nedenle ¢agdas ders kitaplar gergek
yasam dinleme gerecleri sunmaya 6zen gosterirler. Ikinci neden ise, dinlemenin 6grenicilerin
dili 6grenmelerini kolaylagtirmasidir. Ornegin, bir 63renici bir kelimeyi duyduktan sonra onu
daha iyi sesletebilir. Ayn1 bigimde titremleme yapilan da iiretimden 6nce duyuldugunda daha

etkili olmaktadir (Grant, 1987: 19°dan alintr).

Birgok dil bilimciye gére konusma becerilerini dgretmek igin dinleme becerilerini
Ogretmekle ise baglanmalidir. Zaytoun(1988)’e goére dinleme becerisi sesletimin 6gretilmesi
i¢in en iyi yontemlerden biridir ¢iinkii dinleme béliimleri 6greniciyi sesler, duraklama, vurgu,

tartim, titremleme gibi 6zelliklerle tamistirmada aragtir.

Cunningsworth(1995)’in saptamalarina gére ders kitaplan dinleme boltimlerini iki
degisik bigimde alirlar. Birincisi kargilikli konugma-ki bu bicimde sozlii iiretim dinlemenin

Oniine gecer- ikincisi ise dinleme kasetleridir.

Karsilikli konugma aligtirmalarinda karsilagilan en Onemli sorun yamitin ya da
karsiligin  Ongoriillemez olusudur. Bu durumda en iyi yontem hizh diiginme ve ne
beklendiginin iyi bir kestirimini yapabilme olacaktir. Ders kitabi bu gibi durumlar igin
Ogrencinin sOyleyecedi seyin iyi planlanmis oldugu ve diizeyine uygun karsilikli konugmalar
vermelidir. Yamt ise daha zor ve anlagilmasi gii¢ olmalidir. Burada 6grencilerin 6ngoriide

bulunma ve zaman kazanmak i¢in yineleme isteme gibi yontemleri gelistirmeleri saglanmaya
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¢aligilmalidir(Cunningsworth,1995:67°den alint1).

Kaydedilmis dinleme geregleri gergek yasami simmif ortamina tagiyacagmdan
Ogrenicinin 6zgiin kullanimi duymasina yardimei olurlar. Ciinkii gergek yasamda kullanilan
kimi konugma 6zellikleri 6rnegin duraklamalar, bosluk doldurucular, yanmiltici baslangiglar,
deyimler ve duygusal belirtmeler igeren titremleme  bi¢imleri  Ogreniciye

ogretilmelidir(Zaytoun, 1988:81).

Ikinci durumda yani kaydedilmis dinleme béliimlerinde 6n dinleme alistirmalarmin
kesinlikle olmasi gereklidir. Bu sorular 6grenicinin ilgisini konuya ¢ekmeye yardimci olurlar.
On dinleme sorular soru bigiminde olabilecegi gibi dinleme gerecinin igindeki belirli dgeleri
arama bigiminde de olabilir. Bu tiir aligtrmalar pargayr bir baglam igine yerlestirerek

ulagilabilir kilar ve aligtirmaya bir amag ekler.

Dinleme aligtirmalan not tutma aligtirmalari ya da bogsluk doldurma aligtirmalar
bigiminde verilebilir. Dinleme sonras: aligtirmalart igin ¢oktan segmeli bir sinav ya da dogru-
yanlis aligtirmalan sunulabilecegi gibi dinleme pargasi ile ilgili bir tartisma bélimi ve
ardindan bir yazma etkinligiyle sonlandirilabilir. Boylece becerilerin baglantilandiriimasi

saglanmig olur.

Dinleme gerecinin tam metni ve aligtirmalarin anahtar1 ya &grenci kitabinda ya da

Ggrenicinin ulagabilecegi bir bigimde sunulmalidir.

Kaydedilmis dinleme béliimlerinde sesin niteliginin iyi olmasi ve konusma hizinin
Ogrenicilerin diizeyine ve yeteneklerine uygun olmasi gerekmektedir. Abartili sesletimden

kacimilmal: ve sesletilmeyen bigimler, vurgusuz bigimler ve kaynastirmalar verilmelidir.

Dinleme boéltimlerinin amaca uygun iglemesi i¢in akilda tutulmasi gereken diger bir

40



nokta da baglamin anlagilabilmesi i¢in gerekli olan artalan bilgisinin verilmis olmasidir. Tersi
durumda &grenici goéndermeleri anlayamaz ve dinleme aligtirmasi giivenilirligini yitirme

durumunda olabilir.

Dinleme kasetlerindeki olas1 bir sorun da anlamayi kolaylastiran yiiz ifadelerinin,
mimiklerin, gbz temasimin vb. goriilemiyor olmasi nedeniyle bilginin 6greniciye tam ya da
dogru bigimde aktarilamamasi durumudur. Bu durumda en iyi yontem video kasetlerin
kullanilmasidir. Ancak maliyet, gereg eksiklikleri nedeniyle video kasetlerin kullanimi her

zaman miimkiin olmayabilir(Cunningsworth,1995:67-68).

1.4.6.2. Konugma
Cogu kitapta konugma béliimleri ayr1 bir béliim olarak verilmez. Genellikle konusma
s6zlli sunum, karsilikli konusma ve rol yapma i¢inde dil biriminin uygulanmasi bi¢iminde yer

alir. Daha mekanik olan diger konugma bigimi ise sesletimle verilmektedir.

Ileri diizeydeki ders kitaplarinin kimi konusma béliimlerini tartisma konular1 olarak
verirken kimileri iletisim alistirmalan icinde gergekgi etkilesimlerle verir. Ornegin iki ayn
sayfada iki 6grenci igin yonergeler verilir ve karsilikli konusma bu sekilde yonlendirilir.
Ikinci tiir ahistirmalar belirsizlik ve 6ngérillemezlik igermesine karsin bu durumun giivenli
sinif ortaminda yapilmasi grenciyi gergek yasama hazirlamada olumlu katkida bulunur. Bu
tiir bilgi boslugu iceren aligtirmalar aslinda tam olarak hedef dilde karsilikli konusmanin nasil

diizenlenecegini 6gretmez(Cunningsworth,1995:69-70).

1.4.6.3. Okuma

Ders kitaplarinda bulunan okuma béliimleri ¢ogu zaman 6greniciler i¢in bir dilbilimsel
etkinlik olarak algilandigindan sikici ve kendi anadillerinde yaptiklari okumalardan degisik
bir goriiniim igindedirler. Ogrenici anadilinde okumayi belirli bir amag igin yapar. Ornegin bir
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metin igindeki bilgiyi anlamak gibi. Ders kitabindaki okuma pargalarimin da okumanin bu

6zgiin amacina uygun bigimde tasarlanmis olmalar1 gerekmektedir.

Okumanin amacina gére okuma ydntemi de degisiklikler gdsterir. Her zaman aym
derecede anlama, kavrama, ayrinti ya da hatirlama beklenmez. Bu ylizden 63renicilerin
degisik okuma amaglari i¢in degisik yontemler ve degisik hizlar kullanmalarini saglamaya

calismaliy1z(Hyland, 1990:15).

Okuma boliimleri dil 6gretimi agisindan birgok amagla kullanilabilirler:

* Okuma becerilerinin ve yéntemlerinin geligtirilmesi

¢ Dilbilgisi birimlerinin sunumu ya da geri d6niistimiiniin yapilmasi
* Sozciik dagarciginm genisletme

* Yazma 6rnekleri olugturma

» Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek bilgileri verme

* S&zlii galismay1 harekete gegirme

(Cunningsworth,1995:73ten alint1)

Okuma pargalar1 dinleme ve konusmadan ayrimli olarak 6grenicinin kendi hizim

ayarlamasina olanak verecek bigimdedir. Bu ikinci dil 6grenicileri igin Snemli bir niteliktir.

Ders kitabindaki okuma pargalarinin;

» gercekten ilgi ¢ekici olmast
» diizey de g6z 6niine alinarak olabildigince 6zgiin olmasi
* {grenicinin okuma siirecine yardimci olacak amagh alistirmalarla sunulmus ve birlikte

verilmis olmas1 6nemlidir.(Cunningsworth,1995:73’ten alint1)
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Okuma pargalar1 diger becerilerle baglantilandirilabilir. Ornegin dinleme aligtirmasi
olarak okuma pargasi dinleme gerecinden izlenebilir. Bu durumun getirisi yazili metnin
sesletim vurgu ve titremleme ile baglantilandirilmast ve gergek yasama aktarilmasi olacaktir.
Ancak bir gotiirlisii de 6grenicinin kendi hizini belirleyememesi ve sesli ya da yan sesli

okuma aligkanlig: yiiziinden okuma hizinin diismesi olabilir.

Okuma aligtirmalarinin yazma becerisiyle baglantilandirilmas1 genellikle yazili metni
ornek alarak degisik bilgiyi bagka tiirlii aktarma yontemiyle yazma aligtirmasi yapilmasi

bicimindedir.

Dabha ileri diizeylerde ders kitaplari okumay1 yazmayla birlestirmek igin daha zorlayici
gorevler sunabilirler. Ornegin yazili metnin se¢ilmis islenmesi ve segilmis bilginin degisik bir

bigimde belirtilmesini gerektiren 6zet ¢ikarma, not tutma yéntemleri kullanilabilir.

Bir ders kitabimin okuma igerigini degerlendirmek igin asagidakileri goz Oniinde

bulundurmak gerekir:

- Okuma gerecinin niceligi

- Okuma gerecinin tiirii

- Baglangi¢ diizeyinde okuma pargalarinin ne kadar erken verildigi
- Ogrenicilere iyi okuma becerileri kazandirip kazandirmadig:

- Okuma pargalarina baglanan alistirma ve etkinliklerin dogas1 ve aralifi
Okuma Parc¢alari icin ise;

- Ne kadar uzun olduklan
- Ne kadar 6zgiin olduklar

- Dilbilgisi ve s6ylem yapisinin ne kadar karmagik oldugu
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- Sdzciik araliinin ne oldugu
- Okuma pargalarint anlayabilmek i¢in &zel bir artalan bilgisi gerekip gerekmediginin

bilinmesi gerekir(Cunningsworth,1995:75ten alint1).

Okuma gerecinin tiirti kitap yazarmin ilgi alanlan ile ilgili algisina, beklentilerine ve
Ogrenicilerle olan daha onceki deneyimlerine gére degisiklikler gosterir. Burada birkag

boyuttan s6z edilebilir:

Konu: Konu se¢iminde ilging, diisiinmeye yonelten, glincel, ekinsel olarak kabul goren ve

kitabin 6mrii boyunca taze kalabilecek konular sec¢ilmelidir.

Sunum: Okuma parcgalarinda kullanilacak gergek ya da canlandirma gazete makaleleri, renk

bloklar1 gibi 6geler gereci kendi iginde dikkat gekici ve kisilikli kilarlar.

Okuma pargalarina aym zamanda kullanilan dilin, diizey de g6z Oniine alinarak, 6zgiin
olmasi agisindan da bakmak gereklidir. Ozgiin parcalara dogru ilerlemenin olabildigince
¢abuk olmasma da dikkat etmek gerekir. Ozgiin olmayan pargalar kullanirken de gergekgi

sOylem yapisinin gosterilmesi 6nemlidir.

Tir: Ders kitaplar1 okuma pargas: tiirii olarak gazete haberlerinden reklamlara, y6nergelerden
betimlemelere, bilgi kitapgiklarindan siir, mektup, goriisme metinlerine, dergi dykiilerinden
sormacalara, gezi rehberi kitaplarindan romanlara, alintilara kadar birgok tiiri kullanirlar. Bu
okuma parcasi tiirlerine 6grencilerin yetenekleri dogrultusunda bakilmalidir ve tiir gesitliligi
ders ilerledikge artacak bi¢imde diizenlenmelidir. Bigimler degisik metin tlirlerine gore
bagkalik gdsterirken Ogrenicileri erken donemde ¢ok fazla bigimsel gesitlilikle yiiklememek

gerekir.

Kimi ders kitaplarinda okuma pargalari yalmzca okuma igin degil aym zamanda
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bosluk doldurma etkinligi olarak verilir. Bu tiir durumlarda metnin zorluk derecesinin dil
icerigi agisindan diigiik olmasi ve bilgi yogunlugunun ¢ok olmamasi ek olarak verilen eksik

bir metni tamamlama gérevinin yerini doldurmalidir.

Okuma pargalariyla verilen aligtirma ve etkinlikler &grencilere 6ngdrme becerisi,
gbzden gecirme becerisi, yabanci sodzciiklerle basa c¢ikabilme becerisi gibi yetileri
kazandirmaya yOnelik olmalidir. Bir okuma pargasiyla birlikte verilmesi beklenen etkinlik
tiirleri 6n okuma sorulari ya da odaklandirici etkinlikler, okuma sonrasi kavrama sorulari,

metinden belirli bilgileri ayiklama aligtirmalar1 ve yabanci anahtar sdzciiklerin 6n §gretimidir.

fyi bir okuma parcasmnda

On-okuma sorulari
e Sozciik 6grenme
¢ Kavrama denetimi

e Oprencilerin  kisisel  deneyimlerini  igine alan  uzatmalar  olmahdir.

(Cunningsworth,1995:78°den alintz).

Bu yontemle okuma pargasi tahmin etmeden baglayip 6grencilerin kigisel deneyimleriyle

biten bir dizi alighirmanin odagidir.

Kavrama sorulari, okuma parcasinin gerekli anlasilma diizeyine gore degisiklik gosterir.
Kimi sorular yalnmzca sozliiksel ya da ylizeysel anlama gerektirir ve genellikle dolaysizdirlar,
gergek dogalar: vardir. Ug Srneklerde, kavrama sorular sorudaki bir sézciigii metindeki ayni
sozciikle eglestirme ve metindeki bu sozcligii igeren tiimceyi eslemleme yontemiyle

¢oziilebilirler(Cunningsworth,1995:78).

Daha fazla caba isteyen sorular metnin degisik boliimlerindeki bilginin tanimlanmasi
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ve birlestirilmesi amaciyla metnin daha derin bir diizeyde ele alinmasini gerektirir. Ancak
diger sorular okuyucunun metinde bulunmayan ama igerigini kavramak i¢in gerekli olan
bilgiyi ortaya ¢ikarmasim gerektiren anlam g¢ikarma sorularidir. Bu tiir sorularda ySnergeleri
verirken yazarin gerekli bilgilerin yalmizca bir kismiin metinde bulundugunu digerlerinin

kisinin diinya bilgisi ile yanitlanabilecegini belirtmesi gerekir.

Okuma pargalar1 yardimiyla s6zciik &gretilmesi i¢in okuma pargalarina eklenebilecek

s6zciik 6gretme alistirmalar1 agagidakileri kapsar:

e Sozctkler onceden Ogretilir ¢linkii tamidik degillerdir ve metnin anlagilmasinda
anahtar konumdadirlar.

e Okumadan sonra grenciler sézciik arama alistirmalar yaparlar. Ornegin alistirmada
verilen s6zciiklerin eg anlamlilar, karsit anlamlilar: vb.

e Opreniciler metinde Ogrendikleri yeni sozciikleri baska  baglamlarda

kullanirlar(Cunningsworth,1995:79°dan alint1).

1.4.6.4. Yazma

Ders kitaplarindaki yazma aligtirmalar1 genellikle denetimli ya da rehberli yazma
becerileridir. Bu tiir aligtrmalarda bir model verilir ve 6grenciden ek olarak verilen bilgiyi
temel alarak benzer bir iiretim yapmasi beklenir. Yazma gérevleri ¢ok ¢esitli olabilir ve bir
gazete igin rapor yazma, ¢izelge doldurma, bagkalarina notlar yazma, listeler yapma, form
doldurma, giinlilk yazma, resmi ve gayri resmi mektuplar yazma, metin Ozetleme gibi
gergekei gorevler igerebilir. Tiimce diizeyinde yazma iretim yollarim dgretmenin yani sira
yazma gerecinin sOylem yapist anlaminda nasil diizenlendigini 6grenicilere tanitma gorevi de
olabilir. Degisik yazma bigimleri degisik diizenlenme ve anlatim geleneklerine sahiptir. Bir

ders kitab1 $grenicinin diizeyine ve amaglarma uygun bigimde bunlarin miimkiin oldugunca
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¢ogunu kapsamalidir. En azindan birgok yazma tiiriiniin temelini olusturan paragraflamaya

deginmelidir.

Yaz dili konugma dilinden ayrimli olarak paragraflama, heceleme ve noktalama gibi
degisik ozellikler icerir. Ders kitabinda bu &zelliklerin hangilerinin nasil kapsandigina

bakmamiz gerekir.

Gergek yasamda yazma bir hedef okuyucu kitlesi igin yapilir ve yazar onlara uygun
yazabilmek igin okuyucularin kim olduklarin1 bilmelidir. Yazar okuyucu kitlesinin konuyla
ilgili ne kadar bilgisi oldugunu kestirebilmelidir. Aksi durumda okuyuculara biiyiiklik
taslayabilir ya da onlar1 sasirtabilir. Ders kitabindaki yazma aligtirmalari tiim bunlan

icermelidir(Cunningsworth,1995:80-84).
1.4.7. IGERIKSEL TASARIM

1.4.7.1. Unite ya da Boliimler

Ders kitabindaki iinite ya da boliimlerin uzunlugu ve ne kadar dil birimi igerdigi
Ogrenme ortamina ve 6grenicilerin yas, gereksinim, artalan bilgisine vb. gbre degisiklikler
gosterecektir. Ancak genel olarak her bir boliimiin $grenicinin ilgisini dagitmayacak ve

sikilmasin engelleyecek kadar stirmesi iilkiiseldir.

Unite ya da béliimlerin diizenlemesi {ic bigimde yapilabilir: Dolamim, matris ve
birlegik. Dolamm diizenlemesinde bolimler ongoriilebilir bir sirada karsimiza ¢ikarlar.
Siralama tamamlandiginda dolamim bastan yeniden baglar. Ornegin dolamm dil girdisiyle
baglar, igerik ve dil odaklanmasiyla slirer ve bir yazma goéreviyle son bulur. Matris
diizenlemesinde birimler igerik ulamlamasindan segilir ama 6ngériilebilir sirada degildirler.

Bir iinite dinleme ¢aligmasiyla baglarken diger {inite okuma ¢alismasiyla baglayabilir. Birlesik
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diizenlemede ise ders kitabi1 6grenme aligtirmalarini belirli bir diizen iginde verebilir. Omegin,
her tinite Sgrenicilerin konu ile ilgili bilgilerini yoklama ile baglar ve Ogrenicilerin diger
siniflardaki Ggrenicilere sormaca uygulamalariyla ve bir matristen alinan &grenme

aligtirmalariyla biter(Graves, 2000: 141).

Unite ve boliimlerin diizenlenmesinde biitiinl{igiin saglanmasi 6nemli bir &zellik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nunan (1995) biitiinliigiin saglanmas: igin li¢ ¢6ziim yolu
Onermektedir. Konu ¢dziimii, metin ¢dziimii ve olaylar dizisi ¢dziimii. Bunlardan ilki ve en
gok yeglenileni konu ¢6ztimiidiir. Caligma tiniteleri tinitelerin kendi igindeki biitiinliigiint
saglayacak konular bigiminde diizenlenir. Ancak bu durumda bile iiniteler aras: biitiinl{igiin
saglanmasi kesin degildir. Konular 6grenicilerin gereksinimlerini, genel ilgiyi ve bilim,

cografya gibi alanlar1 yansitabilirler (Nunan, 1995:214).

Burada sozii edilen konu 6grenici kitlesine gore degisiklik gostereceginden se¢im
gereg c¢oziimleyicisinin ya da gere¢ hazirlayicisinin kiime ilizerindeki bilgisine birakilmasi

uygun goriilmiigtiir.

1.4.8. Kitabin Fiziksel Ozellikleri

Ders kitabinin icerigine ek olarak fiziksel goriiniimii de dikkatle hazirlanmig olmalidir.
Unutulmamalidir ki ilk izlenim g¢ogunlukla dig goriiniisiin etkisinde kalmaktadir. Modern
cagin getirisi olarak bizlere sunulan goérsel uyaranlarin tasarimi ¢ok 6zenli ve bilingli bir
bicimde yapilmaktadir. Giiniimiizde kullanilan gérsel imgelerin bigimi bireylerin algilama
bigimlerini sekillendirmeye yonelik olarak tasarlanmaktadir. Dolayisiyla gérsel imgelerin
olusturulmas1 konusunda bagarili olmus Orneklerden ders kitabinin gorsel tasariminda
yararlanilmas: diisiiniilebilir. Bunun yaninda gorsel tasarimun okuyucuyu yonlendirici ve

kursun gerekliliklerini gorsel olarak da vurgulayici kimi uygulamalar igermesi gereklidir.
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Tasanim metin iginde degigik konularin énem agirligim ve birbirleriyle iligkilerini

gostererek okuyucudan ne beklendigini agikga ortaya koymalidir(Ellis,1987:91).

Ellis(1987) ders kitabr i¢in tasarim uygulamalarim asagidaki bigimde 8zetlemektedir:

- Ik bakista sayfada neler olup bittifinin tamnmasi ve boylece Sgrenici ve
Ogretmenin izdem, amag ve tasarlanan sonuglarin ayirdinda olmasim
saglamalidir.

- Ogrenici ve 6gretmenin metinler, alistirmalar, ¢izimler ve resimler arasindaki
baBlantiyr anlamalar1 ve bdylece bir sonraki adimda nereye gitmeleri ya da
nereye bakmalarn gerektigini bilmelerini saglayacak agik bilgi yollar
sunmalidir.

- Ogrenici ve 6gretmenin sayfadaki gereci anlayip benimsemelerini saglanarak
hedef kiimeyi ulasilabilir kilmalidir.

- Ogrenici ve 63retmeni gereci kullanmak i¢in tasarim yoluyla giidiilemelidir.

Tasarim dlgiitleri ti¢ ana baslikta tartigilabilir: Uygunluk, erisilebilirlik ve biitiinliik.

Uygunluk: Ders kitabinin adi, blim ya da tinitelerin bashklar: Ogrenicinin ilgisini
gekici ve 6greniciden bekleneni vurgulayan bigimde olmalidr. Boyutu, rengi ya da yerlesimi
Ogrenicinin dikkatini ekici bigimde tasarlanmalidir. Cok yinelenen basliklar bir siire sonra
Ogrenicinin ilgisini ¢ekmemeye baslayacagindan degisik bagliklarin kullanilmasi daha uygun
goriinmektedir. Alt bagliklar uzun ve basa ¢ikilmaz gibi goriinen metinlerin g0z atma araglar

olduklarindan 6greniciye metni neden okumalari gerektigi {izerinde bilgi verici niteliktedirler.

Ders kitabinda kullanilan resimler ve gizimler de metin ya da dil birimi tizerinde fikir

verici niteliktedirler. Sozciiklerin tamtilmasinda, neler olup bittiginin anlasilmasinda destek
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gorevi goriirler(Ellis,1987:92).

Kullanilan gorsel imgelerin ve bu imgelerinin yogunluk ve gesitliliginin 6grenicinin

ilgilerine, yas kiimesine uygunlugu iyi diisiiniilmiis olmalidir.

Renk kullanim ilgiyi ¢ekme disinda neyin iyi neyin kétii oldugunun ayriminin

yapilmasinda da etkili olabilir.

Tasarimda kullanilan gérsel imgeler 6zgiin olabilecekleri gibi bir dergiden, gazeteden
ya da bir reklamdan alinan resimler, mektup ya da oyun sayfalari, s6zliik sayfalari, tecimsel

tanitim kitapgiklarindan alinan boliimler de olabilirler.

Erisilebilirlik: Ders kitabinin konu se¢imi ve bu konularin islenisi ne kadar eksiksiz
olursa olsun kitabin kullanim yolu iyi tanimlanmadiginda ya da metin sunumu ve diizenlemesi
ve gorsel imgeler iyi tasarlanmadifinda 6@retmen ve Ogrenici i¢in ulagilabilir bir gereg
olmaktan uzak olabilir. Kitabin kullanimi sirasinda Ogrenicinin konu akigim kolayca
izleyebilmesi ve bir sonraki konunun bir Oncekiyle baglantili olmasi ve aym zamanda

tasarimin bu 6zellikleri destekleyici nitelikte olmasi beklenebilir.

Ders kitabinda kullamlan kagittan basili resimler ve ¢izimlere kadar tiim gorsel
Ogelerin iyi nitelikte olmas: her ne kadar maliyeti artiracak bir etken olsa da gerecin gériiniim

gegerliliginin bir pargasi olarak goriilebilir(Ellis, 1987: 96).

Biitiinliik: Bu boliimde s6zii edilen biitiinliik tasarim biitiinltigl olup kitabin gesitli
boltimlerinin gorsel olarak ve uygunluk bakimindan birbirleriyle olan biitiinliigiinden s6z
edilmektedir. Her bir sayfa kendi iginde ve diger sayfalarla bir biitiinliik i¢inde oldugunda
dgrenici ve 6gretmen belirli belirtegleri ve kip 6rnekleri izleyerek kitabin en etkili kullanimim

saglayabileceklerdir(Ellis, 1987: 97).
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Ders kitabi paketinin diger fiziksel oOzelliklerinden biri olarak dayamklilik
gosterilebilir. Baski niteligi, cilt niteligi dayanikliligin fiziksel boyutu olarak alinabilir. Kitap
kullanic1 igin tagmmmasi kolay ve aymi zamanda ekonomik olmalidir. Piyasada varolan dil
Ogretim kitaplarinin sayis1 ve ¢esitliligi g6z oniine alindiinda kitabin yeglenenler arasina

girebilmesi igin 6grenicinin kargilayabilecegi bir degerde satiliyor olmasi Snemlidir.
1.5. lletisimsel Ders Kitaplan

1.5.1. Tasanm ve Igerik

Iletisimsel dil 6gretimi son yillarda en gok kabul géren yontem oldugundan gogu ders
kitaplar1 gereglerini bu yontem dogrultusunda hazirlamaya 6zen gostermektedirler. Kitaplar
iletigimsel amaglarini, aligtirmalarim ve yéntemlerini ¢esitli bicimde agiklamaktadirlar. Temel
alinan 6ge sinifta Ggrenilen dilin ger¢ek yasam kullanimina en yakin bi¢iminin iglenmesi ve
boylece Ogrenicilerin giidiilenmelerinin artirilmasi ilkesidir. Ciinkii greniciler grendikleri
dilin siif diginda da iletisim amagli kullanmilabilecek yapilarim1 6grendiklerini hissettiklerinde
Ogrenme siireci daha anlamhi ve etkili olabilecektir.

Iletisimsel etkinlikler birgok bigimde diizenlenebilir. Okuma pargalarinda yazma
boliimlerinde ve karsilikli konusmalarla iletigimsel bir uygulama gergeklestirilebilir.

Ders kitaplariin ne dereceye kadar gergek yasam aligtirmalan igerebilecekleri
tartigmaya agik bir soru olmasmna karsin, bir¢ok diizeyde en azindan simf baglaminda
iletisimsel dil kullanimin igeren gesitli yapmacik bilgi boslugu alistirmalar1 gibi gergekei
aligtirmalar kullanilabilir. Bunlarin drnekleri olarak iletisimsel dil kullanimim 6zendiren fakat
siklikla olusan ger¢ek yagam iletigim durumlarina dayanmayan pargalanmis okumalar(Jigsaw
reading), pargalanmig dinleme aligtirmalan verilebilir(Cunningsworth, 1995: 117°den alint1).

Yukarida sozii edilen tiirde alistirmalar1 incelerken bu alistirmalarin gergek yasam

durumlarmma ne derecede doniistiiriilebilir olduklarina bakmakta yarar vardir. Ne oranda
51



gercek yasama dondiiriilebilirlerse o kadar basarili alistrmalar olarak nitelendirilebilirler.
Ornegin bulmaca tiirii okuma ve dinlemelerde Sgreniciler kendi metinlerinde bulunan bilgi
bosluklarini arkadaglariyla iletisim kurma yoluyla tamamlarlar. Boylece 6grendikleri dili
iletisim arac1 olarak kullanma sansini1 yakalamamaig olurlar.

Gereg degerlendirmesinin iletisimsel dil 6gretimine agisindan daha yorucu ve zahmetli
yaklagimi 6grenicilerin yer almasi beklenen ger¢ek yasam iletisim bigimlerinin gesitlerini
incelemek ve  gerecte kapsanan model ve  aligtrmalarla  karsilagtirmak
olacaktir(Cunningsworth, 1995:118’den alint1).

Cunningsworth(1995)’lin s6ziinii ettigi tlirde bir yaklasim dilin tahmin edilemez ve
karmagsik dogastyla ¢elisik oldugundan kitap yazarlarmin igi gergekten zor gériinmektedir. Bu
kosullar altinda kestirilemezligi dilin iletisimsel etkilesiminin ayrilmaz bir pargasi olarak
kabul etmek ve ders kitabimin Ogrenicileri bu tlir durumlarla bagetme konusunda nasil

hazirladigina bakmak yerinde olacaktir.

1.5.1. Ders Kitabi Dili ve Gergek Yagam Kullanimi

Dil 6gretim amagh hazirlanmig ders kitaplarindan O6grenicilere gergek yasamda
karsilagabilecekleri tiirden iletisim bigimleri sunmalari beklenir. Ancak bu is goriindtigii kadar
kolay degildir. Michigan State Universitesi’nin Notion by Notion (Ferreira 1981) kitabinda
bulunan yol gosterme aligtirmalari iizerinde yaptigi calismada dogal durumlarda olugan
iletisim tiirleri kaydedilmis ve arastirma sonucunda kitaptaki bi¢imin gercek yasam
kullanimina uygun olmadig1 ortaya ¢ikarilmistir. Ger¢ek yagsamda kullanilan bigimlerin ¢ek
daha gayr1 resmi oldugu ve ders kitaplarinda yer almayan kimi belirteclerin siklikla
kullanldig1 goriilmiistiir. Ornegin yol tanimlayan kisi gidilecek yerin sdylenmesinden sonra
hemen tanimlamaya baslamamakta, 6ncelikle 6rnegin yerin isminin yinelenmesi ya da uzak

ya da yakin oldugunun belirtilmesi gibi bir agilis belirteciyle konugmaya baslamaktadir. Bu
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acillis Dbelirtecinden sonra yol tammmi vermeye hazir oldugunu belirten bir belirteg
kullanilmakta olduklar1 ve sonunda da verdigi tammin karsidaki kisi tarafindan anlagilip
anlagilmadigimi anlamak igin bir onay bekledigini belirten bir belirte¢ ya da beden dili
kullandiklar1 goriilmiistiir.
Bu baglamda Cunningsworth (1995:127)’ye gore asagida belirtilen uygulamalar ders
kitabinin igeriginde bulunmalidir:
- Etkilesimin merkez béliimlerini agilis ve ©n kapamis vb gibi gevresel
boliimlerden ayiran belirteglerin 6gretilmesi
- Duraklamalar ve bosluk doldurucularin diizenlenmesi
- Yalnizca belirli yapilarin (6rnegin emir tiimcelerinin) degil oldukga genis
aralikta yapilarin taninmasi ve anlagilmasi
- Konusulan kisiyle bilgi aligverisi sirasinda uyum denetimleri ve onaylamalara

yanit verme gibi etkilegimlerin verilmesi

1.5.3. Konugmanin Diizenlenmesi

Konugmanin en 6nemli birimlerinden biri sirayla konusmaktir. Bir dil toplumunda
yasayan insanlar arasinda sirayla konusma durumlar i¢in ortak belirli kurallar ve anlagmalar
vardir. Ornegin konusmanin belli béliimlerinde - ana tiimcenin sonunda olabilir- diger
konugmacilar araya girebilirler. Araya giren kigi bir sonraki konugmaciy: ismini belirterek ya
da gbz temas: ile aday gosterebilir. Bu tiir konugyma &zellikleri ders kitaplarinda
Ogretilmelidir.

Ogrenicilerin konusma bigimlerini 6grenmelerine yardimci olabilecek bir bagka
Ozellik de soru-yanit, Oneri-kabul, rica- kabul etme gibi bitisik yapilarin &gretilmesi

olabilecektir.
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Bir diger konusma becerisi olarak yeglenen konusma sirlamalar verilebilir. Bir
bagkasindan bir sey isteneceginde ya da bir sey yaptirmak amaglandiginda kullamilacak ilk
yontem karsidaki kiginin igi yapmay1 6nermesini saglayacak yontemler kullanmaktir. Eger bu
yontem ise yaramazsa rica dolaysiz olarak yapilabilir. Omegin arkadagmizin size partiye
arabayla gétiirmesini isteyeceginiz bir durumda ona partiye gidip gitmeyecegini ya da nasi
gitmeyi diigtindiigiinii sormak arkadasinizin sizi arabasiyla gétiirmek igin 6neride bulunmasin

saglayabilecektir (Cunningsworth, 1995:128-129).

1.5.4. Bigem ve Uygunliuk

Ogrenicilerin hedef dilde etkilesimlere uygun bigimde katilabilmeleri icin bigemsel
bagkaliklarin bilincinde olmalar1 gerekmektedir. Bu bilinglilik anadil konugucular1 kadar
olmasa da konusmacinin toplumsal ortamlarda yanlig anlagilmamasi ya da komik duruma
diismemesi i¢in gerekli bilgileri igermelidir. Resmi ve gayri resmi ortamlarda kullanilan kimi
bicemlerin olugtuklar1 ortamlari iceren 6rneklerinin verilmesi bu anlamda 6nem tasimaktadir.

Opgreniciler anadillerindeki resmi-gayr1 resmi bilingliligini Sgrendikleri dile
aktarabilmeleri i¢in uygun baglamlarda verilmis ¢ok tiirde degisik bicem ornekleriyle
kargilagmalidirlar.

Ayrica baz1 bigemlerin neden diger bicemlerden daha resmi ya da gayr resmi
oldugunu anlayabilmeleri i¢in de ders kitabimin gergek¢i sGylemlerle olusturulmus ve
konusmadaki gorevleri, amaglan belirten uygulamalar icermesi

beklenmelidir(Cunningsworth,1995:130-131).
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2. ARASTIRMA

2.1. Gere¢ Hazirlama Modeli

2.1.1. Gereksinim Coziimlemesi

1. Ogrenici gereksinimlerini tammlanmali

2. Kitap 6grenicilerin 6grenmek i¢in nelere gereksinim duyduguna duyarh

olmali

3. Buduyarhilik kitabin i¢eriginde ve yaklagiminda yansitilmali

4. Asagida sunulan 6grenici degiskenleri g6z 6niine alinmali:

a. Kisilik

b. Giidiilenme

c. Tutum

d. Yetenek

e. Yas

5. Ogrenici gereksinimleri belirlenirken dénemin siyasal, ekonomik ve ekinsel

yapist diigiiniilmeli

6. Kitabin baslangig ve bitis diizeyleri belirlenmeli. Ogrenici gereci
tamamladiginda hangi dil becerilerini 3grenmis olacagin ve hangi dil

diizeyine ulagmasi beklendigini bilmeli

2.1.2. Ders Kitabinin Bilesenleri

2.1.2.1. Ogretmen Kitab

7. Opretmen kitab1 kapsayic1 olmali
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Ogretmen kitabi esnek olmali

Daha az deneyimli 6gretmenler igin anlagilabilir olmal1

10.

Hem anadili 6greten hem de yabanci dili 6greten 6gretmenlere uygun bicimde

hazirlanmal:

11.

Yazarlarin temel aldiklar1 yaklagim ya belirtilmeli ya da ¢ikarim

yapilabilinmeli.

12.

Ogretilecek dil birimleri igin yeterli ayrintilar verilmeli

13.

Salik verilen 6gretme yOntemi i¢in yeterli yonlerdirme olmali

14.

Yeterli ekinsel agiklama olmali. Boylece verilen durumlari anlamak ve
yorumlamak kolaylagr.

15.

Her ders ya da iinite i¢in amaglar tantmlanmali

16.

Ogretme yontemleri agikca belirtilmeli

17.

Ogrenme zorluklar: dngériilmeli ve 6gretmen bu konuda bilgilendirilmeli

18.

Ogrenme zorluklar i¢in neler yapilabilinecegi soylenmeli

19.

Ogretmen kitabinin igerigi &grenci kitabmdaki uygun béliimlere baglantili
olmali. Bu baglant1 6gretmenin isini kolaylagtirici bi¢imde agik olmals.

20.

Gayn resmi gdzlemleme igin 6giit verilmeli

21.

Hata diizeltme yontemleri ile ilgili bilgi verilmeli

22,

Aligtirmalar ve diger uygulamalarin anahtar: verilmeli

23.

Diizenli gelisim smavlan olmali

24.

Sinavlarin ne zaman kullanilacag) ile ilgili 6giitler olmal

25.

Sinavlarin nasil kullamilacag: 6gtitlenmeli

26.

Sinavlarin nasil izlenecegi séylenmeli

27.

Ogretmen kitab 6grenici giidiilenmesinin yiikseltilmesi ve stirdiiriilmesine
olumlu katkida bulunmah

28.

Ogretmenlerin kendi diistincelerini kitaba not etmeleri yiireklendirilmeli.

Bunun i¢in kitabin sayfa diizeni igerisinde notlar alinabilecek bosluklar
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yaratiimali

29. Derslerin ne kadar iyi gittigini degerlendirme i¢in yol gostericiler sunulmali

2.1.2.2. Calisma kitab

30. Ogrenci kitabinda 6gretilen birimlerin geri doniisti yapilmali

31. Kullanimi ve taginmasi kolay olmali

32. Erisimi kolay olmal

33. Ogrenicinin kendi kendine ¢aligmasim saglayacak ayr bir dinleme gereci

icermeli

34. Ogrenicinin kendi kendine ¢alismasini yiireklendirici nitelikte olmali

2.1.2.3. Sinaviar

35. Ogretmen kitabinda ya da ayn bir pakette sinavlar olmali

36. Sinavlar 6grenicilerin gelisimini 6l¢iicii nitelikte olmali

37. Dogru ve dénemli birimleri test etmeli

38. Test sonuglarinin doniit olarak kullanilabilmes: igin gegerliligi ve giivenirliligi

stnanmali

39. Sinavlar yeterli siklikta ve nitelikte olmali

2.1.2.4. Kaset/YT(Yogun Teker)

40. Dinleme gereci olarak ulasilabilirliligi ve maliyeti diisiik olan ve 6grenici
kitlesinin evde de kullanma olanag: bulabilecegi segenekler olarak hem kaset

hem de YT bi¢iminde hazirlanmali

41. Kaydedilmis sesler anlagilir olmal

42. Ses niteligi iyi olmali
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43. Kolay ulagilir olmali

2.1.2.5. Video

44. Video gerecinin niteligisi sinifta kullanima ve bireysel kullanima uygun

olmali

45. Dilin gergek yasam kullaniminin 6rneklerini igermeli

46. Karakterlerin mimikleri, duygular1 belirtilmeli. BSylece 6grenicilerin kimi
yapilan ve sozciikleri beden dili araciligtyla ve baglamdan anlamalar:

saglanabilmeli

2.1.2.6. Ek beceri kitaplar:

47. Ek beceri kitaplar hazirlanmal

48. Kitabin (eger bir seri bi¢iminde ise) her bir diizeyi i¢in ek beceri kitaplar

olmali

49. Degisik beceri kitaplar birbirleriyle baglantili olmali ve géndermeler icermeli

50. Beceri kitaplarmmun kullanimi igin gerekli yonlendirmeler verilmeli

2.1.2.7. Yogun Teker

51. Gérsel ¢alisma yapmayi yegleyen 68reniciler igin ek gereg olarak beceri

kitaplarinin yerine kullanilabilecek YT hazirlanmali

52. Evde ya da okulda kullanima uygun olmali

53. Yaygin kullanilan igletim sistemleri ve uygulama programlariyla uyumlu
olmali
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54, Yonergeler ve teknik kullanim igin gerekli bilgiler 6greniciye sunulmali

2.1.3. Amaclar

55. Gerecin amag ve hedefleri belirlenmeli

56. Amaglarin genis kitlelere uygun olabilmesi igin gerekli ¢aligmalar yapilmali

57. Tim kurs ve kursun herbir b6liimii icin amaclar belirtilmeli

58. Degisik gereksinimler i¢in kullanilabilecek destekleyici geregler 6ngoriiltip
hazirlanmali. Ornegin Tiirkce’yi is yasaminda kullanmak igin 6grenen
kisilerin gereksinim duyabilecekleri yapilari, sézciikleri ve s6ylem tlirlerini

iceren gerecler hazirlanmali

2.1.4. 1zlence

59. Segilecek izlence ders kitabinin amaglarina uygun olmali

2.1.5. Dilbilim Incelemeleri, Dil Diizeyleri ve Gere¢ Hazirlama

2.1.5.1. Dilsel I¢erik

2.1.5.1.1. Dilbilgisi

60. Dilbilgisi 6gretmeyi kolaylagtiran kii¢iik birimlere béliinmeli

61. Dilbilgisi igerigi belirlenen 6grenici gereksinimlerine uygun olmali

62. Dil bicemi vurgulanmali

63. Dil kullanimi vurgulanmali

64. Bicim ve kullanim dengeli olmali

65. Yeni 6gretilen dilbilgisi 6grenicilerin tamidik olduklar birimlerle ya da

anadillerindeki benzer birimlerle baglantili olmal
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66. Yeni 6gretilen dilbilgisi 6grenicilerin tanidik olduklar birimlerle

karsilastirmal1 verilmeli

67. Birden fazla anlamu olan dilbilgisi bi¢imlerinin uygun tiim anlamlar
degisikdiizeylerde gerecin degisik boliimlerinde verilmeli

68. Dilbilgisi birimlerinin yogunlugu ve siralanmasi uygun olmah

69. Yapilar, 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimine uygun olarak adim adim

artmali

70. Dilbilgisi birimlerinin anlatim1 hedef dilde olmali. Ancak baglangi¢ diizeyinde
Sgrenicilerin hedef dilde okuyup anlamalar1 ¢ok beklenemeyeceginden
dilbilgisi yapilar1 agiklamaya gok gerek birakmayan ¢izelgelerle verilmeli.

71. Gerekli goriilen yerlerde anadil kullanimi zendirilebilir

72. Ogrenci kitabinda dilbilgisi konularinin anlatildig1 ayr1 bir boliim olmal

73. Dil birimlerinin dizini olmal1

2.1.5.1.2. Sesbilim

74. Tiirkge’de bulunan ancak bir ¢ok dilde varolmayan harflerin sesletimi

caligtirilmali

75. Seslerin eklemlemesi tam bigimde kapsanmali

76. Seslerin eklemlemesi dizgesel bigimde kapsanmal1

77. Benzesimler tanitilmali

78. Sozciik vurgusu gretilmeli

79. Vurgusuz bigcimler 6gretilmeli

80. Tiimce vurgusu $gretilmeli

81. Titremleme &gretilmeli

82. Sesbilimin ayr olarak dgretildigi bsltimlerde s6yleyis vurgular 68renicilerin

gereksinimlerine uygun olmali
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83. Soyleyis vurgular yanlhis anlamalari engelleyecek bigimde 6gretilmeli

84. Soyleyis ¢aligmalar1 dinleme alistirmalari iginde verilebilir

85. Soyleyis g¢aligmalar1 karsilikli konugma aligtirmalari iginde verilebilir

86. Soyleyis ¢aligmalar1 ayr bir boliim olarak verilebilir

87. Kullanilan terimce 6grenicilerin anlayabilecegi bigimde olmali

88. Sesbilim abecesi 6gretilebilir

89. Gereg vurgu sistemini gosteren gizelge icermeli

90. Gerec titremleme bigemlerini gizelgeyle vermeli

91. Dinleme aligtirmalar1 6greniciler igin iyi model olusturmali

92. Sesletim 6zelliklerinin 6@renci kitabinda verilmesi yerine sorunlu boliimler

Ogretmen kitabinda verilebilir

2.1.5.1.3. Soylem

93. Kitap sdylemden s6zetmeli

94, Baglaglar kapsanmali

95. Gonderim adillar, degistirim gibi uyumluluk 6zellikleri verilmeli

96. Paragraflama 6zellikleri verilmli

97. Yazili s6ylemin diizenlenmesi 6gretilmeli

98. Konusma s6yleminin yapisi verilmeli

99. Yapilar ve konugma sdyleminin uzlagimi verilmeli

100. Konugma sdylem 6rnekleri 6greniciler i¢in iyi 6rnek olugturmali
101. Yazili s6ylem 6rnekleri 68reniciler i¢in iyi 6rnek olusturmali
102. Soylem o6zellikleri tiim kitap boyunca siirdiiriilmeli
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103. Allahaismarladik gibi artik ¢cok kullanilmayan ve sesletimi zor

sozciiklerden kaginilmali

104. Cok kullamilan deyimler ve benzetmeler 6gretilmeli

2.1.5.14. Sozciik

10s. Her bir boliim ya da iinitede ve gerecin tiimiinde ne kadar s6zciik

Ogretilecegine karar verilmeli

106. Sozciik segimine temel alinan Sigiitler iyi belirlenmeli

107. Sozciikler amagh bir bigimde tanitilmal

108. Sozciik aligtirmalar: anlambilim {izerine kurulmali

109. Sozciik alistirmalar bigimsel iligkiler temelinde yapilandirilmali

110. Sozciik alistirmalart esdizimlilik temeline dayanmali

111. Sozciik kiimeleri durum odakli verilmeli

112. Sozciik 6greniminin Snemi vurgulanmali

113. Ogrenicilerin kendi s6zciik 6grenme yéntemlerini bulmalart
yiireklendirilmeli

114, Yeni sozciiklerin dizelgesi olmali

115. Bu dizelge sozciiklerin ilk tanitildig: yeri belirtmeli

2.1.5.1.5. Bicem ve Uygunluk

116. Uygunluga génderim yapilmali
117. Uygunluk dilbilgisi se¢imi ile saglanmali
118. Uygunluk s6zciik se¢imi ile saglanmali
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119. Uygunluk sdylem yapist ile saglanmali

120. Uygunluk sesletim ile saglanmal

121. Dil bigemi toplumsal durum ile eglestirilmeli

122. Kitap 6grenicilerin kullanmirken 6zellikle duyarli olmalart gereken dil

alanlarini ve durumlan belirtmeli (Ornegin sikayet etme)

2.1.5.1.6. Dil Cesitliligi

123. Dilin hangi cografi bi¢iminin 6gretilecegine karar verilirken standart

olarak benimsenen bigimi segilmeli

124. Ogretilen bigim disindaki degisik bigimlere gerekli yerlerde gonderme
yapilmali

2.1.5.2. Konu Icerigi

125. Ders kitabinda gercek izdemler kullanilmali

126. Ders kitab1 6grenicinin bilingliligini artirmay1 hedeflemeli
127. Deneyimlerini geligtirmeli

128. Opgrenicinin bilgi dizgesine uygun olmali

129. Izdemler dilbilimsel agidan dogru diizeyde olmali

130. Izdemler dgreniciler igin yeterince derinlikli olmali

131. Segilen izdem ve konular amacina uygun gorev yapmali.
Bilgilediriciyse bilgilendirmeli, komikse giildiirmeli gibi

132, Yag kiimesi i¢in uygun olmal1
133. Okul baglaminda diger derslerle baglantil1 konular ve izdemler
secilmeli

2.1.5.3. Toplumsal ve Ekinsel Icerik

134, Kitaptaki toplumsal ve ekinsel baglamlar 6grenici i¢in anlagilir olmalh
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135. Opgrenci kitapta resimlendirilen karakterlerin iligkilerini, tutumlarini,

niyetlerini yorumlayabilmeli

136. Ders kitabinda kadimna erkekle aynm1 6nem verilmeli

137. Kadinlara verilen fiziksel 6zellikler ve kisilik 6zellikleri iyi

belirlenmeli

138. Kadinlara verilen mesleki ve profesyonel durumlar iyi belirlenmeli

139. Kisiliklerin i¢ yasamu ile ilgili bilgi verilmeli

140. Kitap kisilikleri bir toplumsal ortamda ve toplumsal agda vermeli

2.1.5.4. Yontembilim

141. Ders kitabi yol gosterici ilkelerini net bigimde vermeli

142. Kitap tiime varim ya da tlimegelim yaklagimlarindan birini ya da her

ikisini dengeli bir bicimde kullanmal1

143. Akicilik goriisti olmal

144, Dogruluk goriisti olmal1

145. Iletisim becerilerine nasil yaklastig1 belirlenmeli

146. Ogreniciler dili yaratic1 bigimde kullanmak igin yiireklendirilmeli

147. Beceriler hem ayr ayr1 hem de baglantili bigimde dgretilmeli

148. Iletisimsel etkinlikler dilin gergek yasam kullanimim yansitmali

149. Kimi 6grenme etkinlikleri bireysellestirilmeli

150. Ogrenme ve edim arasinda ayirm yapilmali

151. Ogrenme etkinlikleri gesitli olmal1

152. Oprenici yanlislarma olumlu tutum takimlmalz




153. Ogrenicilerin ana dilini kullanmalarina karsi tutum belirlenmeli
154. Kitabin siire¢ odakli mu tiriin odakli m1 olacagina karar verilmeli
2.1.5.4.1. Ogrenme ve Ogretme Yordam:

155. Yeni dilbilgisi birimlerinin sunumu bilinenden bilinmeyene dogru
yapilmali

156. Yeni dgretilen birimler nicelik ve zorluk bakimindan denetimli olmal1

157. Yeni dilbilgisi birimlerinin degisik denetim seviyelerinde aligtirmas
yapilmal

158. Sunum ve uygulama 6grenicilerin dnceden bildiklerine baglantili
olmal1

159. Sunum ve uygulama 6gretilmis olanlara baglantili olmali

160. Sunum ve uygulama uygun bicimde denetlenmeli

161. Sunum ve uygulama uygun bigimde diizenlenmeli

162. Sunum ve uygulama 6gretilecek kuralin betimleyicisi olmali

163. Sunum ve uygulama S8grenicilerin gereksinimlerine uygun olmali

164. Sunum ve uygulama 6grenicilerin ilgilerine uygun olmali

165. Sozciik sunumu metin iginde verilebilir

166. Sozciik sunumu gorsel olabilir

167. Anlamsal iligkileri ya da bigim iligkileri temeline dayanan s6zciik

gelistirme gereci olmali

168.

Yeni s6zciiklerin geri doniigtimii yeterli bigimde yapilmali. Geri

doniislim en az ii¢ ya da dort kez yinelenmeli
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169.

Unitenin sonuna dogru gelecek tinitede 63retilecek dil birimi birkag

yerde kullanilmali
170. Her iinite ya da metinde yeterli sayida sézciik sunulmali
171. Goresel geregler yaygin bigimde kullanilmali
172. Gorsel geregler iyi tiretilmis ve ilgi gekici olmali
173. Gorsel geregler kullamcilar tarafinda kabul edilebilir

olmali(Fotograflar, ¢izimler, karikatiirler)

174. Gorsel geregler 6gretme gerecinin tamamlayici pargasi olarak
tasarlanmali

175. Gonderme boliimleri olmal

176. Gonderme boliimleri i¢in metin i¢inde belirtegler bulunmali

2.1.5.4.2. Ogrenici Rolii

177. Kitap 6grenicilerden etkin girdi bekledigini vurgulamal:

178. Ders kitab: degisik 6grenme bigemlerine duyarl olmali

179. Degisik 6grenme bigemlerini diizenleyebilmeli

180. Kitap bagimsiz ¢aligma igin ¢aligma kitabi sunmali

181. Ogrenci kaseti ya da YT olmali

182. Ek okuma gereci olmali

183. Bagimsiz ¢alisma gereglerinin yol gdstericisi olmali

184. Tiim bagimsiz galisma gereclerinin anahtar1 olmali

185. Ogreniciler bir dereceye kadar sorumluluk alma konusunda
yiireklendirilmeli
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2.1.5.4.3. Ogretmen Rolii

186. Ogretmen rolleri tammlanmali

187. Kitap dgretmenin belirli asamalardaki egsiz islevini g6z 6niinde
bulundurmali (ySnlendirme, gézlemleme, 6grencileri giidiileme, zorluklar

agiklama, sorulara yanit verme)

188. Kitap degisik 6gretme bigemlerine saygili olmali

189. Kitap 6grenme aligtirmalarimi genigletmek igin segcenekler sunmali

190. Kitap 6grenici bagumsizlig: gelisimini desteklemeli

2.1.5.5. Ornekler ve Alistirmalar

191. Ornekler dgrenciler i¢in anlasilir ve kullamlabilir olmali
192. Ornekler akilda kalic1 ve kolay hatirlanabilir olmals
193. Alistirmalar ana diisiincelerin, ayrintilarin ve diisiince siralamalarinin

kavrama ve sinama bilgisini gelistirici nitelikte olmalh

194. Aligtirmalar 6grenicinin dagarcigini olugturacak s6zciik ve yapilar
icermeli

195. Aligtirmalar degisik bicimlerde yazili galigma yapmay1 saglamali

196. Kitap, dersler arasinda yineleme boliimleri ve birikimsel gereg

yoklamas1 sunmali

197. Alistirmalar gergekgi etkinlik ve durumlara génderme yaparak anlamh

iletigimi desteklemeli

198. Alhigtirmalar 6grenciler i¢in uygun olmali
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199. Alistirmalar 6grenciler i¢in anlagilir ve kullamigh olmali

200. Serbest ve denetimli aligtirmalarin dagilimi dengeli olmah
201. Alistirmalar diisiince aligverisine agik olmali
202. Kitap ders sonu sorulari ya da kii¢iik yazili yoklamalar igermeli

203. Aligtirmalar 6greniciyi etkin 6grenmeye katacak bi¢gimde olmal:

204. Alistirmalar etkilesimle 6grenmeye uygun olmali
2.1.5.6. Beceriler
205. Dort temel beceri i¢in alistirma igermeli

206. Bu aligtirmalar dengeli olmal1

207. Beceri ¢aligmalar, dilbilgisi ve s6zlitk gelisimi ile kosut olacak

bigimde zorluga gére ilerlemeli

208. Beceri ¢aligmalari, dilbilgisi ve s6zliik gelisimi ile kosut olacak

bi¢imde karmagikliga gore ilerlemeli

209. Tamitimlar ve aligtirmalar becerilerin ger¢ekei baglamlarda

biittinlesmesini kapsamali
210. Kitap uygun diizey i¢in 6zgiin gere¢ kullanmal1
211. Yar1 6zgiin geregler 6zgiin s6ylemin iyi bir temsilcisi olmal1
212. Ozgiin olmayan geregler kullanmak gerektiginde bunlar &grenicilerin

izleyebilecegi iyi modeller olmali

2.1.5.6.1. Dinleme

213. Belirli dinleme sayfalar1 olabilir
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214. Dinleme etkinligi alistirmalarla desteklenmeli

215. Dinleme gereci anlamli baglamda verilmeli

216. Baglamin anlagilabilmesi igin gerekli artalan bilgisi verilmeli

217. On dinleme alistirmalar1 olmali

218. Dinleme gerecinin ses niteligi iyi olmal

219. Dinleme gerecinin aksam anlagilir olmals

220. Ozgiin olmal1

221. Dinleme gereci olarak video gereci sunulmali

222. Video gereci anlamli baglamda olmali

223. Video gerecinde mimikler ve duygular gosterilmeli
2.1.5.6.2. Konusma

224. Konugma diline vurgu yapilmali

225. S6zlii sunum igermeli

226. Karsilikli konugma igermeli

2217. Role yapma aligtirmalan i¢ermeli

228. Bilgi boslugu gibi iletisim aligtirmalar: olmalt

229. Ogreniciye konusma yapma gérevi verilmeli

230. Konusma sdylemindeki beklenmedik durumlar i¢in aligtirma gereci

verilmeli

2.1.5.6.3. Okuma

231. Okuma pargalari yeni dil birimlerinin dgretilmesi (dilbilgisi ve s6zciik)
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amaciyla kullanilmal

232. Okuma pargasi dil galigmasimn pekistirilmesi amacini giitmeli

233. Okuma becerilerinin ve yontemlerinin geligtirilmesi saglanmal:

234. Okuma gereci diger beceri ¢aligmalarina baglant: olmali

235. Zevk icin okuma ve entellektiie]l doyum i¢in okumaya vurgu yapilmali
236. Okuma pargalarinin siklig iyi ayarlanmali

237. Metinlerin uzunlugu yogun ya da yaygin okumaya yiireklendirici

nitelikte olmali

238. Okuma pargalar 6zgiin olmal1

239. Okuma pargasinin konusu yeterine ilgi ¢ekici olmali

240. Okuma pargasinin konusu 6greniciyi diisinmye iten nitelikte olmal
241. Konu zenginligi saglanmali

242. Ekinsel kabulu var mi1?

243. Zamandan bagimsiz olmali

244, Metin tiirleri (genres) uygun olmali

245. Pargalarin bir bsliimii tam verilip bir boliimii bogluklu verilmeli
246. Okuma pargalar1 olayin gectigi yerin anlasilmasina olanak saglamali
247. Okuma pargalar: artalan bilgisi vermeli

248. On okuma sorular olmal1

249. Okuma pargalarindan sonra yiizeysel sorular olmali

250. Okuma pargalarindan sonra sylem yiiriitme sorulari olmali

251. Okuma parg¢alarindan sonra anlam/sonug ¢ikarma sorulart olmali
252. Gereg 6grenicinin bilgi sistemini (diinya bilgisini) icermeli
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2.1.5.64. Yazna

253. Denetimli yazma ¢aligmasi olmali

254, Rehberli yazma ¢aligmasi olmali

255. Ozgiir ve yan 6zgiir yazma ¢alismasi olmali

256. Yeterli ilerleme ve gorev ¢esitliligi icermeli

257. Degisik yazim uzlagimlan verilmeli

258. Paragraflama 6gretilmeli

259. Yazili dile vurgu yapilmali

260. Ileri diizeyde metin tiiriine gore degisik yazma bigemlerine yer
verilmeli

261. Noktalama verilmeli

262. Yazim kurallari verilmeli

263. Dizim (layout) verilmeli

264. Dogruluk (accuracy) verilmeli

265. Ogreniciler yazdiklarim okumada ve diizenlemeye yiireklendirilmeli

266. Yazma ¢alismalar i¢in bir okuyucu kitlesi tanimlanmali

2.1.5.7. Iceriksel Tasarim

2.1.5.7.1. Unite ya da Béliimler

267.

Unite ya da boliimlerin uzunlugu &grenicilere uygun olmal:

268.

Her béliim ya da iinitede yeterli nicelikte dil birimi sunulmali
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269.

Her bir iinite ya da boliimde sunulan dil birimleri dengeli olmal:

270.

Unite ya da béliimiin basinda 6gretilecek dil biriminin kullanildigy bir
tanitim boliimii olmali. Bu tanitim boliimi bir saka, karikatiir ya da bir

karsilikli konusma bi¢iminde olabilir.

2.1.5.8. Kitabn Fiziksel Ozellikleri

271. Kitabin kapag yeterince saglam olmal1

272. Metin ilgi ¢ekici olmal (kapak, sayfa gériiniimii, ciltleme)
273. Kitabin boyutlar: 6grenicilerin tagimast igin uygun olmali
274. Boyut hedef 6greniciler i¢in uygun olmali

275. Resimleme ve metinler orami uygun &lgiitlerde olmal:
276. Bagliklar etkin kullanmilmali

2717. Unite basliklar: renkli olmali

278. Sayfalar numaralandiriimali.

279. Bigem ve bi¢im 6grencinin yasina uygun olmali

280. Sayfa diizeni kargikliktan uzak ve dengeli olmali

281. Kitap i¢inde not diismek i¢in yeterli bog alan birakilmali
282. Yerel olarak ulagilabilir olmal1

283. Ucret etkinligi olmal

284. Ogrenci ve 6gretmene 6dedigi paramn kargiligimi vermeli
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2.1.6. Tletisimsel Ders Kitaplar

2.1.6.1. Tasarum ve I¢erik

285.

Ders kitabunda iletigimsel amaglar ve hedefler belirtilmeli (genel

olarak ya da {initelerle baglantil1 olarak)

286. Izlence iletisimsel olmali

287. Iletisimsel yontembilime génderme olmali

288. Kitabin tasariminda iletigimsel becerilere yer verilmeli

289, Ozgiin gerecler kullamlmali

290. Gergekgi gorevler verilmeli

291. Eger 6grenme gereci olarak iletisimsel alistirmalar kullaniliyorsa
bunlar gergek diinyadan olmali

292. Gergekei olmali. Ornegin yalmzca smifta iletisimsel olmamal

293. Gergekei aligtirmalar gergek yasam iletigimine ¢evrilebilir nitelikte
olmal

294, Bu aligtirmalar 6grenmeyi destekleyici nitelikte olmali

2.1.6.2. lletisimsel Etkilesimler

295. Gergek iletisimin birimlerinden olan 6ngériilmesi zor olma durumunu
icermeli

296. Gergek duygu ve diigtincelerin belirtilmesine olanak taninmali

297. Ogrenicilerin kendi séylemlerini yaratmalarina olanak taninmali

298. Iletisimsel stratejilerin bigimlendirilmesi ve kullamlmas: saglanmali
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299. Iletigimsel etkilesimde konugmacilar arasindaki igbirliginin 6nemi

vurgulanmali

300. Uygun diizeylerde etkilesimlerde sGylem yapisini igeren gerecler

sunulmali. Ornegin, agilis belirten yapilar, dogrulamalar, kapanis 6nciilleri vb.

301. Yapinin karmagikliinmi yansitan gerecler sunulmal:

302. Uygun sozliik araligi kullanilmali

303. Doldurmalar ya da tamamlanmamig tiimceler gibi 6zellikler
kullamlmali

304. Etkilesimde konusmacilarin rolleri belirtilmeli

305. Kargilikl1 konugmalarda dgrenicilere sirayla konugma becerisi
6gretilmeli

306. Sunumda ve aligtirma gerecinde bitigik/komsgu ikililer verilmeli

307. Yeglenen siralamalar (dolaysiz rica yerine teklif kullanma gibi)
verilmeli
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2.2. GEREC DEGERLENDIRME MODELI

2.2.1. Gereksinim Coziimlemesi

1. Gereg 6grenici gereksinimlerini tammlayip tartismig mi?

2. Ogrenici gereksinimleri agik¢a tammlanmadi ise 6gretmen kitabindan ya da

gerecin kendisinden yaklasim ¢ikarilabilir mi?

3. Kitap 6grenicilerin 6grenmek i¢in nelere gereksinim duyduguna duyarli m1?

4. Eger dyleyse, bu duyarlilik kitabin igeriginde ve yaklagiminda yansitilmig ma?

5. Asagida sunulan 6grenici degiskenleri gbz 6niine alinmig m?

a. Kisilik

b. Giidillenme

c. Tutum

d. Yetenck

e. Yas

6. Ogrenici gereksinimleri belirlenirken dénemin siyasal, ekonomik ve ekinsel

yapis1 diisiiniilmiis mii?

7. Kitabin baglangi¢ ve bitis diizeyleri belirlenmis mi?

2.2.2. Ders Kitabinin Bilesenleri

2.2.2.1. Ogretmen Kitab:

8. Ogretmen kitab: kapsayict m1?

9. Opretmen kitabi esnek mi?
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10.

Daha az deneyimli 6gretmenler i¢in anlasilabilir mi?

11.

Hem anadili 6greten hem de yabanc: dili 6greten 6gretmenlere uygun mu?

12.

Yazarlarin temel aldiklar yaklagim belirtilmis mi ya da ¢ikarim yapilabilir

mi?

13.

Opgretilecek dil birimleri igin yeterli ayrmtilar: verilmis mi?

14.

Salik verilen 6gretme yOntemi igin yeterli yonlerdirme var m1?

15.

Yeterli ekinsel agiklama var m1? Boylece verilen durumlan anlamak ve

yorumlamak kolaylagir.

16.

Her ders ya da {inite i¢in amaglar tanimlanmis mi1?

17.

Ogretme yéntemleri agik¢a belirtilmis mi?

18.

Ogrenme zorluklar1 6ngdriilmiis mii?

19.

Ogrenme zorluklan i¢in neler yapilabilecegi sdyleniyor mu?

20.

Ogretmen kitabimn igerigi 6grenci kitabindaki uygun béliimlere baglantili

mi?

21.

Gayr1 resmi gozlemleme i¢in 6giit veriliyor mu?

22.

Hata diizeltme yontemleri ile ilgili bilgi veriliyor mu?

23.

Aligtirmalar ve diger uygulamalarin anahtar1 verilmig mi?

24.

Diizenli gelisim sinavlart var m1?

25.

Sinavlarin ne zaman kullanilacag: 6gtitlenmis mi?

26.

Smavlarin nasil kullanilacag: 6giitlenmis mi?

27.

Siavlarin nasil izlenecegi sOylenmis mi?

28.

Ogretmen kitab1 6grenici glidiilenmesinin yiikseltilmesi ve siirdiiriilmesine

olumlu katkida bulunuyor mu?

29.

Ogretmenlerin kendi fikirlerini kitaba not etmeleri cesaretlendirilmis mi?
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30. Derslerin ne kadar iyi gittigini degerlendirme igin yol géstericiler sunulmus

mu?

2.2.2.2. Calisma kitabt

31. Ogrenci kitabinda 6gretilen birimlerin geri doniisti yapilryor mu?

32. Kullanimi ve taginmast kolay mi1?

33. Erigimi kolay mu1?

34. Ayn bir dinleme gereci igeriyor mu?

35. Ogrenicinin kendi kendine ¢aligmasim cesaretlendirici nitelikte mi?

2.2.2.3. Sinaviar

36. Ogretmen kitabinda ya da ayn bir pakette sinavlar var mi?

37. Ogrenicilerin gelisimini 6l¢ticii nitelikte mi?

38. Dogru ve 6nemli birimleri simyor mu?

39. Sonuglarin doniit olarak kullanilmasi1 miimkiin gériiniiyor mu?

40, Yeterli siklikta ve nitelikte mi?

2.2.2.4. Kaset/Yogun Teker

41. Dinleme gereci olarak kaset hazirlanmig mi?

42. Kaydedilmis sesler anlagilir mi1?

43. Niteligi iyi mi?

44. Kolay ulagilir mi?

77



2.2.2.5. Video

45. Video gerecinin niteligi sinifta kullanima ve bireysel kullanima uygun mu?

2.2.2.6. Ek beceri kitaplar:

46. Ek beceri kitaplari hazirlanmig m1?

47. Eger varsa hangi diizeylerde erisilebilir?

48. Degisik beceri kitaplar1 birbirleriyle baglantili mi1?

49. Beceri kitaplarinin kullanimu i¢in gerekli yénlendirmeler verilmis mi?

2.2.2.7. Yogun Teker

50. Yogun teker var mm?

51. Eger varsa evde ya da okulda kullamma uygun mu?

52. Yaygin kullanilan isletim sistemleri ve uygulama programlariyla uyumlu mu?

2.2.3. Amaglar

53. Ders kitabmin uygulanacagi programin amaglariyla ders kitabinin amaglart

Ortiigiiyor mu?

54. Tim kurs ve kursun herbir bliimii i¢in amaglar belirtilmis mi?

55. Destekleyici gereglere gereksinim duyulacak mi?
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2.2.4. izlence

56.

Izlence ders kitabinin amaglarina uygun mu?

2.2.5. DILBILIM INCELEMELERI, DiL DUZEYLERI VE GEREC

DEGERLENDIRME

2.2.5.1. Dilsel Igerik

2.2.5.1.1. Dilbilgisi

57.

Dilbilgisi 6gretmeyi kolaylagtiran kiigiik birimlere boliinmiis mii?

'''''

59.

Dil bigemi vurgulanmig mi?

60.

Dil kullanimi1 vurgulanmis mi?

61.

Bicem ve kullanim dengeli mi?

62.

Yeni 6gretilen dilbilgisi 6grenicilerin tanidik olduklar: birimlerle baglantili m1?

63.

Yeni 6gretilen dilbilgisi 6grenicilerin tamidik olduklar: birimlerle

karsilagtirmal1 verilmig mi?

. Birden fazla anlami olan dilbilgisi bi¢imlerinin uygun tiim anlamlar verilmis

mi?

65.

Dilbilgisi birimlerinin sayis1 ve siralanmasi uygun mu?

66.

Yapilar, 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimine uygun olarak adim adim

artmig mi?

67.

Dilbilgisi birimlerinin anlatimi hedef dilde mi?

68.

Gerekli goriilen yerlerde anadil kullanimi 6zendirilmis mi?
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2.2.5.1.2. Sozciik

69. Her bir bsiim ya da iinitede ve kitabin tiimiinde ne kadar sdzciik dgretilecegine

karar verilmis mi?

70. Sozciik seginime temel alinan kriteler iyi belirlenmis mi?

71. Sozciikler amagch bir bigimde tanitilyg m?

72. Sozciik aligtirmalari anlambilim tizerine kurulmug mu?

73. Sézciik aligtirmalar bigimsel iligkiler temelinde yapildirlmig mi?

74. S6zciik aligtirmalar1 egdizimlilik temeline dayamyor mu?

75. Sozciik kiimeleri durum odakli verilmis mi?

76. Sozciik 6greniminin 6enmi vurgulanmig mi?

77. Ogrenicilerin kendi sézciik 6grenme yontemlerini bulmalarn cesaretlendirilmisg

mi?

2.2.5.1.3. Sesbilim

78. Seslerin eklemlemesi tam bigimde kapsanmig m1?

79. Seslerin eklemlemesi dizgesel bigimde kapsanmig mi?

80. Benzesimler tanitilmig mi1?

81. Sozciik vurgusu 6gretiliyor mu?

82. Vurgusuz bicimler gretiliyor mu?

83. Ttimce vurgusu dgretiliyor mu?

84. Titremleme 6gretiliyor mu?

85. Sesbilimin ayn olarak dgretildigi boliimde sdyleyis vurgulart 6grenicilerin

gereksinimlerine uygun mu?
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86. Soyleyis vurgulan yanlis anlamalar engelleyecek bigimde dgretiliyor mu?

87. Soyleyis ¢alismalar1 dinleme aligtirmalari iginde mi veriliyor?

88. Soyleyis ¢alismalar karsilikli konusma aligtirmalari i¢inde mi veriliyor?

89. Soyleyis ¢alismalart ayr1 bir béliim olarak mi veriliyor?

90. Kullanilan terimce 6grenicilerin anlayabilecegi bicimde mi?

91. Sesbilim abecesi 6gretilebiliyor mu?

92. Gereg vurgu sistemini gésteren gema igeriyor mu?

93. Gereg titremleme bigimlerini gizelgeyle veriyor mu?

94. Dinleme aligtirmalar1 6@reniciler i¢in iyi model olugturuyor mu?

95. Sesletim 6zelliklerinin 6grenci kitabinda verilmesi yerine sorunlu bsliimler

Sgretmen kitabinda mi veriliyor?

2.2.5.14. Soylem

96. Kitap sdylemden bahsediyor mu?

97. Baglaglar i¢erilmis mi?

98. Uyumluluk &zellikleri verilmis mi? (génderim adillar, degistirim gibi)

99. Paragraflama Ozellikleri verilmis mi?

100. Yazili s6ylemin diizenlenmesi 6gretiliyor mu?

101. Konugma sdyleminin yapis1 veriliyor mu?

102. Yapilar ve konugma s6yleminin uzlagimi verilmis mi?

103. Konugma sdylem 6rnekleri dgreniciler igin iyi 6rnek olusturuyor mu?
104. Yazili s6ylem Srnekleri 6greniciler igin iyi 6rnek olusturmali

105. Soylem Ozellikleri tiim kitap boyunca siirdiiriiliiyor mu?
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2.2.5.1.5. Bigcem ve Uygunluk

106. Uygunluga génderim yapilmig m?

107. Uygunluk dilbilgisi se¢imi ile saglanmig m1?
108. Uygunluk s6zciik se¢gimi ile saglanmig m1?
109. Uygunluk séylem yap1si ile saglanmig mi1?

110. Uygunluk sesletim ile saglanmig mi1?

111. Dil bigcemi toplumsal durum ile eslestirilmis mi?

112. Kitap Ggrenicilerin kullanirken 6zellikle hassas olmalan gereken dil

alanlarim ve durumlari belirtmig mi? (6rnegin gikayet etme)

2.2.5.1.6. Dil Cesitliligi

113. Dilin hangi cografi bigiminin 6gretilecegine karar verilirken standart

olarak Kabul edilen bi¢imi se¢ilmis mi?

114. Opgretilen tlir digindaki tiirlere de gerekli yerlerde gonderme yapilmig

mi1?

2.2.5.2. Konu Icerigi

115. Ders kitabinda gergek izdemlar kullaniliyor mu?

116. Ders kitab1 6grenicinin bilingliligini artirmay1 hedefliyor mu?
117. Deneyimlerini gelistiriyor mu?

118. Ogrenicinin bilgi dizgesine uygun mu?

119. Izdemler dilbilimsel agidan dogru diizeyde mi?

120. Izdemler 6greniciler icin yeterince derinlikli mi?
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121. Secilen izdem ve konular amacina uygun gbrev yapiyor mu?

Bilgilediriciyse bilgilendirmeli, komikse giildiirmeli gibi

122. Yas kiimesi i¢in uygun mu?

123. Okul baglaminda diger derslerle baglantili konular ve izdemler segilmis

mi?

2.2.5.3. Toplumsal ve Ekinsel Icerik

124. Kitaptaki toplumsal ve ekinsel baglamlar 6grenici igin anlagilir mi?

125. Ogrenci kitapta resimlendirilen karakterlerin iliskilerini, tavirlarina,

niyetlerini yorumlayabilecek mi?

126. Ders kitabinda kadina erkekle ayn1 6nem veriliyor mu?

127. Kadinlara verilen fiziksel 6zellikler ve kisilik 6zellikleri iyi belirlenmis
mi?

128. Kadinlara verilen mesleki ve profesyonel pozisyonlar iyi belirlenmis
mi?

129. Karakterlerin i¢ yagamu ile ilgili bilgi verilmis mi?

130. Kitap karakterleri bir toplumsal ortamda ve toplumsal agda veriliyor
mu?

2.2.5.4. Yontembilim

131. Ders kitab yol gdsterici ilkelerini net bicimde veriyor mu?

132. Kitap tiime varim ya da tiimegelim yaklagimlarindan hangisini ya da

her ikisinin dengeli bir bigimde veriyor mu?
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133. Akicilik goriisti var mi?

134. Dogruluk goriisii var m1?

135. Iletisim becerilerine nasil yaklastig1 belirlenmis mi?

136. Ogreniciler dili yaratic1 bigimde kullanmak igin cesaretlendiriliyor mu?
137. Beceriler hem ayr1 ayr: hem de baglantili bigimde 6gretiliyor mu?

138. Iletisimsel etkinlikler dilin gergek yasam kullanimini yansitiyor mu?
139. Kimi grenme etkinlikleri bireysellestirilmis mi?

140. Ogrenme ve edinme arasinda ayirm yapiliyor mu?

141. Ogrenme etkinlikleri gesitli mi?

142. Oprenci yanlislarina olumlu tavir takintliyor mu?

143. Ogrenicilerin ana dilini kullanmalarina kars: tavir belirlenmis mi?

144. Kitabin siire¢ odakli mu iiriin odakli mi1 olacagina karar verilmig mi?

2.2.5.4.1. Ogrenme ve Ogretme Yordamu

145. Yeni dilbilgisi birimlerinin sunumu bilinenden bilinmeyene dogru
yapilmig m?

146. Yeni dgretilen birimler nicelik ve zorluk bakimindan kontrollii mii?

147. Yeni dilbilgisi birimlerinin degisik kontrol seviyelerinde aligtirmas1
yapiliyor mu?

148. Sunum ve uygulama 6grenicilerin 6nceden bildiklerine baglantili m1?

149. Sunum ve uygulama $gretilmis olanlara baglantili mi1?

150. Sunum ve uygulama uygun bicimde denetleniyor mu?

151. Sunum ve uygulama uygun bigimde diizenlenmig mi?
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152.

Sunum ve uygulama &gretilecek kuralin betimleyicisi mi?

153. Sunum ve uygulama $grenicilerin gereksinimlerine uygun olmali
154. Sunum ve uygulama $grenicilerin ilgilerine uygun mu?

155. Sozciik sunumu metin i¢inde mi veriliyor?

156. Sozciik sunumu gorsel mi?

157. Anlamsal iligkileri ya da bigim iligkileri temeline dayanan s6zciik

gelistirme gereci var mi1?

158. Yeni sozciiklerin geri doniigiimii yeterli bigimde yapiliyor mu?

159. Her iinite ya da metinde yeterli sayida s6zciik sunulmus mu?

160. Goresel gerecler yaygin bigcimde kullaniliyor mu?

161. Gorsel geregler iyi tiretilmig ve ilgi ¢ekici mi?

162. Gorsel geregler kullanicilar tarafinda kabul edilebilir mi?(Fotograflar,
cizimler, karikatiirler)

163. Gorsel geregler 6gretme gerecinin tamamlayici pargas: olarak
tasarlanmig mi1?

2.2.5.4.2. Ogrenici Rolii

164. Kitap 6grenicilerden etkin girdi bekliyor mu?

165. Ders kitab: degisik 6grenme bigemlerine duyarli m1?

166. Degisik 6grenme bicemlerini diizenleyebiliyor mu?

167. Kitap bagimsiz ¢aligsma igin ¢aligma kitab1 sunuyor mu?

168. Oprenci kaseti var m1?

169. Ek okuma gereci var mi1?
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170. Bagimsiz ¢alisma gereglerinin yol gostericisi var mi?

171. Tiim bagimsiz ¢aligma gereglerinin anahtar1 var mi1?
172. Ogreniciler bir dereceye kadar sorumluluk alma konusunda

cesaretlendirilmig mi?

2.2.5.4.3. Ogretmen Rolii
173. Ogretmen rolleri tanimlanmig mi?
174. Kitap 6gretmenin belirli asamalardaki essiz islevini gbz oniinde

bulunduruyor mu? (y6nlendirme, gézlemleme, 6grencileri gilidiileme,

zorluklan agiklama, sorulara yanit verme)

175. Kitap degisik 6gretme bigemlerini géz 6niinde bulunduruyor mu?
176. Kitap 6grenme alistirmalarini genisletmek i¢in segenekler sunuyor mu?
177. Kitap 6grenici bagimsizlig1 gelisimini destekliyor mu?

2.2.5.5. Ornekler ve Alistirmalar

178. Omnekler 6grenciler i¢in anlasilir ve kullamilabilir mi?
179. Ornekler akilda kalic1 ve kolay hatirlanabilir mi?
180. Aligtirmalar ana fikirlerin, ayrintilarin ve fikir siralamalarinin kavrama

ve sinama bilgisini gelistiriyor mu?

181. Aligtirmalar 6grenicinin dagarcigini olugturacak s6zciik ve yapilar
igeriyor mu?
182. Aligtirmalar degisik tiirde yazili ¢aligma uygulamay1 sagliyor mu?

183. Kitap dersler arasinda yineleme boliimleri ve birikimsel yeni gereg

yoklamasi sunuyor mu?
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184. Aligtirmalar gergekei etkinlik ve durumlara gonderme yaparak anlamli

iletigimi destekliyor mu?

185. Aligtirmalar §grenciler i¢in uygun mu?

186. Aligtirmalar 6grenciler i¢in anlagilir ve kullanigl mi?

187. Serbest ve denetimli aligtirmalarin dagilimi dengeli mi?

188. Alistirmalar fikir aligverisine agik mi1?

189. Kitap ders sonu sorular ya da kiigiik yazili yoklamalar igeriyor mu?
190. Alistirmalar Sgrenciyi etkin 6grenmeye igerecek bicimde mi?

191. Aligtirmalar etkilegimie 6grenmeye uygun mu?

2.2.5.6. Beceriler
192, Dort temel beceri igin aligtirma igeriyor mu?
193. Bu alistirmalar dengeli mi?

194. Beceri galigmalari, dilbilgisi ve s6zliik gelisimi ile kosut olacak bigimde

zorluga gore ilerliyor mu?

195. Beceri ¢aligmalari, dilbilgisi ve s6zliik gelisimi ile kosut olacak bigimde

karmagikliga gore ilerliyor mu?

196. Tanmitimlar ve alistirmalar becerilerin gergekg¢i baglamlarda

biitiinlesmesini igeriyor mu?

197. Kitap uygun diizey igin 0zgiin gere¢ kullaniyor mu?
198. Yar 6zgiin geregler 6zgiin s6ylemin iyi bir temsilcisi mi?
199. Ozglin olmayan geregler kullanmak gerektiginde bunlar 6grenicilerin

izleyebilecegi iyi modeller mi?
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2.2.5.6.1. Dinleme

200. Belirli dinleme sayfalar1 var m1?

201. Bu dinleme alistirmalarla destekleniyor mu?

202. Dinleme gereci anlaml1 baglamda verilmis mi?

203. Baglamin anlagilabilmesi igin gerekli artalan bilgisi verilmis mi?
204, On dinleme aligtirmalar1 var mi?

205. Dinleme gerecinin ses niteligi iyi mi?

206. Dinleme gerecinin aksani anlagilir mu?

207. Ozgiin mii?

208. Dinleme gereci olarak video gereci sunuluyor mu?

209. Video gereci anlamli baglamda mi1?

210. Video gerecinde mimikler gosteriliyor mu?

2.2.5.6.2. Konusma

211. Konusma diline vurgu yapiliyor mu?

212. S6zlii sunum igeriyor mu?

213. Karsiliklt konugma igeriyor mu?

214. Rol yapma igeriyor mu?

215. Iletisim aligtirmalar1 var m? (Bilgi boslugu gibi)

216. Ogreniciye konusma yapma gorevi veriliyor mu?

217. Konusma sdylemindeki umulmadik durumlar igin alistirma gereci

veriliyor mu?
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2.2.5.6.3. Okuma

218.

Okuma pargalar1 yeni dil biriminin Sgretilmesi (dilbilgisi ve s6zciik)

amaciyla kullaniliyor mu?

219. Okuma pargasi dil ¢aligmasinin pekistirilmesi amacim giidiiyor mu?

220. Okuma becerilerinin ve yéntemlerinin gelistirilmesi saglantyor mu?

221. Okuma gereci diger beceri ¢aligmalarina baglantilandiriimig mi?

222, Zevk igin okuma ve entellektiiel doyumicin okumaya vurgu yapiliyor
mu?

223, Okuma pargalarmin siklig1 iyi ayarlanmig mi?

224. Metinlerin uzunlugu yogun ya da yaygin okumaya cesaretlendirici
nitelikte mi?

225. Okuma pargalar 6zgilin mii?

226. Okuma pargasinin konusu yeterine ilgi cekici mi?

2217. Okuma pargasimin konusu greniciyi diigtinmeye iteleyen nitelikte mi?

228. Konu zenginligi saglanmig m1?

229. Ekinsel kabulii var m1?

230. Zamandan bagimsiz mi?

231. Metin tiirleri (genres) uygun mu?

232, Parc¢alarin bir b6liimii tam verilip bir bdlimii bogluklu verilmis mi?

233. Okuma pargalar1 olaym gegtigi yerin anlagilmasina olanak sagliyor mu?

234, Okuma pargalar artalan bilgisi veriyor mu?

235. On okuma sorular1 var m?

236. Okuma pargalarindan sonra yiizeysel sorular var mi?

237. Okuma pargalarindan sonra sylem yiiriitme sorular var mi?
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238.

Okuma pargalarindan sonra anlam/sonug gikarma sorular1 var mi1?

239.

Gereg 68renicinin bilgi sistemini i¢eriyor mu?(diinya bilgisi)

2.2.5.64. Yazma

240. Denetimli yazma ¢aligmas1 var mi1?

241. Rehberli yazma galigmasi var ni?

242. Ozgiir ve yar 6zgiir yazma galigmasi var mi?

243. Yeterli ilerleme ve gorev gesitliligi var mi1?

244. Degisik yazim uzlagimlar veriliyor mu?

245. Paragraflama 6gretiliyor mu?

246. Yazili dile vurgu yapiliyor mu?

247. Ileri diizeyde metin tiiriine gore degisik yazma bigimlerine yer veriliyor
mu?

248. Noktalama verilmis mi?

249. Yazim kurallan verilmig mi?

250. Dizim (layout) verilmis mi?

251. Dogruluk (accuracy) verilmis mi?

252. Ogreniciler yazdiklarim okumada ve diizenlemeye cesaretlendiriliyorlar
mi1?

253. Yazma ¢aligmalan i¢in bir okuyucu kitlesi tammlanmig mi1?
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2.2.5.7. ICERIKSEL TASARIM

2.2.5.7.1. Unite ya da Béliimler

254.

Unite ya da bsliimlerin uzunlugu 6grenicilere uygun mu?

255.

Herbir iinite ya da bdliimde sunulan dil birimleri dengeli mi?

2.2.5.8. Kitabin Fiziksel Ozellikleri

256. Kitabin kapag yeterince saglam mi1?

257. Metin ilgi ¢ekici mi? (kapak, sayfa gériiniimii, ciltleme)

258. Kitabin boyutlar1 6grecilerin tagimasi igin uygun goriintiyor mu?

259. Boyut hedef dgreniciler i¢in uygun mu?

260. Resimleme ve metinler karisimi uygun olgtitlerde mi?

261. Bagliklar etkin kullanilmig mi?

262. Sayfalar numaralandirilmig mi? Eger degilse bu karigikliga sebep
oluyor mu?

263. Bigem ve bigim §grencinin yagina uygun mu?

264. Sayfa diizeni kargikliktan uzak ve dengeli mi?

265. Kitap i¢inde yazmak i¢in yeterli bog alan var mi1?

266. Yerel olarak ulagilabilir mi?

267. Nereden satin alinabilir?

268. Ucret etkinligi var m?

269. Ogrenci ve 6gretmene 6dedigi paranin karsiligim veriyor mu?
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2.2.6. Tletisimsel Ders Kitaplan

2.2.6.1. Tasarim ve Igerik

270. Ders kitabiinda iletisimsel amaglar ve hedefler belirtilmis mi? (genel
olarak ya da iinitelerle baglantili olarak

271. Izlence iletisimsel mi?

272. Iletisimsel yontem bilime génderme var m?

273. Kitabin tasariminda iletigimsel becerilere yer verilmis mi?

274. Ozgiin geregler kullaniimis mu?

275. Gergekei gorevier verilmis mi?

276. Eger 6grenme gereci olarak iletisimsel aligtirmalar kullamliyorsa bunlar
gergek diinyadan nmu?

2717. Gergekgi mi? Ornegin yalnizca smfta iletisimsel olmamali

278. Gergekei aligtirmalar gergek yagam iletisimine gevrilebilir nitelikte mi?

279. Bu aligtirmalar 6grenmeyi destekleyici nitelikte mi?

2.2.6.2. Iletisimsel Etkilesimler

280. Gergek iletisimin birimlerinden olan 6ngériilemesi zor olma durumunu
igeriyor mu?

281. Gergek duygu, diisiince ve fikirlerin belirtilmesine firsat taninmig m?

282. Ogrenicilerin kendi s6ylemlerini yaratmalarina olanak saglanmis m1?

283. Iletisimsel stratejilerin formiile edilmesi ve kullanilmas1 saglanmig m1?

284. Iletigimsel etkilesimde konusmacilar arasindaki isbirliginin Snemi
vurgulanmig m1?
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285. Uygun diizeylerde etkilesimlerde sGylem yapisini igeren geregler

sunulmus mu? ( agilis belirten yapilar, dogrulamalar, kapanis 6nciilleri vb)

286. Yapinin karmagikligini yansitan geregler sunulmus mu?

287. Uygun s6zliikk araligt kullamlmig mi?

288. Doldurmalar ya da tamamlanmamig timceler gibi 6zellikler kullanilmig
mi1?

289. Etkilesimde konugmacilarin rolleri belirtilmis mi?

290. Kargilikli konugmalarda 6grenicilerin sirayla konugsmasi becerisi
6gretiliyor mu?

291. Sunumda ve aligtirma gerecinde bitisik/komsu ikililer veriliyor mu?

292. Yeglenen siralamalar (dolaysiz rica yerine teklif kullanma gibi)
veriliyor mu?
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3. SONUG VE ONERILER

Ders kitabinin dil 6gretiminde kullanilmasi tartigmali bir konu olmasina kargm
getirileri ve gotiiriileri karsilagtirildiginda 6gretmen ve Ggreniciler i¢in getirilerinin daha fazla
oldugu ve 6gretim/68renim siirecine olumlu katkida bulundugu saviyla yola ¢ikilan bu
calismada ders kitabi kullanimimi destekleyen ve karsit duran goriisler incelenmis ve iyi bir
ders kitabimn ne gibi nitelikleri olmasi gerektigi ortaya konmaya calisilmigtir. Burada
unutulmamas: gereken nokta genel amaglar i¢in hazirlanmis hi¢ bir gerecin bir ders
programmna ya da Orenicilerin 6zgiil gercksinimlerine tam olarak uygun olamayacagi
gercegidir. Ancak bu gercek iilkiisel olan1 aramay1 ve kusursuza ulagma gabalarini engelleyici
nitelikte olmamalidir. Olasi en ¢ok yararin saglanabilecegi bir ders kitabi elbette olasilik dig1
degildir. Hedeflere ve Ogrenici gereksinimlerine en uyan gerecin bulunmasi ya da
hazirlanmasindan sonra bu gerecin degisik programlar ve gereksinimler i¢in desteklenmesi ve
uyarlanmasi da s6z konusu olabilecektir.

Bu bakis agisiyla yola ¢ikilan caligmada ilk asama olarak iilkiisel bir ders kitabinin
fiziksel ve igeriksel nitelikleri belirlenmeye ¢aligilmis ve bu bilgiler 1s13inda bir 6gretim
programu igin ders kitabi se¢iminde kullanilabilecegi diisiiniilen bir ¢oziimleyici model ve
ardindan gere¢ hazirlamada yol gosterici olmasi hedeflenen bir dil 6grenme/6gretme kitabi
yazama modeli olusturulmustur.

Gereg ¢oziimlemesinde ve gereg hazirlanmasinda ilk agama $grenici gereksinimlerinin
belirlenmesi olarak diisiiniilmiistiir. Herhangi bir 6grenme/6gretme ortaminda programin
hedeflerini ve ders gereglerinin niteliklerini belirleyici etmen Ogrenicilerin gereksinim

¢oziimlemesinin yapilmas: olacaktir. Bu ¢6ziimleme gere¢ ¢oziimlemesinin ve gereg
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yazilmasmin her agsamasinda goz Oniinde bulundurulmalidir. Programin amaglarinin
incelenmesi ve gerecin hedefleriyle uyumlu olup olmadigina bakilmas: sirasinda da 6grenici
gereksinimlerinin akilda tutulmasi 6nemlidir.

Ogretilecek/6grenilecek dilin dil dékiimiiniin dilbilimciler tarafindan yapilmasi ve ders
gerecinin ¢dziimlenmesi ve yazilmas: igin gere¢ hazirlayiciya sunulmasi gereklidir. Dil
dokiimiiniin yapilmas: dil birimlerinin nasil tanitilacagi ve hangi sirayla ogretilecegi
konusunda gere¢ hazirlayiciya veri saglayacaktir.

Ders programinin hedeflerine, gerecin amaglarina ve 6grenici gereksinimlerine uygun
izlence izlenceci tarafindan gere¢ hazirlayiciya verilecek ve bu izlence dogrultusunda ders
kitabinin ¢oziimlenmesine ya da yazilmasina baglanabilecektir. Caligmanin izlence baglikli
boliimiinde izlence tiirleri ve temel ilkeleri 6zet olarak sunulmustur.

Bu caligmada sirasiyla dilsel igerik, konu igerigi, toplumsal ve ekinsel igerik,
yontembilim, 6rnekler ve alistirmalar, beceriler, igeriksel tasarim ve kitabin fiziksel 6zellikleri
ana bagliklar1 altinda dilbilim galigmalarinin bulgularmdan yararlamlmis ve bu bulgularin ders
kitabinin igerigine katkilari belirtilmistir. Yukaridaki bilegenler siralanirken bir 6nem sirasi
izlenmeye c¢aligilsa da degisik diizeylerde degisik birimlerin ana Onceligi olusturdugu da
yadsinmamalidir.,

Bir ders kitabinin tagimasi gereken 6zellikleri bu sonug boliimiinde s6z konusu 8 ana
baslik bakimindan genel ¢izgileriyle 6zetlenecek olursa:

Ders kitabmun dil igeriginin yanminda konu igerigi ve toplumsal ve ekinsel igerigi de
Ogrenicinin giidiilenmesi ve dil 6grenmeye olumsuz tutum gelistirmemesi agisindan 6nemle
{izerinde durulmasi gereken etmenlerdir. Islenen konularin &grenicilerin yaslarina, ilgi
alanlarma, beklentilerine uygun olmasi ve Ogrenicinin dil 6grenme yaminda genel
deneyimlerini de artiric1 bir siire¢ yagamalarim destekleyici nitelikte olmasi gereklidir. Her ne

kadar dil toplumsal yapidan ve ekinsel baglamdan bagumsiz diisiiniilemese de bu tiir
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degerlerin ders kitabinda aktarilmasinda kimi hassas noktalarin gz ¢niinde bulundurulmasi
ve bdylece dgretilen dilin toplumsal ve ekinsel niteliklerinin dayatmaci bigimde ve iist ekin
gibi gosterilmemesine dzen gosterilmesi gerekmektedir.

Gerecin izledigi 6gretme yontemi dil 6grenme siirecini kolaylastirici, ¢abuklastiric
olmasinm yaninda &grenici de igin anlamli olmalidir. Ogretilen birimlerin 6grenmeyi etkin
kilacak bigimde kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene dogru ve birbirleriyle
baglantilandirilarak yapilmast ve dgrenilen birimlerin yeterince geri déniigiimiintin yapilmasi
gerekmektedir.

Gerecin Ogreniciye ve dgretmene yiikledigi gérev ve sorumluluklar her iki tarafi da
Ogrenme siirecine katmasi agisindan Snem tagimaktadir. Ancak bu agamada $grenicilerin
bireysel 6grenme yontemleri ve 6gretmenlerin de Ogretme yontemlerine sayg: duyulmasi
gerekmektedir. Ders kitab1 bu agamada yol gésterici olacak ve kimi Onerilerle 6gretmen ve
Ggreniciyi yonlendirme gorevini iistlenebilecektir.

Geregte sunulan Ornek ve aligtirmalar dilin ger¢ek yasam kullamma uygun ve
olabildigince &zgiin olmalidirlar. Ozellikle baslangic diizeylerinde zglinliigiin saglanmasi
pek olasi goriinmese de Ggretilen birimlerin iyi birer temsilcisi olmalart beklenebilir.

Dil &gretiminde belirlenen dort temel becerinin ders kitabinda nasil ele alindigi ve
sunulduguna beceriler baslig1 altinda deginilmistir. Becerilerin 6gretilmesi agsamasinda en
onemli nokta her bir becerinin ayr1 ayr1 ve birbirleriyle baglantili olarak verilmesidir. Dilin
sinif ortami diginda kullaniminda bu becerilerin birbirinden bagimsiz diisiintilmesi zaten olasi
gorinmemektedir. Verilen gorevlerin gergek¢i olmasi ve bir amag¢ i¢in yapilmasi
gerekmektedir.

Ders kitabinin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi asamasinda igeriksel tasarim
baglaminda ele alinan {inite ya da bdliimlerinin diizenlenmesi agamasinda géz dniine aliacak

etmenler 6grenici gereksinimleri, artalan bilgileri ve yaglar1 gibi kimi niteliklere uygun olmasi
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olarak Ozetlenebilir. Bu asamada bulunan verilerin yetersizligi g6z Oniine alindiginda bu
alanda bir bogluk goriinmektedir. Bu eksikligin tamamlanabilmesi i¢in bu konuda daha fazla
calismaya gereksinim ‘duyuldugu sOylenebilir.

Ders kitabiin goriiniis gegerliliginin saglanabilmesi i¢in gorsel gereglerin yerinde ve
amagh kullanilmasi 6nem tagimaktadir. Unutulmamalidir ki her bir gérsel nesne okuyucuya
bir ileti gdnderir. Gorsel Ggelerin segiminde dgrenicilerin bireysel bagkaliklarina ek olarak

glinlimiiz toplumunun gorsel algilarinin nasil gekillendigi de g6z 6ntine alinmalidir.

Bu bilesenlerin ders kitab1 hazirlama baglaminda genel bir dokiimii asagidaki gibi
belirlenmistir:

Dilsel Igerik: 66 madde

Konu Igerigi: 9 madde

Toplumsal ve Ekinsel Igerik: 7 madde

Yontembilim: 50 madde

Ornekler ve Alistirmalar: 14 madde

Beceriler: 62 madde

iceriksel Tasarim: 4 madde

Kitabimn Fiziksel Ozellikleri: 14 madde

Bu genel dokiime bakildiginda kimi bilesenlerle ilgili daha ¢ok veri, kimileriyle ilgili
daha az veri oldugu gorillmektedir. Bilesenler, kendileriyle ilgili verilerin sayr sikli
bakimindan dizilecek olursa asagidaki gibi bir goriintii ortaya ¢ikmaktadr:

Dilsel Igerik: 66

Dilbilgisi: 14

Sozciik: 11
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Sesbilim: 19

Soylem: 12

Bicem ve Uygunluk: 7

Dil Cesitliligi: 2
Beceriler: 62

Okuma:

Yazma:

Dinleme:

Konugma:
Yontembilim: 50

Ogrenme ve Ogretme Yordamu: 22

Ogrenici Rolii: 9

Opretmen Rolii: 5
Kitabin Fiziksel Ozellikleri: 14
Ormekler ve Alistirmalar: 13
Konu Igerigi: 8
Toplumsal ve Ekinsel igerik: 6
Igeriksel Tasarim: 4
Dilsel Igerik, Beceriler ve Yontembilim tizerlerinde en sik goérlis ve Oneride bulunulmusg
bilesenler; Konu Igerigi, Toplumsal ve Ekinsel Igerik ve Igeriksel Tasarim ise iizerlerinde
daha az goriis ve 6neride bulunulmus bilesenlerdir.

Burada soyle bir yorumlamaya gidilebilir: En yogun bilgiye rastlanilan bilesenler daha
6nemli olabilirler ve gere¢ hazirlayanlar 6zellikle bunlarin tizerinde yogunlagmis olabilirler.
Daha az yogunlukta bilgiye rastlananlar ise gere¢ hazirlayanlar tarafindan daha az onemli

bulunmus ve iizerinde daha az diistiniilmiis olabilir. Ancak, Konu Igeriggi, Toplumsal ve
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Ekinsel Igerik ve Igeriksel Tasarim’a bakildiginda bu bilesenlerin degerlendirmede
bulunulmas: igin bir bakima daha kolay olduklar sSylenebilir. Konu Igerigi, Toplumsal ve
Ekinsel Igerik ve Igeriksel Tasarim ise iizerlerinde daha gok yogunlagsma gerektiren galisma
gerektirmektedir.

Girig boéliimiiniin son kisminda iletisimsel ders kitaplarinin genel niteliklerinden s6z
edilmis ve gereg ¢bziimleyicisi ya da hazirlayicisinin iletisimsel 6gretim yontemi agisindan
akilda tutmasi gereken temel nitelikler siralanmustir.

Yabanci dil 6gretiminde gereg ¢6ziimleme ve yazma konusunda yapilan galigmalar ne
yazik ki ¢ok kisithdir ve genellikle Ingilizce’nin yabanci dil ya da ikinci dil olarak 6gretilmesi
amacina yonelik calismalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dil 6gretim yOntemlerinin tiim
dillerin 6gretiminde uyarlanabilecegi diigtiniildiigiinde bu yéntemlerin Tiirkge Ggretimine
uygulanmas: da olas1 goriilmektedir. Bu amagla bu ¢aligmada Ingilizce 6gretmek amaciyla
hazirlanan ya da hazirlanacak ders kitaplarinin ¢6ziimlenmesi ve yazilmasi igin belirlenen
ilkeler Tiirkge dgretimine uygulanmaya caligilmigtir.

Tiim bu bilgiler ve veriler géz 6niine almarak iyi bir ders kitabinin segilmesi ya da
hazirlanmasi igin yol gésterici olacagi iimit edilen bir ¢6ziimleyici model ve bir kitap yazma
modeli hazirlanmaya galisgilmigtir. Modellerde gere¢ ¢éziimleyicisinin ve yazicisinin adim
adim izleyebilecegi maddeler siralanmigtir. Ancak bu alanda yapilmis ¢ahismalarin kisitlili
ve ulagilma gii¢liigii de g6z dniine alindiginda modellerin eksiklerinin olmas1 kagimlmazdir.
Bu ¢alismanin yapilacak diger calismalarla birlikte Tiirk¢e’nin Yabanci Dil Olarak

Opretilmesi alaninin gelistirilmesine katkida bulunmasi umuduyla
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