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FARKLILASTIRILMIS OGRETIM YONTEMLERININ OGRENCIiLERIN

AKADEMIK BASARI, OGRENME YAKLASIMLARI VE KALICILIK
PUANLARI UZERINDEKI ETKISI

Serkan DEMIR
Nisan, 2013

Son yillarda 6grenme siirecinde etkili 0grenme ortamlarinin olusturulmas: ve
Ogrenenlerin bireysel farkliliklarina yonelik etkinliklerin diizenlenmesi igin yeni
yaklagimlara uygun Ogretim yontemlerinin kullanilmasi 6nem kazanmustir.
Yapilandirmaci anlayisina uygun olmakla beraber siniflardaki 6grenci gesitliligine
dayanarak ¢esitliligin arttirllmasini savunan smifta farkli 6zelliklere sahip tiim
cocuklara farkli yollardan wulagilmasimi destekleyen farklilagtirilmis Ggretim
yontemleri bu ¢alismanin temelini olusturmaktadir.

Calisma farklhilastirilmis  &gretim  yontemlerinden Katli Ogretim ve Istasyon
yontemlerinin uygulanmasinin §grenme-6gretme siireci agisindan 6nemli olan
Ogrencilerin erisileri, 6grenme yaklagimlari ve 6grenmenin kalicili@i degiskenleri
tizerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmanin  degiskeni olarak
belirlenen 6grenme yaklasimlart 6grencilerin bilgiyi belleklerine isleme tercihlerine
iligkin derin ve yiizeysel olarak simiflandirilmigs ve farklilastirilmis Ogretim
yontemlerinin  O6grencilerin tercihlerine etkisinin belirlenmesi amaclanmustir.
Arastirmada Kontrol gruplu Ontestsontest- tekrartest modeline gore gerceklestirilen
arastirma Besiktas Cumhuriyet Ilkogretim Okulu ve Kagithane Cumhuriyet
[Ikdgretim Okulu 5.sinif &grencileri {izerinde yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol
gruplar 66’sar 6grenciden olusmaktadir. Farklilastirilmis 6gretim yontemleri fen ve
teknoloji dersi Canlilar Diinyasin1 Tantyalim iinitesi i¢in hazirlanmistir. Calismada,
arastirmaci ve uzmanlar tarafindan hazirlanarak, gegerlik ve giivenilirlik caligmalar
yapilmis akademik basari testi, uygulamadan once, uygulamadan hemen sonra ve
ogrenmenin kaliciligimi belirlemek amaciyla bir ay sonra olmak iizere ii¢ kez
uygulanmustir. Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini belirlemek iizere Coban ve
Ergin (2008) tarafindan gelistirilen Ogrenme Yaklasimlar1 Envanteri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, “Akademik basar1 Ontestinden alinan puanlar kontrol
edildiginde, Istasyon ve Katli Ogretim ydntemleri uygulanan 6grencilerin akademik
basar1 sontest puanlari, geleneksel Ogretim yontemleri uygulanan Ogrencilerin
puanlarindan yiiksektir” denencesi ispatlanmistir. “Akademik basar1 sontestinden
alinan puanlar kontrol edildiginde, Istasyon ve Katli Ogretim ydntemleri uygulanan
ogrencilerin kalicilik testi puanlari, geleneksel Ogretim yontemleri uygulanan
Ogrencilerin puanlarindan yiiksektir” denencesi ispatlanmistir.
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Istasyon, katli &gretim ve geleneksel dgretim yontemleri uygulanan &grencilerin
Ontest puanlart kontrol edildiginde derin ve ylizeysel 6grenen Ogrencilerin erisileri
arasinda anlaml bir fark vardir denencesi ispatlanmustir.

Istasyon, katli 6gretim ve geleneksel &gretim yontemleri uygulanan dgrencilerin
ontest puanlar1 kontrol edildiginde derin ve ylizeysel 6grenen Ogrencilerin kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir denencesi ispatlanmistir. Arastirma
sonucu dogrultusunda uygulayicilar ve aragtirmacilar i¢in Oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: farklilastirilmis o6gretim, katli 6gretim, istasyon, &grenme
yaklagimi, derin 6grenme, yiizeysel 6grenme
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ABSTRACT

In recent years using appropriate teaching methods to maintain effective learning
environment and to organize activities that helps learning differences gained
importance. Teaching methods supporting the ways of reaching all the students
having different abilities and characteristics is the basis of this research as these
methods are suitable for constructivist approach and related to personal differences
among kids.

This study aims to determine the effect of tiered instruction and station techniques of
differenciated instruction on students' achiviements, learning approaches and
learning retainment which are important in terms of learning-teaching process.
Learning aproaches which was one of the variables of the reasearch is categorised as
surface and deep according to information processing preferences of students. So the
effect of the differenciated instruction on students' preferences was determined to be
the aim of the study.mThe research was applied on the 5th grade students of Besiktas
Cumhuriyet Elementary School and Kagithane Cumhuriyet Elemantary School using
pre, post and delayed test model. Both the experiment and the control group
composed of 66 students. Differentiated instructions were prepared for the course
model titled "Let's Learn the World of the Living" of Science and Technology
course. An academic achievement test which was prepared by the researcher and
other professionals, was tested in terms of validity and reliability. The test was
applied before, after and four weeks later than the instruction.To determine the
students' approaches, Learning Approaches Inventory prepared by Coban and Ergin
(2008) was applied.As a result of the research, in terms of academic achievement
post-test, significant difference is detected in favor of the group on which Station and
Tiered techniques are applied. According to these findings, the first hypothesis is
proven. In terms of academic achievement delayed-test, significant difference is
detected in favor of the group on which Station and Tiered techniques are applied.
According to these findings, the second hypothesis is proven.

The third and fourth thypothesis were formulated to determine the differences
between the deep and the surface learners.

In terms of achievement pre-test, significant difference is detected in favor of deep
learner group. According to these findings, the third hypothesis is proven. In terms of
achievement delayed-test, significant difference is detected in favor of deep leaner
group. According to these findings, the forth hypothesis is proven.

Keywords: Differentiated Instruction, tiered instruction, station technique, learning
approach, deep learning, surface learning
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1.GIRiS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, énemi, problem ciimlesi, alt problemleri,

sinirliliklar, sayithilar ve arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlari yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Gliniimiiz toplumlarinin okullardan beklentisi; 6grenenlerin, bilgi teknolojilerinden
yararlanabilen, {ist diizey diisiinme becerilerine sahip olabilen, elestirel diisiinebilen
ve karar verebilen, bagkalariyla isbirligi icinde c¢alisabilen bireyler olarak
yetistirilmesidir. Toplumlarin bireyden beklentilerinin degisimi egitim sistemlerini
dogrudan etkilemekte, boylece, egitim sistemlerinin islerligi de degisim ve doniisiime
ugramaktadir. Egitim siirecinin islevleri arasinda bireylerin kendi potansiyellerinin
en st diizeyde ortaya koymalarini, gercek hayatin problemleriyle basa
cikabilmelerini ve kendilerine hedef koyarak O0grenmeyi 0grenme gibi becerilere

sahip olmalarini saglamak oldugu kabul edilmektedir.

Egitim siirecinin hedefleri bireylere, 6grenme yasantilar1 aracilifiyla kazandirilmaya
calisiimaktadir. Ogrenme yasantilarinda, belirlenen hedeflere ulasmak igin hangi
etkinliklerin secilecegi, ne gibi kaynaklardan yararlanacagi, degerlendirmenin nasil

yapilacagi gibi hazirliklar yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygulanan programlarda benimsenen
yapilandirmaci yaklagim, dgrencilerin 6grenme yasantilari siirecinde aktif olmalarini
desteklemekte, Ogrencilerin  bireysel oOzelliklerini  ortaya koyarak kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 gerektigini 6nermektedir. Yapilandirmaci
O0grenme planlarinda; Ogrencilerin, temel kavramlara ilgilerinin c¢ekildigi; ©n
bilgilerinin agiga ¢ikartildigi; problem durumu ile karsi karsiya getirildigi ve igbirligi
icinde ¢Ozlimler iretmelerinin, tartismalarinin, bilgi kaynaklarina ulasmalarinin
saglandigi;  bilgi, duygu ve diisiince paylasimlarina ve  kendilerini

degerlendirmelerine olanak verildigi goriilmektedir (Arslan, 2007; Bevevino, Brooks



ve Brooks, 1999; Dengel Adams, 1999; Fer, 2007; Gagnon ve Collay, 2001; Kog ve
Demirel, 2006; Olsen, 1999; Plourde ve Alawiye, 2003; Yager, 1991; Yurdakul,
2005).

Giirol ( 2002) yapilandirmaci yaklasimin temel Ozelliklerini; 6grenme odaklilik,
bilginin igerige-alana bagimli olmasi, gercek ortamla baglanti kurulmasi ve bunun
basite  indirgenmemesi, bilginin Onceden  belirlenmemesi-esnek  yapinin
olusturulmasi, ortaklaga-igbirlikli etkinliklerin uygulanmasi, &grenci denetiminin
olmasi, her 6grencinin kendi gercegini kesfetmesi, siire¢ degerlendirmesinin agirlik

kazanmasi1 ve tasarimin alana bagimli olmasi olarak tanimlamaktadir.

Yapilandirmaci yaklagiminin yukarida belirtilen hedeflerine ulasilabilmesi igin
uygulayicilarin sinif ortaminin 6zellikleri géz onilinde bulundurmalar1 gerekmektedir.
Sinif ortami, farkli 6zelliklere sahip bireylerden olusan sosyal bir ortam olmakla
beraber hem 6gretmenin siif icerisindeki davranislarini hem de 6grencilerin farkl
o0grenme isteklerinin karsilanmasii onemli derecede etkilemektedir. Bu nedenle,
uygun olmayan 0grenme ortamlari, kazandirilmasi amaclanan hedeflere ulasilmasini
olumsuz etkilemektedir. Ogrenme yasantilar1 ile ulasilmak istenilen basari, uygun

O0grenme ortamlarinin olusturulmasi ile miimkiin olacaktir.

Milli Egitim Bakanligit kaynaklarinda, ogrenme ortamlar1 diizenlenirken
Ogretmenlerin, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate almalari,
ogrencilerin farkli 6grenme stilleri ve zeka alanlarina sahip olduklar1 ile 6grenme

stratejileri goz oniinde bulundurulmasi gerekliligi belirtilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen etmenler konusunda yapilan bir¢ok
arastirmada; 6grenme ortami ve bireysel farkliliklar olmak {izere iki baslik altinda
siralanan etmenlerin etkili oldugu ortaya konulmustur. Ilgili literatiir incelendiginde,
O0gretmenin 6grenciye karst olan tutumu, derste kullanilan yontem ve teknikler,
ogrencilerin 0grenilecek malzemeye karsi ilgi ve hazir bulunusluk diizeyi, kontrol
denetim odagi, onbilgileri, 6grenme stratejileri, coklu zeka gibi bireysel farkliliklari
O0grenme yaklasimlarini etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir ( Allen,1997;
Bahar & Bilgin, 2002; Collison, 2000; Dart, Burnett & Purdie,2000; Dunn, Giggs &
Price 1993; Heacox, 2002; Kuzgun ve Deryakulu,2004; McTigha, 2006;
Postlethwaite,1993; Tomlinson 2005, 2001).
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Ogrenme siirecinde etkili 6grenme ortamlarmin olusturulmasi ve &grenenlerin
bireysel farkliliklarima yonelik etkinliklerin diizenlenmesi i¢in yeni yaklagimlara

uygun 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerekmektedir.

Yapilandirmaci anlayisina uygun olmakla beraber siniflardaki 6grenci cesitliligine
dayanarak ¢esitliligin  arttirilmasini  savunan  yaklasimlarindan  birisi  de
farklilagtirllmig  6gretimdir. Farklilastirilmig 6gretim  Ogrencilerin  Onbilgi, ilgi,
ogrenme stilleri gibi farkli bireysel 6zelliklerini kabul eden, bu 6zelliklere uygun
tasarimlar gelistirerek her bireye basarili olma firsati tantyan ve 6grenme siirecinde
ogrencilerin problem ¢ézme, iletisim kurma, bilgiyi algilama ve bilgiyi isleme
becerilerini gelistirmeyi saglayan bir 6gretim yontemidir (Heacox, 2002; Oliva,

2005).

Farklilagtirilmis 6gretimin uygulamaya ge¢mesini saglayan, kath 6gretim, merkezler
ve istasyonlar olmak {izere {i¢ temel yontemi bulunmaktadir. Katli 6gretimin temel
amaci ogrencilerin ayn1 kazanimlara ulagsmasini amaglarken, dgretmenlerin igerik,
stirec ve Urini esnek bir sekilde planlamalarina imkan saglayan, Ogrencileri
seviyelerine gore katlara yerlestirdigi anlayisina dayanan bir ydntemdir. Istasyon
yontemi farkli hazirbulunusluk seviyelerine sahip ogrencilerin farkli gorevleri
gerceklestirerek  belirlenen kazanimlara ulasmasini saglayan bir yontemdir.
Merkezler yontemi ise dgrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklari, sadece
belli bir alanda yeterlik kazanmak amaciyla belirlenen materyalle ¢alistig1 6grenme
alanlaridir. Ozetle, Katli &gretimde siirecin basinda yapilan temel etkinliklerle
hazirbulunusluk diizeyleri belirlenen 6grenciler katlara yerlestirilerek ¢aligmalarini
gerceklestirirler. Istasyon yonteminde Ogrenciler belirlenen 6grenme alanlarinda
calisirken merkezlerde ise sadece kendi seviye ve yetenegine uygun alanlarda

calistig1 6grenme alanlaridir.

Istasyon ve Katli Ogretim yodntemlerinin Ogrencilerin erigilerine, Ogrenme
yaklagimlarini ve Ogrenmenin kaliciligini olumlu yonde etkiyecegi fikri bu
arastirmada farklilagtirilmig Ogretim yoOntemlerinin test edilmesinin temel sebebi
olarak belirlenmistir. Farklhilastirilmis Ogretim Ydntemlerinden olan Merkezler
yontemi Ogrencilerin kendi yeterlik alanlarima ydnelik olmasi ve bu durumunda
calismanin deney grubunda yer alan &grencilerin degerlendirilmesinde farklilik

yaratacagindan dolay1 bu ¢alisma kapsaminda yer almistir. Bu ¢er¢evede arastirmada
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[Ikdgretim 5.smif fen ve teknoloji dersinde farklilastirilmis dgretim yontemlerinden
olan Katli Ogretim Yontemi ve Istasyon ydntemi uygulanan dgrencilerin akademik
basar1 puanlari, 6grenme yaklagimlar1 ve kalicilik puanlart iizerindeki etkisi nedir?
sorusuna cevap aranmaktadir. Bu problem ¢ercevesinde ilgili literatiir incelenmis ve
asagida Egitimde Bireysel Farkliliklar, Farklilastirilmis Ogretim, Katli Ogretim
Yontemi, Istasyon Yontemi ve Ilgili Arastirmalar ana baslhklar1 halinde

sunulmaktadir.

1.2. Egitimde Bireysel Farkhlklar

Bireyin dogustan getirdigi kalitsal 6zellikleri ile i¢cinde bulundugu dogal ve sosyal
cevrenin farkli bi¢imlerde etkilesime girmesiyle bireysel farkliliklar meydana gelir.
Her c¢ocuk getirdigi farkli kalitsal 6zellikler nedeniyle ayn1 aile ya da toplum i¢inde
yasasa bile farkli yasantilar gecirir ve farkli davranislar 6grenir. Bu nedenle ayni

ailede yetisen kardesler de birbirinden ¢ok farkli olabilir.

Siniflarda ¢ok farkli 6zelliklere sahip 6grenciler bir arada 6grenim gormektedirler.
Her bir 6grencinin sinifa getirdigi farkli 6grenme aligkanliklar1 ve stratejileri, farkl
bilgi/beceri diizeyleri, farkli giidiilenme seviyeleri ve farkli kisilik 6zellikleri
bulunmaktadir. Bu farkliliklarin varligini1 kabul eden bir 6gretmen, daha etkili bir
sekilde, miimkiin oldugunca fazla 6grencisine ulasarak, 6gretimini farklilagtirir. Bu
noktada 6gretmen ne kadar yiiksek kaliteli bir 6gretim programi uygularsa uygulasin
ogrencilerin farkliliklarim1 g6z ardi ediyorsa tiim 6grenciler icin etkili 6§renmenin

ger¢eklesmesi miimkiin degildir (Tomlinson, 2001,4).

Bu bolimde egitim siirecinde tespit edilen bireysel farkliliklar ve bu bireysel
farkliliklarin g6z oniinde bulundurulmasi i¢in 6gretmenlere diisen gorevler, ilgili

literatiir incelemesi dogrultusunda sunulmaktadir.

1.2.1. Hazirbulunusluk

Hazirbulunusluk, kalitimin etkisiyle ortaya c¢ikan olgunlagsma ve bireyin kendi

-----

yapabilecek diizeye gelmesidir.



Tomlinson (2005) hazirbulunuslugu, 6grencilerin belli bir konuya giris noktasi olup,
Ogrencilerin islenecek konuyla ilgili hangi 6n 6grenmelere ve 6n bilgilere sahip
olduklarini ifade ettigini savunmaktadir. Belli bir konu i¢in uygun hazirbulunusluk

diizeyinde olmayan &grenciler,

e Ogrenme siirecinde ilerleyebilmek igin dgrenmedeki bosluklari tespit etmek
ve bu bosluklar1 doldurmak i¢in bagkalarinin yardimina,

e Daha ¢ok diiz anlatima ve alistirma yapmaya,

e Daha yapilandirilmig ve somut, kendi deneyimlerinden birka¢ adim ileride ve
daha basit okuma becerileri gerektiren etkinliklere ihtiya¢ duyarlar.

e Ilgili konuya iliskin hazirbulunusluk diizeyi daha yiiksek olan &grenciler ise,

e Daha Once Ogrenilmis ve anlagilmig becerilerle ilgili yapilan aligtirmalari
atlamaya,

o Karmasik, acik uglu, soyut, cok boyutlu ve daha gelismis okuma becerileri
gerektiren etkinliklere ihtiya¢ duyarlar (s.11).

Belli bir konuyu o6grenmek icin Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri farkl
olabilmektedir. Siniftaki kimi 6grenciler konuyu 6grenmek i¢in hazir olabilirken,
kimileri konuya baglamak icin gerekli olan temel altyapt becerilerine sahip
olmayabilirler. Baz1 6grenciler ise konuyu daha dnceden biliyor ve iizerinde ¢calismis
olabilirler. Bu noktada 6gretmenlerin, 6gretim ortaminda ilgili konuyla ilgili belli bir
Oon 6grenmesi olan Ogrencilere dgrendiklerini ilerletme ve derinlestirme; konuyla
ilgili baslangic seviyesinde olan Ggrencilere ise temel bilgileri 6grenme ve bolca

pratik yapma imkan1 saglayan yollar1 kesfetmesi gerekmektedir.

Ogrenme yasantilar diizenlenirken icerik, siirec ve iiriin dgrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine gore farklilastirilabilir. Ogrenme malzemesinin  hazirbulunusluk
diizeyine gore farklilagtirilmasina karar verildiginde malzemeyi asagidaki agilardan
ele almak ve farklilastirmak faydali olacagi savunulmaktadir (Tomlinson, 2001, 45-

49).



1. Somuttan soyuta: Konu ile ilgili nesnelerle dogrudan yasant1 gecgirilmelidir.

2. Basitten karmagsiga: Oncelikle konunun ana cercevesini olusturan
durumlar(problem- kaynak-materyal) sunulmalidir.

3. Tek boyuttan cok boyutluga: Sinif ortaminda tek bir boyut hakkinda akil
yuriitme gerektiren problemleri ¢ozebilen 6grencilerle beraber birden ¢ok
boyuta yonelik problem c¢ozebilen 6grencilerin de olabilecegi goz Oniinde
tutulmalidir.

4. Yapilandirilmishktan acik wucluluga: Etkinlikler oOncelikle 6gretmen
rehberliginde baglamali, ileriye dogru Ogrencinin kendi hedefleriyle
etkinliklerin kapsami genisletilmelidir.

5. Yavastan hizhya: Baz1 Ogrenciler icerigi yapilandirmak icin daha fazla

zamana ihtiya¢ duyabilecegi g6z dniinde bulundurulmalidir.

Bu arastirmada farklilastirllmis ogretim yoOntemlerinin uygulanmasi siirecinde
ogrencilerin farkli hazirbulunusluk ~ diizeyleri temel alinmustir. Ogrencilerin
hazirbulunugluk diizeyleri belirlenirken kullanilan teknikler, stratejiler, aragtirmanin

ders planlarinda (Bkz. Ek 5 ve Ek 6) sunulmaktadir.

1.2.2. On bilgi

Onbilgi kavrami, hazir bulunuslulugun bilissel boyutunun daha &tesinde, yeni
konuya iligkin tutumlarin, deneyimlerin ve bilgilerin bir bilesimi olarak ifade

edilmektedir (Kujawa ve Huske, 1995).

Ogrenme genellikle dnceden bilinen bilgiler ile yeni grenilen bilgiler arasinda iliski
kurularak ger¢eklesmektedir. Bu acidan 6grencilerin bir konu hakkinda dnceden ne
bildikleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogrenciler, dnceden kazanmis olduklar belirli
bir birikime sahiptir. Egitimin amact; bireyin bu birikimini artirmaktir. Egitim yolu

ile yanlislar diizeltilir, eksikler giderilir ve gerekirse yeni kavramlar tiretilir.

Onceden bilinenler yeni konuyu &grenmek igin yeterliyse, 6grenme daha hizli ve
saglikli gerceklesirken; Onbilgilerin hatali, eksik ya da geligkili olmas1 d6grenmeyi

zorlagtirmaktadir.



Bloom (1979) onbilginin 6grenmede 6nemli bir yere sahip oldugunu belirterek,
Ogrencilerin Onbilgilerinin tespit edilmesinin ve Ogretimde bunun g6z Oniinde

bulundurma yollariin aranmasi gerekliligini savunmaktadir (s.16).

Etkili 6grenmeyi saglamak i¢in 6nbilgi konusunda yapilamasi gerekenler
e Yeni bir konunun O&gretimine baslamadan Once Onbilgi harekete
gecirilmelidir.
e (Gegmis yasantilarla baglanti kurulmalidir.
e Yeni bilgi ayrintilar1 ile sunulmalidir.
e Ogrenme i¢in anlaml bir baglam yaratilmalidir.
e Ogrenmede transfer 6zendirilmelidir.
e  Onbilginin yeniden diizenlenmesine firsat verilmelidir.
e Ogrencilerin i¢inde bulunduklar gevreyle etkilesimi 6zendirilmelidir.
e Ogrencilerin soru sormalar1 6zendirilerek, tartismalar1 desteklenmelidir.
e (Gozlem yapmaya ve ¢ikarimlarda bulunmaya olanak saglanmalidir.
¢ Bilginin uygulanmasi ve yansitilmasina ortam yaratilmalidir.

e Opgrencilerin kendi kararlarini vermeleri desteklenmelidir (Kuzgun ve

Deryakulu, 2004, 159 -160).

Ozetle, 6grenciye kazandirilacak onbilgi, dgrencilerde yeni konunun &gretiminde

rahatlik saglayacak ve dgrencilerin motivasyonunu artiracaktir.

1.2.3. Bilgiyi Isleme Tercihlerine Gore Ogrenme Yaklasimlari

Ogrenme siirecinde dis diinyadan gelen uyaricilarm algilama siireci birey igin
anlamli hale geldikten sonra, 6grenmenin gerceklesmesi i¢cin uzun siireli bellege
islenmesi gerekir. Bu siirecte 6grenenin tercih ettigi stil, islenen bilginin gerektigi
zaman nasil hatirlanacagini belirler. Bilginin islenmesi bireyin tercihlerine iliskin

derin ve yiizeysel olarak siniflandirilmaktadir (Erden & Altun, 2006, 35).



1.2.3.1. Derin Ogrenme Yaklasimi

Derin 6grenme oOgrencilerin yeni bilgiden kendi fikrini olusturdugu, 6grenme
merakin1  giderip anlamaya ¢alistigi, kuramsal bilgi ile gilinlilk hayattaki

deneyimlerini iliskilendirebildigi bir 6grenme yaklagimidir.

Derin 6grenenlerin yazili sinavlarda cevaplari uzun, destekledikleri bilgiler tutarhdir.
Bu bireyler bilgileri kendi biligsel yapilarina uygun bicimde yeniden
orgiitleyebilirler. Ancak derin 6grenme yaklasimina sahip Ogrenciler olgusal ve
ezbere dayali bilgilerin yoklandigi, siifta sunulan ve kitaplarda yer alan bilgilerin

oldugu gibi eksiksiz beklendigi sinavlarda basarisiz olabilirler.

Ogrencilerin 6grenme yaklasimlari, gretim baglami ve degerlendirme gibi faktorlere
bagli olarak sekillenebildigine gore, onlarn derin O6grenme yaklasimina
yonlendirebilecek 0gretim ortamlar1 yaratmak da 6grenme yaklagimlarini etkileyen
bir degisken olarak diisiiniilebilir. ilgili literatiir incelendiginde problem temelli
O0grenme, yasantisal 6grenme, isbirligine dayali 6grenme ve farklilastirilmis 6gretim
gibi 6grenen merkezli 6grenme modelleri ve 6gretim yontemlerinin derin yaklagimi

saglamada bir secenek olarak sunuldugu goriilmektedir.

1.2.3.2. Yiizeysel Ogrenme Yaklasim

Yiizeysel 0grenme 6grencinin kendisini basariya gotiirecek sinirlt bilgi ile yetindigi,
bellegindeki bilgilerle ilgili kavramsal yapilarin yetersiz oldugu, fikirlerini

diizenleyerek tutarli bigcimde agiklamakta giigliik ¢ektigi bir 6grenme yaklasimidir.

Yiizeysel yaklasimda Ogrenci not almak, basarili olmak i¢in dersin ya da isin
gerektirdigi minimum Olgiitleri karsilamak icin O6grenir. Yiizeysel Ogrenen icin
kendisinden istenildigi kadarin1 6grenmek yeterlidir. Bu nedenle yiizeysel 6grenen
ogrenciler ders notlar1 ve kitaplarinin digina ¢ikmazlar ve verilen bilgileri oldugu
gibi, belleklerine islemeye, gerektigi zaman oldugu gibi hatirlamaya ¢alisirlar (Erden

& Altun, 2006, 35).

Yiizeysel yaklagima iligkin alanyazininda belirtilen 6zellikler 6zetlendiginde,
ylizeysel yaklasim kullanan bir 6grencinin, geleneksel siniflarda yetistirilmeye

calisilan, verileni alan, sormayan sorgulamayan, neden-sonug iligkileri kurmaktan



uzak, ezberlemeyi 6grenmek olarak algilayan O6grenci tipine isaret ettigi ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda gelecegin bireylerini nitelikli bir bicimde yetistirmek i¢in,
O0grenme-Ogretme  siireclerinde yiizeysel Ogrenme yaklasimmin kullanilmasinin

onlenmesi gerektigi goriillmektedir

Asagidaki Tablo 1.1° de derin ve ylizeysel 6grenmenin temel ilkeleri sunulmaktadir.

Tablo 1.1. Derin ve Yiizeysel Ogrenme Ozellikleri

Derin Ogrenme Yiizeysel Ogrenme

Amag, anlayarak 6grenmedir. v' Amag, verilen isi tamamlamaktir.

Bilgiyi kendi on bilgi ve v' Bilgiyi oldugu gibi 6grenirler.

ihtiyaglarina gore degistirirler. v" Yeni bilgiyi anlamlandirmadan

Yeni bilgiyi ©6n bilgileri ile iliskilendirirler.

iligkilendirirler. v' Bilgiyi sadece degerlendirme igin

Bilgiyi  giinliik  hayatindaki hatirlarlar.

yasantilarla iliskilendirirler. v' Gorevi, digsal bir yiik olarak

Gorevi, 6nemine inandiklari icin algilarlar.

yaparlar. v Ornek olaylardan ilkeler
v Ornek olaylardan ilkelere cikarmakta basarisizdirlar.

ulagabilirler. v' Gorevin  iliskisiz  pargalarina
v Tutarli bir biitiin i¢inde bilgiyi odaklanirlar.

yapilandirir ve orgiitlerler.

Erden & Altun, Ogrenme Stilleri (Morpa Yayincilik 2006) 37den uyarlandi.

Yukarida belirtilen 6zelliklerden de anlasilabilecegi gibi, derin 6grenme yaklagimi
yiizeysel yaklasimdan daha nitelikli ve daha kalict 6grenmeleri saglayan bir yaklagim
olarak kendini gostermektedir. Derin 6grenme yaklagimini kullanan 6grenciler; daha
nitelikli bir 6grenme siireci olusturmakta ve daha nitelikli 6grenme iirlinlerine

ulasabilmektedir.




Hall (2002) 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen faktorleri; “ogretim stili,
dersin ve ders anlatiminin yapisi, kullanilan yontem ve teknikler, Ogreticilerin
istekliligi, geri bildirim saglanmasi1” olarak belirtirken Dart (2000) da derin 6grenme
yaklagiminin, 6grenenin etkili bir sekilde bilgiyi yeniden yapilandirmasini igeren
yapilandirmact 68retim anlayisi ile; yiizeysel 6grenme yaklasiminin ise bilginin
Ogretmenden Ogrenciye hazir bir sekilde aktarildigi ve Ogrenenin pasif bir rol

istlendigi geleneksel 6gretim anlayis ile iligkili oldugunu belirtir.

Tim bunlar, 6grenme siireci ve Ogrenme-6gretme baglami ile yakindan iligkili
degiskenlerdir. Bu cercevede; 6grenme siirecini ¢ok iyi bir sekilde planlamanin
ogrenme yaklasimlar1 acisindan etkisi de ortaya ¢ikmaktadir. Oyleyse; 6grencilerde
derin Ogrenme yaklasimi olusturmaya uygun ortamlar hazirlanmasi ve uygun
O0grenme-6gretme modellerinin uygulanmasiyla tiim ogrencilerde derin 6grenme

yaklagiminin gelistirilebilecegi diislincesi ortaya ¢ikmaktadir.

1.2.4. Giidiillenme

Gudiilenme bir etkinligi baglatan, siirdiiren ve yoneten bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir Fidan (1986, 128), giidiilenmeyi okuldaki 6grenci davraniglarinin
yoniinii, siddetini, kararliligin1 belirleyen en 6nemli giic kaynaklarindan biri olarak
belirtmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin kendilerini giivende hissedecekleri bir simf
iklimi olusturmasi, adil bir disiplin anlayisina sahip olmasi ve cocuklarin ilgi ve
yeteneklerini dogru sekilde belirleyip sinif igi etkinlikleri g¢ocuklarin seviyesine
uygun olarak diizenlemesi c¢ocuklarin Ogrenmeye yoOnelik giidiilenmelerini

arttiracaktir (Finn & Rock, 1997).

Buhs, Lad ve Herald (2006) zorbaca davraniglara maruz kalmanin bireylerin sinif
ortamina yoOnelik olumsuz algilar gelistirmesine yol ac¢tigini, edinilen bu olumsuz
algilarin da bireylerin simif i¢i etkinliklere katiliminin azalmasina ve akademik

basarilarinin diismesine neden oldugunu ifade etmistir.

Pintrich ve De Groot (1990 ), giidiisel yonelme, kendini diizenleyerek 6grenme ve
smiftaki akademik performans arasindaki iliskin arastirmasinda giidiilenmeyi
beklenti, deger ve duyussal bilesenler olmak iizere {i¢ bilesene ayirarak arastirmanin
sonunda beklenti ve deger bilesenlerinin biligsel yliklemeler ve akademik
performansla ilgili oldugu; kendini diizenleyerek 6grenme ve yeterlik algisinin da

basarinin en iyi yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmadan ¢ikan sonuca
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gore, giidilenmenin biligsel kaynaklar1 olan yeterlik algisi, biligsel yliklemeler ve

kendini diizenleyerek 6grenmenin basariy1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Pokay ve Blumenfeld (1990 ) giidiilenme ve 6grenme stratejisi kullanmanin basariy1
ne derece yordadigina iliskin yaptig1 arastirmada basar1 beklentisinin ve konunun
onemli ve yararli olduguna inanan 6grencilerin digerlerinden daha azimli olduklari

ve strateji kullanmaya istekli olduklar1 tespit edilmistir (s.41-50).

Yukarida belirtilenlerden yola c¢ikarak, ogretmenler Ozellikle ders planlarinda
giidileme basamaginda kazandiracaklar1 hedefleri haberdar etmeleri diger bir
deyisle, 6greneceklerinin kendi hayatlarinda ne ise yarayacagini, nasil kullanacagin
aciklamalar1 6grencilerin giidiilenmelerini ve boylelikle siire¢ icerisinde olusabilecek
disiplinsizlik  sorunlarinin  azalmasinm1i  ve etkili 6grenmelerin  olusmasini

saglayabilecekleri diistiniilmektedir.
1.2.5. Tlgi

Ilgi, bir nesne ya da bir faaliyete karsi, kisith kosullara karsin oldukca siirekli bir
baglanma durumu olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin derslerde basarili olmasi
icin, gerekli becerilerin yaninda dersi Ogrenmeye karsit istekli de olmasi

gerekmektedir.

Ilgi duyulan alanin c¢esidi ve siirekliligi degisebilir. Etkili okullar &grencilerin
bireysel farkliliklarina biiyilk 6nem verir. Bu tlir okullarda 6grencilerin ilgi ve
yetenekleri taninir ve gelistirilir. Bireylerin kendilerini gergeklestirebilmeleri ancak

kendi ilgi ve yeteneklerini gelistirebilmeleri ile miimkiindiir.

Ogretmenler smiflarinda ilgi ve yetenek alanlarina uygun Ofretme ve Ogrenme
ortamlari olusturmalidir. Bu amagla varolan programlar &grencilerin ilgi ve
yeteneklerini gelistirmek amaciyla zenginlestirilebilir ya da farklilagtirilabilir. Bunun
icin O6gretmenler oOzellikle de aktif 6grenme etkinlikleri gibi farkli etkinlikler
diizenleyerek oOgrencilerin kendi 1ilgi ve yeteneklerini gelistirmelerine katki

getirebilirler (George, 1996).

Tiim 6grencilerin belli bir konuya iliskin ilgileri ayn1 degildir. Ogrencilerin belli bir

konuda istekle ¢alismaya motive olmasi i¢in konuyu ilgi ¢ekici bulmasi ve 6§renme
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siirecinde segme haklarinin olmasi gerekmektedir. Bu noktada farklilastirilmis
Ogretim Ogrencilerin farkli ilgilerine karsilik verme konusunda 6gretmenlere yol
gosterici olmaktadir. Ogretimin ilgiye gore farklilastirilmasmin asagidaki faydalar:

bulunmaktadir (Tomlinson, 2001, 54-55; Tomlinson, McTighe, 2006):

e Ogretimin dgrencilerin ilgilerine gdre farklilastirilmasiyla, dgrencilerin okul
ve kendi 6grenme istekleri arasinda bir baglanti oldugunu gormeleri saglanir.
Bu sekilde 6grencilerin motivasyonu da artar.

o Ogretim ilgilerine gore farklilastirildiginda dgrenciler ilgilendikleri konuya
iliskin daha genis ve derinlemesine bilgi sahibi olma imkan1 bulurlar.

e llgiyi merkeze alan 6gretimde dgrencilerin kendilerinde var olan ilgilerinden
yola ¢ikarak onlara farkl ilgiler kazandirmak, bakis agilarini gelistirmek de

amaglanmalidir

Okuloncesi ve ilkogretim yillarinda 1ilgi ve yetenekleri gelistirmek amaciyla
yapilabilecek olan c¢alismalar; cesitli ilgi ve yetenek alanlarinda kaynak kisilerin
hayatlariyla ilgili arastirma yaptirma, bu kisileri sinifa ya da okula getirme; siir,
hikaye, masal, deneme, oyun yazdirma, oyunlar oynatma; resim, karikatiir vb.
cizdirme; cesitli koleksiyonlar yaptirma; 6grencileri konferanslara, siir dinletilerine,
sOylesilere, sergilere, tiyatro oyununa, gezilere, kitap fuarlarina, kiitliphanelere,
cesitli igyerlerine gotiirme, cesitli kampanyalar diizenleme ve bu tiir ¢alismalar
ogrencilerin hazirlamasin1 ve uygulamasini saglama; onlar1 okul i¢inde ve okul
disinda ¢esitli yarigmalara hazirlama ve onlarin bu yarigmalara girmelerine yardimci
olma; yine onlara sinif, okul gazetesi, biilteni vb. hazirlatma; ¢esitli projeler, ev
Odevleri verme, sinifta veya okulda ilgi koseleri olusturma; okullarda 6grencilerin
cesitli kuliipler kurmasini, egitsel kollarin etkin ¢aligmasini saglama gibi ¢ok cesitli

olabilir.

1.2.6. Ogrenme stilleri

Ogrenme stili; bilissel, duyussal ve psikomotor davrams &zelliklerinin birlesimi
olarak nitelemekte ve Ogrencilerin isteklerine yanit verme bicimlerini, etkilesim

kurmalarini ve algilama 6zelliklerini belirleyen bir gosterge olarak tanimlanmaktadir.

12



Bireyin evdeki, okuldaki ve toplumdaki kiiltiirel degisimine bagl olarak olusmakta
ve gelismektedir. Bireyler ayni sinif, yas, milliyet, 1k, kiiltiir veya dinden olduklari
bireylerden farkli yollarla 6grenmeyi tercih ederler. Bireylerin nasil 6grenmeyi tercih
ettikleri O6grenme stilleri olarak tanimlanir. Yiriirken, yatarken, otururken,
konusurken, oynarken, yazarken bireyi etkiler ve bu 6zelliklere gore eylemler yapilir

(Boydak, 2001).

Dunn, (1996) yeni ve karmasik bir akademik gorev iizerinde yogunlasirken bireylerin

O0grenme tercihleri asagidaki boyutlar igerdigini savunmaktadir.

—

. Sessizlik ya da sesle ¢alisma

. Yiiksek ya da diisiik 151k

. Rahat/serbest ya da formal oturus

. Boliinmeyen/siirekli ya da belli araliklarla calisma

. Algilama bicemleri (gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik)

. Bir seyler yiyerek/icerek calismayi tercih etme ya da etmeme
. Gliniin belli zamanlarinda ¢aligma

. Hareketli ya da hareketsiz

O 00 I N N Bk~ W DN

. Biitiinsel ya da analitik (s.1)

Ogrenme stili bireylerin taninmasimna, aralarindaki ayrimlarmn  goriilmesine,
anlasilmasina ve 6grenme ortaminda yanitlar alinmasma olanak vermektedir. Bu
nedenle, 6grenme stili, bireyin biligsel, duyussal ve psikolojik 6zelliklerini dikkate
alan 6nemli 6grenme yaklagimlarmin kullanilmasini gerektirmektedir (McKeachie,

1995, 1).

Sonug olarak, eger bireylerin stilleri belirlenirse, bireylerin nasil 6grenebilecekleri ve
onlara nasil bir 6gretim uygulanabilecegi de daha kolay bir bi¢imde belirlenebilir.
Ogretmenler dgretim etkinliklerini planlamada, egitim ortamlarmi diizenlemede,
egitim ortaminda kullanilacak araglar1 ve geregleri segcmede, calisma kiimelerini
olusturmada, c¢aligmalara rehberlik yapmada Ogrencilerin 6grenme stillerini goz

Oniinde bulundurabilirler.
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1.2.7. Oz Yeterlik Algis

Oz yeterlilik, “kisinin kendisinden beklenen durumlari ydnetmesini saglayacak
yeteneklere inanc1” seklinde tanimlanmaktadir (Bandura, 1995, 2). Ayrica 06z
yeterlilik, bireylerin kendilerine zor ve gercek¢i hedefler se¢gmelerini ve bu hedeflere
daha fazla baghlik gostermelerini saglamak suretiyle, onlarin bireysel

performanslarint olumlu yonde etkilemektedir (Bandura, 2000, 120).

Oz-yeterlik algis1 yiiksek &grenciler yeteneklerine yiiksek derecede giiven
duygusuyla yaklasirlar ve kendilerini ugrastiran zor gorevlerden kagmak yerine
istesinden gelmek icin ¢aba gosterirler. Bu 6grenciler, basarisizlik s6z konusu olursa
hemen sonrasinda kendilerini toparlarlar. Oz-yeterlik algis1 diisiik dgrenciler ise,
motivasyonlar1 diisiiktiir ve segerek ugrastiklari amaclarinda daha az sorumluluk
alirlar. Bir zorlukla veya herhangi bir engelle karsilastiklarinda kisisel yetersizlikleri
devam eder ve nasil basariya ulasilabilirim sorusuna odaklanamazlar (Bandura,

1994).

Bandura (1977), yiiksek sonug beklentisi ve 6zyeterlik inanci olan kisilerin olaylarda
daha kararli ve kendine glivenerek hareket edeceklerini savunmaktadir. Diisiik sonug
beklentisi ve yiiksek kisisel yeterlik olursa bireyler gegici olarak yogun ¢aba
gostermelerine ragmen sonunda hayal kirikligina sebep olabilir. Her ikisi de diisiik

olursa istenen sonuca ulasilamayacagina karar verilerek is birakilacaktir.

Bandura (2001) bir eylem olumlu sonug¢ verecekse (sonug beklentisi) ve bu eylemi
basarili bir sekilde gergeklestirecegimiz konusunda kendimize giiveniyorsak

(6zyeterlik) bu eylemi basarmak i¢in motive oldugumuzu varsaymistir (s.125).

Ogretmenler dgrencilerinin dzyeterlik algisimi gelistirmek igin ¢alismalidirlar. Bu
noktada Ogretmenin gorevi basarmanin c¢ogunlukla devam eden ¢abaya bagl
oldugunu Ogrencilerine gostermektir. Akademik basar1 i¢in Ogrencilerde olumlu
ozyeterlik algis1 gelistirmek Oonemlidir (Eisenberger, Conti- D’ Antonio, Bertarndo,

2005, 8).

Ogretmenlerin dgrencilerin kendi gelisimlerine odaklanmasini saglamasi ve belli

becerilerine dikkat ¢eken geri bildirimlerde bulunmasi Ogrencilerin 6z yeterlik
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algilarin1 arttirmas1 agisindan oldukca Onemlidir. Ogretmenin Ogrencilerin, diger
arkadaslarinin belli bir gorevi basartyla bitirmelerini goézlemleyebilecekleri ve

deneyimleyebilecekleri ortamlar yaratmasi da 6nerilmektedir.

1.2.8. Zeka

Gardner (1993, 17-24; 1999, 41-53) zekanin, insanin pek ¢ok 6zelligini ve etkinligini
icine alan kapasitedeki bir kavram oldugunu ve sekiz tiire ayrilabilecegini ileri
stirmektedir. Tiim ¢ocuklar bu zeka tiirlerine ¢esitli diizeylerde sahip olarak dogarlar
ve bazilarina daha ¢ok egilimleri olabilir. her bireyin farkli zihin yapisina sahip
oldugu bilindiginden, egitim sisteminin de bu farkliliklara cevap verecek sekilde

olusturulmasi gerektigini savunmaktadir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisi, egitim sisteminin bireylerin farkli zihinsel
yeteneklerine cevap vermesini gerekli goriir. Bu anlayisa gore geleneksel okul
yaklagimi bireylerin farkli yetenek ozelliklerini dikkate almamaktadir. Oysa her
cocugun ayni konular1 farkli yollarla 6grenebilecegi 6grenci merkezli bir egitim
anlayisi, her Ogrencinin kendi stilini bulmasini destekler ve kendini daha iyi

hissetmesini saglar.

Egitim siireci Ogrencilerin yetersizliklerine veya eksik yonlerine odaklanmaktan
ziyade, onlarin gii¢lii olduklar1 zeka alanlarini tespit etmeli ve onlara bu alanlarda
basarili olmalari i¢in yardim etmelidir. Nitekim, ¢agdas egitim anlayisinin dnemli bir
ilkesi olan “egitimde firsat esitligi”, yoksullara egitim imkani sunmanin da Stesinde
daha genis bir anlam kazanarak, her bireye kendi ilgisini, potansiyelini ve zekasini en
ist diizeyde gelistirme firsatinin verilmesi olarak algilanmaktadir. Egitimin amaci,
cocuklardaki farkli ilgileri, ihtiyaclar1 ve yetenekleri ortaya c¢ikarmak ve onlari
siiftaki  6grenme-0gretme siirecinin temelleri olarak kullanmak oldugundan
giiniimiiz okullar1 ¢ocuklarin sahip olduklar1 bireysel ilgileri, yetenekleri ve
potansiyellerini ortaya ¢ikarabilecegi ve onlart miimkiin olan en yiliksek diizeyde

gelistirebildigi 6lciide, egitimde firsat esitligi saglamis olacaktir.
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1.3. Farklilagtirllmis Ogretim

Farklilagtirtlmig 6gretim, ogrenci farkliliklarini g6z oniinde bulundurarak 6gretim
siirecinin bazi1 asamalarinda cesitlendirmeler yapmay1 igeren, O0gretim ortaminda
sunulan tek cesit icerik, uygulama ya da iirliniin, farkli ge¢misleri, farkli istekleri,
farkli 6grenim bicemleri ve farkli bilgi/ beceri seviyeleri olan dgrencilerin hepsine

birden uymasini olas1 olmadigini1 vurgulamaktadir.

Farklilastirilmis 6gretim ile ilgili literatiir incelemesinde ¢esitli tanimlar karsimiza
cikmaktadir. Hall (2002) a gore ogrencilerin bilgiyi alma ve diislincelerden anlam
cikarma siirecinde, birden fazla se¢enek sunulmasi olarak tanimlamaktadir. Burada
‘secenek sunmak’ ile kastedilen, 6gretmede, programi adapte etmede ve Ogrenciye
bilgiyi sunmakta esnek olmaktir. Bu da, Ogrencilerin kendilerini 6gretime gore
ayarlamalarin1 beklemek yerine, 6gretimin 6grencilere gore ayarlanmasini gerektirir.
Nitekim farklilagtirilmis Ogretim yaklagimi, smiftaki Ogrencilerin farklilik ve

cesitliliklerine gore 6gretim yaklagimi belirleme prensibine dayanmaktadir.

Sinifta farkli 6grenci niteliklerine gdre yapilan uygulamalarin tiimiinii farklilagtirmis

Ogretim uygulamasi olarak nitelendirmek dogru degildir. Farklilastirilmis 6gretim:

* 1970’1 yillarin bireysellestirilmis 6gretimi degildir. Bireysellestirilmis 6gretimde
30 ve isti sinif mevcuduna sahip siniflarda tim 6grenciler igin farkli bir uygulama
yapilmaya ¢alisilirdi. Bunun disinda 6grencilerin farkli hazirbulunusluk diizeylerine
gore Ogretim beceri bdliimlerine ayrilir, bu da Ogretimin biitlinselliginin
kaybolmasina yol agardi. Farklilastirilmis 6gretim siniftaki biitiinliigiin kaybolmasi
anlamma gelmemektedir. Farklilastirilmis 6gretimde her o6grencinin bulundugu
noktadan ileriye gitmesi esastir, dgrenciler kendi niteliklerine gore farkli 6grenme

yollarindan gegerken, ayni1 zamanda bir gruba ait olduklarinin da farkindadirlar.

 Farklilagtirilmis 6gretimin etkili bir sekilde uygulandigi siniflarda amaca yonelik
Ogrenci etkinligi, amaca yonelik konusma ve gruplama vardir. Bu yonleriyle

farklilagtirilmig sinif etkinliklerinin diizensiz ve disiplinsiz bir dogas1 yoktur.

* Klasik homojen gruplarin bir uygulama yontemi degildir. Farklilastirilmig
ogretimde konunun yapisina ve 6grencilerin farkli beceri ve ihtiyaclarina gore esnek

gruplama vardir.
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* Baz1 0Ogrencilere daha karmasik sorular sormak, ogrencileri notlandirirken
becerilerine gore daha az ya da daha fazla not vermek, zorlanan 6grencilerin bazi
sorulart atlamasina izin vermek degildir. Bu stratejiler gruptaki farkliliklara cevap
vermede yetersiz kalmaktadir. Farklilastirilmis Ogretimde her &grenci kendi
yeterliligi Olgilisiinde konuyla ilgili anlamli ve derinlemesine g¢alismalar igerisine

girmelidir.

Ozetle, ¢ocuklarin niteliklerine duyarli olarak gelistirilen uygulamalarm,
farklilagtirilmis 6gretim olarak nitelendirilmesi i¢in tiim ¢ocuklarin kendi yeterlikleri

ve nitelikleri dogrultusunda anlamli ¢aligsmalar yliriitmesi gerekmektedir (s.12).

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak farklilagtirilmis 6gretimi 68renciler arasindaki
farkliliklara cevap verebilmek igin Ogretmen tarafindan gosterilen farklilagtirilma
cabalar1 olarak tanimlayabiliriz. Ogretmenler igerik, siireg, iiriin ve degerlendirme ile

O6grenme ortamini 6grenci 6zelliklerine gore farklilagtirabilirler.

1.3.1. Farkhlastirilmis Ogretimin Kuramsal Temelleri

Farklilastirilmis 6gretim, icerdigi stratejileri, dayandigi felsefeleri ve kullandigi
ogretim tekniklerini bazi temel G6gretim modellerinden almaktadir. Bu 6gretim
modellerinin bilinmesi, hem farklilastirilmig Ogretimin felsefesinin daha 1iyi
kavranmasint hem de temel farklilastirma stratejilerinin hangi kuramlara dayali
oldugunun bilinmesini saglar. Farklilagtirilmig 6gretimin temel olarak dayandigi bes

temel 6gretim-6grenme kurami vardir;

e Beyin temelli arastirmalar

e Coklu zeka kurami

e Ogrenme ve diisiinme bigemleri
e Isbirlikli 5grenme

e Problem temelli 6grenme
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Beyin Temelli Arastirmalar

Beyin, kisinin ¢evresiyle etkilesimi sonucu sekil alir. Beynin gelisimini etkileyen en
onemli faktorlerin basinda zenginlestirilmis ortamlar gelir. Zenginlestirilmis g¢evre,
ogrencilere 6grendiklerini anlamlandirma yetisi kazanma olanagi verir. Ogrenme,

ogrenciler tarafindan yapilan aktif bir yapilandirma islemidir (Wolf ve Brandt, 1998).

Bireyin beyni, dogumuyla birlikte hizla gelisme gosterir ve beyindeki temel yapilar
kurulmaya baslar. Bu asamada beyin gelen biitiin uyaricilara cevap verme ve bu
uyaricilar1 anlamaya calismaktadir. Beyin mutlaka seciciligini kullanir ve bireyin
yasami i¢in anlam ifade etmeyecek nitelikteki uyaricilar1 eleme faaliyetine girer.
Dolayis1t ile birey bir yandan beyninde uyaricilara tepki verme big¢imlerini
olustururken diger yandan beynindeki zihinsel branslasmay1 saglayacaktir. Aslinda
zihinsel branglasma beyni daha giiclii hale getirmek icin beyin hiicreleri arasinda
daha fazla yeni sinapslar olusturmaktir. Ogretim programi ve &gretim ydntemleri
Ogrencilere sadece bilgileri sunarak yasantilar olusturmaya yonelikse bu durumda
Ogrencilerin zihinsel giliclenmesi yeterince desteklenmemis olur (Korkmaz, 2005).
Ciinkii bu stratejilerin beynin tiimiinii kullanilmasina yardimci olmadig1 gibi beyin

hiicreleri arasinda yeni sinapslar olusmasina da katki saglamayacaktir.

Etkili 6grenme, beynin farkli kavramlar ve verilerle karsilagarak dogru kavramlari
olusturmaya yarayacak verileri segme, alma ve kullanmaya zorlayacak firsatlarin
saglandig1 siiregtir. Kesin ve yorumlanamaz bilgilerin 6grenciler tarafindan

Ogrenilmesi (ezberlemesi) onlarin beyin gelisimlerini gliglendirmemektedir.

Beynimizin nasil calistifiyla ilgili olan bilgilerimiz, farklilastirilmis Ogretimde
Ogrencilere karsi bazi temel prensipleri belirlemektedir. Tomlinson ve Kalbfleish
(1998,) bu prensipleri duygusal gliven, uygun zorluk dereceleri ve anlamin bireysel
yapilandirilmasi seklinde Ozetlenmektedir. Buna gore farklilagtirilmis 6gretimin
uygulanmasinda olusturulan smif ortami; Ogrencilerin  farkliliklarima gore
diizenlenmis, onlara uygun zorluktaki etkinlikler ve 6grenmenin bireyin kisisel
yapilandirilmast sonucu olacagi icin 6grencilere farkli 6gretim stratejileri ve {iriin

olusturma segeneklerinin sunulmasi, beyin temelli arastirmalara dayanmaktadir.
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Coklu Zeka Kurami

Howard Gardner (1999), bireylerin diisiinme ve &grenme siirecleriyle baskin
zeka/zekalar arasinda iliski oldugunu, bu anlamda bireyin zeka alaninin 6grenme
bicimini etkiledigini ve birey i¢in baskin zekast dogrultusunda etkili 6grenme
stratejilerinin gelistirilebilecegini savunmaktadir. Bu noktada, 1Q testleri zihinsel ve
yeteneksel gelisim i¢in ¢oziim Onerileri sunmaksizin bireyleri aldiklar1 zeka puanina
gore kategorize ederken, Coklu Zeka Kurami uyarinca gelistirilen testlerle bireyde
giiclii ve zayif zekalarina iligkin farkindalik yaratilarak kisisel gelisim icin 6zel

coziimler gelistirilebilmektedir.

Coklu Zeka Kurami, kisinin kendi zekasini tanimasi ve gelistirmesine olanak taniyan
¢Oziime doniik bu yaniyla, zekanin sabit oldugu ve yasam boyunca degismeyecegini

savunan klasik 1Q Yaklasimi’ndan farkini ortaya koymaktadir.

Gregory ve Chapman (2002) a gore farklilagtirilmis 6gretimde 6gretmen 6grencilerin
sahip olduklar1 farkli zeka tiplerini bilmekle kalmayip, 68rencilerin bu zeka tipiyle
ilintili olarak sahip olduklar1 6zelliklere uygun nitelikte, farkli 6gretim stratejileri ve
iirtin secenekleri ortaya koymalidir. Bu anlamda 6gretmenlerin dgrencilerini ¢ok iyi
gozlemlemeleri gerekir. Ogrencilerin sectikleri oyunlar ve tercih ettikleri iiriin/

etkinlikler onlarin zeka tipleriyle ilgili onemli ipuglar1 vermektedir.

Ozetle oOgrencilerin  dgrenme profillerine gore farklhilastiracak 6gretim igin,
ogrencilerin sahip olduklar1 farkli 6grenme oOzelliklerini agiklayan coklu zeka

kuramindan yararlanilmaktadir.
Ogrenme ve Diisiinme Bicimleri

Coklu zeka kuramina benzer sekilde, 6grenci Ozelliklerine uygun farklilastirma
yontemlerinin kullanilabilmesi i¢in 6grencilerin 6grenme ve diisiinme bigemlerinin

de 6gretmenler tarafindan biliniyor olmasi gerekmektedir.

Dun ve Dun (1987) tarafindan gelistirilmis 6grenme bigemleri modeli ve Connecticut
Universitesi’nden Antony Gregory (1982) tarafindan gelistirilmis diisiinme bigemleri
kurami, farklilastirilmis 6gretimde Ogretmenlerin 6gretim stratejilerini belirlemede

baslangi¢ noktasini olusturmaktadir. Ayrica 6grencilerin ilgi ve dikkatlerinin hangi
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tip yontem ve araclarla toplanabilecegine dair ipuglari, yine bu kuramlardan elde

edilebilmektedir (Gregory ve Chapman, 2002).

Bunlarla birlikte, 6grencilerin kendi 6grenme ve diislinme bigemlerini biliyor
olmalar1 da, kendi Ogrenme siireclerinin farkinda olmalari ve &grenme

sorumlulugunu almalar1 bakimindan 6énemlidir (Tomlimson, 2000).
Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 5grenme, dgrencilerin ortak bir amag dogrultusunda, kiiciik gruplar halinde,
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek calismalaridir (Acgikgdz 1992). Isbirlikli
O0grenme uygulamalar1 ¢ocuklara birbirine destek verme, paylasma, kendi 6grenme
durumu hakkinda karar verebilme, bagimsiz hareket edebilme, bilissel yeteneklerini
kullanabilme ve 6grenmesini yonlendirme i¢in arkadaslariyla etkilesimde bulunma
firsat1 vermektedir. Bu etkilesim, sinif atmosferini ve arkadaslik iligkilerini olumlu
yonde etkileyerek basartyr ve Ogrenme giidiisiinii artirmaktadir (Yildiz 1998).
Heterojen gruplar i¢inde, 6grencilerin ¢ekinmeden birbirleriyle bilgi alis verisinde
bulunmalari icin igbirlikli 6grenme yonteminden yararlanilabilir (Bilgin ve Akbayir

2002).

Isbirlikli 6grenme, farklilastirilmis 6grenmede grupla 6grenme icin bircok onemli
bilgi vermektedir. Isbirlikli grupla &grenme, ogrencilerin sosyal becerilerini
gelistirmelerini, Uist diizey diistinmelerini, yeni kavram, siire¢ ve bilgileri daha iyi

pekistirmelerini saglamaktadir (Gregory ve Chapman, 2002, 93).

Ozellikle grupla ¢alisma, birlestirme etkinlikleri ve dgrenci takimlari etkinlikleri,

farklilastirmis 6gretimin igbirlikli 6grenmeden yararlandigi temel etkinliklerdedir.
Problem Temelli Ogrenme

Problem temelli O0grenme, Ogrencilere ger¢ek hayata dair problem senaryolari
sunarak, Ogrencilere verilen bilgi ve becerileri bu problemleri ¢6zmede
kullanmalarinit saglayan bir 6gretim modelidir. Bu modelde sunulan agik uglu
problemler, tek bir sekilde yanitlanmadigindan farklilagtirilmis Ggretim igin

uygulanabilir teknikler icermektedir (Gregory ve Chapman, 2002, 126).
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Farklilagtirilmis 6gretimde problem temelli 6grenimin kullanilmasinin temel nedenti,
farklilagtirillmis O6gretimde beklendigi gibi, bu yontemle ¢oziime ulasilabilmesine
karsin, tek bir yontem ya da strateji yerine farkli bakis acilarinin ve yontemlerin
kullanilmasidir. Yapisalcilara gére 6grencilere temel beceri aligtirmalari, kolay ya da
yapay problemler verilmemeli fakat onun yerine karmasik durumlar ve belirsiz
problemler, smnif disindaki diinyada bulacaklar1 tiirden problemler ile
ugrastirtlmalidirlar. Bu problemler gercek goérev ve aktivitelerde, gercek yasam
problemlerine  0grendiklerini  uygularken karsilasacaklar1  tiir  durumlarda

yerlestirilmis olmalidir (Hoy & Miskel, 2001).
1.3.2. Farkhlastirilan Ogeler

Farklilagtirtlmig 6gretim, {i¢ temel Ogeyi farklilastirmayi icerir. Bunlar igerigin,
Ogretim siirecinin ve ortaya konulacak nihai {riinlerin farklhilagtirilmasidir.

(Tomlinson, 2002, 2).

S6z konusu bu kavramlar, farkli kaynaklarda degisik isimlerle ifade edilmektedir.
Fakat icerik olarak ayn1 islevleri kapsamaktadirlar. Ornegin Hoover & Patton (2004)
farklilagtirmay1  ‘igerik’, ‘Ogretim stratejileri’, ‘Ogretim ortami’® ve ‘Ogrenci
davraniglarin’ farklilastirmak olarak ele almis, Broodrax (2007) ise, ‘igerik’,
‘0grenci alistirma etkinlikleri” ve ‘degerlendirme’yi farklilastirmak olarak
irdelemistir. Hecox’a goére de farklilastirilmis 6gretim, ‘hizin’, ‘seviye’nin ya da
Ogretim c¢esidinin farklilagtirllmasi anlamina gelmektedir. (Heacox, 2002; Akt.
Yiiksel, 2007). Bu calismada Tomlinson (2002, 2)’in igerik, 6gretim silireci ve

tirlinler kavramlari tizerinden farklilastirilmig 6gretim sunulmaktadir.
Icerigi Farklilastirma

Ogretim igerigi, dgrencilere kazandirilmak istenen kavramlari, becerileri, bilgileri,
prensipleri ve tutumlar1 kapsar. Ogretmenin, programda yer alan ve her dgrencinin
bilmesi gereken en temel ve genel kavramlar ile Ogrencinin 6greneceklerini
secebilecegi daha 6zel konularini ayri ayr belirlemesi, icerigi farklilagtirmanin ilk
adimidir. Bu adim, tutarli bir izlence igerigi icin de gerekli olan bir netlestirme

adimidir (Kronberg ve York-Barr, 1997, 37).

Icerigin farklilastirilmas1 konunun en gerekli, dnemli ve temel kavramlari, siiregleri

ve becerileri iizerinde durarak ya da 6grenilecek konunun karmasiklik diizeyini
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degistirerek gerceklestirilebilir. Igerik asagidaki ii¢ sekilde farklilastirilabilir
(Heacox, 2002,10):

« Ogrencileri hazirbulunusluklarina gére degerlendirdikten sonra farkli
hazirbulunusluk seviyelerine hitap eden etkinlikler tasarlayarak,

« Ogrencilere derinlemesine calisacaklar1 konuyu tercih etme imkani vererek,

« Ogrencilerin anlama diizeylerine gore temel veya gelismis kaynaklar

kullanimlarina sunarak.

Ozetle igerigin farklilasmasi, her O6grenci igin 6grenilmesi zorunlu olan izlence
konulariyla, dgrencilerin 6grenmede tercih yapabilecekleri se¢imlik konularin ayirt
edilip, gerekli goriildiigiinde 6grencilerin ihtiyaclarina gore igerigi genisletme ya da
basitlestirme etkinlikleri {izerine kuruludur. Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve

ogrenme stillerine gore icerik farklilastirilabilir.

Ogretim Siirecini Farkhlastirma

Siireg, 6gretimin, dgrencilerin bilgiyi isledikleri bdliimiidiir. Ogrenciler yeni bilgi,
kavram, fikir ya da becerilerle karsilastiklarinda bunlar1 anlamlandirmak ic¢in kendi
siizgeclerinden gecirme ihtiyact duyarlar. Bu siirecte Ogrencilere yeterli siire
verilmelidir, 6grenciler bilgileri isleyip anlamlandirmadiklarinda bilgi ve kavramlar
birbiriyle karistirilmakta, ¢ocuk icin bir anlam ifade etmemektedir. Ogrencilerin
bilgiyi anlamlandirma siirecini kolaylastirmak i¢in sinif etkinliklerinin asagidaki

kosullar1 saglamasi gerekmektedir (Tomlinson, 2001, 79).

* (Cocuklar i¢in ilgi ¢ekici olmalidir.
* Cocuklarin st diizey diisiinme siiregleri igerisine girmesi saglanmalidir.
* Cocuklarin anahtar kavramlari anlamasi i¢in anahtar beceriler kullanmasi

saglanmalidir.
Siirecin farklilastirilmasi, 6grenenlerin tamamlamasi gereken gorevlerin karmasiklik

ve soyutluk diizeyini arttirarak, &grenenlerin elestirel ve yaratici diistinmelerini

saglayarak ya da 6grenme yollarini farklilastirarak gerceklesir (Heacox, 2002, 11).
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Uriinii Farkhlastirma

Uriin 6grenme sonucundaki ciktilar olarak nitelendirilebilir. Uriin, 6grencilerin
anladiklarini, 6grendiklerini gosterme sekilleridir. Bu nedenle iiriinler 6grenenlerin
ilgili konuyu Ogrenme diizeylerini ve Ogrendiklerini uygulamaya ne kadar
gecirebildikleri konusunda bilgi vericidirler (Heacox, 2002, 11; Tomlinson, 2001,
85).

Uriin 6gretmen igin bu agidan énemli oldugu kadar, dgrencilerin sahiplendigi bir 6ge
olmasiyla da 6nemlidir. Bu nedenle 6grencilerin niteliklerine gore hazirlanmig iiriin
olusturma etkinlikleri, onlar1 bildiklerini ortaya koymak icin motive edecektir. Bu
acidan bakildiginda, 6grencilerden alternatif {iriinler ortaya koymalarii istemek,

Ogrencilerinin ne noktada olduklarini anlamak acisindan yazili bir sinav yapmaktan

daha etkilidir.

Ogrencilerden farkl: iiriinler ortaya ¢ikarmalarini istemek, onlarin farkl niteliklerini
degerlendirmek i¢in de dnemli bir aragtir. Uriiniin farklilagtirilmasiyla &grenciler
aynt temel bilgi, kavram ve beceriler iizerinde calisir Ogrendiklerini kendi
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore farkli yollarla ortaya koyma imkani

bulurlar (Tomlinson, 2001, 85; Tomlinson, McTighe, 2006).

Uriiniin farklilastirilmasi, 6grenenlerin 6grendiklerini kendi tercih ettikleri yollar ile
ifade etmelerine olanak saglandiginda gerceklesir. Bu nedenle 6gretim planlanirken
ogrencilerin farkli karmasiklik diizeylerinde, ¢esitli proje ve iirlinler {lizerinde

calismalar1 saglanmalidir (Heacox, 2002, 11).
1.3.3. Farkhlastirilmis Ogretimin Planlanmasi ve Uygulanmasi

Tomlison (1995) farklilastirilmig Ogretimin  uygulanmasiyla ilgili  olarak
Ogretmenlerin  6zen gdostermeleri gerektigi bir takim Ozelliklerin  oldugunu

vurgulamaktadir. Bu 6zellikler asagida sunulmaktadir.
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e Ogretmenin dncelikle farklilastirmaya ilgili net bir diisiincesi olmalidir.

e Farklilastirilmis 6gretim i¢in 6grenciler ve veliler dnceden bilgilendirilip
hazirlanmalidir.

e Daha fazla 6grenci odakli 6grenmeye ve buna uygun sinif yonetimine
gecilmelidir.

e Hem 6grencinin hem de 6gretmenin rahat hissedecegi oranlarda ve hizda
farklilagtirilmig 6gretime bagvurulmalidir.

e Farklilastirilmis 6gretim ile ilgilenen diger meslektaslarla birlikte planlar
yapilmalidir. Tiim bu temel 6ncelikler goz oniine alindiktan sonra
farklilastirilmig 6gretimi
uygulamaya gecirmek i¢in gerekli olan bazi temel adimlar1 atmak ve

farklilagtirilmig 6gretime uygun planlar yapmak gerekir (s.77-87)

Asagida Sekil 1.1°de farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda kullanilmasi onerilen

plan asamalar1 ve bu asamalar kapsaminda yapilabilecek ¢aligmalar sunulmaktadir.
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Sekil.1.2. FARKLILASTIRILMIS EGITIMIN PLANLANMASI

1. Standartlar: Notlar, kontrol listeleri, rubrikler,
guinliikleri ajandalar, gozlemler,
portfolyo, 6grenme sozlesmeleri

2. Icerik: (kavramlar, terminoloji, durumlar) Beceriler

3. Etkinlestirme: Odaklasma aktiviteleri QuizKose kapmaca,
on-degerlendirme tekniklerionbilgilerin canlandirilmas, Kutucuklar,Evet-Hayir Kartlar,

ogrencilerin konuya dikkatlerinin cekilmesi Duvar Yazilan

4. Edinim Tum sinmif ya da grup calismasi Sunum,Birlestirme
Video,Alan gezisi

Metin,Misafir konusmaci

5. Uygulama ve Uyarlama Istasyonlar
Merkezler

Grafik diizenleyiciler
Katli 6gretim
Arastirma

Probleme dayali

Kiip etkinligi

6. Degerlendirme Quiz
Performans
Uriin

Sunum
Gosteri

Uriin Dosyas

Rubrik - Giinliik Notlar

Tomlison,C. Deciding to differentiate instruction in middle school: One school's journey’ . Gifted

Child Quarterly,1995).
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1.4. Farkhlastirilmis ()gretim Yontemleri

Farklilagtirtlmig  6gretim  yontemleri 6gretmenlerin  farklilagtirma  yontemine,
Ogrencilerin ise kendilerine uyan Ogrenmeyi se¢melerine yardimci olur.
Farklilastirilmis 6gretim yontemleri, farklilastirilmis 68retimin etkilendigini arttiran
araclardir (Tomlinson, 1995,79). Fraklilastirilmig 6gretimin sinif i¢i uygulamalarina
yon vermesini saglayan Katli Ogretim, Istasyon ve Merkezler olmak iizere iig

yontem bulunmaktadir.

Bu boliimde literatiir incelemesi dogrultusunda farklilagtirilmis 6gretim yontemleri

sunulmaktadir.
1.4.1. Kath Ogretim Yéntemi

Kathi o6gretim, ogrencilerin hazirbulunusluk, 6grenme hizlar, ilgileri, biligsel
yetenekleri, 6grenme stillerindeki gibi bireysel farklilasmanin 6gretim ortaminda
meydana getirecegi olumsuzlugu gidermek amaciyla kullanilmaktadir. Bu
farkliliklara gore tasarimin igerik, 6gretim siireci, 6gretim tirlinli, ve ortam boyutlari
kademelendirilmektedir. Bu sekilde bir tasarimla, 6rnegin, 6n 6grenmesi diisiik, orta
ve yiiksek olan Ggrencilerin ayni konulari, kendilerine uygun zorluk seviyesinde
ogrenmeleri saglanmaktadir (Tomlinson 1999; Turville ve ark. 2010). On 6grenmeye
gore farklilastirmalarda 6gretmen 6grencilerin seviyelerini belirlemekte ve buna gore

Ogretim siirecini diizenlemektedir (Pierce & Adams 2004).

Katli Ogretim, o6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarim karsilamaya yonelik dnemli bir
farklilagtirilmis 6gretim yontemidir. Katli 6gretim 6grencilerin kendilerine 6zgii
karar vermelerini saglayan, her dgrencinin tek basina calismasini, bir arkadasiyla
calismasint ya da isbirligine calismasina kendisinin karar verdigi bir yontemdir

(Tomlinson,1999).

Katli ogretim, farkli zorluk derecelerindeki, ilgili gorevlerden olusan etkinlik
serileridir. Tim bu etkinlikler, Ogrencilerin edinmesi gereken temel beceri ve
bilgilerle ilintilidir. Ogretmenler, &grencilerin bireysel ihtiyaglarii géz &niinde
bulundurarak ayni hedefe alternatif etkinliklerle ulagmalarin1 saglar (Tomlinson,

1995, 86).
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Katl Ogretim, dgrenciler farkli dgrenme ihtiyaglarina sahip olduklarinda ve tiim
Ogrencilerin ayn1 konu iizerinde fakat farkli karmasiklik ve soyutluk diizeyinde
caligmalarin1 saglar. Odak ayni olmasina ragmen odak noktasina farkli zorluk
seviyelerindeki yollardan ulasilir. Boylece her 6grencinin gerekli noktalart 6grenmesi

ve yeterli zorluk seviyesinde caligmasi saglanir.

Kathh Ogretim yoénteminde odevler, koseler, etkinlikler, deneyler, materyaller,
degerlendirme 6grencilerin ilgilerine, hazir bulunusluklarina ve 6grenme profillerine

gore degistirilir.

Asagidaki durumlarda kath 6gretim uygulanabilir (Heacox, 2002):

e Bazi 6grenciler konu iizerinde ¢alismak icin daha fazla zamana
ihtiya¢ duyarken bazi 6grencilerin daha gelismis ¢aligsmalar yapmaya
hazir olmas1 durumunda.

e Konunun niteligine gore 6grencilerin ihtiya¢ ve hazirbulunusluklarina
gore farkli kaynaklar kullanilabildigi durumlarda.

e Konunun ayni kazanimlara farkli yollarla ulagsmay1 destekledigi
durumlarda.

e Konunun 6grenciler tarafindan farkli tirinler ortaya konmasina izin

verdigi durumlarda.

Kath 6gretim, 6gretmenin farkli 6grenme ihtiyaglarina sahip 6grencilerinin ayni
onemli kavram ve beceriler iizerinde calismasini istediginde uygulanan bir
yontemdir. Ornegin Ogretmen, dgrenilecek konu ile ilgili farkli noktalarda olan
ogrencilerin ayn1 konu iizerinde farkli karmasiklik diizeylerinde c¢alismalarim

isteyebilir.

Bu etkinliklerin planlanmasinda 6gretmen asagidaki sirayt izler:
e Tiim 6grencilerin odaklanacagi olgu, kavram ve becerileri belirler.
e Tartigma, giinliik, kiiciik sinav gibi degerlendirme yontemleriyle 6grencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerini anlamaya ¢alisir.

e llgi ¢ekici, zorlayan ve gerekli noktalara odaklanan bir etkinlik gelistirir.
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e Daha sonra bu etkinligi iist kisimda daha iyi becerilere sahip 6grencilerin altta
ise zorluk c¢eken Ogrencilerin bulundugu bir merdivene yerlestirerek
etkinligin zorluk seviyesini ve kime hitap edecegini belirlemeye caligir.

e Diger 0Ogrenci ihtiyaglarina cevep verecek sekilde materyalleri, ifade
formatini, karmasiklik seviyesini, adim sayisini, zamani ve bagimlilik

diizeyini degistirerek diger 6grencilere uydurmaya ¢alisir (Tomlinson, 1999).

Ozetle, katl dgretim dgretmenin, tiim 6grencilerinin farkli karmasiklik, soyutluk ve
actk ucluluk seviyelerinde etkinlikler yaparak ayni kavram ve beceriye
odaklanmasini istediginde kullanilabilecegi bir yontemdir. Bu yontemde 6grenciler
farkli ihtiyaclaria gore etkinligin odak noktasina farkli yollarla ulasirlar. Bu sekilde
ogrenciler kendi yeterlikleri ol¢iisiinde ulagilmasi gereken ortak kazanimlara dogru

anlaml caligmalar yiirtitiirler.

1.4.1.1. Katlar1 Olusturma Yollar

Ogrencilerin seviyelerine gore katlara yerlestirme anlayisina dayanan katl dgretim
yonteminde Ogretmenler smifta katlar1 belirlerken farkliliklar yaratabilirler.
Hedeflerin zorluk diizeylerine gore, calismanin karmasikligina gore, kullanilan
kaynagin seviyesine gore, siirecin 6zelliklerine gére ve olusturulmasi istenen {iriiniin
ozelligine gore katlar olusturularak oOgrencilerin bu katlara yerlestirilmesiyle
etkinlikler gerceklestirilir. Asagidaki boliimde bu yollarin temel o6zellikleri

sunulmaktadir.
1.4.1.1.1. Zorluk Diizeylerine Gore Katlarin Olusturulmasi

Zorluk diizeylerine gore katlarin olusturulmasi, dersin hedeflerinin belirli asamalar
olusturulmasiyla gerceklestirilmektedir. Ilgili literatiir incelemesinde uygulayicilarin
zorluk diizeylerini belirlerken Bloom Taksonomisini klavuz olarak kullanmalari

onerilmektedir (Tomlinson, 1999).

Bloom taksonomisine gore ise basitten karmasiga dogru, kolaydan zora ve bilinenden
bilinmeyene olmak {izere birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali (taksonomik)
olarak siralanir. Taksonomide biligsel alan bireyin zihinsel siiregleriyle ilgili olarak,
okudugunu anlamasi, problem ¢dzmesi, kavram bilgisi Ozellikleri kapsamakla

birlikte Bilme, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez ve Degerlendirme olmak {izere 6
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seviyeden olugmaktadir. Duyussal alan bireyin bir konuya, etkinlige veya nesneye
ilgi duymasi, olumlu tutum sahibi olmasi gibi 6zellikleri kapsamakla birlikte Alma,
Tepkide Bulunma, Deger Verme, Orgiitleme ve Kisilik Haline Getirme
seviyelerinden olugmaktadir. Psikomotor/Devinimsel alan ise bir konu ya da alanla
ilgili eylemler dizisini kapsamaktadir. Beceri diizeyindeki davranislar bu boliimde
yer alir. Bu boliim ise Uyarilma, Klavuzla Yapma, Beceri Haline Getirme, Duruma

Uydurma ve Yaratma seviyelerinden olugsmaktadir.

Yapilan 6rnek bir caligmada, alt diizey 6grencilerine amipler konusunda kurbaga ve
kaplumbagalarin besinleri ve dogal kaynaklari inceledikten sonra harita iizerinde
ozellikleri uygulamalar istenilir. Kurbaga ve kaplumbaga ile ilgili temel bilgilere
sahip olan diger grup 6grencilerinden ise bir venn semasi olusturularak her iki canh

tiirtint karsilastirmalar1 ve zitliklarin belirlenmesi istenilebilir.

Zorluk diizeylerine gore olusturulan kath 6gretimde uygulama basamaginda farkl
kaynaklar kullanilmasi, gorsellerden yararlanmasi 6nerilmektedir. Ayrica uygulama
ek caligmaya ihtiya¢ duyan ogrenciler i¢in uygun olmalidir. Analiz basamaginda ise

icerigin temelini olusturan 6grencilerin etkinliklerle gelismeleri saglanir.
1.4.1.1.2. Karmasikhklarina Gore Katlarin Olusturulmasi

Karmagikliklarina gore katli etkinlikler soyut, analitik, derinlemesine ve ileri
caligmalar i¢in hazir olan Ogrencilere gore katlarin olusturulmasidir. Gorevlerin
sadece ¢ok calismalari icin degil, onlarin gelisimlerini saglamaya yonelik olmasi
gerekmektedir. Katli 6gretimde gruplar digerinden daha gelismis bir 6dev yapmuyor,
yalmzca daha farkli bir ¢alisma ile benzer gorevleri yapmaktadirlar. ilgili literatiirde

verilen bir 6rnek ¢alismada

Az karmasik olan grup: Yagmur ormanlan ile ilgili ¢evresel bir sorun hakkinda

arkadaglarina bilgi diizeyinde bir brosiir hazirlamalar istenilir.

Daha karmasik olan grup: Yagmur ormanlart ile ilgili ¢evresel bir sorun hakkinda

farkl1 goriislerin sunuldugu bir brosiir hazirlamalari istenilir.

En karmasik olan grup: Yagmur ormanlar ile ilgili ¢evresel bir sorun hakkinda
cesitli durumlar1 sunan bilgilendirici bir brosiir hazirlayarak, konunun ¢6ziimii i¢in

bir tartigma teknigi kullanmalar istenilir.
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Yukaridaki ornekte oldugu gibi tiim 6grencilerin arastirmalart sonucunda bir bilgi
brosiirii tasarimi yapma gorevleri oldugu halde arastirmalarinin odak noktalarinin

farkli oldugu gortilmektedir.
1.4.1.1.3. Kaynaklara Gore Katlarin Olusturulmasi

Okuma diizeyleri, aligkanliklart ve karmagikligi bakimindan kullanilan kaynaklar
belirli katlardan olusturulabilmektedir. Bir grup 6grenci temel bilgilerin sunuldugu
kaynaklara yonlendirilirken, daha karmasik ve teknolojik kaynaklar gibi daha teknik
bilgi gerektirebilecek kaynaklara ise diger grup ogrencilerin yonlendirilmesiyle

katlar olusturulabilir.

Ogrencilerin ¢alismalarini gerceklestirirken farkli kaynaklarda ulasilabilme olanag:
verilerek, yeni kaynaklar, gazete, dergi, Ozel giinliikk, biilten, seyir defteri vb.
kaynaklardan yararlanmalar1 gerekmektedir. G6z Onlinde bulundurulmasi gereken
onemli bir nokta, 6grenciler kaynaklar1 benzer etkinliklerde kullanabilmekte ve bu
kaynaklarda diger gruptaki oOgrencilerinde kullanabilmesine imkan verilmesi
gerekmektedir. Ornek bir ¢alismada, bir esnek grup web sitesinden buldugu bilgileri
bir panoda paylasirken, diger bir grup ise dergilerden elde ettigi arastirma sonuglarini
bu panodaki bilgilerle karsilagtirabilmektedir. Biitiin smif biitlin kaynaklari
gerektiginde paylasabilmektedir.

Tim kath 6gretim etkinliklerinde olabildigince kaynak kullanimindan yararlanmak
gerekmektedir. Ogrenme ortaminda farkli alanlarda kaynak alanlarinin olusturulmasi
ve burada c¢aligmalarini gergeklestirebilecek 6zel calisma ekipleri olusturulmasi
onerilmektedir. Uygulayicilarin tim kaynaklarin 6grencilerin gelisim diizeylerine,
ilgi ve ihtiyaclarina uygunluklar1 ile tim ogrencilerin katilimma uygun olmasi

gerekliligini goz o6niinde bulundurmalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerin bir konu hakkindaki temel bilgileri farkli seviyelerde olmaktadir.
Programda yer alan bir konu 6grencinin ilgi alan1 oldugundan o konu ile ilgili temel
bilgilere sahip olabilir. Bu nedenle kaynaklar1 kath olustururken &grencilerin bilgi

diizeyleri ve okuma diizeyleri géz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Ogrencilere her grubun farkli materyal kullandigini ve belirli bir etkinlik yaptigim
belirterek, kaynaklarin1 ve ¢alisma sonuglarin1 diger gruplardaki arkadaslariyla

paylasabilecegi belirtilmelidir. Boylelikle 6grenciler arasinda isbirligi saglanarak,
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kaynaklar  arasindaki  bilgi  farkliliklarindan  kaynaklanan  eksikliklerinde

giderilebilecegi diisiiniilmektedir.
1.4.1.1.4. Siirece gore Katlarin Olusturulmasi

Farklilagtirilmis 6gretimde siire¢ farklilastirilmasi, 6grenme-6gretme esnasindaki her
tiir Ogretim stratejilerinin, 6grenme yontemlerinin, ders teknik ve yoOntemlerinin
farklilagtirilmasini igerir. Bir baska deyisle 6grenme ve 6gretme siirecine dair her tiir
farklilastirma bu asamadadir. Kathi Ogretimde siiregte ncelikle kullanilacak
stratejiler belirlenir. Kullanilan 6gretme ve 6grenme bigemleri arasindaki uyumluluk
g6z Oniinde bulundurularak, materyallerin/kaynaklarin etkin kullanimini1 saglayacak

stratejiler olusturulur (Hoover ve Patton, 2004 ).

Siire¢ farklilastirmadaki en temel kavramlardan biri ‘stirekli esnek gruplarin
olusturulmasi’ stratejisidir. Gruplarin esnekligi ile kastedilen, farkli 6zellikleri olan
ogrencilerin farkli etkinliklerde farkli gruplarda yer almasidir. Ogrenciler bir
etkinlikte ilgi alanlarina gore gruplanirken, bir digerine hazir olusluk seviyelerine ya

da 6grenme bigemlerine gore gruplar olusturabilirler (Tomlinson, 2000).

Siirecte katlar olusturulurken, 6gretmen, tiim 6grencilerin ayn1 6nemli konulari ya da
becerileri 0grenirken farkli zorluk seviyesindeki etkinliklerle ilerlemelerini saglar.
Ogrenciler farkli ilgiler dogrultusunda ve kisisel ajandalariyla 6grenme siirecinde
ilerlerken, gorevlerini farkl siirelerde tamamlarini saglamak da siireci faklilastirma

ornegidir (Tomlinson,2000).

Ogrenme ortamu, katli 6gretimin uygulanmasina firsat verecek nitelikte, dgrencilerin
belli bir seviyede ‘kisisel-kontrol’lerinin olmasini ve genel olarak sinif yonetiminin
O0grenmenin etkili/giivenli bir sekilde olmasini saglayacak nitelikte olmasini
gerektirir. Ayrica 0grenmenin en iyi sekilde olmasini saglayacak sinif ortaminin
hazirlanmasi, kaliteli ve etkili 6grenmenin olugsmasina énemli katkilar saglayacaktir

(Hoover ve Patton, 2004).
Ogretim ortam hazirlanirken

e Ogrencilerin hem isbirligi i¢inde calisacaklari hem de kendi baslarina,
sessizce, rahatsiz edilmeden ¢alisacaklar1 sinif alanlarinin olmasi;

e Farkl kiiltiirlere ve ortamlara uygun materyallerin bulundurulmasi;

31



e Kisisel ihtiyaglart karsilayacak bagimsiz ¢aligmalar icin agik ve net
yonlendirmelerin olusturulmast;

e Ogrencilerin, 6gretmenlerinin diger 6grencilerle mesgul olup, hemen yardim
edemeyecegi durumlarda Ggrencinin ne yapmasi gerektiginin belirlendigi
rutinlerin gelistirilmesi;

e Ogrencilerin, baz1 6grencilerin sessizce oturarak, bazilarinsa etrafta gezinerek

Ogreneceklerini anlamalarinin saglanmasi; katli 6gretim i¢in Onemlidir

(Tomlinson, 2000:3) .

Ozetle siirece gore katlarin olusturulmasi, 6grencilerin dgrenmeleri igin, uygun

yontemleri saglamak ve 6grenme etkinliklerini/stratejilerini ¢esitlendirmektir.
1.4.1.1.5. Uriine Gére Katlarin Olusturulmasi

Ogrencilerin 6grenme siirecinde olusturduklari iiriinler, égrencilerin kendi bilgi ve
anlayislarin1 ortaya koymalarin1 saglayacak cesitlilikte olmalidir. Bu sekilde
farklilagtirilmus tiriinler, 6grencilere farkli islemler, farkli zorluk dereceleri ve farkli

degerlendirme sistemleriyle ¢aligma olanagi saglar. (Hall, 2002)

Uriinler, dgrencilerin bilgi ya da becerilerden 6grendiklerini gosterebilmeleri igin
olusturduklarmin tiimiidiir. Uriinlere gdére katlarm olusturulmasi, 6grencilerin
olusturacaklar: tiriinlerin zorluk derecelerine gore ¢esitlendirmektir. Alt seviyedeki
ogrencilerden daha kisitli performans beklenirken, {ist seviyedeki dgrencilerin daha
karmasik ve ileri diistinme gerektiren iirlinler ortaya koymasi beklenir (Kronberg &
York — Barr, 1997). Ornegin, aym konuyu 6grenmis bir 6grenci grubundaki bazi
ogrenciler 6grendiklerini bir kukla gosterisi hazirlayarak, bazilar1 mektup yazarak
bazilar1 ise rapor halinde sunabilir. Bunlar farkli seviyedeki Ogrencilerin

ogrendiklerini ifade etmelerini saglayan farkli tiriinlerdir (Tomlinson, 2000).

1.4.1.2. Kath Ogretim Siirecinin Uygulanmasi
Kathh 6gretim siirecinde asagidaki adimlar takip edilir (Tomlinson, 2005, 84;

Richards, Omdal, 2007)

1. Ogretimin odak noktasini olusturacak ortak kazanim ve beceriler belirlenir.
2.0grencilerin  hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve Ogrenme stilleri ilgili 6n

degerlendirme yapilir.
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On degerlendirme,
e Ogrencilerin 6grenilecek konu ile ilgili daha dnceden bildiklerini,
e Hangi kazanim, kavram ve becerilerin 6grenciler tarafindan anlagildigini,
e lleri 5grenme ihtiyaglarmin neler oldugunu,
e Yeniden 6gretim gerektiren noktalari,
e Ogrenilecek konu ile ilgili hangi ilgi alanlarinin ve inanislarmn oldugunu,
e Esnek gruplarin nasil olusturulmasi gerektigini,
e Materyallerin ve gorevlerin nasil dagitilacagini, tespit etme amagh olarak

yapilir (Gregory, Chapman, 2002; Tomlinson, McTighe, 2006).

Katli O0gretimin gruplara ayirma siirecinde, 6z degerlendirme yapmak amaciyla
bircok teknik kullanilmaktadir. Bunlar, parmakla isaretleme, yumruk yapma,

gercekle ylizlesme, en yukar1 ulasma olarak siralanabilir.

3. Ulasilacak ortak kazanim ve becerilerle ilgili bir etkinlik tasarlanir. Bu etkinlik
zorlayici, 6grencilerin derinlemesine ¢alismalar yapmasina izin veren ve st diizey

diistinme becerilerini kullanabilecekleri bir etkinlik olmalidir.

4. Bu etkinlik farkli hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine goére karmasiklik,
soyutluk, acik ucluluk, farkli ilgi ve 6grenme stillerine gore hitap etmesi yonlerinden
cesitlendirilir. Katli 6gretim siireci tasarlanirken oncelikle orta diizeydeki grubun
kazanimlar1 ve etkinliklerinin belirlenmesi, sonrasinda yiiksek seviyeli ve diisiik
seviyeli gruplar i¢in etkinliklerin karmasiklik, derinlik, v.b 6zelliklerinin ayarlanmasi

Onerilmektedir.

5. Ogrencilerin niteliklerine gore (hazirbulunusluk, ilgi veya 6grenme stilleri) gruplar
olusturularak ortak kazanimlara farkli etkinlikler yoluyla ulasmalar1 saglanir. Kath
Ogretimde esnek gruplama esastir. Etkinligin niteli§ine ve 6grencilerin 6grenme
ihtiyaglarina gore tiim grup, kiiciik gruplar ya da bireysel ¢aligma gibi gruplar
olusturulabilir (Heacox, 2002, 85; Tomlinson, 2005, 13; Tomlinson, 2001, 5;
Tomlinson, McTighe, 2006).
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Esnek gruplamada ihtiyag ve kosullar 6grencilerin kimlerle ve nasil ¢alisacagini
belirler. Grubun biiytikliigli ayn1 6grenme ihtiyacina sahip 68renci sayisina, grubun
konu iizerinde calisma siiresi ise tamamlanacak gdrevin karmasiklik diizeyine gore
degisir. Gruplar bazen bir kag¢ giin, bazen bir ka¢ ders saati beraber caligabilirler
(Heacox, 2002, 85). Bazi durumlarda ayn1 hazirbulunusluk, 6grenme stili ve ilgilere
sahip 0grenciler bir araya gelirken, bazen de bu 6zelliklerine gore farkli 6grenciler
bir araya gelebilir. Bazen 6gretmen birincil rehber konumundayken, bazen 6grenciler

birbirlerinin rehberi konumundadir (Tomlinson, 2005, 13).

Gruplamanin nasil yapilacag etkinlige gore de degisebilir. Ornegin belli bir konu
tizerinde g¢aligmaya baslamadan Once biiyiikk grup tartismasi, daha derinlemesine
caligmalar icin bireysel ya da kiiclik grup c¢alismasi, gruplarin ¢alismalarini
paylagmak icin tekrar biiylik grup tartismasi ve ¢alismay1 sonlandirmak igin tekrar
kiiciik gruplara ya da bireysel ¢alismaya donlis gibi uygulamalar yapilabilir
(Tomlinson, 2001, 5). Heacox (2002, 87), o0gretim ortaminda kullanilan esnek
gruplama, seviye gruplari ve isbirlikli gruplar arasindaki farklar1 Tablo 1.2°de

Ozetlemistir.
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Tablo 1.2. Ogretimde Olusturulan Gruplarin Temel Ozellikleri

Esnek Gruplar Beceri Gruplar Isbirlikli Gruplar
Ogrencilerin ogrenme | Standart testlerde alman | Ogretmen tarafindan ya da
ihtiyaglarina gore | sonuglara gore belirlenir. Ogrenci  tercihine  gore
belirlenir. belirlenir.

Belli ogrenme | Genel performansa ve | Ogrencilerin  yeterligine
ihtiyaglarina, 6grencilerin | basariya dayalidir. gore ya da Ogrenme

gliclii yonlerine ve tercihlerine goére gruplama

O0grenme tercihlerine yapilabilir.

dayalidir.

Gruplar ihtiyaglarina, | Tim gruplar ayn1 ya da | Tim gruplar aym gorev

giiclii yonlerine ve | benzer etkinlikler yaparlar. | tizerinde ya da belli bir

tercihlerine gore farklh gorevin farkli boyutlari

etkinlikler yaparlar. iizerinde ¢aligirlar.

Yapilan etkinligin | Gruplarin 6grenenlerin ya | Ogrencilerin birbirlerinden

niteligine gore gruplar | da etkinligine gore | 6grenmelerinin saglanmast

degistirilir. degistirilmesi gerekli | igin ihtiyaglar ve
degildir. akademik basar1 yoniinden

karma gruplar olusturulur.

Diane Heacox, Differentiating Instruction in the Regular Classroom: How to Reach and Teach All

Learners, Grades 3-12 (ABD: Free Spirit Publishing, 2002),

Esnek 6gretim gruplar1 diger 6gretim gruplarindan farkli oldugu kadar, katli 6gretim
de diger grup ¢aligmalarina gore farkliliklar1 bulunmaktadir. Esnek gruplar gibi kath
ogretimde oOgrencilerin kendileri ve bireysel ihtiyaglar1 arasinda daha iyi bir
dgretimin saglanmasina yonelik oldugu savunulmaktadir. Ogretmenlerin genellikle
ogrencilerin isbirlikli 6grenme ve birlikte ¢alisma becerilerini gelistirmek amaciyla
grup ¢aligmalarini kullanmalarina karsin, kath 6gretim 6grencilerin egitime yonelik

tiim ihtiyag¢larini karsilamay1 amaglamaktadir.

Ozetle, katli 6gretim belli bir konuyu dgrenmek icin yeterli bilgi ve beceri sahibi

olmayan 6grencilerin anlamli bir akademik gelisme kaydetmelerini saglarken, bilgi
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ve beceri acgisindan daha iist seviyedeki 6grencilerin temel bilgilerin 6tesine giderek
derinlesmelerine, daha karmasik diizeyde etkinlik yapmalarina ve daha evrensel

iligkiler kurmalarina imkan verir (Richards, Omdal, 2007).

1.4.1.3. Kath Ogretimde Degerlendirme

Farklilastirilmis 6gretim yaklagimimi temel alan Katli Ogretimde ‘degerlendirme’ de
bir 0gretme aracit olarak kullanilmalidir. Degerlendirmenin yalmizca ‘6grenileni
Olgme’ olarak ele alinmamasi, 0grenme siirecinin bir parcasit olarak goriilmesi
gerekir. Ogretim oncesinde, esnasinda ve sonrasinda yapilacak olan
degerlendirmenin amaci, Ogrenci ihtiyaglarini saptamak ve Ogrenmeyi en (st

seviyeye ¢ikartmak olmalidir (Hall. 2002).

Katl Ogretim &grencilerin dzellik ve ihtiyaglarini belirlemek {izere yapilan 6n-
degerlendirme ile baslar. On degerlendirme ile belirlenen hazirbulunusluk, ilgi ve
ogrenme stillerine gére konunun igerigi, siireci ve {iriinii farklilastirilir. Katli Ogretim
uygulanirken ve 6gretimin sonunda degerlendirme yapilir. Bu asamada 6grencilerin
hem Ogrenme siirecinin hem de ortaya koyduklari iirlinlin degerlendirilmesi esastir.
Degerlendirme 0Ogrencilerin gelisimlerini belirlemek yaninda 6gretimin etkililigin

belirlenmesi amaciyla da yapilir.

Ogrenciler, alternatif iiriinlerden, sectiklerinden, kendi bilgi/beceri ve Ogrenme
seviyeleri iizerinden degerlendirebilirler. Kathi 6gretim icin 0gretmenin yanitlamasi
gereken en temel sorulardan biri olan degerlendirmenin nasil olacagi,
degerlendirmenin genisletilip, tiim siire¢ i¢inde yapilmasi ya da farkli 6grenenler i¢in
farklt degerlendirme araglarinin kullanilmasinin kararlastirilmasidir (Broadnax
2007). Ayrica, Ogretmenler gerekli noktalarda 6grencilerin ¢alismalarina iliskin
notlar alarak, gézlem yaparak ve soru sorarak Ogrencilerin nasil calistiklarina ve

ogrenme siirecinde hangi noktada olduklarinmi tespit etmeye caligmalidir (Gregory,

Chapman, 2002, ).
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1.4.1.4. Kath Ogretimde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Tomlinson (2005, 12-13)’a gore farklilagtirilmis 6gretim yontemlerini uygulayan bir

ogretmenin dikkat edecegi noktalar asagidaki sunulmaktadir.

+ Ogretmenler, ¢ocuklarin hazirbulunusluk agisindan farkliliklar gosterecegini kabul
eder ve Ogretimini bu hazirbulunusluk seviyelerine hitap edecek sekilde farkl

karmasiklik diizeylerinde materyaller ve gorevler hazirlayarak diizenler.

+ Ogretmenler siniftaki her &grencinin kendi hiziyla miimkiin oldugu kadar
derinlemesine caligmalar yapmasini saglamalidir. Ortalama bir 6grencinin 6grenirken
izleyecegi yolu tiim 6grencilere uygulamaya g¢alismak farklilagtirilmis 6gretimin
uygulandig1 bir ortamda uygun degildir. Farklilastirilmis 6gretimde tiim 6grenciler
icin yiiksek standartlar ve beklentiler vardir. Bagka bir deyisle, her cocuk kendi
nitelikleri ve yeterlikleri Olgiisiinde anlamli ¢alismalar yapmalidir. Bu sekilde

Ogrenciler basarinin siki ¢alisma gerektirdigini kavrayacaklardir.

+ Ogretmenler zamani esnek kullanirlar. Ogrencilerin ve konunun niteligine gore
farkli 6gretim stratejilerini uygulamaya koyarlar. Ogretim ortamim en etkili bicimde
diizenlemek ve Ogrencilerinden 68renme siireci boyunca doniit almak i¢in onlarla

birlikte calisir ve 6grenirler.

» Ogretmen ve dgrenciler dgrenme siirecinde isbirligi icerisindedirler. Ogretmenin
ogretim ortamini farkli 6grenci niteliklerine gore diizenleme, ¢ocuklarin tlizerinde
calisacaklar1 6nemli kavramlari tespit etme, farkli 6gretim stratejilerini ise kogma ve

zamani etkin kullanma gibi gorevleri vardir (Tomlinson, McTighe, 2006).

Farklilagtirllmis  6gretimde Ogretmenin kolaylastiric1 rolii de ©n plandadir.

Ogretmenin kolaylastirici rolii (Heacox, 2002):
1. Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore icerik, siire¢ ve iiriinii

farklilagtirir. Bu sekilde tiim 6grencilerin kendi yeterlilikleri 6l¢iisiinde zorlayici

gorevler cergevesinde caligmalarini saglar.
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2. Ogrencileri, verilen gérevin niteligine ve farkliliklarma gdre organize eder.
Ogrenciler duruma gore gruplar, giftler, bireysel olarak ya da tim smf olarak
calisabilirler. Ogretmenin bu noktada dgretim programinda yer alan kazanimlara ve
Ogrenenlerin ihtiyaglarina gore en etkili simif organizasyonunu belirleyerek

uygulamaya koymasi esastir.

3. Ogretmen ogrencilerinin farkli 6grenme hizlarma gore zamam esnek olarak
kullanmalidir. Ayni zaman dilimi igerisinde hizli ve yavas Ogrenenler igin

etkinliklerin zamanlamasini degistirir (s.11-12).

Kathh 0Ogretimde Ogretmenler kendilerini bilginin kaynagi ve aktaricist olarak
gormekten vazgecerler ve kendilerini 6grenme uygulamalarini ve etkinliklerini
diizenleyen kisiler olarak gérmeye baslarlar. Bu yolda dgretmenler dgrencilerini cok

iyi tanimalidirlar. Katli Ogretimde dgretmenler rehber roliinii iistlenirler.

Katli o6gretimin uygulandigr bir smifta, 6grenciler smif ve grup kurallarinin
olusturulmasinda, yapilan etkinlik ve verilen materyallerin zorluk, ilgi ¢ekicilik gibi
yonlerden etkililiginin degerlendirilmesinde ve gruplarin olusturulmasinda s6z
sahibidirler. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri 6gretmenin Ogretimini gdzden
gecirmesini ve diizenlemesini saglarken, o6grencilerin de kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almalarin1 saglar. Katli 6gretim yapisi geregi cocuk merkezlidir.
Ogretim ortaminda calisanlar cocuklardir. Ogretmen zamani, mekani, materyalleri ve
etkinlikleri koordine eder. Ogretmenin etkililiginin artmasi, dgrencilerin daha az
Ogretmen rehberligine ihtiya¢ duyarak, birbirlerine ve kendilerine yardim ederek

ilerleyebilme becerilerinin artmasi anlamina gelmektedir (Tomlinson, 2005).

Katli Ogretim ydnteminin uygulandigi bir sinifta 6grenciler ve dgretmenler birlikte
ogrenirler. Ogretmenler daha ¢ok kolaylastirict ve rehberlik rollerini yiiriitiirken,
Ogrenciler konu {izerinde anlamli caligmalar yiirlitmek, kendi &grenmelerinin

sorumlulugunu almak gibi gorevlere sahiptirler.

Katli 6gretimde Ogrencinin O0grenmede pasif oldugu geleneksel 6grenci rolii
degismistir. Ogrenci, kendi 6grenme siirecinden sorumlu, aktif bir rol iistlenmelidir.

Bu sorumluluk yalnizca kendisi i¢in degil, baskalar1 i¢ginde sorumlu olmay1 gerektirir
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ve se¢im yapma sorumlulugunu almayr da igerir. Bu yontemle 6grencinin
otonomisinin, ilgisinin, katilimin artti§i, 6grenme ilgili daha iyi hisler tasidigi bir

stirecin olugsmas1 beklenir (Kronberg ve York-Barr, 1997)

Ozetle farklilastirilmis Ogretimde smif ortami, uygun calisma kosullarma gore
diizenlenmis alanlarin, sinif rutinlerinin netlestirildigi kurallarin olusturulmasi ve
o0grencinin kendi Ogrenmesinden sorumlu bilingli 6grenen olmasi ¢ergevesinde

farklilastirilir.
1.4.2. istasyon Yontemi

Istasyonlar 6grencilerin eszamanli olarak cesitli gorevler iizerinde ¢alistiklar1 farkl

gruplardir (Tomlinson, 2005, 62)

Istasyon, &grencilerin etkili olarak dgrenebildikleri arag-geregler ile donatilmis, sinif
icinde veya smif disinda, bir veya birden fazla olusturulmus, 6grencilerin zorunlu ya
da se¢meleri olarak edinmesi gereken kazanimlarla ilgili etkinliklerde bulundugu
alanlardir (Breyfogle, Nelson, Pitts ve Santrich, 1976; Greogory ve Hammerman,
2008). Bir bagka ifade ile 0grenciler, bu merkezlerde daha dnceden seviyelerine
uygun olarak belirlenmis etkinlikleri yaparak hedeflere ulagsmaya calisirlar (Ocak,

2007) .

Bagka bir tanima gore istasyonlar, dgrencilerin eszamanli olarak cesitli gorevler
lizerinde calistiklar1 farkli gruplardir (Tomlinson, 2005, 62). Istasyonlar farkli
ogrencilerin farkli gorevler iizerinde caligsmasina izin verirler. Tiim Ogrenciler
belirlenen zaman igerisinde tiim istasyonlarda ¢alismak zorunda olmadig: gibi belli
bir istasyonda aym zamam gecirmek zorunda da degildirler. Istasyonlarda 6gretmen

ve Ogrenci tercihleri arasinda denge bulunmaktadir (Tomlinson, 2005, 62).

Istasyon teknigi isbirligi, yaraticilik, motivasyon, derse karsi olumlu tutum
gelistirme, kurallara uyma, 6zel yetenekleri ve iletisim becerilerini gelistirme vb.
onemli katkilar1 olan 6grenci merkezli bir yontemdir. Isbirligi ve yeni etkilesimlerle

birlikte 6grenciler birbirine yeni Ozellikler katarlar ve birikimlerini birbirleriyle
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paylasma olanagini elde ederler (Ustiindag, 2005). Ayrica belirtilen bu durumlarin

Ogrencilerin sosyallesmesini de olumlu olarak etkiledigi diisiiniilmektedir.

1.4.2.1. istasyon Yonteminin Uygulanmasi

Istasyonlar1 hazirlarken dgretmen, hazirbulunusluk veya dgrenme stiline gore igerigi,
siireci veya Uriinii farklilagtirmak amaciyla tiim istasyonlar i¢in farkli materyaller
kullanirlar. Istasyonlar farkli renklerle, isaretlerle, simif igerisinde olusturulacak

adaciklarla birbirlerinden ayristirilabilir (Tomlinson, 2005, 62).

Istasyonlar genellikle sirali bir sekilde diizenlenir. Baska bir deyisle, bir istasyon
digerinden daha karmagsik gorevleri igerir. Ogrenciler gerekli 6n kosul gérevleri
yerine getirdikleri siirece bir istasyondan diger istasyona Ozgiirce ilerleyebilirler. Bu,
onlarin belli bir basar1 seviyesinde etiketlenmedigine isaret etmektedir (Tomlinson,

2005, 62).

Gruplar, konuyu 6grenmis ve bu konu hakkinda daha fazla bilgi arastirmaya hazir
olan O6grencilerden veya konu hakkinda daha fazla tekrar ve alistirma yapmaya
ihtiyag duyan O6grencilerden olusturulabilir. Bu sayede farkli 6grenme seviyesinde
olan bu gruplar, istasyonlarda daha etkili ¢alisabilirler ve gruplardaki 6grenciler
etkilesimli c¢alisarak birbirlerinin eksikliklerini giderebilirler (Breyfogle, Nelson,

Pitts ve Santrich, 1976; Giines, 2009; Sears, 2007).
1.4.2.2. istasyonlarin Degerlendirilmesi

Istasyonlarda yapilan her ¢alisma sonrasinda olusturulan iiriinler, sorulara verilen
cevaplar ve tamamlanan goérevler 6gretmene ve Ogrencilere geri bildirim vermesi
acisindan  onemlidir.  Istasyonlardaki ~ Ogrenme iiriinleri  &grencilerin 6z
degerlendirmeleri, birbirlerini degerlendirmeleri, ve &gretmenin degerlendirilmesi

gibi alternatif degerlendirme yontemleri kullanilarak degerlendirilir.

Istasyonlar &grencilerin isbirligi icerisinde calisabilecegi, ara¢ ve geregleri birlikte
kullanabilecekleri, teknolojiden yararlanabilecekleri, kesfederek 6grenebilecekleri ve
ogrendiklerini kaydedebilecekleri, veri toplayabilecekleri, sayilar1 kullanabilecekleri,
resimler ve modeller ¢izebilecekleri, oOgrendiklerini uygulayabilecekleri ve

yaptiklarin1 6zetleyebilecekleri alanlar olmalidir (Gregory ve Hammerman, 2008).
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Ogrenciler, 6z degerlendirme formlar, kisa testler ve giinliikler yardimiyla
ogrendiklerini gosterebilmelidirler. Ayrica istasyonlardaki etkinlikler i¢in ¢alisma
kagitlar1 olusturulabilir ve her Ogrencinin bu c¢aligma kagitlarint doldurmalari

istenebilir (Kryza, Stephens and Duncan, 2007).
1.4.2.3. istasyon Yonteminde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Istasyon yontemi 6grenci merkezli bir yontemdir. Ogrenciler, istasyonlarda kendi
yasantilari1  gergeklestirirken 6gretmende Ogrencilere rehberlik eder. Istasyon
tekniginin etkili uygulanabilmesi ve smif ortaminda kargasa olusmamasi igin

Ogretmen ve Ogrenciler lizerlerine diisen gorevleri yerine getirmelidir.

Ogretmenler istasyonlarda rehber gorevindedir. Istasyonlar yeni bir konunun
Ogrenilmesi i¢in tasarlanmis ise Ogretmenler Ogrencilere ipuclari verebilir ve
ogrencileri dgrenmeleri icin tesvik edebilir. Istasyon tekrar ve pekistirme amaci ile
tasarlanmis ise 6gretmen daha az ipucu vermelidir. Ogrencilerden bazilari yeni
konuyu ipuglar1 ve biraz tesvikle rahatlikla Ogrenebilirken, bazi Ogrenciler
ogrenmekte sikinti c¢ekebilir. Bu durumda 6gretmen O0grenme giicliigii ¢ceken bu
ogrenciler i¢in ayr1 istasyonlar tasarlayabilir ve bu 6grencilerin i¢in farkl etkinlikler

olusturabilir (Sears, 2007).

Ogretmen biitiin istasyonlar1 gézlemlemelidir. Gerekli yerlerde diizeltmeler yapabilir
ve ogrencilere yardimecr olabilir. Ogretmen istasyonlarda olusturulan {iriinleri
(6zetler, posterler, siirler v.b.) degerlendirmeli ve 6grenme eksikliklerini gidermeye

calismalidir (Gregory ve Hammerman, 2008; Kryza, Stephens and Duncan, 2007;) .

Ogrenciler her bir istasyonu tek tek dolasabilir ve istasyonlardaki etkinlikleri
gerceklestirebilir ya da o6grencilerin eksikliklerini gidermek igin 6zel istasyonlar
tasarlanabilir. Ogrenciler istasyonlarda galigmadan &nce, Ogretmen istasyonlarla
ilgili agiklamalarda bulunmali ve istasyonlar1 dgrencilere tanmitmalidir. Istasyonlar,
biitlin 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek nitelikte olmalidir (Kryza, Stephens and
Duncan, 2007).

Istasyonlar, smftaki ara¢c ve gereglerin  biitin  6grenciler tarafindan
kullanilmasim saglar. Ornegin, smifta bir tane bilgisayar varsa bu bilgisayarin
yerlestirildigi bir istasyonu biitiin Ogrenciler ziyaret edebilir ve bdylece biitiin

ogrenciler bilgisayar1 kullanmig olur. Aymi sekilde bir fen dersinde sinirli sayida
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deney arag-gereci varsa (Ornegin, kiitle seti v.b.) dgrencilerin tiimii bu arag- gerecin
bulundugu istasyonu ziyaret ederek deneyi yapabilir ve arag-gerecleri kullanabilirler

(Gregory ve Hammerman, 2008).

Istasyon yontemi sayesinde dgrenme ortamu, eglenceli, etkili ve dikkat cekici hale
gelir. Ogrenciler istasyonlarda ¢alisarak ve arag-gerecleri kullanarak cesitli
etkinlikler gerceklestirirler. Her bir istasyonda birbirinden farkl: etkinlikler tasarlanir

ve bu da kullanilan etkinliklerin ¢esitliligini arttirir.

Istasyonlar igin tasarlanmis etkinliklerin cesitliligi, farkliliklarinin goz &niinde
bulunduruldugu bir sinif ortami olusturulmasina yardimeci olur ve farkli yollarla
ogrenen Ogrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢eker. Bu sayede 6grenciler derse daha
ilgili hale gelerek, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenebilir. Ogrenci kendi
ilgi, ihtiyag ve giidiilenmeleri dogrultusunda kendi 6grenme hizinda ve oraninda
Ogrenir ve yeteneklerine gore diizenlenmis bir 6grenme ortaminda ¢alismaktan zevk

alirlar (Giines, 2009).

Ogrenciler, istasyonlarda bir grupla birlikte, isbirligi igerisinde nasil galigildigim
Ogrenirken, bireysel ¢alismalar yaparak kendi ¢alisma aligkanliklarini1 da kesfederler.
Her iki durumda da o&grenciler kendi yasantilarini gergeklestirirler ve kendi

O0grenmelerine yardime1 olurlar.

Ogrencilerin kendi dgrenmelerinden sorumlu olmasi, zamanlarini nasil daha etkili
kullanabileceklerini 6grenmelerini saglar ve zamani dogru kullanarak daha etkili
calisma yollar1 kesfetmelerine firsat verir. Ogrenciler, nasil 6grendiklerini kesfederek
gelecek 6grenmelerini planlayabilirler ve bu sayede 6grendikleri sadece o an igin
degil daha sonraki 6grenmelerini de sekillendirir (Breyfogle, Nelson, Pitts ve
Pamela Santrich,1976; Dosch, 1988; Giines, 2009; Kryza, Stephens and Duncan,
2007) .

1.4.3. Ogrenme Merkezleri (Learning Centers)

Merkezler, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklari, konuya iliskin
materyallerin bulundugu alanlardir. (Gregory ve Chapman, 2002,105). Ogrenme
alanlar1 da denebilen bu merkezlerde oOgreticiler bilgi ve becerilerin ister kisisel

olarak ister bir grupla olsun, uygulamaya gectigi etkinlikleri igerir. Merkezler, farklh
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seviyeleri ve yetenekleri olan 6grencilerin katiliminin oldugu, acik uglu etkinlik

alanlaridir (Kronberg ve York-Barr, 1997).

Ogrenciler merkezde yasadiklar1 deneyimlerle,
e bir konu,beceri ya da kavrami hatirlama veya bilgisini gelistirme,
e kendi ilgisi dogrultusunda calisma yapma ve bilgi diinyasim
kesfetme,
e kendi ihtiyaci dogrultusunda ve karsilayabilece§i zorlayicilik
diizeyinde ¢alisma yapma,
e Secim yapma, kendi 6grenme hizim1 belirleme ve bir konu iizerinde
istekle calisma,
e (esitliligi  olan materyallerle ¢alisma imkanlarin1  bulurlar
(Gregory, Chapman, 2002, 105-106).
Ogretmen &grencilerin ilgilerine gore simf icerisinde fen, yazi ya da sanat merkezi
gibi farkli merkezler olusturabilir. Merkezlerde istasyonlardan farkli olarak,
ogrencilerin ilerlemek ve belli bir alanda yeterlik kazanmak i¢in tiim merkezlerde
calismalarmin zorunlu olmamasidir. Istasyonlar ise birbiriyle baglantilidir, grenciler

farkli istasyonlarda ¢alisarak konunun farkli boyutlarini incelerler. (Tomlinson,

2005).
1.5. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde farklilagtirilmis 6gretim yontemleri ve dgrenme yaklasimlart ile ilgili

yurt icinde ve yurt disinda yapilmis aragtirmalar sunulmaktadir.
1.5.1. Farkllastirilmis Ogretim Yontemleri le Tlgili Arastirmalar

Boerger (2005) tarafindan matematik dersinde farklilastirilmis 6gretim tekniklerinin
uygulandigr deneysel bir c¢alismayla beraber yapilmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin farklilastirilmig 6gretim uygulamasindan sonra matematikle daha kisisel
baglantilar kurduklar1 ifade edilmis, Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini tespit
edebildikleri ve hangi konuda daha fazla Ogrenmeye ihtiyact oldugunu
belirleyebildikleri gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda uygulamanin §grencilerin
ogrendiklerini  gosterebilme acisindan da faydali oldugu belirtilmis ve
farklilagtirillmis 6gretimin siniftaki sosyal yapilara zarar vermedigi bulgusuna

ulasilmistir.
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Washington (2006), caligmasinda ilkogretim 6.sinif 6grencilerinin, farklilagtirilmig
bir matematik O6gretimi uygulandiginda, matematik performanslar1 konusundaki
algilarinin ~ belirlenmesini  amaglamistir.  Farklilagtirllmig  6gretim  modelinin
matematik performans algisina etkisi itk ve cinsiyet agilarindan incelenmistir.
Deneysel arastirmanin sonucuna gore, Ogrencilerin irklar1 arasinda performans
algilar1 acisindan anlamlhi fark bulunmamistir. Aym1 zamanda kiz 6grencilerin
farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi bir 6grenme ortaminda erkek 6grencilerden

daha olumlu performans algilari1 oldugu bulunmustur.

Stager (2007) yaptig1 deneysel calismada matematik dersinde farklilagtirilmis
Ogretim uygulamasinin etkiliginin belirlenmesini amacglamigtir. Arastirmact bir
farklilagtirilmig 6gretim teknigi olan katl dgretim teknigini tigiincli sinif matematik
dersi kesirler {initesinde uygulamistir. Ogrencilerin bagar1 testinden aldiklar:
sonuglardaki degisime ve uygulanan likert tipi 6lcege bakildiginda arastirmaci kath
Ogretim etkinliklerinin kesirleri 6grenme konusunda 6grencileri motive etmeye
yardimci oldugunu ifade etmistir. Biitlin 6grenciler tam 6grenme seviyesine ulagmasa
da tim gruplarin basan testlerinde kayda deger artis gozlemlendigini belirtmistir.
Kendileriyle yapilan goriismeler sonucunda da 6grenciler katl 6gretim etkinlikleri ile

kesirleri 6grenmekten keyif aldiklarini, 6zellikle hazirlanan ¢alisma kagitlarinin ve

kiigiik grup 6gretiminin kendileri i¢in faydali oldugunu rapor etmislerdir.

Suarez (2007) tarafindan yapilan arastirmada katli 6gretimin matematik dersindeki
etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. 1lkdgretim 8. Simif matematik dersine
uyarladigi calismanin sonuglarina goére, dgrenciler kademelerine kendilerinin karar
vermesinden memnun olduklarini, bu durum onlarin akademik benliklerini de
artirdigi tespit edilmistir. Arastirmada ayrica ailelerin ve 6gretmenlerinin de goriisleri
alinmis basarili c¢ocuklarin aileleri c¢ocuklarmin ilk defa matematik dersinde
zorlandigin1 ama olumlu katkilar1 oldugunu, diisiik basarili ¢ocuklarin aileleri ise
cocuklarinin ilk defa basarili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler de uygulamadan
memnun olmuslardir. Ciinkii 6grencileri daha basarili bulduklarini, derse yonelik

ilgileri ve motivasyonlar1 artirdigin1 gozlemlediklerini belirtmislerdir.

Sondergeld ve Schultz (2008) tarafindan yapilan arastirmada katl O6gretimin

etkililiginin tespit edilmesi amaclanmistir. Arastirma dordiincli simif fen bilgisi
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dersini alan 6grenciler iizerinde yuriitiilmiistiir. Arastirma sonucuna gore, 6grenciler
kath 6gretimi eglenceli bulduklar: tespit edilmis ve ayni zamanda 6grenciler segime
izin verme Ozelliginden hoslandiklarini, konuyu kolay anladiklarini belirtmislerdir.
Uygulayici 6gretmenler ise, katli 6gretim tasarimi hazirlamanin ¢ok zor oldugunu

ama uygulamanin eglenceli ve kolay oldugunu belirtmislerdir.

Wood (2006) yaptig1 aragtirmada standart temelli bir matematik 6gretim programinin
ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarisina etkisinin belirlenmesini
amaglamistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin yeterlik simavinda Ozellikle
problem ¢6zme/acik uglu sorular béliimiinde aldig1 puanlarda artis gézlemlenmistir.
Arastirmaci bu bulguyu, standart temelli matematik 6gretiminde kullanilan 6gretim
yontemlerine (Bilgisayar destekli 0Ogretim, farklilastirilmis 6gretim, isbirlikli

O0grenme) baglamaktadir.

Springer, Pugalee ve Algozzine (2007), Amerika Birlesik Devletlerinde uygulanan
genel basar1 sinavlarinda diisiik basar1 gosteren 0grencilerin becerilerini arttirmak
tizere deneysel bir calisma yapmiglardir. Deney grubu matematik becerilerini
gelistirmek  {izere Ogrencilerin  kendi hizlarinda calismalarim1  saglayarak,
farklilagtirilmis 6gretimi destekleyen bilgisayar destekli bir 6gretim alirken, kontrol
grubu genel siavlarda basarili olamayan 6grencilere verilen telafi derslerini almaya
devam etmiglerdir. Arastirmanin sonucunda deney grubundaki

ogrencilerin genel yeterlik smavlarinda kontrol grubundaki 6grencilerden daha

basarili sonuclar aldiklar1 gézlemlenmistir.

Richards ve Omdal (2007) farklilagtirilmis Ogretimin tekniklerinden olan kath
ogretimi fen dersinde uygulamislardir. Deneysel arastirma kontrol gruplarindaki tiim
Ogrenciler orta grup seviyesindeki 6gretimi alirken, deney gruplarinda ii¢ seviyeli

katli 6gretim uygulanmistir.

Aragtirmanin sonuglarina gore deney grubundaki diisiik 6n bilgiye sahip 6grenciler
ile kontrol grubundaki diisiik seviyedeki 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulundugu tespit edilmistir. Bu bulgu kathi 6gretimin 6zellikle diisiik 6n bilgiye
sahip 6grenciler i¢in faydali olduguna isaret etmektedir. Calismanin uygulanmasinda

arastirmacilar agagidaki bulgulara ulagmislardir:
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1. Kathh 0Ogretimin basartya ulagmasi i¢in Ogretmenlerin mesleki anlamda
desteklenmesi oldukc¢a dnemlidir.

2. Ogretmenlerde islenecek konuyla ilgili giiclii bir alt yapinin olmasi, konunun farkl
seviyelerde diizenlenmesi agisindan onemlidir.

3. Ogretim yontemlerinin, smf diizeninin ve 6grencilerden beklentilerin zaman

icinde sistematik bir sekilde degismesi gerekmektedir.

Yabas (2008) tarafindan yapilan arastirmada, farklilastirilmis 6gretim tasarimini
merkeze alarak, bu tasarimin 6grencilerin akademik basarilari, bilisiistii becerileri ve
Ozyeterlik algilari lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda,
farklilagtirllmig 6gretim tasariminin Ogrencilerin akademik basarilar, 6zyeterlik

algilar ve biligiistii becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugu ispatlanmistir.

Beler ve Avci (2011) tarafindan yapilan aragtirmada ilkdgretim iiclincli sinif hayat
bilgisi dersine yonelik hazirlanan katli o6gretim tasariminin, Ogrencilerin
O0grenmesine, tutuma ve smif ydnetimine etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirma bulgularina gore, kath 6gretim diisiik ve yiiksek 6grenme diizeyine sahip

tiim 0grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi ortaya konulmustur.

Avci ve ark. (2009) tarafindan 6. siniflar lizerinde yapilan ¢alismada, farklilagtirilmis
Ogretim, istasyon ve ilgi merkezleri stratejilerinin 6grenciler lizerindeki (biligsel ve
duyussal) etkisi incelenmistir. Arastirma kapsaminda yapilan uygulama sonucuna

gore, 0grencilerin akademik basarilarinda artis oldugu tespit edilmistir.

Morgil, Yilmaz ve Yorik (2002) “Kimya Egitiminde Istasyonlarda Ogrenme
Modeli” baglikli caligmalarinda, istasyonlarda 6grenme modeli, 6grencilerin derste
katilimlarint arttirdigin1 ve diger yonden de derslere hareket getirdigini ileri
siirmiislerdir. Ogrenme siirecinde ders icerikleri korunarak kisisel 6grenme
gldistiniin  artirlldigini, istasyonlarin  genellikle zor konularin 6gretilmesinde

kolaylik sagladig1 ve 6grenci psikolojisini de etkiledigi belirtilmistir.

Demirdrs (2007) tarafindan yapilan “Lise 1. Sinif Ogrencileri i¢in Ohm Yasasi

Konusunda Ogrenme Istasyonlarmim Gelistirilmesi ve Uygulanmas1” bashkli tez
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calismasinda 6grenme istasyonlarinda calisan 6grencilerle, geleneksel yontemle ders
isleyen Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi ve
istasyonlarda c¢alisan Ogrencilerin istasyonda ¢aligmaya yonelik nasil tutum
gelistirdikleri arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, teknigin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerin basarilarinda kontrol grubuna gore anlamli bir farklasma oldugu,
ozellikle kiz 6grencilerin fizik dersine karsi olumlu tutum gosterdikleri belirtilmistir.
Ogrenci goriigleri incelendiginde o6grencilerin istasyonlarda calismaktan zevk
aldiklari, 6grendiklerinin kalici olacagina inandiklari ve bu tiir caligmalarin devamini

diledikleri belirtilmistir.

Fraling’in (1982) “Ogrencilerin Okuduklarmi Anlama Becerilerini Gelistirmede
Ogrenme Istasyonlarmin Kullamimi” bashkli ¢aligmasinda istasyon tekniginin,
kelime anlami, kelime yapisi, sozlii diistinme, ¢ikarimsal ve elestirel diigiinme gibi
okudugunu anlama becerileri iizerine etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda
3.siniflar i¢in hazirlanan istasyonlarin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi ve
istasyon tekniginin deney grubu Ogrencilerinin basarisinda anlamli fark yarattig

tespit edilmisgtir.

1.5.2. Ogrenme yaklasimlan ile ilgili arastirmalar

Ellezi ve Sezgin (2002) tarafindan yapilan calismanin amaci, Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar Egitimi 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklasimlarini belirlemek
ve 0grenme yaklasimlarinin cinsiyet, siif diizeyi, anabilim dali ve akademik basar1
ile iligkilerini ortaya koymaktir. Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin 6grenme
yaklagimlart diizeylerinin cinsiyete gore fark gostermedigini; sinif diizeyine gore ise
farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Buna gore; IV. sinif 6gretmen adaylar I.
siif 6gretmen adaylarina gore derin yaklasim 6zelliklerini daha ¢ok gdstermektedir.
Ayrica calismada 6grenme yaklasimlar1 ve akademik basari arasinda pozitif yonde

bir iligki oldugu da belirtilmistir.

McManus, Richards ve Winder (1999) tarafindan yapilan aragtirmada derin ve
ylizeysel 0grenme yaklagimi ile akademik basari arasindaki iligki arastirilmistir.
Zamana bagh olarak gerceklestirilen arastirmada tip 6grencilerine okula basvuruda

ve okulun son yilina geldiklerinde 6grenme yaklasimlarini belirlemek iizere ayni

47



Olcek uygulanmis ve bu uygulama sonucunda; &grencilerin lisans derecesine
ulagtiklarinda okula basvurduklar1 zamana gore daha yiiksek diizeyde derin ve
stratejik 6grenme puanlart aldiklari; ayrica daha yliksek basariya sahip siniflarda
daha yiiksek derin ve stratejik 6grenme ve daha diisiik yiizeysel 6grenme puanlarina

ulasildigi belirlenmistir.

Kember ve Harper (1987) tarafindan yapilan ve calisma yaklagimlar ile akademik
basar1 arasindaki iligkiyi inceleyen aragtirma, 1095 iiniversite Ogrencisi iizerinde
Ramsden ve Entwistle’n gelistirdigi c¢aligma yaklasimlart 6lgegi kullanilarak
yapilmistir. Arastirma sonucunda ylizeysel yaklasimi tercih eden Ogrencilerin
basarisizlik ve terk etme egilimlerinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu
sonucun gerekgesi olarak, bu 6grencilerin olgusal bilgileri anlamaktan ¢ok aktarma

cabasi i¢inde olmalar1 gosterilmistir.

Hall, Ramsay ve Raven (2002) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 6gretim ortami
tizerinde yapilan degisikliklerin O6grenme yaklasimlari tiizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaglanmis ve ¢alisma bir dénem boyunca Monash Universitesi 1.
sinifta okumakta olan ve “Finansal Muhasebe” isimli dersi alan 6grenciler iizerinde
yiriitiilmistiir. Calismada; Ramsden’in (1992) 6gretim ortami kavraminin, dgretimi,
degerlendirme yontemlerini ve kurum atmosferini kapsadigini belirten goriisiinden
yola c¢ikilarak, 0gretim ortaminin degistirilmesi yoluna gidilmistir. Bu kapsamda
grup problem ¢ozme alistirmalari, grup sunumlar1 ve grup o6devleri yapilmstir.
Ogretimin basinda ve sonunda uygulanan 6grenme yaklagimlari dlgeginden edinilen
bulgular incelendiginde; uygulanan 6gretim tasariminin dgrencilerin derin 6grenme

yaklagimini arttirdig1 ve yiizeysel 6grenme yaklagimini diisiirdiigli goriilmiistiir

Ramsden (1992) tarafindan yapilan arastirmada, derinligine 6grenme ile yiizeysel
O0grenmenin Ogrenci yiiksek not almadaki basarist incelenmistir. Sonucunda
derinligine 6grenenlerin hatirlamada daha kabiliyetli olmalarina ragmen yiizeysel
Ogrenenler kadar iyi dereceler almada israrci olmadiklarin1 bu nedenle yiiksek not

almada basarisiz olduklarini ifade etmektedir.

Gengtiirk ve Tiirkmen (2007), tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 4. sinif fen

bilgisi dersi canlilar ¢esitlidir iinitesinde 6grencilerin basar1 diizeyleri agisindan
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geleneksel 6gretim metodu ile sorgulama yonteminin etkileri karsilastirilmaktadir.
Arastirma sonucunda baslangi¢ diizeyinde gruplar arasinda anlamli bir basar1 farki
gbzlenmezken, caligma sonucunda ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin canlilar ¢esitlidir
tinitesinin konularin1 sorgulama yontemi ile 0grenen Ogrencilere gore basarilar
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde fazla ¢ikmustir. Ayrica 6grenciler geleneksel
Ogretime gore, sorgulama yoluyla 6gretim yonteminde fen bilgisi derslerine daha

fazla katildiklarini ve dersin hoglarina gittigini belirtmistir.

Morgan, O’Mally, Moran ve Richards (2004), 6grenci katilimini gerektiren 6gretme
stratejileri ile 0gretmen sunumuna dayali 6gretme stratejilerinin 6grenme {izerindeki
etkilerini karsilastirmistir. Arastirmada Ogrenci katilimini  gerektiren Ogretme
stratejilerinin kullanildig1 grupta 6grencilerin kendilerini dersin konusuyla daha ilgili

gordiikleri ve derse daha ¢ok katildiklar belirlenmistir.

Karako¢ ve Simsek (2004) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretme stratejilerinin
O0grenme stratejileri kullanimina etkisini sunus yolu ile Ogretme stratejisi ve
sorgulayict dgretme stratejisini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular, 6gretmen tarafindan kullanilan 6gretme stratejilerinin, 6grencilerin
O0grenme stratejilerini kullanmalar1 {izerinde belirleyici etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Ogretmenin kullandi§1 6gretme stratejisine gdre oOgrencilerin
kullandiklar1 6grenme stratejisinin tiirliniin, sayisinin ve kullanilma bi¢iminin

degisebildigi belirlenmistir.

Kilig ve Saglam (2007) tarafindan yapilan arastirmada, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi {lkgretim Boliimii 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklasimlari ve
akademik bagarilar1 arasindaki iliski aragtirllmistir. Calismada, 6gretmen adaylarinin
O0grenme yaklagimlarinin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine gore farklilik
gosterdigi, akademik basarilar ile 6grenme yaklagimlari arasinda anlamli bir iliski

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Marton ve arkadaslari, liniversite 1. sinif 6grencilerinin okudugunu anlamaya yo6nelik
kullandiklar1 yaklasimlart belirlemek amaciyla yaptiklari nitel ¢alisma sonucunda
ogrencilerin okurken “derinlemesine” ve “ylizeysel” olmak iizere iki ayr1 yaklasimda

bulunduklarmi ortaya koymuslardir. Derinlemesine yaklagimda &grenci, verilen
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metindeki anlami anlamaya yonelip, yazarin gorisleriyle etkilesimde bulunurken,
metnin sonunda yazarin vardigi sonucun sunulan olayla ne derece Ortiistiigiinii
anlamaya c¢abalamistir. Yiizeysel yaklasimi kullanan 6grencilerin ise, kendilerine
yoneltilecegini umduklar1 sorular1 yanitlayacak sekilde kendilerince 6nemli goriinen

noktalar1 ezberlemeye yoneldikleri tespit edilmistir (Entwistle, 1977).

Oktar (2005) tarafindan yapilan arasgtirmada, Ogrenme-6gretme yaklasimlarinin
Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini belirlemesi amaglanmistir. Arastirma
Mesleki Egitim Fakiiltesi ikinci sinif 6grencileri iki gruba ayrilmistir. Birici gruba
Ogrenciyi merkeze alan 6grenme-ogretme yaklagimlari, ikinci gruba da geleneksel
Ogretim (anlatim, soru-cevap) uygulanmistir. Bu arastirmanin sonucu; 0grenme-
Ogretme ortamlar1 ne kadar kotii olursa olsun, Ogrenme-6gretme etkinlikleri
Ogrenciyi merkeze alip planlanip gergeklestirilirse Ogrencinin biligsel, duyussal

davranislari iizerinde o denli etkili oldugu gozlenmistir.

Watkins (2001) 6grenme yaklasimlariyla akademik basar1 arasindaki iligkiyi ele alan
arastirmalar {lizerine yaptig1 meta-analiz ¢alismasi sonucunda, 6grenme yaklasimlari
ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen 60 c¢alismanin 26’sinda yiizeysel
yaklagimla akademik basar1 arasinda olumsuz iliskinin oldugu tespit edilmistir.
Ayrica ¢alisma sonucunda, incelenen 37 caligmada da derin 6grenme yaklagimi ile

basar1 arasinda olumlu iliski oldugu tespit edilmistir.
1.6. PROBLEM CUMLESI

Farklilagtirtlmis 6gretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilari, 6grenme

yaklagimlar1 ve kalicilik puanlar1 tizerindeki etkisi nedir?
Alt Problemler:

1. Katli Ogretim, Istasyon yontemi ve geleneksel 6gretim yontemleriyle ders
goren 6grencilerin akademik bagar1 ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda

akademik basar1 sontest puanlarinda anlamli farklilik var midir?

2. Katli Ogretim, Istasyon yontemi ve geleneksel dgretim ydntemleriyle ders
goren Ogrencilerin akademik basari1 Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda

akademik basar1 sontest kalicilik puanlarinda anlamli farklilik var midir?
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3. Kathi 6gretim, istasyon yontemi ve geleneksel dgretim yontemleriyle ders
goren Ogrencilerin Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda derin ve ylizeysel
Ogrenen ogrencilerin akademik basar1 sontest puanlart arasinda anlamli bir

fark var midir?

4. Katli 6gretim, Istasyon ydntemi ve geleneksel dgretim yontemleriyle ders
goren dgrencilerin Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda derin ve ylizeysel
O0grenen Ogrencilerin kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var

midir?
1.7. ARASTIRMANIN ONEMIi

Gliniimiliz 6grenme ortamlarinda ilgi, 6grenme yaklasimi, hazirbulunusluk diizeyleri
gibi farkli boyutlarda farkli Ozelliklere sahip Ogrenciler bulunmaktadir.
Yapilandirmact anlayis dogrultusunda uygulanan 6gretim programlarinda yer alan
becerilerin farkli 6zelliklere sahip tiim 6grencilere kazandirilmasi amaglanmaktadir.
Fakat geleneksel 6gretim uygulamalarinda belirli 6zelliklere sahip olan Ogrenciler
hitap ettiginden dolay1 smiftaki tiim Ogrencilere ulasilmasi yeterli gelmemektedir.
Geleneksel 6gretim ortamlarinin ortaya ¢ikardigi bu endiselerin oniline gegebilmek
icin; sinif iginde etkilesime dayali bir ortam olusturmayla beraber Ogrencilerin
hazirbulunugluklarini, 6grenme yaklagimlarini, ilgi ve tutumlarin1 6n planda tutan
ogrenci merkezli modeller ve yontemler ise kosulmalidir. Bu tiir ortamlara alternatif
olarak gelistirilen 6grenen merkezli yontemlerden birisi de farklilagtirilmig 6gretim

yontemleridir.

Geleneksel 6grenme ortamlarinda bireysel farkliliklarin géz ardi edilmesiyle beraber
ogrenmenin kalici olmadigi yoniindeki diisiinceler giiniimiiz egitim ortaminda
farklilagtirillmis  6grenmeyi merkeze alarak, 6grenme-Ogretme silireci agisindan
onemli olan 6grenme yaklasimlari, 6grencilerin erisileri ve O6grenmenin kaliciligi
degiskenleri lizerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmada elde edilecek
sonuclar farklilastirilmig 6gretim yontemi ile ilgili hem arastirmacilara hem de
uygulayicilara farkindalik gelistirmesi agisindan dnemlidir. Boylece, arastirmacilarin

farklilastirilmis 6gretim ortamlar1 ¢alismalarina yonelerek uygulayicilara 6grenme
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stireclerini daha verimli kilacak yeni yontem ve teknikler 6nermelerinin saglanmasi

da, arastirma ile ulasilmasi beklenen katkilardandir.

Ayrica ilgili literatiir incelendiginde farklilagtirilmis Ogretim  yOntemlerinin
Ogrencilerin erigileri, 6§renme yaklasimlar1 ve 6grenmenin kaliciligr gibi farkh
degiskenler iizerinde arastiran caligmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle yapilan
calismanin alanda Onemli olacagi diisliniilmektedir. Bu sekilde arastirmanin,
farklilagtirllmig Ogretim {izerinde tartigilmasi, yontemin farkli boyutlart ile ele
alinarak, uygulanis bicimleri ve etkiledigi degiskenler {izerinde daha detayl bilgi
uretilmesine, gelistirilecek Oneriler ile yeni caligmalara 1s1k tutmasina ve
arastirmacilar icin baslangic noktalar1 ortaya koymalarina destek olabilecegi

distiniilmektedir.

Aragtirmanin 6grenme yaklasimlarinin uygulamaya konulmasi i¢in, uygulayicilara
bir yontem Onermesi agisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ayni1 zamanda
calismanin uygulayicilarda 6grenme siirecinin planlanmasina ve farklilastirilmis

Ogretim uygulamalarina iliskin farkindalik gelistirmesi de beklenmektedir.

1.8. SAYILTILAR

1. Aragtirmada Ogrencilerin erigileri, 6grenme yaklasimlar1 ve 6grenmenin kaliciligi
degiskenlerine iliskin 6grencilerden elde edilen verilerde Ogrenciler, kendi
ozelliklerini dogru yansitmislardir.

2. Farkhilagtirilmis Ogretim yontemlerini ve geleneksel Ogretim ydntemlerini,
siiflarinda uygulayan Ogretmenler bu yaklasimlar1 ilkelerine uygun olarak

uygulamigslardir.

1.9. SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma farklilastirilmis 6gretim yontemlerinden Katli Ogretim Yéntemi ve

[stasyon Ydntemlerinin uygulanmast ile sinirhidir.

2. Aragtirma 2010-2011 egitim-6gretim yil1 ilkdgretim 5.sinif fen ve teknoloji dersi

Canlilar Diinyasini Taniyalim {initesi ile sinirhdir.
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3. Arastirmada farkhilagtirilmig 6gretim yoOntemlerinin  uygulanmasinin  farkl

hazirbulunusluk diizeylerindeki 6grencilerin erisileri, bilgiyi isleme tercihleri ve

O6grenmenin kalicilig1 {izerindeki etkisinin belirlenmesi ile sinirlandirilmistir.

4. Arastirma Besiktas Cumhuriyet Ilkogretim Okulu ve Kagithane Cumhuriyet

[Ikdgretim Okulu’na devam eden 5.smmif 6grencileri ile sirlandirilmgtir.

Asagida sunulan nedenlerden dolay1 belirlenen okullarda var olan siniflar deney ve

kontrol gruplari olarak atanmiglardir.

Farklilastirilmis 6gretim yontemleri uygulamalarinda siire¢ icerisinde grup
calismalarinin yer almasi Ogretmenlere ek gorevleri gerceklestirme
sorumlulugu yiiklemektedir. Bu nedenden dolay1 denek belirleme siirecinde
bu calismalar1 gerceklestirecek goniillii 6gretmenler bulunamamistir. Konu
ile ilgili 6zel okullarla goriisiilmiis fakat tim siniflarda ayni etkinliklerin
yapilmas1 gerekliliginden dolayr smiflarin deney ve kontrol grubu olarak
farkli etkinlikler yapilmasi kabul edilmemistir.

Farklilagtirilmis Ogretim Yontemleri ile ilgili arastirmalar boliimiinde de
belirtildigi iizere bu yontemlerin lilkemizde uygulanmasi yetersiz olmakla
beraber Ogretmenlerin yontemle ilgili 6n bilgilerinin, deneyimlerinin
olmamasi1 6gretmen ve denek belirlemede yasanilan sikintilar icerisinde yer
almaktadir. Bu arastirmada deney gruplarindaki ¢aligmalar1 yiiriiten her iki
siif Ofretmeni ayni zamanda Egitim Programlari ve Ogretim Doktora
Programi 6grencisi olup farklilagtirilmis 6gretim yontemleri ile ilgili doktora
diizeyinde ders konusu olarak temel bilgi ve beceriye sahip olmalar1 ve bu
calismada goniillii olmalar1 nedeniyle bu siniflarda gergeklestirilmistir.

Katli 6gretim ve istasyon yontemi uygulanan iki deney grubu 4. simnifta bu
initenin alt diizey kazanimlarimin yer aldigi fen ve teknoloji dersi 4.simif
canlilar diinyasin1 taniyalim {nitesini islemislerdir. Her iki simif 4.ve 5.
siniflart ayni 6gretmenler tarafindan okutulmuglardir.

Aragtirma siirecinde uygulanan ontest puanlar arasinda 2 deney ve 2 kontrol
grubu olmak iizere 4 grupta yer alan 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli
bir fark olmadigi tespit edilmis ve yapilan istatistiki veriler arastirmanin

yontem boliimiinde sunulmustur.
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e Ayrica arastirmada Ogrencilerin hazirbulunugluk diizeyleri goz Oniinde
tutulmustur. Ogrencilerin  hazirbulunusluk  diizeyleri sadece uygulama
siirecinin basinda uygulanan ontest ile belirlenmemis olup, farklilastirilmis
Ogretim yontemlerinin ilkeleri dogrultusunda ders planlarinda da belirtildigi
tizere her ders saatinde yapilan etkinliklerle belirlenmistir. Siire¢ icersinde yer
alan konularda 6grenci hazirbulunusluguna gore etkinliklere alinmustir.
Dolayisiyla  6grenciler stirekli aym  grup igerisinde ¢alismalarini
gerceklestirmemis esnek grup calismalart  igerisinde  caligmalarini

gerceklestirmislerdir.

5. Arastirma, 6grenmenin kaliciligi i¢in akademik basar testinin tekrar uygulanmasi

ile stnirhidir.

1.10. TANIMLAR

Farklilastirilmis Ogretim: Ogrenci farkliliklarii goz éniinde bulundurarak dgretim
siirecinin bazi asamalarinda cesitlendirmeler yapmay1 iceren, farkli bilgi/ beceri
seviyeleri olan ogrencilerin yonelik uygulamalarin gergeklestirildigi  6gretim

yaklagimidir.

Kath Ogretim Yontemi: Odak ayn olmasina ragmen odak noktasina farkli zorluk

seviyelerindeki yollardan ulasildigi 6gretim yontemidir.

Istasyon Yontemi: Ogrencilerin, merkezlerde daha onceden seviyelerine uygun
olarak belirlenmis etkinlikleri yaparak hedeflere ulagsmaya calistiklar1 6gretim

yontemidir.

Bilgiyi isleme Tercihi: Dis diinyadan gelen uyaricilarin algilama siireci birey igin
anlamli hale geldikten sonra, 6grenmenin gerceklesmesi i¢cin uzun siireli bellege

islenmesi siirecinde 6grenenin tercih ettigi stildir.

Derin Ogrenme Yaklasimi: Ogrencinin amacimin merakii gidererek anlamaya

dayal1 oldugu, yeni gelen bilgilerden kendi fikirlerini olusturdugu yaklasimdir.

Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi: Ogrenci not almak, basarili olmak igin dersin ya da

isin gerektirdigi minimum oOl¢iitleri karsilamak i¢in 6grendigi yaklagimdir.
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Akademik Basar1 Puami: Uzmanlarin goriisleri  dogrultusunda arastirmact
tarafindan, ilkdgretim 5. Simif Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi Canlilar
Diinyasin1 Taniyalim Unitesi kazanimlarina iliskin basarilarini tespit etmek amaciyla

olusturulmus 45 maddelik akademik basari testinden elde edilen puandir.
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2. YONTEM
Bu bdliimde; arastirma modeli, calisma grubu, deneysel islem basamaklari, veri
toplama araclari, arastirmada silirecinde izlenen yol ve verilerin analizinde

kullanilacak istatistiksel yontemler agiklanmustir.

2.1.Arastirma Modeli

Bu arastirma ile Ilkdgretim S5.sinif Fen ve Teknoloji dersinde Farklilastirilmig
Ogretim Yontemlerinin uygulanmasinin, farkli hazirbulunusluk diizeylerindeki
ogrencilerin erisileri, bilgiyi isleme bicimleri ve 6grenmenin kalicilig1 iizerindeki

etkisi sinanmustir.

Deneme modellerinden “kontrol gruplu Ontest-sontest-tekrartest” modelinin
kullanildig1 bu calismada; Karasar (1984, s.63) tarafindan “arastirmacinin kontrolii
altinda denenerek bagimli degisken iizerindeki etkisinin 6grenilmek istendigi uyarici
degisken” olarak tanimlanan bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskenler lizerinde
etkili olup olmadig1r arastirilmaya calisilmistir. Diger bir deyisle; bagimsiz
degiskenler olan farklilastirilmis O6gretim yoOntemlerinin ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin, bagimli degiskenler olan 6grenci erisileri, bilgiyi isleme bigimleri ve
O0grenmenin kalicilig1 {izerindeki etkisi sinanmistir. Uygulama i¢in iki deney ve iki

kontrol grubu belirlenmis olup modelin simgesel Tablo 2.1°de gibi gosterilmektedir.

Tablo 2.1. Kontrol Gruplu OnTest-SonTest-TekrarTest Modeli
Simgesel Goriiniimii

Gruplar Ogrenme Ontest Denel Sontest Tekrar
Yaklasimlar: Islem Testi
Envanteri

Deney | oY1 BT1 0y BT2 BT3

Deney II 0)'g| BTI KOY BT2 BT3

KontrolI ~ OY1 BT1 GOY BT2 BT3

Kontrol 11 0)'q! BT1 GOY BT2 BT3

56



Tablo 2.1°de goriildiigii gibi, bu modelde iki deney ve iki kontrol grubu belirlenmis
olup hem deney hem de kontrol gruplarinda deneysel islemin uygulanmasindan 6nce
Ontestler; deneysel islemin sonunda da sontestler uygulanmistir (Best ve Kahn, 1989,
s.126-127). Bu kapsamda, bu ¢alismada da deney ve kontrol gruplarina denel islemin
basinda &ntest olarak Akademik Basar1 Testi ve Ogrenme Yaklasimlar1 Envanteri
uygulanmustir. Dersler, deney 1 grubunda Istayon Yontemi ile, deney II grubunda
katli Ogretim Yontemi ile kontrol 1 ve Kontrol II gruplarinda ise Geleneksel
Ogretim Yontemleri ile islenmistir. Denel islemin etkililigini stnamak {izere, denel
islemin sonunda sontest olarak Akademik Basar1 Testi uygulanmigtir. Denel islemin
bitiminden bir ay sonra &grenilenlerin kaliciligr belirlemek iizere tekrartest olarak

Akademik Basar1 Testi uygulanmistir.

2.2. Cahisma Grubu ve Denklik islemleri

Aragtirma, 2010-2011 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Besiktas Cumhuriyet
[Ikdgretim Okulu ve Kagithane Cumhuriyet ilkdgretim Okulu’nda egitim goren
5.smiflar ile gerceklestirilmistir. Besiktas Cumhuriyet {lkogretim Okulu 5/A smifi
ogrencileri deney I grubunu, aym1 okuldan 5/B sinifi ise kontrol I grubu olarak
belirlenmistir. Kagithane Cumhuriyet ilkdgretim Okulu 5/F sinifi 6grencileri deney
IT grubunu, ayni okuldan 5/D sinifi ise kontrol II grubu olarak belirlenmistir. Deney
gruplarinda 66 ve kontrol gruplarinda 66 6grenci olmak {izere toplam 132 6grenci
calisma grubunu olusturmaktadir. Besiktas Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu’nda egitim
goren 5/A smifi 6grencilerine Farklilastirilmis Ogretim Yontemlerinden Istasyon
Yontemi ile, 5/B smifi 6grencilerine ise Geleneksel Ogretim Yontemleri ile dersler
islenmistir. Kagithane Cumhuriyet ilkdgretim Okulu’nda egitim géren 5/F smifi
ogrencilerine Farklilastirilmis Ogretim Yontemlerinden Katli Ogretim Yontemi ile,
5/D smifi dgrencilerine ise Geleneksel Ogretim Yontemleri ile dersler islenmistir. Bu
cercevede, deney ve kontrol gruplarinin denkligini saglamak igin Ogrencilere
“Ogrenme Yaklagimlar1 Envanteri” ve “Akademik Basar1 Testi” (Bkz. EK 1-2-)
uygulanmistir.

Denenceler igin yapilan istatistikler 6ncesi, Farklilastirilmis Ogretim Y&ntemleri
(Kath-Istasyon) ve geleneksel dgretim ydntemleri uygulanan &grencilerin basari
testinden (6n, son ve kalicilik) aldiklar1 puanlara iligkin betimsel istatistikler ve
gruplarin 6n testlerden aldiklari puanlarin karsilastirilmasina ilisgkin ANOVA testi

sonuglar1 incelenmis olup Tablo 2.2’de sunulmaktadir.
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Tablo2.2. f)grencilerin on, son ve kalicilik basar1 puanlarina iliskin betimsel

istatistikler
Kaheihk
Grup N On Test Son Test Testi
X SS X SS X SS
istasyon Ogretim Y. 34 37,56 8,63 53,41 6,95 52,32 6,30
Katl Ogretim Y. 32 39,75 17,97 51,28 17,97 51,03 7,28
Kontrol Grubu 1 34 43,00 6,50 43,44 7,46 37,56 17,46
Kontrol Grubu 2 32 43,34 595 39,56 8,16 36,50 8,60

Tablo 2.2’den de goriildiigii iizere, Istasyon ve Katli Ogretim Yéntemleri uygulanan
Ogrencilerin basar1 puanlar1 son testte ylikselmis, kalicilik testinde ise son testteki
basart puanina yakin bir deger bulunmustur. Geleneksel Ogretim yontemleri
uygulanan kontrol gruplarinda ise son testte basari puanlari yaklagik ayni (Kontrol

Grubu 2 i¢in azalma) kalmis, kalicilik testinde ise bir diislis gorilmiistiir.

Farklilagtirilmis ve geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmadan dnce grencilerin
basar1 testi puanlarinin farklilasip farklilasmadigi, baska bir deyisle 6grencilerin

deney Oncesi basar1 diizeylerinin benzer olup olmadig: tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile kontrol edilmistir.

Tablo2.3. Ogrencilerin 6n-test bagsari puanlarinin 6gretim yontemine gore
farkhlasip farkhlasmadigina iliskin ANOVA testi (N=132)
o ANOVA

Grup N X s Kareler Kareler
sd F p
Top. Ort.

Istasyon Ogretim 34 3756 8,63 G.Arasi 762,91 3 25431 2,71 0,054
Y.

Katl Ogretim Y. 32 39,75 7,97 G.lci 6915,60 128 54,03

Kontrol Grubu 1 34 43,00 6,50 Toplam 7678,52 131

Kontrol Grubu 2 32 43,34 5,95

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2.3’den de goriildiigli gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin 6n testten aldiklari
puanlarin ortalamalar1 anlamli bir sekilde farkli degildir [F (3; 128)=2,71 ve p>,05].

Ogrencilerin 6n test ortalama basar1 puanlar1 farkli olmakla birlikte, bu fark anlamli

bulunmamlstlr (}islasinz O.Y.:37y56; YKatll O.Y.:39: 75: YKontrol G. 1:43’ 00 veE }
Kontrol G. 2=43,34). Bu sonug, 6grencilerin farklilagtirilmis ve geleneksel Ogretim
yontemleri uygulanmadan 6nce benzer basar1 diizeylerine sahip olduklarin1 ve bu

nedenle aragtirmanin denencelerini test etmek i¢in uygun olduklarin1 gostermektedir.
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2.3. Materyallerin Gelistirilmesi
Arastirmada, Bilgiyi Isleme tercihlerini belirlemek igin Ogrenme Yaklasimlari
Envanteri, ve Akademik Basar1 Testi kullanilmistir. Kullanilan bu 6lgme araglarina

iligkin bilgiler asagida yer almaktadir:
2.3.1. Ogrenme Yaklagimlar:1 Ol¢egi

Coban ve Ergin (2008) tarafindan ilkdgretimin 7 ve 8. siniflarda 6grenim gormekte
olan 6grencilerin fen dersine yonelik Ogrenme yaklasimlarini belirlemek iizere
gelistirilen dlgekte toplam 22 madde ve iki alt 6lgek vardir. Alt dlgekleri ayri, ayri
inceleyen arastirmacilarin yaptigi deneme uygulamasi sonrasi Olgeklere ait alt

boyutlar1 agagidaki gibi belirlenmistir.

a) Derinlemesine Ogrenme Yaklagimi Alt Olgegi
e Derin Giidii
e Derin Strateji
e Olaylarla iliskilendirme

e Yeniden Uretim

b) Yiizeysel Yaklasim Alt Olgegi
e Yiizeysel Gudii
e Yiizeysel Strateji

e Kaygi

Olgegin ilkogretim 5. Simif &grencilerine uygulanmasi nedeniyle, arastirmanin
amaglaria uygunlugunu incelemek {izere asil analizler dncesi 6lgegin giivenirlilik ve

gegcerliligi faktor analizi ile yeniden sinanmustir.

2.3.1.1. Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi Alt Olgeginin Faktor Yapisi ve
Giivenirlik Analizleri

Alt 6lcegin arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan bir veya birden fazla boyutlu
algilanip algilanmadigi ve bir biitiin olarak tutarli bir sekilde ogrencilerin
Derinlemesine Ogrenme Yaklasimina yonelik tutumlarini dlgiip dlgmedigi bir faktor

analizi ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 2.4. de sunulmaktadir.
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Tablo 2.4. Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi KMO ve Bartlett Testi (N=120)

ISaiser—Meyer-Olkin Orneklemin Uygunlugu 0,871

Olg¢iimii

Bartlett Kiiresellik Testi Yaklasik Ki-Kare (X?) 166,602
Serbestlik Derecesi (sd) 45
Anlamlilik (p) 0,000

Toplanan verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile incelemeye tabi tutulur. KMO’nun .60’dan
yiiksek, Barlett testinin ise anlamli ¢ikmasi halinde verilerin faktdr analizine uygun
oldugu soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2007, 126). Barlett kiiresellik testi ise bize
degiskenler arasinda yeterli oranda iligki olup olmadigin1 ve p<,05’ten diisiik olmasi
halinde degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir (Sipahi,

Yurtkoru ve Cinko, 2006, 79-80).

Tablo 2.4’den de goriilecegi lizere Olgek ile toplanan verilerin faktor analizine
uygunlugu icin yapilan Kaiser Meyer Olkin (KMO) testi, 6l¢egin faktdr analizine
uygun oldugunu ve olgiilen 6zelligin, 6rneklemin se¢ildigi evrende ¢ok boyutluluk
ozelligi tasidigim gostermektedir (KMO=.871; X°=166,602; df=45 ve p<0,001).
Veri grubu icin yapilan Bartlett Kiiresellik testi sonucu p<,001 bulundugundan,

Olcegin maddeleri arasinda anlamli bir iligski oldugu anlasilmaktadir.

Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi1 Alt Olcegi daha sonra agimlayici faktdr analizine
(Exploratory Factor Analysis) tabi tutulmustur. Temel bilesenler analizlerinden
Principal Component Analysis, Varimax with Kaiser Normalization teknikleri

kullanilmastir.

Uygulanan faktor analizi sonucu 6lgegin 4 boyuttan meydana geldigini ve boyutlarin
toplam varyansin %52,34’iinii agikladiklart bulunmustur. Alt 6l¢egin maddelerinin
boyutlara gore dagilimi ve faktor yiikleri asagida, Tablo 2.5’de verilmistir. 16.
Maddenin “Fen dersinde ogretmenin anlattigr konuyubaska hangi yollarla nasil
ogrenebilecegimi diistintiriim” faktor yiikiiniin 0,30’un altinda kaldig1 bulunmustur
Faktor agirliginin 0,30 ve iizerinde olmasi gerekir (Kalayci, 2006:330). Ancak
maddenin hemen 17. Madde ile olan iligkisi ve yiik degerinin siirin ¢ok az altinda

kaldig1 g6z oniinde bulunduruldugundan, alt 6lgekte kalmasina karar verilmistir.
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Tablo 2.5. Derinlemesine Ogrenme Yaklasim
Alt Ol¢egi maddelerine iliskin dondiiriilmiis
faktor matrisi

Madde/Faktor Faktér 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4

Madde 3 0,639

Madde 2 0,631

Madde 6 0,628

Madde 8 0,528

Madde 4 0,748

Madde 21 0,739

Madde 11 0,731

Madde 12 0,686

Madde 15 0,445
Madde 16 0,299

Faktor analizleri sonrasi alt 6lgegin ve elde edilen alt boyutlarda yer alan maddelerin
giivenirlilik analizleri i¢in Alpha modeli ile maddeler aras1 korelasyona bagli uyum
degerleri hesaplanmistir. Alfa (a) katsayisina bagli olarak 6lgek ve alt boyutlarinin

giivenirliligi asagidaki gibi degerlendirilmistir.

0.00< a < 0.40 ise olcek/boyut giivenilir degildir,
0.40< o < 0.60 ise dlgegin/boyutun gilivenilirligi diisiik,
0.60< a < 0.80 ise dlgek/boyut oldukca giivenilir, ve

0.80< a < 1.00 ise 6lcek/boyut yliksek derecede gilivenilirdir (Kalayci, 2006: s. 405).

Tablo 2.6. Faktor 1’in Madde Analizi

Madde

Madde Madde Toplam o101 gisinde o
Korelasyonu
Katsayisi

2. Fen dersi 6devlerimi kimsenin hatirlatmasina gerek 0,797 0,719
kalmadan kendiligimden diizenli olarak yaparim.
3. Fen dersine ¢aligmak film izlemek, oyun oynamak kadar 0,775 0,685
zevklidir.
6. Fen konulariyla ilgili zor sorular1 yanitlamak hosuma gider. 0,717 0,672
8. Bos zamanimin ¢ogunu fen bilgisi dersinde tartistigimiz 0,532 0,755
ilging konular hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in
harcarim.

Tablo 2.6’da da goriildiigii gibi birinci faktor igin glivenirlik katsayis1 (Cronbach’s
Alpha) a=.803 olarak bulunmustur. Bu deger, ilk alt boyutun maddeleri arasinda

giivenirliginin oldugunu gdstermektedir. Madde-Toplam Korelasyon katsayilari ise
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532 ile .797 arasinda degismektedir. Her hangi bir madde silindiginde Faktor 1’in

giivenirliligi artmayacagindan, tiim maddelerin bu faktor altinda kalmasina karar

verilmigtir.
Tablo 2.7. Faktor 2°’nin Madde Analizi
Madde Madde Toplam Madde Silindiginde o
Korelasyonu Katsayisi
4. Fen dersindeki bir konuyu anlayana kadar konuyla 0,621 0,753
ilgili sorular ¢dzerim.
21. Fen konularimi anlamak i¢in konuyu okuyarak 0,621 0,781

notlar alirim.

Tablo 2.7°de de goriildiigii gibi, ikinci faktor icin giivenirlik katsayisi (Cronbach’s
Alpha) a=.794 olarak bulunmustur. Bu deger, ikinci alt boyutun maddeleri arasinda
da giivenirliginin oldugunu gostermektedir. iki madde arasindaki korelasyon

katsayisi ise .621 olarak bulunmustur.

Tablo 2.8. Faktor 3’iin Madde Analizi

Madde Madde Toplam Madde Silindiginde o
Korelasyonu Katsayisi

11. Fen dersinde yeni konular1 anlamaya 0,567 0,611

calisirken, onlar giinliik hayatla iliskilendiririm.

12. Fen dersinde 6grendigim konuyla ilgili 0,567 0,601

neden-sonug iligkilerini bulurum..

Tablo 2.8.’de de goriildiigli gibi ticiincii faktor icin giivenirlik katsayist (Cronbach’s
Alpha) a=.678 olarak bulunmustur. Bu deger, {igiincii faktoriin maddeleri arasinda da
giivenirliginin oldugunu gdstermektedir. ki madde arasindaki korelasyon katsayisi

ise .567 olarak bulunmustur.

Tablo 2.9. Faktor 4’iin Madde Analizi

Madde Madde Toplam Madde Silindiginde o
Korelasyonu Katsayisi

15. Fen dersinden 6grendiklerimden yeni 0,435 0,614

anlamlar ¢ikaririm.

16. Fen dersinde 6gretmenin anlattigi 0,435 0,614

konuyu bagka hangi yollarla nasil
Ogrenebilecegimi diigiiniiriim.

Tablo 2.9°da da goriildii gibi dordiincii faktor icin giivenirlik katsayisi (Cronbach’s
Alpha) a=.617 olarak bulunmustur. Bu deger, dordiincii alt boyutun maddeleri
arasinda da giivenirliginin oldugunu gdstermektedir. iki madde arasindaki korelasyon

katsayist ise .435 olarak bulunmustur.
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Dort faktor i¢in yapilan madde analizleri sonras1 10 maddelik alt 6lgegin biitiinii igin
giivenirlik katsayist (Cronbach’s Alpha) a=.813 olarak bulunmustur. Bu deger,
maddelerin tek bir boyut (6l¢ek) olarak da kullanilabilecegini, maddeleri arasinda
yiiksek derecede giivenirliginin  oldugunu gdstermektedir. Madde-Toplam

Korelasyon katsayilari ise .344 ile .801 arasinda degismektedir.

Tablo 2.10. Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi Alt Olgegi ve Alt
Boyutlar1 Arasindaki iliskiye Dair Korelasyon Katsayilar

Faktor Faktor 1  Faktor2  Faktor3  Faktor4  Olgek

Faktor 1 r 1 ,804** ,A438%* LAT79%* ,726%*
0,000 0,000 0,000 0,000

Faktor 2 r 1 ,515%* 446%* ,653%%*
0,000 0,000 0,000

Faktor 3 r 1 ,A497%* ,580%**
0,000 0,000
Faktor 4 r 1 JT21%*
p 0,000

Alt Olcek r 1

**Koreldsyon 0,01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2.10°da goriildiigii gibi Derinlemesine Ogrenme Yaklasim Alt Olgegi ve alt
boyutlar1 arasinda ve alt boyutlarin kendi arasindaki iligkiyi belirlemek {izere Pearson
Carpim Moment Korelasyon analizi uygulanmistir. Buna gore tiim alt boyutlar ve alt

boyutlar ile 6l¢ek arasinda p<.01 diizeyinde anlamli bir iligki oldugu bulunmustur.

Tablo 2.11 Derinlemesine Ogrenme Yaklasinm Alt Olcegi faktor analizi ve
giivenirlik analizleri tablosu

Faktor Maddeler Madde Giivenirlik Aciklanan Varyansin  Agiklanan Toplam

Sayist Katsay1si (o) (%) Varyans (%)
Faktor 1 2,3,6,8 4 .803 27,44 27,44
Faktor 2 4,21 2 794 13,88 41,32
Faktor 3 11,12 2 .678 6,09 4741
Faktor 4 15, 16 2 .617 5,09 52,34
Alt Olgek 10 .813

Tablo 2.11’den de goriildiigii gibi yapilan faktor analizi, madde analizleri ve
korelasyon testi sonrasinda ol¢egin toplam 10 maddeden olustugu, Derinlemesine

Ogrenme Yaklagimi Alt Olgeginin ¢ok boyutlu bir yap1 gosterdigi ve 4 alt boyuttan
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olustugu tespit edilmistir. Alt dlgegin genel glivenirlilik katsayisinin (i¢ tutarlilign)
a=.813, alt boyutlarna ait gilivenirlilik katsayilarinin da .617 ile .772 arasinda
degistigi bulunmustur. Alt Olgegin faktdrlerinin, Coban ve Ergin’in (2008)
adlandirdigina uygun olarak, sirastyla Derin Giidii, Derin Strateji, Olaylarla

[liskilendirme ve Yeniden Uretme olarak kalmasina karar verilmistir.

2.3.1.2. Yiizeysel Ogrenme Yaklasin Alt Olceginin Faktor Yapisi ve Giivenirlik
Analizleri
Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi Alt dlgegin arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan

bir veya birden fazla boyutlu algilanip algilanmadigi ve bir biitlin olarak tutarli bir
sekilde oOgrencilerin Yiizeysel Ogrenme Yaklasimma yonelik tutumlarmi dlgiip

6lcmedigi bir faktor analizi ile incelenmistir.

Tablo 2.12. Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi Alt Olcegi KMO ve Bartlett Testi

Igaiser—Meyer—Olkin Orneklemin Uygunlugu 0,826

Olgtimii

Bartlett Kiiresellik Testi Yaklagik Ki-Kare (X?) 176,771
Serbestlik Derecesi (sd) 66
Anlamlilik (p) 0,000

Tablo 2.12’den de goriilecegi iizere alt 6lg¢ek ile toplanan verilerin faktér analizine
uygunlugu icin yapilan Kaiser Meyer Olkin (KMO) testi, 6lgegin faktdr analizine
uygun oldugunu ve Olgiilen 6zelligin, 6rneklemin se¢ildigi evrende ¢ok boyutluluk
ozelligi tasidigim gostermektedir (KMO=.826; X°=176,771; df=66 ve p<0,001).
Veri grubu icin yapilan Bartlett Kiiresellik testi sonucu p<,001 bulundugundan,
Yiizeysel Ogrenme Yaklasim alt dlgeginin maddeleri arasinda anlamli bir iligki

oldugu anlagilmaktadir.

Uygulanan faktér analizi sonucu alt Olgegin 3 boyuttan meydana geldigi ve
boyutlarin toplam varyansin %353,24’linli agikladiklart bulunmustur. Alt 6lgegin
maddelerinin boyutlara goére dagilimi ve faktor yiikleri asagida, Tablo 2.13’de
verilmigtir. Alt 6lgegin 12 maddesinin de faktor yiilerinin 0,30’un istliinde oldugu
goriildiigiinden her hangi bir maddenin c¢ikarilmasina gerek goriilmemistir. Alt
Olcegin maddelerinin dagiliminin, faktor yiikleri ve siralamalar1 disinda, Coban ve

Ergin’in (2008) ¢alismasinda bulunan sonug ile uyumlu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.13. Yiizeysel Ogrenme
Yaklasimi Alt Olcegi maddelerine
iliskin dondiiriilmiis faktor matrisi

Madde/Faktor Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

Madde 10 0,801

Madde 22 0,733

Madde 9 0,659

Madde 20 0,576

Madde 18 0,547

Madde 7 0,503

Madde 14 0,497

Madde 13 0,658

Madde 1 0,596

Madde 5 0,519

Madde 17 0,623
Madde 19 0,419

Faktor analizleri sonrasi alt dlgegin ve elde edilen alt boyutlarda yer alan maddelerin
giivenirlilik analizleri i¢cin Alpha modeli ile maddeler arasi korelasyona bagli uyum

degerleri hesaplanmustir.

Tablo 2.14. Faktor 1’in Madde Analizi

Madde

Madde Madde Toplam Silindiginde a
Korelasyonu
Katsayisi

7. Fen dersinde fazladan ¢aligmak gereksizdir. 0,716 0,755
9. Fen dersinde zaman benim i¢in bir tiirlii gegmek bilmez. 0,708 0,573
10. Fen dersi sinavinda ¢ikmayacak konulari 6grenmem 0,655 0,566
gereksizdir.
14. Genellikle fenle ilgili okudugum seyin 6nemini diigiinmem. 0,618 0,771
18. Fen dersinde 6devlerin, projelerin olmasi beni sikar. 0,575 0,623
20. Fen dersine ¢aligirken sikilirim. 0,534 0,688
22. Fen dersi 6devlerimi birisi bana hatirlatmadikc¢a yapmak 0,602 0,765

aklima gelmez.

Birinci faktor i¢in gilivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.897 olarak
bulunmustur. Bu deger, ilk alt boyutun maddeleri arasinda gilivenirliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Madde-Toplam Korelasyon katsayilar1 ise .534 ile .716
arasinda degismektedir. Her hangi bir madde silindiginde Faktor 1’in giivenirliligi

artmayacagindan, 7 maddenin de bu faktor altinda kalmasina karar verilmistir.
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Tablo 2.15 Faktor 2°nin Madde Analizi

Madde Madde Toplam Madde Silindiginde o
Korelasyonu Katsayisi

1. Fen dersinde sadece 6gretmenin sinifta anlattigi 0,714 0,713

konulara ¢aligirim.

5. Fen dersi sinavlarina konular1 ezberleyerek 0,702 0,724

caligirim.

13. Fen ddevlerimi yaparken gerekenden fazla okuma 0,605 0,668

yapmam.

Ikinci faktor icin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.800 olarak
bulunmustur. Bu deger, ikinci alt boyutun maddeleri arasinda da giivenirliginin
oldugunu gostermektedir. Madde-Toplam Korelasyon katsayilar1 ise .605 ile .714
arasinda degismektedir. Her hangi bir madde silindiginde Faktor 2’inin giivenirliligi

artmayacagindan, 3 maddenin de bu faktor altinda kalmasina karar verilmistir.

Tablo 2.16. Faktor 3’iin Madde Analizi

Madde Madde Toplam Madde Silindiginde o
Korelasyonu Katsayisi

17. Fen smnavinda ilk soruya yetersiz cevap 0,528 0,648

verdigimde endiseye kapilirmm.

19. Fen 6devlerinde ne yapmam gerektiginin tam 0,528 0,601

olarak anlatilmasini isterim.

Ugiincii  faktdr icin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.653 olarak
bulunmustur. Bu deger, lclincii faktoriin maddeleri arasinda da giivenirliginin
oldugunu goéstermektedir. iki madde arasindaki korelasyon katsayisi ise .528 olarak

bulunmustur.

Ug faktor icin yapilan madde analizleri sonras1 12 maddelik alt 6lgegin biitiinii igin
giivenirlik katsayist (Cronbach’s Alpha) a=.846 olarak bulunmustur. Bu deger,
maddelerin tek bir boyut (6l¢ek) olarak da kullanilabilecegini, maddeleri arasinda
yilksek derecede giivenirliginin oldugunu gdstermektedir. Madde-Toplam

Korelasyon katsayilar1 ise .405 ile .862 arasinda degismektedir.
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Tablo 2.17. Yiizeysel Ogrenme Yaklagim Alt
Olgegi ve alt boyutlar arasindaki iliskiye dair
korelasyon katsayilar1 (N=121)

Faktor Faktor I  Faktor2  Faktor3  Olgek
Faktor 1 r 1 J712%* ,583%* ,704%*
p 0,000 0,000 0,000
Faktor 2 r 1 ,065%* ,716%*
P 0,000 0,000
Faktor 3 r 1 ,496%*
» 0,000
Olgek r 1
p

**Koreldsyon 0,01 diizeyinde anlamlidir.

Yiizeysel Ogrenme Yaklasim Alt Olgegi ve alt boyutlar arasinda ve alt boyutlarin
kendi arasindaki iliskiyi belirlemek {izere Pearson Carpim Moment Koreldsyon
analizi uygulanmig, tim alt boyutlar ve alt boyutlar ile Ol¢ek arasinda p<.01

diizeyinde pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu bulunmustur.

Tablo 2.18. Yiizeysel Ogrenme Yaklasim Alt Olcegi faktor analizi ve
giivenirlik analizleri 6zet tablosu

Fakto Maddeler Madde Giivenirlik Agiklanan Agiklanan Toplam
r Sayis1 Katsayisi (o) Varyansin (%) Varyans (%)
Fakto 7,9, 10, 14, 18, 20, 7 .897 29,84 27,44

rl 22

Fakto 1,513 3 .800 11,79 41,63

r2

Fakto 17,19 2 .653 11,61 53,24

r3

Alt 12 .846

Olcek

Tablo 2.18’den de goriildiigii gibi yapilan faktor analizi, madde analizleri ve
korelasyon testi sonrasinda Derinlemesine Ogrenme Yaklagimi Alt Olgeginin toplam
12 maddeden olustugu, ¢cok boyutlu bir yap1 gosterdigi ve 3 alt boyuttan olustugu
teyit edilmistir. Alt 6lgegin genel giivenirlilik katsayisinin (i¢ tutarliligl) a=.846, alt
boyutlarina ait giivenirlilik katsayilarinin da .653 ile .897 arasinda degistigi
bulunmugtur. Alt 6lcegin faktorlerinin, Coban ve Ergin’in (2008) adlandirdigina
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uygun olarak, sirastyla Yiizeysel Gudii, Yiizeysel Strateji ve Kaygi olarak kalmasina

karar verilmistir.

Tablo 2.19. Ogrencilerin Fenni Ogrenme Yaklasimlar alt 6l¢eklerinden
aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler

Ogrenme Yaklasim N  Minimum Maksimum A.Ortalama Std. Sapma

Derinlemesine Ogrenme
Yaklagimui 120 16,00 30,00 24,62 3,30
Yiizeysel Ogrenme Yaklagimi 120 15,00 31,00 20,95 3,17

Tavlo 2.19°dan da gériildiigii gibi 6grencilerin Derinlemesine ve Yiizeysel Ogrenme
Yaklagimi alt Olgeklerinden aldiklar1 puanlarin  birbirine yakin olduklar
goriilmektedir (DOY=24,62+3,30 ve YOY=20,95+20,95). Bu da &grencilerin hem
derinlemesine hem de ylizeysel 0grenme yaklasimlarini birlikte kullandiklarin

gostermektedir.

2.3.2. Akademik Basari Testi

Akademik basar1 testi uzmanlarin goriigleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan,
ilkdgretim 5. Sif 6grencilerinin fen ve teknoloji derslerindeki basarilarini tespit
etmek amaciyla olusturulmustur. Uygulamanin gergeklestirilecegi Canlilar Diinyasini
Tantyalim tinitesinde 32 kazanim yer almaktadir. Her kazanim i¢in ikiser soru olmak
tizere toplam 64 soru hazirlanmistir. Testin deney ve kontrol gruplarina

uygulanmasindan once gegerlilik ve giivenirliligi bir pilot ¢aligsma ile stnanmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen 64 maddelik Akademik Basar1 Testi ile toplanan
verilerin faktdr analizi icin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve
Barlett Sphericity testi ile incelemeye tabi tutulmus ve elde edilen bulgular Tablo
2.20’de sunulmaktadir.
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Tablo 2.20. Akademik Basar1 Testi KMO ve Bartlett Testi

ISaiser—Meyer—Olkin Orneklemin Uygunlugu 0,921

Olgtimii

Bartlett Kiiresellik Testi Yaklasik Ki-Kare (X?) 4191,773
Serbestlik Derecesi (sd) 2016
Anlamlilik (p) 0,000

Tablo 2.20°den de goriildigii iizere, sonuglar (KMO=0,921; X’=4191,773; df=2016
ve p=<,001), veri grubunun faktér analizine uygun oldugunu gostermektedir. Veri
grubu icin p<,00/ oldugundan, degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir.

Uygulanan ilk faktor analizi sonucu testin tek faktorlii yapisi toplam varyansin
%55,87’sin1  agikladigi  bulunmustur. Dondiiriilmiis faktér matrisi  (Rotated
Compenent Matrix) sonucu testin 4, 7, 9, 10, 20, 23, 28, 34, 36, 39, 42, 51, 52 ve 64.
maddelerin yik degeri 0,30’dan daha diisiik oldugu icin sonraki analizlerden

¢ikarilmalarina karar verilmistir.

Testten, yukarida sayilan 14 maddenin ¢ikarilmasi sonrasi kalan 50 maddenin tekrar
faktor analizine sokulmasi sonucu testin aciklayiciligt %55,87 den %58,85°¢

ylkselmistir.

Faktor analiz sonrasi kalan maddelerin giivenirlilik analizleri i¢in Alpha modeli ile
maddeler arasi korelasyona bagli uyum degerleri (madde toplam korelasyonlari) ve ¢
testi kullanilarak st %27 ile alt %27 gruplarin madde ortalamalari arasindaki

farklarin anlamlilig1 sinanmastir.
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Tablo 2.21. Akademik Basar1 Testi Madde Analizi

Madde t-testi Madde t-testi
Madde Toplam (Alt-Ust Madde Toplam (Alt-Ust
Korelasyonu %27) Korelasyonu  %27)

Soru 1 0,813 -8,04%* Soru 35 0,834 -9,80%*
Soru 2 0,718 ST AL Soru 37 0,532 -3,99%*
Soru 3 0,815 -9,38%* Soru 38 0,728 -6,26%*
Soru 5 0,312 -1,17>,05 Soru 40 0,701 -8,35%*
Soru 6 0,514 -5,06%** Soru 41 0,687 -6,14%*
Soru 8 0,639 -4,10%* Soru 43 0,791 -10,50%*
Soru 11 0,691 -5,46%* Soru 44 0,804 -12,29%*
Soru 12 0,785 -10,58%* Soru 45 0,586 -6,26%*
Soru 13 0,745 -10,25%* Soru 46 0,789 -10,46%*
Soru 14 0,591 -5,90%* Soru 47 0,666 -8,81%*
Soru 15 0,750 -6,53%* Soru 48 0,761 -6,57%*
Soru 16 0,567 -3,47%* Soru 49 0,410 -6,12%*
Soru 17 0,282 -0,96>,05  Soru50 0.703 -10,21%%
Soru 18 0,709 -7,26%* Soru 53 0,307 -1,00 >,05
Soru 19 0,749 -10,21%* Soru 54 0,545 -8,01%*
Soru 21 0,561 -8,35%* Soru 55 0.611 -6,17%*
Soru 22 0,632 -60,14%%* Soru 56 0,446 -10,75%*
Soru 24 0,706 -10,50%* Soru 57 0.532 -11,30%*
Soru 25 0,712 -12,29%* Soru 58 0,246 0,93 >,05
Soru 26 0,223 -0,76 >,05 Soru 59 0,785 -6,47**
Soru 27 0,825 -10,46** Soru 60 0,745 -11,10%*
Soru 29 0,826 -8,81%* Soru 61 0,591 -8,72%*
Soru 30 0,588 -6,57*%* Soru 62 0,750 -6,24**
Soru 31 0,828 -12,85%* Soru 63 0,567 -11,17%*
Soru 32 0,662 -6,78%*

Soru 33 0,777 -10,93%*

n,=n,=35 (Alt-Ust %27), **p<,001

Akademik Basar1 Testi Tablo 2.21.’de yer alan 50 madde olusturmaktadir. Faktor
analizi sonucu yiik degerleri dikkate alinarak toplam 50 maddenin madde analizine
alinmasina karar verilmistir. Yapilan birinci analiz sonras1 boyutun gecerlik katsayisi
(Cronbach’s Alpha) a=0,843 olarak bulunmustur, Ancak madde toplam korelasyon
degerleri diisiik olan Soru 5, 17, 26, 53 ve 58’in yapilan alt-iist %27 t-testi sonucu
anlamli olarak farhilagmadiklari, ayirt edici 6zellik gostermedikleri bulundugundan
bu sorularin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Bu bes soru testten ¢ikarilarak
tekrar madde analizi yapilmistir. Ikinci madde analizi sonrasi testin gegerlik
katsayisinin (Cronbach’s Alpha) a=0,903e yiikseldigi bulunmustur. Bu da testin
giivenirliliginin oldukca yiiksek oldugunu gdstermektedir. Son madde analizi sonrasi
yapilan ikinci alt-list %27 t-testi tiim maddelerin p<0,001 diizeyinde anlamli olarak

farlilastiklarini, ayirt edici Ozellik gosterdikleri bulunmustur. Madde toplam
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korelasyonlarinin 0,471 ile 0,834 arasinda degistigi ve ¢ikarilmasi durumunda testin
i¢ tutarlilik katsayisim1 (a degeri) yiikseltecek bir madde bulunmadigindan testin 45

maddesinin de sonraki analizlerde kullanilmasi gerektigi anlagilmistir.

Faktor ve madde analizleri sonrasi kalan 45 sorunun gii¢liik degerleri aritmetik

ortalamalar1 hesaplanarak asagida, Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 2.22. Akademik Basar1 Testi sorularimin Giicliik

Degerleri
Soru A.O. Guelik =g A.O. Gueliik
Derecesi Derecesi

Soru 1 Kolay 0,74 Soru 35 Orta 0,56
Soru 2 Kolay 0,69 Soru 37 Orta 0,57
Soru 3 Orta 0,53 Soru 38 Zor 0,37
Soru 6 Orta 0,51 Soru 40 Orta 0,52
Soru 8 Orta 0,48 Soru 41 Kolay 0,83
Soru 11 Zor 0,33 Soru 43 Orta 0,55
Soru 12 Orta 0,42 Soru 44 Orta 0,46
Soru 13 Orta 0,47 Soru 45 Orta 0,45
Soru 14 Orta 0,54 Soru 46 Kolay 0,75
Soru 15 Orta 0,54 Soru 47 Kolay 0,69
Soru 16 Zor 0,28 Soru 48 Orta 0,51
Soru 18 Orta 0,49 Soru 49 Orta 0,50
Soru 19 Zor 0,31 Soru 50 Orta 0,42
Soru 21 Orta 0,53 Soru 54 Kolay 0,82
Soru 22 Zor 0,28 Soru 55 Orta 0,46
Soru 24 Orta 0,47 Soru 56 Orta 0,48
Soru 25 Orta 0,46 Soru 57 Zor 0,26
Soru 27 Orta 0,50 Soru 59 Kolay 0,76
Soru 29 Orta 0,52 Soru 60 Orta 0,54
Soru 30 Orta 0,55 Soru 61 Zor 0,30
Soru 31 Orta 0,44 Soru 62 Kolay 0,66
Soru 32 Orta 0,55 Soru 63 Orta 0,56
Soru 33 Orta 0,52

Sorularin giicliik degerlerinin belirlenmesinde aritmetik ortalamalar1 temel kriter
olarak kullanilmistir. Aritmetik ortalamasi 0,40’1n altinda olan sorular zor, 0,40-0,59
arasinda olanlar orta ve 0,60’1n istiinde olanlar kolay soru olarak kabul edilmistir
(Turgut, 1992, 267-270). Bir testte sorularin giicliik dagilimin normal dagilima
uygun olmasi beklenir. Sorularin %16,0’lik boliimii kolay, %68,0’lik boliimii orta ve
kalan %16,0’lik bolimiiniin zor derecede giicliikte olmasi arzu edilir (Koklii ve
Biiytikoztirk, 2000, 84-85). Tablo 18’den de goriilecegi lizere Akademik Basari
Testinin 45 sorusundan 8’1 (%17,7) kolay, 30’u (%66,7) orta ve 7’si (%15,6) zor
giicliikte sorulardan olusmaktadir. Testin normal dagilama olduk¢a yakin bir
giicliikte sorulardan olustugu goriilmektedir. Testin genel gliclik derecesi ise

asagidaki formiil ile hesaplanmistir:
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Testin glicliik derecesi=Aritmetik Ortalama (A.O.)/Alinabilecek en yiiksek puan
Buna gore; testin giicliik derecesi= 51,1 /100= 0,51

Bu sonug bize testin ortalama giicliikte oldugunu gostermektedir (Tekin, 1977, 226-
227).

2.4. Materyallerin Uygulanmasi

Uygulama, 2010-2011 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Besiktas Cumhuriyet
[Ikdgretim Okulu ve Kagithane Cumhuriyet ilkdgretim Okulunda egitim goren 5.
Siif &grenciler iizerinde yiiriitiilmiistir. Uygulama, ilkogretim S.simif Fen ve
Teknoloji dersi “Canlilar Diinyasin1 Taniyalim” {initesinin simif o6gretmenleri
tarafindan belirlenen yontemlerle islenmesiyle gergeklestirilmistir. Arastirma

siirecince uygulanan materyallerin uygulama siirecleri agagida sunulmaktadir.

2.4.1.0grenme Yaklasimlar1 Envanteri

Giivenirlik ve gecerlik islemleri gerceklestirilen Ogrenme Yaklasimlar1 Envanteri
hem deney hem de kontrol gruplarinda uygulanmistir. Simif ortaminda
gergeklestirilen uygulamalar sirasinda arastirmact ve ders Ogretmeni hazir

bulunmustur.

2.4.2.Akademik Basar Testi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan Akademik Basar1 Testi hem deney hem de kontrol
grubunda, denel islemin basinda, sonunda ve denel islemin bitiminden bir ay sonra
uygulanmistir. Sinif ortaminda gerceklestirilen uygulamalar sirasinda arastirmaci ve

ders 6gretmeni hazir bulunmustur.

2.4.3. Denel islem

[lkdgretim 5.smif fen ve teknoloji dersi canhlar diinyasini tanryalim {initesi igin
hazirlanan farklhilastirilmis 6gretim yontemlerinin uygulanmasinda asagidaki adimlar

takip edilmistir.
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1.Kazanimlarin Belirlenmesi

Milli Egitim Bakanligi Fen ve Teknoloji 6gretim programinda canlilar diinyasini
tantyalim {tnitesine iligkin 32 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan yola

cikarak her ders icin alt kazanimlar belirlenmistir.

Farklilastirilmis ve geleneksel 0gretim yontemleri uygulanmadan 6nce dgrencilerin
deney Oncesi basar1 diizeylerinin benzer olup olmadiklarini belirlemek i¢in basari
testinden alinan puanlar tek yonlii varyans analizi ile kontrol edilmistir. Yapilan
islem sonucunda 6grencilerin Ontestten aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 anlamli bir
sekilde farkli olmadigi tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 06grencilerin
farklilagtirilmig ve geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmadan dnce benzer basari
diizeylerine sahip olduklar tespit edilmistir. Yapilan istatistik veriler arastirmanin

yontem boliimiinde sunulmustur.
2. Igerigin Belirlenmesi

Kazanimlarin belirlenmesinden sonra 5.smif ilkdgretim fen ve teknoloji dersi
kitabindan, internetten ve fen ve teknoloji yardimci kaynak kitaplardan yararlanilarak
konu bagliklar1 belirlenmistir. Bu ana kavram ve kurallar 06grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine gére farklilastirilmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine gore farkli 6grenme siireglerinden gegmeleri saglanarak farkli iirlinler

ortaya koymalar1 saglanmistir.

Arastirmada Ggrencilerin  hazirbulunusluk diizeylerine gore slireg ve {iriin
farkhilagtirilmistir. Bu farklilagtirmalarin  yapilabilmesi i¢in deney I grubunda

Istasyon Yontemi, deney II grubunda Katli Ogretim Y&ntemi kullanilmustir.

Asagida Tablo 23°de farklilagtirma siireci ile ilgili bilgi 6zetlenmistir.
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Tablo 23. Denel islem Siireci

Ne Neye gore
Grup Unite Farklilagtirild1? | farklilastirildi? Kullanilan
Yontem
Canlilar
Deney I | Diinyasini Siire¢ +Uriin Hazirbulunusluk | Istasyon
Taniyalim
Canlilar Katli Ogretim
Deney II | Diinyasini Siire¢+Uriin Hazirbulunusluk
Taniyalim

Tablo 23’de de goriildiigli gibi, her iki deney grubu ayni igerigi farklilagtirilmis
ogretim yontemleri kullanilarak islenmis olup, uygulama siiresince Ogrencilerin
hazirbulunugluk diizeylerine gore siliregc ve olusturulmasi istenilen iriinler

farklilastirilmastir.

Icerigin belirlenmesinde sonra farklilastirilmis &gretime uygun bir sekilde ders

planlar1 olusturulmustur (Bkz. EKY).
3. Ders Planlarinin Olusturulmasi

Icerigin belirlenmesinden sonra farlilastirilmis &gretime uygun bir sekilde ders
planlart olusturulmustur (Bkz. EK 5). Derslerde kullanilacak tiim materyaller
(calisma kagitlari, kartonlar vb.) arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan
ders planlart 4 simif Ogretmeni tarafindan incelenmis ve onaylart alinmustir.
Calismada farklilastirilmis 6gretim yontemlerinden kath 6gretim ve istasyon yontemi

kullanilmig ve bu yontemlere uygun materyaller gelistirilmistir.
4. Degerlendirme

Farklilagtirllmis  6gretimde degerlendirme Ogrencilerin  kazanimlara ulasma
derecelerinin belirlenmesi ve 6gretimin etkililiginin degerlendirilmesi olarak iki
boyutta yapilmaktadir (Tomlison, 2001; 19-20). Bu arastirmada degerlendirme

caligsmalarinda belirtilen bu iki boyut cer¢evesinde hareket edilmistir.
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Her dersin sonunda Ogrencilerden yazili ya da sozlii yansitma alinarak hem

Ogrencilerin  O6grenme siireci hem de Ogretim siireci ile ilgili degerlendirme

yapilmustir. Ogrencilerden alinan yansitmalar dogrultusunda ders planlari gdzden

gecirilmis gerekli degisiklikler yapilmustir.

Ogrencilerin ortaya koyduklart iiriinleri degerlendirmek amaciyla, her dersin sonunda

calistiklar1 calisma kagitlar1 toplanarak gerekli doniitler ve yapilmasi istenilen

diizeltmeler belirtilmis ve bir sonraki ders 6grencilere geri verilmistir.

2.4.3.1. islem Basamaklar1

Farklilagtirtlmig  6gretim yontemlerinin uygulanmasinda asagidaki adimlar takip

edilmistir.

l.

Etkililigi arastirilan ydntemlerden Istasyon yontemi ayni zamanda sinif
Ogretmeni  olarak gorev  yapan arastirmacinin  okuttugu  sinifta
gerceklestirilmistir. Katli Ogretim Yéntemi ise Yildiz Teknik Universitesi
Egitim Programlar1 ve Ogretim Doktora programi dgrencisi ve ayn1 zamanda
sinif Ogretmeni olarak gorev yapan Hanife Gililhan ORHAN’1n okuttugu
smifta gerceklestirilmistir. Her iki uygulayici farklilastirilmis 6gretim
yontemi ile ilgili doktora diizeyinde ders konusu alarak temel bilgi ve
beceriye sahip olmaktadirlar. Her iki 6gretmen kendi sinifindaki 6grencilerin
Ozelliklerini g6z oniinde bulundurarak hangi yontemi uygulayacaklarina karar
vermisglerdir.

Aragtirmada kontrol grubu olarak belirlenen smiflarin  6gretmenlerine
uygulama siireci ve bu siiregte yapacaklart c¢aligmalar hakkinda bilgi
verilmistir.

Program baglamadan Once aragtirmaya katilan tiim Ogrencilere arastirmaci
tarafindan olusturulan 45 soruluk akademik basari testi, 22 maddeden olusan
O0grenme yaklasimlar: envanteri uygulanmistir.

Yukaridaki 6l¢ekler 6grencilere uygulandiktan sonra farklilagtirilmis 6gretim
yontemlerinin uygulanmasina gecilmistir.

Farklilagtirilmig 6gretim yontemlerinin uygulanmasi 10 hafta (30 ders saati)
stirmiistiir. Uygulama sirasinda uygulayici smif ogretmenleri dersleri
farklilagtirllmig 0gretim yontemlerine uygun olarak yapilip yapilmadigini

kontrol etmek amaciyla belirli zaman dilimlerinde ¢alismalari
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gozlemlemislerdir. Uygulama siiresince kontrol gruplarinda dersleri isleyen

Ogretmenlerin  goriisleri alinarak ¢alismalarin es zamanli yapilmasi
saglanmistir.
6. Uygulayicilar asagida Tablo 2.24. sunulan go6zlem listesinde islem
basamaklarina yonelik hazirlanan sorulara cevap vermislerdir.
Tablo 2.4. Gozlem Listesi
Maddeler Evet Hayir

1. Konunun 6nemli kavramlar1 ¢calismanin basinda belirlendi mi?

2. Ders boyunca 6nemli kavramlar uygulandi m1?

3.0grencilerin hazirbulunusluklar1 her dersin basinda belirlendi

mi?

4. Calismalarda esnek gruplama yapildi mi1?

5. Grup caligmalarinda &grencilerin  hazirbulunusluklart goz

ontinde bulundu mu?

6. Ogrenciler istedikleri durumlarda gruplarini degistirdiler mi?

7.Etkinlikler 6grencilerin  beklenti ve ihtiyaclarina gore

degistirildi mi?

8. Her 0grenci kendi yeterligi dlgiisiinde ¢aligmalara katildi mi1?

9. Degerlendirme aracglar1 belirlendi mi?

10. Ogrenciler bireysel olarak degerlendirildi mi?

11. Ogrenciler grup olarak degerlendirildi mi?
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12. Ders boyunca siire¢ degerlendirilmesi yapildi m1?

13. Ders sonunda iiriin degerlendirilmesi yapildi m1?

14. Olgme ve degerlendirme formlari 6gretmenler tarafindan

dolduruldu mu?

15. Goriigler 6grencilerle paylasildi mi?

Tablo 2.24 de goriildigi gibi yapilan g¢alisma ile ilgili sorularin tiimiine

uygulayicilar Evet yanitini vermislerdir. Bu durum 6gretimin farklilastirilmis

ogretim ilkelerine uygun bir sekilde gergeklestirildigini isaret etmektedir.

7.

Uygulama sonuncunda {initenin islenmesinden 6nce uygulanan akademik
basar1 testi, uygulama sonrasinda sontest olarak uygulanmustir.
Uygulamadan 4 hafta sonra akademik basari testi kalicilik puanlarinin

belirlenmesi amaciyla tekrar uygulanmustir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmaya katilan 6grencilerden, Kisisel Bilgi Formu, Akademik Basar1 Testi ve

Ogrenme Yaklasimlar: Olgegi ile elde edilen verilerin tiimii SPSS 17.0 for Windows

paket programi ile analize tabi tutulmustur.

Aragtirmada elde edilen verilerle ilgili asagidaki islemler yapilmstir:

1.

Orneklemi olusturan deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin demografik
ozelliklerini 6zetlemek acisindan degiskenlerinin frekans (N) ve yiizdeleri
(%) hesaplanmustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testinden (6n-test, son-test
ve kalicilik testi) aldiklar1 puanlarin ortalama (}) ve standart sapmalar1 (ss)
hesaplanmustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin aragtirma i¢in uygunlugunu
incelemek iizere, 6grencilerin basar1 6n-testinden aldiklar1 puanlarin anlamh
bir sekilde farklilasip farklilasmadiklar: tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

ile incelenmistir.
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4. Arastirmanin ilk iki denencesi, tek bagimli degisken ve tek ortak degisken
icerdiginden ortak degiskenli varyans analizi (ANCOVA), son iki denencesi
ise birden fazla bagimli degisken icerdiginden ortak degiskenli coklu varyans
analizi (MANCOVA) ile sinanmigtir. ANCOVA ve MANCOVA testi ile
bulunan sonuglarin anlamli ¢iktigit durumlarda, fark testleri post-hoc
Bonferroni karsilagtirma testi ile uygulanmistir.

5. Tim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul

edilmistir.
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3.BULGULAR
Bu boéliimde; calisma kapsaminda arastirilan dort denenceye iliskin bulgu ve

yorumlar, denenceler ¢ercevesinde verilmistir.

3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Akademik basari On-testinden alinan puanlar
kontrol edildiginde, Istasyon ve Katli Ogretim yontemleri uygulanan 6grencilerin
akademik bagar1 son-test puanlari, geleneksel Ogretim yontemleri uygulanan

ogrencilerin puanlarindan yiiksektir.” kovaryans analizi (ANCOVA) ile sitnanmustir.

Kovaryans analizi Oncesi, analizin gecerli olmasi igin gerekli varsayimlarin
[dagilimin normal dagilim 6zelligi gdstermesi, gruplar i¢i regresyonun homojenligi
ve bagimhi degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal bir iligkinin olmasi

(Kalayci, 2006, 185-187) saglanip saglanmadig1 Tablo 3.1°de kontrol edilmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin son-test ortalama puanlarina iliskin normallik dagilim

Kolmogorov-Smirnova

Test Grup F
sd p
Son Test Istasyon Ogretim Y. 0,18 34 0,510
Katlh Ogretim Y. 0,22 32 0,073
Kontrol Grubu 1 0,13 34 0,162
Kontrol Grubu 2 0,16 32 0,086

*n<,05 diizeyinde anlamh

Tablo 3.1’den de goriildiigi gibi Denel islem gruplarimi olusturan Ogrencilerin
akademik basar1 son-test puanlarmin normal dagilim gosterip gostermedikleri
Kolmogorov-Smirnov testi incelenmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinda
yer alan Ogrencilerin son-test puanlarimin dagilimlart normallik varsayimini

saglamaktadir (p>0,05).
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Tablo 3.2. Gruplarin Akademik Basari On-Test Etkilesimi

Varyansin Kaynagi ,{?0 a[:'lillgl sd Oﬁ:{:ﬁ;ﬂ F p
Bagimh Degisken: Son-Test

Sabit 1227,34 1 1227,34 35,87 0,000
Grup 339,49 3 113,16 3,31 0,022
On-Test Puani 297741 1 2977,41 87,01 0,000
Grup * On-Test 50,54 3 16,85 0,49 0,688
Hata 4243,00 124 34,22

Toplam 302858,00 132

R’ degisim=,636 (Diizeltilmis R> = ,615)

Bagimli degisken (son-test) ile ortak degisken (On-test) arasinda dogrusal bir iliski
olup olmadig1 Tablo 3.2’de incelenmistir. Grup On-Test satirina bakildiginda, deney
ve kontrol gruplarinin 6n-test sonuglara bagli olarak son-test (bagimli degisken)
sonuclarinin yordanmasina iligkin bulunan regresyon dogrularinin egimlerinin
anlamli bir sekilde farkli olmadigi bulunmustur (p>,05). Baska bir ifade ile regresyon
dogrularinin egimleri esittir ve Grup ile On-Test arasinda etkilesim yoktur. Bu

nedenle regresyonun homojenligi varsayimi saglanmaktadir.
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grup
O lstasyon OgretimY.
O Katli OgretimY.
Kontrol Grubu 1
O Kontrol Grubu 2
~ istasyon Ogretim Y.
~~ Katl Ogretim Y.
Kontrol Grubu 1
~~~ Kontrol Grubu 2

Son Test

istasyon Ogretim Y.: R? Linear =

,525
Katl Ogretim Y.: R? Linear = 0,52
Kontrol Grubu 1: R? Linear = 0,494
Kontrol Grubu 2: R? Linear = 0,218

107

T T T T T T
10 20 30 40 50 60

On Test

Sekil 3.1 On-Test ile Son-Test sagilma diyagrami

Kovaryans analizinin yapilabilmesi i¢in saglanmasi gereken {igiincii varsayim,
bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal bir iliskinin olmast, bir sagilma
diyagramu ile incelenmistir. Sekil 3.1’den de goriilecegi lizere dgrencilerin dgretim
yontemlerine (gruplar) bagl olarak son-test (bagimli degisken) ile On-test (ortak
degisken) puanlari arasinda dogrusal bir iliski vardir. Ogrencilerin son ve on test
puanlarini gosteren noktalar, ilgili dogrularin etrafinda toplanmaktadir. Bu nedenle
her bir grup i¢in bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusallik

varsayiminin saglandigi goriilmektedir.

Kovaryans analizi i¢in gerekli tiim varsayimlar karsilandigindan, basar1 6n-testinden
alman puanlar kontrol edildiginde, Istasyon ve Katli Ogretim yontemleri uygulanan
ogrencilerin akademik basar1 son-test puanlarinin, geleneksel 6gretim yontemleri

uygulanan 6grencilerin puanlarindan yiiksek olup olmadig arastirilabilir.
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Tablo 3.3’.de deney ve kontrol gruplarin sontestten aldiklar1 puanlarin ortalamalari

ve diizeltilmis ortalama puanlar1 sunulmaktadir.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlarinin ortalamalari ve
diizeltilmis ortalamalar

Diizeltilmi
Grup N Ortalama Ortalam aS
Istasyon Ogretim Y. 34 53,41 55,67
Kath Ogretim Y. 32 51,28 52,06
Kontrol Grubu 1 34 43,44 42,02
Kontrol Grubu 2 32 39,56 37,91

Bagimli Degisken: Son Test

Tablo 3.3’den goriildiigii lizere, deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlar1 kontrol

edildiginde, Farklilastirilmis Ogretim Y&ntemlerinden Istasyon ve Katli Ogretim

yontemi uygulanan 6grencilerin basar1 son-test puanlari, geleneksel 6gretim yontemi

uygulanan &grencilerin basar1 son-test puanlarindan daha yiiksektir (X Istasyon

O.Y.:55;67; XKatlz 0.)’.:52;06; XKontrol G. 1:42;02 veE XKontrol G. 2:37;91)- Ancak
gruplarin diizeltilmis basar1 son-test puanlarinin arasindaki farklili§in anlamli bir
farklilik olup olmadigini sinamak iizere kovaryans analizi yapilmis olup elde edilen

bulgular Tablo 3.4’de sunulmaktadir

Tablo 3.4. On-teste gore diizeltilmis son-test puanlarinin 6gretim yontemleri
gruplarina gore kovaryans analizi

Varyansin Kaynag Kareler S Kareler P
Toplanm Ortalamasi

On-Test 6212,39 1 3167,42 93,69 0,000%*

Grup 4293,54 3 2070,80 61,25 0,000%**

Hata 302858,00 127 33,81

**Fark p<.001 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3.4’de Farklilastirilmis Ogretim Yontemlerinden Istasyon ve Katli Ogretim
yontemi uygulanan ogrencilerin basar1 son-test puanlarinin, geleneksel Ogretim
yontemi uygulanan dgrencilerin basar1 6n-test puanlarina gore diizeltilmis basar1 son-
test puanlarindan anlaml bir sekilde daha yiiksek olup olmadig: bir kovaryans analizi
ile incelenmistir. Kovaryans analizinin sonucuna gére Istasyon ve Katli dgretim
yontemi uygulanan 6grencilerin basar1 son-test puanlari, geleneksel 6gretim yontemi
uygulanan oOgrencilerin puanlarinda anlamli bir sekilde daha yiiksektir [F (3;

127)=61,25 ve p<0,001].
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Tablo 3.5. Bonferroni gruplar arasi son-test
puan karsilastirmasi

Gruplar Istasyon O.Y. Kath0.Y. KG.1 KG.2
Istasyon Ogretim Y. - p>,05 p<,05%*  p<,05*%
Katli Ogretim Y. - p<,05*  p<,05%
Kontrol Grubu 1 - p>,05
Kontrol Grubu 2 -

*Fark p<.05 diizeyinde anlamhidr.

Tablo 3.5. de yer alan diizeltilmis ortalama puanlara gore yapilan Bonferroni gruplar
aras1 karsilastirma testi sonucuna gore, Istasyon ve Katli Ogretim Yontemleri
uygulanan ogrencilerin basar1 son-test puanlari geleneksel Ogretim ydntemi
uygulanan Kontrol 1 ve Kontrol 2 grubu 6grencilerinden anlamli bir sekilde daha
yiiksek iken (p<0,05), Istasyon ve Katli Ogretim ydntemleri uygulanan dgrencilerin
basar1 son-test puanlar1 arasinda ise anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Bu nedenle,
arastirmanin birinci denencesi “Akademik basar1 6n-testinden alinan puanlar kontrol
edildiginde, Istasyon ve Katli Ogretim ydntemleri uygulanan égrencilerin akademik
basar1 son-test puanlari, geleneksel Ogretim yoOntemleri uygulanan 6grencilerin

puanlarindan yiiksektir.” dogru oldugu kabul edilmistir.

Sonug olarak, arastirma kapsaminda ulasilan bulgular, ilgili literatiir dogrultusunda
degerlendirildiginde farklilastirilmis 6gretime dayali  Ogretim  yontemlerinin
Ogrencilerin erisileri iizerinde etkili bir degisken oldugunu destekleyen bir bulgu

olarak yorumlanabilir.

3.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Akademik basar1 son-testinden alinan puanlar
kontrol edildiginde, Istasyon ve Katli Ogretim ydntemleri uygulanan 6grencilerin
kalicilik testi puanlari, geleneksel Ogretim yoOntemleri uygulanan Ogrencilerin

puanlarindan yiiksektir.” kovaryans analizi ile sinanmustir.

Kovaryans analizi Oncesi, analizin gecerli olmasi i¢in gerekli varsayimlarin
(dagilimin normal dagilim 6zelligi gostermesi, gruplar ici regresyonun homojenligi
ve bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal bir iliskinin olmasi)

saglanip saglanmadigi incelenmistir.
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Tablo 3.6. Ogrencilerin Kalicihk Testi Ortalama Puanlarina iliskin Normallik

Dagilim
Kolmogorov-Smirnova
Test Grup F
sd P
Kalicilik Testi Istasyon Ogretim Y. 0,16 34 0,127
Kath Ogretim Y. 0,19 32 0,094
Kontrol Grubu 1 0,18 34 0,109
Kontrol Grubu 2 0,11 32 0,200

*n<,05 diizeyinde anlamli

Tablo 3.6." da goriildiigli gibi deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin
kalicilik testi puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedikleri Kolmogorov-
Smirnov testi incelenmis olup Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kalicilik testi puanlarinin dagilimlari

normallik varsayimina uygunluk gostermektedir (p>0,05).

Tablo 3.7. Gruplarin Akademik Basar1 Son-Test Etkilesimi

Varyansin Kaynag Kareler S Kareler P
Toplanm Ortalamasi

Bagimh Degisken: Kahicilik Testi

Sabit 6,70 1 6,70 1,25 0,266

Grup 69,73 3 23,24 4,33 0,006

Son-Test Puani 6269,88 1 6269,88 1169,24 0,000

Grup * Son-Test 25,75 3 8,58 1,60 0,193

Hata 664,93 124 5,36

Toplam 274093,00 132

R’ degisim = ,636 (Diizeltilmis R* = ,615)

Bagimli degisken (kalicilik testi) ile ortak degisken (son-test) arasinda dogrusal bir
iliski olup olmadigit Tablo 3.7°de sunulmaktadir. Grup Son-Test satirina
bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuclarina bagli olarak kalicilik
testi (bagimli degisken) sonuclarinin yordanmasina iliskin bulunan regresyon
dogrularinin egimlerinin anlamli bir sekilde farkli olmadigi bulunmustur (p>,05).
Baska bir ifade ile regresyon dogrularmin egimleri esittir ve Grup ile Son-Test
arasinda etkilesim yoktur. Bu nedenle regresyonun homojenligi varsayimi

saglanmaktadir.
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707 . R
O istasyon Ogretim Y.
O Kath Ogretim Y.
Kontrol Grubu 1
Q O Kontrol Grubu 2
60 ~ istasyon OgretimY.

~ Kath OgretimY..
Kontrol Grubu 1
~~ Kontrol Grubu 2

Kalicilik Testi
N [é)]
N N

s

207

istasy on Ogretim Y.: R? Linear =
3
Kath Ogretim Y.: R? Linear = 0,949

Kontrol Grubu 1: R? Linear = 0,869
Kontrol Grubu 2: R? Linear = 0,919
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Son Test

Sekil 3.2 Son-test ile kalicilik testi sagilma diyagranm

Sekil 3.2.den de goriildiigii gibi kovaryans analizinin yapilabilmesi i¢in saglanmasi
gereken ticlincii varsayim olan bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal
bir iligkinin olmasi, bir sagilma diyagramu ile incelenmistir. Sagilma diyagramindan
da goriildiigii gibi 6grencilerin 6gretim yontemlerine (gruplar) bagl olarak kalicilik
testi (bagimli degisken) ile son-test (ortak degisken) puanlar1 arasinda dogrusal bir
iliski vardir. Ogrencilerin son ve kalicilik testi puanlarini gdsteren noktalar, ilgili
dogrularin etrafinda toplanmaktadir. Bu nedenle her bir grup i¢in bagimli degisken

ile ortak degisken arasinda dogrusallik varsayiminin saglandigi goriilmektedir.

Kovaryans analizi i¢gin gerekli tiim varsayimlar karsilandigindan, basar1 son-testinden
alman puanlar kontrol edildiginde, istasyon ve Katli Ogretim ydntemleri uygulanan
ogrencilerin kalicilik testi puanlarmnin, geleneksel 6gretim ydntemleri uygulanan

ogrencilerin puanlarindan yiiksek olup olmadig: arastirilabilir.
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Tablo 3.8. Deney ve kontrol gruplariin kalicilik testi puanlarinin
ortalamalarn ve diizeltilmis ortalamalan

Diizeltilmis
Grup N Ortalama Ortalama
Istasyon Ogretim Y. 34 5232 46,36
Katl Ogretim Y. 32 51,03 47,05
Kontrol Grubu 1 34 37,56 40,82
Kontrol Grubu 2 32 36,50 41,35

Bagimli Degisken: Kalicilik Testi

Tablo 3.8’den de goriildiigii lizere, deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlar
kontrol edildiginde, Farklilastirilmis Ogretim Yontemlerinden Istasyon ve Kath

Ogretim yontemi uygulanan dgrencilerin kalicilik testi puanlari, geleneksel dgretim

yontemi uygulanan 6grencilerin kalicilik testi puanlarindan daha yiiksektir (Y Istasyon

0.Y. :46; 36; }Katlt 0.Y. =4 7; 05; }Kontrol G. 1240, 82 ve }Kontrol G. 2:41, 35)
Gruplarin diizeltilmis kalicilik testi puanlarinin arasinda bulunan farkliligin anlamh
bir farklilik olup olmadigini incelemek {izere kovaryans analizi yapilmis elde edilen

bulgular Tablo 3.9°da sunulmaktadir.

Tablo 3.9. Son-teste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarimin 6gretim
yontemleri gruplarina gore kovaryans analizi

Varyansin Kaynagi ,},(0 agl‘;lgl sd Oftz;‘::::;m F p
Son-Test 6390,11 1 6390,11 174,99  0,000**
Grup 637,86 3 212,62 39,10  0,000%**
Hata 690,68 127 5,44

**Fark p<.001 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3.9°da goriildiigii gibi Farklhilagtirilmis Ogretim Yéntemlerinden Istasyon ve
Katli Ogretim yontemi uygulanan dgrencilerin kalicilik testi puanlarinin, geleneksel
Ogretim yontemi uygulanan 6grencilerin kalicilik testi puanlarina gore diizeltilmis
basar1 son-test puanlarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek olup olmadigi
kovaryans analizi ile incelenmis ve Istasyon ve Katll dgretim ydntemi uygulanan
ogrencilerin kalicilik testi puanlarinin, geleneksel 6gretim yontemi uygulanan
Ogrencilerin puanlarindan anlaml bir sekilde daha yiiksek oldugu bulunmustur [F (3;

127)=39,10 ve p<0,001].
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Tablo 3.10. Bonferroni gruplar arasi kalicilik testi puanlarinin karsilastirmasi

Gruplar Istasyon O.Y. Kath O.Y. KG.1 KG.2
Istasyon Ogretim Y. - p>,05 p<,05*  p<,05*
Katl Ogretim Y. - p<,05*%  p<,05*%
Kontrol Grubu 1 - p>,05
Kontrol Grubu 2 -

*Fark p<.05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 3.10’da sunulan Diizeltilmis kalcilik testi ortalama puanlarma gore yapilan
Bonferroni gruplar aras1 karsilastirma testi sonucuna gore, Istasyon ve Katli Ogretim
Yontemleri uygulanan O6grencilerin kalicilik testi puanlar1 geleneksel oOgretim
yontemi uygulanan Kontrol 1 ve Kontrol 2 grubu &grencilerinden anlamli bir sekilde
daha yiiksektir (p<0,05). Bu nedenle, arastirmanin ikinci alt problemi “Akademik
basar1 son-testinden alinan puanlar kontrol edildiginde, Istasyon ve Katli Ogretim
yontemleri uygulanan Ogrencilerin kalicilik testi puanlari, geleneksel Ogretim
yontemleri uygulanan 6grencilerin puanlarindan yiiksektir.” dogru oldugu kabul

edilmistir.

3.3. Arastirmanin Uciincii Alt problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi, “Istasyon, katli dgretim ve geleneksel 6gretim
yontemleri uygulanan 6grencilerin On-test puanlari kontrol edildiginde, derin ve
yilizeysel 0grenen Ogrencilerin erisleri arasinda anlamli bir fark var midir?”, birden
fazla bagimhi degisken icerdiginden ortak degiskenli c¢oklu varyans analizi

(MANCOVA) ile test edilmistir.

Ortak degiskenli c¢oklu varyans analizine ge¢meden Once verilerin analize

uygunluklar1 incelenmistir.
Ik olarak ortak degiskenin (&n-test) dier bagimli degiskenlerle orta diizeyde bir

iligki i¢inde olup olmadigima (Leech, 2005, s.163) Pearson Korelasyon analizi ile

tespit edilmistir.
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Tablo 3.11. Son-test icin ortak degisken ile bagimh
degiskenler arasindaki iliskiye dair korelasyon analizi

Test/Ogrenme Yaklasimi OnTest SonTest DOY  YOY

On Test r 1 ,313%%* ,264%% - 235%

)4 0,000 0,002 0,009
Son Test r 1 ,327%* -,188%

4 0,000 0,031
Derinlemesine Ogrenme r 1 -,384%*
Yaklagimi p 0,000
Yiizeysel Ogrenme r 1
Yaklagimi p

**[liski 0,01 diizeyinde anlamlidir.
*[liski 0,05 diizeyinde anlamhdir.

Ogrencilerin 6n-test sonuglarmnin, ortak degiskenli ¢oklu varyans analizinde, ortak
degisken (kontrol degiskeni) olarak kullanilabilmesi icin diger bagimli degiskenlerle
orta diizeyde bir iligki i¢inde olmas1 gerekir. Tablo 3.11°den de goriilecegi iizere,
Ogrencilerin On-test sonuglar1 ile son-test arasinda pozitif (=313 ve p<,01),
derinlemesine O0grenme yaklasimi ile yine pozitif (r=,264 ve p<,01) ve yiizeysel
O0grenme yaklasimi ile arasinda negatif yonde (r=-,235 ve p<,05) istatistiksel olarak
anlaml bir iligki vardir. Bu nedenle deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerinin

on-test sonuglari, ortak degisken (covariate) olarak analizlere uygundur.

Ortak degisken matrisinin her grup i¢in benzer olmasi ve her grup i¢in yine bagimli
degiskenlerin benzer olmasi1 ortak degiskenli ¢oklu varyans analizinin iki 6dnemli
varsayimidir (Pallant, 2003, s.220-222). Bu varsayimlar Box’s Test ve Levene’s Test

ile sinanmis ve asagida, Tablo 3.12 ve Tablo 3.13’de sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.12 On-test ortak degisken matrisinin esitliginin test edilmesi (Box’s

Test)
Box's M 5835,07
F 1,17
sd 1 18
sd 2 57459
p 0,114

Tablo 3.12’deki Box’s M degerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi, ortak
degisken matrisinin (On-test) farkli 6gretim yontemlerinin uygulandigi deney ve
kontrol gruplarda benzer (homojen) oldugunu gostermektedir [F (18; 57459)=1,17 ve
p>,05).
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Tablo 3.13’de bagimli degiskenlerin esitliginin test etmek amaciyla yapilan Levene’s

test bulgular1 sunulmaktadir.

Tablo 3.13 Bagimh degiskenlerin esitliginin test edilmesi (Levene’s Test)

Bagimh Degisken F sd1l sd2 p

Son Test 2,316 3 128 0,079
Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi 2,157 3 128 0,096
Yiizeysel Ogrenme Yaklagimi 2,468 3 128 0,065

Levene Testi sonucunda p degerlerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi, bagimli
degiskenlerin her {i¢ grupta da varyanslarin homojen oldugunu gostermektedir (her

bir grup i¢in p>,05).

Tablo 3.14 Basari ve 6grenme yaklasimlar icin ortak degiskenli coklu varyans
analizi (MANCOVA)

Wilks' Hipotez

Degisken Kaynaklar Lambda Hata sd

Hata sd Coklu F p

Grup 0,27 9 304 24,29 0,000%*

**p<,001; N=132

Tablo 3.14’de belirtilen Ortak degiskenli coklu varyans analizi i¢in gerekli
varsayimlar saglandiktan sonra yapilan analize gore, istasyon, katli ve geleneksel
yontemler uygulanan 6grencilerin ortak degisken olarak alinan On-test sonuglari
kontrol edildiginde, derin ve ylizeysel O0grenen oOgrencilerin basarilar1 arasinda
anlaml bir fark vardir [F (9; 304)=24,29 ve p<,001]. Bu farkin hangi bagiml
degiskenden kaynaklandigini gosteren ortak degiskenli varyans analizi (ANCOVA)

sonuglar1 agsagida, Tablo 3.16’da verilmistir.

Tablo 3.15 Ogrencilerin son-test basar1 puanlari i¢in ortak degiskenli varyans
analizi (ANCOVA) sonuclan

Kareler s Kareler
Toplami1 Ortalamasi

Kaynak Bagimli Degigken

Derinlemesine
Ogrenme Yaklagimi Son Test (Basari) 513,01 3,128 171,00 14,83  0,000%*

Yiizeysel Ogrenme
Yaklasimi Son Test (Basari) 17,24 3,128 5,75 0,47 0,701
**Fark p<.001 ve *Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir. N=132

Tablo 3.15’dan da goriilecegi tizere, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n-

test puanlarinin ortalamalar1 ortak degisken olarak kullanildiginda, derin 6grenen
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Ogrencilerin bagar1 puanlarinda anlaml bir fark meydana gelirken [F (3,128)=14,83
ve p<,001], yiizeysel 6grenmenin dgrencilerin basari puanlarina anlamh bir etkisi

olmadig1 bulunmustur [F (3,128)=0,47 ve p>,05].

Tablo 3.16 Gruplarin derin ve yiizeysel 68renme durumuna gore son-test
(basan) ortalama ve diizeltilmis ortalama puanlar

Diizeltilmis Ortalama

Grup Derin O. Yiizeysel O.
Istasyon Ogretim Y. 34 50,25 45,28
Katlh Ogretim Y. 32 4923 44,19
Kontrol Grubu 1 34 37,02 31,15
Kontrol Grubu 2 32 35,84 31,97
N=132

Tablo 3.16’da On-test puanlar1 kontrol edildiginde, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin derin ve yiizeysel 6grenme durumlarina gore diizeltilmis basar1 ortalama
puanlart verilmistir. Tablodan goriilecegi iizere derin 0grenen Ogrencilerin (hem
deney, hem de kontrol gruplarinda) diizeltilmis basar1 ortalama puanlari, yiizeysel
O0grenen Ogrencilerin diizeltilmis basar1 ortalama puanlarindan daha yiiksektir. Derin
ve ylizeysel 6grenen Ogrencilerin basari puan farklarinin anlamli olup olmadigi
Bonferroni gruplar arasi karsilagtirma testi ile incelenmis olup elde edilen bulgular

Tablo 3.17’de sunulmaktadir.

Tablo 3.17. Derin ve yiizeysel 6grenen 6grencilerin diizeltilmis basar1 ortalama
puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Bonferroni testi

Yiizeysel
Gruplar ) - -
Istasyon O.Y. Kath O.Y. K.G. 1 K.G.2
Istasyon Ogretim Y. p<,05% - - -
§ Katl Ogretim Y. - p<,05* - -
a Kontrol Grubu 1 - - p<,05* -
Kontrol Grubu 2 - - - p<,05*%

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidr.

Tablo 3.17°den de goriilecegi ilizere, Bonferroni gruplar arasi karsilagtirma testi
sonucuna gore hem deney hem de kontrol gruplarindaki derin 6grenen 6grencilerin
diizeltilmis basar1 ortalama puanlarn, yiizeysel olarak 06grenen Ogrencilerin
puanlarindan anlaml bir sekilde farkli oldugu ve bu farkin derin 6grenen 6grenciler
lehine oldugu bulunmustur (p<0,05). Bu nedenle arastirmanin tigiincii alt problemi

“Istasyon, katli 6gretim ve geleneksel dgretim yontemleri uygulanan dgrencilerin dn-
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test puanlar1 kontrol edildiginde, derin ve ylizeysel 6grenen Ogrencilerin erisleri

arasinda anlamli bir fark vardir” dogru olarak kabul edilmistir.

3.4. Arastirmanin Déordiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt problemi, “Istasyon, katl 6gretim ve geleneksel dgretim
yontemleri uygulanan 6grencilerin 6n-test puanlari kontrol edildiginde, derin ve
ylizeysel 6grenen Ogrencilerin kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?”, birden fazla bagimli degisken icerdiginden ortak degiskenli ¢oklu varyans
analizi (MANCOVA) ile test edilmistir.

Ortak degiskenli ¢oklu varyans analizine ge¢gmeden Once verilerin analize
uygunluklar1 incelenmistir. Tablo 3.18’de ortak degiskenin (6n-test) diger bagimli
degiskenlerle orta diizeyde bir iliski i¢inde olup olmadigina Pearson Korelasyon

analizi bakilmistir.

Tablo 3.18. Kalicilik testi icin ortak degisken ile bagimh degiskenler arasindaki
iliskiye dair korelasyon analizi

Test/Ogrenme Yaklasimi OnTest  Kalicilik T. DOY YOY
On Test r 1 ,405%%* ,264%% -235%
p 0,000 0,002 0,009
Kalicilik Testi r 1 JA12%% -,236*
p 0,000 0,031
Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi r 1 -,384%*
P 0,000
Yiizeysel Ogrenme Yaklagimi r 1
p

*’f‘fliski 0,01 diizeyinde anlamlidir.
*liski 0,05 diizeyinde anlamhidr.

Tablo 3.18’den de goriilecegi iizere, 68rencilerin On-test sonuglart ile kalicilik testi
arasinda pozitif (r=,405 ve p<,01), derinlemesine 6grenme yaklagimi ile yine pozitif
(r=,264 ve p<,01) ve ylizeysel 6grenme yaklagimi ile arasinda negatif yonde (r=-,235

ve p<,05) istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir.

Bu nedenle deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerinin 6n-test sonuglari, ortak

degisken (covariate) olarak analizlere uygundur.
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Ortak degisken matrisinin her grup i¢in benzer olmasi ve her grup i¢in yine bagimh
degiskenlerin benzer olmasina iliskin ortak degiskenli ¢oklu varyans analizinin iki
Oonemli varsayimi, Box’s Test ve Levene’s Test ile sinanmis ve asagida, Tablo 3.19

ve Tablo 20’de sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.19. On-test ortak degisken matrisinin esitliginin test edilmesi (Box’s

Test)
Box's M 3656,44
F 1,01
sd 1 18
sd2 57459
p 0,109

Tablo 3.19°daki Box’s M degerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi, ortak
degisken matrisinin (On-test) farkli 6gretim yontemlerinin uygulandigi deney ve
kontrol gruplarda benzer (homojen) oldugunu gostermektedir [F (18; 57459)=1,01 ve
p>,05).

Tablo 3.20. Bagimh degiskenlerin esitliginin test edilmesi (Levene’s Test)

Bagimh Degisken F sd1l sd2 p

Kalicilik Testi 2,29 3 128 0,082
Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi 1,96 3 128 0,121
Yiizeysel Ogrenme Yaklagimi 2,09 3 128 0,108

Levene Testi sonucunda p degerlerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi, bagimli
degiskenlerin her ii¢ grupta da varyanslarin homojen oldugunu gostermektedir (her

bir grup i¢in p>,05).

Tablo 3.21. Kalicilik testi basari puanlar1 ve 6grenme yaklasimlari icin ortak
degiskenli ¢coklu varyans analizi (MANCOVA)

Wilks'  Hipotez

Degisken Kaynaklar Lambda Hata sd

Hata sd Coklu F p

Grup 0,21 9 304 29,99 0,000%**

**p<,001; N=132

Tablo 3.21°de sunulan Ortak degiskenli c¢oklu varyans analizi i¢in gerekli
varsayimlar saglandiktan sonra yapilan analize gore, istasyon, katli ve geleneksel
yontemler uygulanan 6grencilerin ortak degisken olarak alinan On-test sonuglari

kontrol edildiginde, derin ve yiizeysel 6grenen Ogrencilerin kalicilik testi basari
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puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F (9; 304)=29,99 ve p<,001]. Bu farkin
hangi bagiml degiskenden kaynaklandigini gosteren ortak degiskenli varyans analizi

(ANCOVA) sonuglar1 asagida, Tablo 3.22°de verilmistir.

Tablo 3.22 (")grencilerin kalicilik testi basar: puanlar icin ortak degiskenli
varyans analizi (ANCOVA) sonuclar

o <. Kareler Kareler
Kaynak Bagimli Degisken Toplami S Ortalamas p
Derinlemesine
Ogrenme Yaklagimi Kalicilik Testi 415,42 3,128 162,05 13,46  0,000%*

Yiizeysel Ogrenme
Yaklagimi Kalicilik Testi 16,75 3,128 4,12 0,28 0,821
**Fark p<.001 diizeyinde anlamhidr. N=132

Tablo 3.22°den de goriilecegi iizere, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n-
test puanlarinin ortalamalar1 ortak degisken olarak kullanildiginda, derin &grenen
ogrencilerin kalicilik testi basar1 puanlarinda anlamli bir fark meydana gelirken [F
(3,128)=13,46 ve p<,001], ylizeysel 6grenmenin dgrenicilerin kalicilik testi basari

puanlarina anlamli bir etkisi olmadigi bulunmustur [F (3,128)=0,28 ve p>,05].

Tablo 3.23°de On-test puanlar1 kontrol edildiginde, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin derin ve ylizeysel 6grenme durumlarina gore diizeltilmis kalicilik testi

basar1 ortalama puanlari verilmistir.

Tablo3. 23. Gruplarin derin ve yiizeysel 6grenme durumuna gore kalicilik testi
(basar) ortalama ve diizeltilmis ortalama puanlari

Grup N Diizeltilmis Ortalama

Derin O. Yiizeysel O.
Istasyon Ogretim Y. 34 48,12 43,26
Katli Ogretim Y. 32 47,29 42,15
Kontrol Grubu 1 34 36,24 36,01
Kontrol Grubu 2 32 34,11 33,95
N=132

Tablo 3.23’den de goriilecegi iizere, derin 6grenen deney gruplarindaki 6grencilerin
diizeltilmis basar1 ortalama puanlari, ylizeysel 6grenen 6grencilerin diizeltilmis basari
ortalama puanlarindan daha yiiksekken,  kontrol gruplarindaki &grencilerin
puanlarinda ¢ok kiiciik farklar olmustur. Derin ve ylizeysel 6grenen O6grencilerin
basar1 puan farklarinin anlamli olup olmadig1 Bonferroni gruplar arasi karsilagtirma

testi ile incelenmistir.
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Tablo 3.24 Derin ve yiizeysel 6grenen 6grencilerin diizeltilmis kahcilhik testi
basar1 ortalama puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Bonferroni testi

Yiizeysel
Gruplar ] ; ;
Istasyon O.Y. Katl1 O.Y. K.G. 1 K.G.2
Istasyon Ogretim Y. p<,05* - - -
§ Katli Ogretim Y. - p<,05% - -
a Kontrol Grubu 1 - - p>,05 -
Kontrol Grubu 2 - - - p>,05

*Fark p<.05 diizeyinde anlamhidr.

Tablo 3.24’den de goriilecegi ilizere, Bonferroni gruplar arasi karsilagtirma testi
sonucuna gore Istasyon ve Katli gruplarindaki derin 6grenen 6grencilerin diizeltilmis
basar1 ortalama puanlari, ylizeysel olarak 6grenen 6grencilerin puanlarindan anlaml
bir sekilde farkli oldugu ve bu farkin derin 6grenen ogrenciler lehine oldugu
bulunmustur (p<0,05). Kontrol gruplarindaki 6grencilerin diizeltilmis kalicilik basari
ortalama puanlar1 ise derin veya ylizeysel Ogrenmeye gore anlamli olarak
farklilasmamaktadir (p>,05). Bu neden arastirmanin dérdiincii denencesi , “Istasyon,
katli 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan 6grencilerin On-test
puanlar1 kontrol edildiginde, derin ve ylizeysel 6grenen dgrencilerin kalicilik testi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir” denencesi kabul edilmistir.
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirma siirecinde toplanan verilerin ¢éziimlenmesine bagli olarak elde
edilen bulgular fen ve teknoloji dersinde farklilagtirilmis 6gretim ydntemlerinden
katl 6gretim ve istasyon yontemlerinin 6grencilerin erisileri, 6grenme yaklasimlarina
ve 6grenmenin kaliciligina etkileri ile ilgili alan yazinla karsilastirilarak tartigilmis ve
arastirmanin denenceleri dogrultusunda ulasilan sonuglara yer verilmistir. Ayrica
ulagilan bulgular temel alinarak farklilastirilmig 6gretim yontemlerinin akademik
basari, 6grenmenin kalicilig1 ve 6grenme yaklagimlarinin 6grenme 6gretme siirecinde
kullannmina yonelik olarak wuygulayicilar ve arastirmacilar i¢in  Oneriler
gelistirilmistir. Caligmada ulasilan sonuglar ve sonuclara iligkin gelistirilen oneriler

asagida sunulmustur.

4.1. Tartisma

Arastirmada farklhilastirilmis 6gretim yontemlerinin 6grencilerin erisileri iizerinde
onemli bir etken oldugu bulgusuna ulasilmistir. Arastirma kapsaminda sinif
Ogretmenlerinin  gozlemleri, Ogretmen  degerlendirme  formlari,  6grenci
degerlendirme formlari, 6grenci ¢calisma dosyalar1 ve 6grenci goriisleri dogrultusunda
elde edilen verilerden farklilagtirilmis Ogretimin iistiin yanlarinin 6grencilerin

erisilerine olumlu katkilar1 oldugu diisiiniilmektedir.

Farklilastirilmis  6gretim yoOntemlerinin  6zellikle 6grencilerin  hazirbulunusluk
diizeylerini gbz onilinde bulundurulmasmi gerekliligi diisiincesi, 6grencilerin kendi
seviyelerindeki arkadaslariyla birlikte ¢aligmalari, grup igerisinde ait olma hissini
yasamalari, konu ile ilgili olarak daha fazla materyal ve uyariciyla karsilagmalari,
kendi seviyelerine uygun goérev ve sorumluluk almalar1 6grenmenin daha etkili
gerceklesmesini sagladigi diisiiniilmektedir. Ayrica ilkdgretim 6grencilerinin gelisim
donemlerinin isbirlikli calismalara daha istekli olmalar1 ve kendilerini basari
duygusunu yasama isteklerini desteklemesi derse olan ilgi ve motivasyonun

artmasina ve bu durumunda erisilerine katkida bulundugu diistiniilmektedir.
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Farklilagtirilmis 6gretim yontemleri uygulamalarinda 6grenci merkezli tekniklerin
kullanilmasina olanak tanimasi 6grencilerin erisilerine, siirece etkin katilmalarina,
derse karst ilgilerinin artmasina, motivasyonlarina olumlu katkilar sagladigi
gozlemlenmistir. Bu ¢alisma siirecinde aragtirmanin giinliik planlarinda da sunuldugu
gibi beyin firtinasi, tartisma, internetten arastirma, drama, bireysel ve grup
calismalar1 ile esnek grup calismalarina olanak tanimasi yontemlerin giiclii
yanlarindandir. Ayrica uygulama siirecinde 0Ogrencilerin goérsel materyallerle
calismalari, siifta bitki yetistirmelerine imkan taninmasi, bitkileri ile siire¢ boyunca
ilgilenmeleri ve takip etme sorumlulugu iistlenmeleri, sinifta hamur ve yogurt
yaparak yaptiklari bu iirtinleri mikroskopla inceleme olanaginin taninmasi, konularla
ilgili film ve power point sunum hazirlamalari, internetten arastirma yapmalari, ilgili
kurumlarla baglant1 kurmalar1, diger disiplinlerle iligki kurarak komposizyon yazma,
afis ve slogan hazirlamalari, radyo ve tv sunumu hazirlamalari, Atatiirk¢iiliik
konulariyla  iligkilendirmeleri,  kes-yapistrma  yaparak  hem  konuyu
iligkilendirmelerine hem de el becerilerini gelistirmelerine, tahmin oyunlar
oynayarak yaraticiliklarin1  gelistirmelerine olanak vermistir. Farklilastirilmis
Ogretimin Ogrencilere tanidigi bu uygulamalarin geleneksel Ogretimde siklikla
olmamasi yontemin Ogrencilerin bagarilar1 {izerinde olumlu etkiler sagladig
diisiiniilmektedir. Ayrica bu etkinlikler derslerin ilging, keyifli gecmesini saglamis
ogrencinin smif icerisinde goérev ve sorumlulugu nedeniyle hareket halinde olmasi

ogrencilerin derse karsi ilgilerinin artmasini sagladigi gozlenilmistir.

Farklilagtirilmig  6gretim yontemlerinin uygulanmasi siirecinde Ogrenciler kendi
seviyelerindeki 6grencilerle ¢alisma olanagi bulmalari, grup bilinci ve gruba ait olma
hissi yasatmasi Ogrenciler {izerinde olumlu etkiler saglamistir. Ozellikle diisiik
seviyedeki Ogrencilerin kendi seviyelerindeki ogrencilerle beraber olmalari,
seviyelerine uygun etkinlikler yapmalar1 derse katilmalarini saglamis, sorulara cevap
vermek i¢in istekli davrandiklari, kendi seviyelerindeki 6grencilerle olusturduklari
grup bilincinin motivasyonlarma olumlu etkisinin oldugu gdzlemlenmistir. Ust
seviyedeki Ogrenciler konulari ile ilgili derinlemesine c¢aligma olanagi bulmalari,
O0grenme hizlarinin kesintiye ugramamasina ve derse karsi ilgilerinin artmasina

olumlu etkiler sagladigi gdzlemlenmistir.
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Farklilagtirilmis  6gretim  yontemlerinin  6grencilerin  0grenme  siirecine etkin
katilimin1  sagladigt ve motivasyonlarini artirdigina yonelik diistincesi ilgili
alanyazinla paralellik gostermektedir. Arastirmanin farklhilastirilmis ~ 6gretim
yontemlerinin uygulandigr smiflarda Ogrencilerin derse katilim durumlart ile
motivasyonlarmin arttifi bulgu McAdamis’in (2001) “6gretmenler farklilagtirilmis
Ogretim yaklasiminin uygulanmasinda Ogrencilerin derslerde daha fazla motive
olduklarini ve 6grenmeye daha istekli olduklarini belirtmislerdir” yoniindeki bulgu
ile Anderson (2007), Baumgartner (2003), Beecher ve Sweeny (2008), Chen (2007),
Coulter ve Groenke (2008), Fahey (2000), Daniels ve Bizar (1998), Dreeszen (2009),
Geisler ve digerleri (2007), Ham (2001), Kapusnick ve Hauslein (2001), Tieso
(2001), Tomlinson ve McTigne (2006) Smutny (2003) bulgu ve goriisleri ile

benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin kendi seviyelerindeki arkadaslariyla birlikte calismalari, grup igerisinde
ait olma hissini yasamalari, kendi seviyelerine uygun gorev ve sorumluluk almalari
ogrenmenin daha etkili gerceklesmesini sagladigi diisiincesi ilgili alanyazinla
paralellik gostermektedir. Avcit ve digerlerinin (2009) “arastirma sonucunda
farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin arkadaglik iligkilerinin gelisimine yardimci
oldugu, var olan iliskilerini ilerletmelerine katki sagladig1 ortaya ¢ikmistir bulgusu
ile Samms (2009) tarafindan yapilan arastirma sonucunda farklilastirilmis 6gretim
yontemlerinin Ogrenciler arasinda dayanismayi artirdigi, iletisim becerilerini
gelistirdigi, grupta arkadaslariyla etkilesimi artirdig1’” yoniindeki bulgular ile
paralellik gostermektedir. Farklilagtirilmig Ogretim yontemlerinin  6grencilerin
calismalar1 arkadaslariyla birlikte gergeklestirmeleri, grup bilincini olusturmalar1 ve
kendi sorumluluklarini gelistirmelerinin 6grencilerin ders basarilarinda etkili oldugu
bulgusu ile Baum, Cooper ve Neu (2001), Fisher ve Frey (2001), Kontos ve Wilcox-
Herzog (1997), McCartney (1997), Saldana (2005) bulgu ve gorisleri ile de

paralellik gostermektedir.

Arastirmada siirecinde elde edilen gozlem verilerine gore 0gretmen ve &grenciler
farklilagtirilmis  6gretim  yontemlerinin, bu etkinliklerin  uygulama Oncesi
gerceklestirilen etkinliklere gére daha keyifli, ilging, eglendirici ve heyecan verici bir
siire¢ oldugunu diisiinmeleri ve bu durumun onlarin basarilarin1 olumlu etkiledigi
Sondergeld ve Schultz’un (2008) “Ogrencilerin ¢ogu bu etkinliklerin daha once

uyguladiklarindan daha iyi ve eglenceli oldugunu belirtmislerdir” bulgusu ile
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Tieso’nun (2001) oOgretmen ve Ogrencilere uygulanan farkhilastirilmig 6gretim
yaklagimi sonucunda “6grencilerin 6grenmeden zevk aldiklar1” bulgu ile benzerlik
gostermektedir. Ayrica aragtirma sonucunda olusan bu diisiince Avct ve digerleri
(2009) nin “farklilagtirilmig 6gretim yaklagimi 6grenciler ve dgretmenler tarafindan
eglenceli bulunmustur” ve Lange (2009) nin “bu yaklasimin O6grencilerin
o0grenmeden keyif almalarina, motive olmalarina ve etkin katilmalarini saglamistir”

yoniindeki bulgular ile paralellik gostermistir.

Arastirmada farklilagtirilmis 6gretim yontemlerinin 6grencilerin fen ve teknoloji dere
kars1 ilgi ve tutumlart ilizerinde olumlu etkilere sahip oldugu ve bu durumun
ogrencilerin erisilerini olumlu etkiledigi diisiincesi Demirdrs (2007), Morgil, Yilmaz
ve Yorik (2002), Richards ve Omdal (2007), Sondergeld ve Schultz (2008)
tarafindan yapilan arastirma sonuclarindan elde edilen bulgularla paralellik

gostermektedir.

Ilgili alanyazim incelendiginde farklilastirilmis 6gretim ydntemlerinin diger derslere
karst ilgi ve tutumlar gelistirdigi ve diger derslerde de akademik basartyr olumlu
etkiledigi bulgusuna ulagilmistir. Wood (2006), aralarinda farklilastirilmis 6gretimin
de bulundugu isbirlikli 6grenme, bilgisayar destekli 6gretim gibi Ogretim
yontemlerin kullanildigi bir matematik programinin Ogrencilerin standart basari
testlerinde aldiklar1 sonuglar1 ne yonde etkiledigi lizerine yaptig1 deneysel ¢aligmada,
Ogrencilerin programi aldiktan sonra standart basari testlerinde daha basarili
olduklarini tespit etmistir. Yabas (2008) tarafindan yapilan arastirmada, matematik
dersinde farklilagtirilmis Ogretim tasarimim1i  merkeze alarak, bu tasarimin
ogrencilerin akademik basarilari, bilisiistli becerileri ve 6zyeterlik algilar1 tizerindeki
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, farklilastirilmis Ogretim
tasariminin 6grencilerin akademik basarilari, 6zyeterlik algilar1 ve bilisiistii becerileri
tizerinde olumlu etkisi oldugu ispatlanmistir. Buna ek olarak Springer ve digerleri
(2007) farklhilastirilmig 6gretim yontemini uyguladiklart matematik dersine yonelik
deneysel c¢aligmalarinda bu yontemin geleneksel yontemlere gore oOgrencilerin
standart basar1 testlerinden aldiklari puanlar1 arttirdigit  yoniinde bulgulara
ulasmiglardir. Avci ve digerleri (2009) tarafindan 6. siniflar {izerinde yapilan
calismada, farklilastirilmig Ogretim, istasyon ve ilgi merkezleri stratejilerinin
ogrenciler Ttizerindeki (bilissel ve duyussal) etkisi incelenmistir. Arastirma

kapsaminda yapilan uygulama sonucuna gore, 6grencilerin akademik basarilarinda
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artis oldugu tespit edilmistir. Ayrica farklilagtirilmis 6gretimin Tiirkge dersinde
ozellikle okuma becerilerinin gelisiminde ve akademik basariyr artirmada etkili
oldugu bulgusu Ankrum (2006), Baumgartner ve digerleri (2002), Brennan (2008),
Clarke (2006), Karadag (2010), Samms (2009), Smith ve digerleri (2004) ile Hayat
Bilgisi derslerinde Beler ve Avci (2011), Ferrier (2007) tarafindan yapilan

arastirmalarda benzer bulgulara ulasildig goriilmektedir.

Arastirmanin ¢ikis noktasinda farkli teknikleri ve temel ilkeleri ile 6grenciyi etkin
hale getiren, yaparak yasayarak Ogrenmesini saglayan ve gercek yasam durumlari
sunmaya doniik yapisi, O0grenmeye yonelik motivasyonu arttiran Ozelligi ve
ogrencilerde icsel bir giidiillenme olusturan farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin
Ogrencilerin erisileri lizerinde etken bir degisken olabilecegi diisiincesiydi. Ulasilan
bulgunun da; bu disiincenin dogrulugunu kanitladig1 disiiniilebilir. Arastirma
kapsaminda ulasilan sonug¢ ilgili literatiir 1s18inda  degerlendirildiginde;
farklilagtirilmis  Ogretim yoOntemlerinin &grencilerin erisileri iizerinde etkili bir

degisken oldugunu destekleyen bir bulgu olarak yorumlanabilir.

Bu aragtirmada farklilastirilmis Ogretim yoOntemlerinin  dgrencilerin - 6grenme
yaklagimlar1 {izerinde Onemli bir etken oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Farklilastirilmis Ogretim yontemlerinin, bilgilerin tekrar olusturulmasindan cok,
yapilandirilmasina dayanan 6grenen merkezli, etkilesimi ve sorgulamayi 6n plana
alan yapisinin; igerik, siire¢ ve iiriiniin 68rencinin kendi hazirbulunusluguna yonelik
olmasi, dgrencileri sorgulama ve aragtirmayi, ogrendiklerini kendine mal etmeyi,
neden-sonug iligkileri kurmayi temel alan derin 6grenme yaklagimina ittigi
diistintilebilir. Bir anlamda, bu arastirma ile ulagilan sonug; literatiirde vurgulandigi
gibi, 6grenen odaklt modellerin 6grencileri derin 6grenme yaklagimini kullanmaya

yonelttigi goriisiinii destekleyen bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Literatiir incelendiginde, 6grencilerin 6grenme yaklasimlarinin siirekli olmadiginin;
gorevden goreve degistiginin (Zhang, 2000) vurgulandigi goriilmektedir. Buna bagh
olarak derin 6grenme yaklasimini olusturacak 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
yoluna gidilmesi Onerilmektedir. Yapilan calismalarda da; 6gretim baglamlarinin
O0grenme yaklasimlari tizerindeki etkisi incelenmekte (Ramsden, 1992) ve Ogrenci

merkezli modellerin uygulanmasinin 6grencilerin derin 6grenmeye yonelmesi ile
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sonuglanacag1 (Biggs, 1994) vurgulanmaktadir. Ozellikle; grup ¢alismalarinin
Ogrencilerde elestirel diistinme becerilerini arttirdifi ve Ogrencileri teoriyi
uygulamaya dontistiirmelerinde destekledigi belirtilmekte ve bu yeteneklerin derin
ogrenme ile iligkili oldugu ileri siiriilmektedir (Brown, Sivabalan ve McKenzie,
2001). Yapilan arastirmalar incelendiginde de (Hall, Ramsay ve Raven, 2002;
Liddle, 2000) grup problem ¢ézme alistirmalari, grup sunumlari ve grup 6devleri gibi
etkinlikleri kapsayan Ogrenen merkezli modellerin derin 68renme yaklagimi

puanlarimi arttirdigr belirtilmektedir.

Farklilagtirilmis 6gretim  yontemlerinin  6grencilerin  problem ¢6zme, elestirel
diisiinme ve yaraticiliklarina olumlu etki onlarin bilgiyi derin islemelerine katkida
bulunuldugu diistiniilmektedir. Bu diislince Geisler ve digerleri (2009), Gregory,
Chapman (2002), Nunley (2004), Theisen (2002) Tomlinson (1999), Sondergeld ve
Schultz (2008) tarafindan yapilan arastirmalardan elde edilen bulgularla paralellik

gbtermektedir.

Farklilastirilmis Ogretim yontemlerinin 6grencilerin aragtirma yapma becerilerine
olumlu etkinin oldugu ve bu durumun derin O6grenmeye destek oldugu
diistiniilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu Ashworth (2004), Kapusnick ve Hauslein
(2001), Stager (2007), Stone (1996), Sondergeld ve Schultz (2008), Tieso (2005)

tarafindan yapilan aragtirmalardan elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir.

[lgili literatiir incelendiginde; 6gretime ydnelik kullamlan yaklasimlar ile; dgrenmeye
yonelik yaklagimlar arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu iliski tiim
disiplinlerde oldukgca giiclii bir sekilde yer almaktadir. Ogrenciye odaklanan 6gretme
yaklagimlari, derin yaklagimla; bilgi aktarimi ve Ogretmene odaklanan 6gretme
yaklagimlar1 ise ylizeysel yaklagimla iliskilidir (Taylor ve Hyde, 2000). Dart (2000)
de derin O6grenme yaklasgiminin, 6grenenin etkili bir sekilde bilgiyi yeniden
yapilandirmasin1 igeren yapilandirmaci 6gretim anlayis1 ile; yilizeysel 6grenme
yaklagiminin ise bilginin 6gretmenden Ogrenciye hazir bir sekilde aktarildigi ve
O0grenenin pasif bir rol {iistlendigi geleneksel 6gretim modeli ile ilgili oldugunu

belirtir.
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Aragtirmacilarin vurguladigi bu noktalardan hareketle; 6grencilerin aktif olarak
Ogretim siirecinde yer aldiklar1 farklilagtirilmis 6grenme ortaminin gergeklestirildigi
bu calismada da ezberlemeye ve bilginin tekrar lretilmesine dayanan ylizeysel
O0grenme yaklasimini kullanan Ogrencilerin puanlarinin  diismesi beklenmistir.
Calismada beklendigi gibi ylizeysel 6grenen 6grencilerin kalicilik puanlarinda diisiis

tespit edilmistir.

Igili literatiir incelendiginde farklilastirilmig 6gretimin dgrenmenin kalicilig {izerine
etkisi ile ilgili arastirmalarin sinirhi oldugu, O6grencilerin goriisleri, algilar1 ve
motivasyonlar1 lizerine yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular dogrultusunda
kaliciliga da etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Demirdrs (2007) “Lise 1. Simf
Ogrencileri igin Ohm Yasas1 Konusunda Ogrenme Istasyonlarinin Gelistirilmesi ve
Uygulanmasi1” ¢alismasinda 6grenme istasyonlarinda ¢alisan 6grencilerle, geleneksel
yontemle ders isleyen dgrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
ve istasyonlarda calisan Ogrencilerin istasyonda c¢alismaya yonelik nasil tutum
gelistirdikleri aragtirllmistir. Arastirma sonuglarina gore, teknigin uygulandig: deney
grubu 6grencilerin basarilarinda kontrol grubuna gore anlamli bir farklilagma oldugu,
ozellikle kiz 6grencilerin fizik dersine karsi olumlu tutum goésterdikleri belirtilmistir.
Ogrenci goriigleri incelendiginde istasyonlarda ¢aligmaktan zevk aldiklari,
ogrendiklerinin kalici olacagina inandiklar1 ve bu tiir ¢aligmalarin devamini
diledikleri  belirtilmistir. Boerger (2005) tarafindan matematik dersinde
farklilagtirilmis 6gretim tekniklerinin uygulandigi deneysel bir ¢alismayla beraber
yapilmigtir.  Calisma  sonucunda  Ogrencilerin  farklilagtirllmis  0gretim
uygulamasindan sonra matematikle daha kisisel baglantilar kurduklart ifade edilmis,
Ogrencilerin kendi 0grenmelerini tespit edebildikleri ve hangi konuda daha fazla
o0grenmeye ihtiyact oldugunu belirleyebildikleri gozlemlenmistir. Ayni1 zamanda
uygulamanin 6grencilerin dgrendiklerini gdsterebilme acisindan da faydali oldugu
belirtilmis ve farklilastirilmis O6gretimin siniftaki sosyal yapilara zarar vermedigi
bulgusuna ulasilmistir. Suarez (2007) tarafindan yapilan aragtirmada katli 6gretimin
matematik dersindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmustir. ilkdgretim 8. Simif
matematik dersine uyarladigi calismanin sonuglarina gore, 6grenciler kademelerine
kendilerinin karar vermesinden memnun olduklarini, bu durum onlarin akademik
benliklerini de artirdigi tespit edilmistir. Arastirmada ayrica ailelerin  ve

o0gretmenlerinin de goriisleri alinmig basarili ¢ocuklarin aileleri ¢ocuklarin ilk defa
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matematik dersinde zorlandigini ama olumlu katkilar1 oldugunu, diisiik basarili
cocuklarin aileleri ise c¢ocuklarimin ilk defa basarili oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler de uygulamadan memnun olmuslardir. Ciinkii dgrencileri daha basaril
bulduklarini, derse yonelik ilgileri ve motivasyonlart artirdigini gézlemlediklerini

belirtmislerdir.

Bu arastirmada farklilagtirilmis 6gretim yontemlerinin 6grencilerin edindikleri bilgi
ve becerileri diger derslerle ve giinlilk yasamla bag kurmalarini kolaylastirmalari
edinilen bilgi ve becerilerin yasama tranfer edilmesini saglamai 6grenilenlerin kalici
olmasmi sagladig1r distiniilmektedir. Bu diistince Sondergeld ve Schultz (2008)
“farklhilastirilmis 6gretim yoluyla 6grenciler programa daha derin ve ayrintili olarak
baglanirlar ve 6grendiklerini sinif disina da tasiyabilirler diisiincesi ile Gault (2009),
Keck ve Kinney (2005), McCartney ve digerleri (1997), Suarez (2007) tarafindan

yapilan ortaya konulan arastirma bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Biz yetiskinlerin okul donemlerinde ve ders icerisinde aktif oldugumuz, dogrudan
yasanttya girdigimiz, derse katildigimiz, sorulara cevap verdigimiz anilarimiz ¢ogu
zaman unutulmamaktadir. Cocuklarin yasam alanlar1 ve sorumluluklarinin
yetigkinlere oranla daha az oldugu dénemlerde gercek, somut yasantilar gecirmeleri,
stirec igerisinde 0grenme malzemesiyle, uyaricilarla ve birbirleriyle etkilesim ic¢inde
olmalari, kendilerini bir gruba ait olmay1 ve bu grupta s6z sahibi olmalar1 konular1
daha fazla igsellestirmelerini sagladigi ayrica iinite icerisinde yer alan bitkiler ve
hayvanlara olan ilgilerine yonelik etkinliklerin yer almasi 6grendiklerinin daha kalici

olmasini sagladig: diisiiniilmektedir.

Bu uygulama siirecinde géz 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli 6zelliklerden
bir tanesi de farklilagtirilmis 6gretim yontemlerinin uygulanmasinin zor ve karmasik
bir silire¢ olmasi ve uygulama siirecinde sorunlar yasama olasiliginin yiiksek
oldugudur. Cikis noktasi farklilastirilmis 6gretimin etkililiginin belirlenmesi olan bu
arastirmada geleneksel yontemlerden farkli olmasi, grup calismalarinin agirlikta
olmasi, her dersin basinda 6grencilerin hazirbulunusluklarinin belirlenmesinin zaman
almas1 uygulama i¢in smniflarin ve goniillii 6gretmenlerin bulunmasi konusunda
arastirmanin sinirliliklar: arasinda yer almistir. Bu diistince Avct ve digerleri (2009),

Burns(2004), Corley (2005), Karadag (2010), Lange (2009), Sharabi (2009),
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Sondergeld ve Schultz (2008), Theisen (2002) tarafindan yapilan arastirmalarin

bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

4.2. Sonuclar

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuglar: Calisma kapsaminda;
“Istasyon ve Katl1 dgretim ydntemi uygulanan dgrencilerin basari son-test puanlari,
geleneksel 0gretim yontemi uygulanan 6grencilerin puanlarinda anlamli bir sekilde
daha yiiksektir” denencesi ispatlanmistir. Bir baska deyisle; gerceklestirilen denel
islem; Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde deney grubu lehine anlamli bir

farklilik yaratmstir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Sonuclar: Calisma kapsaminda;
“Istasyon ve Katli gretim yontemi uygulanan 6grencilerin kalicilik testi puanlarimin,
geleneksel 6gretim yontemi uygulanan dgrencilerin puanlarindan anlaml bir sekilde
daha yiiksektir” denencesi ispatlanmistir. Bir baska deyisle; gergeklestirilen denel
islem; Ogrenmenin kalicilig1 tlizerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik

yaratmistir.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Sonuglar: Calisma kapsaminda;
“Istasyon, katli dgretim ve geleneksel dgretim yontemleri uygulanan dgrencilerin
Ontest puanlar1 kontrol edildiginde derin ve yiizeysel 6grenen dgrencilerin erisileri
arasinda anlamli bir fark vardir” denencesi ispatlanmistir. Bir baska deyisle; denel
islem, Ogrencilerin derin 6grenme puanlari iizerinde lehine anlamli bir farklilik

yaratmigtir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Sonuclar: Calisma kapsaminda;
“Istasyon, katli 6gretim ve geleneksel dgretim yontemleri uygulanan &grencilerin
ontest puanlar1 kontrol edildiginde derin ve ylizeysel 6grenen Ogrencilerin kalicilik
testi puanlar arasinda anlamli bir fark vardir” denencesi ispatlanmistir. Bir bagka
deyisle; denel islem, 6grencilerin derin dgrenen 6grencilerin kalicilik testi puanlari

tizerinde lehine anlamli bir farklilik yaratmustir.
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4.3. Oneriler
Arastirma kapsaminda ulasilan sonuclara iliskin Oneriler asagida uygulayicilar ve

arastirmacilar i¢in Oneriler olmak iizere iki alt baslik halinde verilmistir.

4.3.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

1. Gergeklestirilen denel islem sonucu farklilagtirilmis G6gretim yontemlerinin
akademik basar1 {izerindeki olumlu etkisi ortaya konmustur. Bu durum
farklilagtirllmig 6gretim yontemlerinin geleneksel dgretim yontemlerine karsi daha
etkili oldugunu gosteren bir bulgu olarak da degerlendirilmelidir. Bu amacla
arastirmacilar farklilagtirilmig 6gretim yontemlerinin tanitilmasina yonelik kuramsal
temelli calismalar gerceklestirmeli ve bu yolla farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin
one c¢ikan yonleri, smirliliklar1 ve yararlar1 ile net bir sekilde ortaya konarak,

uygulayicilarin bilgilendirilmesine yonelik zemin hazirlanmalidir.

2. 2005 yilindan itibaren uygulanan 6gretim programlarinda uygulama 6rnegi olarak
farklilagtirillmis Ogretim yontemine daha fazla agirlik verilmeli, farklilagtirilmig
Ogretim yontemine dayanan ders planlari hazirlanarak uygulayicilarin kullanimina
sunulmalidir. Ayn1 zamanda yeni 6gretim programi kapsaminda hazirlanan 6gretmen
kitaplarinda da farklilagtirilmis 6gretim yontemi ve tekniklerinin kullanildig: etkinlik

ornekleri yer almalidir.

3. Calismada farklilagtirilmis Ogretim yoOntemlerinin uygulamasi sonucunda
Ogrencilerin derin 6grenme puanlarinda yiikselme ve yiizeysel 6grenme puanlarinda
diisme goriilmiistlir. Bu cergevede uygulayicilar nitelikli 6grenmenin gostergesi olan
derin 6grenme yaklagimini destekleyecek 0grenme ortamlart konusunda seminerler

ve hizmet-i¢i egitimler yoluyla bilgilendirilmelidir.

4. Farklilastirilmig 6gretim yontemini kullanan 6gretmenler deneyimlerini internet,
konferans, ziimre toplantilart vb. yollarla paylasmali, bu sekilde farklilagtirilmis

O0gretim yontemini kullanma konusunda 6gretmenler cesaretlendirilmelidirler.

5. Calismada akademik basari testinden elde edilen veriler bilgi, kavrama, uygulama,
analiz ve sentez diizeyi sorular1 olarak gruplandirildiginda 6grencilerin yalnizca bilgi

diizeyinde degil iist diizey kazanimlarda basarilarinin da anlamh bir sekilde arttig
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gozlemlenmistir. Bu durum, farklilagtirilmig 6gretim gibi 6grencilerin belli bir konu
lizerinde anlamli ve derinlemesine calismalar yapmalarimi ve daha ¢ok kavram
O0grenmektense bir kavramin tiim yonleriyle anlagilmasini savunan Ogretim

yontemlerinin uygulayicilar tarafindan kullanilmasi gerekliligine isaret etmektedir.

Sonug olarak farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin kullanilmasi tiim 6grencilerin
kendi hazirbulunusluk diizeylerine gére kazanimlara ulagsmasi, derin 6grenmelerini
saglamasi ve 6grenmenin kaliciligina etkisi olmasi bulgusu farklilagtirilmig 6gretim
yontemi gibi Ogrencilerin bu becerilerini gelisimine odaklanan yodntemlerin
benimsenmesi ve uygulanmasi gerekliligini ortaya c¢ikardigimi diisiindiirmektedir.
Uygulayicilarin farklilagtirilmis 6gretim yontemini kullanmalarini saglamak i¢in ise
hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinda bu yontem, 6zellikleri, ilkeleri,
olumlu ydnleri, smirliliklar1 ve Ogrencilere kazandirdigir beceriler yoniinden ele
alinmali, farkli paylasim yollar ile uygulama 6rnekleri 6gretmenlerle paylasilmali,

Ogretmenlerin bu yontemi kullanmasi 6zendirilmelidir.

4.2.2.Arastirmacilar icin Oneriler

1. Calismada 6grencilerin erisileri lizerinde olumlu etkisi ispatlanan farklilastirilmis
ogretim yontemlerinden Katli Ogretim ve Istasyon ydntemi kullanilmig olup, bu
yontemler disinda pek cok farkli teknigi ile oldukca zengin bir yontemdir. ileride
yapilacak c¢aligmalarda farklilagtirllmig Ogretime dayali Ogrenmenin farkh
tekniklerinin 6grencilerin erisileri iizerindeki etkilerinin belirlenmesine yonelik

calismalar ise kosulmalidir.

2. Calisma ile farklilastirilmis 6gretimin derin 6grenme yaklagimi tizerindeki olumlu
etkisi ispatlanmistir. Arastirmacilar da; Ogrenme siirecini agiklama yoniindeki
calismalarda “6grenme yaklasimlar1” boyutunu 6n plana ¢cekmeli ve uygulayicilari bu
konuda bilgilendirecek kuramsal arastirmalara yonelmelidir. Ciinkii 6grenme
yaklagimlar1 kavrami; iilkemizde heniiz yeterince taninmamis bir boyuttur. Diger
yandan, Ogrenme yaklagimlart boyutunun daha net anlasilmasi i¢in kuramsal
calismalar yaninda deneysel ¢aligmalara da gereksinim duyulmaktadir. Bu kapsamda,
bundan sonra yapilacak caligmalarda 6gretim yOntemlerinin 6grencilerin 6grenme
yaklagimlariin degisimine etkisi iizerine deneysel aragtirmalar yapilmasi da dnemli

goriilmektedir.
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3. Calismada, farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin 6grencilerin erisilerini anlamli
bir sekilde arttirdigi goriilmiistiir. Ancak, bu etkinin 6grencilerin farkli baslangic
basar1 diizeylerine gore nasil farklilastigini belirlemek de bu konuyla ilgili yapilacak
aragtirmalarin ¢alisma konusu olabilir. Baska bir deyisle, hangi basar1 diizeyindeki
ogrencilerin farklilastirllmis 6gretim tasarimindan daha fazla faydalandiklar1 ya da
diizeyler acisindan herhangi bir farklilik olup olmadiginin incelenmesi de énemlidir.
Bu konuyu ele alan arastirmalardan elde edilecek sonuglarin farklilastirilmis 6gretim
yonteminin istiin yetenekli ya da 6grenme giigliigii olan 6grencilerde kullanimi

acisindan da bilgi verici olabilecegi diistiniilmektedir.

4. Farklilagtirllmig 6gretimin hangi 6zelliklerinin 6grencilerin erisilerini etkilediginin
belirlenmesi agisindan nicel verilerin yani sira, gézlem, goriisme gibi nitel verilerden
de yararlanilmas1 gerekmektedir. Bu nedenle Ogrenci ve Ogretmenlerden
farklilagtirilmig 6gretim yontemi ile ilgili nitel veriler alindig1 arastirmalara da 6nem

verilebilir.

5. Bu arastirmada uygulamalar 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri gbz oniinde
bulundurularak uygulamalar gerceklestirilmistir. Arastirmalarda ilgili literatiir
cercevesinde sunulan diger bireysel farkliliklar g6z Oniinde bulundurularak

uygulamalarin gergeklestirilmesi ve karsilastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

6. Farklilagtirllmis 6gretim, lic temel 6geyi farklilagtirmay1 igerir. Bunlar igerigin,
Ogretim slirecinin ve ortaya konulacak iirlinlerin farklilagtirilmasidir. Bu arastirma
kapsaminda Ogretim siireci ve irlinlerin farklilagtirilmast gergeklestirilmistir.
Aragtirmalarda igerigin ve degerlendirme boyutununda farklilagtirilmasi ve

sonuglariin paylasilmasi onerilmektedir.

7. Ogretmenler ve Ogretmen adaylarinin farkhilastirilnig  6gretim  yontemini
kullanmalarin1 desteklemek agisindan onlarin bu yontem ile ilgili algilarini
belirlemek de 6nem kazanmaktadir. Bu algilarin belirlenmesi 6gretmenlerin algilari
1s1ginda farklilastirilmis 6gretim yonteminin kullanilmasina yonelik ne tiir engeller
ve kolayliklar oldugunu goriilmesini saglayacak, hizmet Oncesi ve hizmet ici
egitimlerde hangi noktalarin iizerinde durulmasi gerektigi yoniinde de bilgi verici

olabilir.
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6. EKLER

Bu boéliimde arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari, degerlendirme
formlari, kullanilan g¢alisma yapraklari, giinlik plan ve calisma plani, ¢alisma
fotograflari ve aragtirmacinin 6z ge¢cmisi yer almaktadir.
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EK 1: OGRENME YAKLASIMI ENVANTERI

Sevgili Ogrenciler, bu 0Ol¢ek sizin fen dersini 6grenme yaklagiminizi belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Ogrenmenizle ilgili tek dogru cevap yoktur. Kendi 6grenme
yaklagiminiza en uygun segenegi isaretlemeniz gerekmektedir. Her soruyu
olabildigince gercege uygun olarak cevaplayimniz. Ogretmeninizin ne diisiinecegi veya
baska birinin ne sdyleyebilecegi hakkinda endiselenmeyiniz. Burada belirteceginiz
goriisler yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacak, hi¢bir sekilde sizi degerlendirmek
amactyla kullanilmayacaktir. Biitlin yanitlar gizli tutulacaktir. Liitfen hi¢cbir maddeyi

bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek bir yanit veriniz.

Her ifadeyi okuyunuz ve ifadelerin sagindaki numaralardan size uygun olan se¢enegi
daire icine alimz. ifadelerde dogru veya yanls yamt yoktur. Sadece sizin i¢in en

dogru olanini se¢iniz.

Yanitlariniz asagidaki segeneklerden birini isaretleyerek belirtiniz.
ASLA DOGRU DEGIL diyorsamz 1’i isaretleyiniz

BAZEN DOGRU diyorsaniz 2’yi isaretleyiniz

HER ZAMAN DOGRU diyorsaniz 3’ii isaretleyiniz

Smif : Okul No:
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HiC BIR ZAMAN  diyorsaniz 1 ‘i isaretleyiniz
BAZEN diyorsaniz 2 ‘yi isaretleyiniz
HER ZAMAN diyorsaniz 3 ‘ii isaretleyiniz

Fen dersinde sadece d6gretmenin sinifta anlattigi konulara ¢aligirim.

Fen dersi 6devlerimi kimsenin hatirlamasina gerek olmadan kendiligimden
diizenli olarak yaparim.

Fen dersine ¢aligmak film izlemek, oyun oynamak kadar zevklidir.

Fen dersindeki bir konuyu anlayana kadar konuyla ilgili sorular ¢dzerim.

Fen dersi sinavlarina konular1 ezberleyerek caligirim.

Fen konulariyla ilgili zor sorular1 yanitlamak hosuma gider.

Fen dersine fazladan ¢alismak gereksizdir.

Bos zamanimin ¢ogunu fen bilgisi dersinde tartistigimiz ilging konular
hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in harcarim.

Fen dersinde zaman benim igin bir tiirlii gegmek bilmez.

10

Fen dersi sinavinda ¢ikmayacak konular1 6grenmem gereksizdir.

11

Fendeki yeni konular1 anlamaya calisirken, onlar1 giinliik hayatla
iligkilendiririm.

12

Fen dersinde 6grendigim konuyla ilgili neden-sonug iliskilerini bulurum.

13

Fen 6devlerimi yaparken gerekenden fazla okuma yapmam.

14

Genellikle, fenle ilgili okudugum seyin 6nemini diigiinmem.

15

Fen dersinde 6grendiklerimden yeni anlamlar ¢ikaririm.

16

Fen dersinde 6gretmenin anlattig1 konuyu bagka hangi yollarla nasil
Ogrenebilecegimi diisiiniiriim.

17

Fen sinavinda ilk soruyu yetersiz cevap verdigimde endigeye kapilirim.

18

Fen dersinde 6devlerin, projelerin olusu beni sikar.

19

Fen 6devlerinde ne yapmam gerektiginin tam olarak anlatilmasini isterim.

20

Fen dersine ¢alisirken sikilirim.

21

Fen konularin1 anlamak i¢in konuyu okuyarak notlar alirim.

22

Fen dersi 6devlerimi birisi bana hatirlatmadik¢a yapmak aklima gelmez.
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EK: 2. AKADEMIK BASARI TESTI
FEN VE TEKNOLOJI DERSI CANLILAR DUNYASINI TANIYALIM UNITESI
1.Asagidakilerden hangisi canli bir varlik degildir?
A) Sinek B) Giil C) Giines D) Egrelti Otu
2. Asagidakilerden hangisi ¢evremizde sikhikla karsilastigimiz bir canli varlik degildir?
A) Kelebek B) Cam Agaci C) Mantar D) Timsah

3. Canlilan siniflandirirken 4 ana gruba ayrilmistir. Asagidakilerden hangisi bu gruplardan
biri degildir?

A) Hayvanlar ~ B) Bitkiler C) Mantarlar D) insanlar

4. Asagidakilerden hangisi canlilari siniflandirma nedenlerinden biri degildir?

A) Onlari daha iyi tanimak i¢in

B) Canlilar hakkinda daha ¢ok bilgiye ulagsmak i¢in

C) Diinyada yasayan canlilarin ¢esidini belirlemek i¢in

D) Cansiz varliklardan daha ¢ok faydalanmak i¢in

5. Asagidakilerden hangisi bitkilerin ortak ozelligidir?

A) Suda yasarlar B) Omurgaya sahiptirler C) Hareket ederler D)Fotosentez yaparlar

6. Asagidakilerden hangisi ¢igekli bir bitkinin kisimlari arasinda yer almaz?

A) Diken B)Yaprak C)Kok D) Govde

7. Asagidakilerden hangisi yapragin gorevleri arasinda yer almaz?

A) Terleme yapmak B) Solunum yapmak C) Fotosentez yapmak D) Topraktan besin almak
8.Asagidakilerden hangisi, bitkide kokiin gorevlerinden biri degildir?

A) Bitkinin topraga tutmasini saglar. B) Bitkinin ihtiyaci olan suyu topraktan emer.

C) Terleme yoluyla bosaltim yapar. D) Su ve suda ¢oziinmiis maddeleri govdeye iletir.

9. Beyaz bir ¢icek boyali olan bir bardaga konularak bekletiliyor. Bir siire sonra ¢i¢egin

sudaki boyanin rengini aldig1 gézleniyor. Bu deney asagidakilerden hangisini kanitlar?

A) Govde gicegin dik durmasini saglar  B) Cigek ve yapraklar govdeye baglanir.
C) Su, govde ile ¢icege tasinir. D) Govde besin depolama gorevi yapar.

10 Asagidakilerden hangisi bitkinin {iremesini saglayan ve bitkide tohumun ve meyvenin
olustugu yerdir?

A) Cigek B) Yaprak C)Kok D) Govde
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11. Asagidaki resimde ¢igegin bazi kisimlart numaralandirilmigtir. Buna gore numaralt
kisimlarla ilgili asagidakilerden hangisi s6ylenemez?

A)1. Ureme olaymin gergeklestigi yerdir B) 2. Disi Organ C)3. Canak yaprak D) 4.Tag
yaprak

12. Asagidaki hayvanlari yagsam alanlarina gore gruplandirdigimizda hangisi grubun disinda
kalir?

A) Deve B) At C) Fil D) Hamsi

13. Hayvanlar siniflandirirken asagidaki 6zelliklerinden hangisinden yararlaniriz?
A)Suda yasayanlar ve karada yasayanlar B) Ugan hayvanlar ve ugmayan hayvanlar
C) Omurgalilar ve Omurgasizlar D)Memeliler ve siirlingenler

14. Asagidakilerden hangisi omurgasiz canlilar sinifina dahil edilemez?

A)Kelebek B) Sinek C) Kurbaga D) Solucan

15. Asagidakilerden hangisi omurgali1 bir hayvan degildir?

A) Penguen B) Kertenkele  C)Karinca D)Yunus

16. Asagidakilerden hangisi bir akrepi kopekbaligindan ayiran bir ézelliktir?

A) Suda yasamasi B) Omurgasinin olmamasi C) Ugabilmesi D) Viicudun tiiylerle kapl
olmast

17. Asagidakilerden hangisi omurgali hayvanlar siifina girmez?

A) Kuslar B) Memeliler C) Sinekler D) Siirlingenler

18. Asagidakilerden hangisi omurgali hayvanlarin ortak 6zelligidir?
A)Kikirdaktan veya kemikten olusmus bir iskeleti vardir. B) Yalniz otla beslenir.
C) Dogarak gogalirlar D) Hepsi karada yasarlar.
19. Asagidakilerden hangisi stiriingen canlilar grubuna girmez?

A)Bukelamun B)Balik C) Solucan D) Yilan

20. Asagidakilerden hangisi kuslar sinifinda yer almaz?

A) Penguen B)Serce C) Tavuk D) Kurbaga

21. Asagidakilerden hangisi bir bitki degildir?

A)Mantar B)Marul D)Karanfil D) Papatya

22. Asagidakilerden hangisi bir mantar ile karanfilin ortak 6zelliklerindendir?
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A) Koklerinin olmas1 B)Govdelerinin olmasi C)Canlilar sinifinda yer almalari
D)Cigeklerinin olmasi

23. Asagidakilerden hangisi bir mantar cesidi degildir?
A)Sapkali Mantar B) Kiif Mantar1 C) Maya Mantart D) Cigekli Mantar
24. Asagidakilerden hangisi mantarlarin zararl etkilerden biridir?
A) Besin olarak tiiketilmeleri B) Hamurun kabarmasini saglamalari
C) Bazi peynirlerin yapiminda kullanmalar1 D) Besinlerin kiiflenmelerine yol agmalart
25. Asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?
A) Ekmek yapiminda maya mantarlar1 kullanilir.
B) Kiif mantarlari, yiyeceklerin bozulmasina neden olur.
C) Tim mantar tiirleri insanlar i¢in zararhdir.
D) Bazi mantar tiirleri deri hastaliklarina neden olur.
26. Asagidakilerden hangisi hastalik yapici mantarlarin neden oldugu bir hastalik degildir?
A) Sagkiran B) Tifo C) Pamukguk D) El ve ayaklarda mantar yaralari
27. 1.Mikroskobik canlilarin hepsi zararlidir.
II. Kolera hastaligina mikroskobik canlilar neden olur.
II1. Siitten yogurdun olugmasini mikroskobik canlilar gerceklestirir.
Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) Yalniz B)IVEII C) Yalnmiz 111 D) II VE III

28. Asagidakilerden hangisi mikroskobik canlilarin neden oldugu olumlu etkilerden biri
degildir?

A) Siitlin yogurda doniismesini saglar B) Siitten peynir yapilmasin saglar
C) Bulasici hastaliklarin olusmasina neden olur D)Uziim suyunu sirkeye doniistiiriir
29. Asagidakilerden hangisi besinlerin saklanma yontemlerinden biri degildir?
A)Tuzlama B) Kurutma C) Konserve Yapma D) Acikta bekletme

30. Mikroskobik canlilarin zararl etkilerinden korunmak ve saglikli yasamak igin
asagidakilerden hangisini yapmamiz uygun olmaz?

A) Viicut temizligimize dikkat etmek B) Dislerimizi diizenli firgalamak

C) Besinleri oda sicakliginda saklamak D) Giyeceklerimizin temiz olmasina dikkat
etmek

31. Asagidaki canlilardan hangisin yasam alani digerlerinden farklidir?
A) Solucan  B) Deniz anasi C) Yunus D) Hamsi
32. Penguenler yagamasina en uygun yasam alani asagidakilerden hangisidir?
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A) Col B) Buzullar C) Gol D) Orman

33. Asagidaki hayvanlardan hangisinin yagam alani1 ormanlar olamaz?

A) Kus B)Balina C) Sincap D)Kaplumbaga
34. Asagidaki iirlinlerden hangisinin yagam alan1 Akdeniz Bolgesi olamaz?
A)Portakal B)Pamuk C) Cay D) Zeytin

35. “Bir canli yagsama ortamindan alinip baska bir ortama konuldugunda yasamini
siirdiiremez”. Asagidakilerden hangisi bu duruma 6rnek olarak verilebilir?

A) Tarladaki sikisik fidelerin sokiilerek bos yerlere dikilmesi
B) Kdydeki ineklerin dagdaki yaylalarda otlatmaya gotiiriilmesi
C) Bir saks1 bitkisinin topraginin degistirilmesi

D) Coldeki kaktiisiin deniz kenarinda bir yere dikilmesi

36. Asagidakilerden hangisinde yapraklar su kaybini en aza indirmek i¢in diken seklini
almistir?

A) Kaktiis B) Lale C) Menekse D) Giil

37. OT —» ?  —>» ASLAN Yandaki besin zincirinde “?” ile gosterilen yere
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Kaplan B)Kuzu C)Agac D)Balina

38. Asagidakilerden hangisi insanlarin, yasam alani olan ormanlar1 yok etmesinde ortaya
c¢ikabilecek olumsuz durumlardan biri degildir?

A)Hayvanlarin besin bulmalarini saglama B) Erozyonun olugmasi
C) Hava Kirliliginin olugmasi D) Hayvanlarin nesillerinin tiikenmesi

39. Insanlar asagidakilerden hangisi yaparsa dogal besin zincirini bozulabilir?

A) Ormanlik alanlar1 artirmak B) Havayi temiz tutmak
C) Canli neslini korumak D) Kimyasallar kullanarak bazi canlilar1 etkisiz hale
getirmek

40. Asagidaki hayvanlardan hangisi iilkemizde nesli tiikenmistir?

A) Van Kedisi B) Anadolu leopart  C)Atmaca D) Sivas Kangali

41. Asagidakilerden hangisi insanlarin gevre {izerindeki olumlu etkilerinden biri degildir?
A) Yesil alan ¢alismalar1 B)Cevre diizenlemeleri C)Orman yanginlar1 D)Agaclandirma

42 .I.Hizli niifus artist II. Bilingsiz kentlesme  III. Motorlu tasitlarin sayisinin artmasi
Yukaridakilerden hangileri ¢cevre icin olumsuz bir sonug¢ ortaya ¢cikarmaktadir?
A)Tvelll B)Ivell C) I ve IIT D) I, IT ve III

43. Asagidakilerden hangisi iilkemizde ¢evreye duyarl kisilerin igbirligi yapabilecegi ¢cevre
ile ilgili kuruluslardan degildir?
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A) TEMA B) Cevre ve Orman Bakanligt C) Dogal Hayat1 Koruma Dernegi D)Yesilay
44. Asagidakilerden hangisi ¢cevreye duyarli bir insanin yapacagi bir davrams degildir?
A) Copleri ¢op kutusuna atmak  B) Kullanilmis kagitlar: geri doniisiim kutularina atmak
C) Plastik siseleri denize atmak D) Bah¢emize fidan dikme

45. Atatiirk’iin “Ormanlarimizi ¢agdas énlemlerle iyi durumda bulundurmak,
genisletmek ve en yiiksek faydayi saglamak temel ilkelerimizdendir” sozii

asagidakilerden hangisinin 6nemini vurgulamaktadir?

A) Teknolojinin énemi B)Doganin énemi C) Bilimin 6nemi D)Sporun 6nemi

126



EK 3. DEGERLENDIRME FORMLARI
SOZLU SUNUM DEGERLENDIRME OLCEGI

Ogrencinin adi-soyadi : ...............cooooieiiiieiieii, Tarih:..../..../ ...
Smfi:......... No:......
Ogretmenin adi-soyadi : ............ccoevviiiiiiiiiinn.,
514 |3
OLCUTLER

1- Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin kullanma.

2- Sunuyu isteyerek yapma.

3- Sunu yaparken dinleyicilerin ilgisini ¢ekebilme.

4- Sunuyu materyallerle destekleme.

5- Sunuda beden dilini kullanma.

6- Sunuyu verilen siirede yapma.

7- Sunum arasinda 6zgiivene sahip olma.

8- Konuya hakim olma.

9- Sorulara cevap verme.

10- Eksikliklerinin farkinda olma.

Genel toplam

OFretmenin @OIUSH 1 .....ovuieie e,




GRUP CALISMLARINI DEGERLENDIRME FORMU

Puan( 0/5 aras1 puan)

Gurup tiyeleri igbirligi i¢inde ¢aligmiglar m1?

Caligmalar1 yaparken goérev paylasimi yapmislar m1?

Yeterince Toplanmiglar m1?

Caligmalar1 diizen ,tertip yoniinden yeterli mi?

Konu ile ilgili yeterli aragtirma yapilmig mi1?

Sunum yeterli mi?

TOPLAM PUAN

Puan( 0/5 aras1 puan)

Gurup tyeleri igbirligi iginde ¢aligmiglar mi1?

Calismalar1 yaparken gorev paylasimi yapmislar mi?

Yeterince Toplanmiglar mi1?

Calismalar1 diizen ,tertip yoniinden yeterli mi?

Konu ile ilgili yeterli arastirma yapilmig mi1?

Sunum yeterli mi?

TOPLAM PUAN

128




- .

FEN VE TEKNOLOJI DERSI PERPORMANS ODEVI GRUP DEGERLENDIRME

OLCEGI
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5. SINIF FEN ve TEKNOLOJI - CANLILAR DUNYASINI TANIYALIM BULMACASI

Kitapsiz yasamak, kér, sagir, dilsiz yasamaktir.

5

2
1 8 9
[— 5 I— —
1 6 9
3 — 7

e b 1

L o
6
7

- 11
8
4
10

Sagdan sola:

1.Canllarin; kiif, maya, sapkali, kiiltiir gibi tiirleri olan grubu. 2. Hayvanlarin iizerleri
sert pullarla kapli olan omurgali tiir 3. Iki yasamli olan hayvan. 4. Nesli tiilkenmeye
yiiz tutmus bir bitki. 5. Hayvanlarin iizeri pullarla kapli, solungag solunumu yapan grubu.
6. Bitkilerin yapraklarinda besin iretmesi. 7. Cigekli bitkilerin, ireme ile ilgili kismi.
8. Cigegin, gicegi dis etkilerden koruyan kismi. 9. Bitkilerin, topraga tutunduklar
béliimd. 10. Cigegin baliimlerinden birisi. 11. Hayvanlarin iizeri tiiylerle kapli olan
grubu.

Yukaridan asagi:

1. Canlilarin; omurgali ve omurgasiz gibi boliimleri olan grubu. 2. Canlilarin; gigekli ve
gigeksiz gibi boliimleri olan grubu. 3. Hayvanlarin, yavrularini siit ile besleyen grubu.
4. Bitkilerin fotosentezin gergeklestigi kismi. 5. Canlilarin, mikroskop ile goriilen

grubu. 6. Cicekte, erkek organin diger adi. 7. Cigegin renkli ve giizel kokulu
kismi. 8. Bitkinin, dik durmasini saglayan kismi. 9. Nesli tiikenmekte olan, Urfa'da
yasayan bir kus tird. 10. Cigegin béliimlerinden birisi.

11. Gegmiste yurdumuzda yasayip, giiniimiizde nesli tiilkenmis olan bir hayvan.
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HAYVANLAR — MANTARLAR — MiKROSKOBIKCANLILAR — MEMELILER — OMURGALILAR —
BITKILER — MAYA — OMURGASIZLAR — YASAMALANI — KULTUR MANTARI — SAPKALI

MANTAR — KUFMANTARI — MAMUT — KUSLAR — SURUNGENLER — TIMSAH — MAYMUN —

v

KURBAGALAR — BALIKLAR — GIGEK — KOK — YAPRAK — GOVDE — CANAKYAPRAK — TAGCYAPRAK

— POLEN — FOTOSENTEZ — TERLEME — KELAYNAK — KARDELEN — BESIN ZiNCIRi —

ERKEKORGAN — DISIORGAN — ZOOLOG — BOTANIK — PAMUKCUK — YARASA — YILAN —

YUNUS - FARE
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EK 4. CALISMA YAPRAKLARI

qﬁ:, Omurgali hayvanlan asagidaki kavram haritamizdaki bosluklart doldurarak sinif-

< & |gndiralim, drnekler verelim.

OMURGALI HAYVANLAR

Asagidaki tabloda omurgali hayvanlarin genel 8zellikleri verilmistir. Hangi ézellik han-

gi omurgal hayvana aitse o kutucugun icine (v/) isareti koyalim.

‘

OMURGALI HAYVANLAR

Omurgali Hayvanlarin

Ozellikleri

Killar vardr.

Memeliler| Kuslar |Stringenler|Kurbagalar| Balklar

Kanatlar vardr.

Yavrularini sttle besler.

Pullu sert derileri vardrr.

Solungag ile solunum yapar.

Yizgecleri ile hareket eder.

Suda yasar.

Tuylere sahiptir.

Dogurarak cogalir.

Yumurta ile cogalr.

Akciger ile solunum yapar.

Karada yasar.
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Asagida verilen tanmlar ile tanmlarin karsilig olan sézcikleri oklarla es-

lestirelim.

1. Kemikten yapilmis bir iskelete sahip olmayan hogvanlor\ a. Balina

2. Hem karada hem suda yasayan bir hayvan b. Zirafa
3. Cicekli bitkinin kisimlarindan biri . Kurbaga
4. Gérintst ve hareketi baliga benzemesine ragmen d. Yaprak
memeliler grubuna giren bir hayvan

e. Salyangoz
5. Omurgasiz bir hayvan

.0
6. Bitkinin, terleme ve fotosentezi gerceklestiren kismi f 1 murgfsm

ayvanlar

7. Otla beslenen bir omurgcll hagvan g Erkek or gan
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MANTARLAR

Mantar bir bitki tiri degildir. Kendine has ézellikleri olan bir canli tiridir.

#& Doquqn topladlglmlz mantar ve cicekli bir bitkigi incelegelim. Kisimlarini karsi-
- bn

I.C|§tII’GI.IITI, aralarindaki far|<| Hazollm.

leontcarlqr: ik ve nemli ortamlar sever. Mantarlardan bazlar
yararl, bazlari da zararlidir. Dogada yetisen mantarlarin qogu: N

zehirli olup, bunlar kesinlikle yenmemelidir.

e e ——
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" Canllar beslenme 8zelliklerine gére farkli adlar alrlar. Asagida verilen canlila-

-
“ & 1 beslenme zelliklerine gore smlﬂandlrallm.

Beslenme Ozellikleri

Canlinn Ad Et yiyenler Ot yiyenler Hem et hem ot yiyenler

Aslan X

Fare

Keci

Kaplumbcga
Fil
Yilan

Ortimecek

Timsah

Serce
Ay
Tavuk

Dogadaki canlilarin birbirini yeme iliskisine besin zinciri denir. Buna gére yukaridaki can-

llar arasinda nasil bir besin zinciri vardir? Canlilarin isimlerini kutucuklara yazalim.

= =[]

Bir yasam alaninda késtebek, solucan, ot ve tilki gibi canlilar yasamaktadir. Bu canli-

larin olugturdugu besin zincirini G§Ggld0 l_.lerlerine l_.lczcllm.
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F 31’ Asagidaki tanimlara karsilk gelen sézcikleri bulalim. Bu sézciikleri bulmacada-

ki dogru kutucuklara yazalim.

e

8 £
v v
ool LT T ] | [ ] [ [ ]
6
v —
el | ||| L
L dd [ [ [ T[]
sel | [ [ [T 1 1]

N g A AN P AR
1. Geézle gérilmeyecek kadar kicik canlilara verilen genel ad.
2. Canllar ortak zelliklerine gére ayrma.
3. Nesli tikenmekte olan bir hayvan tara.
4. "Bitkiyi topraga baglar,
Madde iletimini saglar,
Madensel tuzlar cl.lp,
Hemen gévdeye yollar.”
Siirde anlatlan bitkinin bir kismi.
5. Pegnir. limon, cilek, ekmek gibi besinlerin zamaninda tiketilmezse bir stre
sonra Uzerlerinde gérilenler.
6. Ucan omurgasiz bir hayvan.

7. Omurgali hayvanlarin bir grubu.

PV A A A 0 A o

8. Mikroskobik canlilari gérmemizi saglar.

WA, o PRSP o U My

i
|

136



:.@i\ﬁ\ Canllari siniflandirmanin fClHdClI.ClI'InI dustnelim. Agaglga HGZGI.IITI.
'y

CICEKLI BITKILERI TANIYORUM

Agaglda oklarla gésterilmig bitkinin kisimlarinin isimlerini ve gérevlerini kisaca ya-

zalim.

137



£§\ Simdi deney zamani;

1 Kurumakta olan bir saksi cicegine su verelim. Birkac saat sonra saksi cicegindeki de-
gisimi gézlemleyerek sonucu not edelim.

2. Ayni cicegimizin yapraklarini seffaf bir poset gecirip iple baglayalim. Ertesi gin
cicekteki gézlemlerimizi not edelim.

3. Yapraklardaki poseti hic ckarmazsak ne olur?

Bu deneylerimizdeki gézlem sonuclarini ve nedenlerini yazalim.

oy

FEN VE TEKNOLOJTI CALISMA KAGIDI

OGrencinin Adi=-S0OYAdI:...............oeeeeveeeeereeeoeveoeeoeemeeoeeoeeeeoseosenneoeees
[N/ H—

Asagidaki ciimlelerdeki noktali yerleri uygun sozciiklerle
tamamlayin.

sinirhdir solunum bitkiler mikroskobik tepki vapraklarini
nem solungaclariyla mikroskopla akcigerleriyle tohumla besinlerini

1. .....ccoe...... besinlerini kendileri yaparlar.

2.

3.Baliklar ..................... solunum yaparlar.

4 Bitkiler ...........c......... cogalir.

5.Uyuyan canlilar uygun sicaklik, hava ve ................. gibi kosullar uygun

olunca canhlik 6zelligi gosterirler.

6. Bitkiler ............................... dokerek bogaltim yaparlar.

7. Hayvanlar ...................... dis ortamdan hazir olarak saglar.

8.Bitkilerin hareketi .........ccovvvcecve.
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() Mikroskobik canlilar hava, su, besin ve uygun sicaklik olan her

9. Hamurun mayalanmasini ............................. canlilar saglar.

10.Kistiim otu yapraklarina dokunuldugunda .................. vererek yapraklarini
kapatir.

11.Mikroskobik canhlari .............cccccocoesvcrenvceenn..... gozlemleyebiliriz.

12 karada yasayan canlilarin Gogu ... solunum yaparlar.

Asagidaki tfanimlart anlamlariyla eglestirin.

Canlilarin enerji elde edebilmeleri igin yaptiklari gaz aligverisi

Viicutta olusan zararl maddelerin digari atilmasi

Canli viicudunun hacim ve kitlesinin artmasi

Canlilarin iginde yagadiklari dogal ortam

Canlilarin kendilerine benzer yavrular meydana getirmesi

solunum

blylime

bosaltim

ureme

cevre

olanlara “Y" yaziniz.

p Asagidaki ifadelerden dogru olanlarin basina "D", yanls

ortamda yasar.
() Deterjanlar gevre kirliligine neden olmaz.
() Suda yasayan canlilar solunum yapmaz.

() Diizensiz kentlesme ve niifus artisi gevre kirliligine neden olur.

() Yollardaki su birikintisinde canlilar yasamaz.

() Agikta birakilan yiyecekler mikroskobik canlilarin yagam alan

olabilir.

(
(

) Kagit ¢oplerin geri doniisiimii saglanmaz.
) Aritilan artik sular gevreye zarar vermez.
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) Kostebekler agaglari yasama alani olarak segerler.

) Tasitlarin egzoz dumanlari soludugumuz havay! kirleftir.

) Ormanlar, iginde birgok canl bulunan biiyiik yasam alanlaridir.

) Bliyiik yasam alanlarinda, kiigiik alanlardan daha gok canl yasar.
) Taslarin alti canhlar igin yasam alani olamaz.

) Kuslarin yagsam alani havadir.

) Dokiilen yapraklarin alti bazi canlilara yasam alani yaratir.

) Meyve koganlarini geri doniisim kutusuna atmaliyiz.

) Cevre egitiminin verilmesi kirliligi onlemede etkili olur.

) Midye ve kelebegin ortak yasam alani vardir.

) Niifus artigi canlilarin yasam alanlarinin azalmasina neden olur.
) Mikroskobik canlilart yaprak altlarinda gorebiliriz.

) Canlilarin yagsam alanlari, korunmaya ve gelistirmeye ihtiyag duyar.
) Balik, ahtapot ve kurbaganin ortak yasam alani sudur.

) Maymun, sincap ve kusun ortak yasam alani agagtir.

NN NN NN NN NN NN

KES YAPISTIR
Asagidaki yaziyr okuduktan sonra kesip defterlerinize yapigtirin.

\_

adl diger kopeginin de bakimiyla, yasantisiyla yakindan ilgilenirdi.

\TATURK'UN DOGA SEVGISI \
lrk, bitkilerin ve hayvanlarin dogal denge igin

1 bilincindeydi. Bu nedenle agag yetistirme ve

1 korunmasina ¢ok 6nem verirdi. Atatirk Orman

le birgok fidan diktirmis, bliylimelerini kendisi

"% mistir. Agaglarin kesilmesine karsi ¢ikar, korunmasi
R 1lard.

k hayvan besleyen Atatiirk en gok atlari, kuslar: ve
'i severdi. Glivercinlerini beslemekten ve ucuslarini

J

Asagidaki sorulari cevaplandiriniz.
1. Tim canhlarin sahip oldugu 6zellikleri yazin.

2. Bitkilerle hayvanlarin beslenme 6zelliklerini karsilastirin.
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3. Mikroskobik canlilarin yasadiklar: yerlerin 6zelliklerini nelerdir?

4. Uyku evresindeki bir tohumun canlilik 6zelligi géstermesi igin neler
gereklidir?

5. Bitkilerde bosaltim olay: nasil gergeklesir?

6. Bitki ve hayvanlarda solunum yapmayi agiklayiniz.

7. Papatya bir canli olduguna gore hangi canlilik 6zelliklerine sahiptir?
Yazin.

8. Cimlenme olayini tanimlayiniz.

9. Ortak yasam alani su olan 5 canli yazin.

10.Hayvanlar nasil beslenir? Anlatin.

11.Hayvanlar nigin gogalirlar? Kag gesit iireme sekilleri vardir?

12.Bitkiler nasil hareket ederler? Agiklayin.
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13.Yasam alani orman olan 5 canl yazin. Bu canlilarin neden ormanda
yasadigini agiklayin.

14.Bir kedi ile bir erik agacinin ortak 6zelliklerini yazin.
15.Dogurarak ¢ogalan 5 canli yazin.

16.Yumurtlayarak ¢ogalan 5 canh yazin.

17.Hem kara hem su ortaminda yasayan 5 canli yazin.

18.Yasam alani toprak alti olan 5 canl yazin.

19.¢Cevreyi kirliligine yol agan etkenler nelerdir?

20.Cevremizi korumak igin neler yapabiliriz? Agiklayin.
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Asagidaki tablodaki bogluklari canlilarin yasama ortamlarini
isaretleyerek doldurunuz.

)

Yasam alani
Canlilar

Karada

Suda

Hem karada
hem suda

Mikroskobik canlilar

X

Kurbaga

Kutup ayisi

Kaplumbaga

Kopek baligi

Gergedan

Ordek

Bit

Su yosunu

Kopek

Balina

Mantar

Cekirge

Yilan

Nilifer

Penguen

Tavsan

Timsah

Kartal

Solucan
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FEN VE TEKNOLOJi

CANLILAR DUNYASINI GEZELIM,TANIYALIM UNITESi KELIME VE KAVRAMLARI

Asagidaki kutucuklardaki noktall yerleri uygun sézcUklerle doldurun. Resimleri
ve kutucuklarn kenarlarindan kesin. SézcUklerle resimlerini eslestirerek

defterinize yapistirin.

Bitkilerin topragin
altinda kalan
kismina ..............

denir.

Bir bitkinin Ureme
organlarini tasiyan, cogu
gUzel kokulu, renkli
polime ...........c....e.

denir.

Bitkilerin topraktan su,
havadan karbondioksit
ve gunes enerjisi alarak

besin Uretmesine

VUcudunda
kemiklerden olusan
iskelet ve omurga
bulunan hayvanlara

...........................

Bitkilerin govde ve
dallanna bagli
genellikle yesil renkl
olan
yapllara...............

denir.

75°C’ye kadar isitilip
birden bire sogutmak
yoluyla, besinlerin
icindeki canlilar d8ldurme
yontemine ...............
deﬂir.postérize

Karnnlan Ustunde
surunerek hareket
eden canli grubuna

Bitkilerin topraktan
aldiklar suyun fazlasini
yapraklar yoluyla
disar atmalarnna.........

denir.

144

Gozle gorllemeyecek
kadar kU¢cUk, ancak
mikroskop yardimiyla
gorulebilen canlilara

denir.mikroskobik canliar

Yumurtlayan, akciger
solunumu yapan,
vUcudu tuylerle 6rtGlU,
gagall, kanatli
hayvanlara......... denir.

i VOcudunda
kemiklerden olusan
iskelet ve omurga
bulunmayan hayvanlara

Yavrularnni dogurarak
dUnyaya getiren ve
onlar sutu ile besleyen
canlilara



MEMELI HAYVANLAR

KOK

KUS

TERLEME

OMURGASIZ HAYVANLAR

YAPRAK

OMURGALI HAYVANLAR

PASTORIZE

a [ VA oy
MiKROSKOBIK CANLILAR
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BiL-MERAK ET-OGREN (KNOWLEDGE-WONDER-LEARNING) FORMU

BIiL MERAK ET OGREN

Ne Biliyorum? Ne Merak Ediyorum? Ne Ogrendim
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EK 5. GUNLUK PLAN (KATLI OGRETIM)
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Canhlarin Siniflandirilmasi
SURE: 2 ders saati
Yontem ve Teknikler: Katli Ogretim- Beyin Firtinasi-Soru/cevap-Tartigma
Materyaller: Gorsel resimler

KAZANIMLAR:

1. Gozlemleri sonucunda yakin ve uzak ¢evresinde yasayan gesitli canlilara 6rnekler
verir

2. Canlilar1 benzerlik ve farkliliklarina gore bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve
mikroskobik canlilar olarak siiflandirir

3. Canlilarin incelenmesinde siniflandirmanin kolaylik sagladigini fark eder.

GIRIiS:

- 3 dakika icerisinde “Canlilar” kelimesi ile akillarina gelebilecek tiim
kelimeleri kagitlara yazmalar1 istenilir. Yazdiklarimi paylasmak isteyenler
arkadaglarina okur. Unite girisinde yapilan 6n degerlendirme etkinliklerine ve
beyin firtinasina verilen cevaplar dogrultusunda katlar olusturulur. Katlar

ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gére olusturulur.
TEMEL ETKINLIiK

- Smfa getirilen canlilarla ilgili resimler benzerlik ve farkliliklarmma gore
incelenir ve bireysel olarak bunlar1 siniflandirmalari istenilir.

- Ogrencilere kendi kagitlarina yazdiklar1 canlilarla ilgili 6zellikleri nasil
gruplandirabiliriz sorusu sorulur ve beyin firtinas1 yapilarak tahtaya

olusturulmak istenen siiflandirmalar yazilir.
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KATLARA GORE OGRENME ETKINLIKLERI

Alt: Gozlemleri sonucunda yakin ve uzak ¢evresinde yasayan cesitli canlilarla ilgili

albim hazirlar.

Orta: Giris boliimiinde gruplarin  hazirladiklar1  simiflandirmalar1  tekrar bir
siniflandirma yapmalari1 istenilir ve bununla ilgili sema hazirlamalar1 beklenir
(Bitkiler, Hayvanlar, Mantarlar ve Mikroskobik Canlilar olarak olusturulmasi

beklenir)

Ust: Canlilar1 siniflandirmanin 6nemini kendi aralarinda tartigsarak bir sunum

hazirlamalar ve sinifta sunmalari istenilir.

Deneyimlerin paylasilmasi: Her bir katta etkinlik yapan grup {riinlerini tiim sinifla
paylasir.
DEGERLENDIRME:

- Alt grubun albiim ¢alismasi ve ¢aligma sunumu, orta grubun sema ¢aligmasi
ve ¢alisma sunumu, {ist grubun rapor ¢aligmasi ve ¢alisma sunumu ilgili

formlar tutularak degerlendirilir.
GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Bitkilerin Stmiflandirilmasi
SURE: 2 ders saati

Yoéntem ve Teknikler: Katli Ogretim- Okuma Calismasi-Arastirma/inceleme-

Soru/cevap-Panel

Materyaller: Canli bitki 6rnekleri, Gorsel resimler, Okuma Pargasi

KAZANIMLAR:
1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki bitkilerin benzerlik ve farkliliklarini listeler
2 .Gozlemleri sonucunda bitkileri ¢igekli ve ¢iceksiz bitkiler olarak siniflandirir ve

ornekler verir.
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GIRIS:
- Gegen derste canlilarin siniflandirdigimizi ve siniflandirmanin bizlere
faydalar1 soru cevap teknigi ile tekrar edilir.
- Sinifa getirilen bitki 6rnekleri (egrelti otu, karayosunu gibi ¢igeksiz bitkilerde
yer alir) bireysel olarak incelenir ve bitkileri de kendilerine gore
siiflandirmalari istenilir.

- Ogretmen smiflandirmalari inceler ve gdzlemleri sonucunda katlar

olusturulur.

TEMEL ETKINLIiK

Tim sinif “Olaganiistii Doga” okuma pargasini okur ve bu metindeki 6nemli bilgilere
yonlendirmelerin oldugu ve ya serbest bir sekilde not almalar1 gerektirmektedir. Son
olarak da tiim 6grenciler bitkiler hakkinda daha genis bir bilgiye sahip olabilmek i¢in

farkli igeriklere sahip sitelere gitmeleri istenilir ve arastirma sonuglari sinifa getirilir.

KATLARA GORE OGRENME ETKINLIiKLERI

Alt: Siifa getirilen bitkileri siniflandirmalart istenilir, daha sonra kendi yaptiklar
siiflandirmalart arasindaki farklari tespit etmeleri istenilir. Yapilan ¢aligmalarin

sonucu sinifa sunulur.

Orta: Beyin Firtinasi teknigi kullanilarak ¢evremizde var olan ¢igekli ve ¢igeksiz
bitkilerden 6rnekler bulmalar1 ve bunlarla ilgili bir sema hazirlayarak sinifa

sunmalari istenilir.

Ust: Cevremizdeki bitkileri kendi aralarinda bagka hangi alt siniflara ayirabiliriz? Bu
tarz ayirimlarin asil ayirimdan farki ve 6nemi nedir? Siz olsaydiniz nasil
siiflandirirdiniz? sorulart sorulur ve panel teknigi yapilarak sinifa sunmalari

istenilir.

Deneyimlerin paylasilmasi: Her bir katta etkinlik yapan grup iirlinlerini tiim sinifla

paylasir.
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DEGERLENDIRME:

- Bitkiler arasindaki benzerlikler ve farklar nelerdir ? Bitkileri nasil
siniflandiririz? Sorular1 yoneltilir ve cevaplar alinir.

- Ogrenci sunumlart ilgili formlarla degerlendirilir.
GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Cicekli Bitkiler
SURE: 2 ders saati

KAZANIMLAR:

1.Cigekli bir bitki lizerinde bitkinin kisimlarini gosterir, ¢izer.
2. Kok, govde ve yapraklarin bazi gorevlerini deney yaparak test eder.

Yontem ve Teknikler: Katli Ogretim- Bil/merak et ve 6gren teknigi-Soru/cevap-

Arastirma

Materyaller: Cigekli ve ¢iceksiz bitki 6rnekleri, Gorsel resimler

GIRiS:

- Gegen derste bitkilerin ¢icekli ve ¢igeksiz olarak siniflandirildigi hatirlatilir.

- Sinifa getirilen ¢icekli bir bitkinin kisimlar1 bireysel olarak incelenir ve not
tutmalar1 saglanir.

- Cicegin kisimlari ile ilgili “bil-merak et ve 6gren” teknigi kullanilarak 6n

bilgileri ve 6grenmek istedikleri tespit edilerek katlar olusturulur.

TEMEL ETKINLIK

Sinifa getirilen ¢igekli bitki incelenir ve Bitkimde hangi kisimlar var? Isimli deneyi

yapilir ve deney sonuglart kaydedilir.
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KATLARA GORE OGRENME ETKINLIKLERI

Alt: Cigekli bitkilerle ilgili resimler yirtma-yapistirma teknigi kullanilarak biiyiik
ebatta bir bitki 6rnegi hazirlanir ve bu gorsel lizerinde kisimlar1 belirlenir ve duvar

panosuna asilir.

Orta: Internet arastirma sonuglarindan ve Bitkime ne oldu? Suya ne Oldu?
deneylerini yaparak bitkilerin kistmlarinin gérevlerinin neler oldugunu tespit eder ve

sinifa sunum yapar.

Ust: Bitkilerin beslenmesinin nasil gergeklestigini tartisir ve tartisma sonuglarina
gore hazirladiklari raporu sinifa sunar (fotosentez olayinin nasil gergeklestigi

sonucuna ulagilir).

Deneyimlerin paylasilmasi: Her bir katta etkinlik yapan grup iirlinlerini tiim sinifla

paylasir.

DEGERLENDIRME:
-Bil-merak et ve 6gren teknigindeki 6gren boliimiinii tamamlamalari istenilir.

- Ogretmen tarafindan hazirlanan “Yapilandirilmis Grid” projeksiyondan yansitilir.
Once tiim dgrencilerin bireysel olarak kagitlara cevaplandirmalari istenilir. Ardindan
cevaplar 2 li olarak karsilastirilir ve daha sonra sinifa sunularak dogru cevaplara

ulagilir.
GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Cigekli Bitkiler
SURE: 2 ders saati

KAZANIMLAR:

Cigekli bir bitkinin kistmlarinin gérevlerini agiklar.
Yontem ve Teknikler: Katli Ogretim-Gorsel sunum-Soru/cevap-Tartisma-Arastirma

Materyaller: Cigekli bitki 6rnekleri-Gorsel resiml
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GIRIiS:
-Sinifa getirilen ¢icekler incelenir.

-Tahmin edelim oyunu oynanir ve kagitlara ¢igekte belirledigimiz kisimlarin isimleri
neler olabilir ve c¢igegin kisimlarinin gorevleri neler olabilir sorulari sorularak

Ogrencilerin kagitlara cevaplamalari istenilir, kagitlar incelenerek katlar olusturulur.

TEMEL ETKINLIiK

-Ogretmenin &nceden 6dev olarak verdigi ve smifa getirilen Cigegin kisimlarini
anlatan gorsel sunum sunulur. Ogrenciler gruplara ayrilarak izlenen sunumdan

cicegin kisimlarini tespit ederler.
KATLARA GORE OGRENME ETKINLIiKLERIi

Alt: Ogretmeni verdigi “Bir ar1 oldugunu hayal edin. Renk renk gigekleri olan birgok
bitkiye konup bal topluyoruz. Bitkileri en yakindan taniyanlardan biriyiz. Buna gore
cicekli bir bitkinin kisimlarini agiklayan ve bitkilerin gizemli diinyalarini anlatan bir

hikaye yaziniz” yonergesine gore ¢alismalarini bireysel ya da grup halinde hazirlar.

Orta: Cicegin kisimlarimi ve gorevlerini belirten gorsel materyal hazirlamalar

istenilir.

Ust: Cigeklerde iireme organini ve iiremenin nasil gerceklestigini detaylarina

inilmeden arastirmalar1 ve sinifa sunmalari istenilir.

Deneyimlerin paylasilmasi: Her gruptan esit sayida olabilecek sekilde yeni gruplar
olusturulur, her grup kendi cicegini ¢izer ve flizerinde bu cicegin kisimlarini

gostermelerini ve lizerlerine gorevlerini kisaca agiklamalar istenilir.
DEGERLENDIRME

-Grup ¢alismalar1 “Grup Calisma Formu” ile degerlendirilir.
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GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Hayvanlar1 Simiflandiralim
SURE: 2 ders saati
Yontem ve Teknikler: Katli Ogretim- Okuma-Soru/cevap-Tartisma

Materyaller: Okuma Parg¢asi- Gorsel resimler-Hayvanlar Alblimii

KAZANIMLAR:
1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki hayvanlar1 benzerlik ve farkliliklarina gore

listeler

2.Hayvanlar1 bir omurgaya sahip olup/olmamasi agisindan omurgali ve omurgasiz

olarak siniflandirir
3. Omurgasiz hayvanlara drnekler verir.
4. Bir omurgali ve omurgasiz hayvani inceleyerek, gézlem sonuglarini kaydeder
GIRiS:
- Hayvan sevgisi ve besledikleri hayvanlardan yola ¢ikarak dikkat ¢ekilir.
-Sinifa hayvan resimleri getirilir incelenir
- Kitapta yer alan okuma parcasi okunur.

- Katlar olusturulurken, (1) Kitapta yer alan resimleri inceleme sonucunda
“cevremizdeki hayvanlar” etkinligine verilen cevaplar (2) 4. Sinifta isledikleri
iskelet yapisi ve gorevleri ile ilgili soruya verilen cevaplar (3) solucan ile yilanlar

arasindaki farklar neler sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda katlar olusturulur.
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TEMEL ETKINLIiK

Tiim smifin okuma pargasi ve sorulara verilen cevaplar dogrultusunda hayvanlari

omurgali ve omurgasiz olmak iizere 2 ye ayrildigini bulmalar1 saglanir.
KATLARA GORE OGRENME ETKINLIKLERI

Alt: sinifa getirilen resimleri kullanarak omurgali ve omurgasiz hayvanlar albiimii

olusturulur.

Orta: Omurgali hayvanlar1 6zelliklerine gore alt siniflara ayirmalar istenilir ve konu
ile ilgili sema hazirlanir (suda yasayanlar, karada yasayanlar, hem suda hem karada
yasayanlar, memeliler, u¢anlar, yumurta ile ¢ogalananlar...gibi siniflamalar

cikarmalari beklenir)

Ust: Hayvanlari ve 6zelliklerini anlatan gorsel bir sunum hazirlamalari istenilir ve

sinifa sunmalari istenilir.
DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin hazirladiklar: albiim, sema ve gorsel sunu “¢alisma formu” kullanilarak
degerlendirilir. Diger ders i¢in omurgali hayvanlarla ilgili internetten arastirma

yapmalari istenilir.
GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Hayvanlar1 Simiflandiralim
SURE: 2 ders saati
Yontem ve Teknikler: Katli Ogretim-Soru/cevap-Drama-Tartisma-Arastirma
Materyaller: Anlam Coziimleme Tablosu-Gorsel resimler
KAZANIMLAR:

1.Omurgali hayvanlari memeliler, kuslar, siirlingenler, kurbagalar ve baliklar olarak

simiflandirir
2. Omurgali hayvan siniflarinin genel 6zelliklerini agiklar.
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3.Gorlintisleri ve hareketleri birbirine benzedigi halde ayni simnifta yer almayan

omurgali hayvanlara 6rnekler verir.
GIRIiS:
-Diger derste iist grubun hazirladigi gorsel sunu izlenerek konu hatirlatilir.

-Soru cevap teknigi ile omurgali hayvanlarin 6zellikleri sorulur. Sorulara verilen

cevaplar dogrultusunda katlar olusturulur,

TEMEL ETKINLIK: Omurgali Hayvanlar internetten arastirilir, arastirma

sonuclari not edilir.
KATLARA GORE OGRENME ETKINLIKLERI

Alt: Drama teknigi kullanilarak omurgali hayvanlara ait hareket ve seslerin yer aldigi

bir ¢alisma hazirlamalari istenilir.

Orta: Ogrencilerden bir hayvanat bahgesini olusturmalari, her bdliime bir omurgalt
hayvan koymalarini, diger gruptaki 6grencilerin bu bahgeyi ziyaret edecegini, ziyaret

edilen boliimdeki hayvanin 6zelliklerini gruptaki bir 6grencinin sunmalari istenilir.

Ust: Omurgali ve omurgasiz hayvanlarin yasam alanlari, fiziksel 6zellikleri,
beslenmeleri ve iiremelerini i¢eren karsilastirmali gorsel bir grafik hazirlamalar ve

sunmalari istenilir.

Deneyimlerin paylasilmasi: Her bir katta etkinlik yapan grup iirlinlerini tiim sinifla
paylasir.
DEGERLENDIRME

Ogrenci ¢alismalari ilgili formlar tutularak degerlendirilir.
GUNLUK PLAN

DERS: Fen ve Teknoloji

KONU: Mantarlar

SURE: 2 ders saati
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Yontem ve Teknikler: Katli Ogretim- Bil/merak et ve 6gren teknigi-Soru/cevap-

Tartisma

Materyaller: Mantar Ornekleri- Gorsel resimler
KAZANIMLAR:

1. Mantar ve ¢igekli bir bitkiyi karsilagtirarak farkliliklarini belirtir
2. Gozlemleri sonucunda mantar ¢esitlerine 6rnekler verir

GIRIiS:

-Mantar ve ¢igekli bitki resimleri incelenir ve mantarin bir bitki olup olmadig1

sorulurak tahminleri 6grenilir

- “Bil-merak et ve 6gren” teknigi kullanilarak 6n bilgileri ve 6grenmek istedikleri

tespit edilerek katlar olusturulur.
TEMEL ETKINLIiK

-Mantar ve ¢icekli bir bitki karsilagtirilir ve farkliliklarin neler oldugu tespit edilir.

Ogrenci tespitleri sunulur. Tiim simif kitapta yer alan okuma pargasini okur
KATLARA GORE OGRENME ETKINLIKLERI

Alt: Cicekli bir bitki ile bir mantar arasindaki farkliliklarla ilgili gorsel sema

hazirlamalar istenilir.

Orta: Okuma pargasindan yola ¢gikarak mantarlarin genel 6zelliklerini (sekil, yasam

alanlar1 vb. ) anlatan bir sunu hazirlamalar istenilir.

Ust: cevremizdeki zehirli mantarlarin oldugu ve insanlarin dikkat etmeleri gerektigi

konusu ile ilgili televizyon ve ya radyo anonsu hazirlar.

Deneyimlerin paylasilmasi: Her bir katta etkinlik yapan grup iiriinlerini tiim sinifla
paylasir.
DEGERLENDIRME:

Bil-merak et ve 6gren teknigindeki 6gren boliimiinii tamamlamalar istenilir
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GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Mantarlar
SURE: 2 ders saati
KAZANIMLAR

1. Mantarlarin bazi etkilerini kontrollii deney yaparak test eder ve giinliik hayatla

iligkilendirir
2. Mantarlarin insan yagamindaki 6nemini aragtirir ve sunar
Yontem ve Teknikler: Katli Ogretim- Deney- Soru/cevap-Tartisma-Bulmaca
Materyaller: Calisma Yapraklari- Gorsel resimler
GIRIS
Bir 6nceki derste 6grenilenler tekrar edilir.

Gegen derste uygulanan bil-merak et ve 6gren teknigindeki 6grencilerin verdigi

cevaplara gore katlar olusturulur
TEMEL ETKINLIK

-Tiim smifla beraber “Maya canli m1 yoksa? Adli deney yapilir, hazirlanan iiriin

mikroskopta incelenir, gzlem sonuglart not tutulur ve sinifla paylasilir.
KATLARA GORE OGRENME ETKINLIKLERI

Alt: “Besinlerimize ne oldu? adli deneyinin yapilmasini, gézlem sonuglarini da

iceren bir sunum hazirlamalart istenilir.

Orta: “Hamur yapiyorum” adli deneyinin yapilmasini, gézlem sonuglarini da iceren
bir sunum hazirlamalar1 ve mayali hamur ile mayasiz hamur arasindaki farklar iceren

bir rapor hazirlamalarini ve sunmalari istenilir.

Ust Mantarlarin insan yasam {izerine etkisi ile ilgili komposizyon hazirlar ve smifa

sunar
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Deneyimlerin paylasilmasi: Her bir katta etkinlik yapan grup iirlinlerini tiim sinifla

paylasir.

DEGERLENDIRME

Ogretmen tarafindan hazirlanan ¢aligma yapragi (mantarlarla ilgili hazirlanmis

bulmacanin yer aldig1) bireysel olarak cevaplandirilir ve degerlendirilir.
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GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Mikroskobik Canhlar
SURE: 3 ders saati

Yontem ve Teknikler: Katli Ogretim- Drama-Soru/cevap- Deney-Arastirma-

Tartisma
Materyaller: Mikroskop-Gorsel resimler- Yogurt- Grup Degerlendirme Formu

KAZANIMLAR:

1. Mikroskobik canlilarin faydalarina ve zararlarina 6rnekler verir.
2. Mikroskobik canlilarin besinler tizerine etkisini deney yaparak goézlemler

3.Besinleri mikroskobik canlilarin zararli etkilerinden korumak amaci ile gecmisten

glinlimiize kullanilan yontemleri vurgular.
GIRIiS:

4.sin1f mikroskobik canlilarla ilgili sorulara verilen cevaplar dogrultusunda katlar

olusturulur.
TEMEL ETKINLIiK

Yogurdu inceleyelim etkinligi yapilarak, yogurdun mikroskopta incelenmesi

saglanir.

-Havada, suda, toprakta gozle géremeyecegimiz pek ¢ok canlinin oldugu, bu
canlilarin mikroskop yardimiyla daha kolay gozlenebilecegini, bu tiir canlilara

mikroskobik canlilar denildigi kavratilir

Mikroskobik canlilarla ilgili farkli sitelerde arastirma yapilir, sonuglar kaydedilerek

sinifa getirilir.
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KATLARA GORE OGRENME ETKINLIKLERI

Alt: Mikroskobik canlilarin yararlarini ve zararlarini anlatan gorsel bir ¢alisma

hazirlamalar istenilir ve sinifa sunmalar istenilir.
Orta: “Yogurt yapalim” adl1 deney yapilarak sonuglarin sinifa sunmalari istenilir.

Ust: Besinleri mikroskobik canlilarin zararli etkilerinden korumak amaci ile
gecmisten giiniimiize kullanilan yontemler arastirilarak gorsel bir miize hazirlamalari

ve sinifta sunmalari istenilir.

Deneyimlerin paylasilmasi: Her bir katta etkinlik yapan grup iiriinlerini tiim sinifla
paylasir.
DEGERLENDIRME

Ogrenci galismalar1 “Grup Degerlendirme” formu kullamilarak degerlendirilir.

GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Yasadigimiz Cevre
SURE:2 ders saati
Yontem ve Teknikler: Katli Ogretim-Soru/cevap-Tartisma-Okum
Materyaller: Gorsel resimler

KAZANIMLAR:

1. Gozlemleri sonucunda farkli yagam alanlarinda bulunan canlilara érnekler verir
2. Cevredeki bir yagsam alanina uyum saglayabilecek bitki ve hayvanlari tahmin eder
3. Canlilarin i¢inde yasadig1 ortama uyum sagladigini fark eder.

4. Gozlemledigi bir yasam alanindaki canlilarin beslenmelerindeki benzerlik ve

farkliliklarini karsilastirir
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5. Bir yasam alanindaki canlilar arasindaki beslenme iliskilerini gosteren besin

zinciri modeli olusturur

6. Insan etkisi ile besin zincirindeki bir halkanin yok olmasi ile ortaya ¢ikabilecek

sonuclar tartisir
GIRIS:

Onceki iinitelerde bolgelerimizde iiretilen tarim iiriinlerinin neler oldugu soru cevap

teknigi ile hatirlatilir (bitki ve yasam alani iligkisinin kurulmasi amaglanir)

Onceki derslerde islenilen hayvanlar1 smiflandirilalim  konusunda 6grenilen
hayvanlarin yasam alanlarinin nereleri oldugu ve bu hayvanlarin nasil beslendikleri
soru cevap teknigi ile hatirlatilir (hayvan ve yagsam alani iligkisinin kurulmasi

amaclanir) verilen cevaplarla katlar olusturulur.
TEMEL ETKINLIiK

Ogrencilerden dersler islenilen bitki veya hayvanlardan bir tanesi segerek bir kagida
sectigi canlinin resmini ya da ismini renkli kalemlerle yazmasmi ve olusturdugu
materyali kendi {izerine asmasi istenir. Her 6grenci bir canliy1 temsil edecek. Soru
cevap teknigi ile 6grencilerden olusan canli 6rneklerinden besin zinciri (gruplardan
halkalar olusur) olusturulur. Ogretmen bu halkadan birer dgrenciyi ¢ikarir. Halkadan
bu canlilarin ¢ikmasi halkay1 nasil etkiler? Sorusu sorularak cevaplarini gruplar

halinde tartismalar1 ve sunmalari istenir. Kitapta yer alan okuma pargasi okunur.
KATLARA GORE OGRENME ETKINLIKLERI

Alt: Daha once smifa getirilmis olunan hayvan resimleri ve yasam alanlarinda
bulunan besinler karsilastirilarak hangi hayvanin hangi besini yedikleri bulmalar1 ve

gorsel bir sema hazirlamalar istenir.

Orta: Islenilen hayvanlar ve bitkileri kullanarak yeni besin zincirleri olusturmalari
istenir ve bu besin zincirinden birer canliyr ¢ikardigimizda neler olabilecegini

tartismalari istenilir.

Ust: Hayvanlar ve beslenme tiirleri ile ilgili kisa bir film hazirlamalar istenilir.

Hazirlanan film bu derste planlanmasi bir sonraki derste sunulmasi istenir.
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Deneyimlerin paylasilmasi: Her bir katta etkinlik yapan grup iirlinlerini tiim sinifla

paylasir

DEGERLENDIRME

Ogrenci ¢alismalar1 6gretmen tarafindan gdzlemlenir ve ilgili form ile degerlendirilir.
GUNLUK PLAN

DERS: Fen ve Teknoloji

KONU: Insanlarin ¢cevreye etkisi

SURE: 2 ders saati

KAZANIMLAR:

1. Insan etkisi ile gevrenin nasil degistigini arastirir

2. Insan etkisi ile nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlara

ornekler verir
3.Yakin g¢evresindeki veya iilkemizdeki ¢evre sorunlari hakkinda bilgi toplar ve sunar
4 Yakin ¢evresinde, ¢evreyi bozabilecek davraniglarda bulunanlart uyarir

5. Atatiirk’lin ¢gevre bilincinin gelistirilmesi ile ilgili s6zlerine 6rnekler verir.

Yontem ve Teknikler: Katli Ogretim- Okuma-Soru/cevap-Tartisma
Materyaller: Okuma Parcasi- Gorsel resimler
GIRIS:

Daha 6nceki derste iist grup tarafindan hazirlanan film izlenir, filme anlatilan canlilar
tizerinde insanlarin etkilerinin neler olabilecegi ve hazirladiklar1 besin zincirlerini
insanlar nasil bozabilir? sorular1 yoneltilir, 6grenci cevaplar alinir. Girig

etkinliklerinden alinan cevaplar dogrultusunda katlar olusturulur.
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TEMEL ETKINLIiK

“Mustafa’nin Kdyiine Ne Oldu? adli yarim birakilmig okuma pargasi okunur ve

tamamlanmasi istenilir.
KATLARA GORE OGRENME ETKINLIKLERI

Alt: Insan etkisiyle nesli tiikenen canlilarin neler oldugu ve bu hayvanlarla ilgili

Ornekler vermelerini, bu konuda bir sunum hazirlamalari istenilir.

Orta: Insanlarin ¢evreye olan etkilerinin neler olabilecegini beyin firtinasi teknigi ile
tartisarak bunlara kars1 alinabilecek dnlemleri anlatan slogan veya sozler bulup renkli

kartonlara yazmalar1 ve siif yada okul koridoruna asmalart istenir

Ust: Dogal yasamin korunmasina yonelik ¢alisan kurumlarla (TEMA, CEVRE VE
ORMAN BAKANLIGI) baglant: kurulmasi ve bu kurumlarin ¢alismalari ile ilgili bir

sunum hazirlamalari istenilir.

Tiim smif kitapta yer alan Atatiirk ve Doga adli okuma pargasini okur ve Atatiirk {in

dogaya verdigi 6nem konusulur.

Deneyimlerin paylasilmasi: Her bir katta etkinlik yapan grup iirlinlerini tiim sinifla

paylasir

DEGERLENDIRME

Yasadigimiz Cevre ve Insanlarin cevreye etkisi ile ilgili 6gretmen tarafindan
hazirlanan calisma yapragi cevaplandirilir ve Ogrenci ¢alisma kagitlan

degerlendirilir.
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EK 6. GUNLUK PLAN (iISTASYON YONTEMI)
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Canhlarin Siniflandirilmasi
SURE: 2 ders saati
Yontem ve Teknikler: istasyon- Beyin Firtinasi-Soru/cevap-Tartigma

Materyaller: Calisma kagitlari, Gorsel resimler

KAZANIMLAR:
1. Gozlemleri sonucunda yakin ve uzak ¢evresinde yasayan ¢esitli canlilara 6rnekler

verir
2. Canlilar1 benzerlik ve farkliliklarina gore bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve
mikroskobik canlilar olarak siniflandirir

3. Canlilarin incelenmesinde siniflandirmanin kolaylik sagladigin fark eder.

ISTASYONLAR

1.Simiflandirma Istasyonu: Sinifa getirilen canlilarla ilgili resimleri benzerlik ve
farkliliklara gore siniflandirirlar.

2. ispat Istasyonu: Daha 6nceki istasyonda olusturduklari siniflandirmalarini
arkadaslariyla paylasirlar.

3. Pratik istasyonu: Konu ile ilgili ¢alisma kagitlarinda yer alan etkinlikler
tamamlanir.

4. Albiim Istasyonu: Canlilar diinyast ile ilgili albiimler hazirlamalari istenilir.

5. Panel istasyonu: Siniflandirmanin nemi ile ilgili tartisma teknigi kullanilarak
kavratilir.

DEGERLENDIRME:

Gruplar ¢aligmalarini tamamladiktan sonra sinifa sunumlarini yaparlar ve 6gretmen

calisma degerlendirme formuna isler.
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GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Bitkilerin Stmiflandirilmasi
SURE: 2 ders saati
Yontem ve Teknikler: istasyon-Okuma-Arastirma-Soru/cevap-Tartisma

Materyaller: Cigekli ve ¢iceksiz bitki 6rnekleri-Calisma kagitlari, Gorsel resimler

KAZANIMLAR:
1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki bitkilerin benzerlik ve farkliliklarini listeler

2 .Gozlemleri sonucunda bitkileri ¢igekli ve ¢igeksiz bitkiler olarak siniflandirir ve

ornekler verir.

ISTASYONLAR

1. Okuma Istasyonu: Konu ile ilgili okuma pargas1 okunur, notlar alinir.
Alinan notlar diger arkadaslariyla karsilastirilir.

2. lispat Istasyonu: Konu ile ilgili yapilan arastirma sonuglari incelenir,
karsilastirilir.

3. Sema Istasyonu: Cicekli ve ciceksiz bitkilerle ilgili 6rneklerden yola gikarak
kendi semalarini olusturmalart istenilir.

4. Etkinlik Istasyonu: Calisma kagitlarinda yer alan etkinlikler yapilir.

5. Proje istasyonu: Bitkilerde beslenmenin nasil gergeklestirdigi konu ile ilgili
aragtirma yapilir, aragtirma sonuglari diger gruplara sunulur.

DEGERLENDIRME:

Gruplar hazirladiklar iiriinleri sinifla paylasir. Diger 6grencilerin gruplara konulari
ile ilgili sorular sormalart istenilir. Grup ¢alisma gdzlem sonuglar1 6gretmen
tarafindan ilgili forma islenir.
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GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Cicekli Bitkiler
SURE: 4 ders saati
Yontem ve Teknikler: istasyon-Deney-Oykii tamamlama-Soru/cevap-Tartisma
Materyaller: Bitki 6rnekleri-Calisma kagitlari, Gorsel resimler

KAZANIMLAR:
1. Cigekli bir bitki tizerinde bitkinin kisimlarini gosterir, ¢izer.

2. Kok, govde ve yapraklarin bazi goérevlerini deney yaparak test eder
3. Cigekli bir bitkinin kisimlarinin gorevlerini agiklar.
ISTASYONLAR

Gozlem Istasyonu: Cigekli bitkiler gdzlemlenir, gdzlem sonuglar1 kaydedilir, grup
tiyeleri kayitlarini karsilastirir.

Deney Istasyonu: Deney 1: Bitkilere ne oldu? ve deney 2: Suya ne Oldu? yapilir ve
sonuclar1 karsilastirilir.

Oykii Istasyonu: Konu ile ilgili verilen eksik birakilmis 6ykiiniin tamamlanmasi
istenilir.

Arastirma Istasyonu: Bitkilerde beslenme ve iiremenin nasil gerceklestirildigi ile
ilgili internet ve diger ilgili kaynaklardan arastirma yapilir, sonuglart sunulur.

Proje istasyonu: Kendi bitkilerini olusturmalari ve yetistirmeleri istenilir. Siireci not
etmeleri ve daha sonra sinifla paylasmalar istenilir.

DEGERLENDIRME:

Gruplar hazirladiklar iiriinleri sinifla paylasir. Diger 6grencilerin gruplara konulart
ile ilgili sorular sormalart istenilir. Grup ¢alisma goézlem sonuglar1 6gretmen
tarafindan ilgili forma islenir.
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GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Hayvanlar1 Simiflandiralim
SURE: 4 ders saati
Yontem ve Teknikler: istasyon-Okuma-Drama-Soru/cevap-Tartigma

Materyaller: Calisma kagitlari, Gorsel resimler

KAZANIMLAR:
1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki hayvanlari benzerlik ve farkliliklarina gore
listeler

2.Hayvanlar1 bir omurgaya sahip olup/olmamasi agisindan omurgali ve omurgasiz
olarak siniflandirir

3. Omurgasiz hayvanlara drnekler verir.
4. Bir omurgal1 ve omurgasiz hayvani inceleyerek, gdzlem sonuglarini kaydeder

5.0murgali hayvanlar1 memeliler, kuslar, siirlingenler, kurbagalar ve baliklar olarak
siiflandirir

6. Omurgali hayvan siniflarinin genel 6zelliklerini agiklar.

7.Gorlintigleri ve hareketleri birbirine benzedigi halde ayni smifta yer almayan
omurgali hayvanlara 6rnekler verir.

ISTASYONLAR

Okuma Istasyonu: Okuma parcasi gruplar tarafindan okunur, sorulara verilen
cevaplar dogrultusunda hayvanlar1 omurgali ve omurgasiz olarak iki gruba
ayrildigin1 kavramlari saglanir.

Ispat Istasyonu: Smifa getirilen resimler kullamlarak omurgali ve omurgasiz
hayvanlar albiimii olusturulur.

Drama Istasyonu: Hayvanat bahgesi etkinligi drama teknigi yapilarak
gercgeklestirilir.

Etkinlik Magazasi: Konu ile ilgili ¢alisma kagitlarindaki etkinlikler yapilir.

Performans Istasyonu: Omurgali ve omurgasiz hayvanlarin yasam alanlari, fiziksel
Ozellikleri, beslenmeleri ve iliremelerini igeren karsilastirilmali gorsel bir grafik
hazirlamalar1 ve sunmalari istenilir.
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DEGERLENDIRME:

Gruplar hazirladiklar iiriinleri sinifla paylasir. Diger 6grencilerin gruplara konulari
ile ilgili sorular sormalart istenilir. Grup ¢alisma gézlem sonuglar1 6gretmen
tarafindan ilgili forma islenir.

GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Mantarlar
SURE: 4 ders saati
Yoéntem ve Teknikler: Istasyon-Deney-Okuma-Soru/cevap-Tartisma

Materyaller: Mantar 6rnekleri-Calisma kagitlari, Gorsel resimler

KAZANIMLAR:
1. Mantar ve ¢igekli bir bitkiyi karsilagtirarak farkliliklarini belirtir

2. Gozlemleri sonucunda mantar gesitlerine 6rnekler verir

3. Mantarlarin bazi etkilerini kontrollii deney yaparak test eder ve giinliik hayatla
iliskilendirir

4. Mantarlarin insan yagamindaki 6nemini arastirir ve sunar

ISTASYONLAR

Okuma Istasyonu: Konu ile ilgili okuma pargasi okunur, notlar almir ve alinan
notlar karsilastirilir.

Deney Istasyonu: Maya Canli m1? Deneyi yapilir, sonuglar kaydedilir, diger grup
tiyeleri ile sonuglar paylagilir.

Pratik Istasyonu: Mantar ve cigekli bitkiler karsilastirilir, farkliliklar tespit edilir,
konu ile ilgili kavram semalar1 hazirlanir.

Deney Magazasi: “Hamur yapiyorum” deneyi yapilir, mayali ve mayasiz hamur
arasindaki farklarla ilgili rapor hazirlanir ve sunulur.

Radyo Istasyonu: Konu ile ilgili radyo anonsu ya da komposizyon hazirlanir ve
sunulur.

168



DEGERLENDIRME:

Gruplar hazirladiklari iirtinleri sinifla paylasir. Diger 6grencilerin gruplara konulari
ile ilgili sorular sormalar1 istenilir. Grup ¢alisma gézlem sonuglar1 6gretmen
tarafindan ilgili forma islenir.

GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Mikroskobik Canhlar
SURE: 3 ders saati
Yontem ve Teknikler: istasyon-Deney-Oykii tamamlama-Soru/cevap-Tartisma

Materyaller: Mikroskop-Yogurt-Calisma kagitlari, Gorsel resimler

KAZANIMLAR:
1. Mikroskobik canlilarin faydalarina ve zararlarina 6rnekler verir.

2. Mikroskobik canlilarin besinler iizerine etkisini deney yaparak goézlemler

3.Besinleri mikroskobik canlilarin zararl etkilerinden korumak amaci ile gegmisten
giiniimiize kullanilan yontemleri vurgular.

ISTASYONLAR

Mikroskop Istasyonu: Sinifa getirilen yogurt mikroskopla incelenir, sonuglar
kaydedilir. Mikroskobun gorevleri kavranir.

Ispat Istasyonu: Bir onceki istasyonda yapilan kayitlar gruplar tarafindan tartigilr.
Ev sahibi grup, misafir gruplara kayitlarini sunarlar.

Pratik Istasyonu: “Yogurt Yapalim” deneyi yapilir, deney sonuglari kaydedilir.

Magaza Istasyonu: Mikroskobik canlilarin yararlart ve zararlarinimn agiklandig
gorsel bir materyal hazirlamalar istenilir.

Miize istasyonu: Gegmisten giiniimiize kullanilan yontemler arastirilarak bir miize
hazirlanir ve diger 6grencilerin bu miizeyi gezerken ev sahibi grubun g¢aligmalarini
sunmalar1 istenilir.
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DEGERLENDIRME:

Gruplar hazirladiklari iirtinleri sinifla paylasir. Diger 6grencilerin gruplara konulari
ile ilgili sorular sormalar1 istenilir. Grup ¢alisma gézlem sonuglar1 6gretmen
tarafindan ilgili forma islenir.

GUNLUK PLAN
DERS: Fen ve Teknoloji
KONU: Yasadigimiz Cevre
SURE:4 ders saati

Yontem ve Teknikler: istasyon-Deney-Oykii tamamlama-Drama-Soru/cevap-
Tartisma

Materyaller: Caligma kagitlari, Gorsel resimler

KAZANIMLAR:
1. Gozlemleri sonucunda farkli yasam alanlarinda bulunan canlilara 6rnekler verir

2. Cevredeki bir yasam alanina uyum saglayabilecek bitki ve hayvanlari tahmin eder
3. Canlilarin i¢inde yasadig1 ortama uyum sagladigini fark eder.

4. Gozlemledigi bir yasam alanindaki canlilarin beslenmelerindeki benzerlik ve
farkliliklarini karsilastirir

5. Bir yasam alanindaki canlilar arasindaki beslenme iligkilerini gdsteren besin
zinciri modeli olusturur

6. Insan etkisi ile besin zincirindeki bir halkanin yok olmasi ile ortaya ¢ikabilecek
sonugclari tartigir

ISTASYONLAR

Oykii Istasyonu: “Mustafa’nin kdyiine ne oldu?” adli yarim birakilmig Sykiiniin
tamamlanmas istenilir.

Drama lIstasyonu: Drama teknikleri kullamlarak besin zinciri etkinligi
gergeklestirilir.

Pratik Istasyonu: Insan etkisiyle nesli tiikkenen canlilarin neler oldugu ve bu
hayvanlarla ilgili 6rnekler olusturmalari, konu ile ilgili gorsel bir sema
hazirlamalari istenilir.

Magaza Istasyonu: Insanlarm gevreye olan etkilerini anlatan bir slogan ya da afis
hazirlamalar istenilir.
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Proje Istasyonu: TEMa, Cevre ve Orman Bakanlig1 vb. kurumlarla baglant1 kurulur.
Hayvanlar ve beslenme tiirleri ile ilgili bir film hazirlanir ve bu video kayitlari

sinifa izletilir.
DEGERLENDIRME:

Gruplar hazirladiklari iirtinleri sinifla paylasir. Diger 6grencilerin gruplara konulari

ile ilgili sorular sormalart istenilir. Grup ¢alisma gdzlem sonuglar1 6gretmen
tarafindan ilgili forma islenir.
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EK 7. CALISMA PLANI

Konular

Onerilen
Saat

I.Hafta
3 saat

II. Hafta
3 saat

II1. Hafta
3 saat

IV.Hafta
3 saat

V. Hafta

3 saat

VI. Hafta
3 saat

VII.Hafta
3 saat

VIII. Hafta
3 saat

IX.Hafta
3 saat

X.Hafta

On-test ve On
degerlendirme
etkinliklerinin
yapilmasi

3

v

Canlilarin
Siniflandirilmasi

v

Bitkilerin
Siniflandirilmasi

Hayvanlarin
Siniflandirilmasi

Mantarlar ve
Ozellikleri

Mikroskobik
Canlilar

Cevredeki
yasam Alanlari

Insanlarin
Cevreye Etkisi

Son-Test
Uygulama
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Dogum Tarihi
Dogum Yeri

Lise

Lisans

Yiiksek Lisans

Doktora

Cahstigi Kurumlar
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2008-2012 Y1ldiz Teknik Universitesi Sosyal
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