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DEYIiM OGRETIMININ iTALYANCA CEVIiRi DERSINDE METIiNLERi
ANLAMAYA ETKIiSI
Sadriye Giines
Eyliil, 2008

Bir dilin sozvarligi igerisinde Onemli yere sahip olan deyimler, yabanci dil
Ogrencileri ve g¢evirmenler i¢in bir¢ok sorun yaratmaktadir, ancak bugiine kadar
Ogretimlerine yeterince Onem verilmemistir. Arastirma, deyimleri ve deyim
ogretimini merkeze alarak bu &gretiminin Italyanca ceviri dersinde &grencilerin
yazili metinleri anlama becerileri lizerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Tek
gruplu Ontest-sontest deneme modeline gore gergeklestirilen arastirma Yildiz Teknik
Universitesi Bati Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimii Italyanca Ceviri dersini alan
dordiincii simif 6grencileriyle yiirtitilmiistiir. Grup 17 kisiden olusmustur. Calismada
arastirmaci ve uzmanlar tarafindan hazirlanarak gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmalari
yapilmis Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci dntest ve sontest olarak iki kez
uygulanmistir. Eglestirme Testi 1 ve Eslestirme Testi 2 sontest olarak bir kez
uygulanmistir. Hazirlanan ders planlarina gore toplam olarak 14 ders saati siiren ve
7 etkinlik igeren deyim &gretimi yapilmistir.

Arastirma sonucunda; deyim oOgretimi uygulanan Italyanca ceviri dersinde
ogrencilerin yazili metinleri anlama, yazili metinlerde mecazi dili tanima ve
anlamlandirma ve ana karakteri betimleme becerilerini 6lgmeye yonelik olarak
uygulanan Ontest puanlar1 ve sontest puanlari arasmda anlamli bir farkin oldugu
yoniinde kurulan ii¢ denence ispatlanmistir. Deyim 6gretimi yapilan italyanca ceviri
dersinde deyimleri hatirlama becerilerini 6l¢meye yonelik olarak uygulanan iki
sontest’te Ogrencilerin aldiklar1 eylem icermeyen ve eylem igeren deyimleri
hatirlama becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu, ayrica baglam
igerisinde ve baglam olmadan verilen deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin oldugu yoniinde kurulan iki hipotez ispatlanmistir.

Anahtar Kelimeler: deyim Ogretimi, yabanci  dil Ogretimi, c¢eviri egitimi,
okudugunu anlama.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHING IDIOMS ON TEXT COMPREHENSION IN
ITALIAN TRANSLATION CLASSES
Sadriye Giines
September, 2008

Although the idioms having an important role in the vocabulary of a language cause
troubles both for the foreign language learners and translators, sufficient importance
has not been given to teaching them up to now. That is why, the aim of this study is
to define the effect of teaching idioms on written textual comprehension in Italian
translation classes especially by focusing on teaching them. The research study,
which has been conducted according to the pretest-posttest single group design, has
been carried out on the seniors following Italian Translation classes at the Western
Languages and Literatures Department of Yildiz Technical University. In this study,
the measuring instruments-which are used for reading comprehension skills and
whose validity and reliability tests having been prepared by the researchers and
experts have been completed-have been applied twice, before and right after the
performance.

As the result of the study it has been proven that teaching idioms has effects on the
development of the skills in written textual comprehension, defining and
understanding the metaphoric meaning in the written texts, and on the description of
the main character. It has been proven that the idioms which do not have verbs and
which are given in a context have a positive effect on the students’ remembering the
idioms. Considering such research results, proposals are made for future studies.

Key words: teaching idioms, foreign language education, translation training,
reading comprehension.
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ONSOZ

Deyim &gretiminin Italyanca ceviri dersinde metinleri anlama iizerine etkisini
belirlemeyi amaglayan bu arastirma uzun bir calisma silirecinin sonucunda
gerceklestirilmistir. Oncelikle tez konusunu belirlemede etkili olan, yogun is
temposuna ragmen c¢alisma boyunca beni destekleyen, goriislerime Oonem veren,
Onerilerini esirgemeyen, yazdiklarimi sabirla okuyan tez danismanim Prof. Dr.
Fiisun Ataseven’e tesekkiir ederim.

Doktora d6grenimim ve tez ¢aligmasi siiresince yapici elestiri ve motivasyon dozlarini
1yl ayarlayabilen, hocam Dog¢.Dr. Seval Fer’e, tez calismasi boyunca elestiri ve
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daha sonraki agamalarda da bilgilerini, deneyimlerini, kitaplarini benimle paylasan,
olgekleri hazirlamada ve gecerlik ¢alismalarinda bana destek olan arkadasim Ogr.
Gor. Dr. Anna Lia Ergiin’e, oOlcekleri hazirlamada, gecerlik ¢aligmalarinda, deyim
Ogretimi etkinliklerini hazirlamada, uygulamalar1 gergeklestirmede yardimlarini
benden esirgemeyen arkadasim Ogr. Gor. Dr. Fabio Grassi’ye tesekkiir ederim. Asir
yogun olmasma ragmen istatistiksel c¢ozlimlemeler konusunda bilgileriyle ve
onerileriyle bana yol gosteren Ogr. Gor. Dr. Giilhayat G. Simgek’e, Ingilizce’ye
cevirilerde bana yardimci olan Yrd. Dog¢. Dr. Ayse Banu Karadag’a ve Ars. Gor.
Semra Baturay’a tesekkiirlerimi sunarim.

Egitim Programlar1 ve Ogretim doktora programindaki egitimim boyunca beni agik¢a
destekleyen ve bu alandaki gelisimimde dnemli rol oynayan hocam Prof. Dr. Miinire
Erden’e tesekkiir ederim. Ayrica egitimim boyunca bilgilerinden yararlandigim
hocalarim Prof. Dr. Fiisun Akarsu ve Prof. Dr. Ali Baykal’a, dilbilim konusunda
bilgilerine bagsvurdugum Dog. Dr. Siindiiz Kasar’a, tezin son asamasinda yaptigi
degerli katkilarindan dolay1 Prof. Dr. Nevin Ozkan’a tesekkiirlerimi sunarim.

Doktora ogrenimim boyunca bilgilerini benimle paylasan ve yardimlarini
esirgemeyen arkadaslarim Ars. Gor. Siileyman Avcr’ya, Bengisu Koyuncu’ya, Dr.
Filiz Eyiiboglu’ya; bu siiregte ¢cevremde yarattigim strese katlanan ve birgok sosyal
etkinlikten vazgecmek zorunda kalan aileme ve arkadaslarima tesekkiir ederim. Son
olarak doktora programi boyunca Ingilizce’den ceviriler ve teknik destek konusunda
sag kolum olan oglum Erol’a, Tiirk¢e diizeltmeler konusunda kizzim Eliz’e tesekkiir
ederim.

Istanbul; Eyliil, 2008 Sadriye GUNES



ICINDEKILER

TEZ ONAY SAYFASI

ICINDEKILER.....ccutuuiiiiiiiiiiiieeeererenereereereneersessesenns
TABLOLAR LISTESI....ccuituiiiiiiiiiiiiiieiieeiierieeiereeeneennennees
SEKILLER LISTESI....ucuiuiiiiiiiiiiiiiiiiireeeeeeeeneeneeneeneennn
KISALTMALAR.....ccutttittnetteetneernersneerneeesneesneessneesneesnns

1.1. Problem DuUrUmU.....cceeeeeeneiieeeereeeneeseecesessssesesccsssasssssoccsss

1.1.1. Dil ve Dille ilgili Kavramlar......................ccocoeeiiiiinnnn,
1.1.1.1. Dille Tlgili Calismalar.................cooiiiiiiiinn..
1.1.1.2. Dil Kavramuyla ilgili Tanimlar..............................

A3 Dilin IslevIeri.. ...,

letisim Kavrami........ooooooiiiiiiii

DIl Birimleri.. ..o

DIl SOzvarli@l. ..o

. Kaliplasmis SOzler.......c.oovvviiiiiiiiiiieee

. Amge Dili..o
1.1.1.9. Dilbilim ve Dallar1..............c.oooii,

1.1.2. Deyimler ve Deyimlerle Ilgili Kavramlar........................
1.1.2.1. Deyim Tanmmlart..............cooeiiiiiiiiiii e,
1.1.2.2. Deyimlerin Ozellikleri.................coccveiiieiiniinn....
1.1.2.3. Deyimlerin Kullanim Alanlari...............................
1.1.2.4. Deyimlerin Smiflandirilmasi..................oooeeie.
1.1.2.5. Deyimlerin Diger Kalip Sozlerle iliskisi..................
1.1.2.6. Italyanca Deyimler................ccoouviiiineiiaieeinn,
1.1.2.7. Deyimleri Anlama Modelleri.......................oooanee
1.1.2.8. Ana Dilde Deyim Ogrenimi.................................
1.1.2.9. Deyimlerin CeviriSi.......ovvuieiriirieeiiienieaineennnannns

1.1.3. Yabanct Dil Oretimi..............coooviuiiiiiiiiiiiiiiiieiie,
1.1.3.1.Yabanci1 Dil Ogretiminin Tarihgesi..........................
1.1.3.2.Yabanci Dil Ogretiminde Onemli Yaklagim ve
YOntemler .. ..o

1.1.3.2.1.Dogal Yaklagim.............ccooiviiiiiiiiiinann....
1.1.3.2.2.Bigimsel Yaklasim......................ooooal.

— e
—— ==
—_— ===
[ IR o NN

Vi

11
14
15
18
20
23
25
27
31
31
33
35
35
37
39
41
43
43
46
46

48
48
50



1.1.3.2.3. Dolaysiz Yaklagim...............ccccoovviiininnn....
1.1.3.2.4. Yapisalct Yaklagim..........c.oooeiiiiiinin.n.
1.1.3.2.5. Isitsel-Dilsel Yontem............cocuvveeueenenn...
1.1.3.2.6. Biligsel Yaklasim...................oooiiiiiiinn. .
1.1.3.2.7. Hiimanist-Duyussal Yaklasim......................
1.1.3.2.8. Toplam Fiziksel Tepki Yontemi..................
1.1.3.2.9. Esinlemeli Yontem............ccooeiiiiiiiinit,
1.1.3.2.10. iletisimsel Yaklasim..............................
1.1.3.2.11. Sozciiksel Yaklasim..............................
1.1.3.3. Yabanci Dil Ogretiminde Bazi Onemli Kavramlar.......
1.1.3.4. Yabanc1 Dil Ogretiminde Dil Beceri Kavramu............
1.1.3.5. Yabanci Dilde Sézciik Ogretimi...........................
1.1.3.6. Yabanci Dil Ogretiminde Deyim Ogretimi....................
1.1.4. Ceviri ve Ceviri EZitimi............ooooiiiiiiiiiiiiiiien,
1.1.4.1. Tarihte Ceviri Etkinligi...................ooooiiiiiial,
1.1.4.2. Ceviri Tanmmlari................ooooviiiiiiiiii i,
1.1.4.3. Cevirinin Onemi...........ccoovueiiieiiieiiiie e
1.1.4.4. Ceviribilim...........cooiiiiii e
1.1.4.5. Cevirmen Kavrami.................cocoiiiiiii i,
1.1.4.6. Ceviri EGitimi.............oooiiiiiiiiiiiiiiiiieieans
1.1.5. Metin ve Metinle Ilgili Kavramlar.................................
1.1.5.1. Metin Tanimlart...............coooiiiiiiiiii s
1.1.5.2. Metin Olma Kosullart.....................oont.
1.1.5.3. Metin Turleri...........cooooiiiiiiiiiie
1.1.5.4. Yabanc1 Dil Ogretiminde Ozgiin Metinlerin Kullanimi
1.1.5.5. Ceviri Amagh Metin Coziimlemesi.........................
1.1.6. Okuma Siireci ve Okudugunu Anlama Kavrama...................
1.1.6.1. Okuma Siireciyle ilgili Tanimlar............................
1.1.6.2. Okudugunu Anlama Kavrami......................cooeenni,
1.1.6.3. Okudugunu Anlama Siirecini Etkileyen Faktorler........
1.1.6.4. Okuma Amaclart...............cooiiiiiiiii i,
1.1.6.5. Okuma Modelleri.............ccooviiiiiiiiiii e,
1.1.6.6. Donanimli Okur Kavrami...................oo.
1.1.6.7. Yabanci Dilde Okuma..................coooiiiiiiiiinin.
1.1.6.8. Yabanc1 Dilde Dil Yeterliligin Okudugunu Anlamaya
EKIST. .ot
1.1.6.9. Sozciik Bilgisinin Okudugunu Anlamaya Etkisi..........
1.1.6.10. Okudugunu Anlamay1 Olgme..................cceeveenn...
1.1.7. Tlgili Arastirmalar...............ooooiiiiiiiiii e
1.1.7.1. Deyim Ogretimi ve Deyimlerin Algilanmasiyla ilgili
Arastirmalar ...
1.1.7.2. Deyim Ogretimine iliskin Gelistirilen Oneriler.........
1.1.7.3. Okudugunu Anlamayla Ilgili Yapilan Arastirmalar......
1.8, Arastirmanin Onemi............oouveiniee i
1.9, Problem CUmlesi.......c.ooviiiiiiiiiii e,
0. Denenceler. .. ..o
1o Saytltilar...oooo
120 Siarliliklar. .o
1

vii

51
52
52
53
54
55
56
56
58
59
61
64
69
75
75
77
79
79
83
84
89
89
91
92
94
96
98
98
100
104
107
108
110
112

113
114
116
119

119
125
126
132
134
134
134
135
135



.
2 0 ) 1 L e

2.1. Arastirma Modeli............oooiiiii i
2.2. Degiskenler. .. ..o.ovini i
2.3.Calisma GrubU........c.ooiviiii i e
2.4. Olgme Araclarinin Gelistirilmesi..............oooeeeiiieeiininin.,
2.4.1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu...................cccooeeiin...
2.4.2. Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci .................
2.4.2.1. Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Aract
Gegerlik Calismast...........oooiiiiiiiii i,
2.4.2.2. Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Aract
Giivenirlik Calismasi..............coooiiiiii i,
2.4.3. Eslestirme Testi 1.........oooiiiiiiiiii e,
2.4.3.1. Eslestirme Testi 1 Giivenirlik Calismasi............
2.4.3.2. Eslestirme Testi 1 Gegerlik Calismasi................
244 Eslestirme Testi 2......oooiiiiiiiiiiii i
2.4.4.1. Eslestirme Testi 2 Giivenirlik Calismasi............
2.4.4.2. Eslestirme Testi 2 Gegerlik Calismasi................
2.5. Deyim Ogretimi Ders Planlarinin Hazirlanmast .....................
2.6. Olgme Araglarinm Uygulanmast................cooveueiuiiieieinnnn,
2.6.1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu...................cccooeeeiin...
2.6.2. Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci .................
2.6.3. Eslestirme Testi 1.........ooooiiiiiiiiii i,
2.6.4. Eslestirme Testi 2......cooiiiiiiiiiiii i
2.7. Deyim Ogretimi Ders Planlarinin Uygulanmast......................
2.8. Verilerin COziimlenmesi............oooeiiiiiiiiiiii i

3. BULGU VE YORUMLAR......ccceitiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieceiaeenenn.

3.1. Arastirmanin Birinci Denencesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar....
3.2. Arastirmanin Ikinci Denencesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar......
3.3. Arastirmanin Ugiincii Denencesine iliskin Bulgu ve Yorumlar...
3.4. Arastirmanin Dérdiincii Denencesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar
3.5. Arastirmanin Besinci Denencesine iliskin Bulgu ve Yorumlar...

. SONUC . e vereereeeeseeresseseesesseseeseesesasessessssasessesessessesans
4.1, SoNUGIAr. ...
4.2, ONCTIIOT. ..ot

4.2.1.Uygulayicilar Igin Oneriler....................ocooiiinn,

4.2.1.Arastirmacilar Igin Oneriler............................

KAYNAKCA. ..o iiiiiiiiiiiiiiieiiiiiitiitieieieiaetaetetesnesacnssasences

Ek 1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu................c.occoeiiiiiiiiain..
Ek 2. Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Aract...........................

viii

136

136
138
139
139
140
140

143

144
145
146
146
148
149
149
150
154
154
154
155
155
155
156

158

158
160
163
166
168

176
176
178
178
179
175
191

191
192



Ek 3. Yazar ve Metin Hakkinda Kisa Bilgiler................................ 194
Ek 4. Metnin Dilbilgisel ve Sozciiksel Analizi........................... 195
Ek 5. Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci Puanlama Anahtart. .. 196
Ek 6. Eslestirme Testi 1........oooiiiiiiiiii e 198
Ek 7. Eslestirme Testi 1 Belirtke Tablosu ...........................o.o L. 199
Ek 8. Eslestirme Testi 2.......coiuiiiiiiiiii i 200
Ek 9. Eslestirme Testi 2 Belirtke Tablosu.......................oooill 202
Ek 10. Ders Planlart...........cooiiiiiiiiii e 203
Ek 11. Ders Planlari............oooiiiiiiii e 218
Ek 12, EtkinliKIer. . .......ooiii e 227
Ek 13. Deyim Ogretimi Uygulamasina iliskin Ders Sorumlusunun

GOTUSICTT . vt e 245
OZGECMIS....ccooviiiiiiiiiiiiiiiinrrrrrrrrreeeeeeeeeeee e 246

X



Tablo 1.1:
Tablo 1.2:

Tablo 2.1:
Tablo 2.2:
Tablo 2.3:
Tablo 2.4:
Tablo 2.5:
Tablo 2.6:
Tablo 2.7:
Tablo 2.8:

Tablo 2.9:

Tablo 2.10:

Tablo 3.1:

Tablo 3.2:

Tablo 3.3:

Tablo 3.4:

Tablo 3.5:

Tablo 3.6:

Tablo 3.7:

TABLOLAR LISTESI

Sozciik Bilgisi Alanlart..............ooooiiiiiiiiiin.
Okumayla Ilgili Eski ve Yeni Tanimlarin
Smiflandirilmast ...
Tek Grup OnTest-SonTest Modelin Simgesel
GOTUNUMIUL. ...t e,
Arastirmanin Degiskenleri..................coooeiiiin..
Calisma Grubu: Yas ve Cinsiyete Gore Frekans..........
Denencelere Yonelik Olgme Araclari ve Ozellikleri ...
Sorularin Bloom ve Arkadaslarinin Biligsel Alan
Taksonomisine Gore Dagilimi...............................
Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci Ontest —
Sontest Puanlarinin Madde-Toplam Korelasyonlar1 ve
Alfa Katsayis1t Analiz Sonuglart.....................o..c..e.
Eslestirme Testi 1 Glivenirlik Katsayist....................
Eslestirme Testi 1 Madde Alfa Katsayilar1 Analiz
SONUGIATIT ..o
Eslestirme Testi 2 Giivenirlik Katsayist....................
Eslestirme Testi 2 Madde Alfa Katsayilar1 Analiz
SONUGIATT ...t
Yazili  Metinlerde Mecazi Dili  Tanima ve
Anlamlandirma Becerileri Ontest-Sontest Puanlar1 I¢in
Betimleyici Istatistik Sonuglari..............................
Yazili Metinlerde Mecazi Dili Tanima Becerileri ve
Anlamlandirma Becerileri Ontest-Sontest Puanlar1 icin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart..................
Yazili Metinlerdeki Ana Karakteri Betimleme
Becerileri Ontest-Sontest Puanlart Igin Betimleyici
Istatistik SONUCIATT. .......o.oveeeii e
Yazili Metinlerdeki Ana Karakteri Betimleme
Becerileri Ontest-Sontest Puanlar1  Icin - Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari.....................ocoe....
Yazili Metinleri Anlama Becerileri Ontest-Sontest
Puanlar Igin Betimleyici Istatistik Sonuglart............
Yazili Metinleri Anlama Becerileri Ontest-Sontest
Puanlar i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglarr..
Ogrencilerin Eylem Iceren Deyimleri ve Eylem
Icermeyen Deyimleri Hatirlama Becerileri Puanlari
I¢in Betimleyici Istatistik Sonuglart........................

Sayfa No
67

137
138
139
139
143
145
146

148

149

150

159

159

161

162
163

164

166



Tablo 3.8:

Tablo 3.9:

Tablo 3.10:

Ogrencilerin Eylem Iceren Deyimleri ve Eylem
Icermeyen Deyimleri Hatirlama Becerileri Sontest
Puanlart1 I¢cin  Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
SoNUGIArT. ...t
Ogrencilerin Tiimce Baglami Icerisinde Deyimleri
Hatirlama ve Timce Baglami Olmadan Deyimleri
Hatirlama Becerileri Puanlari igin Betimleyici Istatistik
SONUGIATT. ...t
Ogrencilerin Tiimce Baglami Icerisinde Deyimleri
Hatirlama ve Timce Baglami Olmadan Deyimleri
Hatirlama Becerileri Puanlar1 Icin Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi Sonuglari................oooviiiiiiiiinn....

xi

167

169

169



Sekil
Sekil
Sekil
Sekil
Sekil
Sekil
Sekil
Sekil
Sekil
Sekil
Sekil
Sekil
Sekil
Sekil
Sekil

1.1:
1.2:
1.3:
1.4:
1.5:
1.6:
1.7:
1.8:
1.9:
1.10:
1.11:
1.12:
1.13:
1.14:
1.15:

SEKILLER LISTESI

Jakobson’un lletisim Semast..............................
Tletisim Semast. ... ...o.uvuien e
GOSterge Semast.......ovvuviiiiiiiii i,
Dil Sézvarligini Olusturan Oge ve Anlam Alanlars...
Sozciigiin Anlam Cergevesi.........oovvvvivrienennnnn...
Dil Ogretiminde Dért Temel Beceri.....................
Yabanci Dil Ogreniminde Kompleks Beceriler.........
Gideon Toury ve Ceviribilim Alanlar1...................
Anlama Siireci Islem Basamaklar1........................
Anlama Siireci Modeli................oooo
Anlama Siirecinin Etkenleri.......................... ...
Okudugunu Anlama...............cooiiiiiiiiiiiiannn,
I¢c Dogrultulu Okuma Modeli..............................
Di1s Dogrultulu Okuma Modeli..........cccccoevveveveenenn.
Etkilesimli Okuma Modeli...................cooeiieinien.

xii

Sayfa No
15
16
18
20
22
62
63
83

103
105
106
106
108
109
110



KISALTMALAR

A : Algisal

Akt. : Aktaran

Bkz. : Bakiniz

bs. : Basim

c. : Cilt

CM : Conceptual metaphor

cev. : Ceviren

dig. : Digerleri

DVK : Depth of Vocabulary Knowledge Test

E : Erkek

ed. : Editor

f : Frekans

IDEA : The Institutefor the Development of
Educational Achievement

IS : Image schema theory

K : Kadin

LGLI : Lessico Grammatica Della Lingua Italiana

N : Frekans

NRC : National Research Council

NRP : National Reading Panel

0 : 0grenci

oT : Ontest

p : Anlamlilik Degeri

PNS : Primary National Strategy.

q.c. : Qualche cosa

qc. : Qualcuno

S. : Say1

S : Soru

ST : Sontest

Std. Sapma : Standart Sapma

TOEFL : Test of English as a Foreign Language

U : Uretimsel

U : Uzman

vol. : Volume

VS : Vocabulary Levels Test

z : Z degeri

SQ3R : Survey - Tarama, Question - Soru, Read -

Okuma, Recite - Kendi ifadeleriyle Aktarma,
Review - Gozden Gegirme

xiii



1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, onemi, problem ciimlesi, denenceleri,
sayiltilari, simirhiliklart ve anahtar kavramlarinin tanimlar1 yer almistir. Bununla
birlikte arastirma problemi gercevesindeki literatiiriin taranmasiyla ulagilan arastirma

bulgulart degerlendirilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, giderek artan uluslararasi ekonomik,
politik, sosyal ve kiiltiirel igbirligi, diinyanin birlesip biitiinlesmeye yonelmesiyle
uluslararasi kuruluslarin olusturulmasi, iletisim araci olan yabanci dillerin 6gretimine
ve geviri egitimine son derece 6nem kazandirmistir. Ote yandan 1949 yilinda
kurulan, Tiirkiye’nin de 1950 yilindan beri iiyesi oldugu Avrupa Konseyi, kiiltiirel
farkliliklarin saygi ve hosgoriiyle karsilanmasi gerektigini vurgulamakta, Avrupa
Birligi tyesi iilkelerin vatandaglarinin serbest dolagimi icin gereken birden fazla
yabanci dil 6grenimini tesvik etmektedir. Ulkemizin de adayligi sz konusu olan
Avrupa Birligi’nin ilkelerine gére her iiye iilkenin dili resmi dil olarak kabul
edilmektedir. Bu nedenle resmi toplanti konusmalar1 ve belgeleri tiim iiye iilkelerin
dillerine cevrilmektedir. Boyle bir ortamda artan yabanci dil 6gretimi ve ceviri
egitimi gereksinimleri, 6gretim yontemlerini ve yaklagimlarin1i gbézden gecirme

gerekliligini beraberinde getirmistir.

Yabanci dil 6gretiminde iletisimsel ve Sozciiksel yaklasimlarm yayginlagsmasiyla
birlikte kullanildiklar1 toplumun dilsel ve kiiltiirel yapisini, tarihsel deneyimlerini,
gelenek ve goreneklerini, etik ve estetik degerlerini ve diinya gorlisiinii yansitan
deyimlerin &nemi ortaya ¢ikmustir. Iletisimsel yaklasimda deyimler bir kiiltiirii
yansitan, kavramlastirmaya yarayan, edimsel islevlere sahip ifadeler olarak dikkate
alimmugtir. Sozciiksel yaklasimda ve yaklasim cercevesinde yapilan g¢aligmalarda

deyimler, sozciikler ve diger s6z dbekleriyle birlikte dilde, dil 6gretiminde ve



iletisimde onemli yapi taslar1 olarak goriilmektedir. Ote yandan ¢agimizda giderek
artan kaliteli uzman ¢evirmen gereksinimlerinin giderilmesine yonelik olarak ceviri
egitim-0gretim siirecinin sistemli bir sekilde iyilestirilmesi, yabanci dil 6gretim
stirecinin de hizlandirilmasi ve iyilestirilmesi gerekir. Buradan hareketle, yabanc1 dil
Ogretiminde ve ceviri egitiminde deyimlerin ve deyim Ogretiminin durumu ve

sorunlart belirlenmeye calisilmistir.

Diinya dilsel tablosunun olusumunda yer alan, bununla birlikte her ulusun kiiltiirtinii
de olusturan deyimlerin 6nemi ve ulusalligi, ait olduklar1 halkin diisiince bigimine
0zgl degerler sistemini yansitmalarindan ileri gelir (Czerwinska, 2005). Deyimler,
dilin biliylik bir boliimiinii olusturan ve dogal dilin akisinda kullanilan 6nemli dil
ogeleridir. Deyim kullanmadan dogal ve akici bir sekilde konusmanin miimkiin
olmadigl, konusmacilarin bir deyimi agiklamak i¢in bile bagka deyimleri
kullandiklart bilinir (Liontas, 1999). Deyimler, kisa, 6z ve ¢arpici olma ozellikleriyle
bir dilde dilbilgisi kadar 6nemli bir yere sahiptirler. Dile yumusaklik, orijinallik,
giizellik, anlamsal zenginlik, imgesellik ve renk katarlar (Krupnov, 1976, 118).
Cagdas kitle iletisim caginda giderek daha fazla ve yeni deyimler olugsmakta, medya
ve reklamlardaki kullanimlariyla yayginlagmakta, genglerin kullandiklart dille

yenilenmektedir (Guazzotti, Oddera, 2006; Krupnov, 1976).

Deyimlerin kullanimi1 birgok alanla ilgilidir, ancak en yaygin olarak giinliik konusma
dilinde, edebi ve siyasi dillerde kullanildiklar1 yonde goriisler vardir (Krupnov,
1976). Konugmaci, yazar ve gazetecilerin kullandiklar1 imge dil araglarindan biri
olan deyimler, okurken veya dinlerken iletiyi algilayan kisinin hayalini etkiler,
aninda imgeler ¢izmesini saglar (Czerwinska, 2005). Italyan yazininda da bir¢ok
onemli yazar Ozgiin ve yaratict bir sekilde deyimler kullanmistir, bu nedenle
deyimlerin kisa ve etkili bir anlatim araci olarak ele alinmas1 gerekir (Turrini ve dig.,

1995).

Deyimler, konusma dilinin 6nemli bir bdliimiinii olusturuyor. Konusma ve yazma
esnasinda ne kadar sik kullanildiklar1 konusunda farkinda bile olunmadigi (Quartu,
2001, 7); deyim kullanan konusmacilarin bir¢ok kez bunlarin anlamlarint ve ¢ikis
kaynaklarini, hatta deyim olduklarini bilmeden kullandiklar ifade edilmistir (Vico,
2006). Mecazi anlam tasiyan deyimlerin s6z dagarciginin bosluklarmi doldurduklar

yonde goriislere rastlanmistir (Black 1954, 50°den aktaran Cuozzo, 2003). Bu



nedenle deyimleri gilinliikk konusmalarin, 6nemli olay ve metinlerin anlasilmasi i¢in

onemli bir 6ge olarak gormek gerekir (Porcelli, 2004, 54).

Deyimlerin yaygin olarak kullanimina iligkin goriisleri destekleyen su somut 6rnekler
gosterilebilir: siyasi tartigmalar, psikoterapi seanslari, 0grenciler ve yetiskinler
tarafindan yazilan kompozisyonlar ele almarak 200.000 sozciik iizerinde yapilan
analizlerden, bu friinleri iireten kisilerin dakikada yaklagik olarak 4.08 deyim
kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir (Pollio ve dig., 1977’den aktaran, Abisamra,
2002a). Amerikal1 psikolog Pollio ve arkadaslarinin sézel iletisimin mecazi agilarini
ele aldiklar1 ¢alismalariyla mecazi diislincenin insanin iletisimsel davraniglarinda
onemli bir unsur oldugunu etkileyici bir bicimde ortaya koymuslardir (Danesi, 2003,
37). Deyimlerin dogal dildeki dénemini vurgulayan bir baska goriis Ingilizce’de
25000, Fransizca’da da bu sayiya yakin kalip s6zlin bulundugu, belirtilen bu sayinin
oldukca yiiksek oldugu ve bir dilin s6z varlig icerisindeki kalip sdzlerin sayisinin
sOzciik sayisina yaklastigi yonde bildirilmistir (Jackendoff, 1997°den aktaran Ifill,
2002, 4).

Deyimlerin bir bagka kullanim alan1 televizyon programlaridir. Bunu destekleyen bir
caligmada, gosterilen televizyon programlarindan kesintisiz olarak kaydedilmis 3
saatlik bir boliimiin analizi sonucunda 3 dakikada bir deyim kullanildig1 tespit
edilmistir. Programlarda kullanilan bu deyimlerin anlagilmasinin, olaylarin 6rgiisiinii
kavramak icin ¢ok 6nemli oldugu da ifade edilmistir (Cooper, 1998’den aktaran,

Abisamra, 2002a).

Dil sozvarligi igerisinde genis yer kapladiklart ve Onemli olduklari belirtilen
deyimler, bir bagka acidan, iletisim agisindan da degerlendirilmelidir. Jakobson’un
gelistirdigi iletisim semasindaki verici, bildiri, alici, baglam, kanal ve kod gibi alt1
temel 0ge dikkate alindiginda, 6zellikle de alici ve verici arasinda dil ve kiiltiir
farklilig1 s6z konusu ise, vericinin deyim kullanmasi1 durumunda iletilmek istenilen
ileti tam olarak aliciya ulasamayabilir, bu nedenle de iletisimde bir kopukluk

olusabilir. Burada deyimlerin iletisimsel, edimsel 6nemleri ortaya ¢ikmaktadir.

Deyimlerin dil s6z varlig1 igerisindeki yerine ve yaygin olarak kullanimlarina
degindikten sonra deyimlerin yabanci dil bilgisi agisindan ne anlama geldigini

aciklamak gerekmektedir.



Deyimler yabanci dil bilgisi agisindan degerlendirildiginde, bir dilde deyim bilgisine
sahip olmayan kisinin o dili tam anlamiyla bildiginin sdylenemeyecegi ifade
edilmistir. Bir dile ger¢ek ve derin bir sekilde hakim olma olgusu, konugmacinin
kiiltliriinii, mantigini, keskin zekasini, gozlemleme yetenegini, duygularin siddetini
veya yumusakligini su yiiziine ¢ikaran deyim bilgisinden ayr tutulamaz (Turrini ve
dig., 1995). Anadile veya yabanci bir dile hakim olmak o dilin dilbilgisini veya
sozclklerini iyi bilmekle Olgiilmez, 6nemli olan o dildeki deyimleri ve o6zel
olusumlar1 da bilmektir (Delisle, 2001, 165). Bir dilin s6z varliginin 6nemli bir
boliimiinii  olusturduklart ve g¢esitli 6zelliklerini  yansittiklar1 i¢in  deyimler
ogrenilmedikce, dil 6grenimi g¢abasi eksik kalir. Dolayisiyla, dile iyice egemen

olabilmek i¢in deyimlerin 6grenilmesi ve bilinmesi gerekmektedir (Aksan, 2000, 82).

Yabanci dilde deyim bilgisinin  psikolojik  bir boyutu da vardir. Anadil
konusmacilari her zaman deyim kullanir, bu dili yabanci dil olarak &grenenler ise
kullanilan deyimleri anlamadiklarinda kaygi yasayabilirler. Bazi durumlarda
deyimlerin yanlis anlagilmasinin bir felakete yol acabilece§i unutulmamalidir.
Deyimleri iyi bilmek Ogrencileri iyi birer konugsmaci yapar ve iyi bir iletisim
kurmalarini, 6zgiivenli olmalarini saglar (Abisamra, 2002a). Bir dili anadil olarak
konusanlarin paylastiklar1 ortak kiiltiirel mirasin bir parcasi olan deyimler, sosyal
olarak kodlanmis sifre igerir, konugmalarda alint1 islevi goriir. Eger yabanci dil
Ogrencileri, anadil konusanlarla iletisimleri esnasinda deyimleri gerekli oldugunda ve
uygun sekilde kullanabilirlerse, o zaman kendilerini daha az yabanci
hissedeceklerdir. Ayrica, giinliik konusmalarda deyimleri anlamak, konusmalarin
tamamini anlamak, anlamlandirmay1 kesintiye ugratmamak demektir, oysa genelde
yabanci dil 6grencileri deyimleri anliyormus gibi davranmaktadir (Mazotta, 1999,
56). Boylece, yabanci dil 6grenenler agisindan deyim bilgisinin psikolojik 6nemi

ortaya ¢ikmistir.

Deyimler bir baska acidan, ceviri etkinligi acisindan degerlendirildiginde,
cevirmenlerin sik¢a deyim cevirisi sorunlariyla karst karsiya kaldiklar1 ortaya
cikmaktadir. Kaynak metnin anlamsal ve bicemsel biitiinliigiiyle yeniden
yaratilmasiyla somutlagan c¢eviri siireci, metni olusturan “yapit malzemesinin”
derinlemesine anlasilmasin1 gerektirir. Metni olusturan “yap1 malzemelerinden” biri

olan deyimlerin c¢eviri etkinligi sirasinda yarattiklar1 sorunlari belirlemek ve



coziimlemek amaciyla, deyimlerin anlamsal, iletisimsel ve edimsel yonlerinin de ele

alinmasi gerekir (Krupnov, 1976).

Ceviride deyimler s6z konusu olunca anlam, esdegerlilik, cevirilebilirlik sorunlari
daha da belirginlesmektedir. Bir dilin deyimlerini bir baska dile ¢evirmek giictiir,
anlami verebilmek, ayni etkiyi yaratabilmek, cogu kez olanaksizlasir. Bir dile ait
deyimlerin, sozcliklerinin ve sézdizimsel yapilarinin bir baska dilde karsiliklari
bulunsa bile o dile sozciigili sdzciigiine ¢evirileri yapilamaz. Yapilmasi durumunda
ise elde edilen ¢eviri, cogu zaman higbir anlam1 olmayan bir s6z dizisinden baska bir
sey olmayacaktir (Aksan, 2000, 75-77). Deyimlerin c¢evirisinde ¢evirmenlerin
yapmast gereken bir¢ok islem vardir. Cevirmen; deyimleri ayirt edebilmeli,
anlamlarin1 bulabilmeli, anlamlarini1 ve igerdikleri imgeyi aktarabilmeli, miimkiinse
amac dilde esdeger deyimleri bulabilmeli ve nihayetinde deyim ifade giiclinii,
ozelligini, anlatimin duygu islevlerini de aktarabilmelidir (Krupnov, 1976, 118;
Retsker, 1973).

Deyimlerin ¢evirisinde ¢evirmenlerin karsilastigi zorluklar ilk adimda metindeki
deyimleri tanimakta, ikinci adimda da bunlarin anlamlarim1 bulmakta goriiliir.
Deyimlerin c¢evirisinde yapilan bir ¢ok hata onlar1 metinde tanimamaktan ve
anlamlarimi yanlis yorumlamaktan meydana gelir (Vlahov, Florin, 1980). Cevirmen,
bir deyimin deyim oldugunu anlamayabilir ve bu nedenle deyimi olusturan
sozclklerin gergek anlamlarini aktarabilir ya da deyimin yarattigi imgeden yola
c¢ikarak anlami1 yanlis yorumlayabilir (Krupnov, 1976). Bu hatalara neden elbette ki

yeterince deyim bilinmemesidir (Vlahov, Florin, 1980).

Deyimlerin ¢evirisinde hatalarin 6nlenmesi ve dogru islemlerin yapilmasi ¢evirmenin
bu alandaki bilgilerine baglidir. Bu nedenle ¢evirmen; kalip sozler alaninda bilgi
sahibi olmali, kalip s6z biliminin temel konularin1 bagimsiz bir sekilde bilmeli,
metinlerde gegen deyimlerin bulunmasina iliskin zorluklarin neler oldugunu bilmeli,
ceviri siirecinde sadece deyimin anlamini degil, anlatimsal - bicemsel islevlerini de
dikkate almalidir (Vlahov, Florin, 1980; Retsker, 1973). Cevirmen, her seyden 6nce
deyimlerin 6zelliklerini, ¢eviride ne tiir tuzaklar olusturduklarini, edebi ve diger
metin tiirleri i¢in gecerli deyim ¢evirisi kurallarmi ve yontemlerini, deyimlerin

anlamlarindaki niianslar1 bilmelidir (Krupnov, 1976).



Yabanct dil ogretimi ve ceviri egitimi metin ¢Ozlimleme islemi olmadan
diisiiniilemez. Metin ¢oziimleme isleminin ilk asamasin1 okudugunu anlama siireci
olusturur. Yazarin iletmek istedigini biitliniiyle algilanmasini ve kavranmasini igeren,
karmasik ve etkilesimli bir siire¢ olarak tanimlanan okudugunu anlama, metnin dil
dokusu iginde yer alan sozciiklerin tam degerlendirilmesini gerektirir, ¢linkii
diisiinceyi bigimlendiren, onlar1 tasiyip yayan sozciiklerdir. Thorndike, okunan bir
metnin algilanip kavranmasinda sozciiklerin yerini ve islevini vurgulamistir
(Ozdemir, 1995, 72-73). Anlama siirecinin ilk asamasinda sozciikleri tanima
asamasinin gerceklestigi ileri silirlilmiistiir (Van Dijk, 1997, 81°den aktaran Riva,
2006). Krashen (1982), bicimsel, sozdizimsel ve metinsel yapiya ulagsmak icin
sozclksel seviyede anlamanin Onemini vurgulamistir. Okudugunu anlamayi
etkileyen ii¢ temel etkenden birinin dil sistemi ile ilgili olan sézciik bilgisinin oldugu
belirtilmistir  (Cardona, 2005). Yabanci dil 6grencilerinin okurken bilinmeyen
sozciik ve sOzdizimsel yapilarla karsilagtiklarinda kaygi yasamaya basladiklari,
anlama stirecinin zorlastig1 ve kesintiye ugradigi ifade edilmistir (Cohen, Horowitz,

2002’den; Weber, 1991°den aktaran Etsey, 2004).

Yukarida verilen goriislere gore sozciik bilgisi okunulan metni anlamak ve kavramak
icin gerekli ve Onemli unsurlardan biri olarak ortaya cikar. Deyimlerin, hem
sozclikler hem de sozciiklerden daha biiyiik parcalar olarak davrandiklari, biitiinsel
anlam tasimalart nedeniyle sozciikler olarak ele alinmalart gerektigi goriisi
(Cacciari, Corradini, 2005) dikkate alindiginda, sozciik bilgisi alanina deyim
bilgisinin de dahil edilebilecegi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonuca gore de bir
metni anlayabilmek i¢in o metinde bulunan deyimleri tanimak ve anlamak gerektigi
anlasilmaktadir. Eger deyimleri tanima ve anlama ger¢eklesmezse anlama siirecinin
diger asamalar1 kesintiye ugrayabilir. Burada deyim bilgisi okudugunu anlamay1
etkileyen bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir, ¢ilinkii deyimler, “bir metinde yogun
bilgi tastyan, bilinmediginde okuma siirecinde en ¢ok zorluklar ¢ikartan” 6gelerdir

(Arnoud, Savignon, 1997).

Okunulan metni anlamak i¢in i¢erdigi deyimleri tanimak ve anlamlandirmak gerekir.
Ancak, bir dili anadil olarak konusmayanlar i¢in o dildeki deyimlerin anlamlarini
cikartmak zordur. Bu zorlugun bir nedeni farkli dillerde deyimlerin s6zdizimsel,
anlamsal, kiltlirel farkliliklar gostermesidir. Deyimler, 06zelliklerinden dolay1

yabanci dil 6grenimi ve Ogretiminde de sorunlar yaratmaktadir (Ponterotto, 1994;



Mintyld, 2004, 14). Deyimlerin uzlagimsal baglamda kullanildigina dair genel bir
goriisiin olmasina ragmen, Ozellikle de gazetecilerin deyimlere bilinen anlamlari
disinda anlam yiiklemesi, ¢esitli amaglara yonelik olarak yaratict deyim kullanimina
bir 6rnektir. Bu durum, zaten deyimlerin mecazi olmalarindan dolay1 yabanci dil
Ogrenenlere yarattiklar1 zorluklara yenilerini eklemektedir (Mantyld, 2004, 14).
Deyimleri kisaltarak, deyimlerin bir kismini degistirerek ya da birka¢ deyimi
birlestirerek kullanma yoluyla sézciik oyunlarinin yapilmasi gibi nedenlere baglh
zorluklar ise, deyimleri tanimada anadil konusanlar i¢in bile gegerlidir (Topgu,

2002).

Yabanci dilde ve geviri siirecinde deyimlerin yarattig1 sorunlar1 en aza indirgemek
i¢in yabanci dil 6gretimi igerisinde deyim 6gretimine de yer verilmesi gerekmektedir.
Deyim 6gretimiyle ilgili literatiir incelendiginde, yabanci dilde deyim Ogretiminin
sozciik Ogretimine bagli olarak gelistigi, yabanci dil Ogretiminin tarihgesine
bakildiginda ise sozciikk Ogreniminin ve Ogretiminin yeterince Onemsenmeyen,
siirekli ihmal edilen bir alan oldugu goriilmektedir (Coady, Huckin, 1997, 5).
Sozciiklerin bir dilde merkezi yere sahip olmalarina ve dil 6grencileri i¢in kritik
Oonem tagimalarina ragmen 6nceki donemlerde yabanci dil 6gretiminde bunlara deger
verilmemis, dilin s6zdizimine ve sesbilimine odaklanilmistir (Richard, 1976, 77°den
aktaran Zimmerman, 1998, 5). Ancak 1990’Ih yillardan itibaren dilbilgisi
Ogretiminden soOzciik 6gretimine dogru genel bir yonelim baslamistir (Bahns, 1993,

56’dan aktaran Pinnavaia, 2001, 131-132).

Dilbilimcilerin ve uygulamali dilbilimcilerin dikkatleri giderek sozciik iizerine
odaklanmis, sozciik bilgisi yabanci dil 6grenenler icin  6nemli bir unsur olarak
goriilmeye baslamistir. Ciinkii, bir dilde “sozciik temeldir, sézciik bilgisinin eksik
oldugu durumlarda giiven eksikligi duygusu olusur” (Morgan, Rinvolucri, 1986,
3’den aktaran Pinnavaia, 2001, 132). Boylece yabanci dil 6grenimi ve &gretiminde
s0z dagarcigr alani dikkat ¢ekmeye baglamistir. 1990’11 yillardaki yeni gelismeler
sonucunda, gerek Bati Avrupa’da gerekse ABD’nde tek tek sozciiklerden ziyade
birkag sozclgiin bir araya gelerek olusturduklar1 “dil parcalar1”, bir dilin s6z
dagarcinin en kritik 6geleri olarak kabul edilmis ve yabanci dil dgretiminin odak
noktasini belirlemislerdir (Nattinger, DeCarrico, 1992; Schmitt, McCarthy, 1997;
Mintyla, 2004, 13).



Deyimlerin yabanci dil 6gretiminde kritik dneme sahip olduklar1 kabul edilmistir,
ancak deyim 0gretimi, yabanci dil 6gretiminin aragtirma ve metodolojisinde dncelikli
yere sahip degildir. Deyim bilgisinin kazandirilmasina ve gelistirilmesine yonelik az
sayida arastirma soz konusudur (Liontas, 1999, 86). Ponterotto (1994), yabanc1 dil
ogretiminde deyimlere hak ettikleri yerin verilmedigini, bir¢ok dil ogretimi
kitabinda, imge dilin ele alinmadigini, baslangic seviyede bazi dil kitaplarinda
deyimlere yer verilmis olsa bile, bunlarin istisna, kalip séz ifadeleri olarak
Ogrenilmesi gerektigi belirtmistir. Daha sonraki dil 6grenimi asamalarinda imge dil
lizerinde yapilan caligmalarin, okuma egzersizleri seklinde yiiriitiildiiglinti, dilin
imgesel boyutu lizerinde yogun c¢aligmalarin edebiyat derslerine birakildigin1 da

eklemistir.

Oysa, gerek yazili gerekse sozlii sdylemlerde deyimlerle o kadar sik karsilasiliyor ki,
dil 6gretimi programlarinda deyimler 6zel dikkat gerektirir ve miifredatta ikinci
derece oneme sahip olmamalidirlar (Cooper, 1998°den aktaran Abisamra, 2002a).
Soylemlerde kullanilan deyimlerin sayisi ve sikligi, genel olarak yabanci dil
Ogretiminde deyim Ogretimine ne kadar 6nem verilmesi gerektiginin gostergesidir
(Fernando, 1996). Bir dilin sozvarliginda deyimlerin yeri o kadar biyiiktiir ki,
deyimler dilde bir aykirilik olarak diigiiniilmemeli, 6nemsiz olarak goériillmemelidir.
Deyimler, 6grenmeye, incelemeye deger sz varliklanidir (Ifill, 2002, 4). Iletisimsel
edincin bir gostergesi sayilan deyimler, okul egitiminde yabanci dil ve ana dil

ogretiminde genig yer almalidir (Minini, 1986, 23).

Ote yandan Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterlerine gore yapilmasi planlanan dil
Ogretimi i¢in gerekli materyallerin se¢imi, glinliik dil konusmalarini da igerecek
sekilde yapilmalidir. Boylece dil 6gretiminde deyim 6gretimine yonelim s6z konusu
olmaktadir, zira giinliik dilde diger 6gelerle birlikte deyimler de yer alir (Mazotta,
2003, 55). Eger biligsel dilbilimcilerin ileri siirdiigii gibi imge dil dogal ve tiim
dillerde ortak bir olgu olarak kabul edilecek olursa, o zaman ikinci dil 6gretiminde
mecaz, deyimler gibi imge dil O0gelerine daha fazla yer vermek gerekecektir

(Ponterotto, 1994).

Sonug olarak; imgesel olmalar1 ve anlamlarinin diiz anlamlarindan uzak olmasi ve
mecazi Ozellikler tagimalari nedeniyle deyimler yabanci dilde &grenilmesi, ayni
zamanda c¢eviri silirecinde cevrilmesi agisindan en zor olan dil 6geleri olarak

tanimlanmistir. Bilinmemeleri durumunda deyimlerin yabanci dildeki metinleri



anlamada, yabanci dilde iletisimde sorunlar yaratabilecekleri ifade edilmistir. Bu
sorunlarin ¢oziimil yabanci dil 6gretiminde ve g¢eviri egitiminde deyim Ogretiminin
yapilmasma baghdir. Ancak diinyada ve iilkemizde uygulanan yabanci dil
Ogretiminde deyimlere ¢ok az deginildigi bilinmektedir. Gliniimiizde yabanci dil
Ogretimi ve ¢eviri egitiminde kiiltliriin bir ifadesi olan deyimlere de 6nem verilmesi

gerekir. Bu durum arastirma konusunu belirlemede etkili olmustur.

Bu cergevede arastirmada “Deyim gretiminin Italyanca ceviri dersinde &grencilerin
yazili metinleri anlama becerilerine etkisi var midir?” problemine yanit aranmstir.
Bu problem ¢ercevesinde ilgili literatiir incelenmis ve asagida Dil ve Dille Ilgili
Kavramlar, Deyimler ve Deyimlerle ilgili Kavramlar, Yabanci1 Dil Ogretimi, Ceviri
ve Ceviri Egitimi, Metin ve Metinle Ilgili Kavramlar, Okuma Siireci ve Okudugunu

Anlama Kavramu, ilgili Arastirmalar ana basliklar1 altinda sunulmustur.

1.1.1. Dil ve Dille Tlgili Kavramlar

Deyimlerin dogasint ve dil igerisindeki yerini, metin kavramini, okuma siirecini,
yabanci dil 6gretimini ve geviri siirecini daha iyi anlayabilmek amaciyla bu baslikta
dille ilgili calismalar, dil kavramiyla ilgili tanimlar, dilin islevleri ve bunlarla ilgili
olarak yapilan siniflamalar ve tanimlar, iletisim kavrami ve iletisim siireci 6geleri, dil
birimleri, dil sdzvarligi, sozciikler, kaliplagsmis sozler, imge dil, dilbilim ve dilbilimin

bazi dallar1 ele alinmastir.

1.1.1.1. Dille ilgili Calismalar

Dilin varolusu insanin varolusuna kosut toplumsal bir olgu olarak diisiiniilmektedir.
Tarih boyunca dil ve dil olgulartyla ilgili olarak yapilan bazi1 caligmalara ve
arastirmalara, bu alanda ugras vermis bazi dil okullarina ve dilbilimcilere asagida
deginilmistir.

Pek ¢ok agidan onemli ve Kkiiltiirlin en temel 6gelerinden biri sayilan dil ve dil
olgular1 eski zamanlardan beri insanin ilgisini ¢ekmis ve ugraslarina konu olmustur.
Dilin kokeni, isleyisi, kendine ozgii Orgiisli, yapisal Ozellikleri {izerine birgok
inceleme yapilmis, ancak bu tiir incelemelerin bilimsel temelleri, XX. yiizyilda
Mounin’in “eski bir bilgi ve yeni bir bilim” dal1 olarak tanimladig: dilbilimin ortaya

cikmasiyla atilmistir (Camdereli, 1985, 7).



En eski dil ¢aligmalar1 Eski Hint’te ve daha sonra Eski Yunan’da gerceklesmistir.
Nesne ile onun dildeki karsilig1, adi arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadigi, dilin
dogustan, dogal m1 (physei), yoksa insanlar tarafindan konma, yapma mi (thesei)
oldugu gibi konular vyiizyillarca iizerinde durulan, tartisilan sorunlar olmustur. 1.0.
V. yiizyila uzanan donemlerde Arap ve Eski Yunan’da Herakleitos, Demokritos,
Protagoras, Platon, Aristotes gibi diisiiniirler dil felsefesi, dilbilim, dilbilgisi konu ve
kavramlarma da egilmisler, dilin soézbilim (retorik) ve felsefe boyutunu ele

almiglardir (Aksan, 2006, 16-17; Camdereli, 1985, 7-8).

Iskenderiyeliler yazinsal iiriinler, stoacilar da k&kenbilim {izerinde incelemelere
agirlik vermiglerdir. Dilbilgisi alaninda Trakyali Dionysios’un kaleme aldig1 Tekhne
Grammatike adl1 kitap “bat1 diinyasinin ilk diizenli ve eksiksiz dilbilgisi betimlemesi
olarak goriiliir” (Vardar, 1982, 4). “Dil ve diisiince, dil ve kiiltiir, dil ve tarih gibi
baglamlarda yapilan caligmalar artik yerini Ozellikle “dilbilgisi” {izerindeki
yogunlagmalara birakmistir” (Camdereli, 1985, 8). XVIL yiizyilda John Locke,
sozclklerin anlamlar1 {izerinde 6nemle durmus, ayni ¢cagda Bacon, XVIIlL.yiizyilda
Leibniz, Herder ve daha sonralari Humboldt dilin diislinceyle ilgisine egilmislerdir
(Aksan, 2006, 17). XIX. yiizyilin baslarinda “betikbilim” (filoloji) ¢aligmalarinin
ortaya ¢ikip hiz kazandigi, Saussure’un 6zelligini “betimsel elestiri, yazili dile siki
sik1ya bagli kalirken yasayan dili gormezden gelir” olarak agikladigi yeni bir donem

baslamistir (Camdereli, 1985, 8).

Daha o6nce baslayp XIX. ylizyilda giiclenen dil akrabaligi aragtirmalart dilcilikte
onemli adimlar atilmasini saglamistir. Bopp’un, XIX. yilizyilin sonlarina dogru
Germence, Latince, Yunanca ve Sanskritce dilleri arasinda akrabalik iliskileri
lizerine yaptig1 calismalar, modern dilbilimin temellerini olusturmustur (Camdereli,
1985, 9). Dile yonelik ilk bilimsel yaklasim sayilan karsilastirmali dilbilim,
karsilastirma yontemiyle ¢esitli diller arasindaki iliskileri, benzerlikleri belirleyip dil

ailelerini saptamay1 amaclamaktadir (Vardar, 2002, 130).

XX. yiizyilda dilbilimciler, dilin “ne oldugu” ve “nasil isledigi” ile ilgilenmeye
baslamislar, dillerin kdkeni sorunsalini ise felsefecilere birakmiglardir (Camdereli,
1985, 9). Cagcil dilbilimin kurucusu F. De Saussure, bugiin de gecerli olan bir¢ok
islemsel kavrami bir biitiin i¢inde ele alarak tanimlamis, tarihsel dilbilim anlayigini
degistirerek giindeme getirdigi essiiremli dizge incelemesiyle yontemsel bir devrim

yaratarak yapisal dilbilime giden yolu agmistir (Vardar, 1999, 13).
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Saussure, dilin ne oldugunu irdelerken dilbilime dil/s6z, bicim/toz,
gosteren/gosterilen, essiiremlilik/artsiiremlilik, nedensizlik/cizgisellik gibi ikili
terimleri kazandirmistir. Ona gore dil, artik “nedensiz gostergeler dizgesi olarak
kendine 6zgii ickin goriiniimiiyle incelenmesi, essiiremli bir eksene konularak ve bir
toz degil de bir bi¢im olarak ele alinmasi gereken dilbilimin biricik konusudur”
(Camdereli, 1985, 10). Saussure’iin dilin degisik yonlerini ortaya koyan dilyetisi, dil
ve s0z ayirimi bugilinkii dilbilim caligmalarinin temelini olusturmaktadir (Adals,

2004, 20).

Prag Dilbilim Okulu, dilsel incelemeleri 6zellikle sesbilim alanina kaydirir. Bu
cevrenin Unlii dilbilimcilerinden Trubetskoy, konusma zincirini ses diizleminde
cOziimler, en kiigiik ayirict birim olarak “sesbirim” terimini kullanir. “Prag Dilbilim
cevresi, dili, iletisim amaci1 giiden anlatim yontemlerinden olusmus islevsel bir dizge
olarak ele alir” (Camdereli, 1985, 11). Martinet ise gelistirdigi islevei gorlise gore
dogal dillerin temel islevinin bildirisimi saglamak oldugunu ileri stirmiistiir (Vardar,

2002, 144).

Amerikal1 dilbilimci Sapir, dili tiim insan bilimleriyle iliskili, ekinsel ve toplumsal
bir liriin olarak ele almistir; Bloomfield, karsianlik¢i tutum ve davranisci bir
yaklasim benimseyerek dilin yalnizca gbzlemlenebilen olgulariyla ilgilenmis, insan
davraniginin 6zel bir bicimi olarak niteledigi dili uyaran-yanit iliskisi i¢inde
aciklamistir; Chomsky, liretici-doniisiimsel dilbilgisi kuramini olusturmus, mantik ve
matematik verilerini dogal dillerin incelemesinde uygulamis, dilin kdkeni ve
isleyisine iligkin dogustanct bir goriis benimsemis, edin¢/edim ayrimini getirmistir

(Vardar, 1999).

Dil {izerinde yapilan ve yukarida kisaca deginilen ¢aligmalar sonucunda insanlarin
dile bakis acilar1 giderek bilimsellesmis, dil kavramiyla ilgili bir¢ok tanim yapilmus,
dilin ozellikleri belirtilmistir. Bu tanimlarin bazilarina asagidaki alt baslikta

deginilmistir.
1.1.1.2. Dil Kavramyla Ilgili Tanimlar

Dil, insanlik tarihi kadar eski, siirekli kendisini yenileyen, degisim gegiren, canli bir
organizma, insanin insan olmasini saglayan ve onu diger tiim canlilardan ayiran
temel bir 6zellik olarak tanimlanmistir (Aksan, 2006). Dilin isleyis bi¢imine gore,

seslerden yola ¢ikarak; dilin toplumsal, bireysel yoniinii ya da iletisim agisim ele
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alarak; dil ile diisiince arasindaki iliskiyi ortaya koyarak dille ilgili farkli tanimlar
yapilmistir (Giinay, 2004, 12). Sapir, dili “Istemli olarak iiretilen bir simgeler diizeni
araciligiyla diisiince, duygu ve isteklerin bildirisiminde kullanilan, iggiidiisel
olmayan, yalnizca insana 6zgii bir yontemdir.” diye tamimlamistir (Vardar, 1999, 53;

Zvegintsev, 2007).

Dil belli bir insan topluluguna 6zgii, ¢ift eklemli sesli, kendine 6zgii yasalar1 ve
kurallar1 olan gdstergeler dizgesi olarak tanimlanir. Saussure, genel olarak birbirine
karsit, ayn1 zamanda da birbirini tamamlayan kisisellik ve toplumsallik 6zelliklerini
tagtyan dilin bu yanlarini birbirinden kesin olarak ayirmistir. Saussure’lin yaptigi ve
bir ¢ok dilbilimcinin benimsedigi dilyetisi, dil ve s6z ayriminda, dilyetisi, insanlarin
ses gostergeleri aracilifiyla anlagmalarint saglayan, tiimden insana 6zgli bir yeti
olarak aciklanmaktadir. Dilyetisinin toplumsal yonii, edilgen iiriinii olan dil, bu
yetinin bireylerce kullanilabilmesini saglayan ve toplumca benimsenmis olan
uzlagimsal bir diizen, gostergeler dizgesi; dilyetisinin diger yond, séz ise bireysel bir
olgu, bireysel bir eylem olarak tanimlanmaktadir (Vardar, 2002, 71; Adali, 2004, 20;
Comert, 1978, 9). Saussure’ e gore dil, bireylerin disinda ve iistiindedir, toplumsal

bir anlagsma ve sozlesmeye dayanir, biitiiniiyle hi¢ kimsede bulunmaz (Vardar, 2001,
33).

Romantik dilbilimin basta gelen temsilcisi Wilhelm von Humboldt, dili “iiriin veya
olgu”, yapit (ergon) olarak degil, “iiretim veya etkinlik” (energheia), yaratma, gergcek
Oziinde gegici bir sey, her an yenilenen bir eylem olarak nitelemistir (Comert, 1978,
3; Aksan, 2006, 15). Martinet’nin {inlii tanimina gore “bir dil, insan deneyiminin,
topluluktan topluluga degisen bicimlerde, anlamsal bir igerikle sessel bir anlatim
kapsayan birimlere ayristirilmasini1 saglayan bir bildirisim aracidir” (Vardar, 2002,

72; Adali, 2004, 20).

Dil, “¢ok degisik gorlinlimler sunan, ancak bir soyutlama islemiyle birbirinden ayri
olarak ele alinabilecek yonler iceren karmasik bir biitlin” olarak tanimlanmistir
(Vardar, 1982, 9). Bu karmasik biitliiniin her taniminda ancak bir yonii ortaya
konulabilmistir. Ruhbilimci Thorndike belki de dilin toplumlardaki islevinin fazla
olusundan kaynaklanan bir tanim yapmustir. Dili, “insanin en biiylik bulusu” olarak
nitelemistir (Vardar, 1982, 9; Gilinay, 2004, 12). Gerek insan, gerek toplumdan ayri
diisiiniilemeyecek, cok yonlii, bir¢ok nitelikleri olan dil, insanin duygularini,

diisiincelerini ve isteklerini, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan dgeler ve
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kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarmasina, biitlin incelikleriyle aciga
vurmasina, yasamini siirdlirebilmesine olanak saglayan biiyiili bir varlik, c¢ok
gelismis bir dizge, soyut iletisim diizenegi olarak tanimlanmistir (Aksan, 2000, 11-
55; Glinay, 2004, 7-9).

Dil, bir toplumun pek ¢ok 6zelliklerini, yasayisini, geleneklerini, diinya goriisiini,
yasam felsefesini, inang¢larini; kiiltiir, bilim, teknik ve sanata katkilarini yansitir,
uygarligin en 6nemli belirtisi ve aracidir. Dogdugumuzda hazir bularak edinmeye
basladigimiz, sozli ve yazili olarak iletisimde kullandigimizdir dil (Aitchison, 1982,

33’ten aktaran Aksan, 2006, 13).

Dil, son derece karmasik, bicim ve anlamin, akil ve tutkunun, toplum ve bireyin, dis
etki ve i¢ olusumun el ele oldugu bir olgular biitliniidiir. Hem 6znel, hem nesnel
olarak, hem i¢imizde hem disimizda tanimlanir, dil. Dil, “hem durmus, oturmus bir
yapi, ylizlerce asrin iirlinii bir birikimdir, hem de durmaksizin degisen oynak bir
diizendir” (Vardar, 2001, 30). Dilin 6nemli 6zelliklerinden yaraticilik (creativity)
yonii, “dilin en ilgi ¢ekici 6zelliklerinden birinin siirli kaynaklardan sinirsiz
kullanimlar olusturmak oldugu’nu belirten tanimla ortaya ¢ikmaktadir (Cruse, 1986,

76’dan aktaran Aksan, 2006, 14).

Uretici-Déniisiimlii dilbilim kuramcist Chomsky, dili sonlu sayida kuralla, sonsuz
sayida tlimce iiretmeye olanak veren bir diizenek olarak tanimlamistir. Saussure’iin
One siirdiigii toplumsal dil diizenegiyle ilgili ve kurallar dizgesi olan “dil” kavramini
“eding” olarak adlandirmistir, “edim™i ise bildirisimde somut olarak bu kurallarin
dile dokiilmesi olarak tanimlarken, her dilin temelinde evrensel bir mantigin yattig
savini da ileri stirmiistiir (Vardar, 1999). Dil dizgesinin birbiriyle i¢ ige ve ¢ok siki
iliskiler i¢inde isleyen, smirli sayidaki 6gelerle sayisiz anlatim olanaklar1 saglayan
bes ayr diizenden, alt dizgeden olustugu ifade edilmis ve bu diizenler: ses diizeni;
biirlin (prozodi) diizeni; big¢im (yap1) diizeni; sézdizimi diizeni; anlam yapilari,

ozellikleri diizeni olarak adlandirilmistir (Aksan, 2006, 13).

Yukarida, sahip oldugu 6zelliklerinden hareketle dil kavramiyla ilgili yapilan bir¢ok
tanima deginilmistir. Bundan sonraki alt baghkta dilin islevleriyle ilgili olarak

yapilan siniflamalara ve tanimlara yer verilmistir.
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1.1.1.3. Dilin Tslevleri

Cagdas islevsel dilbilim, dilin birincil islevini bildirisim islevi olarak belirlemistir.
Dil, her seyden Once bildirisimi, deneyimleri dilden dile belli oranlarda degisen
bicimlere biirlinerek iletilmesini saglayan bir yapidir (Vardar, 2001, 209). Dilin
islevlerine ilk olarak Ogden ve Richards 1923’te The Meaning of Meaning (Anlamin
Anlami) adli yapitlarinda deginmisler ve dilin bes temel islevinden s6z etmislerdir:
a. Belli bir anlama yapilan géndermenin simgelestirilmesi;

b. Dinleyiciye yonelik tutumun agiga vurulmast;

c. Gondergeye yonelik tutumun agiga vurulmast;

d. Amaglanan etkinin uyandirilmast;

e. Anlama yapilan géndermenin desteklenmesi (Goktiirk, 1986, 22).

Biihler’in ilk olarak 1934’te yayimlanan Dil Kurami (Die Sprachtheorie) adh
yapitinda temelde dilsel gostergenin, betimleme, anlatim ve seslenme islevi olarak
adlandirdig1 ii¢ ana islevinden bahseder. Biihler’e gore, betimleme islevi birkag
tinlem sozii disinda, her iletinin temelinde vardir. Anlatim islevi ise dogrudan
dogruya iletinin gondericisiyle, yazarla ilgilidir, onun duygularini ve diisiincelerini
disa vurumudur. Seslenme islevi iletinin alicisina yoneliktir ve aliciy1 belli bir edime,
tepkiye, davranisa diirtmeyi amaclar (Goktiirk, 1986, 22-23). Bildirisim sirasinda
ortaya ¢ikan dilsel islevlerle ilgilenen Jakobson, dilsel iletisim olgusunun genel bir
aciklamasina yonelik olarak Biihler’in belirttigi dilin ii¢ islevine iliskisel, iistdilsel,
siirsel olmak iizere ii¢ islev daha eklemistir. Ancak Jakobson’un goériisiinde de
betimleyici, anlatimei, seslenici islevler agir basar (Goktiirk, 1986, 24; Vardar, 1999,
202).

Dilin islevleriyle ilgili Halliday’in goriisiine gore dilin iic ana islevi vardir:
kavramsal (ideational), kisileraras1 (interpersonal), metinsel (textual). Dilin
kavramsal islevi dis ya da i¢ diinyayla ilgili bilgi aktarmaya; kisilerarast islev
kisilerin iletisim konumlarin1 diizenlemeye yarar. Metinsel islev, dilin kendi
Ogelerinin bir metin olusturmak {izere eklemlenmesini saglar (Goktiirk, 1986, 24).
Halliday, ayrica gelisim sirasina gore ana dil konusanlar i¢in gegerli olan dilin su
yedi temel islevini belirtmistir:

a. Arag islev: bir sey elde etmek;

b. Diizenleme islevi: bagkalarinin davraniglarini etkilemek;

c. Etkilesim islevi: bagkalariyla etkilesimde bulunmak;
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d. Bireysel islev: kisisel duygu ve diisiincelerin anlatmak;

e. Anlayip ¢ozme islevi: bireysel 6grenme ve kesfetmek;

f. Diistinme islevi: diissel bir diinya yaratmak;

g. Anlatim islevi: bilgi aligverisi i¢in dilin kullanilmas1 (Demircan, 2002, 250;
Danesi, 1998).

Yukarida belirtilen dilin en ©6nemli islevlerinden, ayrica bir¢ok bilim dalin
ilgilendirdigi gibi ceviri ve yabanci dil 6gretimi alanlarim1 da ilgilendiren iletisim

kavramina asagidaki alt baglikta deginilmistir.

1.1.1.4. iletisim Kavram

Glinlimiizde ilizerinde en ¢ok durulan kavramlardan biri olan iletisim, insanlarin
“Oteki insanlarla yasamsal, duygusal, diisiinsel ortakliklar olusturma isteginin bir
{iriiniidiir” (Adali, 2004, 15). Iletisimde “temelde iki kutup arasindaki bilgi akis1 s6z
konusudur” (Giinay, 2004, 214). Iletisim, dil gdstergelerinin anlamli ve yerinde
kullanilmasinin 6tesine gegilerek mimikler, jestler gibi sézel olmayan davranislar da
igerir (Demircan, 2002, 249). Iletisim, “insani 6teki insanlara olan zorunlulugundan
dogan, diislinebilme giicline kosut bir¢cok boyutluluk iceren kendini dislastirma
cabasi”dir (Adali, 2004, 15). Giinay (2004, 215), toplumbilim agisindan iletisimi
karsilikli etkilesim ve paylasim siireci olarak tanimlamig, Mutlu (1993, 98)’nun
“letisim bilginin, fikirlerin, duygularm, becerilerin vb. simgelerin kullanilarak
iletilmesidir” seklinde yaptig1 tanimi da anlam aktarma olgusunu 6ne ¢ikaran bir

tanim oldugunu belirtmistir.

Biihler, bildirisim sirasinda ii¢ 6geden: konusucu, dinleyici ve gonderge’den soz
etmistir (Vardar, 1999, 22). Oysa Jakobson iletisimde alt1 68e belirlemistir.
Jakobson’nun alt1 temel 6ge iizerine kurarak gelistirdigi dilsel iletisim modeli Sekil

1.1°de en basit sekliyle soyle yansitilmistir:

Baglam (gonderge)
Verici --------—----——- Bildiri Alici
Kanal (oluk)
Kod (diizgii)

Sekil 1.1: Jakobson’un Iletisim Semasi

Giinay Dogan V., Dil ve Tletisim (Istanbul: Multilingual, 2004),
220’den uyarlandi.
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Sekil 1.1°de goriildiigii iizere Jakobson, iletisimi olusturan verici, bildiri, alict,

baglam, kanal ve kod gibi alt1 temel 68eyi ve aralarindaki iliskiyi ele almistir.

Jakobson’un iletisimde belirledigi alt1 temel 6ge dikkate alinip, sozel ve sozel
olmayan dilleri kullanarak edimsel amaglara ulagsmak anlamina gelen iletisim

stirecinin dogast Sekil 1.2°de daha acik bir sekilde anlatilmaya ¢aligilmistir.

GONDEREN

(mesaj

ALICI

Sekil 1.2: letisim Semasi

Sekil 1.2°de goriildiigi iizere iletisim silirecinde bir iletiyi gonderen vardir; iletinin
gonderilmesi i¢in gonderenin kodlama yapmasi gerekir; ileti bir baglam igerisinde ve
bir kanal araciligiyla alictya iletilir; mesaji alan alici, gonderenin iletmek istedigi

anlama ulagabilmek i¢in kod ¢6ziimlemesi yapmalidir.

En genel anlamda, bir bilginin bir kaynaktan bir aliciya iletilmesi siireci olarak
tanimlanan iletisimde amag, kaynagin gonderdigi iletinin alict tarafindan alinip
cozlimlenmesi ve boylece ikisi arasinda bir ortakligin kurulabilmesidir (Adali, 2004,
15). Her tiir iletisimin icerdigi temel 6geler, verici, alici, ileti, oluk, diizgii, baglam,

simge, belirtke ve gosterge kavramlari kisaca asagida agiklanmistir:

Verici (ya da kaynak, géonderen): Bilgiyi, iletiyi kendi olusturabilecegi gibi, bir baska
kaynaktan aldig1 bigimiyle yansiz ve yorumsuz olarak aktarabilen kaynaktir; insan,
hayvan ya da bir aygit verici olabilir (Adali, 2004, 16; Giinay, 2004, 220). Kodlama
islemini gergeklestiren, aliciya bir bilgi aktarmak i¢in belirtkeler iireten, kendi
degerlerini aliciya benimsetmeyi diistinen verici, kim soyliiyor, kim konusuyor

sorusunun yaniti olan kisidir (Giinay, 2004, 221).

Alcr: Kendisine bilgi gonderilen, iletiyi alip ¢oziimleyen kisidir; alictya konugma

diizleminde ise dinleyen denir (Adali, 2004, 16; Giinay, 2004, 221). Alicinin temel
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islevi, aktarilan bilgiyi, bildiriyi vericinin kullandigi kod ve kanali kullanarak

algilayip ¢coztimledikten sonra degerlendirmesidir (Giinay, 2004, 222).

fleti (bildiri ya da metin): Vericiden alictya aktarilan bilgidir (Adali, 2004, 16);
iletisimin en temel 68esidir; aliciya aktarilacak bir diisiince, bir duygu, bir eylem ya
da bagka bir seydir. Bildiriyi aktarirken dilbilimsel veya gostergebilimsel iletisim
dizgeleri kullanilabilir, 6nemli olan aktarilacak iletinin anlasilir olmasidir. Bu da
vericinin diislincesine uygun kavramlar1 segmesini ve alictyla paylastiklar bir kanal

kullanmasini gerektirir (Giinay, 2004, 232).

Oluk (kanal): “Iletisim sirasinda, iletinin izledigi yol, iletisimi saglayan ortamdir.”
(Adali, 2004, 16; Giinay, 2004, 228); “verici ve alic1 arasinda bilgi paylasgiminin
gergeklesme siirecinde bildirinin iizerinde yiiklendigi aragtir”. Bildiriyi aktarmak i¢in
alict ve verici tarafindan bilinen bir iletisim bigimi, iletisim yolu (kanal) gereklidir

ve bu kanallar hitap ettikleri duyu organlarina gére adlandirilir (Giinay, 2004, 229).

Diizgii (kod): Toplumsal anlasmaya dayali simge (symbol), belirtke (signal) ya da
gostergelerden (signe) olusan diizgl, iletinin aktarilmasinda kullanilan aractir (Adals,
2004, 16). Giinay (2004, 224)’1n tanimina gore kod, bildirinin olusturulmasinda ve
aktarilmasinda “kullanilan dizgeler ve gostergeleri olusturmaya yarayan ve
anlamlama Ogelerini yaratan kurallar biitiiniidiir”. Bir bildiriyi dogru olarak
¢Ozlimlenip yorumlanmasin “saglayan saymaca nitelikli her tiirlii simge, gdsterge ya
da belirtkeler dizgesi de kod olarak aciklanir”. Bir bildirinin kodlanmasi ve
algilanmasi (kodun ¢oziimlenmesi), verici ve alicinin gostergeleri belirli bir baglam
ve kanal icinde anlamlandirmasi ile gergeklesir. Bu gostergeler dogal dil olabilecegi

gibi, dil dis1 bir dizge de olabilir (Glinay, 2004, 225).

Baglam (gonderge): Gilinay (2004, 225), verici ve alicinin dil dist toplumsal
kazanimlara, kiiltiirel birikimlere, deneyimlere, edindikleri her tiirlii bilgilere iliskin

verilerin timiine baglam denilebilecegini ifade etmistir.

Simge: Nedenli iliski sonucu ortaya ¢ikan simge, herhangi bir kavrami karsilayan,
belirli ve kararlastirilmig bir anlami olan imdir (isarettir). Nedenli iligki simgede

karsilanan kavram ve karsilayan im arasinda olugsmustur (Adali, 2004, 16).

Belirtke: Belirtkede ise karsilanan kavramla karsilayan simge arasinda iliski
nedensel degildir, iletisim amacina yonelik olarak istengli ve yapay olarak

olusturulmustur (Adali, 2004, 17).
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Gosterge: Dil denilen iletisim kodunun dayandigi gosterge (sozciikler), dilsel bir
kavramla o kavramin yerini tutan ses imgesinden olusan bir imdir (Adali, 2004, 17).
Vardar (2002, 106), gostergeyi genel olarak bir bagka seyin yerini alabilen her tiirlii
nesne, bi¢im ya da olgu; 06zel olarak da dilsel bir gdsterenle bir gosterilenin
birlesiminden dogan bir birim olarak tanimlamistir. GOsterge semast Sekil 1.3’te

verilmigtir.

kavram

GOSTERGE

balik v

yasadigimiz diinya sesimgesi

gonderge

Sekil 1.3: Gosterge Semasi

Adali Oya, Anlamak ve Anlatmak (Istanbul: Pan Yayincilik, 2004), 17°den uyarlanmustir.

Sekil 1.3’te goriildiigli iizere Ornek olarak verilen balik gostergesi, kavram ve

sesimgesinden olusmaktadir.

Genel iletisim semas1 6gelerinin disinda kiiltiirlerarasi iletisimde baska 6nemli 6geler
de s6z konusudur. Bunlar: Yer (fiziksel ve kiiltiirel sahnedir); zaman (sabit goriinse
de, gergeklikte kiiltiirel bir degiskendir); konu (konusmacilar konu hakkinda
uzlagmis goriinebilir, ancak alt sistemlerde durum farkli olabilir); konusmacilarin
rolii (sosyal statii, kiiltiirlerde farkli deger ve kurallara gore belirlenir ve ifade edilir)

olarak belirlenmistir (Danesi, 1998).

Iletisim siirecinde iletinin olusturulmasinda, dilin yapisinda énemli rolii olan dil
birimleri bundan sonraki alt baglikta incelenmistir.

1.1.1.5. Dil Birimleri

Asagida, insan dilinde birbiriyle siki sikiya iligkili ve baglantili olarak kurduklari
dizgelerle bildirismeyi, anlagmay1 saglayan sesbirim, hece, bi¢imbirim, sozciik,

tiimce ve sozce olarak belirlenmis dil birimlerine deginilmistir.
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Sesbirim (fonem): Harf olarak bilinen isaretlerle yaziya gegirilen seslerdir. Belli bir
bicimde siralanarak adina sozciik denen belli gorevi olan ve belli bir anlamin
aktarilmasinda aracilik eden isaretleri olustururlar. Bu seslerin her biri konusma
aygitimizda birtakim diizenli hareketlerle meydana getirilirler (Aksan, 2000, 57). “En
kiigiik ayirici, kesintili, islevsel, karsitliga dayanan, sesbirimciklerinden olusan ve
ikinci eklemlilik diizenine baglanan birim” olarak tanimlanan sesbirimler, sesler
araciligiyla gergeklesir, her dilde sayica simirhidirlar, ortalama olarak dillerde 20-40

arasinda sesbirim vardir (Vardar, 2002, 169-170).

Hece (seslem): So6z zincirindeki her tiirli ses dizilisinin temel yapisini olusturan
seslem, dizemin 6l¢ii birimidir, bir tek sesleme eylemiyle ¢ikarilan ses ya da sesler
Obegidir. Her dilde bulunan agik seslemler, iinliiyle biter, kapal1 seslemler ise linsiizle

son bulur (Vardar, 2002, 171).

Bicimbirim (morfem): Bicimle ilgili birimlerin basinda gelen, sdzciligli ve tiimceyi
olusturan, ¢ogunlukla sesbirim birlesimlerinden olusan, kimi zaman tek bir sesbirime
kadar inen bu Ogeler dilbilimde en kiigiik anlamli 68e olarak benimsenmektedir,
ancak belli bir kavrami kesin olarak aciklayabilmekten uzaktirlar. Dilde anlam
tasiyan Ogelerle birlikte bir anlam gorevini yliklenen bigim Ogelerinin tiimiine
“moneme” adini1 vermektedirler (Aksan, 2000; Vardar, 2002, 42). Bir bi¢imbirimin
tasidig1 en kiigiik anlamsal 6zelliklerden her birine anlambirim denir (Adali, 2004,

54).

Sozciik: Bi¢imbirimlerinden farkli olarak kavramlar yansitabilen, konugsma ve yazi
dillerinde en etkili, en gii¢lii birimlerdir. Bir toplulugun bireyleri arasinda belli bir
diisiincenin, anlamin aktarilmasina yarar ve ses birlesimlerinden olusurlar. Bir de
kavram, yani diisiince ve ruh yonleri bulunan bu 6geler, genel olarak tek basina
kullanilmaz, asil gorev ve anlamlarinin her zaman, tiimce i¢inde birlikte bulunduklar1
oteki sozciiklerle iligkili olarak kesinlik kazanirlar (Aksan, 2000, 60-61). Bu 6nemli

birime agagida ayrintili olarak deginilecektir.

Tiimce: Dilin 6nemli bir anlatim birimidir, kurulusu dilden dile ayrilik gosterir
(Aksan, 2000, 61); bir yargi, bir istek ya da dilek, bir soru, bir haber ya da bir 6nerme
icerebilir (Ozdemir, 1995, 77-78; Adali, 2004, 67-74). Tiimcenin olusmasi i¢in en az
iki kavram gereklidir; birincisi eylem, ikincisi de bu eylemi gergeklestiren. Buna

bagli olarak tiimcenin iki temel 6gesi yiikklem ve 6znedir (Adali, 2004, 67-74).
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Geleneksel dilbilgisi ve dilbilimde tiimceyi “bir diisiinceyi, bir olay1 eksiksiz olarak
anlatan bagimsiz sozciik dizisi” biciminde tanimlama egilimi Aristo’ya kadar uzanir
(Aksan, 2000, 121). Sozdizimsel yapilar1 ve anlam boyutu vardir. Tiimce salt
sozcliklerin bir araya gelmesiyle olusan bigimsel bir kalip degildir, belli bir anlam
yiikii tasir. Tiimceler birgcok Olgiite gore siniflandirilabilir, tiimce ¢esitlerini: uzun-
kisa, diiz-devrik tiimceler; ad-eylem, olumlu-olumsuz, iinlem-kosul tiimceleri olarak

belirtebiliriz (Adali, 2005, 111).

Sozce: Konusan kisinin iki susma arasinda sdylediklerini i¢eren, konusma dilin bir

birimi olarak tanimlanir (Aksan, 2006, 30).

Yukarida dil birimleri ele alinmistir, dil sézvarligini olusturan 6gelere bundan
sonraki alt baslikta deginilmistir.

1.1.1.6. Dil Sézvarhg:

Bu baglikta, bir dilin sdzvarligin1 hangi 6gelerin olusturdugu, bu 6gelerden sz
obekleri, 0zl sozler ve atasozleri kisaca ele alinmis, sozciikler ise daha ayrintili

olarak aciklanmistir.

Mintyld (2004, 38), bir dilin sozvarligimi olusturan 6geleri ve bunlarin anlam

alanlarini, aralarindaki iliskileri acik bir bicimde Sekil 1.4’te ifade etmistir.

(}PI'EHI\

anlam
~

Sekil 1.4: Dil S6zvarhgmi Olusturan Oge ve Anlam Alanlar

Maintyla Katja, Idioms and Language Users: The Effect of the Characteristics of Idioms
on Their Recognition and Interpretation By Native and Non-native Speakers of English
(University of Jyvaskyla, 2004), 38’den uyarlanmustir.
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Sekil 1.4’te goriildiigli gibi Maintyld (2004, 38)’ya goére bir dilin sdzvarligini
sOzciikler, soz Obekleri, tiimceler, 6zli sozler, atasozleri, deyimler ve metafor
sozctkler olusturur. Dilde gercek anlam tasiyan 6geler olarak sézciikler, s6z dbekleri
ve tlimceler; mecazi anlam tasiyan 6geler olarak ise metaforlar, deyimler, atasozleri
ve 0zlii sozler gosterilmistir. Dil sdzvarlig1 6gelerinden tiimce (Bkz. 1.1.1.5), metafor
sozciikler (mecaz) (Bkz. 1.1.1.8) ve deyimler (Bkz. 1.1.2) baska basliklarda ele
alinmistir. S6z Obekleri, atasozleri, 6zli sozler ve sozclikler ise kisaca asagida

agiklanmustir:

S6z Obekleri: Sozciiklerin kimi zaman dogrudan (eksiz) kimi zaman da bu gérevi
gerceklestiren eklerle birlikte olusturduklart kiimelerdir. Yargi bildirmeyen bu
diziler, 6zne, yiiklem, tiimle¢ olarak tiimce i¢ine girebildikleri gibi yeni Obeklerin

icinde de yer alabilirler (Adali, 2004, 67-68).

Atasozleri: Halklarin yiizyillar boyunca gecirdikleri denemelerden ve bunlara
dayanan disiincelerden dogmus, yasayislari, inanislari, gelenekleri, uluslarin
zekalarindaki keskinligi, hayallerindeki genisligi, duygularindaki inceligi yansitan
kaliplagsmis, genel kural niteliginde, ustaca bir islup, biiylileyici ve inandirict bir
anlatim ozelligi, ¢esitli antlim yollari, s6z ve anlam sanatlari; derin felsefe, parlak
niikteler, ince alaylar, sert taglamalar igerebilen kamuca benimsenmis sozlerdir

(Aksoy, 1995, 15-37).

Ozlii sozler: Atasozlerinin niteliklerinden bazilarini tasidiklar icin atasozlerini
andiran, ancak adlan “6zs6z”, “6zdeyis” (vecize) olan ve uzun uzun agiklanabilen
derin anlamli kisa sozler, bunlarin icinde yazani, sOyleyeni belli olanlar da

olamayanlar da vardir (Aksoy, 1995, 32).

Sozciikler: Aristo, sozciiklerin toplumsal bir anlagma {iriinii olduklarim1 ifade
etmistir (Vardar, 2001, 26). Sozlii veya yazili anlatiminin temel yap1 taslar1 olan
sozciikler araciligiyla diisiince, bilgi, gozlem, yasanti ve diislerin sbéze, yaziya
doniismesi gergeklesir. Diinyadaki nesneleri, bigimleri, olgu, durum ve devrimleri
dilde anlatima doniistiiren, somut ve soyut olarak nitelenen kavramlar sozciiklerde
ifade bulurlar. Sozciik, bir kavram birimi olarak tanimlandig1 gibi, ciimle kurmaya
yarayan anlatim birimi olarak da tamimlanabilir (Ozdemir, 1995, 73-75). Cagdas
dilbilime gore sozciigiin iki yonii vardir, kavram yonii ve kavrami aktaran seslerin

olusturdugu sesimgesi yonii (Adali, 2004, 97).
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I¢ yap1 olaylarmin yan1 sira toplumsal yapinin iiriinii, dis olaylarinin da etkisi altinda
olan bir dil sisteminin sézciik hazinesi o dili kullanan toplumun bir aynasidir. Yeni
yasama kosullari, yeni dilisinme ve duygu tarzlari gibi toplum yapisindaki
degismelere bagli olarak sozclik sistemlerinde de degisiklikler meydana gelir
(Vardar, 2001, 23). Sézciiklerin birden ¢ok anlam kazanabilir. lk, temel anlamin
yani sira, “yansittiklar1 kavramlarin bagka nesnelerle benzerlik, yakinlik ya da
iliskilerine dayanarak aktarmalara” bagvurularak kazandiklari yan anlamlar da s6z
konusudur. Sozciiklerin tasidiklart temel ve yan anlamlarmin yami sira duygu
degerleri, cagristm alant de olabilir. Bunlar sozciigiin anlam ¢ergevesini
olusturmaktadir (Ozdemir, 1995, 74; Adali, 2004, 101-105). Sozciigiin  anlam

cercevesi Sekil 1.5°te verilmistir.

SOZCUGUN ANLAM CERCEVESI

1. Temel anlam1 ‘ 4. Duygu degeri
2. Yan anlamlari (Mecaz anlam 3. Cagrisimlari
deyim anlami)

Bireysel Toplumsal

Sekil 1.5: Sozciigiin Anlam Cergevesi

Adali Oya, Anlamak ve Anlatmak (Istanbul: Pan Yaycilik, 2004), 105°ten almmustr.

Sekil 1.5’te anlasildig1 iizere bir sozciiglin anlam ¢ergevesi bu sozciligiin tasidigi
temel anlamindan, zaman igerisinde kazandig1 yan anlamlardan, ifade ettigi mecazi
anlamdan, bireysel ve toplumsal, yarattigi cagrisimlart ve tasidigi duygu
degerlerinden olusmaktadir. Burada 6nemli bir noktaya deginmek gerekir. Sadece
terimler, belli bir bilim ve bilgi dalinin kavramlarini ifade eden tek anlamli ve duygu
degeri tasimayan teknik sozciiklerdir (Ozdemir, 1995, 73-75).

Yukarida dil sézvarligini olusturan 6geler agiklanmistir. Bir dilin sozvarligiyla

yakindan ilgili olan kaliplagsmig sézler bundan sonraki alt baslikta incelenmistir.
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1.1.1.7. Kaliplasmus Sozler (Frazeoloji)

Bir¢ok dilde frazeoloji terimiyle aktarilan kavram Tiirkce’de kaliplagmis sozler
terimiyle ifade edilebilir, ancak bunun frazeoloji s6zciigliniin ifade ettigi anlami tam
olarak yansitmadig1 diisiiniilmektedir. Bu baglhikta kavram, her iki terim de

kullanilarak agiklanmistir.

Bir dilin sdzvarlig1 igindeki kaliplasmis sozler, cogunlukla belli bir kisiye ya da bir
olaya dayanan, {lnlii kisiler, sanat¢ilar tarafindan sdylenen, dilde yerlesen, cesitli
dillere gevrilerek genellesen, anlatimi giiglendirmek i¢in kullanilan s6zlerdir (Aksan,
2000, 37). Kaliplagmis sozlerin arastirilmasi ve siniflandirilmast ilk olarak
Yunanlilara ve Romalilara dayanir. Ortagagda ve sonraki yiizyillarda ise yayginlik
kazanir. 19. yiizyilda ve sonralar1 kaliplasmis sozler sozliikklerde yer almaya
baslamistir. Degisik donemlerde bir ¢ok arastirmacit bu sézleri tanimlamaya ve
siiflandirmaya ¢alismis olsa bile haklarinda kesin bir tanim vermek zordur (Quartu,

2001, 7).

Kaliplagsmis sozlerle ilgili arastirmalarinin eski geleneklere bagli olmasina karsin, bu
alanla ilgilenen bir dilbilim dalinin olugsmas1 Rus bilim adamlarinin bir¢ok dil iizerine
yaptiklar1 aragtirmalara dayanir. 20. ylizyilin 40’ yillarinda Vinogradov ve
arkadaglarinin yaptiklar1 katkilarla  kaliplasmis sozleri inceleyen bagimsiz bir
dilbilim dali, frazeoloji olusmustur (Babkin, 1970, 22). Kalip sozler sistemini
bugiinkii durumu ve tarihsel gelisimi igerisinde inceleyen frazeoloji, dilbilimin en
ilging alanlarindandir. Halk ve edebi sdylemlerin giizelligini ortaya ¢ikarir, bir
tilkenin kiiltlirtiniin ve tarihinin derinlemesine incelenmesini saglar (Kunin, 1996,

15).

Frazeoloji terimi, Yunanca’ da tiimce, sz 6begi anlamina gelen “phrasis” ve bilim,
kavram anlamina gelen “logos” sozciiklerinden olugmustur. Dilbilim terimi olarak
kaliplasmis sozleri inceleme bilimi anlamina gelir, ayrica da bir dile ait tiim
kaliplasmis sozlerin biitiiniinii ifade etmek icin kullanilir. “Idioma” sozciigii ise 6zel
s0ylem anlamindadir. Frazeoloji ve frazeoloji birimi terimleri, dilbilim literatiiriinde
“idiom” sozciigliniin esanlamlis1 olarak kullanilir (Kunin, 1996, 15). “Frazeoloji”,
“frazeoloji birimi” kavramlari, dilde olusmus, sozdizimsel acgidan tiimce ve soz
obekleriyle benzerlik gosteren, anlamsal olarak bagimsiz olmayan s6z 6beklerinin

genel adidir. Dilde sozciiksel-dilbilgisel dizilisi belirli, anlamsal igerigi kaliplagmus,
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donmus durumda (Sanskiy, 1993, 123) olan kaliplasmis sozler, birden fazla
sozciikten olusan, beraber dgrenilen ve beraber kullanilan dil gruplari, dbekleridir

(Aghbar, 1990°den aktaran Liontas, 1999, 88).

Kaliplasmis sozlerin igerisine hangi Ogelerin dahil edilebilecegi konusunda bazi
goriigleri yansitmakta yarar vardir. Aksoy (1995, 53), Tiirk¢e’ yi dikkate alarak
atasozleri ve deyimlerden baska kaliplagsmis sozlerin igerisine dualari, beddualari,
sovgiileri, bilmeceleri, tekerlemeleri vb. dahil etmektedir. Cotuksdken (1988, 7) e
gore biitlin dillerde oldugu gibi, Tiirkge’de de cesitli kaliplagmis anlatimlar vardir:

tamlamalar, bilesik sozciikler, ikilemeler, atasozleri, deyimler.

Italyanca’daki kaliplasmis sozlerle gelince, bigimsel ve anlamsal olgiitlere gore
Burger ve dig. (1982, 30-40)’in tanimladig1 10 tiir kaliplasmis s6z birimini dikkate
alarak Lurati (2002, 159) benzer bir siniflama yapmustir. Yaptigi siniflama 6rneklerle
sOyledir:

a. Genel fraseoloji: frazeoloji sozliiklerinde yer almaktadirlar, Orn. fare fiasco, avere
una gatta da pelare;

b. Frazeoloji baglari: guerra fredda, vedova bianca;

c. Modellenen olusumlar: dalla testa ai piedi, giorno dopo giorno, sano e salvo;

d. Benzetme: furbo come una volpe, magro come chiodo,

e. Fiile bagl olanlar: ottenere un risultato, accettare una proposta;

f. ikilemeler: capire fischi per fiaschi, capire Roma per Toma;

g. Fraseoloji terimleri: spor, bilim dallar1 gibi belirli alanlarda kullanilan terminoloji:
discesa a stile libero, sicurezza stradale,

h. Belirlenmis tiimceler: si salvi chi puo;

1. Atasdzleri ve onyargilar;

j. Konugma kaliplari: metne gore iletisim durumuna bagli olarak konusmay1 baslama,
bicimlendirme, tamamlama islevleri tasimaktadirlar; in parole povere, vorrei

aggiungere (Lurati, 2002, 159-162).

Lurati (2002)’nin 6rneklerle yaptigi bu siniflama, kaliplasmis sézlerin daha 1yi ayirt
edilmesine ve deyim kavraminin sinirlarini belirlemeye 151k tutacaktir. Bu baglamda
bir kavramin daha agiklanmasi gerekmektedir. Bir sonraki alt baghikta imge dil

kavrami1 incelenmistir.
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1.1.1.8. imge Dil (Figurative Language)

Literatiir incelendiginde frazeoloji, metaphor kavramlariyla ile i¢ ice gegmis ve
kesin ¢izgilerle ayrilmamis olan figurative language kavramina rastlanmaktadir. Bu
kavram ic¢in Tiirk¢e’de imge dil, istiare ve mecaz terimleri kullanilmaktadir. S6z
konusu olguyu aciklamak i¢in bu baslikta yapilan alintilara gore her iki terim de

kullanilmastir.

Imge dil, dilin 6zii ve insan iizerindeki etkisi ¢cok arastirilmis konularm arasinda yer
almaktadir. Ger¢ek ve manidar bir sekilde, kitlelerin davraniglarini etkiledigi herkes
tarafindan bilinen bir olgudur. Gerek yazili gerekse konusma dilinde farkli imge dil
araclarinin dinleyici ve okur iizerinde yaptigi etki antik ¢agda, Aristo’nun retorik
kavrammi yarattiginda da bilinmekteydi (Babkin, 1970, 22). imge dilin ya da
mecazin dil sdzvarliginin bosluklarini doldurdugu yoniinde goriisler de bildirilmistir

(Black, 1954, 50’den aktaran, Cuozzo, 2003, 15).

1908 yilina uzanan mecazla ilgili ilk deneysel ¢alismalar, Alman dilbilimci Karl
Biihler’in bu alandaki incelemeleriyle baglamistir. 50- 1i yillarda mecaz konusu bir
grup Gestalt psikologu tarafindan ele alinmistir. Boylece mecaz, kavram ve dil
arasinda iligki {lizerine Oncii bir c¢alisma baglatilmistir. Chomsky, 1964 yilinda
anlambilimsel kurallar1 zorlayarak gondergelerin anlamlarinin degismesi sayesinde
ortak dil edincin bir parcasi haline gelen mecazin “yari-dilbilgisel” bir olgu olarak
ele alinmas1 gerektigini ifade etmistir (Danesi, 2003, 46). Imge dil iizerine
ruhdilbilimsel arastirmalar 1970°’li yillarda baslamis, once mecaz daha sonra
deyimler, atasozleri, analoji, ironi ve kapsamlayis gibi imge dilin diger 6geleri ve

bigimleri lizerine odaklanmistir (Glucksberg, 1991°den aktaran Cuozzo, 2003, 51).

Mecazin her zaman sair, filozof, retorik ve edebiyat elestirmenleri tarafindan temel
tartisma konusu olarak sayilmasina karsin yakin ge¢mise kadar dilbilimci, psikolog
ve iletisim kuramcilar1 tarafindan biiyiik 6l¢iide g6z ardi edilmekteydi. 1977 yilinda
Pollio ve dig. bu alanda temel teskil eden ¢alismalariyla sozel iletisimin mecazi
acilariin basit bir siisten ne kadar uzak oldugunu, mecazi diislincenin insanin
iletisimsel davraniglarinda énemli bir unsur oldugunu ortaya koymuslardir (Danesi,
2003, 37). Mecaz alaninda onemli caligmalar yapan Lakoff ve Johnson (2004)
mecazin dilde sadece bir imge olmadigini, her seyden once diisiinmenin bir bigimi,

deneyimlerin siniflandirilmasini saglayan biligsel bir arag oldugunu belirtmislerdir.

25



Yazarlara gore mecaz ilk sirada diisiincelerde, sonra da davraniglarda ve dilde yer
alir. Mecaz olmadan herhangi bir kavramsal islemin yapilmasi diisiiniilemez. Mecaz
insanin dogay1 ve cevresini anlama, nesnel gercekligi anlamlandirma, yasanti ve

deneyimine anlam kazandirma araci olarak “bilmeye” de olanak saglar.

Aralarinda Morgan ve Smircich’in de bulundugu bazi yazarlar mecazlarin bilimsel
bilginin olusturulmasi ve yorumlama yoluyla diinyanin kavranmasi siireglerindeki
onemini vurgulamiglardir. Piaget, Chukovski, Gardner, Wojcik gibi bilim
adamlarinin arastirmalar1 sonucunda mecazin ¢ocuklarin dil 6grenmelerinde 6nemli
ve vazgecilmez bir ara¢ oldugu, gercegi olusturmalarinda etkili bir isleve sahip

oldugu ortaya ¢cikmistir (Yildirim, Simsek, 2005, 208).

Mecazin “bir kavram veya bir terimin belirli benzerligi ifade etmek amaciyla farkl
bir icerige uygulandig bir dil formu” oldugu; karmasik bir hikayeyi bir imaj
kullanarak aktarmasi sayesinde c¢ok etkili ve giiclii bir iletisim araci haline geldigi
vurgulanmaktadir (Sackmann, 1989, 465°’ten aktaran Yildirim, Simsek, 2005, 207-
208). Mecazlar insan hayatinin her alaninda yer alir; bilimden siyasete, edebiyattan
ekonomiye en karmagik diisiinceleri, anlamlari, agiklamalari, iliskilendirmeleri
anlasilir, farkli diizeydeki insanlart birbirlerini anlar hale getirir (Yildirim, Simsek,

2005, 207).

Mecazlarin belli 6zelliklerine gore simiflandirilmas: c¢ikis kaynaklarima da 1s1k
tutmaktadir. Ullmann (1966, 340) insan hayalinin {iriinii olan sayisiz mecazlarin
degisik diller ve edebi bicemler icin biiyiik Olgiide gegerli olan, 4 ana grupta
siiflanabilecegini ifade etmistir:

a. Antropomorfik mecazlar: ilk olarak 18. yiizy1l filozofu Giambattista Vico bu tiir
mecazlarin sikligina dikkat ¢ekmistir. Vico’nun goézlemlerine gore tiim dillerde
cansiz varliklarla ilgili mecazi ifadelerin biiyiik bir boliimii insan bedeni ve
pargalarini, insan duygular1 ve tutkularini ifade eden deyisleri igermektedir. Bu
egilim dil ve medeniyetlerin biiyiik bir kisminda goriilmektedir ve kullanilan birgcok
deyimin temelinde yatar. Bu olgunun tersi de goriilmektedir; insan bedeninin bazi
boliimleri hayvan ya da cansiz varliklarin adlarini tagimaktadir (Ullmann, 1966, 341).

Aksan (2006, 64) bunlar1 insandan dogaya aktarma olarak ele almistir.

b. Hayvan isimleri iceren mecazlar: Imgelerin bir baska kaynagi hayvanlar

diinyasidir. Bunlardan bazilar bitki ya da cansiz varliklara uygulanmistir. Espri, ince
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alay, kotiileme, alay ifadelerine doniiserek bir ¢ok hayvan imgesi insan diinyasina
tasinmustir. Insan bircok hayvanla kiyaslanmistir (Ullmann, 1966, 342). Aksan

(2006, 65), bunlar1 dogadan insana aktarma olarak ele almistir.

c. Somuttan soyuta aktarma igeren mecazlar: Mecazda temelde somut deneyimleri
soyut terimlere doniigtiirme egilimi gériilmektedir. Baz1 aktarmalarda somut ile soyut
arasindaki bag agikca goriilmektedir ancak bazilarinda soyut sozciigiin ifade ettigi
imge arasinda bagi bulmak i¢in kdkenbilime bagvurmak gereklidir (Ullmann, 1966,

343-344). Aksan (2006, 66) bunlar1 somutlastirma olarak ele almistir.

d. Sinestezi mecazlar: Cok yaygin olan bu mecaz tiirii, bir duyu alanindan bir
kavrami baska bir duyu alanina tasinarak olusturulmaktadir. Duyma duyusundan
gorme duyusuna, dokunma duyusundan duyma duyusuna v.b. (Ullmann, 1966, 336).
Aksan (2006, 68) bunlar1 duyular arasinda aktarma olarak ele almistir.

Deyim terimini daha kapsamli bir sekilde agiklayabilmek i¢in yukarida imge dil
tanimlari, aragtirmalari ve smiflamalart ele alinmistir. Deyimlerin hangi dilbilim
dallarinin konusu oldugunu belirlemek amaciyla bundan sonraki alt baslikta tez
konusu kapsaminda dilbilimin tanimlarina ve bazi dilbilim alanlarina kisaca

deginilmistir.
1.1.1.9. Dilbilim ve Dallan

Dil birbirinden ¢ok farkli bilimlerin inceleme alanina girer, ancak dilbilim c¢ift
eklemli gostergeler dizgesi olan dili, kendi yapisi i¢inde ve kendisi bakimindan
inceleyen bagimsiz bir bilimdir (Vardar, 2001, 32- 33). Kendilerine 6zgii yasalari,
egilimleri, sorunlar1 olan dillerin ortak yasalari, egilimleri ve sorunlar1 da vardir. Dili
ve dil olgularimi kapsamli bir bigimde ele alan dilbilim, dilin bilimsel incelemesi

olarak tanimlanabilir (Aksan, 2000, 13).

Dilbilim kendine 6zgli yontemlerle dil olayini, dillerin yapilarini, isleyislerini, siire
icindeki degismelerini inceleyen, giiniimiizde sozli dile Oncelik taniyan,
tiimdengelimli ve timevarimli yaklasimlar igeren, yansiz gozlemlere, nesnel bakis
acilaria dayanan, betimleyici ve/veya agiklayici bir dal 6zelligi tasiyan insan bilimi

olarak tanimlanir (Vardar, 2002, 73-74).

Dil, insann fizik, diigiince ve ruh yapisiyla ve ¢esitli eylemleriyle, dilbilim de biitiin

bu eylemleri kendisine konu olarak alan 6teki bilim dallariyla iligkilidir. Dilbilimin
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konulari, fizik ve fizyoloji; felsefe, ruhbilim, toplumbilim, insanbilim, anlatimbilim
dil 6gretimi gibi pek ¢ok alan1 kapsamaktadir. Dilbilim ayrica budunbilim, cografya,
matematik gibi c¢esitli arastirma alanlarinin sorunlarim1  da inceler, sibernetik’le

genel olarak bildirisme konulariyla da yakindan ilgilidir (Aksan, 2000, 14).

II. Diinya Savasi sonrasi bagimsiz bir bilim dali olarak gelismeye baslayan dilbilim
(Zvegintsev, 2007), “dallanmig, budaklanmig, yeni akimlari ortaya c¢ikmistir”
(Aksan, 2000, 14). 20. yiizyilin ikinci yarisinda dilbilim ilgi alanlarin1 6nemli dlgiide
arttirmistir. Daha onceleri dil sistemlerinin yap1 ve gelisimlerine odaklanan dikkatler,
diistinme araci ve iletisim araci olarak dil kullanimini olanakli kilan genis problem
¢emberine ¢evrilmistir. Dilbilimciler dikkatlerini dil birimlerinin ve dil tiriinlerinin
anlamsal yoOniine, dilin diistinmeyle, ger¢eklikle, toplumla, kiiltiirle ve diger gosterge
sistemleriyle iliskisine yoneltmislerdir. Boylece bilissel dilbilim, metindilbilimi v.b.

gibi yeni dilbilim alanlar1 ortaya ¢ikmistir (Komissarov, 2000, 3).

Dil dizgesi, degerlerini birbirleriyle olan iliskilerinden alan birimlerden olusmustur.
Bu nedenle dilin incelemesini kolaylastirmak i¢in dildeki birimlere bagli olarak
degisik, genellikle dort inceleme diizlemi saptanmistir: sesbilim, bigimbilim,
s0zdizim, anlambilim (Adali, 2004, 53). Dilbilimin dallarindan sesbilim, bigimbilim,
sOzclikbilim ve anlambilimin yani sira metin dilbilim, yapisal dilbilim ve biligsel

dilbilim kavramlar1 asagida kisaca agiklanmistir.

Sesbilim: Sesleri, belli bir dilde yerine getirdikleri islev agisindan ele alan bir bilim
dali olarak tamimlanir (Vardar, 2002, 168). Sesbilim, dilde seslerin meydana
getirilisini, niteliklerini, ses dalgalariyla nasil aktarillarak dinleyene nasil
ulastirildigini, dinleyenin bu sesleri alisini, bagka bir deyisle dilin ve bildirismenin
ses yoniinii inceler (Aksan, 2000, 26). Sesbilim, anlam ayirt edici en kiigiik
birimlerin, yani sesbirimlerin incelendigi diizlemdir; sesbirimleri saptamaya, bunlarin

birbirleriyle ve daha iist diizlemdeki birimlerle iliskilerini ortaya koymaya ¢alisan bir
bilim dalidir (Adali, 2004, 54).

Bicimbilim: Dil dizgesinde yer alan en kiiciik anlamli birimlerin, bi¢imbirimlerin
incelendigi diizlemdir. Bigimbilimin konusunu bi¢imbirimlerin saptanmasi, bunlarin
birbirleriyle iligkileri, smiflandirilmasi, alt sesbilimsel ve iist, sozdizimsel ve
anlambilimsel diizlemlerde yer alan birimlerle iliskilerinin agiklanmasi olusturur

(Adal1, 2004, 54; Vardar, 2002, 41).

28



Sozdizimi: (tiimcebilim) Tiimcenin birim olarak ele alindigi, tlimceyi olusturan
birimlerin, tlimceler arasi iligkilerinin incelendigi diizlemdir, ayrica bunlarin sessel
ve anlamsal diizlemle baglantilar1 s6zdizimin temel konulardir (Adali, 2004, 54;

Vardar, 2002, 182).

Anlambilim: Anlambilim bugiin dilin lizerinde en ¢ok durulan, anlambirimlerin
incelendigi diizlemdir (Adali, 2004, 54). Dildeki 6gelerin anlam acisindan degisik
gorliiniimlerini, yerine gore nasil yepyeni anlamlar tasiyabildiklerini inceler.
Dilbilimsel anlambilim dili anlam y6niinden, gostergenin gdsterilen bdliimiinii ya da
icerigini ele alir, gosterenle gosterilen arasindaki bagintilari, anlam diizleminde
goriilen degisimleri, dilsel yapilarin igerik agisindan ortaya ¢ikardiklar cesitli
sorunlar1 inceler (Vardar, 2002, 18). Sozciik anlambilimi, dilde sozctikleri, bunlarin
tiremis ve bagka Ogelerle bir araya gelmis bigimlerini anlam agisindan
incelemektedir (Aksan, 2006, 27). Tiimce anlambilimi, anlagmay1 saglayan tiimce ve

sOzceleri anlam acisindan inceler (Aksan, 2006, 139).

Sozciikbilim: S6zciikbilim bir bilim dali olarak “dilin s6zvarligini, yani sozciiklerini,
bicimbirimlerini, bilesik sozciik, deyim, atasozii, kaliplasmis soz gibi Ogelerini
inceler, bu 6gelerin kokenlerini, olusumlarini aragtirarak bigim ve anlam agisindan
gelismelerini”  arastirir.  SOzcliklerin  temeline inebilmek igin genel olarak,
gecirdikleri tarihsel gelismelerine uzanmak, eski, en eski bi¢cimlerine ulagsmak
gerektiginde ¢ogunlukla artzamanli, belli bir donemin sézvarliginin incelenmesinde

ise eszamanli yontem uygulanir (Aksan, 2000, 13).

Metin Dilbilimi: Islevi tiimcenin smirinda sona eren geleneksel dilbilim, yazin
metninin estetik boyutunu, tiimce-Otesi iletisim Orgiilerini agiklamada yetersiz
kalmistir. Yazili metinlerin kurulusunda tiimce oOtesi dilsel yapilarla iliskilerin
incelenmesine de yoneldiginde metin dilbilimi dogmustur (Goktiirk, 1997, 23-136).

Bugiin dilbilimin énemli bir dali niteligiyle metin dilbilimi, dili yalnizca iiretilen
metinlerin bigcimsel incelemesi olarak degil, degisik iletisim durumlar1 ve kosullari
i¢inde, iletisime katilanlarin tutum ve davranislarin1 da dikkate alarak mercek altina
alir (Aksan, 2006,148). Temeli, tiimceden daha biiyiik yapilar iizerinde durarak
bunlara dikkati ¢eken Harris’le atilan, metin dilbilim ¢alismalarinda Weinrich, Van
Dijk, De Beaugrende, Dressler gibi bir¢ok arastirmacilar dénemli katkilar saglamistir

(Aksan, 2006, 149-150). Metin dilbilimi, metinleri yilizeysel yapida yakinlik ve
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uyumluluk, derin yapida dis diinya ya da gonderge diizlemiyle iligkileri yoniinden
tutarlilik vb, ilkelere gore belirlemeye ¢alismaktadir (Vardar, 2002, 39).

Yapisal Dilbilim: Modern dilbilimin kurucusu ve yapisal dilbilim anlayiginin dnciisii
Saussure, dili toplumsal bir iletisim araci1 ve gostergelerden olusan toplumsal bir
diizenek olarak, “s6zli” de dil dizgesinin bir bdliimiiniin bireysel istege bagli olarak
dile dokiilmesi seklinde nitelemistir. Saussure, gostergeleri “gdsteren” ve

(13

“gosterilen” seklinde ikiye ayirmis, gostereni “ses”, gosterileni “kavram” olarak

tanimlamistir (Yazici, 2005, 77).

Biligsel Dilbilim: 20. yiizyilin ilk yarisinda dilbilim siireci icerisinde biligsel dilbilim
aragtirmalarina agirlik verilmeye baslanmistir. Bu donemde yapisal dilbilim anlayisi
gittikce karmasiklagmistir. Bu nedenle dilbilim aragtirmalari, dili anlikta gegen bir
liretim siireci olarak goren biligsel alana yonelmistir. “Bilissel alandaki arastirmalar
dilin kuraldis1 isleyigini ¢ozmek lizere dil ve diisiince arasindaki bagi ¢ézmeye”
odaklanmistir. Zaman akis1 igerisinde dilin bireysel yonii ortaya c¢ikarildig gibi dil
ve dislincenin de iki ayr1 olgu olarak ele alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir (Yazici,

2005, 89-90).

Yukarida Dil ve Dille Ilgili Kavramlar bashigi altinda incelenen konular tez
cergevesinde deyimler agisindan Ozetlenecek ve degerlendirilecek olursa sunlar
belirtilebilir: Dilde énemli yer olusturan deyimlerin incelenmesi dilbilimde gelisen
ve degisen bakis agilarina ve gelistirilen yeni yontemlere gore yapilmistir. Deyimler
dil birimleri acisindan ele alindiklarinda hem sdzciliklerden olusan s6z Obekleri
olarak, hem de sozciikler olarak ele alimmaktadir. Dil sozvarligi agisindan
incelendiklerinde gercek anlam alaninda sozciiklerin, so6z Obekleri ve tiimcelerle
benzerlikler gosterdikleri; mecazi anlam alaninda ise mecazlar, atasozleri ve 6zli
sozlerle benzerlik gosterdikleri goriilmiistiir. Deyimlerin iletisim siirecinde edimsel
oneme sahip olduklar1 vurgulanmigtir. Deyimler iletisim semasinda yer alan &gelere
gore degerlendirildiginde, ozellikle de alict ve verici arasinda dil ve kiiltiir farklilig:
oldugunda, iletilmek istenilen iletinin tam olarak aliciya ulasamayabilecegi
anlasilmistir. Dilde belli islevleri olan deyimlerin literatiirde kaliplasmis sozler ve
imge dil icerisinde de incelendikleri; sozciikbilim, anlambilim, biligsel dilbilim ve

edimbilim gibi dilbilimin alt dallarinin konusu oldugu goriilmiistiir.

Bundan sonraki baglikta deyimler ve deyimlerle ilgili kavramlar irdelenmistir.
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1.1.2. Deyimler ve Deyimlerle ilgili Kavramlar

Bu baslikta sdylemlerde en sik kullanilan mecazi ifadelerden deyimler, deyim
arastirmalar1, deyimlerin tanimlari, kullanim alanlari, 6zellikleri, diger kalip sozlerle
iliskileri, deyimleri anlama modelleri, ana dilde deyim Ogrenimi ve deyimlerin

cevirisi konulari ele alinmustir.

Dilbilimin ilk dil aragtirmalarinda anlamdan ziyade dilin yapisiyla ilgilenmesi, deyim
arastirmalarinda da deyimlerin yapisina odaklanilmasini saglamistir. Ancak daha
sonra dil iizerine yapilan aragtirmalarin anlam alanina kaymasi ve sayica artmasi
deyimlerin incelenmesini de etkilemistir. Deyimlerin ve diger cok sozciiklii
ifadelerin arastirilmasinda dilbilimcilerin kullandig1 yaklasimlarin zaman igerisinde
gosterdigi cesitlilik kronolojik sirayla soyle belirtilebilir:

a. Deyimlerin yapisini, ¢esitlerini ve sekil degismelerini inceleme;

b. Deyimlerin islenmesi ve derlenmesi;

c. Deyimlerin “mecazi olusu ”nu dikkate alma;

d. Deyimlerin anlagilmasini, 6gretilmesini ve 6grenilmesini aragtirma;

e. Daha genis perspektiften deyimsel dil ve deyimlerin islevlerini inceleme (Méntyla,

2004, 48).

Deyimler alaninda degisen arastirma yaklasimlarina gore ortaya ¢ikan tanimlara

asagidaki alt basglikta deginilmistir.

1.1.2.1. Deyim Tanimlari

Deyimlerin yap1 ve anlam oOzelliklerini, islevlerini dikkate alan bir¢gok tanim
yapilmustir. Deyimler, ¢ok sozciikten olusan, yapisal hi¢bir degisime ugramayan ya
da ¢ok az degisime ugrayabilen, donmus, “6li”, yani ortaya ¢ikislar1 ve anlamlar
arasinda bir bagin bulunmasi olanaksiz ifadeler olarak tanimlanmiglardir. Dilbilimin
islevsel goriisleri 1s181nda yapilan tanimlarda deyimlerim yapilar1 degil, anlamlari ele
alimmigtir. Deyimlerin diiz ve mecazi anlamlar1 arasindaki bag her zaman agikca
goriinmese de, anlamlarinin nedensiz olmadigi belirtilmistir (Méntyld, 2004, 13).
Deyimler, ”bir tiir sozliiksel birim olusturan anlambirim toplasmasi; genellikle 6z
anlamindan az ¢ok ayri bir anlam igeren kaliplasmis s6z” (Vardar, 2002, 71);
“ilgi ¢ekici bir anlam tasiyan kaliplagmig anlatim, tabir” olarak tanimlanmistir (TDK,
1988, 368). Biiyiik Lugat ve Ansiklopedi (1992, 5. cilt, 279)’de yer alan deyim

tanimi sdyledir:
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“Genellikle gergek anlami disinda kullanilarak bir diisiinceyi dile getiren kaliplasmis s6z grubu,
eski dilde tabir olarak ifade edilir. Deyimler, kelimeleri ve sozdizimleri degistirmeden (bazen
cekim ve zamirleri degistirerek) kullanilan kaliplasmis s6z gruplaridir, i¢inde tasidigi anlam
¢ogu zaman gergek anlamlarimdan farklidir. Deyimler en az iki kelimeden meydana gelir.
Kelime grubu seklindeki deyimlerden baska ciimle seklinde deyimler de vardir. Climle iginde
isim, sifat, zarf gorevi yaparlar. Deyimi meydana getiren kelimeler daima ayr1 yazilir.”

Yapilan bu tanimda deyimlerin tiimce i¢indeki gorevlerine de yer verilmistir. Bagka
bir tanimda deyimlerin dilbilgisel ve anlamsal agidan bir sozciik degeri tasidiklari,
belli bir dile 6zgii olduklari ve bir baska dilde sozdizimsel karsiliklarinin

bulunmadigi ifade edilmistir (Biiyiik Larousse Sozliikk ve Ansiklopedi, 1986, 3118).

Geleneksel goriise gore deyimler bir dilin normal tiimcelerinde gerceklesen s6zdizim
degisikliginden ve anlam kaymasindan kaynaklanan bir anomali olarak
goriilmektedir. Deyimlerin, sézcliksel ve sozdizimsel agidan kaliplagsmis, donmus,
serbest tliimcelere aykirt doniisiimsel anomaliler olarak aciklandigi ve en Onemli
Ozelliklerinin anlamsal kural digiliklar1 oldugu goriisii yaygindir (Casadei, 1996, 13).
Dil sozvarlig1 igerisindeki yerlerine gore incelendiginde, deyimler “dil ile s6z
arasinda vasitalar”, anlamlar1 tahmini olmayip dnceden belirtilmis oldugundan yari-
dil, bir fikir belirttikleri i¢in de yar1 soz, dilbilgisine uygun olan climlenin kesin
yapist ve anlambirimi arasinda bulunan karma bir olusum bi¢imi olarak tanimlanir

(Lederer, 1976, 31°den aktaran Delisle, 2001, 165).

Islevsel agidan yapilan tanimlara gére deyimler, “bir dilin anlatim yollarmi, o dili
konusan toplumun ge¢misini, yasam bic¢imini, geleneklerini ve cesitli 6zelliklerini
belirten 6nemli ipuglar1 saglarlar” (Aksan, 2000, 36-37), “anlatima akicilik, ¢ekicilik
katan ¢cogunun gercek anlamindan ayr1 bir anlami bulunan, anlatimin kisa ve 6z
yapilmasini saglayan kaliplasmis s6z dbekleri”’dir (Yurtbasi, 1996). Deyimler, belli
bir kavrami, belli bir duyguyu ya da durumu dile getirmek icin birden ¢ok sézciiglin
bir arada, seyrek olarak da tek bir sozciigiin yan anlaminda kullanilmasiyla olugan
sozlerdir (Aksan, 2000, 35). Bir anlatim araci olduklar1 diisiiniildiigiinde, deyimler
soyut bir durumu somutlastirarak, giiclii ve ¢ekici bir anlatim tasiyan ve ¢ogunun
gercek anlamindan aykiri bir anlam1 bulunan kaliplasmis sozciik topluluklar olarak
tanimlanir, ayrica, kaliplasmalarda yapilan kirmalarla, sézciik degisimleriyle daha da

giiclii anlatimlar saglanir (Adali, 2004, 109-110).

Deyimlerle ilgili olarak yapilan tanimlar incelendiginde, deyimlere farkli agilardan
yaklasildigi, bu nedenle tanimlarda goriis birligine varilamadigi goriilmektedir. Bu

tanimlar 6zetlenecek olursa, deyimler genellikle ger¢ek anlami olmayan, kaliplagmis,
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ancak bazen degisime ugrayabilen, uzlagimsal anlam tasiyan, cesitli islevleri olan,
cekici anlatim saglayan ¢ok sozciiklii ifade olarak agiklanmistir. Tanimlar1 yapilirken
deyimlerin bir¢cok 6zelligine de deginilmistir. Ancak yine de deyimlerin 6zellikleri

bundan sonraki baslikta incelenecektir.

1.1.2.2. Deyimlerin Ozellikleri

Deyimlerin bigimsel 6zelliklerini agiklarken, deyimlerin kaliplagsmis, kisa ve 6zl
anlatim araglar1 olduklarini; igerdikleri s6zciikleri degistirip yerlerine esanlamli bile
olsa bagka sozciiklerin kullanilamadigini; sdzdizimlerinin degistirilemeyecegini ve
baska bi¢imde sOylenemeyeceklerini; en az iki sozciikten olustuklarini; bigim
bakimindan sézciik 0Obegi ve timce durumunda olabileceklerini belirtmek
gerekmektedir (Makkai, 1972; Aksoy, 1995, 38-39; Cotuksoken, 1988, 5-7).
Dilbilgisel bi¢imi belirli ve degismez oldugundan deyimlerin edilgen sekle

doniistiiriilmesinin miimkiin olmadig1 da ifade edilmistir (Makkai, 1972; Ifill, 2002).

Birgok tanimda deyimlerin sozdizimsel ve sozciiksel olarak kaliplasmis olduklar
belirtmektedir, ancak sozciiksel ve sézdizimsel olarak degisime ugrayabildikleri
goriilmektedir (Makkai,1972; Bonini, 2005; Casadei, 2006). Ornek vermek gerekirse,
sozliiklerde rompere il ghiaccio seklinde goriinen Italyanca deyiminin edilgen il
ghiaccio e stato rotto sekline de sikga rastlandigi sdylenebilir (Casadei, 2006). Her
ne kadar deyimlerde yer alan sozciiklerin, baska sozciiklerle degistirilemeyecegi ve
s0zdizimlerinin bozulamayacagi ifade edilse de deyimlerde ¢cekimler ve zamirlerden
kaynaklanan degismeler meydana gelir. Bazi deyimler farkli bdlgelerde farkli
bicimde kullanilir. Deyimler tiimce igerisinde ad, sifat, belirteg, tinlem, eylem gorevi
yaparlar, be nedenle deyimi olusturan sozciiklerin bir biitiin olarak, tek sézciik gibi

gorev yaptiklan diisiiniilmelidir (Aksoy, 1995).

Deyimlerin anlami biitiinseldir, uzlasimsaldir. Icerdigi sézciiklerin anlamlarinin
toplamindan olusmaz ve Ongoriilemez (Makkai, 1972; Abisamra, 2002a; Casadei,
2006; Ifill, 2002; Idioms, 2006). Deyimlerin biiyiikk bir boéliimiinde kaliplagmis
sozden ¢ikan anlam, sdzciiklerin gercek anlamlar1 disindadir, bilesenlerinin tam ya
da kismi anlam degismesiyle olusur (Aksoy, 1995, 42). Deyim yapisini olusturan
sozciiklerden biri ya da tamami anlam degismesine ugrar, bambagka ya da temel

anlama yakin bir anlam kazanir (Cotuksdken, 1988, 7). Deyimler mecazi olarak
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tanmimlanir, ancak bazi deyimler mecazi olmayabilir, bu nedenle burada mecazilik

derecelendirilmesinden s6z edilebilir (Makkai,1972).

Deyimlerin birgok 6zelligi ¢ikis kaynaklarina baglanmaktadir. Geleneksel olarak
deyimlerin gercek dilden ortaya ¢iktigi, kural olarak imge-mecaz temeline dayanarak
olustuklar1 kabul edilir. Deyimler, ilk olarak ger¢ek anlamda kullanilmis, giderek
uzlasimsal yeni anlamlar kazanmislardir (Cuozzo, 2003; Czerwinska, 2005).
Deyimlerin ¢ikis kaynaklari gesitlidir ve soyle siralanabilir: incil, mitoloji, Antik,
eski Slav, diinya ve Avrupa edebiyatlari, toplumlarin gelenekleri, gorenekleri,
inaniglar1 ve batil inanglari, hayvan davranislarinin insan tarafindan algilanmasi ve
incelenmesi sonucu yapilan benzetmeler, insan bedeninin par¢alarinin adlari, renk
adlari, sayilar; insanin psikolojik ve fiziksel durumlari, duygulari, yasantilari,
cevreye karsi tutumlar1 ve degerlendirmeleri, baska bir dilden geviri yolu (Lurati,

2002; Czerwinska, 2005).

Her dilin deyimlerinin kendine 6zgili yanlari, nitelikleri bulunmakla birlikte ¢esitli
dillerdeki deyimler arasinda benzerlikler, yakinliklar hatta eslikler vardir. Bu
benzerliklerin nedenleri, deyimlerin ¢ikis kaynagina, farkli dil konusanlarinin
diinyadaki bazi durumlar, kosullar ve kavramlar karsisinda birbirine yakin ya da
ortak bir tutum igine girmesine, bunlari dile yansitmada birbirine benzer ya da yakin
anlatim yollarina basvurmalarina baghdir. Deyimler agisindan diller arasindaki
yakinliklar, bir dildeki deyimlerin bagka dillere ¢evrilerek yayilmasindan da
kaynaklanir (Aksan, 2000, 36-37; Cotuksoken, 1988). Deyimlerde en ¢ok
benzerlikler, insanin biyolojisinden, psikolojisinden, yasayis tarzindan; toplum ve
ortamdan kaynaklanan diinya goriislerinden, kavramlar1 olusturmada insan diisiinme
stirecinin evrenselliginden ileri gelmektedir. Oysa kavram sistemlerinde farkliliklar,
doga ve tarihsel kosullar, ayrica halkin ve bireyin maddi ve manevi hayatindan

kaynaklanmaktadir (Czerwinska, 2005).

Deyimlerin sahip olduklar1 baska 6zellikler de belirtilebilir. Baslangigta bir kisinin
yaratis1 olarak ortaya ¢ikmis, carpici anlattim  Ozellikleri yiiziinden begenilmis,
benimsenmis, konusma ve yazida gliniimiize degin gelebilmislerdir. Dil zaman i¢inde
degisebilen bir varlik olarak tanimlanir ancak deyimlerin degismesi, yeniden
tiiretilmesi 6teki dil birimleri kadar kolay olmamaktadir. Deyimlerin bazilar1 zamanla

kullanilmamaya baglar, bazilar1 da sadece belli bolgelerde kullanilmaya devam eder,
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ortaya cikan yenileri de kitle iletisim araglariyla ¢ok hizli bir sekilde yayginlagir
(Cotuksoken, 1988, 7-16).

Deyimlerin kullanimlarinin 6zelliklerine baglh olarak gergeklestigi iddia edilebilir.

Kullanim alanlar1 bundan sonraki alt baslikta ele alinmistir.

1.1.2.3. Deyimlerin Kullanim Alanlar:

Sozli iletisimde, dilin dogal akisinda, konusmalarda, edebi eserlerde, siyasi
metinlerde, gazete ve reklamlarda ne kadar ¢ok kullanildiklarinin farkinda bile
olmadigimiz deyimler, anlamca zengin, imgesel, carpici ve renkli olmalar1 nedeniyle
dinleyici ve okurun hayalini etkiler, aninda imgeler ¢izmesini saglar (Krupnov, 1976,

118-119; Czerwinska, 2005).

Yazarlar okurlariyla iletisim kurmak adina iirettikleri yazinsal yapitlarda tisluplarini
zenginlestirmek amaciyla bir dilin canli, kivrak, alisilmamis, albenili, ¢arpici,
yadirgatici, sarsict anlatim Ozelliklerinden biri olan deyimlerden yararlanirlar.
Deyimleri kullanarak yazar, hem kisisel bir {islup kazanmis, hem de dilin
inceliklerini okuruna yansitmis olur. Ayrica, baska bir iletisim yolu olan giinliik
konusmalarda da insanlar, anlatim giiclinii arttirmak, hem kendisini daha iyi
dinletmek, hem de duygu ve diisiincelerini daha iyi aktarma olanagina kavusmak i¢in

deyimlerin biiyiilii ve siislii havasindan yararlanirlar (Cotuksoken, 1988, 16).

Yazili basinda bir fikri, bir olguyu, sansasyonu kisa zamanda, kisa ve 0z, uzun
uzadiya betimleme gerektirmeden, az yer kaplayacak ve giiclii bir sekilde ifade
etmek i¢in deyimlerden yararlanilir. Deyimler icerdikleri ironi, ince alay ve espri
araciligiyla okurun dikkatini ¢ekme, ilgisini ve motivasyonunu uyandirma gibi
gazetecilik kaygilarina cevap verme amaciyla baslik, 6zet, reklam, sentez, sonug

kelime oyunu seklinde kullanilir (Topgu, 2002).

Bundan sonraki alt baslikta bagska énemli bir konu olan deyimlerin siniflandirilmasi
ele alinmistir.

1.1.2.4. Deyimlerin Siniflandirilmasi

Deyimlerin smiflandirilamayacak kadar ¢ok degisik bicimlerde olustuklari
belirtilmistir. Ayrica her dilde deyimlerin farkli yapisal 6zelliklere sahip olmalari
nedeniyle, her dilde farkli siniflamalarin yapildigi goriilmektedir. Burada Tiirkc¢e

deyimler temel alinarak yapilan bazi siniflamalar ele alinmistir.
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Iki sozciiklii deyimler; 6geleri ekli ya da eksiz, ad ve sifat tamlamasi bigiminde
olanlar, tamlanan ve ad yapisinda olanlar, tamlanan ve 6nad yapisinda olanlar, ekli
ya da eksiz ad ve 6nad yapisinda olanlar, biri ya da her ikisi ekli iki addan olusanlar,
iki eylemden olusanlar olarak smiflandirilmistir. Ikiden ¢ok &gesi bulunan ve
yukaridaki siniflar i¢cine girmeyen degisik yapida bircok deyim de vardir (Aksoy,
1995, 43-44).

Cotuksoken (1988, 11), bicimsel 6zellikleri yoniinden deyimlerin smiflandirilmasini
sOyle yapmustir:

a. Birlesik fiil kurulusunda olan deyimler, 6rnegin: boynuz takmak;

b. Cekimlenebilen bir fiil ile ona bagli tiimcelerden, tiimce 6beklerinden kurulu olan
deyimler, 6rnegin: aba altindan degnek gostermek;

c. Ciimle kurulusunda olanlar, 6rnegin: Ad: ¢tkmis sekize, inmez dokuza,

d. Ikileme tiiriinde olan deyimler, rnegin: acik sacik, konu komsu;

e. Sifat tamlamasi bigiminde olan deyimler, 6rnegin: canli cenaze, agik fikirli,

f. Ad tamlamasi bigiminde olan deyimler, 6regin: adam evlad:, kulak dolgunlugu;

g. Ilgeclerle kurulu olan deyimler, drnegin: actk alinla, adli adiyla;

h. Ciimle basinda 6zel bir anlam yiikiiyle kaliplasmis olarak kullanilan deyimler,

ornegin: gel gelelim, nedir ki.

Tiirkce deyimlerin bigimsel yonlerini yansitan bu siniflandirma, italyanca kalip
sozlerle ilgili olarak Lurati (2002)’nin yaptig1 simiflamayla bazi benzerlikler

gostermektedir (Bkz. 1.1.1.7) ancak bunlara deg§inmek tez konusunun disindadir.

Yine Tiirkce deyimlerden hareketle, deyimlerde bicimsel kaliplagmanin yani sira
anlam kaliplagmasiin da goriildiigiinii belirtilmis ve buna bagli olarak deyimlerin su
anlatim ozellikleri siralanmistir:

a. Dolayl1 anlatim: deyimin icerdigi tiim sozciikler temel anlamlarini yitirip yepyeni
bir anlam olusturmuslardir;

b. Yar1 dolayli anlatim: deyimi olusturan sozciiklerden ancak bir veya ikisinde anlam
degismesi olmustur;

c. Dolaysiz anlatim: deyimin igerdigi sozciiklerin anlamlarinda bir degisme
olmamastir;

d. Benzetmeli anlatim: “gibi, kadar” ilgec¢leriyle benzetmeli bir anlatim

olusturulmustur;
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e. Karsilastirmali anlatim: bir kavram, olay, durum, bir kimsenin niteligi vb.

karsilastirma yoluyla anlatim olusturulmustur (Cotuksoken, 1988; Aksoy, 1997).

Deyim ogretimiyle ilgili literatiir incelendiginde, deyimlerin Ogrenme siireci
acisindan da smiflandirildigr goriilmiistiir. Gibbs yabanci dil 6grenenler tarafindan
nasil 6grenildiklerini ve 6zelliklerini dikkate alarak, deyimleri soyle siniflamistir:

a. Sozdizimsel olarak donmug deyimler: edilgene doniistiiriilmesi miimkiin olmayan
bu deyimler, sadece bir sekilde ve sik¢a duyulduklar1 i¢in daha c¢abuk
Ogrenilmektedir;

b. S6zdizimsel yonden esnek olan deyimler: edilgen hale doniistiirtildiiklerinde bile
mecazi anlamlarini korurlar;

c. Seffaf deyimler: diiz ve mecazi anlamlar1 yakin olan deyimler;

d. Anlasilmas1 giic olan deyimler: diiz ve mecazi anlamlar1 arasindaki iliskinin

anlasilmadigi deyimler (Gibbs, 1987°den aktaran Abisamra, 2002a).

Deyimlerin ¢esitli siniflandirilmalar1 yapilmistir. Bunlar degerlendirildiginde, bazen
deyimlerin kesin smirlarinin ¢izilemedigi, baska kaliplasmis sozlerle karistirildig
gorilmiistiir. Deyimlerin diger kalip sozlerle iliskisi bundan sonraki alt baslikta ele

alinmustir.

1.1.2.5. Deyimlerin Diger Kalip Sozlerle iliskisi

Mintyla (2004, 38)’nin dilin s6zvarlig1 icerisinde deyimlerin diger 6gelerle iliskisini
yansittiglr semadan goriildiigi gibi, deyimlerin metafor, 6zlii sdzler ve atasozleri gibi
diger kalip sozlerle benzerlikleri ve farkliliklart oldugu anlagilmaktadir (Bkz.
1.1.1.6, Sekil 1.4).

Deyimleri ve atasozleri birbirinden ayirmak genellikle kolaydir, bunlarin arasindaki
farkliliklar belirtilecek olursa: deyimler bir kavrami 6zel, ¢ekici ve hos bir anlatimla
belirtmek icin kullanilan 6zel bir anlatim kalibidir, genel kural niteligi tagimayan
anlamsal-kavramsal biitlinliigii olan s6z 0bekleridir. Atasozleri ise yargisal biitiinliigi
olan anlatim birimleridir. Uzun gozlem ve deneyimler sonucu ortaya g¢ikmis
atasozleri bir olaya, bir duruma aciklik getirir, birtakim olaylardan ders ¢ikarilmasi
gerektigini vurgular, bir ahlaksal 6giit verir, kimi gelenek, inanig ve toreleri belirtir.
Deyimlerin ise boyle bir 6zelligi yoktur. Atasozlerinde yargi, climle orgiisii iginde
biitiinlenir, deyimlerde ise climle orgiisii pek az 6rnekte goriiliir. Deyimlerin ¢ogu

mastar bicimindedir, ad tamlamasi, sifat tamlamasi, ikileme kurulusunda olan
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deyimler de vardir, atasdzleri tiimce big¢imindedir. Bi¢cim yoniinden kaliplagmis
olduklar1 i¢in atasozlerinin sdzdiziminde herhangi bir degisiklik yapilamaz; bigimsel
olarak kaliplagmis deyimlerin disinda bazi deyimlerde kimi sozciikler ad durum
ekleri, kip ve kisi ekleri, olumsuzluk ekleri, kimi yapim ekleri alabilmektedir

(Cotuksoken, 1988, 9-10; Aksoy, 1995, 15-52; Adali, 2004, 109-110).

Deyimler, birgok nedenden dolayr atasozleriyle benzerlik gosterdikleri gibi
mecazlarla da benzerlik gosterir (Cuozzo, 2003, 8). Ancak ayni zamanda benzetme
ve mecazlar gibi diger imgesel ifadelerden farklidir, ¢iinkii anlamlar1 uzlagimsaldir;
anlamlar igerdikleri sdzctiklerin anlamlarinin toplamindan olusmaz (Irujo, 1986’dan
aktaran Abisamra, 2002a). Deyimler, birlesik sozciiklerle de karigtirilir. Deyimi
olusturan sozclikler aralarina ¢ekim ekleri alabilir, bilesik sozciikler ise araya ¢ekim
ve yapim eki alamayacak kadar kaynasmislardir, kaliplasmalar1 daha kesindir (Adals,

2004, 109-110).

Deyimler, bir takim nesneler ve kavramlar arasinda bulunan yakinliklardan,
benzerliklerden yararlanilarak bunlarin birini anlatirken otekini de anma egilimi
(Aksan, 2000, 187) olan; “gibi” sozciigii kullanilarak karsilastirmanin yapildig
benzetmelerle karistirilabilir (Abisamra, 2002a). Deyimler, aralarindaki ortak
Ozelliklerine dayali olarak iki nesne arasinda agik olamayan bir benzetme,
karsilagtirma olan deyim aktarmasi (mecaz) ile de karistirilir, ancak mecazlar tek
sozclik de olabilir, deyimler ise en az iki sdzciikten olusmaktadir; mecazlarin
kullanim1 kisith olabilir, deyimler uzlasimsaldir, herkes tarafindan kullanilabilir

(Abisamra, 2002a; Aksan, 2000, 187).

En az iki sozciikten olusan, igindeki sozcliklerin temel anlamlarini yitirmeden yeni
bir kavrami, durumu, eylemi karsilayan s6z obekleri olan diger kalip sozler de yapi
bakimindan deyimlere benzemektedir, ancak aralarindaki farklar anlamsal-kavramsal
yondedir. Diger kalip sézler ve deyimlerin arasindaki sinir1 belirlemek bazen hayli
giic olmaktadir (Cotuksoken, 1988, 9-10). Deyimlerin bir yandan mecazla, diger
yandan  diger kaliplasmis  sozlerle  gosterdikleri  benzerlikler  sorunlar
yaratabilmektedir, ¢linkli bu sozlerin ayirt edilmesi bazen zorlagsmaktadir (Méntyla,

2004, 13).

Bundan sonraki baslkta Italyanca deyimlere ve bunlarla ilgili olarak yapilan

arastirmalara deginilecektir.
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1.1.2.6. italyanca Deyimler

Baslangi¢ olarak deyim kavramimi Italyanca’da ifade eden terimleri aciklamak
gerekir. Literatiir incelendiginde deyim kavramimin italyanca’da birgok terimle ifade

b2 13 2 (13

edildigi goriilmiistiir. Bu terimler, “motti”, “proverbi”, “modi di dire”, “locuzioni”,

2 ¢ 199 <

“frasi fatte”, “idiomi”, “espressioni idiomatiche” olarak gdsterilebilir.

Italyanca’nm sdz varhi@ igerisindeki deyimlerin yerine isaret eden bazi goriisler,
konusma ve yazma esnasinda ne kadar yaygin kullanildiklar1 konusunda farkinda
bile olunmadigi, diyalekt ya da atasozii kokenli olanlarin kolayca ayirt edilebilirken
bazilarmin ise ¢ikis kaynagiyla zaman icerisinde baglantisini tamamen yitirmis
olmalar1 nedeniyle ayirt edilemedikleri yoniindedir (Quartu, 2001, V). Italyanca’da
her dilde oldugu kadar ¢ok sayida deyim vardir ve kullanimlar1 bolgeden bolgeye
degismektedir (Porcelli, 2004, 54).

Italyanca deyimler iizerine yapilan arastirmalarla ilgili olarak Casadei (1996, 81), bu
alanda yapilan dilbilimsel arastirmalarda sistematigin ve anlamsal ¢alismalarin
eksikligine isaret etmistir. Italyanca deyimler iizerine kayda deger calismalar
arasinda sunlar1 belirtmistir: Elia, Martinelli ve D'Agostino (1981), sadece
deyimlerin sdzciiksel-sdzdizimsel analizini amagladiklar;, Italyanca deyimler
tizerinde yaptiklart dilbilimsel arastirmalarini (LGLI) Lessico Grammatica della
Lingua Italiana baslikli kitaplarinda toplamislardir. Elia, D’ Agostino ve Martinelli
(1985), LGLI’da sozciik dagiliminin dikkate alinmasimi da entegre ederek
Italyanca’nin sézdizimsel yapilarini bigimsel olarak betimlemeyi amaglamislardir.
Basit tiimcelerin siiflandirilmasinda deyimlere de kaliplasmis ifadeler olarak yer
vermisler, sozciiklere karsi duyulan ilginin kurallarin istisnasi olarak kabul edilen

deyimleri de kapsayabilecegini ifade etmislerdir.

Casadei (1996), Italyanca deyimlerin daha once sozciik ve sdzdizim bazinda
incelendigini, anlam bazinda incelenmediklerini ifade etmistir. Bu nedenle, kendisi
mecazla ilgili biligsel kurama dayanarak 3064 italyanca deyim incelemistir.
Calismasinda, deyimlerin anlamlar1 {lizerinde yapilan aragtirmalarinin yani sira,
aralarinda bulunan anlamsal baglara dayanarak olusturulabilecek deyim gruplarinm
da aragtirmak gerektigini belirtmistir. Buna dayanarak deyimleri analiz edebilmek
icin dort ana grup belirlemis ve bu gruplari alt bagliklara ayirmistir. Casadei, ana

gruplar soyle belirlemistir: kapladig yerle, aldig1 pozisyonu ve durusuyla, hareket
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ettigi yonleriyle insan bedenin bulundugu alan; dis olaylarin yapilarini, siireglerini
belirten giic ve hareket; modeliyle, algilar1 ve duyulariyla insan bedeni; topluma ait

kiiltiirel degerler.

Niklaus (2005), ise simdiye dek Italyanca deyimlerin bir derlenmesinin neredeyse
yapilmadigini ifade etmistir. Deyimlerden bilimsel olarak s6z eden tek kisinin Vietri
oldugunu dile getirmistir, ancak Italyanca deyimlerin derlenmesi konusunda yapilan

caligmalara bir¢cok 6rnek gosterilebilir.

Turrini ve dig. (1995), Capire L’Antifona Dizionario dei Modi di Dire con
Esempi D’Autore baglikli sozliiklerinde, deyimleri abecesel olarak siralamislar ve
kullanildiklar1 eser adini, yazar ismini de belirterek eserde kullanildiklart sekilleriyle
vermiglerdir. Yaptiklar1 ikinci dizinde deyimleri i¢erdikleri anahtar sozciiklere gore
siralamiglar, deyimlerin karsisinda da ilk dizinde gosterildikleri sira numaralarini

belirtmislerdir.

Quartu (2001), Dizionario dei Modi di Dire della Lingua Italiana baslikli
sozliigiinde deyimleri ii¢ dizin halinde vermistir. ilk olarak deyimleri anlamlarin1 da
belirterek anahtar soézciife gore abecesel olarak siralamis, bazilarinin da c¢ikis
kaynaklarmni gdstermistir. Ikinci dizinde tiim deyimler abecesel olarak siralanmis,
karsilarinda ilk dizinde bulunduklar1 sayfa numaralar belirtilmistir. Uciincii dizinde

de deyimler, ifade ettikleri anlamlara goére abecesel olarak siralanmustir.

Lurati (2002), dikkatini sdylemin edimsel, anlamsal dgelerine odaklayarak Italyan
deyimleri yontemli bir sekilde incelemistir. Cikis kaynaklarini ele alarak bir¢ok
deyimi diger Avrupa dillerindeki deyimlerle karsilastirmustir. Italya’nin tarihsel

olaylariyla ilgili olan deyimlerin ¢ikis nedenlerini de agiklamistir.

Radicchi (1985)’nin daha ¢ok yabancilara yonelik olarak hazirladigi In Italia Modi
di Dire ed Espressioni Idiomatiche baslikl1 kitabi, giiniimiizde kullanilan Italyanca
deyimleri igerir ve italyanca dil farkliliklarin1 yansitmaktadir. Deyimleri, igerdikleri
anahtar sozciiklere gore abecesel olarak siralamig, her deyimin anlami agiklayarak

anlami daha 1yi yansitmak i¢in deyimin kullanildig1 6rnek tiimceler vermistir.

Burada belirtilen sozliikler tek dilli olarak hazirlanmistir. iki dilli sozliikler
aragtirildiginda ise Italyanca-Tiirkge veya Tiirkge-italyanca deyimler sozliiklerine
rastlanmamistir. Bilinmeyen deyimlerin anlamlarimi bulmada sdzliiklerin rolii

yadsinamaz. Ancak okuma veya dinleme sirasinda bilinmeyen deyimlerle
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karsilagildiginda  bunlart  anlamaya  yonelik  birtakim  zihinsel islemler
gerceklesmektedir. Bununla ilgili olarak gelistirilen deyimleri anlama modelleri

asagidaki baglikta incelenmistir.

1.1.2.7. Deyimleri Anlama Modelleri

Deyimlerin anlasilmasi ve yorumlanmasi degisik etkenlere baglidir. Bu etkenlerden
bazilari, deyimlerin sozdizimsel degiskenlik derecesi, kullanim sikligi, biliniyor
olmas1 ve ger¢ek anlam ifade edip etmedikleridir (Cronk ve dig., 1993°ten; McGlone
ve dig., 1994°ten aktaran Méntyld, 2004, 79). Deyimleri anlayabilmek i¢in gercek ve
mecazi anlamlarini belirlemek, ancak bunlardan da 6nemli olan konugmacinin ya da
yazarin deyimleri kullanmadaki amacini bulmak ve deyimleri kavrama siirecinde
ilgili baglam bilgilerinden yararlanmak gereklidir (Glucksberg, 1993, 3-4). Bir
deyimin anlamimi ¢ikartirken bagvurulan baglamin etkili olmadigi durumlarda
basvurulacak dili¢i, dillerarasi, dildis1 gibi énemli kategorilerde toplanabilen baska

bazi araglar s6z konusudur (Krantz, 1991, 21°den aktaran Mantyla, 2004, 79).

Mecazi oluslar1 nedeniyle deyimlerin anlamlari, icerdikleri 6gelerin anlamlarinin
toplamindan olusmaz, bilesenlerinin anlamlarindan farklidir, bundan daha fazla ve
disindadir. Deyimlerin anlamlart ve igerdikleri sozciiklerin anlamlari arasinda
iligkiler ¢cok degisik olabilmektedir (Glucksberg, 1993, 3-4), bu nedenle deyimlerin
anlamlar1 igerdikleri her sozciige tek tek bakarak c¢oziilemez. Deyimlerin anlamlari
imgesel bile olsa, gercek anlamlarindan yola ¢ikarak ya da gercek anlamlarin
yarattig1 imajlardan yola ¢ikarak bulunabilir (Gibs, 1992°den; Mc Glone, 1994’ten
aktaran Mantyld, 2004, 29). Deyimlerin anlamlar1 icerdikleri sdzciiklerin
anlamlarindan olugsmadigindan bu anlamlara ulasabilmek i¢in aktif olarak daha ¢ok

caba gostermek gerekir (Swinnwy, Cutler, 1979°den aktaran Cuozzo, 99).

Deyimleri anlama konusunda bir¢ok ve birbirinden farkli modeller gelistirilmistir.
Deyimleri sozciiksel olarak anlama, igleme ve temsil iizerine mevcut literatiirii
Ozetleyen ili¢ hipotez asagida kisaca ele alinmistir (Cuozzo, 2003, 106; Liontas,

1999, 47):

a. Bobrow ve Bel, deyim listesi hipotezi olarak da bilinen [lk Gercek Anlam
Hipotezi’ni 1973 yilinda gelistirmislerdir. Bu hipoteze gore deyimler gercek
anlamlartyla algilanir, ancak bir sonuca ulagilmadiginda bu siire¢ iflas eder, bellekte

var olan deyim listesi sayesinde deyimin dogru yorumlamasi yapilir. Diger bilim
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adamlarimin yaptiklar1 deneyler sonucunda ilk olarak mecazi yorumlamanin devreye
girdigini savunmalarina karsin, bu modele gore ilk olarak gergek anlami yorumlama
egilimi goriiliir, higbir sekilde mecazi yorumlama devreye girmez. Bu hipoteze gore
deyimler zihinde s6z birimleri olarak temsil edilmekte ve islenmektedir. Deyimler
sadece soOzciikler olarak listelenmemistir, ayni zamanda normal =zihinsel s6z
dagarcimizdan farkli olarak mecazi s6z dagarcinda da bagimsiz olarak
saklanmaktadir. Bu model, deyimleri anlama siirecinin 3 asamada ger¢eklestigini
ileri siirmektedir. Deyimle karsilasan kisi, ilk olarak deyimin ger¢ek anlamini
devreye sokar, sonra anlamsiz bir yorum s6z konusu oldugunda bunu reddeder,
ardindan dogru bir yorum yapabilmek i¢in mecazi s6z dagarcigini faaliyete gecirir

(Cuozzo, 2003, 106; Liontas, 1999, 47).

b. Swinney ve Cutler, 1979 yilinda Simultane Islemler Hipotezi’ni gelistirmislerdir.
Bu modele gore deyimlerin gercek ve mecazi anlamlari paralel islemlerle elde edilir,
anlam gercek anlamin hesaplamasindan ortaya ¢ikar. Deyimlerin gergek ve mecazi
anlamlarin paralel olarak islenmesi, deyimleri olusturan ilk sozcilikten baglayarak
gergeklesir, mecazi anlamin ¢ikarilmasi daha ¢abuk olabilmektedir (Liontas, 1999,

48; Cuozzo, 2003, 108-109).

c. Ik Imgesel Anlam Hipotezi, 1980 yilinda Gibs tarafindan gelistirilmistir. Bu
model, her seyden once diger iki modele alternatif olarak diisiiniilmiistiir. Modele
gore deyimleri anlamada deyimlerin ifade ettikleri ger¢ek anlamlar 6nemli degildir,
hatta gergek anlam her zaman deyimin mecazi anlaminin analizini izler. Bunun
sonucunda bir anlatim, deyim olarak algilandiginda gercek anlamin dilsel islenmesi

tamamen devre dis1 birakilir (Liontas, 1999, 49; Cuozzo, 2003, 110).

1970’11 yillarda sozciik isleme ve deyimleri anlamlandirma {izerine yapilmaya
baslanan caligmalar, isleme mekanizmalarin1 daha iyi agiklama gereksinimini
beraberinde getirmis, deyim arastirmalarinda ve dil 6gretiminde bir doniim noktasi
olmustur. Goriildiigii iizere deyimleri anlamayla ilgili ilk modelde dnce gercek anlam
islenmekte, ancak bu anlam c¢ikartilamadiginda veya uygun olmadiginda mecazi
anlam yorumlamasi yapilmaktadir. ikinci modelde her iki anlam da simiiltane ve
paralel olarak islenir. Uciincii modelde ise mecazi anlam her zaman ilk olarak islenir

(Liontas, 1999, 49).
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1.1.2.8. Ana Dilde Deyim Ogrenimi

Deyimlerin analiz edilebilir ve mecazi oluslarinin fark edilmesiyle, arastirmalarin
ilgi odag bicimlerinden anlamlarma ve dil 6grenenlerin bu deyimleri nasil
kavradigina kaymistir. Genel olarak imge dil 6grenimi ve 6gretimi daha onceleri pek
incelenmemigtir (Méntyld, 2004, 78). Deyim Ogreniminin ana dilde nasil
gerceklestigi incelendiginde, ¢cocuklarin imge dili 11-12 yasina kadar anlamadiklarini
ve kullanamadiklarini ifade eden goriise karsi olarak gercgeklestirilen arastirmalar
sonucunda; ¢ocuklarin 5 yas civar1 kendiliginden mecaz iiretmeye ve aymi yasta da

imge dili anlamaya basladiklar1 ortaya ¢ikmistir (Melogno, 2000, 37).

Levorato (1993, 102) deyimleri anlama becerisini imge dil gelisiminden ayri
tutmanin mimkiin olmadigimi, “gocuklarin deyimleri anlama ve kullanma
becerilerinin gelisimi, imge dil ve genel olarak da dil gelisimine bagli” oldugunu
ifade etmistir. Ana dilde imge dil 6grenimi icin 0zel yeti gerekmedigine, bunun genel
O0grenme siireclerine bagli olduguna, genel dil gelisimi ve imge dil edinci arasindaki

iliskiye isaret etmistir.

Dili bir biitiin olarak kavramayi saglayan imge dil edincinin bir seferde edinilemedigi
ileri siiriilmiis, en olgun formunda igerdigi beceriler sdyle tanimlanmistir: sdzciik
anlaminin dereceli olarak genisletilmesi; bir sdzcligiin baskin ve yan anlamlarini
anlama; bir sdzciigiin imgesel kullanimlarini, gergek ve imgesel anlamlar1 arasindaki
iliskiyi anlama; bilinmeyen veya ¢ok anlamli ifadelerin anlamlarini taniyabilmek i¢in
biiyiik olciide dili isleme; ¢ikarim yapma; imgesel dili iiretici bir sekilde kullanma;
konusmacilarin iletisim amaclarini tahmin etme; iletisim niyeti ve konusmacinin
sOzleri arasinda iligki; tlizerinde uzlagsma saglanan anlamin diiz anlamdan farkh
olabilecegi; anlatimin dogru anlamini ¢ikartmak i¢in tiim baglamsal bilgi bilgiden

yararlanma (Levorato,1993, 104).

Yukarida ana dilde deyim 6greniminin ne zaman ve nasil gergeklestigine kisaca
deginilmis, icerdigi beceriler siralanmistir. Deyimlerle ilgili bir bagka konu bagka bir

dile cevirileridir. Deyimlerin gevirisi sonraki baglikta incelenmistir.

1.1.2.9. Deyimlerin Cevirisi

Ceviri ve ceviri 6gretimi agisindan hem dile hem de so6ze ait olduklart i¢in deyimlerin
ozel onemi vardir. Iki fikir arasinda en kisa yol olarak tamimlanan deyimlerin

bilinmesi, ait olduklar1 dile hakim olmanin bir gdstergesidir (Delisle, 2001, 165).
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Kullanildiklar1 topluma 6zgii, imgesel, anlamlar1 ger¢ek anlamlarindan uzak, mecazi
olmalar1 nedeniyle deyimler ceviri siirecinde metinleri anlamada ve amag dile
aktarmada zorluklar yaratan dil o&geleridir. Deyimlerin ¢evirisinde anlam,
esdegerlilik, cevrilebilirlik sorunlar1 daha da belirginlesmektedir. Bir dilin
deyimlerini bir bagka dile ¢evirmek giigtiir, o dile sdzciigii sozciigiine ¢evrilemezler

(Aksan, 2000, 75-77).

Cevirmenin deyimleri nasil ¢evirmesi gerektigi ve bunu yapabilmek i¢in sahip
olmasi gereken beceriler konusunda Retsker (1973)’in goriisline gore cevirmen;
kaliplasmis sozler biliminin temel konularini bagimsiz bir sekilde bilmelidir,
kaliplagsmis sozleri ayirt edebilmeli, anlamlarin1 bulabilmeli ve ¢eviri yaparken
anlatimin duygu islevlerini de aktarabilmelidir. Deyimlerin ¢evirisinde ¢evirmenlerin
yapmasi gerekenler; deyimin anlamini, igerdigi imgeyi aktarmak, miimkiinse amag
dilde esdeger deyimi bulmak ve sonunda deyim ifade giiciinli, 6zelligini de
aktarmaktir. Siralanan tiim bu islemleri ger¢eklestirebilmesi i¢in ¢evirmenin her iki
dili de ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir. Ayn1 zamanda tarih, mitoloji, Incil, klasik ve

cagdas edebiyat bilgilerine de sahip olmasi gerekmektedir (Krupnov, 1976, 118).

Deyimlerin ¢evirisinde ¢evirmenin yapmasi gerekenlerden yola ¢ikarak Vlahov ve
Florin (1980), sahip olunmasi gereken bilgileri soyle belirlemislerdir: Cevirmen;

a. Kalip sozler alaninda bilgi sahibi olmalidir,

b. Metinde gegen deyimlerin bulunmasina iligkin zorluklarin neler oldugunu
bilmelidir,

c. Ceviri siirecinde sadece deyimin anlamini degil, anlatimsal - bigemsel islevlerini

de dikkate almalidir.

Cevirmen adayinin elbette heniiz bu bilgilerin tamamina sahip oldugu diisiliniilemez,
bu nedenle her seyden 6nce deyimlerin 6zelliklerini, ¢evirmen igin ne tiir tuzaklar
olusturduklarini, edebi ve diger metin tiirleri i¢in gegerli deyim ¢eviri kurallarini ve
yontemlerini bilmesi gerekir. Deyimlerin anlamlarini, niianslarin1 bilmek yazarin
veya konusmacinin diisiince ve bigem inceliklerini anlamasina ve bunlar1 ceviri
siirecinde dogru bir sekilde kullanmasina yarayacaktir. Ceviri karmagsik bir siirectir,
kaynak metnin anlamsal ve bigemsel biitiinliigiiyle yeniden yaratilmasiyla somutlagir.
Ceviri, metni olusturan “yap1 malzemesinin” derinlemesine anlasilmasin1 gerektirir.

Metni olusturan “yap1 malzemelerinden” biri olan deyimler bir siis unsuru degildir ve
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giinliik konusmalari, 6nemli olay ve metinlerin anlagilmasi i¢in 6nemlidir (Krupnov ,

1976, 119).

Deyimlerin c¢evirisinde basar1 saglayabilmek icin ilk adim, deyimleri metinde
tanimaktir. Deyimler daha ilk adimda ¢evirmen icin zorluk teskil edecek 6zelliklere
sahiptir. Bu zorluklar, deyimlerin iki ya da ikiden fazla sdzciik icermesinden ve bu
sOzciiklerin ayr1 yazilmasindan, genellikle bu sozciiklerin baglamla iligkisinin higbir
sekilde fark edilememesinden kaynaklanabilir. Cevirmen deyimi olusturan sézciikleri
ayri ayri ele alabilir. Bundan kaginmak amaciyla kaynak metinde deyimleri tanimak

icin metin okunurken dikkatli bir inceleme yapilmasi gerekir (Vlahov, Florin, 1980).

Deyimlerin ¢evirisinde yapilan bir ¢cok hata, onlar1 metinde tanimamaktan meydana
gelir. Cevirmenlerin yaptig1 hatalar soyle siralanabilir; deyimleri tanimayip bunlari
diiz anlamsal diizeyde normal soézciikler olarak diisiiniip 0yle ¢evirmek, deyimin
yarattigi imgeden yola c¢ikarak anlami yanlis yorumlamak, deyimleri yazarin
kullandig1 bicemin 6zelligiymis gibi diisiinmek, ya da tam tersi, normal sdzdizimi

deyim olarak diistinmek ve dyle ¢evirmek (Krupnov, 1976; Vlahov, Florin, 1980).

Deyimleri algilamada ikinci zorluk, metinde taninan deyimlerin anlamini1 bulmaktir.
Deyimlerin anlami genellikle bilesenlerin anlamlarmin toplamindan olusmaz.
Deyimi yanlis anlamak tehlikelidir, baglamin degismesine de yol agabilir. Ciinkii
cevirmen deyimin anlami 1s1ginda degil de, kendisinin yanlis olarak anladigi anlam
151¢inda  baglami kullanmaya ve bundan yararlanmaya kalkisacaktir. Bu hatalarin

nedeni elbette ki yeterince deyim bilinmemesidir (Vlahov, Florin, 1980).

Deyimlerin ¢evirisi, i¢ginde bulunduklar1 metnin tiiriine de baglidir. Newmark’a gore
cevirmen, herhangi bir bilgilendirici metinde deyimleri atlayarak ¢cevirmeme hakkina
sahiptir, hitap metinlerindeki deyimleri ele alirken ise ¢ok dikkatli davranmalidir.
Anlati metinlerinde ise deyimleri degistirmemeye mecburdur. Cevirmenin
tercihlerine goére deyim ¢evirisinde su yontemler uygulanabilir: erek dilde ayn1 imaj1
yaratmak, kaynak dildeki imaj1 erek dilin kiiltliirline uygun baska bir imajla
degistirmek, imaji koruyarak deyimi erek dilde var olan benzer bir deyimle
aktarmak, kaynak dildeki deyimin anlamini erek dilde var olan benzer bir deyimle
aktarmak, deyimin anlamim aktarmak, deyimi ¢evirmeyip atlamak (Newmark,

1988’den aktaran Frias, 2005).
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Cevri siirecinde ¢evirmenlerin yararlandig1 kaynaklardan olan sozliiklerde deyimlere
yeterince yer verilmemesi baska bir zorluk nedenidir. Ayrica kapsamli, iki dilli
deyimler sozliiklerine pek rastlanmamaktadir. Tek dilli deyimler sozliiklerinde ise
deyimlerin alfabetik siraya, anahtar sozciige ya da anlamsal alanlarina gore

siralanmig olmasina ragmen aranan deyimleri bulmak zaman almaktadir.

Yukarida, deyimlerin cevirisinde ortaya ¢ikan sorunlar ve bunlarla bas edebilmek
icin ¢evirmenlerin ne tiir bilgilere sahip olmalar1 gerektigi ele alinmistir. Bundan
sonraki baglikta ise yabanci dil 6gretiminde deyim Ogretiminin yerini, gelisimini
yansitmak amaciyla yabanci dil Ogretiminin tarihgesi, baglica yaklasimlari,

yontemleri ve 6nemli kavramlari incelenmistir.

1.1.3. Yabanci Dil Ogretimi

Bu baslikta yabanci dil 6gretiminin tarihgesi, yabanci dil 6gretiminde 6nemli
yaklasim ve yontemlerden dogal yaklasim, bicimsel yaklasim, dolaysiz yaklasim,
yapisalct yaklagim, isitsel-dilsel yOntem, biligsel yaklasim, hiimanist-duyussal
yaklasimlar, toplam fiziksel tepki yontemi, esinlemeli yontem, iletisimsel yaklasim,
sozcliksel yaklasim, yabanci dil 6gretiminde bazi 6nemli kavramlar, yabanci dil
ogretiminde dil beceri kavrami, yabanci dilde sdzciik 6gretimi, yabanci dilde deyim

Ogretimi ele alinmistir.

1.1.3.1. Yabanci Dil Ogretiminin Tarihcesi

Yabanci dil 6grenimi ve 6gretimiyle ilgili bilgiler cok eski zamanlara dayanmaktadir.
Suriye kiiltiir gelisimi doneminde Misir, Helen ve Roma’da yiiriitiillen ticari ve
kiiltiirel iligkiler baglaminda dil 6grenimi, pratik ve genel kiiltiir anlami tagimistir.
Antik Roma’da anadili Yunanca olan 6gretmenler, konusma yontemleriyle dil
Ogretimi yaparak zengin aile ¢ocuklarina Eski Yunanca 6gretmislerdir. Bu donemde
yabanci dil 6gretiminde anlama ve model alma {izerinde 6nemle durulmustur. Daha
sonraki yillarda diller genelde yarar saglamak, ticaret ve seyahat isleri i¢in iletisim

amagli olarak 6grenilmeye baslanmistir (Danesi,1998).

Yabanci dillerin rolii Ortacagda da siirmiis, 6nce Yunanca sonra da Latince temel
yabanci diller olarak okul disinda ve okullarda okutulmustur. Avrupa iilkelerinin
kiiltiirel gelisim tarihinde 15 yiizyll boyunca Latince 6nemli rol oynamis ve o

donemlerde okumuslugun en 6nemli simgesi olarak goriilmiistiir. 16. yiizyila kadar
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en ¢ok Ogrenilen dil Latince’nin daha sonra “6li” dil sifatin1 kazanmasiyla birlikte
Fransizca Ogrenimi yayginlagsmistir. Bati Avrupa’da ulusal dillerin gelisimiyle
birlikte Latince eski roliinii kaybetmis ancak 6gretim sisteminde uzun yillar yerini
korumustur. Latince 0gretimi i¢in kullanilan ¢eviri yontemi, daha sonra Fransizca,
Almanca ve Ingilizce gibi Bat1 Avrupa dillerinin 6gretiminde kullanilan ydntemleri

etkilemistir (Danesi, 1998).

Ogrenilecek dilin seg¢iminin hangi kriterlere bagli oldugu tarihsel baglamda
irdelenecek olursa, o donemlerde Avrupa’da Latin, Dogu diinyasinda Arap,
Hindistan’da Sanskrit dillerinin 6grenilmesi toplumlarda din dillerini 6grenme ve
inceleme isteginin bir isareti olarak yorumlanmalidir (Aksan, 2006, 17). Yabanci dil
ogretim yontemleri irdelendiginde ise okullarin ortaya ¢ikmasiyla ve yabanci dillerin
okul programlarinda yer almasiyla birlikte ©Once dogal, model alma, “total
immersion” yontemlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Dil 6grenmenin en kolay yolu
olarak, edebiyat ve gramere fazla 6nem vermeden dilin konusuldugu iilkede bir siire
kalarak ya da o dili anadil olarak konusan bir 6gretmenle sohbet ederek dil 6grenme
anlamina gelen “daldirma” (“total immersion”) yontemi goriilmistiir. Ancak kisa bir
stire sonra dogal yontemin yerini, uygulamasi 19. ylizyilin ortalarina kadar devam

etmis olan ceviri yontemi almistir (Danesi, 1998).

Bir sonraki 100 yil boyunca ydntem tartismalar1 devam etmistir. 1882 yilinda
Wilhelm Viétor, Der Sprachunterricht muss umkehren adli yapitiyla dil 6gretimi
alaninda devrim niteliginde bir tartisma baslatmistir. Psikoloji ve bilimsel dilbilim
alaninda gergeklesen ilerlemeler sayesinde dil dgretiminin aragtirma ve teorilere
uygun olarak yapilmasi gerektigi fikri dogmustur. Bu yeni anlayisa gore yabanci dil
O0grenimi ana dil 6grenmenin 6zelliklerinden farkli bir bigimde ele alinmamaktadir.
Dil 6gretimi tarihinde ilk defa Ogrencinin dogal O6grenme sistemini harekete
gecirecek Ogretici ortamlarin gergeklestirilmesinin miimkiin oldugu ifade edilmistir.
(Danesi, 1998). Dil 6gretimi tarihine bakildiginda, zaman igerisinde yaklasim ve
yontemlerde meydana gelen degisikliklerin, dilin dogasina ve dil 6grenimine iliskin

kuramlar1 yansittig1 goriilmiistiir (Richards, Rodgers, 2001, 3; Porcelli, 1994, 7).

Yabanci dil 6gretiminin tarihgesi kisaca incelendiginde yabanci dil 6gretiminde
yaklagim ve yontemlerin onemi ortaya ¢ikmaktadir. Bir sonraki alt baglikta yabanci
dil 6gretiminde bugiine kadar kullanilmis veya kullanilmakta olan bazi1 yaklasim ve

yontemlere deginilmistir.
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1.1.3.2. Yabanci Dil Ogretiminde Onemli Yaklasim ve Yéntemler

Yabanci dil 6gretimindeki bazi 6nemli yaklasim ve yontemleri ele almadan Once
yaklasim, yontem ve teknik kavramlarimi agiklamak gerekir. Cagdas yabanci dil
Ogretiminde dil, kiiltiir ve 6grenmeyle ilgili kuramlar yer almaktadir. Kuramlarin
etkilesimi sonucu bir yaklasim belirlenir. Kuramsal temellere dayandirilmis, ic
tutarliligl olan yaklagim, yontem yaratma giicline sahiptir. Yontem, Ogrenilecek
materyallerin diizenlenme bi¢imidir, bu materyallerin {izerinde 06grencilerin
calisabilmesi icin islemsel hale getirilmesidir. Yontem, yaklagima uygun, ic
tutarlilig1 olan, teknik se¢imidir. Teknik ise yontem ve yaklagimi sinif i¢inde hayata

geciren aktivitelerdir (Balboni, 2002, 26-28; Porcelli, 1994, 42-43).

Yukarida tanimlamalar1 yapilan yaklasim ve yontemlerin yabanci dil 6gretiminde
kullanimi agisindan g¢esitlilik gozlenmektedir. Bugiline kadar kullanilan veya
kullanilmakta olan bu yaklasim ve yontemlerin bircok siiflamalart yapilmistir.
Farkl1 olgiitlere gore yapilan siniflandirmalar1 Porcelli (1994, 48) sdyle 6zetlemistir:
a. Dayandirildig1 dilbilimsel kurama gore yapilan siniflandirma: bigimsel, yapisal,
iiretici-doniisiimsel, vb.;

b. Psikoloji kuramlarina gore yapilan siniflandirma: yeni davranissal, biligsel;

c. Kullanilan araglara gore yapilan siniflandirma: isitsel-gorsel, ¢oklu ortam;

d. Ogretim siireclerinin diizenlenisine gére yapilan smiflandirma: bireysel, yogun,
“daldirma”;

e. Ydritilen mantiksal islemlere gore: timevarimli ve tiimdengelimli yaklagim ve

yontemler.

Yabanci dil 6gretimi tarihinde goriilen ¢cok sayida ve gesitli yaklasim ve yontemler,
dil 6gretimi i¢in en akillica ve en iyi yontemi bulmaya yonelik olarak yapilan
denemeler sonucunda ortaya c¢ikmistir. Bazilar1 ¢ok eski zamanlara dayanmasina
karsin bugiin de kullanilmaktadir. En eskisinden baslayarak bu yaklasim ve

yontemlerin bazilarina asagida yer verilmistir.

1.1.3.2.1. Dogal Yaklasim

Yabanci dil 6gretiminde en eski yontem sayilan dogal yontem, bir cocugun anadilini
O0grenmesiyle ayni anlama gelmektedir. Hazir modele uymak, ¢oklu tekrar, daha dnce
Ogrenilenlerle analoji yaparak yeni Ogrenilenleri ifade etmeye dayali yol izlenir.

Uzun bir siire toplumlarin ihtiyaclarina cevap vermis olan Dogal yontem tamamen
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pratik amaglidir, konugma, kolay metinleri okuma becerilerini igerir (Danesi, 1998).
Dogal yaklagim, ilk dersten itibaren Ogretmenin kendi anadili olan yabanci dili
kullanmasina; dilbilgisi agiklamasi yapilmaksizin siirekli konusma yoluyla iletisim
kurmaya ve bu iletisimi birbiriyle bir metin olustururcasina baglantili, anlasilir

o6l¢iide yalin tiimce dizileriyle ger¢eklestirmeye dayanir (Demircan, 2002, 146).

Giliniimiizde Dogal yaklasim, Krashen ve Terrell’in onerdikleri yontemde yeniden
hayat bulmustur. Onerdikleri yontem, su bes hipoteze dayanmaktadir: yabanci dilde
edinim/6grenme ayirimi; diizelti; anlasilir girdi; 6grenmede dogal sira; duyussal
filtre. Bu bes hipotezin disinda yabanci dil &gretiminde igerige, yani anlamin
kavranilmasina ve sozciiklerin anlasilmasina vurgu yapilmistir. Dogal yaklagima
gore Ogrenme siireci girdiye baghdir, girdi anlasilir ise O0grenme gerceklesir.
Ogrenme siirecinde anlami yakalamak, dogrudan bir ifadenin anahtar 6gelerinin
anlamlarin1 bulmaktan gecer. Anahtar Ogeler sozciiklerle ifade edildigine gore
sozciikleri anlama siireci gergeklesmeden oOgrenmede de anlami yakalamanin
gergeklesmeyecegi anlasilmaktadir. Bu anlayis sonucunda, Dogal yaklasimda
yabanci dil 6gretiminde sozciiklerin merkezi bir yere konulmus oldugu ortaya

cikmistir (Krashen, Terrell, 1983°ten aktaran Cardona, 2004).

Giliniimiizde gelistirilen Dogal yaklasimin dayandirildigi temeller: egitim psikolojisi,
duyussal zeka ve erken yasta dil 6grenimi, dil 6greniminde dogal akis ve aradil
lizerine yapilan arastirmalar olarak gosterilebilir. Ozetle Dogal yaklasimda yabanci
dil 6gretiminde: siire¢ tiimevarimlidir; O6grenci, kendi Ogrenmelerinin mimaridir;
Ogretmen rehber, danigman, referans kaynagidir. Dil, iletisim i¢in edimsel bir aragtir;
dil yapilariin dogrulugu gerek onem, gerekse Ogrenme zamani agisindan ikinci
sirada kalmaktadir. Sozciikler bi¢im-sozdizime gore daha oOnemlidir. Kiiltiir,
iletisimde yaratacag sorunlar cergevesinde dikkate alinir. Ogretim tasarimi dilin
O0grenme sirasina gore diizenlenmelidir. Girdi durumsal ve anlasilir, materyaller de
dogal 6grenme sirasina gore diizenlenmis, ¢esitli ve miimkiin oldugu kadar 6zgiin

olmalidir (Balboni, 2002, 239-240).

Dogal yaklagimdan sonra ortaya ¢ikan Bicimsel yaklagim asagidaki alt baslikta ele

alimustir.
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1.1.3.2.2. Bicimsel (Formalist) Yaklasim

Bugiin de kullanilmakta olan Bigimsel yaklasim, 1700°1i yillarda ortaya ¢ikmistir. O
donemde dolaysiz yontemlerle iletisimsel amacli 6grenilen, ticaret ve yazinda ¢ok
kullanilan, yasayan bir dil olan Latince giderek “franca” dili 6zelliklerini yitirmis ve
“olii dil” sifatin1 kazanmistir. Bu siiregle birlikte yabanci dil 6gretiminde, her seyden
once dilbilgisi ve bi¢imsel-sdzdizimsel kurallara uyma becerilerini igceren bir ¢eviri

kavrami1 bigimlenmistir (Luise, 2004).

Klasik ve geleneksel yontem olarak da nitelenen, kuramsal temelden yoksun, sadece
deneyime dayali olan Big¢imsel yaklasim, dilbilgisi kurallarinin soyut 6gretiminden
baslayarak bu kurallarin geviri silirecinde kullanimima kadar varan cesitli 6gretici
islemler icermistir (Titone, 1999, 95). Geleneksel betimleyici dilbilime dayanan
Bicimsel yaklagimda ogretim, kurallara uymak olarak goriilmiis, tiimdengelim
yontemi kullanilmig, 6grenci, “tabula rasa”, dgretmen ise bilgi kaynagi, izlenecek
model olarak diistiniilmiistiir. Dil, bir kurallar biitiinii, kiiltiir ise klasik yazin olarak
algilanmistir. Islem yontemleri telaffuz calismalarim ve sozdizim kurallarin
icermistir. Ogretim teknikleri geviri, dikte ve metin ¢alismalarindan, materyaller ise

yazili metinlerden olusmus, teknoloji kullanilmamaistir (Balboni, 2002, 233-234).

Zaman igerisinde Bicimsel yaklagim yasayan dille ilgilenmeyen, telaffuz bile
Ogretmeyen iki yontemle uygulama bulmustur: Dilbilgisi Ceviri ve Okuma

Yontemleri (Titone, 1999, 95).

Birinci yontem, Dilbilgisi ¢eviri yontemi, ilk olarak 18. ylizyilin sonlarinda
Prusya’da devlet okullarinda modern dillerin 6gretiminde  kullanilmigtir. Bu
yontemin ana amagclar1 6grencilere klasik materyalleri okuma ve yazi yazma
becerilerini kazandirmak, ayrica 6grencileri standartlastirilmis sinavlara hazirlamak
olmustur (Howatt, 1984’den; Rivers, 1981°den aktaran Zimmerman 1997, 5).
Dilbilgisi ¢eviri yontemi ger¢ek dilden uzak, yazili dilde varolan kurallarla ilgilenen,
uygulamada sadece yabanci dilden anadile ve anadilden yabanci dile ¢eviri

egzersizleriyle sinirlt kalmistir (Titone, 1999, 95; Porcelli, 1994, 51).

Bicimsel yaklagimin ikinci yontemi, Okuma yontemi, dili kendi iginde ele alan,
dilbilgisi ve analitik c¢eviriyi temel alarak yazili dilin ¢6ziimlenmesine odaklanmistir
(Titone, 1999, 96). Okuma yontemi, I. Diinya Savasi sonrasinda, 1920 yilinda

Amerikan tiniversitelerinde kullanilmaya baglamistir. Yontemde dort dilsel becerinin
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kazanilmasi i¢in ¢ok zaman gerektiginden dolayr sadece bir beceriye, okumaya
odaklanmak daha uygun goriilmiistiir. Psikolojiye dayanmayan bu yontemde dersler
gramerin mantiksal diizenine, zorluk derecesine gore diizenlenmis, edebi eserlerin
okunusu amaglanmistir. Once dogru telaffuz iizerinde calisilmis, daha sonra da

ceviriye doniilmiistiir (Danesi, 1998).

Bicimsel yaklagimin her iki yontemi de, Dilbilgisi ¢eviri ve Okuma yontemleri dilin
biitlinliyle 6grenilmesini saglamadiklari i¢in elestirilmistir. Dil 6gretiminde en basit,
ancak en az etkili ve en az bilimsel yontemler olarak nitelendirilmistir (Titone, 1999,

96).

Bicimsel yaklasimdan sonra kullanilmaya baglayan Dolaysiz yaklagim asagidaki alt

baslikta incelenmistir.

1.1.3.2.3. Dolaysiz (Direkt) Yaklasim (The Direct Method)

Dolaysiz yaklagim 19. yiizyilin sonlarinda New York’ta ortaya ¢ikmis ve bir dizi
Berlitz okulunun agilmasin1 da beraberinde getirmistir. Daha sonra Avrupa’da da
kullanilmaya baglayan yaklagima gore bir yabanci dili bilmek o dilde diisiinmek
anlamina gelmektedir. Dolaysiz yaklasima gore yabanci dil 6gretiminde, anadil
ogrenilirken izlenen yol izlenmelidir. Ogretim, yabanci dilin konusuldugu iilkede
bulundurma yoluyla ya da yabanci o6gretmenle Ozgiin materyaller kullanarak
yapilmalidir. Ogretim siiresince anadilin kullanilmamas1 ve gramere fazla 6nem
verilmemesi gerekir. Ogrenmenin varis noktasi olarak tiime varim yoluyla gramere
ulasilmasi belirlenmistir. Dolaysiz yaklasimin dayandigi bilimsel temeller agikca
belirtilmemistir. Ogrenme siireci siire¢ tiimevarimlidir; 8grenci, dgrenmede
bagimsizdir, kurallara ulasip, genelleme yapmalidir. Ogrenilecek dil, dgretmenin
anadilidir. Dil kiiltiirle baglantili bir iletisim arac1 olarak goriiliir. Dersler
dogaclamaya ve bazi dilbilgisi noktalarina dayanir; 6gretim teknikleri, 6gretmenin
anadili olan yabanct dilde sohbetleri igerir; materyaller azdir, teknoloji

kullanilmamaktadir (Luise, 2004; Balboni, 2002, 234-235; Porcelli, 1994, 54-56).

Dolaysiz yaklagimdan sonra ortaya ¢ikan Yapisalci yaklasim asagidaki alt baslikta

incelenmistir.
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1.1.3.2.4. Yapisalc1 Yaklasim

Yapisalct yaklagim, Amerikan Okulu temsilcilerinden davranig¢i Bloomfield’in
taksonomisine ve Skiner’in yeni davranis¢ilifina dayanir. Davraniggt 6grenme
kuramina gore dil 68renimi, tekrar edilen dilsel uyaricilara bireyin cevap vermesiyle
gerceklesmis olur. Verdigi cevaplar kabul edilirse (ya da cezalandirilmazsa) kisi her
zaman cevap vermeye cesaretlendirilir. Dil 6gretimiyle ilgili bu goriiste ¢evre ¢ok
onemlidir, anahtar sozcilik ise “uyaricidir”. Dil 6gretimi uyarici-cevap-geri bildirim
(diizeltme ya da dogrulama) semasma gore yapilandirilmis egzersizlere dayanir.
Ogrencinin dilsel faaliyetleri iletisimden ya da dil iiretiminden uzak ve mekaniktir,
beyninde otomatiklesme yaratmak istenmektedir. Otomatiklesen ifadeler serebral
kortekse yerlesir ve burada hatasiz olarak kullanilmaya hazir bir sekilde bekletilir.
Davraniglarin  “tabula rasa” Tlzerine yazilmasi, yapilan anlamsiz egzersizlerin
ritmigiyle gerceklesir (Coonan, 2004; Danesi, 1998; Balboni, 2002, 233-234; Luise,
2004).

Yapisalci yaklasimda bilissel boyut yoktur, dis kosullar tarafindan yaratilan “operant
kosullanma” terimiyle ifade edilen 6grenme anlayisi gegerlidir. Ogretim siirecinde
timdengelim uygulanir; 6gretmenin rolii dil laboratuarim1 yonetme ve yazil
egzersizleri diizeltmeden ibarettir. Dil, dil laboratuarindan ¢ikildiginda canli ve
otantik iletisime doniismesi gereken bir kurallar biitlinii olarak diisiiniilmektedir.
Kisa tutulan derslerde kiiltiiriin rolii azdir, materyal olarak yazili egzersizler,
teknoloji olarak da dil laboratuar1 kullanilir (Coonan, 2004; Danesi, 1998; Balboni,
2002, 233-234; Luise, 2004).

Yapisalc1 yaklagiminin kullanilmasiyla birlikte, yabanci dil 6gretimi ilk defa bir
O0grenme kuramina dayandirilmis ve bir yabanci dil 6gretimi bilimine dogru gecis
yapilmistir. 1940-60’l1 yillar arasinda ve daha sonralar1 yabanci dil Ogretimi

davranisei terimlerle ifade edilmistir (Luise, 2004).

Yapisaler yaklagimi kisaca inceledikten sonra asagidaki alt baslikta onemli bir
yontem, Isitsel-Dilsel yontem ele alinmustir.

1.1.3.2.5. Isitsel-Dilsel (Audio- Lengual) Yontem

II. Diinya Savagi arifesine gelindiginde yabanci dil 6gretiminde, 6zellikle Avrupa
okullarinda geleneksel olarak dilbilgisi-geviri yontemi, ABD’de Okuma Y dntemi,

Berlitz Schools gibi 6zel okullarda dolaysiz yontem kullanilmistir. Tarihsel agidan
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bakildiginda, her seyden once II. Diinya Savasi gii¢lii ve dramatik bir sekilde bir
onceki yillardaki farkli dilleri konusanlar arasindaki iliskileri sinirlayan izolasyona
son vermistir. Savas sirasinda ABD’de iletisim amagh, acil ve hizlandirilmis bir
sekilde yabanci dil 6grenme ihtiyact dogmustur. Askerlerin yani sira diplomatlarin,
teknikerlerin ve ajanlarin da yabanci dilde okumas1 veya gramer kurallarini bilmenin
disinda bu dilde konusabilmesi da bir gereklilik olmustur. Bu durumda yabanci dil
Ogretiminde yeni ve etkili yontemlere ihtiya¢ duyulmustur. Temelinde yogun bir
sekilde yiiriitiilen Ordu Uzman Egitim Programi (Army Specialized Training
Program) yatan Isitsel-Dilsel yontem, 1940 yilinda Amerika’da ortaya c¢ikmistir
(Danesi, 1998, 26; Demircan, 2002, 182-183).

Isitsel-Dilsel ydnteme gore yabanci dilin dilbilgisi yapilari, anadilde bir uzman
tarafindan anlatilmalidir. Dil de o dili anadili olarak konusan 6gretmen tarafindan
ogretilmelidir. Yonteme goére yabanci dil 6grenimi ve anadil 6grenimi arasinda
benzerlikler bulunmuyor; anadilin olusturdugu zihinsel bir filtre sayesinde dgrenci
yabanci dilin yap1 ve igerigini algilar. Sinifta gerekli agiklamalarin yapilmasi disinda
yabanci dil, taklit, tekrar ve alistirma teknikleriyle dgretilir. Ogretimde kullanilan
laboratuarlarda sirasiyla ses ve hece, daha sonra sozciik ve ciimle telaffuzlari ¢aligilir

(Danesi, 1998, 26; Demircan, 2002, 182-183).

Isitsel-Dilsel ydntemden sonra asagidaki alt baslikta Bilissel yaklasim ele alinmustir.

1.1.3.2.6. Bilissel Yaklasim

Biligsel yaklasima Chomsky’nin iretici dilbilim modeli {izerine Ogretici program
gerceklestirilmesi  denebilecegi  belirtilmistir. Chomsky, insanlarin  zihninde
kalitimsal bir dilbilgisinin oldugunu, bir dili edinebilmek i¢in gerekli olan donanimin
dogustan geldigini ifade etmistir. Dil yetisi olarak adlandirdigi bu donanimin igine
herhangi bir dil programinin islenebilecegini belirtmistir. Chomsky, zihindeki dil
yetisinin tiim insanlarda ortak bir yapida oldugunu ve bu yetinin ancak, belli bir dille

desteklendigi zaman islerlik kazandigini vurgulamistir (Akerson, 2000,12-13).

Bilissel yaklasima gore yabanci dilin dilbilgisi, iiretici dilbilimden gelen semalarin
yardimiyla anadilde o&gretilmelidir. Ogrenmenin baslangi¢ noktas: yabanci dilin
kurallar sistemi olmalidir. Ogrenci daha once hi¢ duymadigi tiimceler
olusturdugunda &gretim amacina ulasmis sayilir. Ogretim, Ogrencinin bilissel

becerileriyle uyumlu olmalidir. Egzersizler dilsel amaglara uygun, egzersiz modeli
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“anlaml1”, baglamsal ve ger¢ek¢i bir durumun mantiksal gelisimine uygun

yapilmalidir (Luise, 2004; Demircan, 2002, 192-195).

Biligsel yaklagimdan sonra asagidaki alt baslikta Hiimanist-Duyugsal yaklasima

deginilmistir.
1.1.3.2.7. Hiimanist-Duyussal Yaklasim

Hiimanist-Duyugsal yaklagim, yapisalct yaklasimda kullanilan tekniklere ve dil
laboratuarlarina karsit ve Chomsky’nin dogustanci goriisiine ve bilissellige alternatif
olarak ortaya ¢ikmistir. Sosyal ve edimsel dilbilime ve Hymes’in iletisimsel beceri
anlayisina dayanan bu yaklasim igerisinde bir¢ok yontem yer alir. Hiimanist-
Duyusgsal yaklasim 1960’11 yillarin ortasinda Amerika’da gelistirilen yontemleri de
igcermektedir. Aralarinda Toplam Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response),
Esinlemeli (Telkin) Yontem (Suggestopedi) ve Sessiz Yol (The Silent Way)
yontemleri sayilabilir. Ayrica Hiimanist-Duyussal yaklasim ile Dogal yaklasim
(Natural Approach) arasinda ortak 6zellikler bulunmaktadir. Giiniimiizde Hiimanist-
Duyussal yaklasim iletisimsel yaklagimla entegre edilmis bir bi¢cimde
kullanilmaktadir (Luise, 2004).

Hiimanist-Duyussal yaklasim adi altinda birlesen bu yontemlerin ortak ozellikleri

vardir. Bu yontemler:

a. Gardner’in Coklu zeka kuramindan, biligsel stillerden ve NLP’den yararlanarak
insanin biligsel yoniiniin yan1 sira duyussal ve fiziksel yonleriyle de ilgilenmektedir.
Insanlarin 6grenme siirecinde tek bir kanal araciliiyla grenmediklerini, her kisinin
farkli bir kanal tercih edebilecegini, yabanci dil 6gretiminde kisinin tiim duyularin
kullanmasinin, beyninde daha c¢ok merkezi faaliyete gecirdigi igin Ogrenmeyi

saglamada onemli ve gerekli oldugu yonde bildirilen goriislere dayanir;

b. Kaygi yaratan durumlar yok etmek ya da en aza indirgemek, 6grenmeyi bloke
eden ve Krashen’nin duyussal filtre olarak adlandirdigi durumu en aza diisiirmek
gerektigi goriisline dayanir;

c. Kisinin sosyal bir ortamda kendisini gerceklestirme, onu cevreleyen diger
bireylerle ayn1 olmayan, kendi potansiyelini ortaya g¢ikarabilme gerekliligi {izerine
odaklanir;

d. Ayrica bu yontemlerde Ogrenci ilgi odagidir; Ogretmen rehber, danigsman

durumundadir; dil bir iletisim araci, sosyal eylem olarak goriliir; dilin bigim
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miilkemmelliginin yerine artan edimsel degeri ge¢mektedir; kiltiir onemlidir (Luise,

2004).

Genel c¢izgileriyle Hiimanist-Duyussal yaklasim agiklandiktan sonra asagidaki alt
baslikta bu yaklasimin bir yontemi olan Toplam Fiziksel Tepki yoOntemine

deginilmistir.
1.1.3.2.8. Toplam Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

1960’11 yillarda Asher, ¢ocuklarin dil gelisimini inceleyen bir psikolog olarak sinifta
dil 6greniminin yavas bir siire¢ olarak ilerledigini, algilama becerilerinin iiretme
becerilerinden Once gelistigini; ¢ocuklarin kendilerini hazir hissetmeden konusmak
zorunda birakildiklarimi gozlemlemistir. Gozlemledigi olaylarin 6grenim siirecine
engel teskil ettigini belirtmistir. Asher, ikinci dil 6grenimini anadil 6grenimine
benzetmis ve anadil 6greniminde izlenen yolun aynisini yabanci dil 6greniminde de
uygulamak gerektigini savunmustur. Gelistirdigi yonteme gore giris (input) dilsel
komutlar, 6grencilerin cevaplar1 ise fiziksel hareketler olmadir. Bir dizi fiziksel
eylem gergeklestirdikten sonra 6grenciler kendilerini hazir hisseder ve kendiliginden
konusmaya baglar. Bu yontem, gerceklik ve dil arasindaki bagin dolaysiz olarak

anlagilmasini saglar (Danesi, 1998; Balboni, 2002, 240-241).

Toplam Fiziksel Tepki yontemi ana hatlariyla tanimlandiktan sonra asagidaki alt
baslikta Hiimanist-Duyussal yaklasimin bir baska yontemi Esinlemeli yontem

agiklanmustir.

1.1.3.2.9. Esinlemeli (Telkin) Yontem (Suggestopedi)

Lozanov tarafindan gelistirilen Esinlemeli yonteme gore Ogrenci ve Ogretmen
arasinda olumlu iliskilerin yaratilmasi onemlidir. 4 saat siiren derslerde ilk olarak
daha Once Ogrenilmis materyalin tekrari, sonra da yeni materyalin ve gramerin
geleneksel bir sekilde anlatim1 ve gevirisi yapilir. Bunlar yapildiktan sonra bir saat
stiren seansa gegilir. Seans boyunca 6grenciler rahat koltuklarda yoga teknikleriyle
nefes alirken, yeni materyaller Barok miizigi esliginde yabanci dilde okunur ve ana
dilde agiklanir. Bu yonteme gore beynin sag yarikiire faaliyetleri harekete gecirilir ve
O0grenme hizlandirilir. Sol yarikiire de agiklamalarla aktive olmus durumdadir ve ayni

anda iki yarikiire de calisarak daha iyi bir dgrenme gergeklesmektedir. Ogrenme
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stirecinde baskiy1 azaltmak i¢in grenciler isim degistirebilir ve kendi hikayelerini

yabanci dilde anlatabilir (Danesi, 1998; Demircan, 2002, 216-221).

Hiimanist-Duyugsal yaklasim ve igerdigi bazi yontemler agiklandiktan sonra

asagidaki alt baslikta Iletisimsel yaklasim ele alimmustir.

1.1.3.2.10. Tletisimsel Yaklasim

fletisimsel yaklasimda bundan 6nceki yaklasim ve metotlardan farkli olarak amac,
kisiye kompleks iletisimsel yeterliligin kazandirilmasidir. Iletisimsel yaklasimin
amacladigi kompleks iletisimsel yeterlilik, basit bir dil yeterliligi degildir; dilsel,
sosyal-dilsel, dil dis1 becerileri; edimsel amagclart ve kiiltiirii de bilmeyi igermektedir

(Balboni, 2002, 73; Danesi, 1998).

Iletisimsel yaklasimin temelinde yatan iletisim kavrami daha &nce agiklanmist1 (Bkz
1.1.1.4.). Yabanci dil agisindan ise iletisim kavramini acgiklamak i¢in bu konuda
Hymes’in goriislerinden yararlanmak yerinde olacaktir. Hymes, iletisim kavramini
aciklayan degiskenlerin ilk harflerini alarak SPEAKING s6zciigiinii olusturmustur ve
bu sekiz degiskeni s0yle belirlemistir:

a. Sahne (setting, scena): fiziksel, sosyo-kiiltiirel,;

b. Katilime1 (partecipant, partecipe);

c. Amag (ends, scopi);

d. Eylem (action, atto);

e. Anahtar (key, chiave);

f. Arag (instruments, mezzi);

g. Etkilesim normu (interaction norms, norme di interazione) (sosyal etkilesim igin,
anlamlar1 aktarmak i¢in izlenen kurallar biitiinii);

h. Iletisimsel tiirler (communication gender, genere comunicativo) (Balboni, 2002,
81-88).

Baska bir deyisle, iletisim belli bir ama¢ dogrultusunda katilimcilar arasinda bir
sahnede gerceklesir. Bu iletisim, etkilesim normlarina uyarak ve belli araglar
kullanilarak dil eylemiyle iletisimsel tiirlerin olusturulmasiyla meydana gelir.
Hymes’in belirttigi bu degiskenler 6gretim programi hazirhiginda dikkate alinmalidir

(Balboni, 2002, 81-88).

fletisimsel yaklasim, durumsal iletisimsel ve kavramsal-islevsel iletisimsel olmak

tizere, iki yaklasima ayrilmaktadir.
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A. Durumsal iletisimsel Yaklasim

1960-70 yillar1 arasinda Durumsal iletisimsel yaklagimla birlikte durum kavrami
ortaya ¢ikmistir. Dil, iletisimsel bir durum g¢ergevesinde dgretilmeye baslamistir. Her
dersin basinda iletisimin gerceklestigi gercek sartlara, konusma rollerine, yere,
zamana ve diger Ogelere dikkat edilerek baglamsal bir diyaloga, daha sonra da

yapilandirilmis egzersizlere yer verilmistir (Luise, 2004).

Durumsal iletisimsel yaklasimin dayandig: bilimsel temeller genel olarak soyle ifade
edilebilir: Malinowsky ve Firth’in antropolojik dilbilimi, Fishman’in sosyal dilbilimi,
Lado’nun karsilagtirmali dilbilimi ve antropolojisi, Dewey’nin pedagojisi, iinite ve
problem ¢6zmeye dayali metodolojiler. Ogretim siireci hala tiimdengelimlidir, ancak
bu suret¢e tiimevarimin ve kendi kendine Ogrenmenin rolii giderek artmaktadir.
Ogrenci 6grenme siirecinde aktiftir; gretmen ise rehber, danisman ve ydnetmendir,
ancak Ogretmenin model ve hakim olma rolleri de vardir. Dil, iletisim aract olarak
da goriilmeye baslanmis, kiiltiir giderek daha fazla 6nem kazanmistir. Durumsal
Iletisimsel yaklasim islevsel ve gretici iinite modelleri icermektedir. Yaklasimda
kullanilan Ogretici teknikler, dinlemeyi, etkilesimi ve hala yapilan dilbilgisi
egzersizlerini igcermektedir. Teknoloji araclari dil laboratuarlarindan, yeni ses

gOriintili araclarindan ve film kasetlerinden olugsmaktadir (Balboni, 2002, 237-238).

Durumsal lletisimsel yaklasimdan sonra Kavramsal Islevsel yaklasim ortaya

cikmustir.

B. Kavramsal Islevsel Yaklasim (1970)

Avrupa Birligi’nin gelismesi siirecinde dillerin, kiiltiirel bir miras olarak korunmasi
fikri dogmustur. Bunun yani sira, bireylere taninan serbest dolasim hakki ile birlikte
kisilerin gittikleri iilkelerde konusulan dilleri, orada hayatin1 kazanacak kadar
bilmeleri gerektigi diisiiniilmiis ve “esik seviye” olarak adlandirilan anlayis ortaya
cikmistir. Bu anlayisa hizmet edecek olan Kavramsal Islevsel yaklasima gére dil,
evrensel iletisimsel amaglara yonelik terimlerle ifade edilmelidir, islevler ve
kavramlar icermelidir. Aragsal deger tasiyan ve edimsel yonii agir basan bu
yaklasima gore kavramlar farkli kiiltiirlerde farklidir, islevler sosyal duruma gore
diizenlenmelidir, 6gretim tasarimi dgrenenlerin ihtiya¢ analizine gore yapilmalidir

(Luise, 2004).
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Kavramsal Islevsel yaklasima gore yabanci dil 6gretim tasarimi hazirlanirken dikkate
alinmas1 gereken dilin islevleri sdyle siralanabilir:

a. Dil, amagclara ulasmada, edim dilbilimin inceleme alanina giren edimsel bir aragtir;
b. Dil, sosyal rollere gore bir iletisimin ifadesidir, bu iletisimi sekillendirmeye
yarayan ve toplumsal dilbilimin alanina giren bir aragtir;

c. Dil, bir gruba ait olmanin gostergesidir;

d. Dil, farkl1 bigimsel diizlemleri ifade eder;

e. Dil, bir kiiltiiriin ifadesidir;

f. Dil, diisiinme, kavramlastirma ve ifade etme aracidir (Balboni, 2002, 60).

fletisimsel yaklasimdan sonra asagidaki alt baslikta Sozciiksel yaklasima kisaca

deginilmistir.
1.1.3.2.11. Sozciiksel Yaklasim (Lexical Approach)

Chomsky’nin doniisiimsel/dogustanct dilbilim kuramlarinda dilin odak noktasini
sO0zdizim olusturmaktaydi, ancak giderek sozciikler ve olusumlar1 dnemsenmeye
basladi ve minimalist dilbilim kuraminda sozciikler dilin merkezine yerlestirildi
(Richards, Rodgers, 2001, 132). Buna dayal1 olarak yabanci dilde 6grenmeyle ilgili
yapilan arastirmalarda sozciik ve soz Obeklerin rolii dnemsenmeye baslamis ve
bunlar1 yabanci dil &gretiminde merkeze yerlestiren yaklagimlar sunulmustur.
Yabanci dil 6gretimi alaninda 1990’Ih yillarda Willis tarafindan gelistirilen The
Lexical Syllabus; Nattinger ve DeCarrico (1992) tarafindan gelistirilen Lexical
Phrases and Language Teaching ve Lewis tarafindan gelistirilen The Lexical
Approach 6zel ilgi uyandirmustir. letisimsel yaklasimlarin gergevesi iginde yer alan
bu yaklasim o6gretenlerin  ilgisini sozciik, sozciigiin dogast ve sozcik Ogretim
yontemleri iizerine c¢ekmistir. Sozciik alanindaki caligmalar son 20 yila
dayanmaktadir. Daha Onceleri ise yabanci dil 6gretimi dilbilgisi yapilarinin

Ogretimine odaklanilmistir (Cardona, 2004; Porcelli, 2003, 65; Balboni, 2002, 120).

Sozciiksel yaklasim metodolojisinin benimsedigi bellek aragtirmalarinin sonuglarina
gore kalict Ogrenme icin anlamsal seviyede kodlama isleminde derinlik
gerekmektedir ve bu derinlik metinde bulunan baglamsal, ¢ikarimsal 6gelerden ve

anlamsal seviyede ¢agrisimlardan elde edilmektedir (Cardona, 2004).
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Bugiine dek yabanci dil 6gretiminde kullanilan baglica yaklagim ve yontemlerin
incelenmesi sirasinda ortaya ¢ikan bazi dnemli kavramlar bir sonraki baslikta ele

alinmustir.

1.1.3.3. Yabanci Dil Ogretiminde Bazi1 Onemli Kavramlar

Bu baglikta anadil, yabanci dil, ikinci dil, 6grenme ve edinim, iletisimsel eding
kavramlarina aciklik getirilmistir, yabanct dil egitimbiliminin olusumunda etkili

olan bilim dallarina deginilmistir.

Ik dgrenilen dil anadil veya birinci dil, ondan sonra 6grenilen diller ise yabanci dil
olarak adlandirilmaktadir. iki ya da ¢ok dilli toplumsal-kiiltiirel ortamlarda
yasayanlar i¢in anadilden sonra gelen veya onunla birlikte edinilen, 6grenenin okul
disinda da karsilastigr dile ikinci dil denir. Ikinci dil edinimi topluma uyumla ilgili
bir gereklilik, yabanci dil 6grenimi ise kiiltiirel ve mesleki bir gereklilik olarak
algilanir. Bir dil, konusulmadigi cografi bir bolgede sadece okulda 6grenildiginde

yabanci dil olarak adlandirilir (Demircan, 2002, 8; Balboni, 2002, 58).

1960 yil1 6ncesinde davranig¢1 yoruma gore “6grenme” olarak nitelenen anadil ya da
ilk dil 6grenimi Chomsky ’nin yaptig1 yeni yorumdan sonra “edinim” olarak
degerlendirilmistir. Dil 6gretiminde 6grenme ve edinim kavramlari arasinda ayirim
1970’li yillara uzanmaktadir. Bu ayrima gore anadil edinilmekte, yabanci dil ise
ogrenilmektedir. iki siireg, 6zellikleri ve gerceklestirildikleri kosullara bagli olarak
tanimlanir. Edinim islemleri biling altinda, 6grenme ise bilingli bir sekilde gelisir
(Ciliberti, 1994, 9; Demircan, 2002, 16). Edinim, dil yeterliligin icerigini olusturan
bilgileri ve “dille yapabilmeyi” icsellestirmedir, biiyiik bir bolimi bilingsiz ve
kasitli olmayan igsel bir stiregtir (Holec, 1990, 35-36’dan aktaran Ciliberti, 1994, 9).
Edinim, bir dili dogal ortaminda tesadiifi 6grenme siirecidir, dil 6greniminde ise
Ogretim sayesinde gerceklesen yapilandirilmis bir sunum var (Wilkins, 1974, 26’dan,;

Ellis, 1990, 41°den aktaran Ciliberti, 1994, 9).

Yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan tartigmalara gore, bilingli islemlerle 6grenilen
yabanci bir dili de, tipkr anadil gibi biling alt1 islemlerle edindirmeye doniik yontem
arayislart siirmektedir (Demircan, 2002, 8-16). Dil edinimi yeteneginin ergenlikte
sona erdigini ileri sliren Lenneberg’in goriisii, Krashen’in caligmalariyla sona

erdirilmistir. “Edinim” islemlerinin yetiskinlikte de siirdiigii, yabanc1 dilde iletisimde
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once edinilmis bilgilerin kullanildigi, 6grenilen bilgilerin ise bu kullanimin

dogrulugunu denetledigi yolunda goriisler ortaya atilmistir (Ciliberti, 1994, 9).

Tarih igerisinde yabanci dil ogretimi alaninda bircok yaklasim ve yontem
gelistirilmis, tartismalar yapilmistir. Ancak, yabanci dil 6gretimi alanin1 kapsayan bir
bilim dalindan yalnizca son yillarda s6z edilmeye baslanmistir. Yabanci dil
Ogretiminde karsilagilan sorunlar1 ¢ézmek igin ortaya ¢ikmis olan yabanci dil
egitimbilimi uygulamali bir bilim dalidir ve diger bilim dallarindaki gelismeler ve
degisimler tarafindan bigimlenmistir. Ornek olarak dilbilim almacak olursa, 20.
yiizyilin baglarinda betimsel dilbilimin neredeyse mekanik bir sekilde uygulanmasi
s06z konusuyken, yillar icerisinde dilbilimin tiim alanlar1 genislemistir ve son 10 yilda
dikkatler toplumsal dilbilime ve edimsel dilbilime dogru kaymistir (Balboni, 2002,
13). 1970’1i yillarda Chomsky, Skinner’in yeni davranig¢i kuramlarina karsi ¢ikmis
ve lretici-doniisiimsel dilbilgisinin dogustanct hipotezini gelistirmistir. Dilbilimdeki
bu gelismeler yabanci dil 6gretimi alaninda da koklii degisimlere neden olmustur

(Cardona, 2004).

Yabanci dil egitim Dbiliminde karsilastirmali  dilbilim  arastirmalarindan
yararlanilmistir. Boylece aradil (interlingua), hata c¢oziimlemesi (error analysis)
kavramlart dogmustur. Dilbilim igerisinde yeni bir dal, edinim dilbilimi (linguistica
dell’acquisizione) olusmustur. Baska bir deyisle yabanci dil 6gretiminde odak
noktada bulunan dil bir sistem olarak algilanirken bir s6z eylem olarak algilanmaya

baslamistir (Balboni, 2002, 14).

Dilbilim disinda yabanci dil egitimbiliminde yogun bir sekilde sinirdilbilim ve
ruhdilbilimden yararlanilmaktadir. NLP programlama arastirmalarinda, insan
olanaklarmin tiim araligin1 dikkate alan bagka hiimanist-duyussal kuramlar, analitik
ve duyussal zekanin farkli dogalar da dikkate alinmaktadir. 1980’11 yillardan itibaren
duyussal zeka kavrami yabanci dil 6gretiminde hiimanist-duyugsal yaklagimlarda
kendini gostermeye baslamistir. Béylece 6grenen kavrami ortaya ¢ikmistir. Baska bir
deyisle yabanci dil 6gretiminin odak noktasi dilden 6grenene kaymistir (Balboni,
2002, 14-239). Dil 6gretiminde dil kuramlarinin yani sira 6grenmenin dogasinin da
g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigi goriisii ortaya c¢ikmistir (Stern, 1983’ten

aktaran Ciliberti, 1994, 9).
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Yabanct dil Ogretiminde iletisimsel eding kavraminin Hymes tarafindan
gelistirilmesiyle birlikte dikkatlerin merkezine iletisimin toplumdilbilimsel ve
edimdilbilimsel agilar1 taginmistir. Cesitli iletisimsel baglamlarda dilin islevsel
boyutuna bagli olan dil edinci, 6grenmenin nihai amaci olarak degil, daha genis bir
kavramin, iletisimsel edincin bir pargasi olarak goriilmiistiir (Cardona, 2004).
Yabanci dil 6gretimi agisindan iletisimin etkili olmasi i¢in iletisimsel yeterlilik
modeli gergevesinde kisilerin sahip olmasi gereken bilgi ve becerileri Danesi (1998)
sOyle siralamistir:

a. Dili yapabilmek (anlama, okuma, yazma, monolog, diyalog);

b. Dille yapabilmek: bu beceri dilin sosyal, edimsel ve kiiltiirel agilarini igerir;

c. Sozel ve sozel olmayan dilleri bilmek: dilsel becerilere (s6zciik, bigim sézdizim,
betik, sesbilim v.b. hakkinda bilgiler); dil dis1 becerilere (hareketler, jestler,
kisileraras1 mesafe, nesneleri kullanma, ¢esitli semboller v.b.hakkinda bilgiler) sahip

olmak.

Yabanci dil 6gretiminde bir baska onemli kavrama, dil beceri kavramina asagidaki

baslikta deginilmistir.
1.1.3.4. Yabanc1 Dil Ogretiminde Dil Beceri Kavram

Yabanci dil 6gretiminde 6n kosul olarak kabul edilen beceriler, sozlii iletisim igin
"konusma - dinleme" ve dinledigini "anlama" ; yazili iletisim i¢in de "yazma-
okuma" ve okudugunu "anlama" becerileridir ve 6gretimde bunlarin kazandirilmasi
gerekmektedir. Geleneksel olarak dil becerileri sozlii-yazili; algisal-liretimsel, ayrica

bir cok kaynakta da aktif- pasif olarak adlandirilmaktadir.

Dil 6gretiminde dort temel beceriyi Balboni (2005, 12) Sekil 1.6°’da sdyle

yerlestirmistir:
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algilama iiretim

Dinleme Konusma (monolog)
sozli

yazil

Okuma Yazma

Sekil 1.6: Dil Ogretiminde Dért Temel Beceri

Paolo Balboni, Tecniche Didattiche per L’Educazione Linguistica (Torino: UTET libreria,
2005), 12°den uyarlanmustir.

Sekil 1.6’da de goriildiigii tizere Balboni (2005,12)’ye gore bilimsel literatiirde ad1
gecen ve genis bir sekilde kullanilan “yabanci dil 6gretiminde dort temel beceri”
kavramini agiklamak gerekir. Yabanci dil 6gretiminde bu beceriler ayn1 zamanda
0zel amaglardir. “Dort beceri” modeli geleneksel modele gore dil becerilerini
betimlemek i¢in kullanilan, birbiriyle kesisen iki ¢izgi lizerinde gosterilebilir. Bir
tarafta sozlii-yazili, diger tarafta algilama-iiretme becerileri yer almaktadir. Uzmanlik
literatiirtinde bunlar “aktif” ve“pasif” beceriler olarak da adlandirilmaktadir. Ancak
bu adlandirma pek uygun goriilmemektedir, 6rnegin diyalog kurma basit bir dinleme

ve konusmadan ibaret sayillamaz.

Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceri modeli sadece temel becerileri ifade
etmektedir, bunlarin disinda kompleks, entegre beceriler de vardir. So6zii edilen

kompleks entegre beceriler Sekil 1.7’°te gorsel olarak ifade edilmistir.
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ANA DII

AMACDII )
< 5. sozlii ¢eviri >

N | '
| 6.a acimlama >

1. dinleme Ta. dzet 4\
a. oze 12a. bakarak
‘ ceviri
8. dialog 2. monolog
7b. Ozet

— T SOZLU
9. planh

10. dikte monolog YAZILI

7Tc. 0zet >
17 >

11a. not tutma

< 12b. bakarak ceviri >
SOZLU 4 /

11b. not
YAZILI tutma

6b. agimlama >
3. okuma " | 4. yazma

7d. Ozet

6¢c. acimlama >

Sekil 1.7. Yabanci Dil Ogreniminde Kompleks Beceriler

Paolo Balboni, Tecniche Didattiche per L’Educazione Linguistica (Torino: UTET libreria,
2005), 15’ten uyarlanmastir.
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Sekil 1.7°de goriildiigi gibi, kompleks entegre beceriler, dort temel beceriye ek
olarak algilama-iiretme ¢izgisinde gdsterilir ve sunlari igerir: diyalog kurma, yazili ve
sOzlii olarak kendi sozciikleriyle ifade etme, yazili ve sozlii olarak 6zetleme, not
tutma, dikte altinda yazma. Sayillan bu beceriler anadil 6gretiminde yeterli
goriilmektedir ancak ikinci bir dil 6gretimi de s6z konusu oldugunda, anadil ve
yabanci dil arasinda baglantilar s6z konusudur. Bu baglantilar baslangi¢ dile gore
anadile ya da yabanc1 dile yazili ve sozlii ¢eviri gibi dillerarasi beceriler gerektirir.
Farkli sekillerde gergeklesen sozlii ceviri tiirleri sunlardir: ardil ya da eszamanl, bir

yazili metnin bakarak cevirisi, dikte edilen bir metni yazili olarak ¢evirme. Sozli

ceviri ana dilden amag dile ya da ters yonde yapilabilir (Balboni, 2005, 13-15).

Yabanci dil 6gretiminde kompleks becerileri de ele aldiktan sonra bu siirecin énemli

bir 6gesi, sdzciik 6gretimi asagidaki baslikta incelenmistir.

1.1.3.5. Yabanc Dilde Sézciik Ogretimi

Sozciikler anadil ve yabanci dil 6gretiminde 6grenciler agisindan kritik bir 6neme
sahiptir ancak yabanct dilde sozciik Ogrenimi ve Ggretimi  yeterince
Onemsenmemistir. Soézciik O0gretimi yerine hedef dilin dilbilgisi yapilarina ve

islevlerine oncelik verilmistir (Coady, Huckin, 1997, 5).

Tarihsel baglamda yabanci dil 6gretiminde kullanilan yaklasim ve yontemler ele
alindiginda her birinin farkli sozciik Ogretimi perspektifine sahip oldugu
gorilmektedir. Bazi yontemlerde sozciikk Ogretimi 6n plana ¢ikarken, bazi
yontemlerde ise arka plana itilmis ya da ilizerinde durulmamistir. Dilbilgisi-¢eviri
yontemiyle Latince ve Yunanca dillerinde s6zciik 6gretimi, ezbere 6grenilmek tizere
yaninda cekimleriyle ve cevirileriyle birlikte fiillerden olusan listeler verilerek
gerceklestirilmeye calisilmistir. Ogrenciler dilbilgisini 6grenmeye yarayacak sekilde
secilen ya da metinlerden ¢ikarilmig giinliik dilde ¢cok az kullanilan sozciiklerden
olusturulmus sozciik biitiinceleriyle karsi karsiya birakilmislardir. Sozciik bilgisi

sOzcliglin etimolojik bilgisiyle sinirli kalmistir (Cardona, 2004).

Dilbilgisi-¢eviri yonteminde sozciik 6gretimi bicimine yapilan elestirilerden en
onemlisi, konusulan dilin 6nemini ve sesbilimsel agilarin1 vurgulayan Sweet’e aittir.
Yaptig1 elestirilerin yani1 sira Sweet sozciikk 6gretimi i¢in 5 seviyeli bir program
Onerir. Programin ilk asamasi sozciikleri ses ve yazim acilarindan ele alir

(Mechanical Stage), ikinci asama dilbilgisi ve temel sozciik bilgisini ele alir
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(Grammatical Stage), lglincii asama sozciik bilgisinin derinlestirilmesini  ve
genisletilmesini ele alir (Idiomatic Stage), dordiincii ve besinci asamalarda ise filoloji
ve akademik 6gretimle ilgili konular derinlemesine ele alinir (Literary and Archaic).
Ayrica, Ogretilecek olan yeni sozciikler tliimceden bagimsiz olarak liste halinde
verilmemelidir, “dilin birimi tiimcedir, sozclik degildir” anlayigina gore tliimce
dikkate alinmasi gereken en kiiciik birimdir, biitlin olarak da metin dikkate
alinmalidir. Bu yeni anlayisa gore sozciikler basitlik, dil dis1 gergeklikle iligkilerde

yararlilik derecisine gore secilmelidir (Cardona, 2004).

Dolaysiz yaklagimda sozciikk Ogretimine siniftaki nesneler ve insan bedeninin
parcalart ile baslanir. Baslangicta somut kavram ifade eden sozciikler, daha sonra
soyut kavram ifade edenler ogretilir. Sozciikler yabanci dili anadil olarak konusan
Ogretmenle diyaloglar siirdiirerek ogrenilecek ©Obek olarak ele alinir. Yapisal
yaklasima gore ise dgrenci dil yapilarini 6grenen pasif bir beyine sahiptir. Sozctikler,
dilbilgisi yapilarini islevsel kildiklarinda segilir ve genelde dilbilgisi egzersizleriyle
kendiliginden 6grenilir. Yapisal yaklagima gore hazirlanan 6gretim materyallerinde
dilin ileri seviyede bigcimsel 6gelerinin 68renilmesi yer alir, sozciiklere ve sozciik
bilgisini arttiracak egzersizlere neredeyse hi¢ yer verilmemektedir (Cardona, 2004).
Sozciikler, sozciik 6grenme ve sozciik dgretme teknikleri 195011 yilardaki yapisal
yaklasimda ve 1970’11 yillardaki iletisimsel yaklasimda Onemsenmemislerdir

(Balboni, 2002, 120).

Sozciik 0gretiminin gelisimi incelendiginde ortaya ¢ikan sonug, yabanci dil 6gretim
yaklasimlarinda dilbilgisi ve sozciik ayirimi yapildigini gostermektedir. Bagka bir
deyisle bir yanda dilbilgisi ve kurallar, 6te yanda sozciikler ve sozciiklerin anlamlari
yer almistir. Yabanci dil 6gretiminde yapilan bu ayrimi sona erdirmeye yonelik son
yillarda aragtirmalar yapilmaktadir (Cardona, 2004). Yap1 ve dilbilgisini dilin ve dil
Ogreniminin merkezinde goren Onceki hakim gorlise karsit olarak, giiniimiizde
yabanci dilde sozciik 6grenimi ve ogretimi Onemli goriilmektedir (Nation, 1990,
2001). Sozctiksel yaklasim ortaya ¢ikmistir ve Krashen’in “yabanci lilkeye seyahate
giderken gramer kitaplar1 alinmaz, sozlikler alir” inlii sdylemi vurgulanmaya
baslamistir (Borneto, 1998, 227°den aktaran Balboni, 2002, 119). Sonug olarak,
sOzciik kavrami tekrar gozden gegirilmis, sézcilikler ve sozciiklerden daha uzun

sozclk obekleri, formiil dil olarak adlandirilan dil dizgeleri bir dilin sahip oldugu
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s06z dagarcinin en kritik 6geleri olarak kabul edilmistir (Nattinger, DeCarrico, 1992;

Schmitt, McCarthy, 1997).

Sozciik 6gretimini daha iyi agiklayabilmek i¢in 6nce sozciik 6grenmenin, baska bir
deyisle sozciik bilgisinin ne anlama geldigini agiklamak gerekir. Ruhdilbilimsel
terimlerle ifade edilecek olursa dgrenme, bir sozciigii ya da birden fazla sozciik
iceren ancak tek bir anlam ifade eden bir s6z 6begini algilama, daha sonra duyma ve
okuma sirasinda bu sézciikleri ¢ok kisa siirede hatirlamak iizere anlamsal bellegimize
yerlestirmedir (Balboni, 2002, 120). Yabanci dil 6gretiminde bir sdzciigii bilmenin
degisik asamalar1 vardir, geleneksel ¢izgide bir sozciigii bilme sodzciik tanimini
yapabilmeyi, sozciik olusumunu inceleyebilmeyi ve diger sozciiklerle iligkisini
belirleyebilmeyi icermektedir (Nation, 1990, 2005). Sozciik bilgisi alaninda
sozcuklerin yapisal Ozelliklerinin yan1 sira igerik, anlam, anlamsal alanlar

arastirilmis ve 6gretilmeleri lizerinde ¢alisilmistir (Nattinger, DeCarico, 1992).

Sozciik bilgisi niceliksel bakis agisindan degerlendirildiginde, bir yabanci dilde
Ogrencilerin bildikleri sdzciik sayisinin ve bir yabanci dilde bas edebilmeleri i¢in ne
kadar sozciik bilmeleri gerektigi konusunun ele alindig1 goriilmektedir. Bir yabanci
dilin baglangi¢ seviyesinde sik kullanilan yaklasik olarak 3000 sozciiglin bilinmesi
gerektigi hesaplanmistir (Nation, Waring, 1997, 11). Nitel agidan ele alindiginda,
sozcik bilgisi kavrammin boyutlar1 ve asamalar1 asagidaki maddelerde
belirlenmistir:

a. Bilinen bir s6zciigii okumasini 6grenmek;

b. Bilinen sozciiklerin yeni anlamlarini 6grenmek;

c. Bilinen kavramlari ifade eden yeni sozciikler 6grenmek;

d. Bilinen sozciiklerin anlamlarin1 zenginlestirmek ve genisletmek;

e. Sozciik bilgisini algisal alandan (dinleme ve okuma) tliretimsel alana (konusma ve

yazma) tasimak (Graves ve dig., 2001, 81’den aktaran Robinson, 2005, 11).

Sozciik bilgisi, dort temel dil becerisi kapsamindaki algisal ya da pasif dil becerileri
su farkli agsamalar1 icermelidir; okuma veya dinleme sirasinda bir s6zcligii ayirt etme,
yazili seklini bilme, sozciigiin ekleri, kokii gibi pargalarini tanima, sdzciigiin gergek
ve yan anlamlarini bilme, sozcliglin kullanildigi baglamda anlamini bilme, bir
sOzciigiin olusturabildigi s6z Obeklerini tanima, sozciigiin anlamini anlamsal
bellegine kaydetme. Aktif veya lretimsel dil becerileri ise tam tersi bir siire¢

gerektirir ve su becerileri igermelidir; bir sézciigii tonlamaya, vurguya, dikkat ederek
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telaffuz etme, dogru bir sekilde yazma, belirli bir kavrami konusarak veya yazarak
ifade etme, baglama goére bir sozciigli farkli yan anlamlarinda kullanma,
gereksinimlere gore bir sozciigii diger sozciiklerle ve soz oObekleriyle birlikte
kullanma, baglama gore en uygun sozciikleri secme (Nation, 2005, 24-28; Cardona,

2004).

Anlamsal ac¢idan sozciik bilgisi incelendiginde, bir sdzciliglin sadece ger¢ek anlamini
bilmenin yeterli olmadigi, gerceklesen iletisim eylemi baglaminda bu sozciigiin
kazandig1r yan anlamalarin1 da bilmenin 6nemi ortaya ¢cikmistir. Sozciikler, bazen
0zel bir bicimde baska sozciiklerle birleserek degisik tiirde ifadeler olusturmaktadir.
Bu ifadelerde yer alan sozciikler arasinda gergceklesen baglantilar dilden dile farklilik
gosterir, bu nedenle diiz anlamli ¢evirileri miimkiin degildir. Bu ifadelerin anadil ve
hedef dilde benzer olduklar1 durumlarda, iki dil arasinda pozitif aktarim olur, ancak
sozciikler arasindaki iligkiler her dilde farkli oldugundan genelde anadil ve yabanci
dil arasinda negatif aktarim olur. Bu nedenle iyi bir akicilik seviyesine ulasabilmesi
i¢in bir yabanci dil 6grencisinin s6z konusu ifadeleri 6grenmesi son derece dnemlidir

(Cardona, 2004).

Nation (2005, 27) sozciik bilgisini alanlara ayirarak incelemistir. Bu alanlari
sOzciigiin bicimi, alabilece8i pozisyon, yerine getirdigi islev ve anlami olarak

belirlemistir. Sozciik bilgisi alanlar1 Tablo 1.1°de agiklanmastir.

Tablo 1.1: Sozciik Bilgisi Alanlar

BIiCIM
Konusma A | So6zciigiin sessel bigimini tanimak.
U | Telaffuzunu bilmek.
Yazma A | Okunulan sézciigii tanimak.
U |Bir sozciigii yazabilmek, imla kurallarini bilmek.
POZISYON
Dilbilgisel sekil A | Sozciik hangi sekilde yer almaktadir?
U | Bu sdzciigiin kullaniminda hangi dilbilgisel yapi
gozetilmelidir?
Obekler A | Belli bir sozciikten dnce ve sonra hangi sozciikler
kullanilabilir?
U | Belli bir sozciikle hangi baska sozciikler bir arada
kullanilmalidir?
ISLEV
Stklik A | Bilinen bir sozciik mii?
U |Hangi siklikla belirli bir szciik kullanilabilir?
Uygunluk A | Hangi baglamda belirli bir sozciige rastlanilir?
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Tablo 1.1-devam

Belirli bir sozciik hangi baglamda kullanilabilir?

ANLAM

Kavram Belirli bir sdzciliglin anlam1 nedir?

Belirli anlami ifade etmek icin hangi s6zciik
kullanilmalidir?

> G &

Belli bir sozciik hangi baska sozciigii
cagristirmaktadir?

Cagrisim

U | Benzer anlamla hangi baska sozciik kullanilabilir?

Nation, Learning Vocabulary in Another Language (New York: Cambridge University Pres,
2005), 27°den uyarlandi.

Tablo 1.1°de gorildiigii lizere s6zciik bilgisi alanlar1 bigim, pozisyon, islev ve anlam
olarak belirlenmis, dil becerileri de algisal (A) ve iiretimsel (U) olmak iizere ikiye
ayrilmistir. S6zctigiin bigim alaniyla 1ilgili olan konusma becerisi sozciiglin sessel
bi¢cimini tanimayi, telaffuzunu bilmeyi gerektirir. Yazma becerisi, okunulan sézciigii
tanimayi, yazabilmeyi, imla kurallarini bilmeyi igerir. S6zciigiin pozisyon alaniyla
ilgili dilbilgisel sekli konusunda dil becerisi, sozcliglin hangi sekilde yer aldigini,
kullanilacak olan dilbilgisel yapisin1 bilmeyi, 6bekler konusunda dil becerisi ise belli
bir sdzciikten sonra ve belli bir sdzciikle hangi baska sézciiklerin kullanilabilecegini
bilmeyi igerir. S6zciigiin islev alaniyla ilgili olarak siklik konusunda dil becerisi
sOzcligilin bilinip bilinmedigi ve kullanim sikligini, uygunluk konusunda dil becerisi
bir sozciigiin rastlandigi ve kullanildigi baglam bilgisini igerir. Sozcliglin anlam
alaniyla ilgili olarak kavram konusunda dil becerisi; belli bir sozciiglin anlamini
bilmeyi, belli bir anlam1 ifade etmek icin kullanilabilecek sozciik bilgisini, ¢agrisim
konusunda dil becerisi; belli bir sozciigiin ¢agristirdigi baska soézciikler bilgisini,

benzer anlamli sézciik bilgisini igerir.

Yukarida sozciik bilgisi kavrami farkli agilardan ele alinmig ve yabanci dil
Ogretiminde soOzciik Ogretimi uygulamalarinin dikkate alinmasi gerektigi ifade
edilmistir. Asagidaki alt baslikta s6z dagarciginin bir bagka 68esi olan deyimlerin

Ogretimine deginilmistir.
1.1.3.6. Yabanci Dil Ogretiminde Deyim Ogretimi

Bu alt baslikta deyim 6gretimi tarihsel baglamda incelenmis ve bu konuda bugiin

gecerli olan yaklagimlara deginilmistir.

Deyim 6gretimi yaklagimlari tarihsel baglamda incelendiginde deyimlerin, iizerinde

durulan ozelliklerine gére zaman igerisinde degistikleri goriilmektedir. Deyimlerin
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yapisini On plana ¢ikaran yontem, deyimleri tek sozciiklerle paralel olarak diistinmiis
ve deyim O6gretimini sézciik listelerini ezberleme olarak goérmiistiir. Deyimlerin 6li
ve kaliplasmis olarak goriildiikleri donemde arastirmalarinda deyimlerin yapi
degisikligi ve mecazi anlamlarinin kokenleri dikkate alinmamistir. Deyimlerin
mecazi Ozellikleri ele alinmaya baslayinca yabanci dil dgretiminde de deyimlerin

yeri farkli bir sekilde goriilmeye baglamistir (Méntyld, 2004, 14).

Yeni gelismeler sonucunda 1990-11 yillarda yabanci dil 6gretiminde s6z dagarcig ve
deyimler alan1 dikkat c¢ekmeye baslamis, birka¢ sozciigiin bir araya gelerek
olusturduklart “dil pargalar1” yabanci dil 6gretiminin odak noktasi olmustur. Formiil
dil olarak adlandirilan dil dizgeleri bir dilin s6z dagarcinin en kritik 6geleri olarak
kabul edilmis, deyimlerin dogas1 yabanci dil 6gretenlerinin de dikkatini ¢ekmeye
baslamistir (Nattinger, DeCarrico, 1992; Schmitt, McCarthy, 1997; Mantyla, 2004,
13). Boylece sozciikleri ve soz obeklerini dilin yapisinda, dil &gretiminde ve
iletisimde yap1 taslart olarak goren Sozciiksel Yaklasim (Lexcal Approach)
dogmustur (Richards, Rodgers, 2001, 132).

Chomsky’nin dogustanci dilbilim kuramina gore, kisi daha once hi¢ duymadig
timceler kurdugunda dili 6grenmis sayilir. Sozciiksel yaklagima gore glinliik
konusmalarda dilin kii¢iik bir kism1 yeniden yaratilir, kaliplagmis s6z obekleri ve
ezberlenmis ifadeler daha fazla yer tutar (Pawley, Syder, 1983’den aktaran Richards,
Rodgers, 2001, 133). Nattinger, dil iiretiminin belli duruma uygun hazir birimlerin
bir araya getirilmesiyle olustugunu ve bu durumda, hangi driintiilerin kullanilacagini
tahmin etmeye dayali 6gretim gerektigini belirtmistir (Nattinger, 1980, 341’den
aktaran Richards, Rodgers, 2001, 134). Ancak burada, anadil konusanlarin sahip
oldugu yiiz binlerce sozciiksel envanteri yabanci dil 6grenenlerin nasil 6grenecegi
sorusu ortaya c¢ikar (Pawley, Syder, 1983’ten aktaran Richards, Rodgers, 2001,
134).

Sozciiksel yaklasimda uygun 6grenme kuramina ihtiya¢ duyuldugunu belirten
Lewis buna yonelik olarak bazi varsayimlarda bulunmustur:

a. Dilin yeni 6geleriyle defalarca karsilasmak (tekrar) 6grenmeyi saglar,

b. S6z dbeklerini tanimak gerekli, fakat genellikle yeterli bir kosul degildir, girdileri
almak gerekir,

c. Benzerlikleri, farklari, simrliliklari ve Ornekleri fark etmek girdiyi alima

doniistiirmede katkida bulunur,
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d. Dil iiretimi; bigimsel kurallarin degil, 6grencilerin daha once gordiigii ve
ongoriisel genellemeler yaptig1 rneklerin biriktirilmesinin {iriiniidiir,
e. Dogrusal bir program dogrusal olmayan 6grenmenin dogasini yansitamaz (Lewis,

2000’den aktaran Richards, Rodgers, 2001, 134).

Lewis’in 6grenme kuramina yonelik olarak bulundugu varsayimlara, deyimlerin
Ogrenilmesini etkileyen etkenler de eklenebilir. Deyimleri anlama ve Ogrenme
stireclerini etkileyen degiskenler yapilan arastirmalar sonucunda sdyle saptanmustir:
a. Ogrenenlerin yas1; cocuklar Piaget’in bilissel gelisim kuramina gore soyut islemler
donemi Oncesi, yani 9 yaslarina kadar deyimlerin diiz anlamlarini yorumlar;

b. Deyimlerin 6zellikleri; sadece bir sekilde ve sikca duyulduklari i¢in sdzdizimsel
olarak donmus deyimler ve mecazi anlamlar1 diiz anlamlarina yakin olan deyimler
daha kolay 6grenilmektedir (Abisamra, 2002a; Glucksberg, 1993, 9);

c. Ozgiin hallerinde bilinen deyimler degisiklige ugramis hallerine gore daha cabuk
anlasilir (Glucksberg, 1993, 9).

Ancak deyimler yabanci dil Ogrencileri i¢in sorunlar yaratir. Anlamlar diiz
anlamlarindan farkli olan yabanci dilin deyimlerini anlamak ve 68renmek zordur.
Zorluk kullanildiklar1 toplumun dilsel ve kiiltiirel yapisini, anlatim yollarini, tarihsel
deneyimlerini, gelenek ve goreneklerini, diinya goriislinii, yasam bi¢imini ve ¢esitli
Ozelliklerini yansitmalarindan kaynaklanir (Irujo, 1986°’den aktaran Abisamra,
2002a). Deyimlerin mecazi olmast disinda, sozciiksel ve dilbilgisel degisikliklere
ugramasi ve anlamlarinin baska sekilde kullanilmasi yabanci dil 6grenenler i¢in
daha fazla sorun yaratmaktadir. Deyimlerin uzlagimsal baglamda kullanildig
konusunda var olan genel goriisiin aksine, Ozellikle gazeteciler, yaratict deyim

kullanimina 6rnek teskil etmektedir (Méantyld, 2004, 13 - 14).

Yabanci dilde deyim 6gretimi alaninda yapilan arastirmalarda, deyimlerin sayisinin
oldukca fazla olmasi nedeniyle ve ayrica hepsi Ogrenilemeyecegine gore, hangi
deyimlerin Ogretilmesi gerektigi sorusuna yanit aranmistir. Analiz edilebilen ve
seffaf deyimlerin mi, yoksa kokenlerinin bulunmasi zor olan deyimlerin mi
Ogretilmesi gerektigi konusuna odaklanilmistir (Méntyld, 2004, 14). Deyim
Ogretiminde deyimlerin se¢iminde Ogrenci i¢in yararlilik, yararlilik i¢in 6n kosul
olarak da deyimlerin kullanim siklig1, 6grenci seviyesine ve ihtiyag analizi ile
belirlenen gereksinimlerine uygun olmalar1 6Slgiitleri belirlenmis, bununla birlikte

O0grenci motivasyonunun Onemine de deginilmistir (Gairns, Redman, 1986’dan,
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Giovanni ve dig., 1996’dan; Hgueras, 1996’dan aktaran Portero, 2005). Deyim
ogretiminde hedef dilde en sik kullanilan, dilbilgisi ve sozciik bakimindan sorun
teskil etmeyen, acik mecazi anlami olan deyimlerin segilmesi gerektigi goriisii

benimsenmistir (Abisamra , 2002a).

Deyim 6gretiminde yabanci dil 0grenenlerin anadili ve 6grendikleri yabanci dil
arasindaki iligki dikkat c¢ekmistir. Bazi arastirmacilar yabanci dilde deyim
Ogretiminde anadilde de bulunan benzer yabanci deyimlerin 6gretimini desteklemis,
bazilar1 da yabanci dil Ogrenenlerin anadilinde olmayan yabanci deyimlerin
Ogretimini savunmustur (Mantyld, 2004, 14). Yabanci dilde deyim o6gretiminde
anadildeki deyimlerden yararlanilacak olursa ilk sirada iki dilde esdeger, sonra
benzer, sonra da farkli olan deyimlerin 6gretilmesi uygun bulunmustur. Bir baska
Oonemli soru da yabanci dil 6gretiminde deyimlerin ne zaman 6gretilmesi gerektigidir.
Ogrencilerin deyim aliskanliklarini kazanabilmeleri icin ve deyimlerin dnemini
kavramalart agisindan deyimlerin baglangi¢ seviyesinde Ogretilmesini Onerilmistir

(Iryjo, 1986°dan aktaran Méntyld, 2004, 86).

Bir yabanci dilde deyimlerin 6grenimini kolaylastirmak amaciyla ilk olarak dil
icerisindeki Onemine ve dogalarna iligkin biligiistii bir farkindaligin yaratilmasi
gerekir (Cardona, 2004). Yazili veya sozlii metinlerde yer alan deyimleri tanimak,
bilinmeyen deyimlerin anlamlarin1 ¢ozlimleyebilmek i¢in belirli araclara sahip
olunmasi ¢ok 6nemlidir (Méantyld, 2004). Levorato (1993), 6grencilerinin, yabanci
dildeki deyimleri ¢6zmek icin ana dillerindeki deyimleri ¢ozebilmek icin sahip
olduklar1 yetileri de kullanabilecekleri varsayiminda bulunmustur. Deyimlerin
anlamlandirilmasinda baglam igerisinde varolan tiim dilsel bilgilerin kullanilmasi,
baglamin olusturdugu anlamsal alana uygun anlamsal ¢ikarimin yapilmasi, bir
metnin  6nemli  6zelliginin  bilinmesi, bir deyimin metnin biitiinliglni
bozabileceginin bilinmesi desteklenmelidir. Deyimlerin anlamlar1 her zaman
baglamdan ¢ikartilamaz ve hatali bir yorum yapma riski vardir. Bu nedenle
bilinmeyen deyimlerin anlamlarin1 analiz edebilme stratejilere sahip olmak
gereklidir. Burada deyimleri algilama becerileri Onerilmeli ve desteklenmelidir

(Miéntylad, 2004, 86).

Deyimlerle ilgili algisal beceriler, deyimleri tanimay1, anlamlarin1 kavramayi, gercek
anlamla mecazi anlami ayirt edebilmeyi, liretimsel beceriler ise deyimleri dogru

kullanabilmeyi kapsar (Portero, 2005). Deyimler konusunda bilgi sahibi olmak
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deyimlerin davraniglarini bilmeyi gerektirir, bunlar1 tek sozciiklere gore tanimak
daha zordur (Abisamra, 2002a). Bir yabanci icin Italyanca deyimleri tanimanin,
anlamlarin1 bulmanin zor oldugu, bu deyimler sozliiklerde yer alsalar bile, kolayca
bulunamadiklar1 ifade edilmistir. Buradan hareketle deyim Ogretiminin yanmi sira
deyimlerin sozliiklerde nasil aranmasi gerektiginin de dgretilmesi gerekir (Turrini ve
dig., 1995). Deyimler hem sozciik olarak hem de sozciikten daha biiyiik parcalar
olarak davrandiklar1 i¢in ve anlamlar genellikle icerdikleri sozciiklerle alakasiz
oldugundan anlamlariin 6gretilmesi gerekmektedir (Cacciari, Corradini, 2005).
Deyim 6gretiminde, deyimlerin anlamlandirilmasinda baglamin roliinden de ¢ok sz

edilir (Cacciari, Levorato, 1989).

Deyim 6gretiminde nasil bir yontem izlenmesi gerektigi konusunda Portero (2005),
deyim Ogretme amaglarinin belirlenmesi ve Ogretilecek deyimlerin se¢iminin
kullanim sikligina, 6grenci seviyesi ve ihtiyaglarina gore yapilmasi gerektigini
belirtmistir. Ogretilecek deyimlerin siniflandirilmasinin ~ dilbilimsel ~ &lgiitlere,
icerdikleri anahtar sozciiklere, anlamlarina, anlam alanlarina, konulara gore
yapilabilecegini; deyim 6gretiminin gorsel, sézel ve ceviri teknikleri kullanarak
yapilabilecegini; deyim oOgretiminde Ogrenci motivasyonun saglanmasinin,
etkinliklerin siralanmasinin ve sunumunun, kontrollii 6grenmenin, {iretme etkinlikleri

yapilmasinin énemli oldugunu ifade etmistir.

Deyim Ogretiminde igerigin olusturmasiyla ilgili c¢esitli Oneriler yapilmistir.
Sozciiksel yaklasimda igerigin belirlenmesine yonelik olarak Willis, dersin icerigini
belirlemede sozciiklerin kullanim sikliginin ve yaygin sekilde kullanislarinin dikkate
alinmas1 gerektigini ifade etmistir. Sozciiksel materyalin Ogretim igin organize
edilmesine yonelik olarak Nation, farkli tiir s6z Obeklerinin 6gretimi ve 6gretim
siras1 i¢in ¢esitli Ol¢iitlere dayali simiflandirma 6nermistir. Nattinger ve DeCarrico
Ogretimi organize etmek i¢in islevsel bir sema Onermisler ve sozciiksel ifadeleri
sosyal etkilesim, gerekli Ogeler, sdylem araclari olarak ayirt etmenin &gretim
amaglari icin etkili oldugunu ifade etmistir (Richards, Rodgers, 2001, 135). Ogretim
i¢cin deyimlerin siniflamasi i¢erdikleri anahtar sozcliklere, fiillere, isimlere gore; ifade

ettikleri mecazi anlam ve kavramlara gore yapilabilir (Abisamra, 2002a).

Deyim 6gretimi i¢in yararl bir temel olusturmak ve daha kolay 6grenme saglamak
amaciyla deyim Ogretiminde uygulanabilecek teknikler soyle siralanabilir:

karikatiirlerden deyim c¢ikartma ve tartisma, televizyon programlarindan deyim
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cikartma, belli Olgiitlere gore smiflandirma, tartisma, paragraf icerisinden deyim
cikartma, baglamdan yola c¢ikarak bir ifadeyle paragrafi tamamlama. Boylece,
baglamdan deyim anlami ¢ikmis olacaktir (Irujo, 1986’dan aktaran Abisamra,
2002a). Coklu zeka kuramina dayali etkili teknikler gelistirme, durumsal resimler,
dialoglar hazirlama, deyimlerin ger¢ek ve mecazi anlamlar1 arasindaki farki
gostermek icin uygun resimler yapma, drama, gercek ve mecazi anlam arasindaki
farkin yarattigt komik durumlar1 kullanma, derste metin baglamiyla ilgili,

resimlerden ve kavramlardan yola ¢ikarak deyim 6gretimi yapma (Abisamra, 2002a).

Deyim ogretimi etkinligine bir 6rnek olarak Topgu (2002)’nun gerceklestirdigi
calisma gosterilebilir. Topgu, deyimlerin yaygin olarak kullanildig1 gazetelerin,
deyimlerin sosyal ve ekinsel baglamda islevlerini incelemek i¢in uygun ve 6zgiin
materyaller olusturduklarimi ifade etmistir. Deyim 6gretiminde bazi egzersiz tiirleri
onermistir: deyimi eksik verip Ogrencilerden tamamlanmasini isteme, deyimlerin
anlamlarin1 bulma, deyimlerin esanlamlilarin1 bulma, Tiirk¢e ve Fransizca esdeger
veya benzer deyimleri bulma. Deyim 6gretimi etkinligine iliskin bir bagska 6rnek,
Katerinov ve Katerinov (1985, 220-221)’un Italyanca &gretimi kitaplarinda insan
bedeniyle ilgili sozciiklerin 6gretimi yapilirken, bu sozciikleri igeren deyimlere de
yer verdikleri etkinlik gosterilebilir. Bu etkinlikte deyimler sozliiklerdeki bigimleri

ve tlimce igerisinde kullanimlariyla verilerek anlamlar1 sezdirmeye ¢alisilmistir.

Sozciiksel yaklagimda belirlenen 6gretmenin rolii deyim Ogretimi i¢in de gegerli
olabilir:

a. Ogretmen asamalara dayali stmif metodolojisi kullanmali;

b. Ogrencilerin verimli, aktif, kendi kendine 6grenmelerini saglayacak uygun ortam
yaratmali;

c. Ogretmen d6grencilerin edilgen degil, kasif olduklarin1 unutmamali;

d. Gozlem, siniflama, genelleme gibi sozciikk ¢oziimlemenin farkli asamalarinda
Ogrenciye yardimci olmali (Willis, 1990°dan aktaran Richards, Rodgers, 2001, 135);
e. Yabanci dili anadil olarak konusan &gretmen, deyimlerin farkli iletisimsel
amaclara yonelik 6zgiin kullanimlar1 hakkinda 6grenci i¢in 6nemli bir kaynaktir;

f. Ogretmen, &grencilerin hatalarindan yola ¢ikarak, aciklamalariyla — deyim
bilgilerini genisletebilir (Lewis, 2000’den aktaran Richards, Rodgers, 2001, 138);

g. Siifta 6grencilerin dikkatini deyimlere ¢ekecek, 6grenmelerini ve kullanimlarini

saglayacak aktiviteler diizenlemeli;
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h. 6gretmenler deyimlerle ilgili kitaplar1 gézden gegirmeli, bunlarla ilgili egzersizler
ilave etmeli; Ogrencilerin kendi kendilerine sinifta ve siif disinda deyimleri
tanimalarin1  saglayacak aktiviteler diizenlemeli (Woolard, 2000’den aktaran

Richards, Rodgers, 2001, 137).

Sozciiksel yaklasimda belirlenen 6grenci rolii deyim 6gretimi i¢in de gecerli olabilir:
a. Ogrenci, 6grenmede pasif degil, aktif olmali ve kesif yapmali, deyimleri tanimak
icin s0ylem ¢6ziimlemesi yapmali;

b. S6z obeklerini 6grenmek dil gelisiminin bir boyutudur, bagimsiz bir sekilde dil
O0grenmek i¢in uygundur. Bu nedenle 6grencilere kendi kendilerine 6grenmeleri
ogretilmeli;

c. Ogrenci, deyimleri fark edebilmeli ve anlamlandirmali, kendi basia
kesfedebilmeli;

d. Metinlerde deyimleri fark etmek yeterli degildir, 6nemli olan ihtiyaglarina gore

deyim secebilmelidir (Richards, Rodgers, 2001, 135).

Yabanci dilde deyim 6gretiminde kullanilacak farkli materyal ve aktivitelere bagl
olarak smifta yapilan islem basamaklar1 degisebilir. Yapilabilecek islemler soyle
Ozetlenebilir:

a. Tek tek s6z obeklerini 6gretme,

b. Deyimlerden 6grencileri haberdar etme,

c. Ogrencilerin bilgilerini genisletme, sozciikleri 6grenmek icin soz obeklerinin
sinirliliklarini belirleme,

d. S6z dbeklerini 6grenmeleri i¢in dizin yapmalarini tesvik etme (Hill, 2000, 138’den
aktaran Richards, Rodgers, 2001, 138),

e. Deyimler hakkinda tartisma baglatma, konusma ve yazida neden kullanildiklarini
Ogrencilerle tartisma,

f. Deyimleri kisa paragraf veya dialog icerisinde, baglam bilgisi olusturarak sunma

(Abisamra, 2002a).

Yukarida, deyim 6gretimi yaklasimlarimin deyimlerin tizerinde durulan 6zelliklerine
gore zaman igerisinde degistigi, Onceleri deyim o&gretiminin sozciik listelerini
ezberleme olarak goriildiigii, dikkatleri deyimlerin mecazi 6zelliklerine kaydiginda,
yabanci dil 6gretiminde deyimlerin farkli bir sekilde ele alinmaya basladigi
anlagilmistir. 1990’11 yillarda yabanci dil 6gretiminde deyimlerin dikkat ¢cekmeye

basladigi, c¢agdas 6grenme kuramlarina ve yabanci dil egitim biliminin gerektirdigi
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yaklasim ve yoOntemlere gore deyim oOgretiminin nasil yapilmasi gerektigi

gorilmiistiir.

Bundan sonraki baslikta tez konusu kapsaminda ceviri ve ¢eviri egitimi ele

alinmustir.

1.1.4. Ceviri ve Ceviri Egitimi

Bu baslikta tarihte ceviri etkinligi, ¢evirinin 6nemi, ¢evirinin tanimlari, ¢eviribilim,

¢evirmen ve geviri egitimi kavramlar ele alinmistir.

1.1.4.1. Tarihte Ceviri Etkinligi

Ceviri etkinliginin ortaya ¢ikist yazili kaynaklara gére M.O. 4500 yilmna
uzanmaktadir, oysa yazinin kesfinden ¢ok Oncesinde de sozli geviri etkinligi
siiregelmistir (Eruz, 2003, 22). Tarihte ¢eviri etkinligi iki dil konusan kisilerin, ilk
olarak sozlii, daha sonra yazinin bulunusuyla birlikte resmi, dini ve is alaninda yazili
ceviri yaparak birbirinden farkli topluluklar arasindaki iletisimi saglamasiyla
baslamistir. Bu sekilde ortaya ¢ikan ceviri olgusu, ortaya ¢iktigi andan itibaren
insanlar arasinda dilleraras1 iletisimi saglama gibi Onemli bir sosyal islevi

tistlenmistir (Parsin, 2000; Kazakova, 2004, 3).

Onemli bir sosyal islevi olan geviri kavramu gesitli tarihsel donemlerde sekillenmeye
baslamistir. Antik Cagda dogadaki nesnelerin sese, yazili simgeye, resme ve dansa
dontlistimiiyle baslayan ceviri etkinligi, sonradan Roman Jakobson tarafindan
“gostergeleraras1 ¢eviri” olarak adlandirilmistir (Yazici, 2005, 29-30). Romalilar
doneminde “gdstergelerarast c¢eviri”nin yerini “dillerarast c¢eviri” almig, Antik
Yunan’in aksine, ¢eviri felsefesi ve kurami konulart bastirilmayip, ¢eviribilim siireci

baslamistir (Bengi, 1999°den aktaran Yazici, 2005, 31).

Ceviri etkinliginin tarihsel gelisiminde ilk ¢evirmen, ilk kuramci tanimlar1 ve
ceviriyle ilgili anlayislar &nemli goriilmektedir. M.O. 240 yilinda Odisea’y
Yunanca’dan Latince’ye ¢eviren Livius Andronicus yaptigir cevirinin kalicilig
nedeniyle tarihte ilk ¢evirmen olarak kabul edilir (Savory, 1957, 27-34’den aktaran
Yazici, 2005, 31). M.O. 55 yilinda kaleme aldig1 De Oratore (Hatip iizerine) adli
yapitinda g¢eviri sorunlarmi ilk giindeme getiren Cicero olmustur. Cevrilecek olan
metni dilsel ve anlamsal bakimdan elden geldigince sadik ¢evirmek anlamina gelen

“ut interpres” (“cevirmen gibi”); ¢evirmenin kaynak metnin anlamina sadik kalmakla
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birlikte, sozciiklerin erek kitle iizerindeki etkisinden yola ¢ikarak ceviri yapma
anlamina gelen “ut orator” (“hatip gibi”), “s6zciigii sdzciigiine” ¢eviri anlamina gelen
“verbum de verbo” kavramlarimi ilk kullanan Cicero olmustur. Ayni terimleri
Horatius de kullanmis, “anlama gore” g¢eviri terimini ise Hieronimus dile getirmistir
(Robinson, 1997, 6-15’ten aktaran Yazici, 2005, 34-35). Latince’ye Kutsal Kitap’in
inlii Vulgata cevirisini yapan Hieronymus (348-420), ger¢ekte ¢eviri sorununa metin
tiirli agisindan bakan ilk ¢evirmen sayilabilir. Hieronymus, metnin tiiriine goére ¢eviri
ilkesinin bir uygulayicis1 olmustur (Storig, 1973, 1-13’ten aktaran Goktiirk, 1986,
14).

Antik c¢agda cevirmenler, ¢evirinin kaynak metne yakinlik derecesini, sozciigii
sOzcligiine ¢eviri mi daha 6zgiin ¢eviri mi yapilmasi gerektigini tartismislardir. Daha
sonra bazi ¢evirmenler “iyi ¢eviri” ve “iyi ¢evirmen” in Ozelliklerini belirlemeye
calismislardir (Kazakova, 2004, 7). Sozciikler mi anlam mi1 sorusu yanitlanacak
olursa, yiizyillar boyunca bir¢ok ¢evirmenin Cicero’nun sozciigii sdzcligiine geviri,
ya da 0Ozgiir anlam c¢evirisi ilkesine baglandig1 ve bunlardan birinin dogrulugunu

otekine kars1 savundugu goriilmektedir (Goktiirk, 1986, 15).

Hangi metne hangi yontem uygulanmali sorusunu, 19. yiizyilin basinda Alman
diisiiniirli, tanribilimci Friedrich Schleiermacher (1786-1834), “Cevirinin Degisik
Yontemleri Uzerine” bashikli incelemesinde ¢evrilen metin tiirii ile uygulanacak
ceviri yontemi arasindaki iliskiye o6zel bir 6nem vererek glindeme getirmis ve
bdylece ceviri kuraminin gelismesine biiyiikk katki saglamistir (Storig,1973, 39-
70’den aktaran Goktiirk, 1986, 15).

Neredeyse II. Diinya Savasina kadar, ¢eviri denildiginde ¢ogunlukla yazin metinleri
ya da Kutsal Kitap’in ¢evirisi anlagilmistir. Cevirinin s6zciigii sozcligiine mi, 6zgiirce
mi yapilmasi gerektigi tartigmasi bu alanda ilgilenilen tek sorun olma niteligini
stirdiirmiigtlir. 1945 yilindan sonra bilim ve teknik alaninda biiyilik 6l¢iide bir bilgi
aligverisi baslamis, iletisim araglarinin, kitle iletisiminin hizla gelismesi, ¢evirinin
yalniz kutsal ya da yazinsal metinleri degil degisik bilgi alanlarindan uzmanlik
dallarin1 da ilgilendiren bir etkinlik oldugu gergegini ortaya ¢ikarmistir. Bu noktada
cevirinin yazara mi1 bagli, yoksa okura m1 doniik olmasi gerektigi sorunu giincelligini
yitirmis, “hangi okur”, “hangi yazar”, “hangi tiir bilgi” gibi konular 6nem kazanmaya

baglamistir. Bu konular c¢ercevesinde cevrilecek metin, dilsel i¢ diizenlenisi ve
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toplumsal kiiltiirel cevresi ile yepyeni agilardan bir sorun olarak goriilmeye

baslamistir (Goktiirk, 1986, 17).

20. vyiizyilin ortalarinda yasanan sosyal ve toplumsal gelisimlerin ceviri
faaliyetlerinin 6zelliklerini ve islevlerini de de§isime ugrattigir goriilmektedir. Dini
ve felsefi ¢evirilerin yerini ig, bilim-teknik ¢evirileri, bilgilendirici ¢eviriler almistir.
Dilbilimcilerin ¢evirinin dogasini betimlemeye yonelik olarak yaptiklart ilk
calismalarla birlikte ¢eviri siirecinin kuramsal modellerini olusturma c¢abalari
baslamistir. 20. yiizyilin ikinci yarisinda geng bir bilim dali, ¢eviribilim gelismeye

baslamistir (Semetov, 2007).

Yukarida, geviri etkinligi tarihsel baglamda incelenmistir. Zaman igerisinde ¢eviriyle

ilgili olarak yapilan tanimlara bundan sonraki alt baglikta deginilmistir.

1.1.4.2. Ceviri Tammmlari

Cevirinin farkli yonlerini ele alan birgok tanimi yapilmistir. Bazilarina kisaca asagida
deginilmistir.

Ceviri, “insanlik tarihi kadar eski” (Durmusoglu, 1987, 60’tan aktaran Cakir, 1993,
17; Kazakova, 2004) “biitlin ¢aglarda karsimiza ¢ikan” (Vardar, 2001) bir etkinliktir.
Kimi zaman bir sanat kimi zaman bir bilim dali olarak goriilen (Durmusoglu, 1987,
60’tan aktaran Cakir, 1993, 17) ceviri, uygarliklar arasinda koprii kuran, ekinsel
degerleri, i¢inde olustuklar tarihsel-toplumsal ¢evrenin disina tagiyan, uygarliklar ve

ekinler arasi bir iletisim, bildirisim araci olarak tanimlanir (Vardar, 2001, 107).

Bengi (2001, 61) ¢evirinin bireylerarasi, toplumlararasi, kiiltiirlerarasi, devletlerarasi
iletisim ve etkilesimde her zaman 6n plandaki roliine deginmistir. Rifat (2003, 9),
cevirinin insanin kiltir evrimiyle kesisen ¢ogul yapili, ¢ok yonli bir ilgi alani,
kiiltlirleraras1 kavsak noktasi olarak goriildiiglinii ifade etmistir. Berke Vardar’in
tanimiyla c¢eviri, “dogal bir dildeki bildirileri kimi kisilerin anlamsal ve islevsel
esdegerlilik saglayarak bir bagska dogal dile aktarmasi1”dir (Vardar, 1978, 66). Rifat
(2003, 9)’a gore geviri bircok yonden ele alinmaktadir; “diistinsel-biligsel, dilsel bir
olgu, sonuclanmis bir iirlin ya da bagh basina bir bireysel dilsel/sanatsal yaratim,

yeniden yaratim olarak degerlendirilmektedir”.

Okurun bilmedigi bir dildeki bir metni okura kendi dilinde sunma amacini giiden

ceviri etkinligi, bir dilin araglartyla ifade edilen bir iletiyi bir baska dil araglarini
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kullanarak dogru ve tam olarak aktarmak” (Fedorov, 1983, 10). Goktiirk’{in tanimina
gore ceviri salt dilbilimsel bir islem, anlamin yabanci bir dilden tanidik bir dile
aktarilmas1 degildir. Insanin kendi yasam cevresi disindaki olgular1 bilme ¢abasinin
bir sonucudur. Degisik topluluklarin, uluslarin, bilim, sanat, diisiince alanindaki
cabalarin1 birbirleriyle paylasabilme yoludur. Bundan dolay1 “diller otesinde bir

ortak dildir ¢eviri, dillerin dilidir” (Goktiirk, 1986, 9).

1980’11 yillarda gevirinin sadece iiriin olarak degil, bir siire¢ olarak da incelenmeye
baslamasiyla, 1986 yilinda Hans Krings’in ¢evirmenin zihninde nelerin olup bittigi
ile ilgili yurittigl caligmalariyla birlikte, ¢evirinin karmasik, kompleks, analitik
diisiince-sentez igceren bir dil etkinligi oldugu goriisii dogmustur (Semetov, 2007).
Bassnett (1999, 14-15)’e gore daha Onceleri ¢eviri, her zaman ikinci derecede bir
etkinlik, yaraticilik gosterilmeyen “mekanik” bir siire¢ ve bir bagka dilin temel
bilgisine sahip bir kisinin rahatlikla yapabilecegi bir ugrasi olarak goriilmiistiir. Oysa
simdi c¢eviri genel olarak kaynak dilden erek dile aktarma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Ceviri 0yle bir siireg ki, her iki dilde anlam az ¢ok esdeger olmali,
kaynak dilin yapilar1 miimkiin oldugunca korunmali, ancak ayn1 zamanda erek dilin

yapilar1 agir bir sekilde zorlanmamalidir.

Cagdas islevsel ceviri kuramlarina gore c¢eviri etkinligi dnceden belirlenmis amaglar
cercevesinde gerceklesen bir eylemdir. “Ceviri”, dil ve kiiltlir edincini kapsayan bir
etkinliktir (Eruz, 2003, 19). Ceviri Derneginin ¢eviriyle ilgili olarak benimsedigi
tanima gore “ceviri iki ayr1 dil ve kiiltiir arasinda, baska bir deyisle uluslar arasi
iletisimi saglayan bir uzmanlik alanidir. Bu agidan ¢eviri kendi igerisinde uygulama
alanlarina boliinen profesyonellik isteyen ayr1 ve 6zerk bir meslek dali, zihinsel ve
entelektiiel bir etkinliktir” (http://www.ceviridernegi.org/cevirietigi.htm). Yillarca
“kendiliginden bir etkinlik” olarak goriilen ¢eviri, akademik kurumsallagmayla
altyapt kazanmas, bilingli ve denetimli, uzmanlik isi haline gelmis, ¢evirmenligin etki

alan1 gelismistir (Kurultay, 2003, 13).

Yukarida, degisik yonleriyle tanimlanmis olan ve tarih boyunca gergeklesen g¢eviri
etkinligi, bir¢ok alanda 6nemli rol oynamistir. Cevirinin 6nemine iliskin bazi

noktalara agagidaki alt baglikta deginilmistir.
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1.1.4.3. Cevirinin Onemi

Basta yaz1 olmak {izere say1, aritmetik, geometri ve astronomi gibi alanlarda temel
bilginin Yunan Kiiltiirtine Babil ve Misir’dan biiylik bir olasilikla ¢eviri yoluyla
aktarildig diisiiniilmektedir. Tarihsel kaynaklar, Yunan uygarliginda ¢evirinin egitim
amaciyla bilgi edinmek iizere kullanildigina, 6teki Akdeniz uygarliklariyla ticari
iligkiler sirasinda giindelik yasamin bir parcasi olduguna, Antik ¢agda bile hem yazil
hem de sozlii ¢eviri etkinliginde bulunulduguna, bununla birlikte ¢eviriye bir amag

olarak degil bir ara¢ olarak bakildigina isaret eder (Yazici, 2005, 29-30).

Yazili cevirilerin yayginlagsmasiyla birlikte bir toplumun yazini ve ekini, bagka
topluluklarin genis kitlelerine ulagmistir. Ceviri, ¢esitli uluslarin yazin ve ekinleri
arasindaki etkilesimi ve karsilikli yararlanma olanaklarini saglamis, ayrica bir¢ok
ulusun dilinin ve yazininin ortaya ¢ikmasi ve gelismesi i¢in énemli rol oynamistir

(Parsin, 2000; Kazakova, 2004, 3).

Goktlirk (1986, 10-106)’iin ifadesine gore, c¢eviri yeni bilgi alanlarina agilmanin
yoludur, ¢eviri her ulusal yazin gelenegini besleyen, yenileyen, canlandiran,
vazgecilmez bir kaynaktir, tarih boyunca bircok uygarlikta aydinlanma donemleri
ceviriyle baglamistir. Sanat, bilim, diisiince alanlarinda 6zgiin yaraticilik ¢eviriyle

beslenmistir.

Kiiltiir tarihinin gelismesine bakildiginda degisik donemlerde g¢eviri ¢alismalarinin
yeniden gii¢c kazandig1 goriilmektedir. “Kiiltiirel gelismenin doruk noktalari, ayni
zamanda ceviri ¢alismalarinin da doruk noktalarina rastlamistir; ¢eviri ¢esitli Uyanis
Caglar’’'nin baglangiclarin1 olusturmustur” (Holtermann, 1973, 444’den aktaran

Cemal, 1978, 46).

Ceviri etkinligiyle ilgili olarak ortaya ¢ikan sorunlar ele alinip incelenmeye, c¢eviri
tizerine gorlsler bildirilmeye baslamistir. Boylece dogup sekillenmeye baslayan

ceviribilim ana hatlariyla bundan sonraki alt baslikta ele alinmistir.

1.1.4.4. Ceviribilim

Ceviribilimin dogusuna 1s1k tutmak amaciyla Semetov (2007), ceviri etkinliklerinin
yapildigr donemleri bilim 6ncesi evre ve bilimsel donem olmak iizere iki doneme
ayrrmistir. Bilim Oncesi donemde sair ve g¢evirmenler, yaptiklart gevirilerle ilgili

6nsdz ve sonsdz yazmiglar, yorumlar yapmislar, goriislerini bildirmislerdir. Biitiin
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bunlara, agik¢a ifade edilmeyen, bilimsel degeri diisiik, ancak olumsuz goriiglerle
cevirinin 6nemli sorunlarina dikkat ¢ceken ¢eviri kuramlart denilebilir. Tek bir 6rnek
verilecek olursa, ¢evirmenin rollinii tartismaya yonelik ve Tiirkge’ye Evirici mi
Cevirici mi olarak aktarilan Traduttore —Traditore ifadesi gosterilebilir. Buna benzer
Oonemli ¢aligmalar Martin Luther (16. yy) ve Schleiermacher (19. yy) tarafindan
gerceklestirilmistir.

Ceviri tarihinde yaptiklar1 gevirilerle ilgili bircok ¢evirmenin bildirdigi kuramsal
diisiinceler, yaptiklar agiklamalar, ¢eviri siirecinin isleyisini ve sonuglarini etkileyen
Ogeleri, ¢evirilerin kalitesine iliskin 6l¢iitleri belirleme iizerinde denemeler seklinde
olmustur (Kazakova, 2004, 6). IIk kuramcilar, ¢eviri alaninda kendi ve arkadaslarmin
deneyimlerini Ozetlemeye, yaptiklari bu denemelerle yansitmaya calisarak,
cevirmenlerin kendileri olmuslardir. Tarith boyunca yapilan bu denemeler
incelendiginde, ceviri ile ilgili goriislerini donemin ileri gelen g¢evirmenlerinin
acikladigr agik¢a goriilmektedir. Bu goriisler, glinimiiz bilimsellik ilkelerine
uymasalar ve kuramsal biitlinliik teskil etmeseler de hala ilgi uyandirmaktadir

(Parsin, 2000; Kazakova, 2004, 7).

Ceviri kuramina iligkin ilk caligmalara, yiizyillarin birikimi olan yogun bir ¢eviri
uygulamasi kaynaklik etmistir. Ceviri uygulamasi alaninda birtakim kuramlarin
olusmast ve tartigmalarin baglamasi 19. ylizyilda yogun olarak goriilmektedir
(Cemal, 1978, 45). Ceviri kuramlarim1 sekillendiren c¢eviri uygulamalarinda
cevirmenler stirekli olarak ¢evirinin degisik tiirleri arasinda se¢im yapmak, metinde
neyin 6nemli oldugu ve neyin mutlaka aktarilmasi gerektigine karar vermek, ¢ikan
sorunlarin ¢oziimiinde hangi yontemin tercih edilmesi gibi durumlarda karar vermek

gerekliligiyle kars1 karsiya kalmiglardir (Kazakova, 2004, 6-8).

Cevirmenler yaptiklar1 ¢evirilerin yanmi sira ¢eviriye iliskin olarak deneyimsel
aciklamalar1 ve yorumlart 20. yiizyilin ortalarina dek devam etmistir. 20. yiizyilin
ikinci yarisindan baslayarak insan bilimlerindeki yontemsel gelismelerin etkisiyle,
ceviri Uriinlerinin yan1 sira ¢eviri yapma edimi de ceviribilim gercevesi i¢inde ¢ok
degisik yonleriyle sorgulanmaya baslamistir (Rifat, 2003, 9). Ceviri her diizeyde
uluslararas1 aligverigsin yogunlagsmasi sonucu Onem kazanmis, cevirinin ortaya
cikardigi sorunlar yontemli bicimde ele alinmaya baslamistir ve bdylece uygulamaya

paralel bir kavramlastirma c¢abasina girilmistir (Vardar, 2001, 107).
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Ceviri etkinliginin binlerce y1l dncesine dayanmasina karsin, ¢eviribilim bagimsiz bir
bilim dali olarak 20. yiizyilin ikinci yarisinda, Ikinci Diinya Savasi sonrasinda her
alanda uluslararasi iliskilerin gelismesine, c¢eviri ve ¢evirmen gereksinimine, c¢eviri
etkinliklerinin ve bunlarla ilgili kuramsal aragtirmalarin artmasina bagli olarak
olugsmustur (Komissarov, 2000, 3). Aym1 donemde giderek artan boyutlariyla ve
biiyiik toplumsal onemiyle ceviri ve cevirideki sorunlar dilbilimcilerin dikkatini
cekmeye baslamistir. Dilbilimciler ¢eviri etkinligine kars1 dnceki tutumunu temelden
degistirmis ve cevirinin bilimsel kuramlarini sistematik bir sekilde incelemeye ve
gelistirmeye baslamislardir (Kazakova, 2004, 3-9). O zamana dek ¢evirinin dilbilim
alanina alimamayacagi diistiniilmiis, ¢cevirmenler ise ceviri siirecinde dilin teknik ve

Oonemsiz bir rol oynadigini ileri siirmiislerdir (Parsin, 2000).

Semetov (2007) ceviri alaninda bilimsel donemin 20. yiizyiln 60’11 yillarinda
basladigin1 ifade etmistir. Bilimsel donemin kapsadigi donemin farkli yillarinda,
egitim amaclart dogrultusunda, ceviri kuramlarimin Onceliklerinin farkli oldugu
gorilmistir; 60’ yillarda dil edinci, 70-80 yillar1 arasinda ¢eviri edinci ve
disiplinlerarast eding, 80’li yillarda edimsel paradigma ve iletisimsel eding, daha

sonralar1 da kiiltiirel ve kiiltiirleraras1 eding 6n planda olmustur.

Ceviriyi bir bilim dali ilk olarak tanimlayan Eugene Nida, 1964’te yayinladig
Towards a Science of Translating adli kitabinda Kutsal Kitap’taki ¢eviri sorunlarini
irdelemistir. Kitabinda alanin biitiinlinii degil, sadece ceviri siireci sirasinda ortaya
cikan sorunlar1 ele alisindan dolayr “bilim” sézciiglinlin ¢eviri siireciyle sinirh

tutuldugu anlasilmaktadir (Yazici, 2005, 16).

Dilbilim uzun siire ¢eviri etkinliginde ortaya ¢ikan sorunlari inceleyerek ceviri
etkinliginin kavramsal alt yapisina katkida bulunmustur. Ozellikle 1980’1i yillardan
sonra ceviri yaymlarindaki hizli artis, kendine 6zgii bir bilim dali yaratilmasina
neden olmugstur. “Cevirinin mekanik bir aktarim iglemi olmayip, yaratici bir eylem
oldugu gerceginin kabul edilmesi, ¢eviriyi ikinci sinif bir etkinlik olmaktan ¢ikarmas,
bir bilim dali olarak o6teki bilim dallar1 arasinda yer almasina neden olmustur”

(Yazici, 2005, 15).

Son 50 yil igerisinde ¢eviri sorunlar ile ilgili takip edilmesi miimkiin olmayacak
kadar ¢ok sayida yayin yapilmistir. Cagdas ceviribilimin 6zelliklerinden biri, ¢ok

sayida kuramsal kavrama ve arastirma yontemlerine sahip olmasidir. Ceviri
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kuramlar1 alanindaki c¢aligmalarin  biiyikk bir bolimii  dilbilimsel temele
dayanmaktadir. Cagdas ceviribilimin bir ¢ok bilim dalinin arastirma ydntemlerini
kullanan disiplinleraras1 arastirmalar sonucu olustugu soOylenebilir. Ceviri
aragtirmalart yazin, biligsel ve deneysel psikoloji, norofizyoloji ve etnografi
acisindan ele almir. Ceviri kuramlarinda; c¢eviri siireci, ¢evirmenin disaridan
gozlenemeyen diisiinsel etkinlikleri, stratejiler, teknik ve yontemler onemli yere

sahiptir (Komissarov, 2000, 3-4).

Ceviri olgusunu ¢ogunlukla bir biitiin olarak ele alan ¢eviribilim, ¢evirinin nasil bir
olgu oldugunu, ceviri siirecinde sz, anlam, iletisim agisindan hangi etkinliklerin
yiiriirliikte oldugunu agiklamaya calisir. Ceviribilim ayrica, yazar, ¢evirmen ve ¢eviri
yapiti okuru arasindaki iligkilerin o6zellikleri, metin tiirleri ve ¢eviri yontemleri,
metinlerin  yapisal, islevsel c¢oOziimlemeleri, metin ¢oziimlemede, ¢eviri
degerlendirilmesi ve ceviri elestirisinde uygulanabilecek Ol¢iitler, ¢eviri 6gretiminin

temel ilke ve yontemleri konulariyla ilgilenmektedir (Goktiirk, 1986, 10).

Ceviribilimin gelismesi sosyal bir olgu olarak g¢evirinin dogasini agiklama, siire¢
olarak ceviriyi ve sonuclarini bilimsel diizeyde irdeleme, ¢evirinin islev, kuralarini
ve giderek artan roliinii irdeleme, uygulamadan yola ¢ikarak kuramsal temellere
dayandirarak ceviride ilke ve yontemleri, ¢agdas ceviri gereksinimleri belirleme,
cevirmenlerin kalitesini yiikseltme, ceviri siirecini, ¢eviri sorunlarin1 ¢dziimleme

yoniinde degerlendirme gereksinimlerinden ileri gelmistir (Lilova, 1985, 256).

Ceviribilim ve inceleme alanlariyla ilgili ilk goriisii James Holmes bildirmistir.
Ceviribilimin uygulama ve kuramsal olmak {izere iki inceleme alanindan olustugunu
ve gelismesinin bu iki alanin siirekli etkilesimiyle saglanabilecegini savunmustur
(Holmes, 1988, 53-64’den aktaran Yazici, 2005, 17). Toury ise, ¢eviribilim alanlarinm
daraltmis ve daha kesin ¢izgilerle belirlemistir. Toury’nin ¢eviribilim alanlar1 Sekil

1.8’de verilmistir.
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‘/Ceviribilim Alanlan

Kuram /’gulel\rna\
Kuz xmeme Ceviri Egitimi  Ceviri Elestirisi ~ Yardimci arag
Sozliik/Terimce
Uriin Uriin +siireg Internet/Bilgisayar
Stireg (Islevsel) Programlari

Sekil 1.8: Gideon Toury ve Ceviribilim Alanlari

Mine Yazici, Ceviribilimin Temel Kavram ve Kuramlar (Istanbul: Multilingual, 2005),
19°dan uyarlanmustir.

Sekil 1.8’de goriildiigii tizere Toury, ¢eviribilim alanlarin1 kuram ve uygulama olmak
lizere iki alt alana ayirmistir. Kuram alt alanini, kuram ve {iriin, siire¢ ve iiriin ve
siire¢ betimleme olarak; uygulama alt alanin1 da ¢eviri egitimi, ¢eviri elestirisi ve
yardimei araglar olarak belirlemistir.

Yukarida ¢eviribilimin dogusu ve gelisimi genel hatlariyla yansitilmigtir. Asagidaki

alt baglikta geviri siirecinin 6nemli bir 6gesi olan, ¢evirmen kavrami ele alinmistir.

1.1.4.5. Cevirmen Kavrami

En basit sekilde bir dilde sozlii ya da yazili bir sdylemin baska bir dile ve ekine
aktarma isi olarak tanimlanan ceviri siirecinde yer alan ¢evirmen, “kaynak dilde
diizenlenmis belli bir iletiyi, amag¢ dilde bir metinle yeniden tiretir” (Goktiirk, 1978,
60). Genis bir sekilde g¢evirmen kadrosu yetistirilmeye basladiginda g¢evirmen
olabilmek ve “ceviri yapabilmek i¢in her iki dili ve ¢eviri konusunu bilmek
yeterlidir” seklinde ifade edilen geleneksel formiiliin yetersizligi ortaya ¢ikmustir.
Formiilde yer alan bilesenlerinin hi¢ birisi kendiliginden kaliteli ¢evirinin
yapilmasini saglamaz, ceviri yapmak i¢in sadece iki dili bilmek yeterli degildir

(Kazakova, 2004, 10).

Seleskovitch (1976, 3), giiniimiize damgasini vuran ¢ok dilli bilgi patlamasinin ¢eviri
etkinliklerine de yansiyan gelismelere neden oldugunu, ¢eviriyi gerceklestirmek i¢in
kaynak metni anlamak ve amag¢ metni anlasilir kilmak i¢in dillerin isleyisini bilmenin

gerekli, fakat yeterli olmadigini, g¢evirmenin diger dilde olusturmaya calistigi
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“anlam1” yaratabilmesi i¢in sayisiz mantiksal ve dilsel islemler yiiriitmesi gerektigini

ifade etmistir.

Goktiirk (1986, 13) cevirmenin gorevini “tek tek sozciikler ya da tiimcelerden ¢ok
metinleri ¢evirmek™ olarak tanimlamistir. Cevirmenin hem kaynak dilin hem de
ceviri dilinin igleyis dilizenini ¢ok iyi bilmesi, ikisinde de dilbilgisel 0Ogeleri
coziimleyebilecek yetide olmasi, ¢evrilmesi s6z konusu olan metnin goriiniir nesnel
sinirlart 6tesindeki bir¢ok iliskisini de goz Oniinde tutmasi, metinle ilgili birtakim
iletisimsel ozelliklerini yakindan tanimasit saghkli bir ¢eviri ydnteminin 6n

kosullaridir (Goktiirk, 1986,13).

Cevirmen bir¢ok alanda bilgi sahibi olmali, farklt metin tiirleri yaratabilmelidir.
Dilbilimci, terimbilimci, sozciikbilimcei, g¢eviri yaptigr alanlarda uzman, bilisim
uzmani olmalidir (Semetov, 2007). Cevirmen uluslararasi, kiiltiirlerarasi iletisim
uzmani olmalidir, bu nedenle ceviri yaptig1 dili, o dili konusan toplumun kiiltiiriini,
diistinme bicimlerini, gelenek ve goreneklerini, degerlerini, kurallarimi ¢ok iyi

bilmelidir (Minasova, 2000).

Delisle (2001, 43-44) profesyonel ¢evirmenligin 6zellikleri arasinda; analiz ve sentez
yapabilme, dilsel sorulara ilgi, tek basina ¢alisabilme, yontem kullanma, entelektiiel
olgunluk, elestirebilme, yargilama yetenegi gibi Ozellikleri siralamistir. Krupnov
(1976, 3)’un ifadesine gore ¢eviri etkinliginin temelinde ¢evirmenin yaratici
diisinme faaliyetleri yatmaktadir. Cevirmenin ¢evirideki basaris1 bilgisine,
donanimina, c¢eviriye konu olan alan bilgisine, ceviri siirecinde izledigi somut
ilkelerine bagli oldugu kadar soziin iletisimsel 6zelliklerine ve gevirinin amaglarina
da baghdir. Islevsel ceviri kuramlari, cevirmeni “kiiltiirleraras: iletisimi saglayan

uzman” olarak tanimlamaktadir (Eruz, 2003, 18).

Yukarida ¢evirmenin sahip olmasi1 gereken Ozellikler ele alinmistir. Bu 6zelliklerin
kazandirilmasina yonelik gergeklestirilmesi gereken ¢eviri egitimi bundan sonraki alt

baslikta incelenmistir.

1.1.4.6. Ceviri Egitimi

Ceviri egitimi tarihcesine bakildiginda c¢eviri 6gretimi yapan okullara ¢ok erken
donemde rastlanir. XIII. Yiizyll Ispanya Toledo Okulu adi altinda birlesen

cevirmenler, bircok yapit1 Arapca’dan Latince’ye c¢evirmistir. Ancak Toledo
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Okulu’nun ve onu izleyen diger okullarin ¢abalar1 ¢eviri 0gretimi eregine degil,

ceviri uygulamasina yonelik olmustur (Cemal, 1978, 46).

Daha sonralari, 17. ve 18. ylizyilda Osmanlilarda ve 19. yilizyilda Misir ve Cin’de
cevirmen devlet memurlar yetistiren c¢eviri okullarinin kurulmasiyla birlikte c¢eviri
egitiminin temellerinin  atilmaya basladigi  goriilmektedir. Avrupa’da salt
diplomatlara, Ispanya ve Latin Amerika iilkelerinde mahkeme gevirmenleri ve sozlii
cevirmen yetistirmeye yonelik ¢eviri okullar1 kurulmustur. Uruguay’da 1885 yilindan
bu yana hukuk fakiiltesinde ceviri egitimi yapilmaktadir. Osmanli Imparatorlugunda
Dil Oglanlar1 okulu disinda dogrudan tercliman yetistiren okullarin bulunmamasiyla
birlikte 14. dan 19. yiizyila degin Enderun okullarinda yabanci dile 6nem verildigi ve
devlet memurlarinin ¢ok dilli ve kiiltiirlii yetistirildikleri goriilmiistiir. Tarih boyunca
ceviri egitimi veren okullar olmustur, ancak {iiniversite diizeyinde ceviri egitimi

ceviribilim dalinin olusmasina kosut olarak 20. yiizyilda baslamistir (Eruz, 2003, 79).

Binlerce yildir ceviri yapilmasina ragmen, g¢evirmenleri egitmek icin c¢eviriyi
ogretmenin sadece yaklasik otuz yildir siiregeldigi goriilmiistiir. ikinci Diinya Savas
sonrasinda uluslararasi iliskilerin gelismesiyle birlikte, iki dil konusulan iilkelerde
her iki dilin resmi dil sayilmasi nedeniyle ceviri gereksinimleri artmistir. Bu
gereksinimleri karsilamak amaciyla bir an dnce ¢evirmen yetistirebilmek i¢in bu
konuda uzmanlar1 barindiran 6zel kurumlar agilmis ve burada da 6zel programlar
sunulmustur. Bu kurumlar yazinsal ¢eviri yapacak kisiler degil daha ¢cok edimsel
metinler g¢evirisi yapacak kisiler yetistirmek i¢in kurulmustur. Kendi iginde bir
Ogretimi gerektirecek kadar 6nemli bir olgu olan ¢eviri ediniminin, iiniversitede
bagimsiz bir bilim dali olarak ele alinis1 heniiz ¢6ziilememis sorunlar1 da beraberinde

getirmigtir (Delisle, 2001, 11).

Giderek artan ¢evirmen gereksinimini karsilamak iizere bircok {iilkede belli siirede
cok sayida kaliteli ¢cevirmen yetistirme amaciyla ceviri okullari, fakiilte ve enstitiiler
acilmistir (Kazakova, 2004, 10; Komissarov, 2000, 4). 1940-1950 yillarinda
Avrupa’da birgok iiniversitede ceviri egitimi verilmeye baglanmis ve bu nedenle
Ogretim elemanlarina ihtiyag duyulmustur. Bu 0gretim elemanlarinin biiyiikk bir

boliimiinii kendi fikirlerini yayan dilbilimciler olusturmustur (Semetov, 2007).

Kural olarak ceviri egitimi, yabanci dil Ogretimi veren egitim kurumlarinda

yapilmaya baglamistir. Dil Ogretimi yapan Ogretim elemanlarina ise, ¢eviri
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ogretimine iligkin programlar1 ve 6gretim materyallerini hazirlama goérevi diigmiistiir.
Bunun yapilabilmesi i¢in de g¢eviri silirecinin dogasin1 agiklamak, ¢eviri siirecinin
isleyis ve sonuglarini, Uriinii etkileyen dil ve dil disi etkenleri ayirt edebilme
gereksinimleri dogmustur. Yiksek kalitede ¢evirmen yetistirmeye yonelik etkili bir
egitim siireci igin gerekli olan bilimsel temelin uzman dilbilimciler tarafindan

yaratilmasi gerektigi ortaya ¢cikmistir (Kazakova, 2004, 10).

Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda baslayan akademik ¢eviri egitimi, gerek Avrupa’da,
gerekse biitlin diinyada oOnceleri uygulama alaninda gereksinimleri karsilamak
amaciyla meslek okullar1 ya da 6zel okullarda gerceklestirilmistir. Ceviri egitimi,
ilkin bir tiir meslek yiiksek okulu, sonralari da iiniversitelerin fakiiltelerine baglh
boliim ve zamanla bdliimlere bagl anabilim dallar1 ya da dogrudan ¢eviri fakiilteleri
olarak yasama ge¢mistir. 80’li yillardan sonra biitiin diinyada g¢eviribilim alaninda
lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimi veren sayisiz kurum bulunmaktadir (Eruz,
2003, 70). Yiiksekogretim kurumlarinda veya baska bagimsiz kurumlarda ceviri
olgusunun, bir amag, bir 6gretim konusu olarak ele alinmasi ve islenmesi, 20.

yiizyilin ikinci ¢eyreginden bu yana gelismektedir (Cemal, 1978, 46).

Tiirkiye’de c¢eviri egitimine ilk olarak filoloji ve dil bdliimlerinin ders
programlarinda yer verilmistir. Ankara Universitesi, Dil, Tarih ve Cografya
Fakiiltesi, Italyan Filolojisi'nde Siiheyla Oncel, Istanbul Universitesi, Edebiyat
Fakiiltesi, Ingilizce ve Fransizca béliimlerinde Aksit Goktiirk ve Berke Vardar
ceviriye 0Ozel Onem vermislerdir. Yabanci dille ilgili biitin boliimlerin
programlarinda degisik oranlarda ceviri dersleri yer almistir (Eruz, 2003, 96). Ceviri

dersleri bugiin de filoloji programlarinda yer almaktadir.

Tiirkiye’de lisans diizeyinde geviri egitimi 1983 yilinda Bogazici Universitesinde ve
1984’te  Hacettepe Universitesinde agilan Ingilizce Miitercim-Terciimanlik
Boliimleriyle baslamistir (Bengi, 2001, 61; Eruz, 2003, 96). 1992 yilinda Yildiz
Teknik Universitesinde Fransizca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dali kurulmus,
daha sonralar1 Istanbul Universitesi basta olmak iizere bircok iiniversitede ceviri
egitimi veren boliimler acilmistir. Lisans diizeyinde baslatilan ¢eviri egitimini yiiksek
lisans ve doktora programlart izlemistir (Eruz, 2003, 96; Bengi, 2003), bazi
tiniversitelerde bu boliimler “ceviri” boliimii olarak kurulmuslardir (Bengi, 2003).
Cemal (1978, 45-46), degisik yonleriyle cevirinin bilimsel bir g¢ergeve iginde

irdelenmesinin son yillara dayandigini, ancak c¢evirinin kuramsal agidan incelenmesi

86



ve cevirinin 0gretim konusu olmasinin farkli konular oldugunu, ¢agimizda c¢eviri
Ogretiminin amacinin kuramsal temellere dayanarak ceviri yapmay1 6gretmek olmasi

gerektigini belirtmistir.

Ceviri egitiminin bilimsel bir ger¢cegin aktarimini kolaylastirmak ya da saglamak gibi
bir amaca dayanmadigi ve sadece diizglin-kullanim veya diizgiin-yapabilme
becerisini anlatan yontemler s6z konusu oldugu i¢in ¢eviri edimi 6gretimi aslinda zor
bir daldir. Baz1 yazarlarin goriislerine gore “ceviri 6gretimi” bazen iiniversite, bazen
de g¢eviri 6gretimine yonelik pratik seminerler ya da kurslar anlamina gelmektedir
(Seleskovitch, 1976, 4-5ten aktaran Delisle, 2001, 10). Honig, kendisine ceviri
egitiminin bir meslek egitimi olup olmadig1 sorusunu sdyle yanitlar: “Kesinlikle
hayir. Bu egitim diger bilim dallarindaki gibi akademik bir egitimdir. Cilink{i meslek
egitimi Otesinde Ogrencilerin toplum, dil ve diisiince arasindaki temel baglar
gormelerini, fikir edinmelerini sagliyor” (Honig, 1992, 33’ten aktaran Eruz, 2003,

71).

Cakar (1993, 17) geviri egitimini ussal, bilissel ve biraz da duyugsal bir siire¢ olarak
tanimlamisg, esash bir egitim siirecinin iyi bir ¢evirinin gerektirdigi zorunluluklar
yenmede yardimci olabilecegini ifade etmistir. Cemal (1978, 46-47) 6gretimde amag
olarak cevirinin ereklerinden bazilarin1 soyle siralamistir: cevirinin ne oldugunu
tanitmak, temel sorunlari ve ana ilkeleri Ogrenciye tanitmak, o6zellikle yazin
cevirisinde, kapsamli bir yorum islemini gerekli kilan ¢eviride dogru yoruma
ulagabilmek, kaynak dil ve erek dil arasinda esdegerliligi saglayabilmek igin
dilbilimden, anlambilimden yararlanma yollarinin gostermek. Vignati (2005) ceviri
Ogretiminin bir iletisimsel 6gretim oldugunu, c¢eviri tiirlerine gore Ogretim
yaklasimlar1 ele alindiginda teknik ¢eviriyle ilgili olarak Ogrencilerin somut
gereksinimlerinden yola ¢ikarak belirli bir profesyonel ya da bilimsel alanda genis dil

becerilerinin olusturulmasini hedeflemesi gerektigini belirtmistir.

Ceviri egitiminin iist amaci, 0grenciye egitim siireci i¢inde asamali bir sekilde
olusturulan bir “ceviri edinci” kazandirmaktir. Bir {ist edin¢ olarak tanimlanan g¢eviri
edinci, “dil ve Kkiiltiir edincini”, “metin ¢oziimleme ve olusturma edincini”,
“arastirma yontemlerini” ve tim bu silireclerde uygulanmasi gereken ydntemleri
kazandirmay1 hedefler. Ogrencinin anadilini ve s6z konusu yabanci dili iyi bir
sekilde kullanmasi ve bu anlamda her iki dilin yapisal 6zelliklerine egemen olmasi,

ceviri egitiminin 6n kosuludur. Bu nedenle ¢eviri egitimi programlarinda 6grencinin
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dil ve kiiltlir yetisini gelistiren dersler, 6grencinin kaynak ve erek dil ve kiiltiirde
duyarlilik kazanmasina yonelik dersler ve uygulamali ¢alismalar yer almaktadir

(Eruz, 2003, 72-73).

20. yiizyilda bilisim, ekonomi, hukuk, teknik v.b. gibi 6zel metinlerin ¢evirisinin,
hacim ve sosyal Onem agisindan artisina paralel olarak ceviri okullar1 ve
tiniversitelerde profesyonel c¢evirmen yetistirme gereksinimi de artmistir
(Komissarov, 2000, 3). Ceviri alaninda {iniversite programi igerigi, 6zel alanda ve
genel alanda ceviri edimi alistirmalari, dil alanindaki eksikleri kapatmak i¢in dile
agirlik veren dilbilgisi, 6zel sozliikce ¢aligmalari, karsilagtirmali stilistik tiiriindeki
dersler, ileri derecede yazili anlatim dersleri, genel kiiltiir dersleri, dilin konusuldugu
ilkenin sosyo-politik gergekleri ve ekonomik durumu ile ilgili bilgiler, konu ile ilgili
terim bilgisi, genel dilbilim ve genel sozliikkbilim bilgilerinin anlasilmasi gerektigi

belirtilmistir (Delisle, 2001, 10)

Ceviri egitimi alinacak yabanci dillerin sayis1 ve hangi dillerden hangi dillere ceviri
yapilabilecegi konusunda Avrupa Komisyonu’nun goriisleri diinyadaki c¢eviri
boliimlerinde dikkate alinmaktadir. Bu goriislere gore 6grenciler genelde bes ile on
yabanci dil arasinda en az iki yabanci dilde geviri egitimi almalidir. Ogrencinin her
iki yone de ¢eviri yapacagi dil “A dili”, birinci yabanci dili “B dili” ve pasif olarak
ogrendigi dil de “C dili” olarak adlandirilmistir. Ceviri egitimi alan Ogrenci, A
dilinden B diline ve ters ydne dogru ceviri yapabilmelidir. Ogrenciye C dilinden A
ve B dillerine geviri yapmasina yonelik bir egitimin verilebilmesi i¢in, daha yogun ve
ceviriye yonelik bir C dili dgretimi gerekmektedir. Ceviri egitiminde ve ¢eviri
piyasasinda diinya standartlarim1 yakalamak i¢in olanaklar elverdigince, {iclincii bir

yabanci dil egitimi de verilmelidir (Eruz, 2003, 78).

Yaygin olarak kullanilan ama¢ ve arag¢ olarak ceviri kavramlar ele alindiginda,
ceviri Ogretiminde ayn1 amagclar1 giitmeyen iki kavramdan s6z edildigi gorliir:
yabanci dil 6gretimini amag olarak ele alan ve bu yabanci dilin mekanizmalarinin
incelenmesine yonelik ceviri etkinliklerini kapsayan “Egitsel Ceviri” ve ceviri
Ogretimini amaglayan “Ceviri Egitimi” (Seleskovitch, 1976, 4’dan aktaran Delisle,
2001, 10). Amag olarak ¢eviri, dogrudan ¢evirinin kendisini 6gretmeyi amaglayan bir
Ogretim yontemidir, ara¢ olarak c¢eviri bir yabanci dil 6gretiminde c¢eviriden
yararlanmaktir (Cemal, 1978, 45). Ceviri, giinlimiizde artik yabanci dil 6grenimine

yonelik bir amag olarak goriilmemektedir, ancak bu anlamda birgok olanak
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sunmaktadir. Ileri seviyede yabanci dil dgrencisi, bu dilin aktif olarak kullanimina
yonelik ¢eviri uygulamalarindan yararlanabilir. Ceviri uygulamalari, uzman
cevirmen yetistirmeye ve dil-kiiltiir becerilerini gelistirmeye yonelik olarak

yapilabilir (Vignati, 2005).

Amag ve ara¢ olarak ceviri baglaminda Krupnov (1976, 4), profesyonel ve 6gretici
ceviriden s6z etmistir. Profesyonel geviriyi, kaynak metni bagka bir dilde yaratmaya
yonelik, o©zel hazirlik, aligkanliklar beceriler gerektiren bir etkinlik olarak
tanimlamistir. Ogretici ceviriyi de genelde Ogretici-ydntemsel amagli kullanilan,
yabanci dil materyallerini (sézclik birimleri, mecazi sozciikler) anlamlandirmaya
yonelik, yabanci dildeki metni anlama amaciyla bir ¢oziimleme siireci olarak
tanimlamistir. Iki etkinlik arasindaki farki sdyle belirlemistir: 6gretici ¢eviri, ¢eviri
tekniklerinin 6grenilmesine ve yabanci dilde yeni bilgilerin edinilmesine, oysa
profesyonel ceviri siireci yabanci dil “ruhuna” ulagsmis ¢evirmenin kaynak metni

baska bir dilde yaratmasina yoneliktir.

Yukarida geviri etkinligi, ¢cevirinin 6nemi, ¢evirinin tanimlari, ¢eviribilim, ¢evirmen
kavrami ve ceviri egitimi konularinin tez ¢er¢evesinde ele alinmistir. Ceviri slirecinin

konusu olan metin ve metinle ilgili kavramlar, bundan sonraki baslikta ele alinmistir.

1.1.5. Metin ve Metinle Ilgili Kavramlar

Metin kavrami, yabanci dil O6gretimi ve c¢eviri c¢alismalar1 agisindan 6nemli bir
kavramdir. Bu baglikta metin kavramina iliskin tanimlar, metin olma kosullari, metin
tirleri, Ogretici, yazinsal metinler ve Ozellikleri, yabanci dilde 6zgiin metinlerin

kullanim1 ve ¢eviri amagli metin ¢éziimlemesi konular1 ele alinacaktir.

1.1.5.1. Metin Tanimlari

Cesitli tanimlar1 olan metin kavrami genis anlamda okumaya konu olan, anlam ve
anlatim biitiinligii bulunan, siirden romana, bir climleden bir paragrafa kadar basili
ve yazili dil {iriinii olarak tanimlanir. fletisim siireci agisindan dikkate alindiginda
metinde yazar, yani verici iletmek istedigini okurun da paylastigi gorsel simgeler
dizisine, yaziya doniistiirerek gonderir. Yaziya doniistiiriilen bildiriyi tagiyan metin

bir dil dizgesidir, bir dil {iriiniidiir (Ozdemir, 1995, 29-30).
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Dilin baslica islevi olan iletisim ele alindiginda iletisim araci olarak da metinden sz
edilmektedir. Bir dilin farkli seviyelerinin dogrusal bir ¢izgi iizerine yerlestirilmis
oldugu distniiliirse, o ¢izgi lizerinde sesbirimden baglayarak tliimceye kadar gidilir.
Dilin kurallarina gore dizilmis sesbirimler bigimbirimleri; bigimbirimler sdzciikleri,
sozciikler de tlimceleri, tiimceler de metinleri olusturur. Ancak, bir araya getirilen
tiimceler her zaman metin olusturmayabilir, bazi durumlarda metin dilin en kiiciik
birimlerinden olusabilir. Tiimce ile metin arasindaki fark niceliksel degil, niteliksel

olgulara dayanir (Bonomi ve dig., 2003, 164).

Aksan (2006, 148-149), metnin “iletisim sirasinda gergeklesen bir sézce ya da dil
dist etkenlerle baglantili bir sozceler biitiinii” bi¢iminde tanimlanabilecegini
belirtmistir. Metin, birbiriyle dilbilgisel ve mantiksal baglarla birlesen, yerine gore
kiiciik yapilara indirgenerek bir sézceden, yerine gore de daha biiyiik yapilara
doniistiiriilerek bir sdzceler biitiinlinden olusabilmektedir. Metin tiimcelerden ibaret
olmayan, tiimcelerle gerceklesen, kullanilan dilin anlambilimsel ve kodlanan bir
birimidir (Halliday, Hasan, 1976, 3-11’den aktaran Aksan, 2006, 149). Metin
iletisimsel bir ortamda dogal bir dil kullanimi, kendine 6zgii birlik {istii birimleri olan

anlamsal-yapisal-iletisimsel bir varlik olarak tanimlanmistir (Cardona, 2004).

Yine iletisim agisindan yapilmig bir bagka tanima gore metin, belirli iletisim amacina
yonelik, bir {inite ve bir biitiin 6zelliklerini igeren s6z eylemin temel birimi olarak
adlandirilir, ancak edimsel bir baglama oturtulmamis ise metin olarak tanimlanamaz.
O halde metin, belirli amaglar1 olan bir projenin iiriiniidiir, sadece belirli bir
iletisimsel durumda gecerlilik, anlam kazanan bir mesajdir. Metnin boyutlar1 her
zaman etkilesimlidir, bir yandan gonderici diger yandan alici vardir, bu nedenle
dogru bir sekilde tanimlanmas1 ve yorumlanmasi i¢in dildis1 koordinatlar gereklidir

(Bonomi, dig., 2003, 164).

Dilsel iletisimin temel birimi olarak tanimlanan metin, dogas1 geregi mantiksal-
anlamsal ve dilsel-dilbilgisel olarak bagmtili bir biitiinliikk gostermektedir. Metin,
oncelikle ileti i¢cinde aktarilacaklarin mantiksal-anlamsal agidan, ardindan da iletiyi
tagityacak olan dilsel kodlamanin bigimsel, dilsel/dilbilgisel agidan bagintili
kilinmasindan olusmaktadir (ileri, 2002, 10-11°den aktaran Akbayir, 2005, 13).
Dilsel agidan metin, birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitlinler olusturan, yazar
tarafindan bilingli olarak belli bir mantiga, dilbilgisine ve metnin isleyisine gore

olusturulan climleler dizisi olarak tanimlanmistir (Giinay, 2001, 33).
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[letisimin temel birimi olarak tanimlanan metnin bir iletisi ve igerigi vardir. Metnin
iletisi, iizerinde sdz sdylemek iizere secilen konuda yazarin okura iletmek istedigi
temel diislince, temel goriistir (Adali, 2004, 173). Metnin igerigini, anlam

biitlinliigiinii climle ve ciimle degerindeki birlikler olusturur (Giinay, 2001, 33).

Ele alinan metin tanimlarindan da anlagildig: {izere bir araya getirilmis dil yapilari
her zaman metin olusturmayabilir, metnin olusturulmas: i¢in belli kosullar s6z

konusudur. Metin olma kosullar1 asagidaki alt baglikta incelenmistir.

1.1.5.2. Metin Olma Kosullar:

Her tiimce dizisinin metin olarak tanimlanamadigi, metin olmanin bazi dSlgiitleri
oldugu daha once belirtilmisti. De Beaugrande ve Dressler (1994, 18-28) bir metnin
olusmasi ic¢in gerekli gordiikleri 7 6zelligi belirlemislerdir. Asagida agiklanan bu
Ozellikler: bagdagiklik, tutarlilik, amaclilik, kabul edilebilirlik, durumsallik,

bilgisellik, metinlerarasi iliskilerdir.

a. Bagdasiklik (cohesion): Metindeki dilsel, dilbilgisel uyumu, biitiinliigii, bir metnin
yiizey yapisindaki dilsel birimlerin birbirlerine dilbilgisel kurallar ¢ergevesinde ardil
bir bicimde baglanmalarini, sézciiklerin ciimleleri, ciimlelerin metinleri olusturmak
icin birbirlerine hangi dilbilgisel kurallarla baglandiklarini konu edinir (De
Beaugrande, Dressler, 1994, 18; Akbayir, 2005, 13). Bagdasiklik, bir metni olusturan
sOzceler arasinda anlam bagintisiyla birlikte dilbilgisel iliskilerin bulunmasini ifade
eder (Aksan, 2006, 149-150).

b. Tutarlilik (coherence): Metindeki anlamsal-mantiksal uyuma, yani biitiinliige,
eylemlerdeki kisi ve zaman uyumuna, anlatilanlarin igerdigi zamanda siralilik
uyumuna, neden-sonug iligkilerine (Akbayir, 2005, 14), metnin mantiksal akiciligina
(“baglasiklik™) isaret eder (Yazici, 2005, 86). Metin icinde art arda gelen anlatim
birimleri arasinda islevsel iliskiler yoluyla yaratilan nedenli baglagim tutarlilik olarak
tanimlanir (Cardona, 2004). Tutarlilik, metin i¢inde yer alan kavramlar ve iligkiler
arasindaki mantiksal diizeni, baglantiy1 anlatir (Aksan, 2006, 151).

c. Amaglilik: Metnin, iireticisi tarafindan iletisimsel amacglarina uygun bigimde
bagdasik ve tutarli kilinmasidir (De Beaugrande, Dressler, 1994, 22; Akbayir, 2005,
14; Cardona, 2004).

d. Kabul edilebilirlik: iletisimsel amaglarina uygun bir bigimde bagdasik ve tutarh

kilinmis bir metnin karsisinda alicinin davranislarini ifade eder (De Beaugrande,
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Dressler, 1994, 23). Kabul edilebilirlik, metnin durum baglami ile uyumlu olmasidir
(Akbayir, 2005, 14).

e. Durumsallik: “Metnin iletisimsel amagclarinin  durum baglami  i¢inde
belirginlesmesidir” (Akbayir, 2005, 14; De Beaugrande, Dressler, 1994, 25).

f. Bilgisellik: Metnin alicis1 i¢in yeni bir bilgi tasimasidir (Akbayir, 2005, 14; De
Beaugrande, Dressler, 1994, 23).

g. Metinlerarasi iligkiler: Her metin, onceki diger metinlerle iliskilendirilmektedir.
Bir metnin Onceki metinlerle olan iliskileri, bu metnin anlamlandirilmas: ve
kavranmasi sirasinda alicinin o metni ve iligkili oldugu diger metinleri de dikkate
almasini saglar (Akbayir, 2005, 15; De Beaugrande, Dressler, 1994, 23; Cardona,
2004).

De Beaugrande ve Dressler (1994)’in belirledikleri bu o6l¢iitlerden herhangi biri bir
metinde eksik oldugunda bu metin iletisimsel bir deger tasimaz (Andorno, 2003, 17;

Aksan, 2006, 149-150).

Metin olma kosullarina degindikten sonra, metnin metin tiirleri agisindan irdelenmesi

asagidaki alt baglikta verilmistir.

1.1.5.3. Metin Tiirleri

Tez kapsaminda ele aliman metin tiirlerinden yazinsal metinlerin smiflama
caligmalar1 Antik Caga dayanir. Retorikler, metinlerin tiirlerini betimleyici, anlati,
aciklayici, gerekceli metinler olarak belirlemislerdir. Geleneksel diye tanimlanan bu
simiflama glinimiiz metin dilbilimcileri tarafindan yeniden ele alinarak, metin
tirlerine eklemeler, kisaltmalar yapilmistir. Sonug olarak metin tiirlerine edimsel
metinler de eklenmistir (Bonomi ve dig., 2003, 165; Cardona, 2005 ). Metinlerin en
yaygin cagdas siniflamasini ise Werlich yapmistir. Werlich, metinleri bes tiire
ayirmistir: anlatisal, betimsel, kanitlayici, agiklayici, dykiileme metinler (Bonomi ve

dig., 2003, 164-170; Kiran, Kiran, 2003, 17).

Literatiir incelendiginde, metinlerin siiflanmasina iliskin ¢esitli goriislerin oldugu
gorilmistir. Bu goriislerden bazilar1 soyledir: metinler arasinda benzerlik ve
farkliliklara dayali olarak degisik metin tiirleri belirlenebilir (Cardona, 2005),
geleneksel olarak metinler edimsel ve yazinsal olarak ikiye ayrilir (Bonomi ve dig.,
2003, 165), dilin kullanimina gore metinler dgretici (kullanmalik) ve yazinsal olmak

tizere iki tiire ayrilir (Ozdemir, 1995, 30), metinler genel olarak iki 6bekte ele almir:
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kurgulayict ve kullanmalik metinler (Adal1, 2004, 221). Iletisim acisindan metinler,
gercek yasam ile dogrudan 6zdes, okura/aliciya gercek diinyada yararli olabilecek
edimsel bilgileri saglamaya yonelik kullanmalik metinler ve ger¢ek yasam evreni ile
dogrudan 6zdes olmayan, okuyucuya dogrudan eyleme dokiilemeyecek yasanti
ornekleri sunan, “6z gondergeli” kurmaca metinler olarak ikiye ayrilabilir

(Demircan, 2002, 99-100).

Yapilan siniflamalara gore en yaygin olarak kullanilan 6gretici ve yazinsal metin

kavramlar1 asagida kisaca agiklamaya ¢alisilmistir.

A. Opgretici (kullanmalik, bilgilendirici) metinler bilgi, haber iletme amacini
tagimaktadir. Diiglince yazilari olarak adlandirilan makaleler, gazete haberleri, yemek
tarifleri vb. (Adali, 2004, 221), deneme, elestiri, kdse yazisi, gezi yazilar1 vb. bu tiir
metinler iginde yer alir (Ozdemir, 1995, 30-31; Akbaywr, 2005, 57). Ogretici
metinlerde anlatilanlar gercek yasamdaki nesneler, varliklar, durumlar, olaylar ve
olgularla ilgilidir, metinlerin yasama uygulanabilirligi, kullanabilirligi vardir
(Akbayir, 2005, 57). Bu tiir metinler, herkes icin ayni anlami tasir, metin yoruma
acik degildir (Adali, 2004, 229). Bu tir metinlerde sozciikler yaygin ve herkesce
bilinen somut anlamlariyla kullanilir. Kullanilan dil giindelik dilin s6z degerlerine
dayanir, duygusal ve ¢agrisimsal bir nitelik tasimaz, anlamsal ¢ok degerlilik s6z
konusu degildir (Adali, 2004, 229; Ozdemir, 1995, 30-31; Akbayir, 2005, 57).
Ogretici metinlerin konusu herhangi bir bilim daliyla ilgili oldugunda bu metinlerde
terim anlatim1 kullanilir. Terim agirlikli metinlere bilimsel metin de denir (Ozdemir,

1995, 30-31; Akbayir, 2005, 57)

Ogretici metinlerin amac1 dogrudan dogruya bir bilgi, bir goriis aktarmaktir. Amag
ve dilin kullanimi yoniinden ogretici nitelikli metinlerden farkli olan yazinsal
metinler farkli iletisim konumunun {riiniidiir ve okuyucuya dogrudan bir bilgi

aktarma amaci tasimazlar (Adali, 2004, 225).

B. Yazinsal (kurgulayici, kurmaca) metinler, yazarin yagami ve dili kurgulayarak
ortaya koydugu metinlerdir: 6yki, siir, roman, oyun, senaryo vb. gibi. Yazinsal ve
Ogretici metinler arasindaki farklar onlarla farkli iletisimler i¢inde olunmasini
zorunlu kilmaktadir (Adali, 2004, 221). Yazinsal metinler dilsel gostergelerin diizenli
ve tasarlanmis bir biitiinli, duygu ve soyut degerleri yaratmaya elverigli, anlam

yoniinden zengin dilsel birimler olarak tanmimlanmistir. Yazinsal metinlerde dile
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getirilen anlamlarla ger¢ek yasamin somut olgular1 arasinda, dogrudan dogruya bir
0zdeslik kurulamaz. Ger¢ek yasamin olgu ve nesneleri, belli bir iletiyi aktarmak
lizere, yazarin siizgecinden gecirilerek secilir, birlestirilir, kurgulanir ve yeni bir

gerceklige dontistiiriiliir (Akbayir, 2005, 12- 59).

Baglica ozelliklerinden biri ¢ok yonliilik olan yazinsal metinlerde okura tek bir
anlam degil de anlam zenginligi sunulur. Yazarmn iletisini sozciiklerin yan
anlamlarindan, mecaz anlamlarindan, ¢agrisimlarindan, duygu degerlerinden, baska
bir deyisle tim anlam boyutlarindan yararlanarak, sozciiklere yeni anlamlar
yiikleyerek, giinlik dilde goriilmeyen bagdastirmalar yaparak, dili zorlayarak
sundugunu ifade edilmistir (Ozdemir, 1995, 35-36; Adali, 2004, 230).

Yukarida metinler, tiirleri ve tlirlerine bagh o6zellikleri agisindan incelenmistir.
Yabanci dil 6gretiminde 6zglin metinlerin kullanimiyla ilgili goriisler bundan sonraki

alt baglikta agiklanmistir.

1.1.5.4. Yabanc1 Dil Ogretiminde Ozgiin Metinlerin Kullanimi

Yabanci dil 6gretiminde 6zgiin metin kullammmiyla ilgili farkli goriisler ortaya
atilmistir. Ozgiin metinlerin kullanimin1 destekler nitelikte olan goriislerden bazilari:
yabanct dil Ogretiminde 0Ozglin metinlerin dilsel girdi olarak zengin kaynak
olusturdugu (Devitt, 1997°den aktaran Alidib, 2004), dil 6gretimini kolaylastirdigi
(Swaftar, 1991°den aktaran Alidib, 2004), bir¢ok avantaj sagladigi, yeni deneyimler
kazandirdigi, 6grencinin ilgisini ¢ektigi ifade edilmistir. Yabanci dil 6gretiminde
O0zglin metin kullaniminin  sagladigt bu avantajlardan Ggretimin  baslangic
seviyesinden itibaren yararlanilmas1 gerektigi vurgulanmistir (Birchbichler,

Muyskens, 1980°den aktaran Alidib, 2004) .

Yabanci dilde 6zglin metinlerin kullanim1 gerekli goriilmektedir, ¢linkii yabanci dil
Ogrencileri 0zgiin dille ne kadar erken karsilasirlarsa, okudugunu anlama siirecinin,
sozciikleri anlamaya, c¢ok sayida sozel ve sozel olmayan ipuglarini se¢cme ve
belirleme ig¢in stratejiler gelistirilmesine bagli oldugunu da o kadar erken
Ogreneceklerdir (Swaffar, 1991°den aktaran Alidib, 2004). Sozciik bilgisinin bir
metni anlamak i¢in belirleyici oldugunu ancak metin okuma becerisinin gelisiminin
de sozciik bilgisini arttirmak i¢in Onemli bir etken oldugunu dikkate almak
gerekmektedir. Bagka bir deyisle, bircok aragtirmayla kanitlanmis olan okuma

becerisi ve s6z dagarcigmmin gelismesi arasindaki etkilesimli iligkinin varligina
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dayanarak, yabanci dil 6gretiminde sozciik bilgisini gelistirmek i¢in edebi metinlere

yer verilmelidir (Cardona, 2004).

Yabanci dil 6gretiminde 6zgiin metin kullanimin1 gerektiren baska bir olgu yabanci
dil derslerinde yapilan ceviri uygulamalarinin yoneldigi amacglardir. Bu amaclar
sOyle belirlenebilir: farkli tiirden metinleri anlayabilme, bir metin iizerinde sozciik,
bicimbilim, sdézdizim, bicem seviyelerinde diisiinme, bir metinde yan anlam
seviyelerini ayirt edebilme, gondermeleri, s6z sanatlarini, deyimler ve atasdzlerini
tanima ve yorumlama; kuram ve pratige dayanarak bunlarin esdegerlerini bulma

(Vignati, 2005).

Yabanci dil 6gretiminde 6zglin metinlerin kullanimimi benimsemeyen Ostyn ve
Godin baslangi¢ seviyesinde 6zgiin metin kullaniminin sorunlar yaratacagini ifade
etmiglerdir. Ortaya ¢ikacak sorunlar1 soézciik bilgisi yetersizligine baglamislardir,
clinkii 6grencilerin yabanci dil baslangi¢ seviyesinde sahip olduklari s6z dagarcigi ve
bir 6zgiin metnin okunmasi i¢in gerekli olan sozciikler arasinda dnemli bir fark sz
konusudur. Ayrica 6zgilin metinlerin sanatsal yapilarindan dolay1r 6nemli s6z sanatlari
igcermesi Ogrenciler i¢in zorluk olusturmaktadir (Ostyn, Godin, 1985°ten aktaran

Alidib, 2004).

Yabanci dil ogretiminde O6zgiin materyallerin kullanimi, sézciik bilgisi agisindan
yarattigi sorunlarin yami sira anlamsal ve sozdizimsel ag¢idan da sorunlar
yaratmaktadir. Bu nedenle 6zgiin materyallerin kullanimi 68rencilerin dil seviyesine
ve yaslarina gore yapilmalidir. Ozgiin metinleri okuma sirasinda zorluk cikaran
Ogeler soyle Ozetlenebilir: zor sdzciik ve tiimce sayisinin fazla olmasi; sozciiklerin
yan anlamlari, az kullanilan sozciikler, diyalektler, uzlagimsal ifadeler, deyimler,

deyimlerin mecazilik derecesi (Darian, 2001).

Yabanci dilde 6zglin metin okuma siirecinde karsilagilan sorunlar goéz Oniine
alindiginda, 6gretimde kullanilacak metin se¢iminin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir.
Metin sec¢iminin, farkli metin tiirlerinin 6zelliklerine ve okuma siirecinin
karmasiklifina dayanarak, metnin derinlemesine anlagilmasina yonelik olarak
ogrencilerin dikkat siireclerini etkileyecek sekilde 6grencilerin seviyelerine, ilgilerine
uygun ve giidiileyici olmasina dikkat edilerek yapilmasi gerekir (Cardona, 2004).
Bi¢imbilimsel, sozdizimsel ve metinsel yapiya ulagma, metni anlama; sozciik

diizeyinde anlamaya ve dil sistemiyle ilgili daha 6nce edinilmis bilgilere baglidir. Bu
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nedenle yabanci dil Ogretiminde kullanilacak metnin se¢iminde sozciik
yogunlugunun ve bilinmeyen sozcliklerin ylizdesinin dikkate alinmasi gerekir

(Krashen, 1983 den aktaran Cardona, 2004).

Yabanci dil 6gretiminde 6zglin metinlerin kullanimina degindikten sonra asagidaki

alt baglikta ¢eviri amacl metin ¢oziimlemesi ele alinmistir.

1.1.5.5. Ceviri Amach Metin Coziimlemesi

Ceviri amacli metin ¢oziimlemesi terimini ilk kullanan kisi olan Koller, metni bir
biitliin olarak ele almistir ve ¢eviri amagli metin ¢éziimlemesinde hangi yontemin
kullanilmas: gerektigine ¢evirmenin karar verecegine iliskin goriis bildirmistir.
Ceviride metin ¢oziimlemesi, Beaugrande ve Wolfgang Dressler’in 1981°de metni
kuran 06geler olarak gosterdikleri baglasiklik, bagdasiklik, kabul edilebilirlik,
bilgisellik, duruma uygunluk, metinlerarasilik gibi kavramlarin devreye girmesiyle

birlikte anlam kazanmistir (Yazici, 2005, 86-88).

Newmark, kaynak metnin ¢eviri amacgli ¢éziimlemesinin temelde ¢eviri etkinliginin
ilk evresi oldugunu, metin ¢oziimlemesinde kaynak metni yakindan okuma ve
anlamini ¢ikartmanin, ¢eviri ediminin 6n kosulu oldugunu 6ne siirmiistiir. Yazara
gore ceviri amagli metin ¢oziimlemesinde sirastyla kaynak metnin amaci, ¢evirmenin
amaci, metin tiirli, hedef kitle, metnin resmiyet derecesi, yazarin dilsel yetkinligi,
cevirinin nerede yayimlanacagi gibi Olciitler iizerinde durulmalidir (Yazici, 2005,

97).

Metnin anlasilabilmesi ve dogru ¢evrilebilmesi igin titizlikle gbz 6niinde tutulmasi
gereken noktalar ceviri acisindan O6nemli konular, yazarin hangi okura ulagsmak
istedigi, kime seslenmek istedigi, metinle neyi amacgladigi, yazdigi metne hangi islevi
yiikledigidir Goktiirk (1986, 18-20). Yazarin amagladigi islevi gerceklestirmek igin
kullandig1 anlatim ve dil, sozciikler ve tlimceler, yazinsal metin i¢inde giinliik dilde
oldugundan cok daha fazla islevler yerine getirmektedir. Bu nedenle metnin
anlamma ulasabilmek icin sozciiklerin ardindaki anlamin ¢ikarilmasi, agikca

sOylenilmeyenin bulgulanmasi, baglantilarin kurulmasi gerekir (Adali, 2004, 230 ).

Bir¢ok zihinsel etkinlik gerektiren ¢eviri isleminin ilk asamasini olusturan “anlami
yakalama” aslinda yazarin ne demek istedigini anlamaya ¢aligma asamadir. Iletinin
yiizeysel sekilde okunmasi anlami ¢ikarmak igin yeterli degildir. Bir metnin iletisini

olusturan iligkilerin ¢éziimlemesinin nasil yapildigin1 ve anlama nasil ulasilacagini
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bilmek gerekir. Martinet’nin ifadesine gore “dilsel iletisimde, acik olarak belirtilmis
bir seyin sayesinde, acik olarak belirtilmemis bir seye varilmak istenmektedir”

(Delisle, 2001, 76).

Anlama diizeyinde birbirinden ayrilmasi gereken iki nokta belirtilenlerin algilanmasi
ve anlamin algilanmasidir.

a. Belirtilerin algilanmasi, sozciik-dilbilgisel ¢oziimleme islemidir. Dil sistemi i¢inde
yer alir ve sozciiklerin igerdikleri kavramlara ulagmaya yarar. Bir dilin s6z
dagarciginin bilinmesi sayesinde gergeklesir, ancak anlami ¢ikarabilmek igin
yetersizdir.

b. Anlamin sezinlenmesi, i¢inde bulundugu baglamdan yararlanarak kavramlarin
sinirlari1  ¢izmek, sozclik yorumlamasinin ikinci kismi olarak diisiintilebilir

(Seleskovitch, 1976, 87°den aktaran Delisle, 2001, 114).

Delisle (2001, 116) bir metnin anlam boyutuna ulasmak i¢in dikkatlice okunmasinin
ardindan, ceviri yapacak olanlarin yanitlarin1 bulmasi gereken soru cergevesini genel
olarak soyle belirlemistir:

a. Metnin anahtar sozciiklerini belirleme; eylem nerede olusmaktadir, metnin i¢
kurulusu, i¢ catisi, tonlamasi veya kullanilan dil niteligi nedir, abartili anlatimi, zit
anlamli anlatimi bulma, ii¢ veya dort anahtar sozciikle metni 6zetleme;

b. Dil-dis1 bilgilerden yararlanma;

c. Gizli anlamlar ve gondermeleri, tiimcelerde gondermeleri, paragrafta gizli olarak
sOylenmek istenilenleri bulma;

d. Sozciikleri, sozciik gruplarini veya deyimleri yorumlama, baglama uygun diisecek

Tiirk¢e karsiliklarini sunma.

Yazinsal metinlerin ¢oziimlemesinde Jakobson, iletisimin betiminde sirasiyla;
gonderici, alici, baglam, diizgi, iliski ve ileti olarak belirledigi alt1 temel etkenin de
gdz Oniinde tutulmas: zorunluluguna deginmistir (Goktiirk, 1997, 23). Iletisim
semasinda mesaja esdeger olan metin, edimsel yaklasima gore incelenecek olursa
kim, ne zaman, nerde, nasil sorularina gore incelenmesi gerekmektedir. Iletisimde
bulunan taraflardan vericinin irettigi metnin kodunu diger tarafta bulunan alici
cozmelidir. Mesajin icerdigi anlama ulasmak anlamina gelen kod ¢6zme siireci;
icerigin karmasikligina, dil seviyesine, kavramsal seviyeye bagli olan anlami
yorumlama, alicinin aktivitesine bagli olan metni anlama, alicinin, vericinin

kodladig1 iletinin anlamim yeniden yapilandirmas1 Ogelerine baghdir. Iletinin
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maksimum diizeyde algilanmasi, alicinin kod ¢oziimii sonucunda ulastigr anlam,
vericinin anlatmak istedikleriyle Ortilistiigiinde gergeklesir (Danesi, 1998). Yazinsal
metinlerin incelemesinde iletisimin konumunun yani sira tiimcelerin ¢agristirdigi
baglamin, metindisi, toplumsal ve kiiltiirel 6gelerin  de dikkate alinmasi gerekir

(Goktiirk, 1997, 137).

Metin kavraminin, yabanc1 dil 6gretimi ve ¢eviri ¢caligsmalar1 agisindan 6nemli oldugu
gorilmistiir. Ceviri siirecinin ilk basamagi olarak tanimlanan metin ¢éziimlemesinin
anlami yakalamayla ilgili oldugu ve bunun gerceklestirilmesinin okuma siirecine
bagli oldugu tespit edilmistir. Okuma siireci ve okudugunu anlama kavrami bundan

sonraki baslikta ele alinmistir.

1.1.6. Okuma Siireci ve Okudugunu Anlama Kavram

Bu baglikta; okuma siireci ve okudugunu anlama kavramlarimi daha iyi
aciklayabilmek amaciyla sirasiyla; okuma siireciyle ilgili tanimlar, okumanin
amaglari, donanimli okur kavrami, okuma modelleri, okudugunu anlama kavrami,
okudugunu anlama stirecini etkileyen faktorler, yabanci dilde okuma, yabanci dilde
dil yeterliliginin okudugunu anlamaya etkisi, sdzciik bilgisinin okudugunu anlamaya

etkisi ve okudugunu anlamay1 6l¢gme konulari ele alinmistir.

1.1.6.1. Okuma Siireciyle ilgili Tanimlar

Okumayla ilgili olarak bugiine kadar yapilan tanimlar incelendiginde, 6grenme
kuramlarmin gelismesiyle birlikte okuma ile ilgili goriis ve tanimlarin da degisime
ugradig1 goriilmektedir. Bu degisime okumanin eski ve yeni tanimlarin1 6zetleyerek,
Knuth ve Jones (1991°den aktaran Pan, 2005, 12)’un yaptiklar1 smiflama 151k
tutmaktadir. Okumayla ilgili eski ve yeni tanimlarin siniflandirilmasi1 Tablo 1.2°de

verilmistir.

Tablo 1.2: Okumayla ilgili Eski ve Yeni Tanimlarin Simflandiriimasi

Geleneksel goriisler Okumanin yeni tanimlart
Arastirma alani Davraniscilik Bilissel psikoloji
Okumanin hedefleri | Yalhitilmis bilgi ve beceri | Anlam1 yapilandirma ve
uzmanligi kendi kendine diizenleyerek
O0grenme
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Tablo 1.2-devam

Siireg olarak okuma | Sozcilikleri mekanik olarak | Okur, metin ve baglam
cozme ve ezbere dayali | arasinda etkilesim

ogrenme
Ogrenci rolii/metafor | Pasif: dis kaynaklardan bilgi | Aktif: stratejik okur, iyi
alimi strateji ~ kullanim1,  bilissel

ciraklik

Knuth ve Yones, What Does Research Say About Reading? (NCREL: Oak Brook, 1991)’den
aktaran Pan, 2005, 21°den uyarlandi.
Tablo 1.2°de goriildiigii lizere geleneksel goriislere, davranig¢iliga gore okuma, siireg
olarak sozciikleri mekanik olarak ¢6zme ve ezbere dayali 6grenmedir, okumanin
hedefleri yalitilmis bilgi ve beceri uzmanligi olarak belirlenir, 6grencinin rolii
pasiftir, dis kaynaklardan bilgi alim1 s6z konusudur. Biligsel psikolojiye gore okuma
sireci okur, metin ve baglam arasinda bir etkilesimdir. Okumanin hedefleri anlami
yapilandirma ve kendi kendine diizenleyerek oOgrenmedir, O68renci iyi strateji

kullanan, bilissel ¢irakligi s6z konusu olan aktif ve stratejik okurdur.

Bugiin en yaygin olarak kullanilan okuma siireci tanimlarina goére: okuma, bilgi
edinmek, ikinci veya yabanci dilde ustalasmak, gelistirilmis okuma becerileriyle tiim
akademik alanlarda gelisimi saglamak i¢in dolaysiz, en etkili ve en 6nemli yontem
olarak tanimlanir (Anderson, 1999°’dan aktaran Pan, 2005, 12). Goodman, okumay1
ruhdilbilimsel bir hipotez (tahmin oyunu), algisal ve dilsel bir siire¢ olarak
tanimlamistir. Okuma sirasinda dil ve diisiince arasinda Ozgiin bir etkilesimin
olustugunu, bu etkilesimde yazarin diisiinceyi dil olarak kodladigini, okurun da bu
dili diistince olarak ¢oziimledigini ifade etmistir (Goodman, 1967°den aktaran Pan,
2005, 21; Abisamra, 2001). Okuma, okurun bilgisi ve metin arasindaki etkilesimden
yararlanan, yazili veya basili dilsel sembolleri ¢6zme, anlamli bir sekilde yorumlama
ve yazarin aklindaki diinyay1 yeniden yapilandirma siireci olarak tanimlanir (Haris ve

Sipay, 1980°den aktaran Pan, 2005, 21).

Okumanin sadece basit gorsel bir slire¢ olmadigi, okurun beyninden gelenlerin,
gorsel olmayanlarin, dilin, s6zdizimin, anlamin, baglamin, genel olarak sozciiklerin
okuma sirasinda yazili sayfada goriinenlerden daha 6nemli oldugu ifade edilmistir
(Smith, 1982’den aktaran Pan, 2005, 21). Okumayla ilgili yapilan tanimlarda
okumanin karmasikligi ve okumada yer alan bazi siiregler aciga c¢ikartilmistir.

Okuma, retina hareketleriyle baglayan ve yazarin iletmek istedigi fikirleri
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tanimlamakla sona eren yazili dili algilamaya ve anlamaya dayali biligsel bir siire¢

olarak tanimlamistir (Rumelhart, 1994, 864°ten aktaran Etsey, 2004, 29).

Beyinde gerceklesen islemleri dikkate alan okuma siireci tanimlarina gore: insan
beyninin temel etkinliklerinden biri olan okuma, algilama, bellege kaydetme,
yeniden olusturma gibi {i¢ temel asamada ger¢eklesen ve yazar tarafindan daha
onceden kodlanmis bilgilerden hareketle okurun metinden bir anlam olusturma
stirecini igeren diisiinsel, bireysel bir etkinlik olarak tanimlanir (Akbayir, 2005, 06).
Okuma, zihinsel ve diisiinsel bir edimdir, iletisimsel bir etkinliktir, “basili veya yazili
sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlari anlamlandirip kavrama,

yorumlamadir” (Ozdemir, 1995, 9).

Ogrenme perspektifinden okuma siirecinin, dikkat, kavram olusturma, hayal etme,
dil, hafiza, algilama, kavrama gibi daha bir¢cok baska biligsel siire¢ ve alanlarla
yakindan ilgili oldugu; ruhdilmilimsel perspektifinden de okur ve metin arasinda
aktif bir etkilesim oldugu, okurlarin metnin anlamini tahmin etmek veya dngérmek
i¢in sahip olduklar1 6nceki bilgi ve semalarini kullandiklari belirtilir (Pan, 2005, 17).
Okuma ediminin okurun 6znel ge¢misi, simdisi, gelecegi arasinda bir etkilesme
olmas1 nedeniyle her okurun, bir metni kendi kisisel konumuna, duygusal yapisina,

diistinsel yetisine gore yasadigi ifade edilir (Goktiirk, 1997, 132-134).

Yukarida okuma siirecini farkli yonleriyle degerlendirerek yapilan bazi tanimlara
deginilmistir. Bundan sonraki baslikta alt okudugunu anlama kavrami ayrintili bir

bicimde ele alinmistir.

1.1.6.2. Okudugunu Anlama Kavram

1923 yilinda Ogden ve Richards anlama kavramina birgok tanim vererek gerek
sozclk diizeyinde, gerekse tiimce ve sozce diizeyinde anlam kavraminin kolaylikla
aciklanabilecek ve tanimlanabilecek bir kavram olmadigini kanitlamislardir (Aksan,
2006, 45). Okudugunu anlama kavramina gelince, yakin ge¢miste ilizerine yapilan
aragtirma konular1 1945-80 yillar1 arasinda anlamanin alt becerilerini belirleme;
becerilerinin hiyerarsisini belirleme ve gerceklesme sirasina gore egitimdeki yerlerini
belirleme olarak Ozetlenebilir. Giinlimiizde karmasik ve etkilesimli bir siire¢ olarak
tanimlanan okuma {izerinde yeni arastirmalar ise anlam olusturmak i¢in metinle aktif
olarak ugragma; Ozgiin metinleri okuma sirasinda stratejiler edinme; bilissel,

yorumlama ve problem ¢dzme stratejileri uygulama gibi siiregleri gozlemlemeye ve
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ogrencilerin deneyim ve sosyo-kiiltiirel ¢evre baglamindaki farkliliklarinin etkilerini

belirlemeye odaklanilmistir (PNS, 2005).

Okudugunu anlamayla ilgili ifade edilen goriislerin 6grenme kuramlarinin gelisimine
paralel olarak degistigi goriilmektedir. Davranig¢r kurama gore smiflarda
ogrencilerin anlami olusturmaktan ¢ok sozciikleri tamimaya ydnlendirildigi,
sozcukleri dogru olarak telaffuz ettiklerinde anlamanin gergeklesmis sayildig
anlasilmaktadir. Bilissel psikoloji ve yapilandirmacilik ilkelerinin yayginlagmasiyla
birlikte, 1970’li yillarin sonunda okumanin etkin bir yapilandirma siireci oldugu
goriisii ortaya cikmistir. Ogrenmenin, ozellikle de okumanin sosyal boyutuna
deginen yapilandirmaciliga gore Ogrenenler ancak anlami etkin bir gsekilde
olusturduklarinda daha iyi Ogrenirler. Yapilandirmaciligin “anlami olusturma”

ifadesi, okurun metni okuma ve anlama siirecinde ne kadar etkin oldugunu

betimlemektedir (Hiebert, Raphel, 1996’dan aktaran Etsey, 2004, 27).

Anlama siirecinde okurun beyninde disardan gozlenemeyen farkli zihinsel faaliyetler
gergeklesir, okurun zihninde beliren ve gecgen diisiincelerin, anlami bulmak igin
yaptig1 arastirma ve ugrasinin, yiriittiigli yansitici diistinme ve yaptig1 ¢cagrisimlarin,
metinde yer alan fikirler ve sahip oldugu bilgiler arasinda yaptig1 karsilastirmalarin,
baglantilarin, gosterdigi ¢abanin disardan go6zlenemedigini, ancak zihinde
gergeklesen bu islemlerin okudugunu anlama siirecinin ¢ekirdegini olusturdugu ifade
edilmektedir (Block, 1986’dan, Philips, 1984’den aktaran Etsey, 2004, 28).
Okudugunu anlama, ¢alisan bellekte pek cok beceri dengelendiginde ve bu
becerilerin arasinda esgiidiim saglandiginda paralel alanlarda ortaya cikar (Grabe,

Stoller, 2002, 38’den aktaran Pan, 2005, 16).

Anlama, okurun sahip oldugu bilgilerin, beklentilerin, okuma amaclarimin ve
okudugu metnin igerigi arasinda baglantilar kurarak kasith diislinme eylemi
gerceklestirdigi icin aktif bir siirectir (Block, 2004, 2°den aktaran Etsey, 2004, 28).
Anlamin tek basina basili harflerden gelmedigi, dil ve diisiince arasindaki etkilesimle
ilgili oldugu (Pan, 2005, 21), okudugunu anlamanin bir siirii siirecin nihai sonucu
oldugu ifade edilmektedir (Robinson, 2005, 33). “Anlama gelisen bir siirectir,
genelde kitab1 agmadan 6nce baslar, kitab1 okurken degisir, kitab1 kapattiktan sonra

gelismeye devam eder “ (Shanklin, Rhodes, 1989, 497°den aktaran Etsey, 2004, 43).
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Okudugunu anlama, baska bir deyisle, yazarin iletmek istedigini biitiinliyle
algilamadir, kavramadir ve metnin dil dokusu i¢inde yer alan sozciikleri tam olarak
degerlendirilmesini gerektirir, ¢linkii diisiinceyi bi¢cimlendiren, onlar1 tagiyip yayan
sozciiklerdir. Unlii egitimci ve okuma uzmani Thorndike’in vurguladigi gibi okunan
bir metnin algilanip kavranmasinda s6zciiklerin yeri ve islevi biiyiiktiir. Bir metni
anlayarak okuma, metni olusturan sozciikleri dogru algilamayi, birbirleriyle
iliskilerini bulmayi, yansittiklar1 diislinceyi ve diisiinsel diizeni gérmeyi gerektirir

(Ozdemir, 1995, 72-73).

Bir metni okuma ve algilama, sozciigii tanima asamasindan baglayarak baglamsal
anlama ve okurun onceki bilgilerine uygun anlamsal bir deger yiiklemeye kadar
varan degisik seviyelerde koordine edilen, belli sayida siireglere dayalidir. Bir metni
okuma, anlama ve hatirlama karmasik biligsel bir siirectir. Okuma sirasinda metinde
varolan bilgiler ardi ardina gelen ve Ozellikleri goz fizyolojisinden kaynaklanan

tespitlerle alinir (Cardona, 2005).

Okuma ve anlamanin dogasiyla ilgili olarak Sheng (2000)’in goriislerine gore
okuma, yazili ya da basili materyali tanima, yorumlama ve kavramadir; anlama ise
bilingli stratejiler gerektiren, yazili materyallerin anlamini kavrama ve anlama
stirecidir. Okuma siireci dilin sekliyle, anlama ise okumanin bir {iriinii olarak dilin
igerigiyle ilgilidir. Anlamadan daha basit bir siire¢ olarak nitelenen okuma; harfleri,
sozciikleri, tiimce ve ifadeleri tanima, algilama stireclerini gerektiren, yazardan okura
dogru gergeklesen bir iletisim olarak tanimlanir. Diger yandan anlama, karmagsik
psikolojik, dilsel (fonolojik, morfolojik, s6zdizimsel ve anlamsal), ayrica bilissel ve
duyussal etkenleri iceren bir siirectir, okur ve yazar arasinda gerceklesen bir

uzlasmadir.

Okudugunu anlama siireci belli asamalara gore gerceklesir. Anlama siireci esnasinda

sirastyla gerceklesen islemler Sekil 1.9°da verilmistir.
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“ Sozcukleri tanima ‘
“ Denence kurma “

!

“ Denenceleri iliskilendirme

!

“ Makroyapilari olugturma

!

Fikirleri iligkilendirme

Sekil 1.9: Anlama Siireci Islem Basamaklar1

Van Dijk, La Ciencia del Texto (Buenos Aires: Paidos,
1997°den aktaran Riva, 2006)’dan uyarlanmugtir.

Sekil 1.9°da goriildiigi lizere anlama silirecinin ilk basamaginda sozciikleri tanima
islemi bulunur, soézciikleri tanima islemine bagli olarak denenceler kurma,
denenceleri iligkilendirme, makroyapilar1 olusturma ve en sonunda da fikirleri
iliskilendirme basamaklar1 yer alir. Deyimlerin anlam yoniinden sozciikler olarak
diisiintildiigli gbz oniinde tutulursa, okuma eylemi sirasinda deyimlerin taninmamasi
durumunda, okudugunu anlama siirecinin sozciikleri tanima asamasinin
gerceklesmeyecegi, bu durumun da diger asamalar etkileyecegi anlasilmaktadir

(Van Dijk, 1997, 81°den aktaran, Riva, 2006).

Yukarida okudugunu anlama kavrami ayrintili olarak agiklanmistir. Okudugunu
anlama siirecini etkileyen bir ¢ok etken s6z konusudur. Bunlar bundan sonraki alt

baslikta ele alinmistir.
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1.1.6.3. Okudugunu Anlama Siirecini Etkileyen Faktorler

Etkileri, okuma alaninda da goriilen yapilandirmaciliga gore okuma aktif bir siirectir
ve bu siirecte okur okudugunun anlamini olusturmaya calisir. Anlami yakalamak
biiyiik 6l¢iide okurun sahip oldugu semalara ve onceki bilgilerine baglidir. Bir
metnin anlamini ¢ikartmak icin okurun kullandig1r birgcok strateji ve beceri soz
konusudur. Etkin okuyucular, 6nceki bilgilerini, metin yapisi ile ilgili bilgiyi, metnin
icerdigi bilgiyi kullanarak metnin anlamini olusturur (Graves ve dig., 1998, 2’den

aktaran Etsey, 2004, 30).

Metinden anlam olusturma siireci olan okudugunu anlama, yazarin sozlerini
¢Ozmeyi, yazarin iletmek istedigi iletiye yakin bir anlam olusturmayi igerir. Anlama
stireci, okurun konu, dil yapilari, metin tiirleri ve metin yapisiyla ilgili sahip oldugu
bilgilerine, kullandig1 bilissel ve bilisiistii stratejilere, mantik yiiriitme yollarina,
motivasyonuna ve ilgi diizeyine baglidir. Ayrica anlama siireci, okunulan metnin tiirii
ve kalitesine, yazarin metni olusturma bi¢imine ve kullandig1 dile de baghdir. Bu
nedenle sozciikleri tanima ve g¢dzlimlemede zorluk c¢eken Ggrenciler okudugunu

anlamada da zorlanacaklardir (Lenz, 2005).

Aragtirmacilar okudugunu anlama siireciyle ilgili anahtar konumunda olan su alt1
bileseni belirlemislerdir:

a. Otomatik tanima becerileri;

b. Sozciik ve yapr bilgisi;

c. Soylem yapisiyla ilgili bilgi;

d. Icerik ya da genel kiiltiir ile ilgili &n bilgi;

e. Sentez ve degerlendirme strateji ve becerilert;

f. Bilis istii bilgiler ve beceri denetleme stratejileri (Grabe, 1991°den aktaran

Robinson, 2005, 3).

Okudugunu anlama stireciyle ilgili Anderson ve Lynch (1988’den aktaran Cardona,

2005 )’in gelistirdikleri anlama siireci modeli Sekil 1.10°da verilmistir.
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—— SEMA -genel bilgiler: sosyo-kiiltiirel;
prosedurel bilgi: sdylem/metinde dil
kullanimi

ANLAMA < —] BAGLAM -durumsal bilgiler: yer, katilimcilar,
baglamsal bilgiler

SISTEM -dil sistemi bilgileri: anlamsal, sdzdizimsel,
yazimsal/sessel, metinsel

Sekil 1.10: Anlama Siireci Modeli

Anderson ve Lynch, Listening (London: Oxford University Pres, 1988’den aktaran Cardona,
2005)’ten uyarlanmustir.

Sekil 1.10°da goriildiigii lizere bir metni anlama siirecinin dnceden edinilmis bazi
bilgilere bagli olarak gergeklestigi anlasilmaktadir. Gerekli olan bilgiler li¢ temel
Obekte smiflandirilmistir: sema, baglam ve sistem. Sema, genel, sosyo-kiiltiirel,
prosedurel, sdylem/metinde dil kullanimi bilgilerini igerir; baglam, durumsal ve
baglamsal bilgilerini, yer, zaman ve katilimcilarla ilgili bilgileri igerir; sistem, dil
sistemi, anlamsal, sozdizimsel, yazimsal, sessel, metinsel bilgileri igerir. Okurlar
daha onceden sahip olduklar1 ve sema, baglam, sistem olarak tanimlanan bilgileri
metinleri yorumlamak i¢in kullanir (Anderson, Lynch, 1988’den aktaran Cardona,

2005).

Okudugunu anlama siirecini etkileyen etkenlerle ilgili ifade edilmis bagka goriisler de
vardir. Bir paragrafin anadilde veya yabanci dilde basarili bir sekilde okunmasi,
dilsel bilgi, biligsel beceri, deneyim ve diinya ile ilgili genel bilgi bilesenlerine
baglidir (Philips, 1984, 285°ten aktaran Etsey, 2004, 29). Balboni (2005, 17), anlama
slirecinin en az ii¢ etkenin etkilesimine bagli oldugunu belirtmistir. Bu ii¢ etken Sekil

1.11°de gostermistir.
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Diinya ile Biligsel
llgili Bilgiler|  Siiregler

Tletisimsel
Eding

Sekil 1.11: Anlama Siirecinin Etkenleri

Paolo Balboni, Tecniche Didattiche per L’Educazione
Linguistica (Torino: UTET libreria, 2005), 17°den uyarlanmustir.

Sekil 1.11°de goriildiigii gibi anlama stirecini etkileyen ogeler iletisimsel eding,

diinya ile ilgili bilgiler ve biligsel siireclerdir.

Grabe ve Stoller (2002, 38’den aktaran Pan, 2005), okuma etkinliginin merkezine
koyduklar1 okudugunu anlama siirecinin bagli oldugu bazi etkenleri belirlemislerdir.

Belirledikleri etkenler Sekil 1.12°de grafiksel olarak da ifade edilmistir.

Okuma surecinin
Okuma amaglari bicimleri

Okudugunu anlama

Okuma siireci Okuma modelleri
bilesenleri

Sekil 1.12: Okudugunu Anlama

Grabe W. ve Stoller F. L., Teaching and Researching Reading (Longman, 2002, 38’den
aktaran Pan Lin-Mey, 2005), 16’dan uyarlanmustir.
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Sekil 1.12°de goriildiigii lizere okudugunu anlama siirecini basarili bir sekilde
gerceklestirmek i¢in okuma siirecinin bi¢imleri, okuma siireci bilesenleri, okuma

amaclar1 ve okuma modelleri belirleyici noktalardir.

Okudugunu anlama siirecini etkileyen okuma siirecinin bigimleri, hizl, etkili,
etkilesimli, stratejik, esnek degerlendirme, yararli, anlama yonelik, 0grenmeye
yonelik olarak belirlemislerdir. Okuma siirecinin bilesenlerini iki seviyede
siniflandirmiglardir. Alt seviyede: sozciik girisi, sozdizimsel analiz, anlama yonelik
denence kurma, bellek islevini harekete gecirme islemleri yer alir. Daha {ist seviyede:
anlamak i¢in metin modeli; okur yorumu i¢in durumsal model; eski bilgi kullanimi
ve tahmin yliriitme; siirecleri yiiriitiicii kontrol modeli 6gelerini igerir (Grabe, Stoller,

2002, 38’den aktaran Pan, 1005, 16).

Okudugunu anlama siirecini etkileyen etkenlerden okuma amaclar1 asagidaki alt

baslikta ele alinmistir.

1.1.6.4. Okuma Amaclari

Okuma stirecini yonlendiren okuma amaglari, basit bilgiler bulma, yeniden okuma,
hizli tarama, metinlerden 6grenme, bilgileri entegre etme, yazma, yazmak ig¢in
gerekli bilgileri bulma, elestirel okuma, temel anlami ¢ikartma olarak belirlenebilir
(Grabe, Stoller, 2002, 38’den aktaran Pan, 2005, 13). Bir¢ok etmene bagli, karmagik
biligsel bir siire¢ olarak tanimlanan okuma etkinliginin baslica amaci anlamak,
okunulan metnin anlamini ortaya ¢ikarmaktir (Akmar, 1999; Grabe, Stoller, 2002,

38’den aktaran Pan, 2005, 16).

Her okuma edimi, bir amaca yoneliktir (Ozdemir, 1995, 29). “Nicin okuruz?”
sorusunun yanitt her zaman tek degildir: dinlenmek, avunmak, haz duymak, haber
almak (Adali, 2004, 34), 6grenmek, bir soruya karsilik bulma, bir konuda bilgi
edinme, hos¢a vakit gecirme gibi. Okuma amaci okuru belirli bir iletisim konumuna
sokar, metinle iletisime girebilmek i¢in izleyecegi yolu, takinacagi tutumu belirler
(Ozdemir, 1995, 29). Sayilabilecek her neden okumayr ayr1 ayri ydnlendirir.
Yazinsal bir metinle bilimsel bir metin, bir romanla bir siir, bunun da Otesinde,
iliskileri daha acik bir romanla daha karmasik olan roman, ayni bi¢cimde okunamaz

(Adal1, 2004, 34).

Okudugunu anlama siirecini etkileyen ve okuma siirecini belirleyen okuma

modellerine asagidaki alt baslikta deginilmistir.
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1.1.6.5. Okuma Modelleri

20. ylizyilda ortaya ¢ikan davranisci, biligsel 6grenme kuramlarindan ve biligsel
kuramin uzantis1 olarak nitelenen yapilandirmacilik yaklagimindan kaynaklanan
okudugunu anlama siireciyle ilgili 6nemli modeller meydana gelmistir. 1950’li
yillarda davraniscilik, transmisyon model olarak da tanimlanan i¢ dogrultulu okuma
modelini (Rosenshine, 1986’dan aktaran Pan, 2005, 13); 1970’li yillarda biligsel
kuram, bilgi isleme kurama ve okurun zihninde 6nceden var olan bilgiye dayali dis
dogrultulu okuma modelini; 1980’11 yillarda ise yapilandirmacilik her iki okuma
modelini harmanlayan etkilesimli okuma modelini beraberinde getirmistir (Pan,

2005, 13).

I¢ dogrultulu (bottom-up), dis dogrultulu (top-down) ve etkilesimli olarak belirlenen
okuma modellerinin o6zellikleri sirasiyla agiklamaya calisitlmistir. I¢ dogrultulu
(bottom-up) okuma modelinde dilin yapilanma siirecinde ilk seviyede bulunan
birimlerin ayirt edilmesi, sozciiklere anlam yiiklenmesi, tiimce igerisinde sozciiklerin
anlamlarinin  bulunmasi, tiimceleri iletenin iletisim amacina uygun olarak
yorumlanmas1 asamalarini igerir (Danesi, 1998). I¢ dogrultulu okuma modelin

semasi Sekil 1.13’te verilmistir.

III. Seviye anlam (derin yap1)
II. Seviye sozctkler (sozciiksel seviye)

—t

hart/ ses (karakter seviyesi)

L. Seviye

Sekil 1.13: ¢ Dogrultulu Okuma Modeli

Zakaluk Beverly L., A Theoretical Overview Of The Reading Process: Factors Which
Influence and Implications for Instruction. (University of Manioba, 1998’dan aktaran Pan, Lin-
Mey 2006), 18’den uyarlanmustir.
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Sekil 1.13’ten goriildiigii iizere i¢ dogrultulu modelde ii¢ seviye belirlenmistir. 11k
seviyede harf ve seslerin, ikinci seviyede sozciiklerin algilanmasi gergeklesir, ticlincii

seviyede de metnin anlamina ulagilir.

Dis dogrultulu (top-down) okuma modeli; algilama, tahminde bulunma, belirleme,
hipotez kurma, hipotez dogrulama, diizeltme ve sonu¢ asamalarindan olusmaktadir

Danesi (1998). D1s dogrultulu okuma modelinin semas1 Sekil 1.14’te verilmistir.

III. Seviye anlam (derin yapi)
II. Seviye I
s0zdizim (dil Oriintlisii)
grafem/fonem iligkisi
I. Seviye

Sekil 1.14: Dis Dogrultulu Okuma Modeli

Zakaluk Beverly L., A Theoretical Overview Of The Reading Process: Factors Which
Influence and Implications for Instruction. (University of Manioba,1998’dan aktaran Pan, Lin-
Mey 2006), 19’dan uyarlanmstir.

Sekil 1.14’te goriildiigii lizere metnin anlamina ulagsma yine ii¢ seviyede gerceklesir,
ancak bu islemlere bir Onceki modeldeki islemlere goére ters sirada
gerceklesmektedir. Anlama ulagsmak i¢in metni algilama, tahminden bulunma,

hipotez kurma, diizeltme ve dogrulama iglemleri yiiriitiilmektedir.

I¢ dogrultulu ve dis dogrultulu modellerin bir birlesimi olarak tanimlanan etkilesimli

okuma modelinin semas1 Sekil 1.15°te verilmistir.
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sOzdizimsel anlamsal
bilgi bilgi

-

yazi isaretleri=> en olasi

—l yazilt mesaj >

bilgi yorumlama

—> Y

imla sOzcuksel
bilgisi bilgi

Sekil 1.15: Etkilesimli Okuma Modeli

Rumelhart ve dig., The Representation of Knowledge in Memory. In Schooling and The
Acquisition of Knowledge (Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 1977, 99-135’den
aktaran Pan Lin-Mey, 2006)’ 19’dan uyarlanmistr.

Sekil 1.15%en goriildiigl lizere okuma siirecinde metnin anlamini olusturma her iki

yonde de, i¢ dogrultulu ve dis dogrultulu islemlerle gergeklesmektedir.

Okudugunu anlama siirecini etkileyen faktorler incelenmeye calisildi. Ancak
okudugunu anlamanin, en ¢ok okumayi gerceklestiren okura bagli oldugunu, bu
siirecte okurun donanimli olmasi gerektigini belirtmekte yarar vardir. Donanimh

okur kavrami asagidaki alt baslikta agiklanmistir.

1.1.6.6. Donanimhi Okur Kavrami

Okur, metnin anlasilmasi ig¢in gereken c¢abay1 gosterir, basili ve yazili sayfaya
bakarak onunla iletisim silirecine girer, yazarin metnin dokusuna isledigi iletiyi ya da
bildirimi algilamaya, kavramaya ¢alisir. Okurluk, bir okuma donanimi gerektirir,

degisik yapida metinler iizerinde okuma deneyimi ister (Ozdemir, 1995, 26-27).

Donanimli bir okur, okuma iglemini basartyla yerine getirmek i¢in okuma sirasinda
karmagik bir sekilde etkilesmekte olan duyusal, sozdizimsel, anlamsal ve edimsel
bilgileri kullanabilmelidir (Rumelhart, 1994, 864’ten aktaran Etsey, 2004, 29). Bu

tanima gore okur, okumanin hedefine yani anlama ulagmak i¢in duyusal olan ve
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olmayan bir¢ok bilgi kaynagini etkilesimli ve eszamanli olarak kullanabilmelidir.
Donanimli bir okur, yeterli oranda dilsel bilgilere ve 6n bilgilere, etkili okuma
becerilerine ve stratejilerine sahip olmalidir. Bu ii¢ bileseni, orne8in diisiinme
hakkinda diisiinme, okuma siirecini izleme ve kontrol etme, etkili okuma stratejilerini
ne zaman ve nasil kullanacagmi bilme gibi  bilis istii stratejiler esliginde
kullanabildiginde okuma hizini arttirabilir, okudugunu kavrayabilen stratejik okur

olabilir (Pan, 2005, 15).

Donanimli okurun okuma siirecinde yapmasi gereken bircok islem vardir. Bu
islemler soyle ifade edilebilir: okuma siirecinin amacini belirleme, ne yapacagini
planlama, metni gézden gecirme ve igerigini tahmin etme, denenceler kurma, sorular
sorma, cevap bulabilme, metnin arka plandaki bilgilerle birlestirme, bilgiyi 6zetleme,
metnin bir parg¢asini baska bir parg¢asina baglama, metnin yapisina dikkat etme, tekrar
okuma, iliskileri gormek i¢in sdylem isaretlerinden yararlanma, kavramay1 kontrol
etme, zorluklar1 tanimlama, hatali kavramay1 diizeltme, yazari ve metni elestirme,
metinden ne 6grendigini gosterebilme gibi bilisiistii stratejileri okuma siirecinde

kullanabilmelidir ( Grabe, Stoller, 2002, 15-16’dan aktaran Pan, 2005, 15).

Okurluk donanimin en &nemli noktalarim1 Ozdemir (1995, 26-27), ayrintilara
deginmeden sOyle siralamistir: Donanimli okur;

a. Metnin diisiince ve duygu yapisini olusturan 6gelerini ayirabilmeli, duygusal ve
diisiinsel gelisimini, yere ya da zamana gore diizenlenis bi¢imini, neden-sonug
iligkisine gore diizenlenisini gosterebilmeli;

b. Okunan metnin yazi tiiriinii belirleyebilmeli, dokusu i¢inde yer alan anahtar
kavramlari, ciimleleri, paragraflari ve bunlarin birbirleriyle iliskisini arastirip
bulabilmeli;

¢. Yazarin amacini, sec¢tigi konuya kars1 takindigr tutumu metnin dil ve anlatim
ozelliginden c¢ikarabilmeli, basvurdugu anlatim bigimlerini, diisiinceleri gelistirme
yollarini segebilmeli, elestirel bir tutum takinabilmeli;

d. Metnin soOzciik orgiisinii olusturan 6geleri, bunlarin temel, yan degismeceli
anlamlarin1 metin i¢indeki konumuna gore adlandirabilmeli;

e. Ogrenme amacl sorularin yanitin1 metinlerde bulabilmeli; belirli bir konuda bilgi

toplayabilmek i¢in metinlere bagvurmasini bilmelidir (Ozdemir, 1995, 26-27).

Okurluk donanimini olusturan bu bilgi ve beceriler daha da ¢ogaltilabilir. Edilgen

olmayan, zihinsel bir etkinlik olan okuma siirecinde okurun, okudugu metinde ileri
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stiriilen diislinceleri anlamasi, diisiinceler arasindaki baglar1 kavramasi, onlar1 kendi
birikimiyle karsilagtirip bir diizene koymasi ve belleginde saklamak istediklerini

secip ayirmasi gerekir (Adali, 2004, 33).

1.1.6.7. Yabanci Dilde Okuma

Anadilde okumanin pasif bir siire¢ olmadigi, hatta aktif ve etkilesimli bir siire¢
oldugu daha 6nce tanimlanmisti, ancak yabanci dilde okuma siireci ise daha yeni
incelenmeye baglamistir. 1970’li yillarda Goodman’in okumayla ilgili gelistirdigi
ruhdilbilimsel i¢ dogrultulu modelinden ikinci dilde okuma siirecinde de
bahsedilmeye baslamistir (Pan, 2005, 20). Alandaki literatiirden anlasildigi tizere
aragtirmacilara gore anadildeki gibi okuryazarlik uzmanliginin yabanci dilde

basarilmasi zor bir olaydir (Weber, 1991°den aktaran Etsey, 2004, 60).

Yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yoOntemlerin gelismesiyle birlikte, yiiksek
degerde iletisimsel ve anlamli kaynak olarak okumanin 6nemi artmistir (Krashen,
1981°den aktaran Alidib, 2004, 3). Sosyal, siyasi, pedagojik ve biligsel nedenlere
bagli olarak yabanci dilde okuma siirecine duyulan ilgi son 30 yilda artmstir.
Yabanci dil 6grencileri konugsma ve yazma becerilerine sahip olmasalar bile okuma
etkinligi araciliiyla farkli yeterlilik derecesinde de olsa metinleri anlama becerisine

sahip olmaktadir (Bernhardt, 1991°den aktaran Alidib, 2004, 1).

Yabanci dilde okuma iizerine yapilan arastirmalara gore anadilde ve yabanci dilde
okuma siirecleri arasinda temel benzerlikler olsa da, bir¢cok arastirmaci, anadilde ve
yabanci dilde okuma siirecleri arasinda farkliliklarin oldugu konusunda hemfikirdir
(Etsey, 2004, 59; Alidib, 2004, 1-2). Bu farkliliklarin 6grencilerin kiiltiirel, dilsel ve
egitim gecmisi gibi bir¢ok etkenden kaynaklandigi, bu nedenle yabanci dilde okuma
siirecinin anadilde gerceklesen okuma siirecinden daha yavas gelismekte oldugu
ifade edilmektedir (Alidib, 2004, 2). Okurlarin anadilde ve yabanci dilde okuma
etkinligi sirasinda 0grenme ve anlama asamalarinda benzer siireclerden gegtiklerine
ve benzer stratejiler kullandiklarina dair ortak bir kani olsa da, yabanci dilde
okumanin karmasik, biligsel anlamda zorlayici bir etkinlik olduguna dair ciddi

arastirma bulgular1 vardir (Block, 1986°dan aktaran Etsey, 2004, 58).

Yabanci dilde okuma, “dikkat, bellek, algi ve anlama siireglerinin koordinasyonunu”
kapsayan ve biligsel caba gerektiren kompleks bir siire¢ olarak tanimlanir (Kern,

1989, 135’ten aktaran Etsey, 2004, 59). Bu kompleks ve etkilesimli siirecte
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Ogrencinin On bilgisi ve donanim1 okuma materyallerini anlamaya eslik etmektedir

(Carrell, Eskey, 1988’den aktaran Pan, 2005, 20).

Ogrencinin 6n bilgisi ve donanimi disinda yabanci dilde okumayi etkileyen bir¢ok
etken s6z konusudur. Ogrenciye bagli olan bu etkenleri Etsey (2004, 59-60), bircok
kaynaktan yararlanarak sdyle siralamistir: Ogrencinin;

a. Yabanci dilin gerek sozel, gerekse yazinsal bi¢cimlerine iligkin dilsel yeterliligi;

b. S6zciik tanima veya ¢oziimleme bilgileri;

c. Sozciik dagarcig kapsami ve sozciik anlama donanimi;

d. Sahip oldugu 6nceki bilgileri, kiiltiirel sema, alan bilgisi;

e. Sahip oldugu yabanci dilde okuma stratejileri ve anlamay1 denetleme donanimi;

f. Bulundugu smaiftaki 6gretim ve cevresi.

Ikinci dilde okumay1 etkileyen ve okura bagli etkenler olarak siralanan bu maddelere
okurun metne olan ilgisi, okuma amaci, okuma siireciyle ilgili farkindaligi, risk alma
istegi de ilave edilmektedir. Okurun okudugu metni anlama derecesi okura bagh
degiskenlerin yani sira okunulan metne bagh degiskenlerin arasindaki etkilesime de
baglidir. Okunulan metne bagl degiskenler metnin tiirii, yapisi, sé6zdizimi ve sozciik

dagarci81 olarak tanimlanir (Barnett, 1988’den aktaran Etsey, 2004, 29).

Okudugunu anlama siirecini etkiledikleri belirtilen metne bagli baska degiskenler,
bir¢cok arastirmaciya gore metinde yer alan resimler, tanim listesi, metnin yapisiyla
ilgili bilgiler, 6n okuma bilgileri gibi degisik ek bilgilerdir. Bu degiskenlerin
ogrencilerin okumalari iizerinde kolaylastirici etki yarattig1 ve bu etkinin 6grencilerin
dil yeterliligine ve metin tiiriine gore farklilik gosterdigi bulgulanmistir (Park, 2005,
3).

Tez cergevesi icerisinde okudugunu anlama siirecini etkileyen en 6nemli etkenler,
okurlarin sahip oldugu yabanci dilde dil yeterliligi ve sozciik bilgisidir. Asagidaki
baslikta yabanci dilde dil yeterliliginin okudugunu anlama siirecine etkisi

incelenmistir.

1.1.6.8. Yabanci Dilde Dil Yeterliliginin Okudugunu Anlamaya EtKisi

Yillar boyunca yabanci dilde okuma siireciyle ilgili arastirmalar, bir yabanci dilde
okurun sahip oldugu dil yeterliliginin bu dildeki okumasini ve kavramasini ne sekilde
etkiledigi tlizerine yapilmistir. Yabanci dil seviyesi diisiik olan okurlar, yabanci

dildeki materyali anlayamamaktadir ya da ne anladiklarin1 anlatmak icin alternatif
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yollar bulamadiklarindan dolay1r okuduklarin1 kendi sozciikleriyle ifade edememekte
ve yorum getirememektedir (Anderson, Roit, 1996, 297°den aktaran Etsey, 2004,
61). Yabanci dil seviyesinin okudugunu anlama tizerindeki etkisiyle ilgili bir baska
goriis Anderson ve dig. (1996) bildirmislerdir. Arastirmacilara gore smirh dil
yeterligine bagli olarak yabanci dil dgrencileri okudugunu anlamay: dlgen Ingilizce
sorular1 anlamalarina ragmen, kendilerini ifade edemedikleri i¢cin metin baglamindan

kopuk yanitlar vermislerdir (Etsey, 2004, 61).

Sonug olarak yabanci dilde okuyanlar, anadilde okuyanlara gére daha yavas okur ve
beklenenden daha az anlar, ¢iinkii yabanci dil okurunun okudugu metinden anlam

cikartma becerisi yabanci dildeki dil seviyesi yiiziinden kisitlanir (Etsey, 2004, 60).

Yabanci dilde dilsel yeterlilik konusu o dilde sozciik tanima, ¢éziimleme konularini
da igeren, sozciik bilgisini de kapsamaktadir. S6zciik bilgisinin okudugunu anlamaya

etkisi asagidaki alt baglikta ele alinmistir.

1.1.6.9. Sozciik Bilgisinin Okudugunu Anlamaya Etkisi

Sozciik bilgisi, okudugunu anlama ve akicilik, okuma silirecinin Onemli
bilesenlerindendir (Kame’enui ve dig., 2002; NRP, 2000) ve degerlendirilmesinde
dikkate alinir. Sozciik bilgisi, ve “sozciikleri ¢aba gdstermeden hizli ve dogru bir
sekilde okuma kapasitesi okudugunu anlamak i¢in kritik bir 6neme sahiptir” (Adams,
2000, 3’ten aktaran Robinson, 2005, 10). Anadil 6grencileri iizerinde yapilan
arastirmalara gore 6grencilerin hafizalarinda depoladiklar1 sozciiklerin anlamlar1 ve
bunlarin kullanim sikligi, anadilde okunan metni anlamaya yardimeci olmaktadir

(August, 2002°den; Anderson, Nagy, 1991°den aktaran Etsey, 2004).

Sozciik bilgisi ve okudugunu anlama arasindaki iliskinin okuma arastirmalari
alaninda en 1iyi belgelenen iligki oldugu ifade edilmistir. Soézciik bilgisi
arastirmalarinin gegmisine bakildiginda 1918—1944 yillar1 arasinda faktoryel analiz,
1958’de okunabilirlik arastirmalari gerceklestirilmis, 1969 yilindan baslayarak
okudugunu anlamaya iligkin Olgme testlerinin olusturulmasina baslamistir.
Bahsedilen tiim bu aragtirmalar sozciik bilgisi ve okudugunu anlama arasinda yiiksek
bir korelasyonun oldugunu gostermistir (Stahl, 1983, 33°ten aktaran Robinson, 2005,
11-15).

Yabanci dilde de, okudugunu anlama ve okurun sozciik bilgisi arasinda pozitif bir

korelasyonun oldugu calismalarla bulgulanmistir. Ulasilan sonuglara gore okurun

114



yabanci dilde sozclik bilgisindeki yetersizligi ve hedef dildeki s6zciikleri tanimamasi
anlama siirecini etkilemektedir (Verhoeven, 1989°dan, 1990’dan aktaran Etsey,
2004, 60). “Okuma sistemi” olarak adlandirilan ii¢ bilesen, sozciik bilgisi, akicilik ve
okudugunu anlama arasinda iligkiler ele alindiginda sozciik bilgisinin anlamak i¢in
onemli oldugu konusunda pek cok aragtirma vardir (Adams, 1990, 3’den aktaran
Robinson, 2005). Okudugunu anlamak i¢in sdzciik bilgisi temel bir gereksinimdir,
metnin igerdigi sozciiklerin biiyiik bir boliimiiniin anlam1 bilinmiyor ise, bu metnin

anlasilamayacag aciktir (Nagy, 1988, 1’den aktaran Robinson, 2005, 11).

Sozciik bilgisi olmadan metinlerin anlagilamayacagi gibi, yapilar da anlasilamaz. Bir
sOzcligli bilmek bu sézctigii tanimlayabilmektir. Bir sdzctigii bilmek bir¢cok boyuta
baghdir; sozciigiin zorlugu ve kullanim sikligi, baglamsal bilgi (Stahl, 1999, 14-
19°den aktaran Robinson, 2005, 11). Sozciik bilgisi ve okudugunu anlama arasindaki
baglantiy1 anlayabilmek i¢in sozciik bilgisinin iki temel boyutuna, derinligine ve
genisligine deginmek gerekir. Genislik boyutunu “sozciik sayisi olusturur”, derinlik
ise Ogrenenin bir sozciigiin degisik islevlerini, anlamlarini bilmesidir (Qian, 1999a,

283’den aktaran Robinson, 2005,11).

Sozciik bilgisinin bir bileseni olan sozciik tanima siireci anadilde otomatik olarak
gerceklesir, ancak ikinci veya yabanci dilde bu siire¢ kritik bir agsamadir ve bilingli
dikkat gerektirir. Yabanci dil okurlar1 siklikla metni i¢ dogrultulu yaklasimla okur ve
bu nedenle metnin yiizeysel yapilarmin o6zelliklerine odaklanirlar. Yabanci dil
okurlariin karsilastiklar1 sorunlarin sebebi metinde yer alan sdzciliklere tamamen
asina olmamalar1 ve yabanci dilde sozciik birlestirme, tlimce olusturma stratejilerinin

kullaniminin etkisiz kalmasidir (Kern, 1989°den aktaran Etsey, 2004, 62).

Yabanci dilde okudugunu anlamada sozciik tanima siirecinde olusan sorunlarin yani
sira bir metinde bilinmeyen sozciiklerin sayisi fazla oldugunda da anlama siireci
kesintiye ugrar. Yabanci dil 68rencileri okurken siirekli olarak bilinmeyen sozciik ve
sozdizimsel yapilarla karsilagmaktadir. Bu durum onlarda kaygi yaratir ve anlamay1
zorlastirir. Ogrenciler, okuduklar1 metinde sozciik ve tiimce anlamlarini eksik ve
yapilarin1 hatali olarak algiladiklarinda yabanci dildeki metni genel olarak anlamalar1
genellikle ciddi bir sekilde zorlasir, hatta anlama gerceklesmeyebilir (August,
2002’dan; Weber, 1991°den aktaran Etsey, 2004, 64-65).
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Sozciik sayisina doniilecek olursa, anadil 6grencileri okulda okumaya baslamadan
once yaklagik olarak 5000-7000 sozciik Ogrenir ve anadilin dilbilgisi ile ilgili
sezgileri vardir. Ikinci ve yabanci dil 6grenenler ise genellikle okul caginda
ogrenmekte olduklar1 dille ilgili genis s6z dagarcigina sahip olmamislardir. Bazi
caligmalarda, ikinci veya yabanct dil Ogrenenlerin okudugunu anlamada
basarisizliginin ilk belirleyici nedeninin sozciiklerin bilinmemesi oldugu kanisina

varilmistir (August, 2002°den; Drucker, 2003’den aktaran Etsey, 2004, 65).

Yabanci dilde okumada sozclik bilgisinin, 6zellikle de baslangi¢ seviyesindeki ikinci
dil 6grencileri i¢in dnemli oldugu, bilinmeyen sozciiklerin anlamaya etkisinin oldugu
bulgulanmistir (Laufer, 1992, 1997°den aktaran Park, 2005, 2). Krashen, bigimsel,
s0zdizimsel ve metinsel yapiya ulasmak i¢in sozciiksel seviyede anlamanin énemini
vurgular. Bir metni anlama siireci, daha once edinilmis bilgilerin devreye girmesiyle
mimkiindiir, bu bilgiler de dil sistemiyle, dolayisiyla sozciik bilgisiyle ilgilidir
(Cardona, 2004). Okuma siirecinde sozciik bilgisi okudugunu anlamada, ayrica
okudugunu anlamay1 degerlendirmede kullanilabilen nemli temel bir bilesendir. Ote
yandan sozciik bilgisi okuma edincinin gelistirilmesini de saglar (Robinson, 2005,

33).

Yukarida, yabanci dilde okudugunu anlamada sozciik bilgisinin etkisi incelenmistir.

Asagidaki alt baglikta okudugunu anlamay1 6lgme islemi ele alinmustir.

1.1.6.10. Okudugunu Anlamay1 Ol¢me

Literatiir incelendiginde, okudugunu anlamayr o6l¢gme kavrami anlayisinin da
O0grenme kuramlarinin gelisimine paralel bir sekilde gelistigi goriilmiistiir.
Davraniscilarin okumayla ilgili basit¢i bir goriise sahip olmalar1 nedeniyle 1950’li
yillarin sonuna dek okudugunu anlamanin dogasina ya da anlam olusturmaya iliskin
konular gérmezlikten gelinmistir (Venezky, 1984’ten; Hierbert, Raphel, 1996’dan
aktaran Etsey, 2004, 26). Davraniscilar, zihinle ilgili ¢alismalar1 yok saymis, kendi
calismalarini da, dlgiilebilir ve gbzlenebilir davranislar {izerine incelemeler yapmakla
sinirlamiglardir. Algisal bir siire¢ olarak odaklandiklar1 okuma siirecinde, her seyden
once tek tek harfler, sozciikler gibi yazili olan simgelerin algilanmasi ve okunmasi,
okurun pasif rolii ve yazili sayfadan ezbere bilgi alis1 iizerinde durmuslardir (Hiebert,

Raphel, 1996’dan; Finn, 1990’dan; Kitao, 1990’dan aktaran Etsey, 2004, 27).
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1970’1 yillarin baglarinda da ana dil ve yabanci dil siniflarinda geleneksel olarak
okuma becerisinin edilgen ve algisal bir silire¢ oldugu, 6grencilerin de yazarin
yazdiklarin1 edilgen bir sekilde aldig1 goriisii hakim olmustur (Pressley, 2002’den;
Kitao, 1990°dan aktaran Etsey, 2004, 24). Okuma siirecinde Olgme; tepki verme
zamani, sesli okumada g6z temasi ve ses arasindaki siire, sessiz okumada dudaklarin
hareketi, okuma hiz1 gibi siiregler incelenerek yapilmistir (Hiebert, Raphel, 1996,
553’ten aktaran Etsey, 2004, 26).

Okuma siirecinin, biligsel 6grenme kurami 1s181nda karmasik, etkilesimli ve aktif bir
stire¢ olarak tanimlanmaya basladiginda, okudugunu anlamay1 6l¢gmenin davranisgi
ilkelerine gdre yapilamayacagi anlagilmistir. Olgmeye yonelik test tiirleri
gelistirilmeye baglamistir. Ancak okudugunu anlamayr 6lgmeye yonelik olarak
kullanilan degerlendirme yoOntemlerinin, Ozellikle de standartlastirilmis coktan
secmeli testlerin tam olarak anlamay1 6lgmedikleri, serbest yazili sinavlarin anlamay1
olgmek igin daha dogru bir arag¢ oldugu belirtilmistir (Bintz, 2000°den aktaran
Robinson, 2005, 29).

Okudugunu anlamay1 6lgme isleminin okuma etkinliginin icerdigi alt becerilere gore
yapilabilecegi belirtilmistir. Heaton (1988, 105-107), bu alt becerileri soyle

belirlemis ve ifade etmistir:

a. Sozciik ve sozclk gruplarini tanima, sesleri karsiliklar1 olan grafiksel sembollerle
eslestirme (¢agrisim);

b. Sozciikleri anlama (s6zciik olusumunu-kok, eklemleme, ek, koken ve baglamsal
bilgi yoluyla);

c. Acik olan bilgiyi anlama;

d. Tiimce i¢inde baglantilar1 anlama (tlimce yapis1 68eleri; olumsuz; yiizeysel yap1 ve
konu; kompleks yapilar)

e. Metnin pargalar1 arasinda baglantilar1 anlama (baglaglar aracilifiyla sozciikleri,
ikileme, esanlamli, zit anlamli; zamani; 6nce, sonra);

f. Zamansal ve uzamsal baglantilar1 ve fikirlerin ardilligin1 anlama.

Okuma siirecinin belirtilen bu alt becerileri dikkate alinarak okudugunu anlamayla
ilgili birgok Olgme araci hazirlanabilir. Ancak tez konusu baglaminda okudugunu

anlamay1 6lgmeyle ilgili yararli olacagi diisiiniilen Akmar’in goriisti ele alinmastir.
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Akmar (1999), metni anlama sorularinin, genelde metinde dolaysiz olarak belirtilen
fikir ve bilgileri anlamaya ve hatirlamaya yonelik olarak hazirlandiklarini ifade
etmistir. Oysa anlama siirecinin {ic seviyede: diizanlam, yorumlama, elestirel
seviyede gergeklestigini ve bir yabanci dilde okudugunu anlamay1 6lgmenin bu {i¢
seviyeye gore yapilmasi gerektigini de eklemistir. Okudugunu anlama becerilerini
6l¢gmeye yonelik araglarin hazirlanma asamasinda yapilmasi gereken islemleri soyle
siralamigtir: uygun metni se¢mek; metinde kullanilan dilin 6grenci seviyesine
uygunlugunu tespit etmek; Olgme aracinin metnin her paragrafindaki bilgileri

kapsayip kapsamadigi kontrol etmek.

Okudugunu anlama becerilerini 6lgmede kullanilacak metin segildikten sonra sorular

anlama siirecinin {i¢ seviyesi dikkate alinarak hazirlanmalidir, séyle ki:

a. Diizanlam, apagik belli olan, yiizeysel anlamdir. Bu diizeyden daha ¢ok sozciik
bilgisini, agik bir sekilde belirtilen fikirleri 6lgmek igin test hazirlanirken

yararlanilabilir (Akmar, 1999);

b. Yorumlama, agiklama diizeyi: ifade edilenin disinda daha derin anlamlar1 bulma;
okudugunu dikkatli bir sekilde analiz edebilme, fikirler arasinda baglantilari
gorebilme, fikirleri birlestirebilme ve bu fikirlerde yer alan gizli anlamlar1 bulabilme
becerilerini igerir. Yorumsal anlama; diisiinsel siirecler, sonuc¢lari tahmin etme,
genelleme yapabilme, sonuca ulagsma gerektirir. Ol¢gme sorulari, metindeki fikir ve
konular1 yeniden diizenleme, acgiklama, yazarin metni yazmadaki amacini bulma;
metinde agikca belirtilmeyen onemli fikirleri Ozetleme, sonug¢landirma yoniinde

hazirlanabilir (Akmar, 1999);

c. Elestirel seviye: yazarin sundugu ileti anlasildiktan sonra gerceklesen bilgi ve
fikirleri degerlendirme asamasidir. Sorular olay, olgu ve fikirler arasinda farklar
aciklama, ikna edici fikirleri tanima, metinde yer alan bilgilerin dogrulugunu

yargilama yoniinde hazirlanabilir (Akmar, 1999).

Okudugunu anlama siirecinin gerceklestigi bu iic seviyenin ayri ayr1 degil de,
asamali olarak gerceklestigi ve bu ayrimin sadece okudugunu anlamayi
degerlendirme acisindan kolaylik saglamak amaciyla yapildigi ifade edilmistir

(Akmar, 1999).

Yukarida, Okuma Siireci ve Okudugunu Anlama Kavrami baghig: altinda incelenen

konular tez ¢ergevesinde 6zetlenecek ve degerlendirilecek olursa sunlar belirtilebilir:
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Okuma esnasinda sozciikleri tanima isleminin aksamasi durumunda anlama siirecinin
kesintiye ugrayacagi belirtilmistir. Yabanci dilde anlama siirecinin bagli oldugu en
onemli etkenler olarak yabanci dil yetkinlik seviyesi ve sézciik bilgisi gosterilmistir.
Deyimler sozciikler olarak ele alindiginda, okudugunu anlama siirecinin deyimleri

tanima ve anlama agamasina da bagli oldugu ifade edilebilir.

Bundan sonraki baslikta deyim 6gretimi ve okudugunu anlama ile ilgili aragtirmalar

incelenmistir.

1.1.7. Ilgili Arastirmalar

Bu baslikta incelenen arastirmalar, “Deyim Ogretimi ve Deyimlerin Algilanmasiyla
flgili Arastirmalar”, “Deyim Ogretimine Iliskin Gelistirilen Oneriler” ve
“Okudugunu Anlamayla flgili Arastirmalar” olmak iizere ii¢ alt bashik halinde

verilmistir.

1.1.7.1. Deyim Ogretimi ve Deyimlerin Algilanmasiyla flgili Arastirmalar

Bu alt baslikta, yabanci dilde deyimleri tanima, anlama ve yorumlama siirecinde
anadilin, simgelerin, baglamin, deyim anlaminin mecazilik derecesinin etkisine;
deyimlerin konusmacilar tarafindan nasil algilandigina, anlasilmasi gii¢ olan
deyimlerin nasil 6grenildigine, simgesel jestlerin deyimlerin zihinsel temsillerinin
gelistirmesine olan etkisine, geleneksel ve yeni yoOntemlerle yapilan deyim

Ogretimlerinin karsilastirilmasina yonelik olarak yapilan arastirmalar ele alinmistir.

Liontas (1999), ¢alismasinda ikinci dilde deyimleri anlama ve yorumlama siirecinin
anadildeki deyimleri anlama ve yorumlama siirecinden farkli olup olmadigini; ikinci
dilde deyimleri anlama siirecinin evrensel olup olmadigini aragtirmigtir. Arastirma,
Ispanyolca, Fransizca ve Almanca 6grenen 60 yetiskin 3. siif iiniversite dgrencisiyle
yiriitilmistir. Uygulanan 6lgme araglariyla 3 tiir veri toplanmistir, bunlar: bilgisayar
araciligiyla okuma stireciyle (sifir baglamda ve baglam igerisinde deyimleri bulma
islemleri); etkilesimli okuma islemleriyle (sesli diisiinme, akilda tutma, 6zdenetim);
demografik bilgilerle ilgilidir. Her dil grubu i¢in 30 deyim iceren metinler
kullanilmis, bilgisayar ortaminda 6lgme, nitel ve nicel degerlendirmeler yapilmistir.
Sonuglar; ikinci dildeki deyim anlama siirecinin anadildeki deyim anlama siireci gibi
olmadigini, ayrica ikinci dil 6greniminde en azindan arastirmanin yapildig: {i¢ dilden

herhangi birisinde, deyim anlama siirecinin evrensel oldugunu giiclii bir sekilde
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desteklemistir. Arastirmanin sonuglarina gore: ikinci dilde okumada okurlar, basarili
bir sekilde degisik baglamsal bilgiden yararlanma ve okuma, sdzciik ve deyim
tanima stratejilerinden; On bilgi ve sdzciik bilgisinden, sekil ve semalardan,
sozclklerin baglamsal ve edimsel degerlerinden yararlanarak metinlerde deyimleri
bulmada oldukga basarili olmuslardir. Anadil ve ikinci dilde esdeger olan deyimler,

kismi benzer olanlara ve benzemeyenlere oranla daha hizli islenmis ve kavranmustir.

Orge (2003), ilkogretim 1. kademe besinci sinif 8grencileri ile yaptig1 arastirmasinda
tilkemizde deyimin anlamini vererek yapilan geleneksel deyim 6gretimi yontemi ile
resim ve hikayelerle desteklenen deyim 6gretim yontemini karsilagtirmistir. Sayilar
54 olan denekler deney ve kontrol olmak {iizere iki gruba ayrilmistir. Yansiz yari
rastlantisal yontemle belirlenen kontrol grubuna sadece deyimlerin anlamlar
verilerek deyim Ogretimi yapilmistir, deney grubuna ise deyim anlamlarinin yani
sira, resim ve hikaye ile desteklenen gretim yapilmistir. Ontest ve sontest olarak
testlerden elde edilen verilerin analizi sonucunda resim ve hikaye destekli deyim
Ogretiminin geleneksel deyim Ogretiminden daha olumlu sonuglar verdigi ortaya

cikmustir.

Arnoud ve Savignon (1997), arastirmalarinda yabanci dil &grencilerinin seyrek
kullanilan sozciikleri ve anlagilmasi gli¢ olan deyimleri nasil 6grendiklerini
belirlemeye c¢alismislardir. Sayilar1 236 olan, tamami Frankofon deney grubu
denekleri, tiniversite 1. siniftan baslayarak kariyer sahibi 6gretim elemanlarina kadar
kisilerden secilmistir. Deney grubu, baslangic seviyesinden baglayarak 4 farkh
seviyeye boliinmiistiir. Kontrol grubu ise Ingilizce’yi ana dil olarak konusan ve
mezun olmamis 57 oOgrenciden olusturulmustur. Arastirmada seyrek kullanilan
Ingilizce sozciiklerin ve anlasilmasi gii¢ olan deyimlerin pasif 6grenimini belirlemek
icin O6lgme araglar1 olarak coktan se¢gmeli ve evet/hayir yanith testler kullanilmistir.
Deneklerin tamamina, her biri 60 madde iceren, biri seyrek kullanilan sozciiklerle,
digeri zor anlasilan deyimlerle ilgili iki test uygulanmistir. Testlerin uygulamasindan
sonra elde edilen verilere gore sunlar bulgulanmistir: en ileri seviyede, 10 yildan
fazla Ingilizce 6grenimi gdrenler, zor anlasilan deyimlerle ilgili anadil yetkinligini
gosterememiglerdir, seyrek kullanilan sozciiklerde ise anadil yetkinligini elde

etmislerdir.

Aghbar (1990) kaliplagsmis s6zlerin, kullanimiin dil yeterliligin 6nemli bir bileseni

oldugu ve gerek anadil gerekse yabanci dil olarak Ingilizce edincinin
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degerlendirilmesinde g6z Oniine alinmasit gerektigi varsayimma dayandirdigi
aragtirmasinda ii¢ grupla calismistir. Birinci grup, 27 iiniversite Ingilizce dgretim
elemanindan; ikinci grup, 44 1. ve 2. simmif Amerikali iiniversite 0grencisinden;
liciincii grup Ingilizce’yi yabanci dil olarak ileri seviyede dgrenen ve iiniversiteye
yeni girmis 97 tiniversite 6grencisinden olusmustur. Deneklere, her birinde fiil ve
isim bulunan kaliplagsmis ifadeleri igeren 50 tiimceden olusturulmus yazili bir test
uygulamistir. Testte yer alan her ifadede fiil verilmeyip, yerine bosluk birakilmistir.
Deneklerden baglama gore bosluga gelebilecek en uygun fiili bulmalar1 ve yazmalari
istenmistir. Beklendigi gibi, teste 6gretim elemanlart en sik kullanilan ve en uygun
cevaplart vermistir. Amerikali 6grenciler daha yaygin olarak kullanilan deyimleri
cevaplamig, fakat daha formal olan kombinasyonlara daha az asinalik
gostermislerdir. Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 6grenciler, en az bilinen ve az

uygun cevaplar vermislerdir.

Cuozzo (2003), calismasinda deyimlerin konugmacilar tarafindan nasil algilandigin
incelemistir. Yaglar1 20-25 arasinda iiniversite 6grencileri olan deneklerin toplam
sayis1 90 olarak belirlenmis, her bir degisken icin 30 kisilik grup kullanilmistir.
Arastirmaci, giinliik konugmalarda, dergi, gazete ve diger medya araclarinda sikg¢a
kullanilan deyimleri analiz ederek 600 deyim se¢mistir. Secilen deyimlerin arasinda
en bilinenlerin hangileri oldugunu tespit etmek i¢in, deyimlerin bilinme derecesi,
kullanim siklig1, deyimlerin gergek ve mecazi anlamlar1 arasindaki uzaklik gibi ii¢
degiskeni dikkate alarak 50 deyimden olusan 6lgme testi hazirlamustir. Istatistiksel
analizler sonucunda, eylem icermeyen deyimler, en sik kullanilanlar olarak
belirlenmistir. Ayn1 zamanda bu deyimlerin anlamlar1 en agik olanlar oldugu (gergek
ve mecazi anlam arasindaki mesafe en az) ve anlamlarinin igerdigi sozciiklerin

anlamlarindan ¢ikartilabilecegi ortaya konulmustur.

Allen (1995), caligmasinda simgesel jestlerin Fransizca deyimlerin zihinsel
temsillerini gelistirme ve zihinsel girisi lizerine etkisini arastirmistir. Arastirma, ii¢
gruba ayrilmis birinci donem Fransizca dersi alan 112 iiniversite 6grencisi (52 erkek,
60 kiz) ile yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplu, Ontest-sontest aragtirma deseni
kullanilmistir.  Arastirmanin denencesi simgesel jestlerin Fransizca deyimlerle
eszamanli olarak &gretilmesi ile deyimlerin bellekte daha uzun siire kaldiklar1 ve
daha sonra hatirlamada, daha kolay geri getirildikleri iizerinde kurulmustur. Deney

oncesi ve sonrasi 50 deyimle ilgili Ontest-sontest uygulanmistir. Elde edilen bulgular
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ANOVA varians analiziyle ¢oziimlenmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore simgesel
jestlerle birlikte deyim 6gretimi géren grup, diger gruplara gére anlamli bir sekilde
daha az deyim unutmustur. Arastirmada ayrica, daha sonra islenmis bir baglamda
jestlerin, icsellestirme siirecinde kodlamay1 ve harita olusturmay1 kolaylastirdiklari,
ve boylelikle deyimleri zihinde tutmada ve hatirlamada baglamin etkisi

kanitlanmistir.

Irujo (1984), arastirmasinda ikinci dil 68renenlerin ikinci dildeki deyimleri anlama
ve kullanma siireglerinde anadil bilgilerini kullanip kullanmadiklar1 konusunu
incelemistir. Calisma grubu, ileri seviyede Ingilizce &grenen 24 Venezuelal
ogrenciden olusturulmustur. Denekler 12 kisilik 2 gruba ayrilmustir. ikinci dilde
hangi deyimlerin en dogru sekilde anlasildigin1 ve kullanildigini, hangi deyimlerin
olumsuz aktarim yapilmasina sebep oldugunu, 6grencilerin hangi bilinmeyen
deyimleri kullanmak i¢in hangi stratejileri kullandiklarini ve en iyi bilinen
deyimlerin 6zelliklerinin neler oldugunu tespit etmek icin gruplara farkli sirayla
verilmis ¢oktan se¢meli ve tanim testleri uygulanmistir. Testlerin hazirlanmasinda
15 tamamen esdeger, 15 benzer ve 15 tamamen farkli olan Ingilizce ve Ispanyolca
deyimler kullanilmistir. Deyimlerin anlamlarin1 bulma 4 sikli testle, 45 deyimin
kullanim1 ise bosluk doldurma testleri ile Sl¢iilmiistiir. Deyim tiiriiniin ve testlerin
verilme sirasinin sonuglart etkileme olasiligi gorildiiglinden dolay1 istatistiksel
analizler her iki grup i¢in ayr1 yapilmistir. 1. grup denekleri, deyimleri daha 6nce
coktan secmeli testte gormiislerdir, bu nedenle terciime testinde 6grenme belirtileri
gostermislerdir. Sonuglara gore her iki dilde aym1 olan deyimlerin Ogrenciler
tarafindan daha kolay anlasildig1 ve kullanildigi, benzer olan deyimlerin ayni sekilde
kolay anlasilir ve kullanilir oldugu, ancak karstirildign gozlenmistir. iki dilde
tamamen farkli olan deyimlerin en zor anlasildigi ve kullanildigi, fakat benzer
deyimlere gore daha az karistirildigi saptanmistir. Denekler, bilmedikleri deyimleri
kullanmak i¢in hem dil i¢i hem dil dis1 stratejilerden yararlanmislardir. Her ii¢ deyim
grubu i¢inde en iyi bilinenlerin en sik kullanilanlarin, agik olanlarin, basit sozciik
iceren ve basit yapiya sahip olanlarin oldugu belirlenmistir. Deneklerin Ingilizce

deyimleri anlama ve kullanmada anadil bilgilerini kullandiklar1 sonucuna varilmistir.

Mintyld (2004), arastirmasinda Ingilizce’yi yabanci dil olarak konusanlarmn bu
dildeki deyimleri nasil tanidiklarin1 ve yorumladiklarini, farkli 6zelliklerine bagh

olarak deyimleri nasil anlamlandirdiklarini arastirmistir. Denek grubu 36 Ingiliz ve
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144 Ingilizce konusan Finlandiyali {iniversite 6grencisinden olusturulmustur. Olgme
arac1 olarak 65 deyim igeren ¢oktan secmeli test kullanilmistir. Sonuglar, Ingilizce
deyimlerin Finlandiyali 6grenciler i¢in olduk¢a zor oldugunu, Fince’de tipatip
karsilig1 olan deyimlerin en kolay anlasildigin1 gostermistir. Anadilde yardim arama
egilimi hatali yorumlamalara yol agmustir. Ingilizce’yi anadil olarak konusan
Ogrencilerin tepkisi ise, deyimleri anlamlandirma silirecinin karmagsik bir siireg
oldugunu gostermistir. Sozliikklere basvurulmasina ragmen, deyimlerin anlamlar

konusunda 6grenciler arasinda fikir birligi saglanamamastir.

Onursal (1999), nitel calismasinda yabanci dil olarak Fransizca 6grenen Tiirk
ogrencilerin deyimleri nasil algiladiklarim1 ve anlamlandirdiklarini aragtirmistir.
Hacettepe Universitesi Fransiz Dili Egitim Anabilim Dali 2. smif 6grencilerinden
secilen 33 kisilik bir grupla ¢esitli zamanlarda toplam olarak 8 ders saati boyunca,
amaca yonelik olarak hazirlanmis uygulama ve alistirmalar yapilmistir. Ogrencilerin
deyimleri ne Sl¢lide anlayabildiklerini, anlamlarini nasil bulduklarini, hangilerinin
anlamlarim1 ¢ozebildiklerini, kendi dillerindeki deyimlerden yola ¢ikarak ne Slgiide
anlamlandirabildiklerini gérmeye yonelik olarak yapilan uygulama ve alistirmalar
stiresince  Ogrencilerin yanitlar1 degerlendirilerek Ogretim/6grenim  siirecinde
karsilagilan giicliikler ve kolayliklar saptanmustir. iki dilin deyimleri arasinda
bulunan, “gosteren” ve “godsterilen” benzerliginin Fransizca deyimlerin
anlasilmasinda kolaylik sagladigi; Tiirkce deyimlerle gdsterenleri benzeyen, ancak
gosterilenleri farkli olan deyimlerde, Fransizca deyimleri anlamada ana dile bagh
olarak karigtirma ve yanilma meydana geldigi, tamamen farkli olan deyimlerin

anlamlarinin ise bulunamadigi saptanmistir.

Cronk ve Schweigert (1992), arastirmalarinda deyimlerin denekler tarafindan
bilinmesinin ve deyimlerin diiz anlam tagimalarinin, deyim igeren tiimceleri okuma
stiresine etkisini ayr1 ayr1 ve etkilesimli olarak incelemistir. Calisma, yaslar1 18- 21
arasinda degisen Ingilizce’yi anadil olarak konusan cinsiyet ve irklarma gore
ayrilmis 24 denekle yapilmistir. Olgme araci olarak anlamlari diiz anlamdan mecazi
anlama kadar degisen toplam 40 deyim ve deyim i¢cermeyen 20 kontrol tiimcesi
kullanilmistir. Deyimler anlamlarinin mecazilik derecesine gore 4 kategoriye
ayrilmistir, her bir kategori 10 deyimden olusmustur. Mecazi anlami1 olan deyimler,
birinde diiz anlamiyla, digerinde mecazi anlamiyla iki tiimce igerisinde

kullanilmistir. Toplamda 60 tane olusturulan tiimceler seckisiz bir sekilde her bir
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denege verilmis ve bireysel degerlendirme yapilmistir. Her bir denek i¢in hece temel
alinarak, tiimce okuma siiresi belirlenmis ve anlama birimi olarak kabul edilmistir.
Deyimlerin denekler tarafindan biliniyor olmasi okuma siiresini 6nemli oOl¢iide
etkilemistir. Bilinen deyimleri igeren tlimceler, bilinmeyen deyimleri igeren
tiimcelerden daha hizli okunmustur. Buna ek olarak diiz anlama yakin anlam tasiyan
deyimleri iceren tiimceler de hizli okunmustur. Deyim iceren tiimceleri okuma
siiresinin, deyimlerin bilinme ve diiz anlamlarinin derecesine bagh oldugu

bulgulanmustir.

Deyim 0gretimi ve deyimlerin algilanmasiyla ilgili arastirmalar 6zetlendiginde, su

bulgular ortaya ¢ikmaistir:

Liontas (1999); ikinci dilde okurlarin, baglamsal bilgiden, sozciik ve deyim tanima
stratejilerinden, sekil ve semalardan yararlanarak metinlerde deyimleri bulmada
basarili olduklarini; anadil ve ikinci dilde esdeger olan deyimleri, kismi benzer
olanlara ve benzemeyenlere oranla daha hizli islediklerini ve kavradiklarini
bulgulamistir. Orge (2003), resim ve hikaye destekli deyim dgretiminin geleneksel
deyim o6gretiminden daha olumlu sonuglar verdigini ortaya ¢ikarmistir. Arnoud ve
Savignon (1997) 10 yildan fazla ingilizce 6grenenlerin zor anlasilan deyimlerle ilgili
anadil yetkinligini gosteremediklerini, seyrek kullanilan sozciiklerde ise anadil
yetkinligini elde ettiklerini belirlemistir. Aghbar (1990), kaliplasmis sozlerin

kullaniminin dil yeterliliginin 6nemli bir bileseni oldugunu kanitlamistir.

Cuozzo (2003), eylem icermeyen deyimlerin, en sik kullanilanlar oldugunu, aym
zamanda bu deyimlerin anlamlar1 en agik olanlar oldugunu ortaya koymustur. Allen
(1995) simgesel jestlerle birlikte deyim 6gretiminin, deyimlerin bellekte tutulmasin
olumlu etkiledigini saptamistir. Cronk ve Schweigert (1992), deyimlerin denekler
tarafindan biliniyor olmasmin, okuma siiresini O6nemli Jlgiide etkiledigini

bulgulanmastir.

Irujo (1984), anadil ve yabanci dilde ayni olan deyimlerin kolay anlagildigini ve
kullanildigini, benzer olan deyimlerin ayni sekilde kolay anlagildigmmi ve
kullanildigin1 ancak karistirildigini, tamamen farkli olan deyimlerin en zor
anlasildigini ve kullanildigini fakat benzer deyimlere gore daha az karistirildigint ve
deneklerin anadil bilgilerinden yararlandiklarint saptamistir. Ayn1 sekilde Onursal

(1999), anadil ve yabanci dilde benzer deyimlerin anlasilmasinin kolay oldugunu,
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kismen benzer olanlarda karigsma ve yanilma meydana geldigini, farkli olanlarin da
algilanmadigin1  bulgulamistir. Méntyld (2004), anadilde tipatip karsiligi olan
deyimlerin en kolay anlasildigini, anadilde yardim arama egiliminin hatali

yorumlamalara yol agtigini bulgulamistir.

1.1.7.2. Deyim Ogretimine fliskin Gelistirilen Oneriler

Bu alt baslikta deyimlerin sistematik bir sekilde 6gretilmesine yonelik yeni 6gretim

teknikleri ve materyallerin gelistirilmesiyle ilgili yapilan 6neriler verilmistir.

Topeu (1999), calismasinda Fransizca Yabanci Dil Ogretiminde deyimlerin
Ogretimine yonelik olarak Fransizca ve Tiirkge deyimlerin belli Olgiitlere gore
kargilastirmali  incelemesini yapmistir. Karsilastirmali  inceleme sonrasinda,
ogretilecek deyimlerin benzerlik, kolaylik ve dilbilgisel kurallara uygunluk gibi
Olclitlere uyarak secilmesini, 6gretim yaklasimi olarak da baglamsal ve karsilastirma-

ceviri yontemleri 6nermistir.

Dogru (2004), calismasinda yabanci dil olarak Arapca Ogretiminde deyim
Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigine dair pratik bir model Onerisi sunmustur.
Onerdigi modele gore deyim ogretiminin gerceklesebilmesi icin dgrenciler belli bir
temel dil potansiyeline sahip olmalidir. Deyim 6gretimi basitten zora dogru, asamali
olmali, hazirlama, 6gretim ve 6dev asamalarini igererek 0grenciyi pasif rolden aktif

role getirecek sekilde yapilmalidir.

Topgu (2002), calismasinda basinda deyimlerin kullanim siklhigina, kullanma
nedenlerine ve iglevlerine deginmistir. Cumhuriyet, Radikal ve Hiirriyet gibi ulusal
gazetelerinin 1999-2000 yillar1 arasinda ¢ikmis olan sayilarint deyim kullanimi
acisindan incelemistir. Basinda yer alan Tiirk¢e deyimleri derleyerek baglama gore
bu deyimlerin islevlerini analiz etmis ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen siniflarda
kullanimlarina iligskin 6neriler gelistirmistir. Deyim 6gretiminde uygulamaya yonelik
gelistirdigi egzersiz tiirlerini sO6yle smiflamistir: bir bolimi eksik verilen deyimin
eksik boliimiinii 6grencinin tamamlamasini isteme; deyimlerin anlamlarini tek
sozclikle ifade etme; Tiirkge deyimlerin Tiirkce diger esanlamlilarin1 bulma; Tiirkge

deyimleri Fransizca deyimlerle karsilastirma uygulamalari.

McDevit (1993), calismasinda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde deyim
Ogretim materyallerinin ve etkin deyim Ogretim stratejilerinin gelistirilmesini

amaglamistir. Baslangic seviyede Ingilizce konusanlara Amerikan deyimleri
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Ogretilmesi ve bu deyimlerin dogru bir sekilde kullanilmasina yonelik materyal
gelistirme ve Olgme-degerlendirme gerceklestirmistir. Ogretici video oyununun
temelini olusturacak 25 deyim secilmistir. Video oyunu, deyimlerin dogru
kullanildig1r durumlari, deyimlerin ne anlama gelebileceklerini ve ger¢ekte ne anlama
geldikleri konusunda drama yoluyla yapilan yorumlart igermektedir. Arastirmaci,
secilen yontem ile Ogrenciler ve Ogretmenler icin kiiclik gruplar igerisinde

yapilabilecek alistirma 6rnekleri modelleri olusturulabilecegini ifade etmistir.

Li (2003) ¢alismasinda deyim ve atasozleri de dahil mecazi ifadelerin sistematik bir
sekilde Ogretilmesine yoOnelik kavramsal mecaz ve imaj-sema temelli yeni bir
yaklagimi incelemistir. Yaklagim, deyim ve atasdzleri de dahil mecazi ifadeler gibi
dilsel ifadelerin yiizeysel yapilarina ve deneyime de dayanarak olusturulan 4 seviyeli
hiyerarsik bir yap1 icermektedir. Seviyeler; deneyim elde etme, imaj-sema,
kavramsal mecaz ve dil ifadeleri (mecazi ifadeler, deyim, atasdzleri) asamalarindan
olugmaktadir. S6z konusu yaklagimin etkililigi Cin’de 400 den fazla iiniversite
Ogrencisi lizerinde yapilan 5 ¢alismayla simnanmistir. Calismanin her birinde Ontest,
sontest, anket ve bir hafta sonra kalicilik testi uygulanmigstir. Arastirmanin
bulgularina dayanarak arastirmaci, bu yaklasimin yabanct dil ve ikinci dilde genel
olarak soOzciikk, 6zel olarak da mecazi ifade, deyim ve atasozleri Ogretiminde

kullanimini 6nermistir.

Deyim o6gretimine iligkin olarak gelistirilen Oneriler soyle Ozetlenebilir: Topgu
(1999)’nun anadil ve yabanci dil deyimlerinin belli 6l¢iitlere dayali karsilastirmali
incelemesi sonrasinda deyim Ogretimi Onerisi; Dogru (2004) deyim &gretiminin
asamali olmasi ve Ogrencinin aktif role getirilmesinin gerekliligi Onerisi; Topgu
(2002), basinda kullanilan deyimlerin, kullanim sikligina, kullanilma nedenlerine ve
islevlerine gore yapilan ¢ozlimlemesine dayanan 6gretimi Onerisi; McDevit (1993),
deyim 6gretim materyallerinin ve etkin deyim Ogretim stratejilerinin gelistirilmesi
gerektigi onerisi; Li (2003) deyim 0gretimine yonelik kavramsal mecaz ve imaj-sema

temelli yeni bir yaklasim onerisi.

1.1.7.3. Okudugunu Anlamayla Ilgili Yapilan Arastirmalar

Bu alt baslikta; metin tiirlerinin, metinlerde yer alan farkl tiir ek bilgilerin, bilissel,
bilisiistii stratejilerin ve sema kullaniminin, sézciik bilgisinin, sézciik ve anlamli

O0grenme stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin sahip olduklar1 6n bilgilerinin, okuma
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modellerinin yabanci ve anadilde okudugunu anlamaya etkisini, yeni sozciiklerin
anlamlarmi1 tahmin etmede baglamin etkisini incelemeye yonelik arastirmalara
deginilmistir.

Alidib (2004)’in calismasinda, baglangi¢ ve orta seviye yabanci dil Fransizca
Ogretiminde metin tlirlerinin okudugunu anlamaya etkisini arastirmistir. Denekler
Ohio devlet iiniversitesi Fransizca programi baglangic ve orta seviyede Fransizca
siniflar1 dgrencilerinden segilmistir. Iki gruptaki deneklerin tamami 20. yiizyil
Fransiz edebiyatindan biri bir oyundan, digeri bir romandan alinan iki pasaj
okumuglardir. Her pasajin okunusundan sonra §grencilerden anadillerinde bir serbest
hatirlama yazis1 yazmalar1 istenmistir. Ogrencilere ait 48 hatirlama yazisi, agirlikli
edat analiz sistemi kullanilarak puanlanmis ve elde edilen notlara ANOVA varyans
analizi uygulanmistir. Arastirmada: a. metin tiirii- oyun, roman; b. dil 6gretim
seviyesi- Fr.102, 104; c. 6grencinin 6gretmen tarafindan belirlenmis akademik basari
notu- mitkemmel, iyi, zayif gibi degiskenler kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularina
gore okudugunu anlama tizerinde metin tiirli ve siif performans seviyesi belirgin bir

etki géstermistir, fakat 6gretim seviyesi belirgin bir etki géstermemistir.

Etsey (2004), arastirmasinda okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin, yabanci dil
olarak Ingilizce dgrenen dgrencilerin anlama, anlama siirecini denetleme becerilerine
ve strateji kullanimina etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplu arastirma
modelinde denekler Ingilizce’yi okulda &grenen ilk okul 6. smmf Gana
ogrencilerinden segilmistir. Ug ay siirmiis olan deneysel islemin hemen bitiminde ve
4 ay sonrasinda sontest ve tekrar sontest uygulanmistir. Okudugunu anlamay1 6lgen
araclardan ve Ogrencilerle bireysel goriismelerden elde edilen verilerin analizinde
nitel ve nicel yontemler kullanilmistir. Bulgulara gore ¢oktan se¢meli okudugunu
anlama testinde deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin puanlari arasinda anlamli bir
fark goriilmemis, ancak yapilandirilmis ve daha yiiksek seviyede diisiinme
etkinlikleri gerektiren sorularda, deney grubundaki 6grencilerin puanlar ile kontrol
grubundaki 6grencilerin puanlar1 arasinda deney grubundaki 6grencilerin puanlar

lehine anlamli bir fark gorilmiistiir.

Park (2005), arastirmasinda metinlerde yer alan farkl tiir ek bilgilerin ikinci dilde
okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Farkli seviyede ikinci dil olarak Ingilizce
Ogrenen Ogrencilerin  metinde yer alan farkli ek bilgilerden yararlanip

yararlanmadiklarimi arastirmistir. Ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen 61 6grenciden,
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dil yeterlilik diizeylerine gore alt seviye ve ileri seviye olarak iki grup
olusturulmustur. Her iki diizeydeki denekler daha sonra kendi iginde iki deney
(sozciik grubu, metin yapis1 grubu) ve bir kontrol grubuna ayrilmistir. Pasajin
okunmasindan sonra 6grencilerden metne basvurmadan, hatirladiklarin1 yazmalari
istenmistir. Sonuglara gore ileri seviyedeki dgrenciler, beklendigi gibi ikinci dilde
okumada metin yapisiyla ilgili ek bilgilerden daha ¢ok yararlanmislar, beklentilerin
aksine daha alt seviyedeki 6grenciler de metin yapisiyla ilgili ek bilgilerden, ayrica

sozclk ek bilgilerinden de yararlanmiglardir.

Kuzu (2004), calismasinda metindilbilim tabanli bilissel bir okuma modeli olan
Etkilesimsel Model’e dayandirilan bir okuma Ogretiminin, Ogrencilerin Tiirk¢e
bilgilendirici metinleri anlama diizeylerine etkisini arastirmistir. Bu arastirma,
Baskent Universitesi’nin Tiirk Dili dersi alan 1. smf dgrencileriyle 2002-2003
ogretim yili Giiz doneminde on haftayr kapsayan bir silire igerisinde
gerceklestirilmistir. Deneysel ¢aligmada deneysel model olarak “Kontrol Gruplu On
Test ve Son Test Modeli” kullanilmistir. Deney grubu 29, kontrol grubu 26
Ogrenciden olusturulmustur. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve okuma
becerisinin kavrama ve uygulama diizeyini 6l¢en, kisa yanitli 20 sorudan olusan
“Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci” ile elde edilmistir. Olgme araci, deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin tiimiine ontest ve sontest seklinde, deneysel islemin
basinda ve sonunda olmak iizere iki kez uygulanmistir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda deney grubu lehine anlamli fark bulunmus ve calismanin denenceleri
dogrulanmistir. Etkilesimsel Model’in dgrencilere okudugunu anlama becerisinin
“kavrama” ve “uygulama” dilizeyindeki kazanimlar1 ve okudugunu anlama becerisini
biitliinleyen kazanimlar1 edindirmede (toplam eriside) geleneksel yonteme gore daha

etkili oldugu saptanmuistir.

Robinson (2005), deneysel olmayan ¢ok degiskenli korelasyon ¢alismasinda, sozciik
bilgisi, sesli okuma akiciligi ve okudugunu anlama arasinda iliski olup olmadigini
incelemistir. Arastirmanin sorusu: “Sozciik bilgisi, sesli okuma akiciligr ve
okudugunu anlama arasindaki iliski nedir?” olmustur. Orneklem, Alaska’da 450
ilkokul 3.simif o&grencisinden 51 denek secilerek olusturulmustur. Soézciik bilgisi,
akicilik, okudugunu anlama ve okuma edimi degerlendirme Olgiitlerine gore elde
edilen veriler, 6grenci katilimi, 6grencilerin 68retmen tarafindan siralamalari, siif

gozlemleri ve iilke capinda okuma siireci degerlendirme verileri de dikkate alinarak
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analiz edilmistir. Calisma sonuglari; soézciik bilgisi, sesli okuma akiciligr ve
okudugunu anlama arasinda, bu yapilarin degerlendirildigi dlgiitlere dayanarak orta

seviyede bir iliskinin oldugunu gostermistir.

Pan (2005), calismasinda etkili okuma stratejileri ve sema kullanimi 6gretiminin
ogrencilerin yabanci dil Ingilizce’de okudugunu anlama {izerindeki etkisini
arastirmustir. Deneysel calisma, Tayvan Teknik Universitesi 1. siif grencilerinden
olusturulan 50 kisilik deney grubu ve 52 kisilik kontrol grubu ile gerceklestirilmistir.
Strateji 6gretiminin etkililigini stnamak ic¢in Ontest, sontest niteliginde okudugunu
anlama testi uygulanmistir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan haftada 100 dakika
stireyle 4 ay boyunca etkili okuma stratejileri ve sema kullanimi 6gretimi yapilmastir.
Kontrol grubuna ise bir bagka 6gretim gorevlisi tarafindan geleneksel dilbilgisi-¢ceviri
yontemiyle 08retim yapilmistir. Arastirma bulgularina gore etkili okuma stratejileri
ve sema kullanimi Ogretiminin, okudugunu anlama iizerine olumlu etkisi

belirlenmistir.

Stahl (2003), 5. smf Ogrencileriyle yaptigi arastirmada sozciik 6gretiminin
okudugunu anlama iizerindeki etkisini incelemistir. Sozciik Ogretiminden Once
yapilan Ontest niteligindeki 6lgme ve sozclik O6gretimi sonrasinda yapilan sontest
niteligindeki 6lgme sonuglarina gore sozciik 6gretiminin okudugunu anlama iizerinde
olumlu etkisinin oldugu bulgulanmistir. Stahl sozciik bilgisi, s6zciik zorlugu, tiimce
zorlugu ve okudugunu anlama Olglimlerine dayanarak, sdzciik bilgisi ve okudugunu
anlama arasinda yiiksek korelasyon saptamis, gerek on bilgilerin gerekse sozciik
bilgisinin okudugunu anlamak i¢in dnemli oldugunu ifade etmistir (Robinson, 2005,

11-15).

Anderson ve Freebody (1981) calismalarinda genel s6zciik bilgisinin okunulan metni
anlamaya etkisini incelemislerdir. Deneysel olmayan arastirma, 8. sinif 6grencileri
ile gerceklestirilmis ancak sayilar1 belirtilmemistir. Olgme araglar1 olarak sdzciikleri
tanimaya ve s0z dagarciginmi tespit etmeye yonelik kontrol listeleri ve okudugunu
anlamaya yonelik c¢oktan seg¢meli testler kullanilmistir. Elde edilen verilerin
cOziimlemesinden sonra sozcilik bilgisi ve okudugunu anlama arasinda yiiksek
korelasyon tespit edilmistir. Arastirmacilar ulasilan bulgulara dayanarak okunulan
metni anlamak ic¢in genel sozciik bilgisinin tek belirleyici etken oldugunu ileri

siirmiislerdir.
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Bensoussan ve Laufer (1984) caligmalarinda, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
ogrencilerin bilinmeyen sozclikleri tahmin etmesinde baglamin etkisinin olup
olmadigini; daha da oOnemlisi, sayet varsa bunun ne derecede oldugunu
arastirmiglardir. Deney grubunu 60 lise 1. simif 6g8rencisi olusturmustur. Bir hafta
arayla iki 6lgme araci uygulanmistir. Birinci 6lgme araci olarak 70 sozciik iceren bir
liste verilerek 6grencilerden bu sozciikleri anadillerine ¢evirmeleri ve sozciiklerle
ilgili sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Bir hafta sonrasinda 6grencilere ayni listenin
kopyasi ve buna ek olarak listede yer alan tiim sozciikleri igeren bir metin verilmis
ve Ogrencilerden yine ayni islemleri yapmalari istenmistir. Ogrencilerin verdikleri
yanitlarin analizlerine gore; baglamin, sorular1 yanitlama siirecinde %13, sozciikleri
tahmin etme siirecinde %24 etki sagladigi sonucuna varilmistir. Arastirmacilar
sO0zclk tahmini sirasinda yapilan hatalardan bir¢ogunun bi¢cimbilimsel zorluklardan,

deyimlerden, cokanlamli ve essesli sdzciiklerden kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Lin (2002), deneysel olmayan ¢alismasinda 6n bilgilerin okudugunu anlama {izerinde
etkisiyle ilgili 6grenicilerin algilarin1 arastirmistir. Arastirma Cin’de baslangig 2. ve
3. seviyede yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen 400 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Envanterde bulunan ¢oktan se¢meli sorulara verdikleri yanitlarin analizinden ¢ikan
sonuglara gdre bu dgrencilerin; Ingilizce sozciik bilgisinin okudugunu anlamada
kritik éneme sahip olduguna inandiklari, dil bilgileri 6zellikle de Ingilizce s6zdizim
ve bigimsel yapilarla ilgili bilgileri arttikca, sozciik bilgisinin okudugunu anlamadaki
Oneminin azaldigimi, aym1 zamanda da kavramsal ve sosyokiiltiirel bilgilerin

Oneminin ise arttigini disiindiikleri ortaya ¢ikmistir.

Kiroglu (2002), aragtirmasinda anlamli 6grenme stratejilerinden olusturulan SQ3R
yonteminin Ingilizce okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Deney deseni olarak
“Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Modeli” kullanmistir. Arastirmanin denekleri olan
ortak zorunlu ders olarak Ingilizce alan {iiniversite ILsinif 6grencileri, deney ve
kontrol gruplarina es olasilikla atanmistir. Deney grubu 39, kontrol grubu 32
ogrenciden olugsmustur. Deney grubunda anlamli O6grenme stratejilerinden
olusturulan SQ3R yo6ntemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilarak
ogretim yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Ingilizce Okudugunu Anlama
Testi” ilk Once Ontest olarak, daha sonra iki aylik denel islemin sonunda SQ3R
yonteminin okudugunu anlamada etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla ikinci

defa, aradan iki ay daha gectikten sonra SQ3R yOnteminin hatirlamaya etkisini test
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etmek i¢in dclinci kez uygulanmistir. FElde edilen verilerin istatistiksel
¢oziimlemeleri sonucunda, SQ3R ydnteminin uygulandifi grubun Ingilizce
okudugunu anlama ve Ingilizce metni hatirlama diizeyi ile geleneksel ydntemin
uygulandig1 grubun Ingilizce okudugunu anlama ve Ingilizce metni hatirlama diizeyi

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmusgtur.

Qian (1999) say1 ve derinlik boyutunda s6zciik bilgisinin okudugunu anlamayla ilgili
tahmin yiiriitme iizerinde etkisini incelemistir. Arastirmasini Ingilizce’yi ikinci dil
olarak oOgrenen 3000 ve iizeri sézcik bilen 80 iiniversite 6grencisiyle yapmustir.
Olgme araglari olarak sayr boyutunda sdzciik bilgisi seviye testi (VS; Nation, 1990),
yabanci dil olarak Ingilizce’de okudugunu anlama testleri (TOEFL; Read, 2000;
Service, 1987), derinlik boyutunda sozctik bilgisiyle ilgili, bir so6zciigiin diger sézciik
gruplariyla iligkisini bulma becerisini 6lgen DVK testleri kullanilmistir. Elde edilen
verilere gore sayr ve derinlik boyutunda sozciik bilgisi ve okudugunu anlama
arasinda yiiksek ve pozitif korelasyon bulgulanmistir. Arastirmacinin yorumlari say1
ve derinlik boyutunda sézciik bilgisinin, okudugunu anlama seviyesiyle ilgili tahmin

yiiriitmede tek belirleyici etken olabilecegi yoniinde olmustur.

Okudugunu anlamayla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde anlamay1 etkileyen
farkl etkenlerin ele alindig1 goriilmiistiir. Alidib (2004) okudugunu anlama iizerinde;
metin tliri ve smif performans seviyesinin belirgin bir etki gosterdigini, fakat
Ogretim seviyesinin belirgin bir etki gostermedigini bulgulamistir. Etsey (2004),
okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin, yapilandirilmis ve daha yiiksek seviyede
diisiinme etkinlikleri gerektiren sorularda etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Park
(2005) metinlerde yer alan ek bilgilerin ikinci dilde okudugunu anlamaya etkisini
incelemis, ileri seviyedeki 6grencilerin metin yapisiyla ilgili ek bilgilerden daha ¢ok
yararlandiklarini, daha alt seviyedeki Ogrencilerin de metin yapisiyla ilgili ek

bilgilerin yani sira sozciik ek bilgilerinden de yararlandiklarini bulgulamistir.

Kuzu (2004) Etkilesimsel Model’in 6grencilere okudugunu anlama becerisini
edindirmede geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu saptamistir. Kiroglu
(2002) arastirmasinda anlamli 6grenme stratejilerinden olusturulan SQ3R y&nteminin
Ingilizce okudugunu anlamada etkili oldugunu bulgulamistir. Pan (2005), etkili
okuma stratejileri ve sema kullanim1 6gretiminin, okudugunu anlama iizerine olumlu

etkisini belirlemistir. Bensoussan ve Laufer (1984), baglamin sorular1 yanitlama
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stirecinde %13, sozciikleri tahmin etme siirecinde %24 etki sagladigi sonucuna

ulagsmiglardir.

Lin (2002), grenicilerin Ingilizce sdzciik bilgisinin okudugunu anlamada kritik
Onemine iliskin inanglarini aragtirmistir. Robinson (2005) sézciik bilgisi, sesli okuma
akiciligt ve okudugunu anlama arasinda orta seviyede bir iliskinin oldugunu
gostermistir. Stahl (2003) sozciik bilgisi ve okudugunu anlama arasinda yiiksek
korelasyon saptamis, gerek On bilgilerin gerekse sozciik bilgisinin okudugunu
anlamak icin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Anderson ve Freebody (1981), genel
sozclk bilgisinin okunulan metni anlamak ic¢in tek belirleyici etken oldugunu ileri
siirmiislerdir. Robinson (2005), sozciik bilgisi, sesli okuma akiciligr ve okudugunu
anlama arasinda orta seviyede bir iligkinin oldugunu gostermistir. Qian (1999), say1
ve derinlik boyutunda sozciik bilgisi ve okudugunu anlama arasinda yiiksek ve

pozitif korelasyon bulgulamistir.

Tez konusu cercevesinde literatiiriin incelenmesi sonucunda ulasilan kaynaklar
yukarida “Dil ve Dille ilgili Kavramlar”, “Deyimler ve Deyimlerle Ilgili Kavramlar”,
“Yabanci Dil Ogretimi”, “Ceviri ve Ceviri Egitimi”, “Metin ve Metinle Ilgili
Kavramlar”, “Okuma Siireci ve Okudugunu Anlama Kavrami” ve “llgili
Aragtirmalar” bagliklar1 altinda aktarilmaya ve 6zetlenmeye calisilmistir. Bunlara
dayanarak arasgtirmanin Onemi, olusturulan ve arastirmada yaniti aranan problem

climlesi ve denenceler agsagida sunulmustur.

1.1.8. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, ekonomik, politik, sosyal ve Kkiiltiirel
alanlarda artan uluslararasi isbirligi iletisim araci olan yabanci dillerin 6gretimine ve
ceviri Ogretimine son derece Onem kazandirmistir. Avrupa Konseyi, Avrupa
Birligi’nin kurulus felsefesi ve amaglarina uygun olarak birden ¢ok yabanci dil
dgrenimini tesvik etmektedir. Ote yandan Avrupa Birligi’nin ilkelerine gore her iiye
tilkenin dili resmi dil olarak kabul edilmekte, resmi toplantt ve dokumanlar bir

tilkenin dilinden iiye olan diger iilkelerin dillerine ¢evrilmektedir.

Yabanc dil ve geviri 6gretimi gereksinimlerinin arttig1 bu ortamda ortaya ¢ikan yeni
ya da gozden gecirilerek uygulamaya gecirilmesi diisiiniilen 6gretim yontemleri ve

yaklasimlar1 s6z konusudur. Yabanci dil 6gretiminin tarihgesine bakildiginda sézciik
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Ogretiminin yeterince onemsenmedigi, ancak giliniimiizde sozciikler ve sozciiklerin
yani sira, kullanildiklar1 toplumun dilsel ve kiiltiirel yapisini yansitan deyimlerin de
ana dil ve hedef dil 6gretiminde 6grenciler agisindan kritik bir 6neme sahip oldugu
gorilmiistiir. Deyimler yabanci dil 6greniminde en zor 6grenilen, ceviri slirecinde
cevrilmesi en zor, yabanci dildeki metinlerini anlamada ve o dili konusanlarla

iletisimde sorunlar yaratan dil 6geleri olarak tanimlanmuistir.

Bugiine kadar diinyada ve iilkemizde yabanci dil 6gretiminde deyimlere pek yer
verilmedigi goriilmiistiir. Bu nedenle aragtirmanin herhangi bir dilin s6z dagarciginda
onemli yer tutan deyimlerin 6gretiminin yabanci dil 6gretimi ve ¢eviri egitiminde

hak ettigi onemi kazanmasi gerektigini vurgulayacag diistiniilmektedir.

Bu ¢alismada deyimler, dil ve dilbilim, metin ve metindilbilim, yabanc1 dil 6gretimi,
ceviri egitimi, okudugunu anlama alanlarinda literatiir taramasi yapilarak
incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda bu alanlarda deyimlerin ne sekilde ele
alindigr yansitilmaya calisilmistir. Bu nedenle arastirmanin iilkemizde az sayida
calisma yapilan s6z konusu alanlara  kaynak olusturacak nitelikte olacag

diistiniilmektedir.

Arastirmanin yabanci dil ve ¢eviri 6gretiminde deyimlere, deyimlerle ilgili dil iistii
bilgilerin kazandirilmasina, deyimleri tanima, anlama, 6grenme, dogru kullanabilme
ve ceviri siirecinde erek dile aktarma stratejilerinin gelistirilmesine daha ¢ok 6nem
verilmesi gerektigini vurgulamasi ag¢isindan bu alana katkida bulunacagi

umulmaktadir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen deyim 6gretimi planlarinin yabanci dil 6gretimi
acisindan fikir verici nitelikte olacagi, arastirma sonucu ulasilan bulgularin yabanci
dil 6gretimi ve ceviri e8itimi alanlarinda deyim 6gretimi teknikleri konusunda bir
ornek olusturacagi, ayrica yapilacak yeni arastirmalara 1sik tutacagi ve bu yoniiyle

alana katki saglayacag diistiniilmektedir.
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1.1.9. Problem Ciimlesi

Fransizca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dali 4. smif Italyanca Ceviri dersinde
uygulanan deyim 6gretiminin 6grencilerin yazili metinleri anlama becerilerine etkisi

var midir?

1.1.10. Denenceler
Problem ciimlesi asagidaki denenceler ile test edilmistir:

Deyim 6gretimi uygulanan Fransizca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dali 4. sinif

Italyanca Ceviri dersinde dgrencilerin;

Denence 1. yazili metinlerde mecazi dili tanima ve anlamlandirma becerilerini
dlgmeye yonelik olarak kullanilan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’ndan

aldiklar1 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Denence 2. yazili metinlerdeki ana karakteri becerilerini 6lgmeye yonelik olarak
kullanilan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’ndan aldiklar1 dntest ve sontest

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Denence 3. yazili metinleri anlama becerilerini 6lgmeye yonelik olarak kullanilan
Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’ndan aldiklar1 dntest ve sontest puanlar

arasinda anlaml bir fark vardir.

Denence 4. deyimleri hatirlama becerilerini 6lgmeye yonelik olarak denel islem
sonrasinda kullanilan Eglestirme Testi 1’den aldiklar1 eylem igceren ve eylem

icermeyen deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Denence 5. deyimleri hatirlama becerilerini 6lgmeye yonelik olarak denel islem
sonrasinda kullanilan Eslestirme Testi 2’den aldiklar tiimce baglami igerisinde ve
tiimce baglami olmadan verilen deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

1.1.11. Sayiltilar

Arastirmanin baglica sayithilart sdyledir:

1. Denekler kendilerine verilen 6lgme ve degerlendirme araglarini igtenlikle
isaretleyip doldurmus ve sorulara samimi yanitlar vermislerdir.

2. Denekler denel islemi boyunca okul yonetimince belirlenmis olan (% 70) devam

zorunlulugu stiresine uymuslardir.
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1.1.12. Stmirhliklar

1. Bu arastirma Yildiz Teknik Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Bat1 Dilleri ve
Edebiyatlar1 Boliimii, Fransizca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dal1 2006-2007
Bahar dénemi Italyanca Ceviri dersine devam eden 4. simf dgrencileri ile sinirl
tutulmustur.

2. Arastirmada, deneklerin yazinsal metinleri anlama becerilerinin 6l¢limii
arastirmaci tarafindan hazirlanan tek 6zgiin metin ile sinirh tutulmustur.

3. Arastirmada yazinsal metinleri anlama becerisinin 6l¢iimii secilen 6zgiin metnin
340 sozciik igeren bir boliimii ile sinirli tutulmustur.

4. italyanca ceviri dersinde yapilmis olan deyim &gretimi, 174 deyimi kapsamistir.

1.1.13. Tanumlar

Deyim 6gretimi: Yabanci bir dili bir biitiin olarak kavramay1 saglayan, ¢agdas
O0grenme kuramlar1 dikkate alinarak cesitli teknikler kullanilarak yapilan, hem
sozclikler hem de soOzclikten daha biiyiikk birimler olarak ele alinan deyimlerin

anlamlarinin 6gretilmesine yonelik 6gretimdir (Abisamra, 2002a; Méntyld, 2004).

Yazinsal metin: Sozciiklerin, herkesin bildigi alisilmis anlamlariyla kullanilmadig,
giinliik dilin s6z degerlerine yeni anlamlar yiliklenerek bunlarin anlam sinirlarini
genisletilerek, degismeceli, egretilemeli kullanimlarla okurun gérme, isitme,
dokunma koklama duygularin1 devindirecek bigimde kullanildig1 metindir (Ozdemir,

1995).

Anlama: Yazili materyallerin anlamini kavramayi, yazarin ne demek istedigini
anlamay1 igeren; okuma eylemiyle ortaya konulan, dilin igerigiyle ilgili, dilsel,
biligsel ve duyussal etkenlere bagli, bilingli stratejiler gerektiren karmasik psikolojik
bir siiregtir (Cardona, 2005; Sheng, 2000).

Italyanca Ceviri Dersi: Fransizca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dali’nda
Fransizca ve Ingilizce dillerinden sonra ceviriye yonelik 3. yabanci dil dgretimi
kapsaminda yer alan ve 2. smiftan (haftalik 2 saat) baslayarak 3. ve 4. smiflarda

(haftalik 4 saat) devam eden derstir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, denel islem basamaklari, 6lgme
araclariin gelistirilmesi, deyim Ogretimine yonelik ders planlarmin hazirlanmasi,
6l¢me araclariin ve ders planlarinin uygulanmasi, arastirma stirecinde izlenen yol ve

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler agiklanmaistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma ile Fransizca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dali 4. smif Italyanca
Ceviri Dersinde uygulanan deyim 6gretiminin yazili metinleri anlama tizerindeki

etkisi stnanmustir.

Aragtirmada tek degiskenli “tek grup ontest-sontest” deneme modeli kullanilmistir.

Karasar (2003, 87), deneme modellerini “neden-sonug iliskilerini belirlemeye
calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen
verilerin tretildigi aragtirma modelleri” olarak tanimlar. Erden (1998, 48), deneysel
yontemin genellikle iirliniin, erisinin ve 0gretim yontemlerinin degerlendirilmesinde

kullanildigini belirtmektedir.

Arastirmaya katilan grup sayisi, kontrol dnlemleri ve bagimli degisken iizerinde
yapilan gézlemlerin zaman ve sayisi dikkate alinarak Campbell ve Stanley tarafindan
gelistirilen ve uygulamalarda biiyiik kabul gormiis smiflamaya gore deneme
modelleri: deneme Oncesi (pre-experimental); gercek deneme (true-experimental) ve
yari deneme (quasi-experimental) modelleri olarak iic grupta ele alinmaktadir.
Deneme oOncesi modellerin gercek anlamda bir deneme modeli niteligi tasimadigi,
bunlarin bilimsel degerlerinin ¢ok siirli oldugu, gercek ve yari-ger¢ek modellerinin
daha 1iyi anlasilmasini sagladiklari i¢in incelendikleri ileri siiriiliir. “Tek grup Ontest-
sontest” modeli de deneme Oncesi modeller arasinda gosterilmektedir (Karasar,

2003, 95-96).

Biiyiikoztiirk ve dig. (2008, 142), “Tek grup Ontest-sontest” deseni, i¢ gecerliligi

tehdit eden faktorlerin kontrol edilememesi ve segkisizligin olmamasi nedeniyle
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zay1f deneysel desen olarak adlandirmislardir. Yazarlarin ifadelerine gore bu desende
seckisizlik ve eslestirme yoktur, deneysel islemin etkisi ayn1 denekler ve ayn1 6lgme
araclan kullanilarak tek bir grup {izerinde test edilir. Deneklerin bagimli degiskene
iliskin Olgtimleri uygulama Oncesinde Ontest, sonrasinda sontest olarak elde edilip

Ontest ve sontest degerleri arasindaki farkin anlamlilig test edilir.

Karasar (2003, 94), tek degiskenli modellerde, bir anda denenmek istenen bir tek
bagimsiz degisken oldugunu belirtmektedir. Bu c¢alismada, “bagimli degisken
tizerindeki etkisinin Ogrenilmek istendigi uyarict degisken” (Karasar, 2003, 61)
olarak tanimlanan bagimsiz degiskenin, bagimli degisken {izerinde etkili olup
olmadig1 arastirilmaya calisilmistir. Diger bir deyisle, deneme oncesi modellerden
“tek grup Ontest-sontest” modeli kullanilarak bagimsiz degisken deyim 6gretiminin,

bagimli degisken olan metinleri anlama iizerindeki etkisi sinanmuistir.

“Tek grup Ontest-sontest” deneme Oncesi modelinin simgesel goriinimii Tablo

2.1’de gosterilmistir.

Tablo 2.1: Tek Grup OnTest-SonTest Modelin Simgesel Goriiniimii

Grup OnTest Denel Islem SonTest
Gl 01 Deyim Ogretimi S1

Tablo 2.1°de goriildiigii iizere G1 simgesi, denel islemin uygulanacag grubu; O1
simgesi, gruba denel islem Oncesi uygulanan Ontesti; S1 simgesi ise gruba denel

islem sonras1 uygulanan sontesti ifade etmektedir.

Karasar (2003, 96)’1n ifadesine gore, deneme Oncesi modellerden “tek grup Ontest-
sontest” modelinde gelisigiizel se¢ilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir, hem
deney Oncesi (Ontest) hem de deney sonrasi (sontest) dlgmeler yapilir ve modelde S1
>01 olmas1 halinin “denel islemden”den dolayr oldugu kabul edilir. Ancak,
Biiyiikoztiirk ve dig. (2008, 143), desen dikkate alindiginda Ontest ve sontestin
karsilastirilmasi sonrast bulunan farkin her zaman deneysel islemin uygulamasindan
kaynaklanacagini sdylemenin miimkiin olmadigini, bunu sdyleyebilmek i¢in deneyde
kontrol grubunun olmasi gerektigini ve sonuglarin karsilastirilmasi ile daha kesin

yorumlar yapma olanagi elde edilecegini ifade etmislerdir.
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Bu baglamda, bu arastirmada ¢alisma grubuna denel islemin basinda Ontest olarak
Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci uygulanmistir. Denel islem, gruba 14 ders
saati boyunca uygulanan deyim 6gretiminden olugmustur. Denel islemin etkisini
sinamak tizere, denel islemin sonunda sontest olarak Okudugunu Anlama Becerisi

Olgme Araci, Eslestirme Testi 1 ve Eslestirme Testi 2 uygulanmistir.

2.2. Degiskenler

Aragtirmanin problem climlesine gore bagimsiz degiskeni deyim Ogretimi, bagimli
degiskeni ise yazili metinleri anlama becerisidir. Arastirmanin bes denencesine

iliskin bagimsiz ve bagimli degiskenler ayrintili olarak Tablo 2.2°de verilmistir.

Tablo 2.2: Arastirmanin Degiskenleri

Bagimsiz o ‘.
Degiskenler Bagimli Degiskenler
PF.O blem ]? eyim Metinleri anlama becerisi
climlesi Ogretimi
Deyim Yazili metinlerde mecazi dili tanima ve
1.Denence o D .
Ogretimi anlamlandirma becerisi
Deyim Yazili metinlerdeki ana karakteri
2.Denence i e . -
Ogretimi betimleme becerisi
3.Denence "Iv)ey1'm‘ Yazili metinleri anlama becerisi
ogretimi
Deyim Eylem i¢cermeyen ve eylem iceren
4.Denence o D . . .
ogretimi deyimleri hatirlama becerisi
5 Denence ”]?eyl‘m‘ Baglgm olmgdan ve baglam 1<;er151.nc'1e
Ogretimi verilen deyimleri hatirlama becerisi

Tablo 2.2°de goriildiigii lizere arastirmada bagimsiz degisken deyim Ogretimi,
bagimli degiskenler 1. denence i¢in yazili metinlerde mecazi dili tanima ve
anlamlandirma becerisi; 2. denence icin yazili metinlerdeki ana karakteri betimleme
becerisi; 3. denence i¢in yazili metinleri anlama becerisi; 4. denence icin eylem
icermeyen ve eylem iceren deyimleri hatirlama becerisi; 5. denence i¢in baglam

olmadan ve baglam igerisinde verilen deyimleri hatirlama becerisi’dir.
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2.3. Calisma Grubu

Arastirma,  2006-2007 egitim-6gretim yili Bahar doneminde Yildiz Teknik
Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Bat1 Dilleri ve Edebiyatlar1 Béliimii, Fransizca
Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dali 4. simf Italyanca Ceviri dersini alan
ogrencilerle yiiriitiilmiistiir. Simf, 17 dgrenciden olusmustur. Ogrencilerin yas ve

cinsiyete gore dagilimi1 Tablo 2.3’te verilmistir.

Tablo 2.3: Calisma Grubu: Yas ve Cinsiyete Gore Frekans

21 yas 22 yas 23 yas 24 yas 25 yas Toplam
K E K E K E K E K E K E
f - 1 2 - 8 3 - 1 2 - 12 5

Tablo 2.3’te yer alan verilere gore 17 denekten olusan calisma grubundaki kiz
ogrencilerin sayis1 12, erkek Ogrencilerin sayis1 5°tir. Deneklerin yaslar ve
cinsiyetleri soyledir: 21 yas - 1 erkek, 22 yas - 2 kiz, 23 yas — 8 kiz ve 3 erkek, 24
yas - 1 erkek, 25 yas - 2 kiz.

2.4. Olcme Araclarmin Gelistirilmesi

Arastirmada ¢alisma grubuna Ogrenci Kisisel Bilgi Formu, Okudugunu Anlama
Becerisi Olgme Araci, Eslestirme Testi 1 ve Eslestirme Testi 2 uygulanmustir.
Denencelerin sinanmasinda kullanilan 6lgme araglari, bu araglarin kullanilma
zamani, veri tlirleri, testten alinabilecek en diisiik ve en yliksek degerler Tablo 2.4°te

verilmistir.

Tablo 2.4: Denencelere Yonelik Ol¢gme Araclari ve Ozellikleri

Olcme Testten
Denenceler Oleme Aracy Aract Veri alinabilecek en
¢ Kullanim Tiirii diisiik ve en
Zamani yiiksek deger

Okudugunu Anlama Ontest/ N

1.Denence Becerisi Olcme Aract Sontest Siirekli 0-5
Okudugunu Anlama Ontest/ N

2.Denence | B cerisi Olgme Araci Sontest Siirekli 0-3
Okudugunu Anlama Ontest/ N

3-Denence | B cerisi Olgme Araci Sontest Siirekli 0-30
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Tablo 2.4-devam

4 Denence Eslestirme Testi 1 Sontest Strekli 0-15/0-15

5.Denence Eslestirme Testi 2 Sontest Strekli 0-15/0-15

Tablo 2.4’te gorildiigli tlizere arastirmanin 1., 2. ve 3. denencelerine ydnelik
Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Arac1 hazirlanmistir. Gelistirilen bu aracta 1. ve
2. denenceler i¢in birer soru, 3. denence i¢in ise sorularin tamami veri toplamada
dikkate alinmistir; veriler siireklidir, testten almabilecek en diisiik ve en yiiksek deger
1. ve 2. denence i¢in 0-5; 3. denence i¢in 0-50 arasidir. Arastirmanin 4. denencesine
yonelik Eslestirme Testi 1; 5. denencesine yonelik Eslestirme Testi 2 gelistirilmis,
veriler siireklidir, her iki testten alinabilecek en diisiik ve en yiiksek deger 0-15/0-15

arasidir.

Formun ve 6lgme araglarinin gelistirilmesi asagida sirasiyla agiklanmustir.

2.4.1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Caligma grubunu tanimlamak amaciyla grupta yer alan 6grencilerin yas ve cinsiyetle
ilgili bilgilerinin belirlenmesine yonelik Liontas (1999)’in uyguladigi anket

formundan yararlanarak arastirmacinin hazirladigi bilgi formudur (Ek 1).

2.4.2. Okudugunu Anlama Becerisi Olcme Araci

Arastirmanin birinci, ikinci ve {iglincii denencelerinin sinanmasi i¢in veri toplamaya
yonelik, yazili metinlerde mecazi dili tanima ve anlamlandirma, ana karakteri
betimleme, metinleri anlama becerilerini 6l¢gmek amaciyla ¢calisma grubuna Ontest ve
sontest seklinde arastirmanin basinda ve sonunda 2 kez uygulanmak {iizere acik uglu
10 sorudan olusan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir (Ek 2). Okudugunu anlamay1 6l¢en bu aracin hazirlanmasinda izlenen

basamaklar asagida yer almaktadir.

1. Oncelikle galismanin amacina uygun olarak okudugunu anlamaya yénelik dlgme
yontemleri ve okudugunu anlayabilmeleri i¢in 6grencilerin hangi kazanimlara sahip
olmalar1 gerektigi incelenmistir. Daha sonra bir metinde yer alan deyimlerin okur

tarafindan bilinip bilinmemesinin bu metnin anlama siirecini hangi asamalarda
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etkiledigini, yabanci dil 6gretimi ve ¢eviri egitimi alanlarinda deyimlerin 6gretimiyle

ilgili amaglarin neler oldugu literatiirden tespit edilmeye ¢aligiimistir.

Van Dijk (1997, 81)’e gore okudugunu anlama siireci esnasinda sirasiyla sozciikleri
tanima, denenceler kurma, denenceleri iliskilendirme, makroyapilari olusturma,
fikirleri iliskilendirme islemleri gerceklesmektedir. Okudugunu anlama icin gerekli
olan ilk basamak; sozciikleri tanima - ki buraya sozciikler olarak ele alinmasi
gerektigi One siiriilen deyimler de dahil edilmektedir - gerceklesmezse diger
asamalar da kesintiye ugrar. Baska bir deyisle bir metni anlama siirecinde daha ilk
asamada, sozciikleri tanima agamasinda, deyimleri tanima gerceklesmezse denence
kurma, bunlan iliskilendirme ve diger asamalar saglikli bir sekilde gerceklesmez.
Cardona (2005)’ya gore bir yabanci dilde “girdi”nin anlasilabilirligi igerikteki
s0zclik yogunluguna ve bilinmeyen sozciiklerin yiizdesine baglidir, metnin igerigi
anlasildiginda bic¢imi ve yapist da anlagilir. Krashen (1982), bigimsel, s6zdizimsel ve
metinsel yapiya ulagmak icin sozciiksel seviyede anlamanin énemini vurgulamistir.
Anderson ve Lynch (1988’den aktaran Cardona, 2005) okudugunu anlamayi
etkileyen {li¢ temel etkenden birinin dil sistemi ile ilgili bilgilerinin oldugunu ifade

etmislerdir.

Heaton (1988, 105-107), okudugunu anlamay1 6lgme isleminin okuma etkinliginin
igerdigi alt becerilere gore yapilabilecegini belirtmistir. Bu alt becerileri; sézciik ve
sozclk gruplarim1 tanima, sozciikleri anlama, agik olan bilgiyi anlama, tiimce iginde
baglantilar1 anlama, metnin pargalari arasinda baglantilar1 anlama, zamansal ve

uzamsal baglantilar1 ve fikirlerin ardilligin1 anlama olarak belirlemistir.

Akmar (1999), anlama siirecinin {i¢ seviyede - diizanlam, yorumlama, elestirel-
gergeklestigini ve bir yabanci dilde okudugunu anlamayi 6lgmenin bu ii¢ seviyeye

gore yapilmasi gerektigini de eklemistir.

2. Okudugunu anlama becerisini 6lgmeye yonelik araclarin hazirlanmasi agsamasinda
uygun metni segmek, metinde kullanilan dilin 6grenci seviyesine uygunlugunu tespit
etmek, 6lgme aracinin metnin her paragrafindaki bilgileri kapsayip kapsamadigi

kontrol etmek, yapilmas1 gereken islemlerdir (Akmar, 1999).

Ozgiinliik, uzunluk ve zorluk agisindan uygun, 6lgme aracinda yer alacak sorularin
hazirlanmasinda dikkate alinacak bir metin secilmistir. Metnin 6zgilin olmasina 6nem

verilmis, bu nedenle 6l¢gme aracinin igerdigi sorularin hazirlanmasinda metin olarak
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6zgiin olmasmnin yani sira ¢ok sayida deyim igermesi nedeniyle Italyan yazar
Giovanni Verga’nin hikaye kitab1i Novelle Rusticane’den La Roba adli hikaye
kullanilmistir. Yazar ve hikaye hakkinda bilgiler Ek 3’te verilmistir.

Cardona (2005), derinlemesine anlamay1 saglayan dikkat siireglerini olumlu bir
sekilde etkilemesi i¢in metinin se¢iminin d6grencilerin seviyesine ve ilgilerine uygun
ve giidiileyici olmasi gerektigini ifade etmistir. Segilen metnin Ogrencilerin
seviyesine uygun hale getirebilmesi amaciyla Minciarelli ve Comodi (2005)’nin
Italyanca’y1 yabanci dil olarak dgrenenler igin en zor olan 6gelerini siralayisina gore
metnin ¢oziimlemesi yapilmistir (Ek 4). Metnin ¢éziimlemesi sonucu ortaya ¢ikan
bulgulara gore dgrencilerin deyimler disinda bilmedikleri dil 6geleriyle ilgili caligma
oncesi Ogretim etkinlikleri diizenlenmistir. Amag¢ deyimler disinda bilinmeyen
Ogeleri en aza indirgeyerek metni anlama siirecinde sadece deyimlerin etkisini

Ol¢ebilmektir. Metnin igerdigi deyimler ve anlamlarnt da Ek 4’te yer almaktadir.

Hikayenin uzunlugu ve okudugunu anlamayr O6l¢mek ic¢in ayrilabilecek zaman
kisitlamasi nedeniyle kisa bir metin olusturma zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Heaton
(1988) yabanci dilde okudugunu anlamay1 6lgmek i¢in - kesin olmamakla birlikte -
orta seviyede yaklagik olarak 300, ileri seviyede yaklasik olarak 400 sozciik iceren
metinler kullanabilecegini belirtmistir. Bu nedenle okudugunu anlamay1 6lgmek igin;
anadili Italyanca olan iki Yildiz Teknik Universitesi 6gretim gorevlisi, bir Istanbul
Universitesi okutmani toplam ii¢ uzman tarafindan séz konusu hikayeden toplam
olarak 340 sozciikk igeren bir boliim olusturulmustur (Ek 2). Anlamayr 6lgmek
amaciyla hazirlanan metin bolimii, Comodi (1995)’nin belirttigi gibi metnin

bagdasiklilig1 ve tutarliligi bozulmayacak sekilde hikayeden secilmistir.

3. Metin secildikten sonra, secilen metne iligkin arastirmaci tarafindan okudugunu
anlamay1 6lgen acik uclu 10 soru hazirlanmis ve deneysel siirecin basinda ve

sonunda uygulanacak olan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci gelistirilmistir.

Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’'nda yer alan agik uclu sorular, Sheng
(2000)’in okudugunu anlamada diiz ve mecazi anlamlara yonelik 6l¢gme Onerileri,
Heaton (1988)’in Ingilizce’de okudugunu anlamayi Slgmeye yonelik belirledigi
siav tiirleri; Delisle (2001)’nin ¢eviri amagl metin ¢éziimlemesinde metni anlamaya

yonelik olarak olusturdugu sorular ve Akmar (1999)’in diizanlam, yorumlama
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diizeyi, elestirel seviye olarak tanimladigi anlama siirecinin ii¢ seviyesi dikkate

alinarak hazirlanmistir.

Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’nin icerdigi sorularmn Bloom ve
arkadaslarmnin bilissel alan taksonomisine gore dagilimi 2 Yildiz Teknik Universitesi
Ogretim gorevlisinin uzman goriisii alinarak yapilmistir. Dagilim Tablo 2.5°te

verilmistir.

Tablo 2.5: Sorularin Bloom ve Arkadaslarinin Bilissel Alan Taksonomisine
Gore Dagilim

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

Soru

2

5

3

Sayisi

Tablo 2.5’te goriildiigli ilizere Olgme aracinda yer alan sorularin Bloom ve
arkadaglarinin biligsel alan taksonomisine gore dagilimi sdyledir: kavrama diizeyi 2;

analiz diizeyi 5; degerlendirme diizeyi 3 sorudan olusmaktadir.

4. Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’nda yer alan sorularin sadece ceviri
amacl Italyanca metni anlamaya yonelik olacag i¢in, okudugunu anlama’y: dlgen
sorulara ltalyanca cevaplar istendiginde bu 6lgmeye yabanci dilde konusma, yazma
gibi becerilere baglh faktorlerin eklenmesini  Onlemek amaciyla sorularin ve

cevaplarin Tiirk¢e olmasinin daha uygun olacag diistiniilmiistiir.

2.4.2.1. Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Arac1 Gegerlik Calismasi

Biiyiikoztiirk (2003, 161), kapsam gegerligini “testi olusturan maddelerin Slgiilmek
istenen Ozelligi 6lgmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi”
olarak tanmimlar. Biiyiikoztiirk (2003, 162), kapsam gecerligini test etmede kullanilan
mantiksal yollardan birinin uzman goriisiine basvurmak oldugunu belirtmistir.
Uzmanlarin testin taslak formunda yer alan maddeleri kapsam gecerligi bakimindan
degerlendirmesi gerektigini, uzmanlarin her bir sorunun gegerligi noktasinda uyusma

diizeylerinin %90-100 olmasinin beklendigini ifade etmistir.

Okudugunu Anlama Becerisi Ol¢me Araci’nin gecerligini saglamak amaciyla
Fransizca Miitercim Terclimanlik Anabilim  Dali 2005-2006 Bahar doénemi
ogrencileri iizerinde &n deneme yapilmustir. On deneme sonuglarmin ilgili

uzmanlarca degerlendirilmesi sonrasi Olgek icin kullanilan metnin degistirilmesi
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kararlastirilmig, ancak Olgme aracinda yer alan sorularin sistematigi uygun goriilmiis

ve segilecek yeni metin igin kullanilmas1 ongoriilmistiir.

Secilen yeni metin cergevesinde Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’nda yer
alan agik uclu sorular ve Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci Puanlama
Anahtar (Ek 5) arastirmaci tarafindan hazirlanmis, daha sonra da iki Yildiz Teknik
Universitesi 6gretim gorevlisi, bir Istanbul Universitesi okutmani toplam 3 uzman
tarafindan kapsam gecerliligi agisindan incelenmistir. Okudugunu Anlama Becerisi
Olgme Araci’nda yer alan 10 acik uglu sorunun tamami kapsam gecerligi bakimimdan
degerlendirilerek uzmanlarca uygun goriilmistir. Uygun goriilen sorularin
puanlamasma iliskin Okudugunu Anlama Becerisi Ol¢gme Araci Puanlama

Anahtari’nin da diizeltilerek kullanilmasi kararlastiriimistir.

2.4.2.2. Okudugunu Anlama Becerisi Olcme Araci Giivenirlik Calismasi

Olgme araglarinin  giivenirligini incelemede degerlendirmeciler aras1 tutarlilik
yontemi kullanilir. Bu yontem, ¢ok sayida objenin belli bir 6zellige ne derece sahip
olduklarmna iliskin iki veya daha fazla bagimsiz gbézlemcinin verdikleri puanlarin
giivenirligini incelemede kullanilir. Ogrencilerin agik uglu soruya verdikleri
cevaplarin iki uzman tarafindan belirlenmis Olciitlere goére puanlandirilmasi
durumunda, puanlarin gilivenirligi i¢in degerlendirmeciler arasi uyuma bakilmalidir.
Puanlar arasinda tutarlilik varsa Ogrencilerin puanlar1 iki degerlendirmecinin
puanlarinin ortalamasi alinarak 6grencilerin basar1 puanlarinin tahmini olarak

kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, dig., 2008, 101-103).

Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’nin dntest ve sontest uygulamasindan
sonra Ogrencilerin agik uclu sorulara verdikleri yanitlar arastirmaci ve 2 Yildiz
Teknik Universitesi dgretim gorevlisi, toplam 3 uzman tarafindan Okudugunu
Anlama Becerisi Olgme Araci Puanlama Anahtari’ndan yararlanilarak bagimsiz bir
sekilde puanlanmistir. Her bir uzmanin degerlendirmesinden elde edilen puanlarin
arasinda tutarliligin olup olmadigina bakilmistir. Bu islem i¢in U1, U2 ve U3 olarak
adlandirilan uzmanlarin 6grencilerin acik uglu soru yanitlarina verdikleri puanlar ayri
ayri ele alinarak giivenirlik tahmini islemleri i¢in, i¢ tutarlilik yontemi olarak da
bilinen madde varyansina dayali Cronbach Alpha analiz yéntemi uygulanmistir. Ug
uzmanin Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’nda yer alan acik uclu sorularin

O0grenci yanitlarina verdikleri puanlara iligkin olarak elde edilen alfa katsayilar
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analiz sonuclar1 ile karsilastirilmis ve aralarinda tutarliligin olup olmadigina

bakilmistir.

Cronbach Alpha analiz yontemi uygulamasindan elde edilen Okudugunu Anlama
Becerisi Olgme Araci ntest-sontest puanlarinin madde-toplam korelasyonlari ve alfa

katsayilar1 Tablo 2.6’da verilmistir.

Tablo 2.6: Okudugunu Anlama Becerisi Olcme Araci Ontest—Sontest
Puanlarimin Madde-Toplam Korelasyonlar1 ve Alfa
Katsayilar1 Analiz Sonuc¢lan

Alfa Katsayilar

Soru Ul U2 U3 Alfa Madde
no Standart Alfa

ontest sontest Ontest sontest oOntest sontest Ontest sontest Ontest sontest
0.95 0.98 0.97 0.96 0.95 0.93 0.97 0.97 0.98 0.97
0.98 0.92 0.98 0.93 0.97 0.90 0.98 0.94 0.99 0.94
0.91 0.91 0.91 0.91 0.90 0.90 0.92 0.94 0.93 0.94
0.93 0.96 0.92 0.94 0.93 0.95 0.95 0.97 0.96 0.97
0.99 0.96 0.98 0.93 0.98 0.96 0.99 0.97 0.99 0.97
0.98 0.93 0.97 0.95 0.94 0.94 0.98 0.94 0.98 0.94
0.99 1.00 0.99 1.00 1.00 1.00 0.99 1.00 0.99 1.00
0.95 0.96 0.97 0.93 0.93 0.96 0.97 0.97 0.97 0.97
0.93 0.95 0.95 0.99 0.91 0.93 0.95 0.98 0.95 0.97
0.94 0.99 091 0.94 0.94 0.94 0.95 0.97 0.96 0.97

oS00V AW~

Tablo 2.6 incelendigine, Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’nda yer alan
sorulara iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlarin U1, U2 ve U3 uzmanlar1 tarafindan

yapilan puanlamalara gore hesaplanan alfa katsayilar1 0.90’dan yiiksektir.

Bu sonu¢ iic uzmanin yaptig1 puanlama sonucu elde edilen puanlar arasinda
tutarliligin saglandig1 yoniinde yorumlanabilir. Dolayisiyla ii¢ degerlendirmecinin

puanlarinin ortalamasi 6grencilerin basar1 puanlar olarak kullanilabilir.

Yukarida yapilan islemlerle Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’nin gecerligi
ve giivenirligi saglanmaya calisilmistir.

2.4.3. Eslestirme Testi 1

Eslestirme Testi 1, Fransizca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dal1 4. simif Italyanca
Ceviri dersinde 6grencilerin uygulanan deyim 6gretiminden sonra eylem igermeyen
ve eylem igeren deyimleri hatirlama becerilerini 6lgmeye yonelik sontest olarak

kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Test, deyim ogretimi
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etkinliklerinde Ggretilen 174 deyim arasindan segilen, 15 eylem igermeyen ve 15
eylem icgeren toplam 30 deyimden olusturulmustur. Test iki siitunlu tablo seklinde
hazirlanmigtir. Tablonun birinci siitununda deyimler, ikinci siitununda ise deyimlerin
anlamlar karigik bir sira igerisinde verilmistir. Deyimlerin sayisi 30, anlamlarin
say1st ise eslestirme esnasinda tesadiifi islemlere firsat vermemek amaciyla deyim
sayisindan 2 fazla olarak belirlenmistir. Eglestirme Testi 1’in agiklama kisminda da
belirtildigi gibi 6grencilerden istenilen islem, tablonun birinci slitununda yer alan

deyimleri ikinci siitununda yer alan anlamlariyla eslestirmeleridir (Ek 6).

2.4.3.1. Eslestirme Testi 1 Giivenirlik Calismasi

Biiytikoztiirk (2003, 163), gilivenirlik tanimimi “giivenirlik, testin 6lgmek istedigi
0zelligi ne derece dogru olgtiigii ile ilgilidir” seklinde yapmustir. Tek uygulamaya
dayali 6l¢me araclarinda gilivenirlik katsayisinin hesaplanmasi Biiyiikoztiirk ve dig.
(2008, 99)’e gore Olgme aracinin calisma grubuna uygulamasindan elde edilen
puanlar kullanilarak madde varyansina dayali Cronbach Alpha analiz yontemiyle

gergeklesir.

Eslestirme Testi 1’in ¢alisma grubuna sontest olarak uygulanmasindan elde edilen
puanlar kullanilarak giivenirlik katsayis1 madde varyansina dayali Cronbach Alpha

analiz yontemiyle hesaplanmistir.

Eslestirme Testi 1’in glivenirlik katsayis1 Tablo 2.7’de verilmistir.

Tablo 2.7: Eslestirme Testi 1
Giivenirlik Katsayisi
N 31
Cronbach Alfa 0.71

Tablo 2.7 incelendiginde, Eslestirme Testi 1’in giivenirlik Alfa katsayisinin 0.71 yani
0.70’ten biiyilk oldugu goriilmekte, bu sonuca gore de Eslestirme Testi 1’in

giivenirliginin saglandig: anlagilmaktadir.

2.4.3.2. Eslestirme Testi 1 Gecerlik Calismasi

Kapsam gegerligi “test maddeleri Olgiilmek istenen davranisi yansitiyor mu?”
sorusunun cevabidir. Basari testleri i¢in belirtke tablosu hazirlamak kapsam gecerligi
konusunda 6nemli ipuglar1 verir (Biliylikoztiirk, dig., 2008, 107). Kapsam gegerligini

incelemede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman goriisiine bagvurmaktir.
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Uzmandan beklenilen, testin taslak formunda yer alan maddelerin kapsam gecerligi

bakimindan degerlendirmesidir (Biiyiikoztiirk, 2003, 162).

Eslestirme Testi 1, Cuozzo (2003), Liontas, (1999); Mintyld, (2004); Irujo
(1984)’nun calismalarindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Testte yer alan deyimlerin tamami simifta gergeklestirilen deyim ogretimi

etkinliklerinde yer almistir.

Eslestirme Testi 1’in kapsam gegerligine yonelik olarak arastirmaci tarafindan deyim
Ogretimi konular1 cer¢evesinde kazanim-sorular karsilagtirmasini igeren belirtke
tablosu hazirlanmistir (Ek 7). Eslestirme Testi 1, eylem igeren ve eylem icermeyen
deyimleri hatirlamaya yonelik oldugundan test maddeleri bilgi diizeyindedir. Ayrica
kapsam gecerligini incelemek iizere arastirmaci tarafindan olusturulan test, anadilleri
Italyanca olan 2 Yildiz Teknik Universitesi 6gretim gorevlisi, 1 Istanbul Universitesi
okutmani toplam 3 uzmana sunulmustur. Uzmanlarin incelemesi sonucu Eslestirme

Testi 1’in gegerligi onaylanmis ve d6grencilere uygulanmasina karar verilmistir.

Biiytikoztirk (2003, 162), yap1 gecerligini “testin Olclilmek istenen davranig
baglaminda soyut bir kavrami dogru bir sekilde Olcebilme derecesini gosterir”
seklinde tanimlamig ve yap1 gecerligini incelemek amaciyla i¢ tutarlilik analizinden
de yararlanilabilecegini belirtilmistir. Ote yandan Biiyiikdztiirk ve dig. (2008, 99),
tek uygulamaya dayali giivenirlik tahmini iglemlerinin i¢ tutarlilik yontemleri olarak
da bilindigi ifade edilmistir. Madde varyansina dayali yontemlerden Cronbach Alpha
yontemi bunlardan biridir. Bu nedenle, Eslestirme Testi 1’in yap1 gegerligini
incelemek amaciyla i¢ tutarlilik analizine yonelik Cronbach Alpha analiz

yonteminden yararlanilmistir.

Eslestirme Testi 1’in ¢alisma grubuna uygulamasindan sonra 6grencilerin aldiklar1
puanlar hesaplanmis ve elde edilen puanlar kullanilarak Cronbach Alpha analiz
yontemiyle madde alfa katsayilari hesaplanmistir. Eslestirme Testi 1 madde alfa

katsayilar1 analiz sonuglar1 Tablo 2.8’de verilmistir.
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Tablo 2.8: Eslestirme Testi 1 Madde Alfa Katsayilar1 Analiz Sonu¢lari

Madde no Alfa Madde no Alfa Madde no Alfa

Katsayilari Katsayilan Katsayilari
1 0.71 11 0.70 21 0.71
2 0.72 12 0.71 22 0.71
3 0.70 13 0.72 23 0.72
4 0.71 14 0.71 24 0.70
5 0.71 15 0.71 25 0.72
6 0.71 16 0.70 26 0.72
7 0.71 17 0.72 27 0.71
8 0.70 18 0.70 28 0.72
9 0.72 19 0.71 29 0.71
10 0.70 20 0.71 30 0.70

Tablo 2.8 incelendigine, Eslestirme Testi 1 maddelerin tamami i¢in madde alfa

katsayilarinin degeri 0.70’ye esit veya 0.70’dan yliksek olduklar1 goriilmiistiir.

Yukarida yapilan islemlerle Eslestirme Testi 1’in gecerligi ve giivenirligi saglanmis

goriinmektedir.

2.4.4. Eslestirme Testi 2

Eslestirme Testi 2, Fransizca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dal1 4. simif Italyanca
Ceviri dersinde 6grencilerin, uygulanan deyim 0gretiminden sonra baglam olmadan
ve baglam igerisinde verilen deyimleri hatirlama becerilerini 6lgmeye yonelik,
sontest olarak  kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Test,
diizenlenen deyim oOgretimi etkinliklerinde Ogretilen 174 deyimden secgilen 15
deyimden olusturulmustur. Test, iki siitunlu tablo seklinde hazirlanmistir. Tablonun
birinci siitununda deyimler, ikinci siitununda ise deyimlerin anlamlar1 karisik bir sira
igerisinde verilmistir. Deyimlerin sayisi1 15, anlamlarin sayisi ise eslestirme esnasinda
tesadiifi islemlere firsat vermemek amaciyla deyim sayisindan 2 fazla olarak
belirlenmistir. Eslestirme Testi 2’in aciklama kisminda da belirtildigi gibi
ogrencilerden testi iki asamada yanitlamalar1 istenmistir. Ogrencilerden tablonun
birinci siitununda ve birinci agsamada baglam olmadan, ikinci agamada tiimce baglami
igerisinde verilen deyimleri, tablonun ikinci siitununda yer alan anlamlariyla

eslestirmeleri istenmistir (Ek 8).
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2.4.4.1. Eslestirme Testi 2 Giivenirlik Calismasi

Eslestirme Testi 1’in giivenirlik katsayis1 hesaplamasinda dikkate alinan gerekgeler

Eslestirme Testi 2°nin giivenirlik katsayis1 hesaplamasinda da dikkate alinmistir.

Eslestirme Testi 2 nin ¢calisma grubuna bir kez, sontest olarak uygulanmasindan elde
edilen puanlar kullanilarak giivenirlik katsayis1 madde varyansina dayali Cronbach

Alpha analiz yontemiyle hesaplanmistir.

Eslestirme Testi 2°nin giivenirlik katsayis1 Tablo 2.9°da verilmistir.

Tablo 2.9: Eslestirme Testi 2
Giivenirlik Katsayisi
N 31
Cronbach Alfa 0.73

Tablo 2.9 incelendiginde, Eslestirme Testi 2’nin gilivenirlik Alfa katsayisi 0.73
oldugu ve 0.70’ten biiylik oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore Eslestirme Testi

2’nin giivenirligi saglanmig goriinmektedir.

2.4.4.2. Eslestirme Testi 2 Gecerlik Calismasi

Eslestirme Testi 1’in gegerliginin incelenmesinde izlenen yol Eslestirme Testi 2’nin

gecerliginin incelenmesinde de izlenmistir.

Eslestirme Testi 2, Cuozzo (2003), Liontas, (1999); Mintyld, (2004); Irujo
(1984)’nun calismalarindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Testte yer alan deyimlerin tamami simifta gergeklestirilen deyim ogretimi

etkinliklerinde yer almistir.

Eslestirme Testi 2’nin kapsam gecerligine yonelik olarak arastirmaci tarafindan
deyim Ogretimi konular1 c¢ercevesinde kazanim-—sorular karsilastirmasini iceren
belirtke tablosu hazirlanmistir (Ek 9). Eslestirme Testi 2, baglam olmadan ve baglam
icerisinde verilen deyimleri hatirlamaya yonelik oldugundan test maddeleri bilgi
diizeyindedir. Ayrica, kapsam gecerligini incelemek iizere aragtirmaci tarafindan
olusturulan test, anadilleri italyanca olan ikisi Yildiz Teknik Universitesi 6gretim
gorevlisi, biri Istanbul Universitesi okutmani {i¢ uzmana sunulmustur. Uzmanlarin
incelemesi sonucu Eslestirme Testi 2’nin gecerligi onaylanmis ve o&grencilere

uygulanmasina karar verilmistir.
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Eslestirme Testi 2’nin ¢alisma grubuna uygulamasindan sonra 6grencilerin aldiklari
puanlar hesaplanmis ve elde edilen puanlar kullanilarak Cronbach Alpha analiz
yontemiyle madde alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Eslestirme Testi 2 madde alfa

katsayilar1 analiz sonuglar1 Tablo 2.10°da verilmistir.

Tablo 2.10: Eslestirme Testi 2 Madde Alfa Katsayilar1 Analiz Sonuclar:

Soru no Alfa Soru no Alfa Soru no Alfa
Katsayilar Katsayilar: Katsayilar:

1 0.73 11 0.73 21 0.71
2 0.73 12 0.72 22 0.72
3 0.72 13 0.73 23 0.71
4 0.72 14 0.72 24 0.72
5 0.72 15 0.71 25 0.72
6 0.72 16 0.72 26 0.72
7 0.72 17 0.72 27 0.72
8 0.72 18 0.71 28 0.73
9 0.72 19 0.71 29 0.73
10 0.73 20 0.71 30 0.72

Tablo 2.10 incelendigine, Eslestirme Testi 2 maddelerin tamami i¢in madde alfa

katsayilarinin degerinin 0.70’ten yiiksek olduklar1 goriilmiistiir.

Yukarida yapilan islemlerle Eglestirme Testi 2 nin gegerligi ve glivenirligi saglanmis

goriinmektedir.

2.5. Deyim Ogretimi Ders Planlarinin Hazirlanmasi

Bu aragtirmanin lizerinde odaklandigi olgu, deyim &gretimi uygulamasinin Fransizca
Miitercim-Terciimanlik 4. smif italyanca ceviri dersinde metinleri anlamaya etkisinin
olup olmadigidir. Bunun degerlendirilebilmesi i¢in gelistirilen deyim 6gretimi ders
planlar1 da bu noktada arastirmanin temel taglarindan birini olusturmaktadir. Burada
4. smf italyanca geviri dersinde uygulanan deyim 6gretimi ders planlarinin nasil

hazirlandig1 asamalariyla birlikte ortaya konulmustur.

1. Yabanci dil 6gretimi ve geviri egitimi alanlarinda deyim Ogretimiyle ilgili
kullanilan yaklasimlar alan literatiiriinden tespit edilmeye c¢alisilmistir. Yabanci dil
deyim Ogretimi planlarinin dayandirildig1 yaklasimlar Iletisimsel ve Sozciiksel
yaklasimlardir. Iletisimsel yaklasima gore deyimler, edimsel islevleri olan bir
kiiltiirin ifadesi ve kavramlastirma araci olarak dikkate alinmistir (Balboni, 2002,

60); Sozcliksel yaklasim (Lexcal Approach) sozciikleri ve soz obeklerini dilin
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yapisinda, yabanci dil 6gretiminde ve iletisimde yapi taslari olarak goriir. Birkag
sOzciigiin bir araya gelerek olusturduklar “dil pargalari”n1 s6z dagarciginin en kritik
Ogeleri olarak kabul eder, yabanci dil 6gretiminde deyimlerin roliinii 6nemser

(Nattinger, DeCarrico, 1992; Schmitt, McCarthy, 1997).

2. Arastirmanin denel islemini olusturan deyim dgretiminin ders planlari iletisimsel
ve Sozciiksel yaklagimlara dayandirilarak hazirlanmaya baglanmistir. Uygulamada
kullanilacak ders planlarinin arastirmada kullanilacak 6lgme araglariyla ve 6lgtilmek
istenilen kavramsal yapilarla uyum igerisinde olmasi bir gereklilik durumudur. Igerik
belirlendikten sonra da planlar i¢in esas alinan yaklasimin ilkelerine gore planlanan
etkinlikler, kullanilacak &gretim materyalleri, 6gretim yontem ve teknikleri ders
planlar1 igerisinde biitiin ayrintilariyla ortaya konulmustur. Igerigin olusturulma

bi¢cimi ve dayanaklar1 agagida agiklanmustir.

3. Deyim Ogretiminin planlamasi asamasinda Once icerigi olusturacak yapilarin
belirlenmesi ve bu dogrultuda etkinliklerin gelistirilmesi hedeflenmistir. Deyim
ogretiminde icerik deyimler {iizerine kuruludur. Bu dogrultuda igerigin
olusturulmasinda  deyimlerle ilgili hangi konularin Ogretilmesi ve ogretilecek
deyimlerin hangi dlciitlere gore belirlenmesi gerektigi 6n plana ¢ikmistir. Deyimlerle
ilgili islenecek konular literatiir incelendikten sonra belirlenmistir. Deyim
Ogretiminde igerigin olusturulmasi deyimlerin kullanim sikligina, yaygin sekilde
kullaniliglarina, 6grenci seviyesi ve ihtiyaglarina gore yapilmistir (Portero, 2005,
Willis, 1990°dan aktaran Richards, Rodgers, 2001, 135). Deyimlerin kullanim
sikligina, yaygin sekilde kullannmima gore segilmesi daha onceden bunu yapan
kaynaklardan yararlanilarak yapilmistir. Ayni1 zamanda giinliik dilde en sik kullanilan
deyimler 6grencilerin seviyesine ve ihtiyacglarina uygun bulunmustur. Yararlanilan
kaynaklar her ders planinda belirtilmistir. Deyimlerin se¢imi, kaynaklardan
yararlanilarak arastirmaci tarafindan yapildiktan sonra anadili italyanca olan 2
ogretim gorevlisine sunulmus ve goriisleri istenmistir. Ogretilmesi kararlastirilan
deyimler konularina gére smiflandirlmustir.  Igerigi olusturan  konular sdyle
belirlenmistir:

a. Deyimlerle Ilgili Temel Kavram ve Tammlar; deyimlerin dogasi, tamimlari,
kaynaklari, iglevleri, 6zellikleri, siniflandirilmasi ve kullanimlari, diger kaliplasmis
sozlerle iliskileri, deyimler sozliikleri, deyimlerin ¢evrilebilirligi;

b. insan Bedeninin Parcalarinin Isimlerini igeren Italyanca Deyimlerin Ogretimi;
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c. Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan ve Farklilik Kavramini ifade Eden Italyanca
Deyimlerin Ogretimi;

d. Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Italyanca Deyimlerin Ogretimi;

e. Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Fransizca Deyimlerden Yola Cikarak Italyanca
Karsiliklarmin Ogretimi. Cuore ve Faccia Anahtar Sozciiklerini Iceren italyanca
Deyimlerin Ogretimi;

f. Eylem Igcermeyen, Mitoloji Kékenli Italyanca Deyimlerin Ogretimi. El, Parmak
Sézciiklerini Igeren italyanca Deyimlerin Ogretimi;

g. Giinliik Dilde Sikga Kullanilan Italyanca Deyimlerin Ogretimi. Goz, Burun, Agiz

Sozciiklerini Igeren Italyanca Deyimlerin Ogretimi.
Konularin sayis1 7, her bir konu i¢in ayrilan siire 2 ders saati olarak belirlenmistir.

4. Igerik belirlendikten sonra, uzman goriisleri dikkate aliarak yabanci dilde ve
ceviri egitiminde deyim Ogretimine iliskin hedefler ve 6grencilere kazandirilmak
istenilen kazanimlar belirlenmistir. Genel olarak hedefler metin i¢inde deyimleri
tanima, deyimlerin anlamlarini bulma, Italyanca deyimlere Tiirkce karsiliklar
onerme, Italyanca ve Tiirkgce deyimleri karsilastirma, deyimler ve gevirileriyle ilgili
biligiistii bilgiler edinme olarak belirtilmis, Bloom ve arkadaslarinin gelistirdigi
taksonomisindeki biligsel alan: bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme (Senemoglu, 2000, 407) diizeylerine uygun bir sekilde
siniflandirilmigtir. Her ders i¢in kazanimlarin asamalilik ve ardisiklik 6zelligi de goz

oniinde bulundurulmustur.

5.Yontem ve teknikler, ara¢ ve gerecler, cagdas egitim biliminin 6ngérdiigii, deyim
Ogretimini etkin kilacak ve Ogrencilerin 6gretim siirecinde aktif katilimlarini
saglayacak sekilde distliniilmiistiir. Literatiirden yararlanilarak ogretim igin
deyimlerin smiflandirilmasi icerdikleri anahtar sozciige ve ifade ettikleri kavramlara
gore karsilagtirmali olarak yapilmistir. Deyim 6gretiminde gorsel, sozel ve ceviri
tekniklerinin kullanim1  6ngoriilmiistiir. Etkinliklerin siralanmasi ve  sunumu
Ogrencilerin motivasyonunu artiracak, iiretme etkinlikleri yapmalarini ve kontrollii
O0grenmelerini saglayacak sekilde yapilmaya calisilmistir (Portero, 2005). Ders
planlarina gore derslerde kullanilacak egzersiz ve deyimleri igeren materyaller,

literatiir ve uzman goriisleri dikkate alinarak hazirlanmistir (Ek 12).
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6. Deyim 6gretimi uygulamasini gercgeklestirecek olan 6gretim gorevlisinin rolii:

a. Ogrencilerin aktif 6grenmelerini saglayacak uygun ortam yaratmal;

b. Ogrencilerin kasif olduklarin1 unutmamali;

c. Deyim ¢oziimlemenin farkli asamalarinda 6grenciye yardimci olmali (Willis,
1990°dan aktaran Richards, Rodgers, 2001, 135);

d. Ogrencilerin hatalarindan yola ¢ikarak, aciklamalariyla ~deyim  bilgilerini
genisletebilmeli (Lewis, 2000°den aktaran Richards, Rodgers, 2001, 138);

e. Smifta 6grencilerin dikkatini deyimlere ¢ekerek, 6grenmelerini saglamali

f. Ogrencilerin smifta ve simf disinda kendi kendilerine deyimleri tanimalarim
saglayacak stratejiler belirtmeli (Woolard, 2000°den aktaran Richards, Rodgers,
2001, 137) seklinde belirlenmistir.

7. Deyim &gretimi uygulamasinda 6grencinin rolii ise: Ogrenci smifta aktif olmal,
kesif yapmali; deyimleri tanimak i¢in sdylem ¢oziimlemesi yapmali; deyimleri kendi
kendine 6grenmeyi 0grenmeli; metinlerde deyimleri kendi basina kesfedebilmeli;

ihtiyaclaria gore deyim secgebilmeli (Richards, Rodgers, 2001, 135) seklindedir.

8. Deyim oOgretimi genel cerceve igerisinde planlandiktan sonra ders planlar
hazirlanmigtir. Ders planlari, tek ders olarak diisiiniilen iki ders saatinde islenecek
konularla ilgili hedef ve kazanimlar, bunlara ulasmadaki yontem ve teknikler, egitim
durumlari, arag, gere¢ ve degerlendirme sorular1 belirtilerek arastirmaci ve ders
sorumlusu Ogretim gorevlisi tarafindan hazirlanmistir. Ders planlar iki sekilde
hazirlanmigtir: ilki Demirel (2004, 18-19)’den yararlanilarak hazirlik, dersin islenisi,
degerlendirme ve planin islenise iliskin goriisler asamalarin1 gozeterek (Ek 10);
digeri de Demirel (2004, 36-37)’den yararlanilarak kazanimlar, icerik, yontem ve
teknikler, egitim durumu ve degerlendirme basamaklar1 gozetilerek sayfaya yatay

olarak hazirlanmistir (Ek 11).

Ders planlari, egitim bilimindeki cagdas yaklasimlarin gereksinimlerine gore: 6n
bilgileri hatirlatma, soru sorma, tahminde bulunma, tahminleri denetleme, bilgiyi
tekrar etme, kavram haritalar1 olusturma (Ek 12), karsilastirma, 6zetleme, yorum
getirme gibi biligsel siireclerle Ogrencinin aktif katilimi saglanacak sekilde

hazirlanmaya caligilmistir.

7. 1lk iki deyim 6gretimi ders plani, dnce Fransizca Miitercim Terciimanlik Anabilim

Dal1 2005-2006 Bahar dénemi &grencilerine uygulanmistir. On deneme niteliginde
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olan bu uygulama, siirelerin uygunlugu, kazanimlarin edindirilmesi, 6grenci katilima,
ogrencilerin Oneri ve elestirileri gibi konular g6z Onilinde bulundurularak
degerlendirilmis ve degisiklikler yapilmistir. Yapilan degisikliklerle birlikte ders
planlar1 son sekilleriyle uzman goriisleri dogrultusunda deney grubu iizerinde 4. sinif

Italyanca Ceviri dersi kapsaminda uygulamaya konulmustur.

2.6. Ol¢gme Araclariin Uygulanmasi

Aragtirmada kullanilan 6l¢gme araglarinin uygulanmasi sirasiyla agsagida verilmistir.

2.6.1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu calisma grubuna denel islemin basinda arastirmaci
tarafindan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’yla birlikte simif ortaminda

uygulanmustir.

2.6.2. Okudugunu Anlama Becerisi Olcme Araci

Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci calisma grubuna ontest ve sontest
seklinde denel islemin basinda ve sonunda 2 kez olmak iizere arastirmaci tarafindan
uygulanmigstir. Denel islemin basinda ders saati i¢inde uygulanan Okudugunu
Anlama Becerisi Olgme Araci’yla birlikte Ogrenci Kisisel Bilgi Formu da
uygulanmistir. Bir sonraki derste denel islemin uygulamasi baglamistir. Okudugunu
Anlama Becerisi Olgme Araci’nin  sontest uygulamasi, denel islemin

tamamlanmasindan sonraki derste yapilmstir.

Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’nin her iki uygulamasi sirasinda smnifta
tek dilli Italyanca, iki dilli Italyanca-Tiirkce, Italyanca-Fransizca ve Italyanca
deyimler sozliikleri bulundurulmus ve 6grencilerin bu sozliiklerden yararlanmalari
serbest birakilmistir. Ogrenicilerin en fazla Italyanca-Fransizca sozliiklerinden, daha
sonra ltalyanca-Tiirke sozliiklerinden vyararlandiklari, Italyanca deyimler

sozliiklerinden ise hi¢ yararlanmadiklar1 goriilmiistiir.

Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’nin dntest uygulamasinda, 6grencilerin
cevap kagitlarinin incelemesi sonucunda, sorulari cevaplamak i¢in metni okuma
sirasinda bilinmeyen sozciiklerin altim1 tek tek c¢izerek, sozliiklerden bulduklar
anlamlarini da iizerine yazdiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii,

metinde bulunan deyimlerin igerdikleri sozciikleri ayr1 sozciik olarak algiladiklar
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anlasilmistir. Bu gozlemlere dayanarak, dgrencilerin Italyanca metni okurken ig

dogrultulu okuma modelini kullandiklar1 ifade edilebilir.

2.6.3. Eslestirme Testi 1

Eslestirme Testi 1, denel islemin tamamlanmasindan iki hafta sonra sontest seklinde
Eslestirme Testi 2 ile birlikte aragtirmaci tarafindan sinif ortaminda uygulanmistir.

Uygulanmasi sirasinda 6grencilere higbir sozliik kullandirilmamastir.

2.6.4. Eslestirme Testi 2

Eslestirme Testi 2, denel islemin tamamlanmasindan iki hafta sonra sontest seklinde
Eslestirme Testi 1 ile birlikte aragtirmaci tarafindan sinif ortaminda uygulanmistir.

Uygulanmasi sirasinda dgrencilere hi¢bir sozliik kullandirilmamastir.

2.7. Deyim Ogretimi Ders Planlarinin Uygulanmasi

Deyim oOgretimini amaglayan ders planlarinin uygulanmasindan 6nce Okudugunu
Anlama Becerisi Olgme Araci’nin uygulandigi metnin ¢dziimlenmesi sonucu ortaya
cikan bulgulara gore 6grencilerin deyimler disinda bilmedikleri dil 6geleriyle ilgili
calisma Oncesi ogretim etkinlikleri diizenlenmistir. Bu etkinliklerde metinde gegen
zaman ve kiplerle ilgili hatirlatma uygulamalari, ayrica metinde gegen tarimla ilgili
bilinmeyen sozciiklerle alistirmalar yapilmistir. Denel islem Oncesi bu etkinlik,

deyimler disinda bilinmeyen 6geleri en aza indirgemek i¢in diizenlenmistir.

Ontest niteliginde olan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci uygulandiktan
sonraki derslerde denel islem kapsaminda hazirlanan deyim 6gretimi ders planlari
uygulanmistir. Uygulamalar, sirasiyla 2 ders saati arastirmact ve 12 ders saati ders
sorumlusu 6gretim gorevlisi tarafindan, toplam 14 ders saati olmak iizere, 3,5 hafta
siiren bir zaman dilimi igerisinde ger¢eklestirilmistir. Ders sorumlusu 6gretim
gorevlisinin yiiriittiigii etkinlikler boyunca arastirmaci smifta goézlemci olarak
bulunmustur. Deyim 6gretimi etkinliklerinin uygulandig1 siire icerisinde bagka

Ogretim yapilmamustir.

Deyim 6gretimi hazirlanan ders planlarma goére yapilmistir (Ek 10 ve Ek 11).
Uygulama sirasinda bireysel ve grup calismalari, anlatim ve tartisma yontemleri

kullanilmistir. Ogrencilere doniit verilmis, gerektiginde diizelteme saglanmustir.
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Deyim Ogretiminde anahtar sozclige gore kavram haritalar1 olusturma, metin
icerisinden deyim se¢me, deyimleri anlamlariyla eslestirme, deyimlerin g¢evirisini
yapma, Italyanca, Fransizca ve Tiirkge deyimleri karsilastirma, deyimlerle tiimceler

olusturma teknikleri kullanilmistir.

Uygulamalar boyunca uygulamanin isleyisine iligkin ders sorumlusunun belirttikleri

goriigler Ek 13’te verilmistir.

2.8. Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi asamasinda gergeklestirilen tiim istatistiksel
analizler SPSS 14.0 (Social Sciences Statistical Package) istatistik programinda
gerceklestirilmistir.

Denenceleri test etmek igin parametrik olmayan testlerden Isaret Testi (Sign Test)
ve Iliskili Ol¢iimler I¢cin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (Wilcoxon Signed Rank Test
for Paried Samples) kullanilmigtir. Her iki test sonuglar1 ayni oldugundan bulgu ve
yorumlari igeren Boliim I1I’te sadece iliskili Olgiimler i¢cin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi sonuglarma deginilmistir. Ayrica Betimsel Istatistik teknigi de kullanilmustir.

Sosyal bilimlerde parametrik istatistikler i¢in  “normalik”  varsayiminin
karsilanamadigi durumlarda alternatif testler olarak oOl¢iimlerin siirekliliginin
saglandig1 durumlarda gruplararasi ya da gruplar icinde anlamli bir farkin olup
olmadigini test etmek icin, temelde ortanca testine dayanan parametrik olmayan
istatistikler sik¢a kullanilir. Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi, sadece farkin yoniiyle
degil, puanlarin sira toplamlarini kullanarak miktarlarin1 da dikkate aldigindan en
giiclii parametrik olmayan istatistikler arasinda yer alir. Eslestirilmis ciftler testi
olarak da adlandirilan bu test, sosyal bilimlerde az denekli yiiriitiilen gruplarici
arastirmalarda, deneklerin fark puanlarinin normal dagilim gostermedigi durumlarda
iliskili t-testinin yerine kullanilir. Eslestirilmis iki grup lizerinde ya da ayni denekler
tizerinde iki farkli zamanda yapilan Ol¢limlere, baska bir deyisle iliskili iki 6l¢iim
setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligmmi test etmek amaciyla siklikla

kullanilir (Blyiikoztiirk, 2003, 139, 156-157).

Biiyiikoztiirk (2003, 156-157), Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi ya da eslestirilmis

elde edildigi bagimli degiskenin, en az aralik 6lgeginde oldugu varsayimlarina dayal

oldugunu ifade etmistir. Z-test istatistigi kullanilan bu teknikte analiz, fark
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puanlarinin kii¢iikten biiylige dogru, 1°den baslayarak isaretine dikkat etmeksizin sira

(1A

sayilarinin verilmesi temeline dayanir. Daha sonra “+” ve isaretli olan fark
puanlarinin sira sayilar1 toplanir, ayni puanlar analiz dis1 tutulur ve analiz kii¢iik olan
sira toplamlar1 tizerine kurulur. Test edilen durumun aslinda, bu iki sira sayisinin

toplami arasindaki farkin oldugu ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2003, 156-157).

Verileri betimleme siirecinde, bir degiskene iligskin sayisal degerlerin toplanmasi,
betimlenmesi ve sunulmasina olanak saglayan istatistiksel islemleri tanimlayan
Betimsel Istatistik teknigi, Ontest-sontest puan ortalamalari, standart sapma,
minimum ve maksimum degerleri saptamakta kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2003, 5-

21).
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3. BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmada kullanilan 6lgme araglariyla elde edilen bulgular ortaya
konmus ve yorumlanmistir. Aragtirmanin bes denencesine iliskin bulgu ve yorumlar

ayr1 ayri ele alinmigtir.

3.1. Arastirmamn Birinci Denencesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci denencesi, “Deyim 6gretimi uygulanan Fransizca Miitercim-
Terciimanlik Anabilim Dali 4. smf Italyanca Ceviri dersinde 6grencilerin, yazili
metinlerde mecazi dili tanima ve anlamlandirma becerilerini 6lgmeye yonelik olarak
kullanilan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’ndan aldiklari dntest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde kurulmustur.

Birinci aragtirma denencesinin sinanabilmesi i¢in Okudugunu Anlama Becerisi
Olgme Araci’nin dntest ve sontest uygulamasinda, dgrencilerin 6lgme aracinin 7.
sorusuna verdikleri yanitlar, arastirmact ve iki Yildiz Teknik Universitesi dgretim
gorevlisi, toplam ii¢ uzman tarafindan daha 6nce hazirlanan puanlama anahtarina
gore degerlendirilmis ve puanlanmistir. Yapilan gilivenirlik calismasi sonucunda ii¢
uzmanin verdigi puanlarin ortalamalar1 alinarak Ogrencilerin nihai  puanlar
hesaplanmistir. Ogrencilerin dntest ve sontest puanlarinin arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigin1 belirlemek igin parametrik olmayan Betimleyici Istatistik ve Iliskili
Olgiimler igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Bu sekilde Italyanca
Ceviri dersinde deyim 6gretimi uygulamasinin 6grencilerin yazili metinlerde mecazi
dili tanima ve anlamlandirma becerilerini gelistirmede etkili olup olmadig1 ortaya

konulmaya g¢aligilmistir.

Yazili metinlerde mecazi dili tanima ve anlamlandirma becerileri Ontest ve sontest
puanlar1 ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan

Betimleyici Istatistik degerleri Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1: Yazilh Metinlerde Mecazi Dili Tanima ve Anlamlandirma Becerileri
Ontest-Sontest Puanlar: I¢in Betimleyici Istatistik Sonuclari

Betimleyici Istatistik

N Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum

Ontest 17 0.81 0.73 0.00 2.00
Sontest 17 3.59 1.42 1.00 5.00

Tablo 3.1°de verilen Ontest puanlar1 ortalamasi 0.81, sontest puanlar1 ortalamasi
3.59’dur. Ontest puanlar1 ortalamast ve sontest puanlar1  ortalamasi
karsilagtirildiginda sontest puanlari ortalamasinin daha yiiksek oldugu goériilmektedir

(3.59 > 0.81).

Yazili metinlerde mecazi dili tanima ve anlamlandirma becerileri 6ntest ve sontest
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini1 belirlemek igin

uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2:Yazih Metinlerde Mecazi Dili Tamima Becerileri ve Anlamlandirma
Becerileri Ontest-Sontest Puanlari icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Sontest-Ontest N Sira Sira VA Asymp. Sig.
Ortalamas1  Toplanu (2-tailed) p
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.53 (%) 0.00
Pozitif Sira 16 8.50 136.00
Esit 1
Toplam 17

*Negatif siralar temeline dayali
Negatif sira: sontest < Ontest; Pozitif sira: sontest > dntest; Esit: Ontest = sontest

Tablo 3.2°de verilen analiz sonuglari, yazili metinlerde mecazi dili tanima becerileri
ve anlamlandirma becerileri Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (p < 0.01). Sontest puanlar1 Ontest puanlarindan anlamli

derecede yiiksektir.

Bu bulgulara gore, deyim 0Ogretimi uygulanan Fransizca Miitercim-Terctimanlik
Anabilim Dali 4. sinif Italyanca Ceviri dersinde ogrencilerin, yazili metinlerde
mecazi dili tanima ve anlamlandirma becerilerini 6lgmeye yonelik olarak kullanilan
Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’ndan aldiklar1 sontest puanlari Ontest
puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Bu durumda arastirmanin birinci denencesi

dogrulanmistir. Bir bagka deyisle, deyim 6gretimi uygulamasinin 6grencilerin yazili
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metinlerde mecazi dili tanima becerilerini ve anlamlandirma  becerilerini
gelistirmede; 6te yandan deyim Ogretimiyle saglanan deyim bilgisinin okudugunu
anlama siirecinin ilk asamasi sayilabilecek mecazi dili tanima ve anlamlandirma
asamasinda etkili olabilecegi sdylenebilir. Bunu daha kesin bir sekilde s6yleyebilmek

i¢in arastirma modelinin kontrol gruplu olmas1 gerekir.

Ayrica, arastirmanin birinci denencesine iliskin bulgular; Cacciari ve Corradini
(2005)’nin deyimlerin hem sozclik hem de sozciikten daha biiyiik pargalar olarak
davrandiklari; Van Dijk (1997, 81’den aktaran, Riva, 2006)’in sozciikleri tanima
asamasinin okudugunu anlama siirecinin ilk asamasimni olusturdugu yoniindeki
goriiglerine dayanarak degerlendirilebilir. Bu durumda deyimler sozciikler olarak,
mecazi dili tanima ve anlamlandirma asamasi da soézciik tanima ve anlamlandirma

agsamasi olarak ele alinabilir.

Bu sayitliya dayanarak, alandaki literatlir tarandifinda sozciik bazinda benzer
sonuglara ulasildigr goriilmektedir. Ornegin; Stahl (2003), sozciik bilgisi ve
okudugunu anlama arasinda yiiksek korelasyon saptamis, sozciik bilgisinin
okudugunu anlamak i¢in 6nemli oldugunu ifade etmistir. Qian (1999), sézciik bilgisi
ve okudugunu anlama arasinda yiiksek ve pozitif korelasyon bulgulamistir. Robinson
(2005), sozciik bilgisi ve okudugunu anlama arasinda orta seviyede bir iliskinin

oldugunu gostermistir.

Dolayisiyla, arastirmanin birinci denencesi kapsaminda ulasilan bulgular ilgili
literatiir 15181nda degerlendirildiginde; deyim dgretimiyle saglanan deyim bilgisinin
okudugunu anlama siirecinin ilk asamasi sayilabilecek mecazi dili tanima ve

anlamlandirma asamasinda etkili olabilecegi sOylenebilir.

3.2. Arastirmanin Ikinci Denencesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci denencesi, “Deyim Ogretimi uygulanan Fransizca Miitercim-
Terciimanlik Anabilim Dali 4. sif Italyanca Ceviri dersinde &grencilerin, yazil
metinlerdeki ana karakteri becerilerini dl¢gmeye yonelik olarak kullanilan Okudugunu
Anlama Becerisi Olgme Araci’'ndan aldiklar1 dntest ve sontest puanlar1 arasinda

anlamli bir fark vardir.” seklinde kurulmustur.

Ikinci arastirma denencesinin sinanabilmesi i¢in Okudugunu Anlama Becerisi Olgme
Aract’nin Ontest ve sontest uygulamasinda, 6grencilerin 6lgme aracinin 10. sorusuna

verdikleri yanitlar arastirmaci ve iki Yildiz Teknik Universitesi dgretim gorevlisi,
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toplam {i¢ uzman tarafindan daha Once hazirlanan puanlama anahtarina gore
degerlendirilmis ve puanlanmistir. Yapilan giivenirlik calismasi sonrasinda {i¢
uzmanin verdigi puanlarin ortalamalar1 alinarak O6grencilerin nihai  puanlari
hesaplanmistir. Ogrencilerin dntest ve sontest puanlarmnin arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigin1 belirlemek igin parametrik olmayan Betimleyici Istatistik ve iliskili
Olgiimler I¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Bu sekilde Italyanca
Ceviri dersinde deyim Ogretimi uygulamasinin 6grencilerin yazili metinlerdeki ana
karakteri betimleme becerilerini gelistirmede etkili olup olmadigi ortaya konulmaya

calisilmstir.

Yazili metinlerdeki ana karakteri betimleme becerileri Ontest ve sontest puanlari
ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigimi belirlemek ic¢in uygulanan

Betimleyici Istatistik degerleri Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3: Yazili Metinlerdeki Ana Karakteri Betimleme Becerileri Ontest-
Sontest Puanlar I¢in Betimleyici Istatistik Sonuclar

Betimleyici Istatistik

N Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum

Ontest 17 1.06 0.69 0.00 2.33
Sontest 17 2.14 1.32 0.00 5.00

Tablo 3.3’te verilen Ontest puanlari ortalamasi 1.06; sontest puanlar1 ortalamasi
2.14’dur.  Ontest puanlar1 ortalamasi ve sontest puanlari ortalamasi
karsilagtirildiginda sontest puanlari ortalamasinin daha yiiksek oldugu goériilmektedir

(2.14 >1.06).

Yazili metinlerdeki ana karakteri betimleme becerileri Ontest ve sontest puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4: Yazili Metinlerdeki Ana Karakteri Betimleme Becerileri Ontest-
Sontest Puanlari I¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Sontest-Ontest N Sira Sira VA P
Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 1 12.00 12.00 -3,06(*) 0.00
Pozitif Sira 16 8.81 141.00
Esit 0
Toplam 17

*Negatif siralar temeline dayali
Negatif sira: sontest < Ontest; Pozitif sira: sontest > dntest; Esit: Ontest = sontest

Tablo 3.4’te verilen analiz sonuglari, yazili metinlerdeki ana karakteri betimleme
becerileri Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (p < 0.01). Sontest puanlar1 ontest puanlarindan anlamli derecede

yiiksektir.

Bu bulgulara gore, deyim 0Ogretimi uygulanan Fransizca Miitercim-Terctimanlik
Anabilim Dali 4. simf italyanca Ceviri dersinde dgrencilerin, yazili metinlerde ana
karakteri betimleme becerilerini 6l¢gmeye yonelik olarak kullanilan Okudugunu
Anlama Becerisi Olgme Araci’ndan aldiklar1 sontest puanlar1 dntest puanlarindan
anlamli  derecede yiiksektir. Bu durumda arastirmanin ikinci denencesi
dogrulanmistir. Bir bagka deyisle, deyim 6gretimi uygulamasinin 6grencilerin yazili
metinlerde ana karakteri betimleme becerilerini gelistirmede, 6te yandan deyim
Ogretimiyle saglanan  deyim bilgisinin okudugunu anlama siirecinde etkili
olabilecegi sdylenebilir. Bunu daha kesin bir sekilde sdyleyebilmek i¢in arastirma

modelinin kontrol gruplu olmas1 gerekir.

Ayrica, arastirmanin ikinci denencesine iligkin bulgular;  Cacciari ve Corradini
(2005)’nin deyimlerin hem sozclik hem de sozciikten daha biiyiik pargalar olarak
davrandiklar1 yoniindeki goriislerine dayanarak degerlendirilebilir. Bu durumda
deyimler sozciikler olarak ele alinabilir. Bu sayithya dayanarak, alandaki literatiir
tarandiginda sdzciik bazinda benzer sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Ornegin;
Stahl (1999, 14-19) sozciik bilgisi olmadan yapilarin anlagilamadigini belirtmistir.
Stahl (2003), sozciik bilgisinin okudugunu anlamak i¢in 6nemli oldugunu ifade
etmistir. Dolayisiyla, aragtirmanin ikinci denencesi kapsaminda ulasilan bulgular
ilgili literatiir 15181inda degerlendirildiginde; deyim Ogretimiyle saglanan deyim

bilgisinin okudugunu anlama siirecinde etkili olabilecegi sdylenebilir.
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3.3. Arastirmanin Uciincii Denencesine liskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ii¢lincii denencesi, “Deyim 6gretimi uygulanan Fransizca Miitercim-
Terciimanlik Anabilim Dali 4. smf Italyanca Ceviri dersinde dgrencilerin, yazili
metinleri anlama becerilerini 6l¢gmeye yonelik olarak kullanilan Okudugunu Anlama
Becerisi Olgme Araci’ndan aldiklar1 éntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir

fark vardir.” seklinde kurulmustur.

Uciincii arastirma denencesinin sinanabilmesi i¢in Okudugunu Anlama Becerisi
Olgme Aract’nin dntest ve sontest uygulamasinda, dgrencilerin dlgme aracinin tiim
sorularina verdikleri yanitlar arastirmaci ve iki Yildiz Teknik Universitesi dgretim
gorevlisi, toplam {i¢ uzman tarafindan daha 6nce hazirlanan puanlama anahtarina
gore degerlendirilmis ve puanlanmistir. Yapilan gilivenirlik calismasi sonrasinda ii¢
uzmanin verdigi puanlarin ortalamalar1 alinarak O6grencilerin nihai  puanlari
hesaplanmstir. Ogrencilerin dntest ve sontest puanlarinin arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigin1 belirlemek igin parametrik olmayan Betimleyici Istatistik ve iliskili
Olgiimler igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Bu sekilde Italyanca
Ceviri dersinde deyim Ogretimi uygulamasinin 6grencilerin yazili metinleri anlama

becerilerini gelistirmede etkili olup olmadig1 ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Yazili metinleri anlama becerileri dntest ve sontest puanlari ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir farkin olup olmadigini belirlemek igin uygulanan Betimleyici Istatistik

degerleri Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5: Yazih Metinleri Anlama Becerileri Ontest-Sontest Puanlari i¢in
Betimleyici Istatistik Sonuclari

Betimleyici Istatistik

Soru N Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum

ontest sontest Ontest sontest oOntest sontest Ontest sontest

1 17 1.55 3.04 1.03 1.36 0.00 0.00 3.67 4.67
2 17 295 3.60 1.37 1.16 0.67 1.33 4.67  5.00
3 17 1.70 228  0.63 0.94 0.83 1.00 267 433
4 17 146 202 0.78 1.03 0.00 0.50 2.83 3.83
5 17 081 1.67 096  0.93 0.00 0.00 3.00 3.33
6 17 3.18 3.97 1.18  0.89 0.83 1.67 4.33 5.00
7 17 081 359 0.73 1.42 0.00 1.00 2.00  5.00
8 17 233 281 1.16 1.30 0.00 0.00 3.83 4.50
9 17 189 374 090 094 0.67 2.33 433 483
10 17 1.06 214  0.69 1.32 0.00 0.00 2.33 5.00

163



Tablo 3.5’te verilen Ontest puanlart ortalamasi ve sontest puanlart ortalamasi
karsilagtirildiginda sontest puanlari ortalamasinin daha yiiksek oldugu goériilmektedir
(3.04 >1.55; 3.60 >2.95; 2.28 >1.70; 2.02 >1.46; 1.67 >0.81; 3.97 >3.18; 3.59 >0.81;
2.81>2.33;3.74>1.89; 2.14>1.06).

Yazili metinleri anlama becerileri Ontest ve sontest puanlari ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigmi belirlemek icin uygulanan Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonuglar1 Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6: Yazih Metinleri Anlama Becerileri Ontest-Sontest Puanlar icin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

STI - OT1 N Swra Ortalamas1  Swra Toplami VA P
Negatif Sira 1 6.50 6.50 -3.32(*) 0.00
Pozitif Sira 16 9.16 146.50
Esit 0
Toplam 17

ST2 - OT2 N Siwra Ortalamas1  Swra Toplami VA P
Negatif Sira 2 7.00 14.00 -2.62(*)  0.01
Pozitif Sira 13 8.15 106.00
Esit 2
Toplam 17

ST3 - OT3 N Swra Ortalamas1  Swra Toplami VA P
Negatif Sira 4 7.13 28.50 -227(%)  0.02
Pozitif Sira 13 9.58 124.50
Esit 0
Toplam 17

ST4 - OT4 N Swra Ortalamas1  Swra Toplami VA P
Negatif Sira 2 5.75 11.50 -2.58(%) 0.01
Pozitif Sira 12 7.79 93.50
Esit 3
Toplam 17

ST5 — OT5 N Sira Ortalamast  Swra Toplami VA P
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.30 (*)  0.00
Pozitif Sira 14 7.50 105.00
Esit 3
Toplam 17

ST6 — OT6 N Sira Ortalamast  Swra Toplami VA P
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.42(*) 0.00
Pozitif Sira 15 8.00 120.00
Esit 2
Toplam 17

ST7 - OT7 N Sira Ortalamast  Swra Toplami VA P
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.53(*)  0.00
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Tablo 3.6-devam

Pozitif Sira 16 8.50 136.00
Esit 1
Toplam 17
ST8 — OT8 N Sira Ortalamast  Swra Toplami VA P
Negatif Sira 1 11.00 11.00 -2.61 (*) 0.01
Pozitif Sira 13 7.23 94.00
Esit 3
Toplam 17
ST9 - OT9 N Sira Ortalamas1  Swra Toplami VA P
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.52(*) 0.00
Pozitif Sira 16 8.50 136.00
Esit 1
Toplam 17
ST10 - OT10 N Sira Ortalamast  Swra Toplami VA P
Negatif Sira 1 12.00 12.00 -3.06(*)  0.00
Pozitif Sira 16 8.81 141.00
Esit 0
Toplam 17
STTOPLAM — N Siwra Ortalamas1  Swra Toplami VA P
OTTOPLAM
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.62(*)  0.00
Pozitif Sira 17 9.00 153.00
Esit 0
Toplam 17

*Negatif siralar temeline dayali: sontest < dntest; Pozitif sira: sontest > dntest; Esit: dntest = sontest

Tablo 3.6’da verilen analiz sonuglari, yazili metinleri anlama becerileri ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (p < 0.01).

Sontest puanlar1 ontest puanlarindan anlamli derecede yiiksektir.

Bu bulgulara gore, deyim 0Ogretimi uygulanan Fransizca Miitercim-Terctimanlik
Anabilim Dal1 4. sinif Italyanca Ceviri dersinde 6grencilerin, yazili metinleri anlama
becerilerini 6lgmeye yonelik olarak kullanilan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme
Aract’ndan aldiklar1 sontest puanlar1 ontest puanlarindan anlamli derecede yiiksektir.
Bu durumda aragtirmanin ti¢lincii denencesi dogrulanmistir. Bir bagka deyisle, deyim
Ogretimi  uygulamasinin  &grencilerin  yazili metinleri anlama becerilerini
gelistirmede, 6te yandan deyim Ogretimiyle saglanan deyim bilgisinin yazili
metinleri anlama siirecinde etkili olabilece8i sodylenebilir. Bunu daha kesin bir

sekilde sOyleyebilmek icin aragtirma modelinin kontrol gruplu olmas1 gerekir.
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Bu durumda deyimler yine soOzciikler olarak ele alinarak alandaki literatiir
incelendiginde, iiclincli denenceye iligkin bulgular Stahl (2003) ve Qian (1999)’1n
ulastiklar1 bulgularla benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla, arastirmanin iiglincii
denencesi kapsaminda ulasilan bulgular ilgili literatiir 15181nda degerlendirildiginde;
deyim Ogretimiyle saglanan deyim bilgisinin yazili metinleri anlama siirecinde etkili

olabilecegi sdylenebilir.

3.4. Arastirmanin Dérdiincii Denencesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii denencesi, “Deyim 6gretimi uygulanan Fransizca Miitercim-
Terciimanlik Anabilim Dali 4. simif italyanca Ceviri dersinde dgrencilerin, deyimleri
hatirlama becerilerini 6lgmeye yonelik olarak denel islem sonrasinda kullanilan
Eslestirme Testi 1’den aldiklar1 eylem iceren ve eylem icermeyen deyimleri

hatirlama becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde kurulmustur.

Dordiincii arastirma denencesinin sinanabilmesi i¢in 6grencilerin Eglestirme Testi 1
uygulamasinda, aldiklar1 eylem i¢cermeyen deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 ve
eylem iceren deyimleri hatirlama becerisi puanlari hesaplanmistir. Ogrencilerin
eylem icermeyen deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 ve eylem iceren deyimleri
hatirlama becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
icin Betimleyici Istatistik ve Iliskili Olgiimler I¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullamlmistir. Bu sekilde o6grencilerin  Italyanca Ceviri dersinde &gretilen
deyimlerden eylem icermeyen deyimleri eylem iceren deyimlere gore daha iyi

hatirlayip hatirlamadiklari ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

Eylem iceren deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 ortalamasiyla eylem igermeyen
deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 ortalamasi arasinda bir farkin olup olmadigin

belirlemek i¢in uygulanan Betimleyici Istatistik degerleri Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7: Ogrencilerin Eylem Iceren Deyimleri ve Eylem Icermeyen Deyimleri
Hatirlama Beceri Puanlar i¢in Betimleyici Istatistik Sonuclar

Betimleyici Istatistik

N Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum

Eylem iceren 17 4.24 2.46 0.00 8.00
Eylem Icermeyen 17 6.47 2.87 0.00 12.00
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Tablo 3.7°de verilen eylem igermeyen deyimleri hatirlama beceri puanlar1 ortalamasi
6.47, eylem igeren deyimleri hatirlama beceri puanlart ortalamas1 4.24’tiir. Eylem
icermeyen deyimleri hatirlama beceri puanlar1 ortalamasi ve eylem igeren deyimleri
hatirlama beceri puanlar1 ortalamasi karsilastirildiginda eylem igermeyen deyimleri
hatirlama beceri puanlar1 ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (6.47 >

4.24).

Ogrencilerin eylem igeren deyimleri hatirlama beceri puanlar1 ve eylem igermeyen
deyimleri hatirlama beceri puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin
belirlemek i¢in uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 3.8°de

verilmistir.

Tablo 3.8: Ogrencilerin Eylem igeren Deyimleri ve Eylem Icermeyen Deyimleri
Hatirlama Beceri Puanlar: I¢in Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Eylem I¢eren — N Sira Sira VA P
Eylem Icermeyen Ortalamasi Toplanu
Negatif Sira 12 8.83 106.00 -2.63(*)  0.009
Pozitif Sira 3 4.67 14.00
Esit 2
Toplam 17

*Negatif siralar temeline dayali
Negatif sira: igeren <igcermeyen; Pozitif sira: igeren > icermeyen; Esit: igceren = icermeyen

Tablo 3.8’de verilen analiz sonuglari, 6grencilerin eylem iceren deyimleri hatirlama
beceri puanlart ve eylem i¢cermeyen deyimleri hatirlama becerisi puanlart arasinda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (p < 0.01). Eylem igermeyen deyimleri
hatirlama becerisi puanlar1 eylem igeren deyimleri hatirlama beceri puanlarindan

anlamli derecede yliksektir.

Bu bulgulara gore, deyim Ogretimi uygulanan Fransizca Miitercim-Terclimanlik
Anabilim Dal1 4. siif italyanca Ceviri dersinde 6grencilerin, dgretilen deyimleri
hatirlama becerilerini 6lgmeye yonelik olarak uygulanan Eglestirme Testi 1’den
aldiklar1 eylem igermeyen deyimleri hatirlama becerisi puanlari, eylem igeren
deyimleri hatirlama becerisi puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Bu durumda
aragtirmanin dordiincii denencesi dogrulanmistir. Bir baska deyisle, uygulanan deyim
Ogretiminin sonunda 6grencilerin eylem igcermeyen deyimleri eylem igeren deyimlere

gore daha 1yi hatirladiklar1 sdylenebilir.
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Bu alandaki literatiir incelendiginde denence kapsaminda ulagilan bulgular
destekleyen sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Ornegin; Irujo (1984), arastirmasinda
en iyl bilinen deyimlerin, en sik kullanilanlarin, acik olanlarin, basit sozciik
igerenlerin ve basit yapiya sahip olanlarin oldugunu belirlemistir. Cuozzo (2003),
eylem igermeyen deyimleri, en sik kullanilanlar ve anlamlar1 en agik olanlar olarak

belirlemistir

Dolayisiyla, arastirmanin dordiinci denencesi kapsaminda ulasilan bulgular ilgili
literatiir 1s5181nda degerlendirildiginde; uygulanan deyim 6gretiminin sonunda eylem
icermeyen deyimlerin agik anlamli olup sik kullanilmalar1 ve igerdikleri basit
sozciikler ve yapt nedeniyle Ogrenciler tarafindan daha kolay hatirlandiklar:

sOylenebilir.

3.5. Arastirmanin Besinci Denencesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin besinci denencesi, “Deyim O6gretimi uygulanan Fransizca Miitercim-
Terciimanlik Anabilim Dali 4. simf italyanca Ceviri dersinde dgrencilerin, deyimleri
hatirlama becerilerini 6lgmeye yonelik olarak denel islem sonrasinda kullanilan
Eslestirme Testi 2’den aldiklar tiimce baglami icerisinde ve tiimce baglami olmadan
verilen deyimleri hatirlama becerisi puanlart arasmda anlamli bir fark vardir.”

seklinde kurulmustur.

Besinci arastirma denencesinin sinanabilmesi i¢in 6grencilerin Eslestirme Testi 2
uygulamasindan aldiklar1 tiimce baglami igerisinde verilen deyimleri hatirlama
becerisi puanlar1 ve tlimce baglami olmadan verilen deyimleri hatirlama becerisi
puanlar1 hesaplanmistir. Ogrencilerin tiimce baglami icerisinde verilen deyimleri
hatirlama becerisi puanlar1 ve tiimce baglami olmadan verilen deyimleri hatirlama
becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin

Betimleyici Istatistik ve Iliskili

Olgiimler icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Bu sekilde 6grencilerin,
Italyanca Ceviri dersinde &gretilen deyimlerden tiimce baglami igerisinde verilen
deyimleri tiimce baglami olmadan verilen deyimlere gore daha iyi hatirlayip

hatirlamadiklar1 ortaya konulmaya caligilmistir.

Tiimce baglami igerisinde verilen deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 ortalamasi ve

timce baglami1 olmadan verilen deyimleri hatirlama becerisi puanlari ortalamasi
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arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek igin uygulanan Betimleyici Istatistik
degerleri Tablo 3.9°da verilmistir.
Tablo 3.9: Ogrencilerin Tiimce Baglamu icerisinde Deyimleri Hatirlama ve

Tiimce Baglami Olmadan Deyimleri Hatirlama Becerileri Puanlar Icin
Betimleyici Istatistik Sonuclari

Betimleyici Istatistik

N Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum

Tiimce Baglam 17 9.24 3.56 2.00 14.00
I¢erisinde

Tiimce Baglanm 17 518 2.40 0.00 9.00
Olmadan

Tablo 3.9’da goriildiigii lizere tiimce baglami olmadan verilen deyimleri hatirlama
becerisi puanlar1 ortalamasi 5.18, tiimce baglami igerisinde verilen deyimleri
hatirlama becerisi puanlar1 ortalamas1 9.24’°tiir. Tiimce baglami1 olmadan verilen
deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 ortalamasi ve tlimce baglami igerisinde verilen
deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 ortalamasi karsilastirildiginda tiimce baglami
igerisinde verilen deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 ortalamasimin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir (9.24 > 5.18).

Ogrencilerin tiimce baglami igerisinde verilen deyimleri hatirlama becerisi puanlart
ve tiimce baglami olmadan verilen deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigmi belirlemek icin uygulanan Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglar1 Tablo 3.10°da verilmistir.

Tablo 3.10: Ogrencilerin Tiimce Baglam Icerisinde Deyimleri Hatirlama ve

Tuamce Baglam Olmadan Deyimleri Hatirlama Becerileri Puanlar:
Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonug¢lar

_Tiimce Baglami Sira Sira Z P
I¢erisinde — Tiimce N Ortalamas1  Toplami
Baglami Olmadan
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.63 (*) 0.00
Pozitif Sira 17 9.00 153.00
Esit 0
Toplam 17

*Negatif siralar temeline dayali
Negatif sira: baglam igersinde < baglam olmadan; Pozitif sira: baglam i¢ersinde > baglam olmadan;
Esit: baglam igersinde = baglam igersinde
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Tablo 3.10’da verilen analiz sonuglari, 6grencilerin tiimce baglami igerisinde verilen
deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 ve tiimce baglami1 olmadan verilen deyimleri
hatirlama becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (p <
0.01). Tiimce baglami igerisinde verilen deyimleri hatirlama becerisi puanlar1 tiimce
baglami olmadan verilen deyimleri hatirlama becerisi puanlarindan anlamli derecede

yiiksektir.

Bu bulgulara gore, Fransizca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dali 4. simif Italyanca
Ceviri dersinde Ogrencilerin, 6gretilen deyimleri hatirlama becerilerini 6lgmeye
yonelik olarak uygulanan Eslestirme Testi 2’den aldiklari, tiimce baglami igerisinde
verilen deyimleri hatirlama becerisi puanlari, tiimce baglami olmadan verilen
deyimleri hatirlama becerisi puanlarindan daha yiiksektir. Bu durumda aragtirmanin
besinci denencesi dogrulanmistir. Bir bagka deyisle, uygulanan deyim 6gretiminin
sonunda Ogrencilerin tiimce baglami icerisinde verilen deyimleri tiimce baglami

olmadan verilen deyimlere gore daha iyi hatirladiklar1 sdylenebilir.

Bu alandaki literatiir incelendiginde benzer sonuglara ulasildigi goriilmektedir.
Ornegin; Clarke ve Nation (1980), deyim &gretiminde baglamsal temelli tahmini
savunmaktadir. Liontas (1999), ikinci dilde basarili bir sekilde degisik baglamsal
bilgilerden yararlanilmasinin, deyimleri anlama ve yorumlama siirecine anlamli
Olclide etki ettigini bulgulamistir. Cacciari ve Levorato (1989), Nippold ve Martin
(1989’dan aktaran Abisamra, 2002a), deyimlerin anlasilmasinda baglamin etkisinin

oldugunu vurgulamislardir.

Dolayisiyla, arastirmanin besinci denencesi kapsaminda ulasilan bulgular ilgili
literatiir 15181inda degerlendirildiginde; uygulanan deyim Ogretiminin sonunda
Ogrencilerin deyimleri hatirlamada baglamdan yararlandiklari, bu da baglamin

deyimleri hatirlamada etkili oldugu sekilde yorumlanabilir.
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4. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin denenceleri dogrultusunda elde edilen bulgular 1s18inda
ulagilan sonuclara yer verilmistir. Ortaya konulan sonuclara iligkin gelistirilen

Oneriler uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik olarak agsagida sunulmustur.

4.1. Sonuclar

Deyim 6gretiminin Italyanca Ceviri dersinde metinleri anlamaya etkisini belirlemeye

yonelik olarak gerceklestirilen arastirmanin sonuglar1 asagidaki gibi 6zetlenmistir:

Arastirmanin Birinci Denencesine iliskin Sonuclar: Calisma kapsaminda; “Deyim
Ogretimi uygulanan Fransizca Miitercim-Terctimanlik Anabilim Dali 4. siif
Italyanca Ceviri dersinde &grencilerin, yazili metinlerde mecazi dili tanima ve
anlamlandirma becerilerini 6lgmeye yonelik olarak kullanilan Okudugunu Anlama
Becerisi Olgme Araci’ndan aldiklar1 éntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
fark vardir” denencesine iliskin elde edilen bulgular bu denenceyi dogrulayici
niteliktedir. Bir baska deyisle, deyim Ogretimi uygulamasinin 6grencilerin
okudugunu anlama siirecinin ilk asamasi sayilabilecek yazili metinlerde mecazi dili
tanima ve anlamlandirma becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Arastirmanin Ikinci Denencesine iliskin Sonuclar: Calisma kapsaminda; “Deyim
Ogretimi uygulanan Fransizca Miitercim-Terctimanlik Anabilim Dali 4. simif
Italyanca Ceviri dersinde 6grencilerin, yazili metinlerdeki ana karakteri becerilerini
dlgmeye yonelik olarak kullanilan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’ndan
aldiklar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark vardir” denencesine
iliskin elde edilen bulgular bu denenceyi dogrulayici niteliktedir. Bir bagka deyisle,
deyim 6gretimi uygulamasinin dgrencilerin okudugunu anlama siirecinin bir agamasi
olan yazili metinlerdeki ana karakteri betimleme becerilerinin gelistirilmesinde etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmanin  Uciincii Denencesine 1Iliskin Sonuglar: Calisma kapsaminda;
“Deyim 6gretimi uygulanan Fransizca Miitercim-Terclimanlik Anabilim Dali 4. sinif
Italyanca Ceviri dersinde 6grencilerin, yazili metinleri anlama becerilerini 6lgmeye
yonelik olarak kullanilan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’ndan aldiklari
Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir fark vardir” denencesine iliskin elde
edilen bulgular bu denenceyi dogrulayici niteliktedir. Bir bagka deyisle, deyim
Ogretimi  uygulamasinin  6grencilerin  yazili metinleri anlama becerilerinin

gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin Dérdiincii Denencesine iliskin Sonuglar: Calisma kapsaminda;
“Deyim 6gretimi uygulanan Fransizca Miitercim-Terclimanlik Anabilim Dali 4. sinif
Italyanca Ceviri dersinde ogrencilerin, deyimleri hatirlama becerilerini 6lgmeye
yonelik olarak denel islem sonrasinda kullanilan Eslestirme Testi 1’den aldiklar
eylem iceren ve eylem icermeyen deyimleri hatirlama becerisi puanlari arasinda
anlamli bir fark vardir” denencesine iliskin elde edilen bulgular bu denenceyi
dogrulayici niteliktedir. Bir bagka deyisle, deyim 6gretimi uygulamasi sonrasinda
Ogrencilerin eylem igermeyen deyimleri, eylem iceren deyimlere gore daha fazla

hatirladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin Besinci Denencesine Iliskin Sonuclar: Calisma kapsaminda;
“Deyim 0gretimi uygulanan Fransizca Miitercim-Terclimanlik Anabilim Dal1 4. sinif
Italyanca Ceviri dersinde ogrencilerin, deyimleri hatirlama becerilerini 6lgmeye
yonelik olarak denel islem sonrasinda kullanilan Eslestirme Testi 2’den aldiklari
tiimce baglami igerisinde ve tiimce baglami olmadan verilen deyimleri hatirlama
becerisi puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir” denencesine iliskin elde edilen
bulgular bu denenceyi dogrulayici niteliktedir. Bir bagka deyisle, deyim 6gretimi
uygulamasi sonrasinda oOgrencilerin tiimce baglami igerisinde verilen deyimleri,
tiimce baglami olmadan verilen deyimlere gore daha fazla hatirladiklar1 sonucuna

ulastlmistir.

4.2. Oneriler

Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglardan hareketle, deyim ogretimi
uygulamasinin 6grencilerin yazili metinlerde mecazi dili tanima ve anlamlandirma,
ana karakteri betimleme ve yazili metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesini

olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Burada gerek yabanci dil 6gretimi gerekse
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ceviri egitimi amagli metin ¢dziimlemesinin her asamasinda daha etkili ve verimli

sonuglar elde etmek icin deyim 6gretimine 6nem verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmigtir.

Deyim 6gretimi sonras1 ogrencilerin eylem igcermeyen deyimleri, eylem igerenlere
gore ve tiimce baglami igerisinde verilen deyimleri, timce baglami olmadan
verilenlere gore daha iyi hatirladiklar1 goriilmiistiir. Eylem icermeyen deyimlerin
basit sozciikler igerdikleri, basit yapiya sahip, en sik kullanilanlar ve anlamlari en
acik olanlar olduklar1 i¢in Ogrenciler tarafindan daha kolay hatirlandiklar
soylenebilir. Ogrencilerin deyimleri hatirlamada baglamdan yararlandiklari, bu da

baglamin deyimleri hatirlamada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglara iliskin oneriler asagida, uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik olmak tizere iki alt baglik halinde verilmistir.

4.2.1. Uygulayicilar I¢in Oneriler

1. Yabanci dil ve geviri derslerinde d6grencilere deyimlerle ilgili bilis st bilgilerin
kazandirilmasi hedeflenmelidir. Derslerde deyimlerin geviri siirecinde ve iletisimde

ne tlir sorunlar yaratabilecekleri konusuna yer verilmelidir.

2. Yabanci dil derslerinde islenen konu baglaminda, sayilar fazla olmayacak sekilde

sistematik olarak deyim &gretiminin yapilmasi dnerilmektedir.

3. Yabanct dil derslerinde Ogrencilerin yabanci dil seviyelerine gore, Ornegin
baslangi¢ seviyesindeki siniflarda kolaylik agisindan eylem igermeyen deyimlerden

baslayarak deyim 6gretiminin yapilmasi 6nerilmektedir.

4. Baglamin deyimleri anlamlandirmaya ve 6grenmenin kalicili§ina etkisi nedeniyle,
yabanct dil derslerinde deyim ogretimi siirecinde baglamdan yararlanilmasi

onerilmektedir.

5. Ceviri uygulamalarinda deyim cevirisi yapilabilir. Ceviri uygulamalar1 sirasinda

konu dillerdeki deyimler karsilagtirmali olarak incelenebilir.

6. Ceviri derslerinde yapilan uygulamalarda mitolojiyle ilgili olan deyimler ele
alinirken ¢ikis kaynagina deginilmesi, tarihsel olaylarla ilgili olanlarin da mutlaka

tarihsel baglamda ele alinmasi 6nerilmektedir.
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4.2.2. Arastirmacilar I¢cin Oneriler

1. Deyim ogretiminin yazili metinleri anlamaya etkisini daha kesin bir sekilde
belirlemeye yonelik deney-kontrol gruplu arastirma deseni kullanilarak benzer

arastirmalar yapilabilir.

2. Yabanci dildeki deyimleri anlama siirecinde Ogrencilerin hangi deyim anlama
modellerini kullandiklar1 konusunda deneysel calismalar gerceklestirilebilir. Bunun
sonucunda deyimleri tanimaya ve anlamlandirmaya yonelik strateji gelistirilmesine

zemin hazirlanabilir.

3. Yabanci dilde deyimleri tanima ve anlamlandirma siirecinde 0grencilerin Tiirkce

deyim bilgilerinden yararlanip yararlanmadiklar incelenebilir.

4. Deyimlerin cevirilerinde 6grencilerin Tiirk¢e deyim bilgilerinin etkisinde kalip

kalmadiklar arastirilabilir.

5. Deyimlerin hangi dilbilgisel 6zelliklerinin, 6grenilmelerini ve hatirlanmalarini

olumlu yonde etkiledigi arastirilabilir.
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Ek 1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenci,

Asagidaki anket, “Deyim Ogretiminin italyanca Ceviri Dersinde Metinleri

Anlamaya FEtkisi” konulu doktora tezi

hazirlanmstir.

calismasina veri toplamak amaciyla

Elde edilecek kisisel bilgiler ile onceki yabanci dil ve deyim 6grenimi
deneyimleri hakkinda bilgiler bilimsel amaglar i¢in kullanilacak ve kesinlikle gizli

tutulacaktir.

Arastirmanin giivenirligi sizin vereceginiz cevaplarin igtenligine bagl oldugu
icin, liitfen sorular1 cevaplarken nesnel olmaya 6zen gosteriniz. Sorular1 cevaplarken

aciklamalar dikkatlice okuyunuz.

Arastirmaya yaptiginiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.
Ogr. Gor. Sadriye Giines

I. Kisisel Bilgiler

1. Ogrenci
DO . ettt ettt et e

2. Cinsiyetiniz: [ Bay [l Bayan

3. Yasmiz: ..........

I1. Yabanci Dil Deneyimleri

4. Asagidaki dilleri ka¢ yil okudunuz?
(birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)
I Fransizca?-------- yil(sayi ile belirtiniz)

[ Ingilizce?---------- yil
[] italyanca?---------- yil
(] Almanca?----------- yil

"1 Bagka?(belirtiniz)----------

5. Yabanci iilkede ne kadar siireyle
bulundunuz? (hangisinde belirtiniz)
M yil

6. Yabanci diliniz ne kadar akicidir?
(akicilhigi harflerle belirtiniz)

] Fransizca--------

[ Ingilizce----------

[ Italyanca----------

I Almanca-----------

"I Bagka(belirtiniz)----------

A anadil B ¢ok akici C orta akic1 D az
akici

III.Deyim deneyimi (birden fazla
secenek isaretleyebilirsiniz)

7. Asagidaki dillerde size
hayatinda deyim 6gretildi mi?

U] Fransizca

" Ingilizce

7] talyanca

] Almanca

] Baska(belirtiniz)

(8. ve 9. sorular 1’den 5’e kadar bir
sayt  kullanarak cevaplayiniz;, deyim
sayisi parantez iginde belirtilmistir.)

8. Asagidaki dillerde ka¢ deyim
biliyorsunuz?

] Fransizca--------

" Ingilizce----------

'] italyanca----------

[l Almanca-----------

[ Bagka(belirtiniz)----------

1(0) 2(1-5) 3(6-10) 4(11-20) 5(20 {istii)

okul

9. Konusurken ve yazarken ka¢ deyim
dogru olarak kullandiginiza
inaniyorsunuz?

Konusma Yazma
'] Fransizca
" Ingilizce
7] italyanca
] Almanca
] Baska(belirtiniz)
1(0) 2(1-5) 3(6-10) 4(11-20) 5(20 ustu)
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Ek 2. Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci

Acik Uclu Sorular

Aciklama: Asagida Giovanni Verga'min La Roba adli hikayesinden bir boliim
verilmistir. Parcayt dikkatlice okuduktan sonra sorulari cevaplayniz. Size yoneltilen
sorulart Tiirk¢e cevaplayiniz. Gerekli olan yerlerde Italyanca sézciik ve ifadeleri
vazip agiklamalarint  Tiirkce yapumiz. Calisma esnasinda her tiirlii sozliik
kullanabilir. Iki kisilik gruplar olusturabilirsiniz, ancak cevaplamanin son
asamasinda bireysel olarak karar vermeniz gerekmektedir.

1. Size sunulan Italyan yazar Giovanni Verga’nin La Roba adli hikayesinden segilen

boliimden anlagildigi kadariyla hikayenin konusu nedir?

2. Hikayenin gectigi yer neresidir?

3. Hikayenin anahtar sézciiklerini belirleyip yaziniz.

4. Secilen boliimde herhangi bir seyin miktarini belirten tiim ifadeleri bulup yaziniz.

5. Segilen boliimde yer alan benzetmeleri bulup yaziniz.

6. Secilen bolimde yer alan beslenmeyle ilgili ifadeleri giiniin saatlerine gore

diizenleyip agiklayiniz.

7. Metinde yer alan tiim deyimleri bulup yaziniz ve karsilarina da tahmin ettiginiz

anlamlarin belirtiniz.

8. Vergilerle ilgili sorumluluklarini yerine getirirken Mazzard nun nasil bir tepki

verdigini nedenleriyle aciklayiniz.

9. Mazzard’nun ailevi durumunu acgiklaymmiz. Aciklamanizi, bu konuyla ilgili

metinde gegen ifadelerle destekleyiniz.

10. Hikaye kahramanmnin karakterini betimleyip, davraniglarinin nedenlerini

aciklayiniz.
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Ek 2 - devam

Okudugunu Anlama Becerisi Olcme Araci
Metin

La roba

Giovanni Verga

Egli non beveva vino, non fumava, non usava tabacco, e si che del tabacco ne
producevano i suoi orti lungo il fiume. Non aveva il vizio del giuoco, né quello delle
donne. Di donne non aveva mai avuto sulle spalle che sua madre, la quale gli era
costata anche 12 tari, quando aveva dovuto farla portare al camposanto.

Ci aveva pensato e ripensato tanto a quel che vuol dire la roba, quando andava senza
scarpe a lavorare nella terra che adesso era sua, ed aveva provato quel che ci vuole a
fare 1 tre tari della giornata, nel mese di luglio, a star colla schiena curva 14 ore, col
soprastante a cavallo dietro, che vi piglia a nerbate se provate a rizarvi un momento.
Per questo non aveva lasciato passare un minuto della sua vita che non fosse stato
impiegato a fare della roba; e adesso i suoi aratri erano numerosi come le lunghe file
dei corvi che arrivano in novembre; e altre file di muli, che non finivano piu,
portavano le sementi; le donne che stavano nel fango, da ottobre a marzo, per
raccogliere le sue olive, non si potevano contare, come non si possono contare le
gazze che vengono a rubarle; e al tempo di vendemmia accorrevano dei villaggi
interi alle sue vigne, e fin dove sentivasi cantare, nella campagna, era per la
vendemmia di Mazzard. Alla messe poi i mietitori di Mazzard sembravano un
esercito di soldati, per mantenere tutta quella gente, col biscotto alla mattina e il pane
e I’arancia amara alla colazione, e la merenda, e le lasagne alla sera, ci volevano dei
denari a manate, ¢ le lasagne si scodellavano in piatti enormi. Percio adesso, quando
andava a cavallo dietro la fila dei suoi mietitori, col nerbo in mano, non ne perdeva
d’occhio uno solo, e badava a ripetere:- Curviamoci, ragazzi! — Egli era tutto I’anno
colle mani in tasca a spendere, e per la sola tassa il re si pigliava tanto che a Mazzaro
gli veniva la febbre, ogni volta.
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Ek 3. Yazar ve Metin Hakkinda Kisa Bilgiler

19 yiizyil ikinci yarismin en biiyiik Italyan romancisi, Sicilya kékenli Giovanni
Verga (Catania 1840-1922) ikinci dereceden soylu bir ailede diinyaya gelmistir.
Verga, gazetecilige ve edebiyata atilmak tizere hukuk Ogrenimini kisa siirede
birakmig, 1865°te Floransa’ya yaptigi ilk yolculuktan sonra, 1869°dan 1871’e kadar
oraya yerlesmis ve Francesco Dall Ongaro ile “toplumsal romantizmin” 6viildiigii
cevrelere yakin olmustur. Yoksul bir 6grenciyle bir kontesin asklarini anlatan Una
Peccatrice (1866)° den sonra, zorla manastira kapatilan Sicilyali gen¢ bir kizin
mektup tarzindaki giincesi konulu Storia di una Capinera (1870), yazara Milano’nun
en parlak salonlarinin kapilarim1 agan bir basart kazandirmig ve Verga 1872’de
Milano’ya yerlesmistir. Eva (1873), Tigre reale (1875) ve Eros (1875)’taki Dumas
ve Eugeéne Sue cizgisindeki duygusalligi, sosyete tefrikacisi iiniinii daha da
saglamlastirmistir.

Floransa ve Milano’da donemin en seckin kiiltiir c¢evrelerinde bulunan Verga,
geleneklere baskaldirmig, sanatin hayatin gergeklerini yansitmasi gerektigini
savunmustur. {lk romanlarinda konu olarak insani tutkularini almistir. Ancak daha
sonra gercekligin tutkularda degil de Sicilya’sinin fakirliginde, ihtiya¢ ve
adaletsizlikten yenilmis insanlarin hayatinda gizli oldugunu sonucuna varmistir.
Yapitlarinda aci dolu bir hayat, zaman zaman igerdigi kahramanliklar géze carpar.
Zeytin toplayarak geg¢inen Sicilyalt bir koylii kadin kahramani anlatan ilk
“verizmocu” Oykiisii Nedda 1874’te yazilmistir. Malavoglia’nin ilk taslagi olan
Padron’Ntoni ise 1875 tarihlidir. Verga, 1878’den baslayarak / Vinti adli kapsaml
bir roman dizisinin taslagin1 yapmis, ancak iki cildini yazabilmistir: I Malavoglia
(1881) ve Mastro Don Gesualdo (1889). Dizinin La Duchessa di Leyra adini tasiyan
ticlincli cildi tamamlanmamistir. Bu iki roman, elestirmenler tarafindan Bronté
kardeslerin, Manzoni’'nin ve Balzac’in basyapitlariyla karsilastirilmistir. Verga’nin
Cavalleria Rusticana adli hikayesinin Mascagni tarafindan yapilan lirik bestesinin
(1890) kazandigi basaridan dolayr Verga adi, kimi zaman “verismo” ile
0zdeslestirilmistir. Ancak bu iki romanin 6zgiinliigii “verismo’’nun halk¢1 ve bolgeci
sinirlarint  fazlastyla asmaktadir. Yapitlar1 arasinda Vita dei Campi, Novelle
Rusticane de yer almaktadir. Aralarinda Dal Tuo al Mio adli eserin de bulundugu
bazi kisa dramlar da yazmistir.

Kaynak: Calvino ve Salinari (1974: 784); Larousse, (1986: 23. cilt: 12160).

La Roba, cimri, kazang ve malvarli1 edinme askiyla yanip tutusan Mazzaro adli bir
adamin Oykisiidiir. Amacina ulasmak i¢in ¢evresine ve kendisine acimasizca
davranan, ancak hayatinin son giinlerinde zenginligin higbir seye yaramadigini ve
umutsuzluktan baska bir sey getirmedigini kesfetmis bir kisilik okuyucunun karsisina
cikar. Mazzard’nun konusmalar1 ve davraniglart Oykiinlin merkezinde  yer
almaktadir. Boylece ana karakterin dogrudan tasvir edilmesiyle birlikte dolayli bir
sekilde betimlenmesi de oykiiniin 6zelliklerini olusturmaktadir. Oykii, 6n planda
seslerin, jestlerin, renklerin korosunu, kdy hayatinin degisik yanlarini yansitir. Bu
anlatim bi¢imi Verga’ya has bir iisluptur.

Kaynak: Calvino ve Salinari (1974: 626).
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Ek 4. Metnin Dilbilgisel ve Sozciiksel Analizi

Zaman ve Kipler

Indicativo Presente

si piglia, fare, arrivano, si possono contare, vengono a
rubarle, vuol dire, ci vuole a fare, curviamoci,

Indicativo Imperfetto

beveva, fumava, usava, producevano, aveva , era, erano,
finivano, portavano, stavano, sembravano, ci volevano,
si scodellavano, andava, perdeva, si pigliava, veniva,
andava a lavorare, si potevano contare, badava a
ripetere, accorrevano, sentivasi

Gerundio Presente

Indicativo Passato Remoto

Indicativo Trapassato
Prossimo

era stato, non aveva mai avuto, era costata, aveva
pensato, aveva ripensato, aveva provato, aveva lasciato
passare, aveva dovuto farla portare

Periodo Ipotetico

se provate a rizzarvi

Congiuntivo Presente

Congiuntivo Passato

Congiuntivo Imperfetto

Congiuntivo Trapassato

che fosse stato impiegato a fare,

Infinito Presente con
preposizioni

col non dormire, col prendere, coll’affaticarsi, col
logorare, a star, per raccogliere, per mantenere, a
spendere

Condizionale Composto

I’avrebbe pagato

Baglaclar

Congiunzioni

né, che, quando, percio, sicché, per questo, e adesso,
perché, che, quando

Bilinmeyen sozciikler

Vocabolario sconosciuto

orti, vizio, tari, soprastante, a nerbate, le sementi, fango,
olive, gazze, vigne, raccoglierle, mule, aratri corvi,
muli, vendemmia, mietitori, nerbo, meésse

Deyimler ve anlamlan

Deyimler

Anlamlar

tenere, non perdere d’occhio

sorvegliare di continuo

avere la febbre addosso

essere in preda a forte agitazione, paura,
ansieta

starsene con le mani in tasca

1. restare inoperoso, eserse 0zioso, far
niente; 2.tirarne fuori denaro (per pagare
chi lavorava per lui e le tasse)

avere qc. sulle spalle

doverlo mantenere

a manate

in notevole quantita
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Ek 5. Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci Puanlama Anahtari

Puanlar |0 0,25-1 1,25 -2 2,25-3 3,25 -4 4,25 -5

Sorular
1. Size sunulan Italyan yazar cevap yok basit bir ayritili bir hikaye konusunu | hikaye konusunu hikaye konusunu nerde,
Giovanni Verga’nin La Roba adl1 ya da yanlis | tiimceyle tiimceyle nerde, ne zaman, | nerde, ne zaman, ne zaman, gegtigini,
hikayesinden secilen béliimden cevap yanitlama yanitlama gectigini, gectigini, kahramanlari belirtme,
anlasildig1 kadariyla hikayenin kahramanlari kahramanlar1 ve ana | ana kahramanin geg¢irdigi
konusu nedir? belirtme kahramani belirtme degisimi belirtme
2. Hikayenin gectigi yer neresidir? cevap yok tek sozciikle | basit bir timce | ayrintili bir iki tiimceyle ayrintili iki tiimceyle

ya da yanlis | yanitlama yanitlama tiimceyle yanitlama yanitlama

cevap yanitlama
3. Hikayenin anahtar sozciiklerini cevap yok bir-iki anahtar | lig- dort anahtar | bes-alt1 anahtar yedi-sekiz anahtar dokuz-on anahtar s6zciik
belirleyip yaziniz. ya da yanlis | sozciik sOzciik belirtme | sdzciik belirtme sOzciik belirtme belirtilme

cevap belirtme
4. Secilen boliimde herhangi bir cevap yok bir-iki miktar | lig- dort miktar | bes-alt1 miktar yedi-sekiz miktar dokuz-on miktar belirten
seyin miktarini belirten tiim ifadeleri | ya da yanhs | belirten ifade | belirten ifade belirten ifade belirten ifade yazma, | ifade yazma, deyim
bulup yaziniz. cevap yazma yazma yazma deyim belirtme belirtme
5. Segilen boliimde yer alan cevap yok bir benzetme | iki benzetme iic benzetme dort benzetme bulup | bes benzetme bulup
benzetmeleri bulup yaziniz. ya da yanlis | bulup yazma | bulup yazma bulup yazma yazma yazma

cevap
6. Secilen boliimde yer alan cevap yok bir 6gilin iki 6glin ii¢ 6gilin dort 6giin sirastyla dort 6&iin
beslenmeyle ilgili ifadeleri giiniin ya da yanlis | beslenmeyle | beslenmeyle beslenmeyle ilgili | beslenmeyle ilgili beslenmeyle ilgili
saatlerine gore diizenleyip cevap ilgili ifadeleri | ilgili ifadeleri ifadeleri ifadeleri belirleme, ifadeleri belirleme ve
aciklaymiz. belirleme belirleme belirleme eksik agiklama aciklama
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EKk 5 - devam

7. Metinde yer alan tiim deyimleri cevap yok anlami dogru | anlamlar1 dogru | anlamlart dogru anlamlar1 dogru anlamlar1 dogru tahmin
bulup yaziniz ve karsilarina da ya da yanlis | tahmin edilmis | tahmin edilmis | tahmin edilmis ti¢ | tahmin edilmis dort edilmis bes deyim yazma
tahmin ettiginiz anlamlarini cevap bir deyim iki deyim deyim yazma deyim yazma
belirtiniz. yazma yazma
8. Vergilerle ilgili sorumluluklarin1 | cevap yok bir-iki anlaml1 bir anlaml tiimceyle, | anlamli tiimceyle kime, ne zaman, ne sekilde
yerine getirirken Mazzard’nun nasil | ye da yanlig | sozciikle tiimceyle venire la febbre venire la febbre vergi sorumluluklarini
bir tepki verdigini nedenleriyle cevap yanitlama yanitlama deyimini dogru deyimini dogru yerine getirdigini; bunu
aciklaymniz. yorumlayarak yorumlayarak yaparken verdigi tepkiyi;
yanitlama yanitlama, nedenini venire la febbre deyimini
belirtme dogru yorumlayarak
acgiklama, nedenlerini
belirtme
9. Mazzaro’nun ailevi durumunu cevap yok tek timceyle | tek tiimceyle iki tlimceyle iki timceyle ii¢ timceyle annesinin ve
aciklayiniz. A¢iklamanizi metindeki | ya da yanlis | annesinin annesinin ve annesinin ve annesinin ve medeni | medeni durumunu avere
ilgili ifadeleri belirterek cevap durumunu medeni medeni durumunu | durumunu avere sulle | sulle spalle deyimini
destekleyiniz. aciklama durumunu ayrintili olarak spalle deyimini yorumlayarak ve ayrintili
aciklama aciklama yorumlayarak olarak aciklama
aciklama
10.Hikaye kahramaninin karakterini | cevap yok tek tiimceyle iki tlimceyle yasam sartlarini, | yasam sartlarini, yasam sartlarini, gecirdigi
betimleyip, davraniglarinin ya da yanlis | yasam yasam gecirdigi gecirdigi degisimi, degisimi, aliskanliklarini,
nedenlerini agiklayimniz. cevap sartlarini, sartlarini, degisimi, aliskanliklarini, annesine, onceki toprak
aligkanliklarini | aligkanliklarini, | aliskanliklarini, annesine, onceki sahibine ve kdyliilere karsi
belirtme annesine ve annesine, onceki | toprak sahibine ve davraniglarini belirtme,
koyliilere kars1 | toprak sahibine ve | koyliilere karsi deyimleri dogru
davraniglarini koyliilere karsi davranislarini yorumlayarak cimrililigini
belirtme davraniglarini belirtme, deyimleri ve buna bagl davranislar
belirtme dogru yorumlama aciklama
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Ek 6. Eslestirme Testi 1: Eylem Iceren ve Eylem icermeyen Deyimleri
Hatirlama Testi
Actklama: Asagidaki eslestirme testi, diizenlenen deyim ogretimi etkinliklerinde
ogrendiginiz deyimleri hatirlama becerilerini ol¢gmeye yoneliktir. Tablonun birinci
stitununda yer alan deyimleri ikinci siitunda yer alan anlamlariyla eslestiriniz.
Deyimin numarasini, ifade ettigi anlamin karsisina yazmaniz yeterlidir. Deyimlerin
anlamlart  karisik bir sira icerisinde verilmistir. Anlam sayist deyim sayisindan 2

fazladur.
Deyimler Anlamlar
1. vita da cani privo di mezzi, poverissimo
2.1n carne € ossa privo di fondamento
3. a occhio e croce obbedire docilmente
4. fuoco di paglia in pochissimi
5. col cuore in gola di persona
6. uovo di Colombo amici inseperabili, intimi
7. acqua in bocca con forte afanno, ansiosamente
8. promesse da marinaio fallire, riportare un insuccesso
9. su due piedi invito a non divulgare una determinata notizia; un
segreto
10. vedova bianca promesse non mantenute
11. fino all'osso insopportabile
12. nudo e crudo passione bruciata in fretta
13. campato in aria (q.c.) subito, al momento
14. colpo di fulmine essere in preda a forte agitazione, paura, ansieta
15. amici per la pelle fare per lui ogni piu grave sacrificio
16. legare I’asino dove vuole il ci0 che consente di uscire da una situazione
padrone complicata
17. non essere erba del proprio orto | essere di pessimo umore
18. essere in quattro gatti completamente, profondamente
19. fare un buco nell’acqua moglie di un emigrato
20. lavarsene le mani essere indeciso, non sapere cosa fare
21. avere una spina nel cuore amore a prima vista

22. 1l diavolo ci ha messo la coda avere una grave preoccupazione, un rimorso
23. essere un pugno nell’occhio essere motivo di vanto e di orgoglio
24. avere fegato approssimativamente

25. avere un diavolo per capello avere coraggio
26. darsi delle arie si dice di una cosa che per colore o forma mal si
sposa con tutto quello che c¢’¢ intorno
27. essere il fiore all'occhiello assumere un atteggiamento superiore, superbo
28. avere la febbre addosso essere roba copiata da altri
29. levarsi il pane di bocca per qc. disinteressari di g.c. in cui non si vuole essere
coinvolti
30. non sapere che pesci pigliare se, quando una circostanza imprevista
(prendere) compromette il buon esito di g.c.
avere fame
sinceramente

198




Ek 7. Eslestirme Testi 1 Belirtke Tablosu

Eslestirme Testi 1: Eylem Iceren ve Eylem Icermeyen Bilgi | Kavra | Uygula | Analiz | Sentez | Degerlen | Toplam
Deyimleri Hatirlama Testi ma ma dirme
Etkinlikler
1. Deyimlerle Ilgili Temel Kavram ve Tanimlar Kazanimlar | 1 4 6 2 - 3 16
Sorular - - - - - - -
2. Insan Bedeninin Pargalarinin Isimlerini Igeren Italyanca | Kazanimlar | - 1 1 1 1 1 5
Deyimlerin Ogretimi Sorular 2 - - - - - 2
3. Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan ve Farklilik Kavramin1 | Kazanimlar | - 1 2 2 2 1 8
[fade Eden Italyanca Deyimlerin Ogretimi Sorular 4 - - - - - 4
4. Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Italyanca Deyimlerin Kazanimlar | - - 2 1 1 1 5
Ogretimi Sorular - - 8 - - - 8
5. Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Fransizca Deyimlerden | Kazanimlar | 1 - - 2 2 1 6
Yola Cikarak italyanca Karsiliklarinin Ogretimi. Cuore ve | Sorular 3 - - - - - 3
Faccia Anahtar Sozciiklerini Igeren Italyanca Deyimlerin
Ogretimi
6. Eylem Icermeyen, Mitoloji Kokenli Italyanca Kazanimlar | - - 1 1 2 2 6
Deyimlerin Ogretimi. El, Parmak Sézciiklerini Igeren Sorular 9 - - - - - 9
Italyanca Deyimlerin Ogretimi
7. Giinliik Dilde Stk¢a Kullanilan italyanca Deyimlerin Kazanimlar | - - 2 2 2 1 7
Ogretimi. Goz, Burun, Agiz Sézciiklerini Igeren Italyanca | Sorular 3 - - - - - 3

Deyimlerin Ogretimi
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Ek 8. Eslestirme Testi 2: Tiimce Baglanm Olmadan ve Tiimce Baglam
I¢erisinde Verilen Deyimleri Hatirlama Testi

Actklama: Asagidaki eslestirme testi, diizenlenen deyim ogretimi etkinliklerinde
ogrendiginiz deyimleri hatirlama becerilerini ol¢meye yoneliktir. Test iki agamadan
olusmaktadur.

1. Asama: Tablonun birinci siitununda yer alan deyimleri ikinci stitunda yer alan
anlamlariyla egslestiriniz. Deyimin numarasini, ifade ettigi anlamin karsisina
vazmaniz yeterlidir. Deyimlerin anlamlar: karisik bir sira igerisinde verilmistir.

Anlam sayist deyim sayisindan 2 fazladir.

Deyimler

Anlamlar

1. il diavolo ci ha messo la coda

sinceramente

2. non sapere che pesci pigliare
(prendere)

disinteressari di g.c. in cui non si vuole
essere coinvolti

3. legare I’asino dove vuole il
padrone

essere indeciso, non sapere cosa fare

4. su due piedi

essere motivo di vanto e di orgoglio

. fare un buco nell’acqua

obbedire docilmente

. non essere erba del proprio orto

essere roba copiata da altri

. avere un diavolo per capello

privo di fondamento

. acqua in bocca

passione bruciata in fretta

Nelfe ol [N (o g RO}

. essere il fiore all'occhiello

avere coraggio

10. in carne e ossa

avere una grave preoccupazione, un rimorso
€ sim.

11. lavarsene le mani

se, quando una circostanza imprevista
compromette il buon esito di g.c.

12. campato in aria (q.c.)

fallire, riportare un insuccesso

13. promesse da marinaio

essere di pessimo umore

14. avere fegato

di persona

15. avere una spina nel cuore

invito a non divulgare una determinata
notizia; a mantenere un segreto

subito, al momento

promesse non mantenute
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Ek 8 - devam

Il. Asama: Asagidaki tiimceleri okuyunuz ve baglam bilgisinden yararlanarak
tablonun birinci siitununda yer alan deyimleri ikinci siitunda yer alan anlamlariyla
eslestiriniz. Deyimin numarasini, ifade ettigi anlamin karsisina yazmaniz yeterlidir.
Deyimlerin anlamlar:t karisik bir sira icerisinde verilmistir. Anlam sayisi deyim

sayisindan 2 fazladur.

1. Va tutto male, in quest’affare il diavolo ci ha messo la coda.
2. Mi trovo in una situazione difficile e non so che pesci pigliare.
3. Non sono d’accordo con il direttore, ma bisogna legar 1I’asino dove vuole il

padrone!

4. Ha deciso su due piedi di comprare quel vestito.
5. Mi sono impegnato, le ho tentate tutte, ma ho fatto un buco nell’acqua.
6. Secondo me questo compito lo hai copiato: queste belle frasi non sono erba del tuo

orto.

7. Oggi sono nervoso, ho un diavolo per capello.

8. E un segreto, acqua in bocca!

9. E’ una classe dove tutti gli alunni hanno buoni voti: e’ il fiore all’occhiello della

scuola.
10. Sono presente, in carne € ossa.

11. Non vuole piu sentire parlare di questo problema, se ne lava le mani.

12. Devi essere piu preciso, piu concreto: questi sono discorsi campati in aria.
13. Queste sono promesse da marinaio, lui promette sempre, ma non mantiene.
14. Hai attraversato il deserto da solo? Certo che hai proprio fegato.

15. Lei ha una spina nel cuore, perché sua bambina ¢ malata.

Deyimler

Anlamlar

1. il diavolo ci ha messo la coda

sinceramente

2. non sapere che pesci pigliare
(prendere)

disinteressari di g.c. in cui non si vuole essere
coinvolti

3. legare I’asino dove vuole il
padrone

essere indeciso, non sapere cosa fare

4. su due piedi

essere motivo di vanto e di orgoglio

. fare un buco nell’acqua

obbedire docilmente

. non essere erba del proprio orto

essere roba copiata da altri

. avere un diavolo per capello

privo di fondamento

. acqua in bocca

passione bruciata in fretta

Nel el [N (o g R}

. essere il fiore all'occhiello

avere coraggio

10. in carne € ossa

avere una grave preoccupazione, un rimorso e
sim.

11. lavarsene le mani

se, quando una circostanza imprevista
compromette il buon esito di g.c.

12. campato in aria (q.c.)

fallire, riportare un insuccesso

13. promesse da marinaio

essere di pessimo umore

14. avere fegato

di persona

15. avere una spina nel cuore

invito a non divulgare una determinata notizia; a
mantenere un segreto

subito, al momento

promesse non mantenute
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Ek 9. Eslestirme Testi 2 Belirtke Tablosu

Eslestirme Testi 2: Tiimce Baglamn Olmadan ve Bilgi | Kavra | Uygula | Analiz | Sentez | Degerlen | Toplam
Tiimce Baglamu icerisinde Verilen Deyimleri ma ma dirme
Hatirlama Testi
Etkinlikler
1. Deyimlerle Ilgili Temel Kavram ve Tanimlar Kazanimlar | 1 4 6 2 - 3 16
Sorular - - - - - - -
2. Insan Bedeninin Par¢alarinin Isimlerini igeren Italyanca | Kazanimlar | - 1 1 1 1 1 5
Deyimlerin Ogretimi Sorular 4 - - - - - 4
3. Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan ve Farklilik Kavramin1 | Kazanimlar | - 1 2 2 2 1 8
[fade Eden Italyanca Deyimlerin Ogretimi Sorular 4 - - - - - 4
4. Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Italyanca Deyimlerin Kazanimlar | - - 2 1 1 1 5
Ogretimi Sorular 6 - - - - 6
5. Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Fransizca Deyimlerden | Kazanimlar | 1 - - 2 2 1 6
Yola Cikarak italyanca Karsiliklarinin Ogretimi. Cuore ve | Sorular 2 - - - - - 2
Faccia Anahtar Sozciiklerini Igeren Italyanca Deyimlerin
Ogretimi
6. Eylem Icermeyen, Mitoloji Kokenli Italyanca Kazanimlar | - - 1 1 2 2 6
Deyimlerin Ogretimi. El, Parmak Sézciiklerini igeren Sorular 6 - - - - - 6
Italyanca Deyimlerin Ogretimi
7. Giinliik Dilde Stk¢a Kullanilan italyanca Deyimlerin Kazanimlar | - - 2 2 2 1 7
Ogretimi. Goz, Burun, Agiz Sézciiklerini Igeren Italyanca | Sorular 6 - - - - - 6

Deyimlerin Ogretimi
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Ek 10. Ders Planlari

Ders Plani no: 1

Ders: Italyanca Ceviri

Konu I: Deyimlerle ilgili Temel Kavram ve Tanimlar

Yontem ve Teknikler: Anlatim, Tartigma, Beyin Firtinasi

Kaynak, Arac-Gerec: Yazili Materyaller

Siire: 2 ders saati

Hedefler: “Deyimlerle ilgili Temel Kavram ve Tanimlar” baslikli

etkinlik “Deyimlerin Dogasi, Tammlari, Kaynaklar, Islevleri, Ozellikleri,

Smiflandirilmast ve Kullanimlar”, “Deyimler, Mecaz, Atasozleri ve Diger

Kaliplagmis Sozler Arasindaki Benzerlikler ve Farkliliklar”, “Deyimler Sozliikleri”,

“Deyimlerin Cevirebilirligi” olmak {izere 4 alt bagliktan olusmaktadir. Bu basliklara

iliskin hedefler asagida tablolastirilarak verilmistir.

Deyimlerin Dogasi, Tammmlari, Kaynaklar, islevleri, Ozellikleri,
Siniflandirilmasi ve Kullanimlari

Bilgi

Deyimlerin dogasini, tanimlarini, kaynaklarini, 6zelliklerini ve
kullanim alanlarini s6yleme

Kavrama

Deyimlerin dogasini, tanimlarini, kaynaklarini, 6zelliklerini,
siniflandirma ilkelerini ve kullanim alanlarini kendi s6zleriyle
acgiklama

Uygulama

Ornek olarak verilen deyimlerin dzelliklerini belirleme ve
siniflandirma
Kendi 6rneklerini verme

Analiz

Deyimlerin islevleri ve kullanimlari arasindaki iligkiyi agiklama

Benzerlikler ve

Deyimler, Mecaz, Atasozleri ve Diger Kaliplasms Sozler Arasindaki

Farkhhiklar

Bilgi

Ornek olarak verilen kaliplasmis sdzleri siniflandirma

Kavrama Deyimler, mecaz, atasozleri ve diger kaliplagsmig sézler
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 kendi s6zleriyle agiklama
Kendi 6rneklerini verme

Analiz Deyimler, mecaz, atasozleri ve diger kaliplasmis sozler
arasindaki iliskileri agiklama

Degerlendirme | Deyimler, mecaz, atasozleri ve diger kaliplagmis sozleri

belirlemede karsilasan zorluklar1 s6zdizimsel agidan
degerlendirme
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Deyimler Sozliikleri

Kavrama Deyim sozliiklerinin yapisini agiklama

Uygulama Ornek olarak verilen deyimleri sézliiklerde arama

Degerlendirme | Piyasada var olan deyimler sozliiklerinin sinirliklarini belirtme

Deyimlerin Cevirebilirligi

Kavrama Deyimlerin gevirebilirligi ile ilgili ¢eviribilimcilerin goriislerini
kendi sozleriyle agiklama
Uygulama Ornek olarak verilen italyanca deyimleri Tiirkge’ye ¢evirme

Degerlendirme | Deyimlerin ¢evirisinde kullanilan tekniklerin gii¢lii ve zayif
yonlerini tartisma

1. Ogretim Oncesi Hazirhik

Icerigin Belirlenmesi ve Materyallerin Hazirlanmasi: Etkinlik tasarimma ait ders
planinin, deyimlerle ilgili alanyazisi incelenerek igerigin ve konunun alt basliklarinin
belirlenmesi, 6grencilerin 6n kosul 6grenmelerinin hatirlanmasina yonelik sorularin
hazirlanmasi, Ogretmenin ders anlatim siirecinde, anlatimimi desteklemek ve
zenginlestirmek amaciyla kullanilacak 6rnekler; 6grencilere yoneltilecek sorularin
hazirlanmas1 ¢alismalar1 bu evrede gergeklestirilmistir.  Arastirmaci tarafindan
belirlenen igerik ve hazirlanan materyaller, oOncelikle ders ogretim gorevlisi
tarafindan incelenmis, daha sonra aymi dersi vermekte olan bir bagka Ogretim
gdrevlisinin incelemesinden gegmistir. Ogretim gorevlilerin goriisleri dogrultusunda

gerekli diizenlemeler yapilarak icerige ve materyallere son sekli verilmistir.

2. Dersin Islenisi

Ders konusu 2 ders saati siiresi i¢inde anlatim, tartisma yontemleri ve beyin
firtinas1  teknigi kullanilarak aragtirmaci tarafindan Tirk¢e olarak sunulmasi
planlanmustir. Ik asamada dgrencileri konu hakkinda bilgilendirme ve konuyla ilgili
ogrencilerin 6n kosul ogrenmelerinin hatirlanmasimi saglama; ikinci asamada
ayrintili bilgi verme ve konunun hazirlanan materyallerle ve segilen Orneklerle

desteklenmesi; son agamada ise tartigma yontemi ve beyin firtinasi teknigi
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kullanilarak 6grencilerin belleklerinde konunun yerlesmesini saglama ve doniit-

diizeltme verilmesi planlanmustir.

3. Degerlendirme
Dersin bitiminde konu ¢ercevesinde dilde deyimlerin 6nemi, yabanci dil 6greniminde
deyimlere yaklasimlar, deyimlerin gevirisinde esdegerlilik kavramlar ile 1ilgili

planlanmuistir.

4. Planin Islenise iliskin Gériisler
Ders sirasinda planin islenis asamalarinda arastirmaci ve ders sorumlusu 6gretim

gorevlisi tarafindan gozlenen aksakliklar, sorunlar ve 6grenci goriisleri aktarilacaktir.
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Ders Plani no: 2
Ders: Italyanca Ceviri
Konu II: Insan Bedeninin Parcalarinin Isimlerini igeren Italyanca

Deyimlerin Ogretimi

Yontem ve Teknikler: Anlatim, Tartigsma, Bireysel ve Grup Calismalari
Kaynak, Arac-Gerec: Yazili Materyaller, Eslestirme Testleri

Siire: 2 ders saati

Hedefler: “Insan Bedeninin Parcalarinin  Isimlerini igeren

Italyanca Deyimlerin Ogretimi” baslkli etkinlikle ilgili hedefler asagida

tablolastirilarak verilmistir.

Insan Bedeninin Parcalarinin isimlerini Iceren italyanca Deyimler

Bilgi Tilimce icerisindeki deyimleri gosterme

Kavrama Okudugu italyanca metnin konusunu agiklama
Deyimleri anlamlariyla eslestirme

Analiz Timce igerisindeki deyimler ve sozliiklerdeki bigimleri
arasindaki farklar1 agiklama

Sentez Italyanca deyimlere Tiirkce karsiliklar Snerme

Degerlendirme | Italyanca deyimlerin Tiirk¢e’ye ¢evirisindeki sinirhliklar:
esdegerlilik acisindan degerlendirme

1. Ogretim Oncesi Hazirhk

Icerigin Belirlenmesi ve Materyallerin Hazirlanmasi: Etkinlik tasarimma ait ders
planinin, deyim Ogretimi ile ilgili alanyazisi incelenerek ogretilecek deyimlerin
belirlenmesi, bu deyimlerle ilgili metnin ve tlimcelerin se¢imi, deyimlerin
sozliiklerdeki bicimleri ve bunlarla ilgili yazili materyallerin her bir 6grencinin
elinde olacak sekilde, 6grencilere yoneltilecek sorularin hazirlanmasi ¢alismalar1 bu
evrede gerceklestirilmistir. Deyimler ve yer aldiklari tiimceler Le Espressioni
Idiomatiche (http://www .learnitaly.com/idiomatiche.htm[21.05.2006])’den
arastirmaci tarafindan uyarlanmistir. Etkinlikleri hazirlamada Onursal irem,
L’Enseignement des Locutions Concernant les Parties du Corps aux Apprenants
Turcs (Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, 1999); Katerinov Katerin, Maria

C. B. Katerinov, La Lingua Italiana per Stranieri (Perugia: Edizioni Guerra,
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1985), 220-221’den yaralanilmistir. Arastirmaci ayrica deyimlerin sozliiklerdeki
bicimlerini, 6grenciler yoneltilecek sorulart hazirlamistir. Hazirlanan bu materyaller,
oncelikle ders Ogretim gorevlisi, daha sonra ayni dersi vermekte olan bir baska

Ogretim gorevlisi tarafindan incelenmistir.

Ogretim gorevlilerin goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak icerige

ve materyallere son sekli verilmistir.

2. Dersin Islenisi

Baglam igerisinde, anahtar sOzclige gore deyim Ogretimi teknikleriyle
gergeklestirilmesi planlanan 6gretim 2 ders saati siiresi i¢ginde dersi veren Ogretim
gorevlisi tarafindan bireysel ¢alisma, grup calismalari, anlatim ve tartigma yontemi
kullanarak yapilacaktir. Ilk asamada &grencileri konu hakkinda bilgilendirme,
konuyla ilgili 6grencilerin 6n kosul 6grenmelerinin hatirlanmasini saglama, metin
Ozetleme; ikinci asamada Ogrencilerin sinifta dagitilacak olan materyallerin
tizerinde caligmalar1 planlanmistir. Bes bdliimden olusan materyaller iizerindeki
calismanin her boliimiinde 6nce bireysel ¢alisma, sonra da grup c¢aligsmalari, anlatim
ve tartisma yoOntemleri kullanilarak Ggrencilerin  belleklerinde  deyimlerin

yerlesmesini saglama ve doniit-diizeltme verilmesi ongdrilmiistiir.

3. Degerlendirme

Ogrencilerin kendilerine sunulan materyaller iizerinde ¢alismalarinin her asamasinda
bireysel degerlendirme gerceklestirilecektir. Degerlendirme, materyaller {izerinde
calisma sirasinda 6grencilerin tlimce icerisinde deyimleri bulma, bulunan deyimleri
sozliiklerdeki sekilleriyle karsilastirma, deyimleri ifade ettikleri anlamlartyla
eslestirme, Italyanca deyimlere Tiirkge karsiliklar dnerme becerilerini igermektedir.
Ayrica ders bitiminde tiimce igindeki deyimler sozliiklerdeki big¢imleriyle hangi
noktalarda farklilhik gosterdigi; hangi Italyanca deyimlerin Tiirk¢e’de tipa tip aynu,
hangilerin  kismen benzer karsiliklarinin bulundugu, hangilerin karsiliklarinin

bulunmadigi sorularin yoneltilmesi planlanmaktadir.

4. Planin Islenise iliskin Gériisler
Ders sirasinda planin islenis asamalarinda arastirmaci ve ders sorumlusu &gretim

gorevlisi tarafindan gozlenen aksakliklar, sorunlar ve 6grenci goriisleri aktarilacaktir.
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Ders Plani no: 3

Ders: Italyanca Ceviri

Konu III: Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan ve Farklilik Kavramini
Ifade Eden italyanca Deyimlerin Ogretimi

Yontem ve Teknikler: Anlatim, Tartisma, Bireysel ve Grup Calismalari

Kaynak, Arac-Gerec: Gorsel ve Yazili Materyaller

Siire: 2 ders saati

Hedefler: “Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Italyanca Deyimlerin ve

Farklilik Kavramini Ifade Eden italyanca Deyimlerin Ogretimi” baslikli etkinlikle
ilgili hedefler agsagida tablolastirilarak verilmistir.

Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan; Farklihk Kavramim ifade Eden italyanca
Deyimler

Bilgi Tilimce icerisindeki deyimleri gosterme

Kavrama Italyanca metnin konusunu agiklama

Deyimleri anlamlariyla eslestirme

Resimde ifade edilen kavrami1 agiklama

Tiimce icerisindeki deyimler ve sozliiklerdeki bigimleri
arasindaki farklar1 agiklama

Uygulama Italyanca deyimlerle tiimceler olusturma

Sentez Italyanca deyimlere Tiirkge karsiliklar nerme

Degerlendirme | Italyanca deyimlerin Tiirk¢e’ye ¢evirisindeki sinirhliklar:
esdegerlilik acisindan degerlendirme

1. Ogretim Oncesi Hazirhk

Icerigin Belirlenmesi ve Materyallerin Hazirlanmasi: Etkinlik tasarimma ait ders
planinin, deyim Ogretimi ile ilgili alanyazisi incelenerek ogretilecek deyimlerin
belirlenmesi, bu deyimlerle ilgili metnin ve tlimcelerin se¢imi, deyimlerin
sozliiklerdeki bicimleri ve bunlarla ilgili yazili materyallerin her bir 6grencinin
elinde olacak sekilde, 6grencilere yoneltilecek sorularin hazirlanmasi ¢alismalar1 bu
evrede gerceklestirilmistir. Deyimler ve yer aldiklar1 tiimceler Cyberitalian. Lesson
12. (  http://www.cyberitalian.com/html/less 12 _main.htm) [22.05.2006]; 1l
Comitato di Mondavio della Societa Dante Alighieri. http:/www.
scuoladantealighieri.it/materiale/fotosimbolica/.htm [22.05.2006]; Tartaglione,
Roberto, Materiali Didattici per L’Insegnamento dell’Italiano agli Stranieri.
Test 211. http://www.scudit.net/mdtest211.htm [11.04.2006]’den  arastirmaci

tarafindan uyarlanmistir.
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Arastirmact ayrica deyimlerin sozliiklerdeki bicimlerini, 6grenciler yoneltilecek
sorular1 hazirlamistir. Hazirlanan bu materyaller, oncelikle ders ogretim gorevlisi
tarafindan incelenmis, daha sonra aymi dersi vermekte olan bir bagka Ogretim
gorevlisinin incelemesinden ge¢mistir. Ogretim gérevlilerin goriisleri dogrultusunda

gerekli diizenlemeler yapilarak icerige ve materyallere son sekli verilmistir.

2. Dersin islenisi

Baglam igerisinde, anahtar sézciige gore, kavramdan ve anlamdan yola c¢ikarak
deyim Ogretimi teknikleriyle gergeklestirilmesi planlanan 6gretim 2 ders saati siiresi
icinde dersi veren Ogretim gorevlisi tarafindan bireysel ¢alisma, grup calismalari,
anlatim ve tartigma yontemi kullanarak yapilacaktir. Ilk asamada &grencileri konu
hakkinda bilgilendirme, konuyla ilgili 6grencilerin 6n kosul Ogrenmelerinin
hatirlanmasimi saglama, metin Ozetleme; ikinci asamada &grencilerin sinifta
dagitilacak  olan materyallerin iizerinde ¢alismalar1 planlanmistir. Sekiz boliimden
olusan materyaller ilizerindeki calismanin her boliimiinde 6nce bireysel calisma,
sonra da grup c¢alismalari, anlatim ve tartisma yontemleri kullanilarak 6grencilerin
belleklerinde deyimlerin yerlesmesini saglama ve doniit-diizeltme verilmesi

Ongorilmiistiir.

3. Degerlendirme

Ogrencilerin kendilerine sunulan materyaller {izerinde calismalarinin her asamasinda
bireysel degerlendirme gerceklestirilecektir. Degerlendirme, materyaller {izerinde
caligma sirasinda 6grencilerin tiimce igerisinde deyimleri bulma, bulunan deyimleri
sozliiklerdeki sekilleriyle karsilagtirma, resmin ifade ettigi kavrami dile getirme,
deyimleri ifade ettikleri anlamlariyla eslestirme, italyanca deyimlere Tiirkce
karsiliklar 6nerme becerilerini icermektedir. Ayrica ders bitiminde tiimce i¢indeki
deyimler sozliiklerdeki bigimleriyle hangi noktalarda farklilik gosterdigi; hangi
Italyanca deyimlerin Tiirkge’de tipa tip aymi, hangilerin  kismen benzer
karsiliklarinin -~ bulundugu, hangilerin  karsiliklarimin =~ bulunmadigi  sorularin

yoneltilmesi planlanmaktadir.

4. Planin islenise iliskin Goriisler
Ders sirasinda planin islenis asamalarinda arastirmaci ve ders sorumlusu Ogretim

gorevlisi tarafindan gozlenen aksakliklar, sorunlar ve 6grenci goriisleri aktarilacaktir.
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Ders Plani no: 4

Ders: Italyanca Ceviri

Konu IV: Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan italyanca Deyimlerin
Ogretimi

Yontem ve Teknikler: Anlatim, Tartisma, Bireysel ve Grup Calismalar1

Kaynak, Arac-Gerec: Yazili Materyaller

Siire: 2 ders saati

Hedefler: “Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan italyanca Deyimlerin

Ogretimi” baslikli etkinlikle ilgili hedefler asagida tablolastirilarak verilmistir.

Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Italyanca Deyimler

Bilgi Timce igerisindeki deyimleri gosterme

Kavrama Deyimleri anlamlariyla eslestirme
Tiimce icerisindeki deyimler ve sozliiklerdeki bigimleri
arasindaki farklar1 agiklama

Sentez Italyanca deyimlere Tiirkce karsiliklar Snerme

Degerlendirme | Italyanca deyimlerin Tiirkge’ye gevirisindeki sinirliliklart
esdegerlilik agisindan degerlendirme

1. Ogretim Oncesi Hazirhik

Icerigin Belirlenmesi ve Materyallerin Hazirlanmasi: Etkinlik tasarimina ait ders
planinin, deyim o6gretimi ile ilgili alanyazisi incelenerek Ogretilecek deyimlerin
belirlenmesi, bu deyimlerle ilgili metnin ve tlimcelerin se¢imi, deyimlerin
sozliiklerdeki bigimleri ve bunlarla ilgili yazili materyallerin her bir 6grencinin
elinde olacak sekilde, 6grencilere yoneltilecek sorularin hazirlanmasi ¢aligmalart bu
evrede gergeklestirilmistir. Deyimler ve yer aldiklar tiimceler Battaglia, Giovanni
(1974, Leggiamo e Conversiamo; 1977, Nuova Grammatica Italiana per
Stranieri) ‘den arastirmaci tarafindan uyarlanmstir.

Arastirmact ayrica deyimlerin sozliiklerdeki bicimlerini, 0grenciler yoneltilecek
sorular1 hazirlamistir. Hazirlanan bu materyaller, dncelikle ders 0gretim gorevlisi
tarafindan incelenmis, daha sonra ayni dersi vermekte olan bir bagka 6gretim
gdrevlisinin incelemesinden ge¢mistir. Ogretim gorevlilerin goriisleri dogrultusunda

gerekli diizenlemeler yapilarak icerige ve materyallere son sekli verilmistir.
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2. Dersin Islenisi

Baglam igerisinde deyim 6gretimi teknikleriyle gerceklestirilmesi planlanan 6gretim
2 ders saati siiresi i¢inde dersi veren 0gretim gorevlisi tarafindan bireysel c¢aligma,
grup calismalari, anlatim ve tartisma ydntemi kullanarak yapilacaktir. Ilk asamada
Ogrencileri konu hakkinda bilgilendirme, konuyla ilgili 6grencilerin 6n kosul
ogrenmelerinin  hatirlanmasini  saglama; ikinci asamada Ogrencilerin sinifta
dagitilacak  olan materyallerin {izerinde calismalar1 planlanmigtir. Dort boliimden
olusan materyaller iizerindeki calismanin her bdliimiinde Once bireysel c¢alisma,
sonra da grup c¢alismalari, anlatim ve tartisma yontemleri kullanilarak 6grencilerin
belleklerinde deyimlerin yerlesmesini saglama ve doniit-diizeltme verilmesi

Ongorilmiistiir.

3. Degerlendirme

Ogrencilerin kendilerine sunulan materyaller {izerinde ¢alismalarinin her asamasinda
bireysel degerlendirme gerceklestirilecektir. Degerlendirme, materyaller {izerinde
caligma sirasinda 6grencilerin tiimce igerisinde deyimleri bulma, bulunan deyimleri
sozliiklerdeki sekilleriyle karsilastirma, deyimleri ifade ettikleri anlamlariyla
eslestirme, Italyanca deyimlere Tiirkce karsiliklar 6nerme becerilerini igermektedir.
Ayrica ders bitiminde tlimce igindeki deyimler sozliiklerdeki big¢imleriyle hangi
noktalarda farklilik gosterdigi; hangi Italyanca deyimlerin Tiirkce’de tipa tip ayn,
hangilerin  kismen benzer karsiliklarinin bulundugu, hangilerin karsiliklarinin

bulunmadigi sorularin yoneltilmesi planlanmaktadir.

4. Planin Islenise iliskin Gériisler
Ders sirasinda planin islenis asamalarinda arastirmaci ve ders sorumlusu Ogretim

gorevlisi tarafindan gozlenen aksakliklar, sorunlar ve 6grenci goriisleri aktarilacaktir.
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Ders Plani no: 5
Ders: Italyanca Ceviri
Konu V: Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Fransizca Deyimlerden
Yola Cikarak italyanca Karsiliklarin Ogretimi. Cuore
ve Faccia Anahtar Sozciiklerini Igeren Italyanca

Deyimlerin Ogretimi

Yontem ve Teknikler: Anlatim, Tartisma, Bireysel ve Grup Calismalar1
Kaynak, Arac-Gerec: Yazili ve Gorsel Materyaller

Siire: 2 ders saati

Hedefler: “Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Fransizca Deyimlerden

Yola Cikarak Italyanca Karsiliklarinin Ogretimi. Cuore ve Faccia Anahtar
Sozciiklerini Igeren Italyanca Deyimlerin Ogretimi” baslikli etkinlikle ilgili hedefler

asagida tablolagtirilarak verilmistir.

Giinliik Dilde Sikca Kullagllan Fransizca Deyimlerden Yola Cikarak
Italyanca Karsihklarinin Ogretimi. Cuore ve Faccia Anahtar Sozciiklerini
Iceren Italyanca Deyimlerin Ogretimi

Bilgi “cuore” ve “faccia” sozciiklerini iceren semalardan yola ¢ikarak
deyimleri yazma
Kavrama Italyanca ve Fransizca deyimlerin arasindaki benzerlikleri ve

farklar1 agiklama
Semaya gore olusturulan deyimleri sézliiklerdeki bigimleriyle

karsilastirma
Uygulama Italyanca deyimleri igeren tiimceler olusturma
Sentez Italyanca deyimlere Tiirkce karsiliklar 5nerme

Degerlendirme | Italyanca deyimlerin Tiirk¢e’ye ¢evirisindeki sinirhliklar:
esdegerlilik acisindan degerlendirme

1. Ogretim Oncesi Hazirhik

Icerigin Belirlenmesi ve Materyallerin Hazirlanmasi: Etkinlik tasarimina ait ders
planinin, deyim Ogretimi ile ilgili alanyazisi incelenerek ogretilecek deyimlerin
belirlenmesi, bu deyimlerle ilgili metnin ve tiimcelerin sec¢imi, deyimlerin
sozliiklerdeki bigimleri ve bunlarla ilgili yazili materyallerin her bir 6grencinin elinde
olacak sekilde, dgrencilere yoneltilecek sorularin hazirlanmasi ¢aligmalar1 bu evrede
gergeklestirilmistir. Deyimler, Linguistica. Linguafrancese. it ; Turrini, Giovanna ve
dig. (2005). Capire L’Antifona: Dizionario dei Modi di Dire con Esempi

d’Autore)’ den arastirmaci tarafindan uyarlanmistir.
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Arastirmact ayrica deyimlerin sozliiklerdeki bicimlerini, 0grenciler yoneltilecek
sorular1 hazirlamistir. Hazirlanan bu materyaller, dncelikle ders 0gretim gorevlisi
tarafindan incelenmis, daha sonra aynmi dersi vermekte olan bir bagka Ogretim
gdrevlisinin incelemesinden gecmistir. Ogretim gorevlilerin goriisleri dogrultusunda

gerekli diizenlemeler yapilarak icerige ve materyallere son sekli verilmistir.
2. Dersin islenisi

Kargilagtirmali ve anahtar sOzciige gore deyim Ogretimi teknikleriyle
gerceklestirilmesi planlanan 6gretim 2 ders saati siiresi i¢cinde dersi veren Ogretim
gorevlisi tarafindan bireysel calisma, grup calismalari, anlatim ve tartisma yontemi
kullanarak yapilacaktir. ilk asamada oOgrencileri konu hakkinda bilgilendirme,
konuyla ilgili 6grencilerin 6n kosul dgrenmelerinin hatirlanmasini saglama, metin;
ikinci agamada Ogrencilerin sinifta dagitilacak olan materyallerin tizerinde
caligmalar1 planlanmistir. Alt1 boliimden olusan materyaller {izerindeki caligmanin
her boliimiinde once bireysel ¢alisma, sonra da grup calismalari, anlatim ve tartisma
yontemleri kullanilarak 6grencilerin belleklerinde deyimlerin yerlesmesini saglama

ve doniit-dlizeltme verilmesi ongoriilmiistiir.

3. Degerlendirme

Ogrencilerin kendilerine sunulan materyaller {izerinde ¢alismalariin her asamasinda
bireysel degerlendirme gerceklestirilecektir. Degerlendirme, materyaller {izerinde
calisma sirasinda dgrencilerin Fransizca ve italyanca deyimleri karsilastirma, “cuore”
ve “faccia” sozciiklerini igeren semalardan yola ¢ikarak deyim olusturma,
olusturulan deyimleri sozliiklerdeki sekilleriyle karsilagtirma, deyimleri ifade
ettikleri anlamlariyla eslestirme, deyimleri iceren tiimceler olusturma, Italyanca
deyimlere Tiirkce karsiliklar 6nerme becerilerini icermektedir. Ayrica ders bitiminde
hangi Italyanca ve Fransizca deyimlerin Tiirk¢e’de tipa tip ayni, hangilerin kismen
benzer karsiliklarinin bulundugu, hangilerin karsiliklarinin bulunmadigi sorularin

yoneltilmesi planlanmaktadir.

4. Planin Islenise iliskin Gériisler
Ders sirasinda planin islenis asamalarinda arastirmaci ve ders sorumlusu &gretim

gorevlisi tarafindan gozlenen aksakliklar, sorunlar ve 6grenci goriisleri aktarilacaktir.
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Ders:

Konu VI:

Yontem ve Teknikler:
Kaynak, Arac-Gerec:
Siire:

Hedefler:

Ders Plani no: 6

Italyanca Ceviri

Eylem Igermeyen, Mitoloji Kékenli italyanca
Deyimlerin Ogretimi. El, Parmak Sézciiklerini igeren
Italyanca Deyimlerin Ogretimi

Anlatim, Tartisma, Bireysel ve Grup Caligsmalar1
Yazili ve Gorsel Materyaller

2 ders saati

“Eylem Igermeyen, Mitoloji Kokenli Italyanca

Deyimlerin  Ogretimi. El, Parmak Sézciiklerini Iceren Italyanca Deyimlerin

Ogretimi” baslikl etkinlikle ilgili hedefler asagida tablolastirilarak verilmistir.

Eylem Icermeyen, Mitoloji Kékenli italyanca Deyimlerin Ogretimi. El,
Parmak Sozciiklerini Iceren Italyanca Deyimlerin Ogretimi

Bilgi Deyim listesinden her ii¢ dilde, italyanca, Fransizca ve
Tiirk¢e’de bulunan deyimleri segme
Kavrama Deyimleri anlamlariyla eslestirme

Italyanca ve Tiirkce deyimlerin benzerliklerini yorumlama
Ayni deyimlerin bir¢ok dilde bulunmasinin nedenlerini agiklama

Uygulama Italyanca deyimleri iceren tiimceler olusturma

Sentez Italyanca deyimlere Tiirkce karsiliklar Snerme

1. Ogretim Oncesi Hazirhik

Icerigin Belirlenmesi ve Materyallerin Hazirlanmast: Etkinlik tasarimina ait ders

planinin, deyim Ogretimi ile ilgili alanyazisi incelenerek ogretilecek deyimlerin

belirlenmesi, deyimlerin sozliiklerdeki bi¢cimleri ve bunlarla ilgili yazili materyallerin

her bir o6grencinin elinde olacak sekilde,

Ogrencilere yoneltilecek sorularin

hazirlanmasi ¢alismalart bu evrede gergeklestirilmistir. Deyimler, Cuozzo, L. (2003.

La Comprensione del Linguaggio Figurato: In Particolare delle Espressioni

Idiomatiche); Turrini, Giovanna ve dig. (2005. Capire L’Antifona: Dizionario dei

Modi di Dire con Esempi d’Autore); Quartu, B.Monica ( 2001. Dizionario dei Modi

di Dire della Lingua Italiana) ‘dan arastirmaci tarafindan uyarlanmistir.

Aragtirmaci ayrica deyimlerin sozliiklerdeki bigimlerini, 6grenciler yoneltilecek

sorular1 hazirlamistir. Hazirlanan bu materyaller, oncelikle ders 6gretim gorevlisi
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tarafindan incelenmis, daha sonra aymi dersi vermekte olan bir bagka Ogretim
gdrevlisinin incelemesinden gegmistir. Ogretim gorevlilerin goriisleri dogrultusunda

gerekli diizenlemeler yapilarak icerige ve materyallere son sekli verilmistir.

2. Dersin Islenisi

Kargilastirmali  ve anahtar sozciige gore deyim Ogretimi teknikleriyle
gerceklestirilmesi planlanan 6gretim 2 ders saati siiresi i¢cinde dersi veren Ogretim
gorevlisi tarafindan bireysel ¢alisma, grup calismalari, anlatim ve tartigma yontemi
kullanarak yapilacaktir. ilk asamada oOgrencileri konu hakkinda bilgilendirme,
konuyla ilgili 6grencilerin 6n kosul 6grenmelerinin hatirlanmasini saglama; ikinci
asamada Ogrencilerin sinifta dagitilacak  olan materyallerin ilizerinde c¢aligmalari
planlanmigtir. Dort boliimden olusan materyaller iizerindeki ¢aligmanin  her
boliimiinde 6nce bireysel ¢alisma, sonra da grup calismalari, anlatim ve tartisma
yontemleri kullanilarak 6grencilerin belleklerinde deyimlerin yerlesmesini saglama
ve doniit-diizeltme verilmesi ongoriilmiistiir.

3. Degerlendirme

Ogrencilerin kendilerine sunulan materyaller {izerinde calismalariin her asamasinda
bireysel degerlendirme gergeklestirilecektir. Degerlendirme, Tiirkce, Fransizca ve
Italyanca deyimleri karsilastirma, deyimleri ifade ettikleri anlamlariyla eslestirme,
deyimleri igeren tiimceler olusturma, Italyanca deyimlere Tiirkce karsiliklar dnerme,
becerilerini icermektedir. Ayrica ders bitiminde hangi Italyanca deyimlerin
Tirkge’de tipa tip ayni, hangilerin kismen benzer karsiliklarinin bulundugu,

hangilerin karsiliklarinin bulunmadigi sorularin yoneltilmesi planlanmaktadir.

4. Planin Islenise iliskin Gériisler
Ders sirasinda planin islenis asamalarinda arastirmaci ve ders sorumlusu 6gretim

gorevlisi tarafindan gozlenen aksakliklar, sorunlar ve 6grenci goriisleri aktarilacaktir.
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Ders Plani no: 7
Ders: Italyanca Ceviri
Konu VII: Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan italyanca Deyimlerin
Ogretimi. Goz, Burun, Agiz Sozciiklerini Igeren

Italyanca Deyimlerin Ogretimi

Yontem ve Teknikler: Anlatim, Tartisma, Bireysel ve Grup Caligsmalar1
Kaynak, Arac-Gerec: Yazili1 ve Gorsel Materyaller

Siire: 2 ders saati

Hedefler: “Giinliik Dilde Sikca Kullamlan italyanca Deyimlerin

2

Ogretimi. Géz, Burun, Agiz Sozciiklerini Igeren Italyanca Deyimlerin Ogretimi

baslikli etkinlikle ilgili hedefler asagida tablolastirilarak verilmistir.

Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Italyanca Deyimlerin Ogretimi. G6z, Burun,
Agz Sozciiklerini I¢eren Italyanca Deyimlerin Ogretimi

Bilgi Timce igerisindeki deyimleri gosterme
Deyimleri anlamlariyla eslestirme
Kavrama Timce igerisindeki deyimler ve sozliiklerdeki bigimleri

arasindaki farklar1 agiklama

Italyanca ve Tiirk¢e deyimlerin arasindaki benzerlikleri ve
farklar1 agiklama

Italyanca ve Tiirkge deyimlerin benzerliklerini yorumlama
Uygulama Italyanca deyimleri igeren tiimceler olusturma

Sentez Italyanca deyimlere Tiirkge karsiliklar nerme

1. Ogretim Oncesi Hazirhk

Icerigin Belirlenmesi ve Materyallerin Hazirlanmast: Etkinlik tasarimina ait ders
planinin, deyim Ogretimi ile ilgili alanyazisi incelenerek Ogretilecek deyimlerin
belirlenmesi, bu deyimlerle ilgili metnin ve tlimcelerin se¢imi, deyimlerin
sozliiklerdeki bigimleri ve bunlarla ilgili yazili materyallerin her bir 6grencinin elinde
olacak sekilde, 6grencilere yoneltilecek sorularin hazirlanmasi ¢alismalar1 bu evrede
gerceklestirilmistir. Deyimler, Quartu, B.Monica ( 2001, Dizionario dei Modi di Dire
della Lingua Italiana) Battaglia, Giovanni (1974, Leggiamo e Conversiamo; 1977,

Nuova Grammatica Italiana per Stranieri)‘den arastirmaci tarafindan uyarlanmistir.
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Arastirmact ayrica deyimlerin sozliiklerdeki bicimlerini, 0grenciler yoneltilecek
sorulart hazirlamistir. Hazirlanan bu materyaller, oncelikle ders gretim gorevlisi
tarafindan incelenmis, daha sonra aynmi dersi vermekte olan bir bagka Ogretim
gorevlisinin incelemesinden ge¢mistir. Ogretim gérevlilerin goriisleri dogrultusunda

gerekli diizenlemeler yapilarak icerige ve materyallere son sekli verilmistir.

2. Dersin islenisi

Karsilastirmali, baglam igerisinde, anahtar sozciige gére deyim dgretimi teknikleriyle
gergeklestirilmesi planlanan 6gretim 2 ders saati siiresi i¢ginde dersi veren Ogretim
gorevlisi tarafindan bireysel ¢alisma, grup calismalari, anlatim ve tartigma yontemi
kullanarak yapilacaktir. Ilk asamada &grencileri konu hakkinda bilgilendirme,
konuyla ilgili 6grencilerin 6n kosul 6grenmelerinin hatirlanmasini saglama; ikinci
asamada Ogrencilerin sinifta dagitilacak  olan materyallerin {izerinde g¢alismalari
planlanmigtir. Altt  bolimden olusan materyaller iizerindeki c¢aligmanin her
boliimiinde Once bireysel calisma, sonra da grup calismalari, anlatim ve tartigsma
yontemleri kullanilarak 6grencilerin belleklerinde deyimlerin yerlesmesini saglama
ve doniit-diizeltme verilmesi ongoriilmiistiir.

3. Degerlendirme

Ogrencilerin kendilerine sunulan materyaller iizerinde ¢alismalarinin her asamasinda
bireysel degerlendirme gerceklestirilecektir. Degerlendirme, materyaller {izerinde
calisma sirasinda 6grencilerin tlimce icerisinde deyimleri bulma, bulunan deyimleri
sozliiklerdeki sekilleriyle karsilastirma, deyimleri ifade ettikleri anlamlariyla
eslestirme, Italyanca deyimlere Tiirkce karsiliklar dnerme, Italyanca ve Tiirkce
deyimleri karsilastirma, Italyanca deyimler iceren tiimceler olusturma becerilerini
icermektedir. Ayrica ders bitiminde tiimce icindeki deyimler sozliiklerdeki
bicimleriyle hangi noktalarda farklilik gosterdigi; hangi Italyanca deyimlerin
Tiirkce’de tipa tip ayni, hangilerin  kismen benzer karsiliklarimin bulundugu,

hangilerin karsiliklarinin bulunmadigi sorularin yoneltilmesi planlanmaktadir.

4. Planin islenise iliskin Goriisler
Ders sirasinda planin islenis asamalarinda arastirmaci ve ders sorumlusu Ogretim

gorevlisi tarafindan gozlenen aksakliklar, sorunlar ve 6grenci goriisleri aktarilacaktir.
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Ders Plani 1

Ders: Italyanca Ceviri
Etkinlik no: I
Konu: Deyimlerle Ilgili Temel Kavram ve Tanimlar
Siire: 2 ders saati
Kazanimlar Icerik Yontem ve Egitim Durumlan Degerlendirme
Teknik/ Ogretim Sorulari
Arac¢ Gerecleri
1.Deyimlerin dogasini, tanimlarini, kaynaklarini, 1.Deyimlerin Dogasi, | Anlatim 1.Konunun amaglar1 | 1.Dilde deyimlerin
ozelliklerini ve kullanim alanlarini s6yleyebilme Tanimlari, Tartisma ve genel ¢ergevesi onemi nedenleriyle

2.Deyimlerin dogasini, tanimlarini, kaynaklarini,
Ozelliklerini, siniflandirma ilkelerini ve kullanim
alanlarini kendi sozleriyle agiklayabilme

3.0rnek olarak verilen deyimlerin dzelliklerini
belirleyebilme ve siniflandirabilme

4.Kendi 6rneklerini verebilme

5.Deyimlerin islevleri ve kullanimlar arasindaki
iliskiyi agiklayabilme

1.Deyimler, mecaz, atasozleri ve diger kaliplagsmis
sozler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 kendi
sozleriyle aciklayabilme

2.0rnek olarak verilen kalip sdzleri siniflandirabilme
3.Kendi 6rneklerini verebilme

4.Deyimler, mecaz, atasozleri ve diger kaliplagsmis
sozler arasindaki iligkileri agiklayabilme
5.Deyimler, mecaz, atasozleri ve diger kaliplagsmis
sozleri belirlemede karsilagan zorluklari
yorumlayabilme

Kaynaklar, Islevleri,
Ozellikleri,
Siniflandirilmasi ve
Kullanimlari

2.Deyimler, Mecaz,
Atasozleri ve Diger
Kaliplagsmis Sozler
Arasindaki
Benzerlikler ve
Farkliliklar

Beyin firtinasy/
Yazili materyaller

hakkinda bilgi verme
2.Konu hakkinda
Ogrencilerin 6n
bilgilerini hatirlatma,
karsilastirma
3.Ayrintih bilgi
verme, Orneklerle
zenginlestirme

4. Konunun
yerlesmesini saglama
5.Doniit-diizeltme
verme

nasil aciklanabilir?
2.Yabanci dil
ogrenenler deyimlere
nasil yaklagmal1?

3. Deyimlerin
cevirisinde esdegerlilik
konusunda neler
sOylenebilir?
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1.Deyim sozliiklerinin yapisini acgiklayabilme
2.0rnek olarak verilen deyimleri sézliiklerde
arayabilme

3.Piyasada var olan deyimler sozliiklerinin
sinirliklarini belirtebilme

1.Deyimlerin ¢evirebilirligi ile ilgili
ceviribilimcilerin goriislerini kendi sozleriyle
aciklayabilme

2.0rnek olarak verilen Italyanca deyimleri
Tiirkce’ye ¢evirebilme

3.Deyimlerin ¢evirisinde kullanilan tekniklerin
giiclii ve zayif yonlerini tartisabilme

3.Deyimler Sozliikleri

4.Deyimlerin
Cevirebilirligi
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Ders Plam 2
Ders: Italyanca Ceviri
Etkinlik no: 1I
Konu: Insan Bedeninin Parcalarinin Isimlerini Igeren italyanca Deyimlerin Ogretimi
Siire: 2 ders saati
Kazanimlar Icerik Yontem ve Egitim Durumlar: Degerlendirme Sorulari
Teknik/ Ogretim
Arac Geregleri

1.Italyanca metnin konusunu agiklayabilme

1.Tiimce igerisindeki deyimleri gésterebilme
2.Deyimleri anlamlariyla eslestirebilme

3. Italyanca deyimlere Tiirk¢e karsiliklar
onerebilme

4. Italyanca deyimlerin Tiirkge’ye ¢evirisindeki
smirliliklar esdegerlilik agisindan
degerlendirebilme

1.Ttiimce igerisindeki deyimler ve sozliiklerdeki
bigcimleri arasindaki farklari agiklayabilme

1. italyanca Deyimlere
Mliskin Agiklayic
Bilgiler

2. Insan Bedeninin
Parcalarimin Isimlerini
Iceren ve Giinliik Dilde
Sik¢a Kullanilan
Italyanca Deyimler

3. Italyanca Deyimlerin
Sozliiklerdeki Bi¢imleri

Bireysel ¢alisma
Grup ¢alismasi
Tartisma

Baglam igerisinde
ve anahtar sézciige
gore deyim
ogretimi teknikleri
Yazili materyaller
Eslestirme testleri
Sozliikler

1.Yapilacak calisma
hakkinda bilgi verme
2.0grencilerin 6n
bilgilerini hatirlatma
3.italyanca metni
Ozetleme

4 Materyaller
iizerinde ¢alisma
5.0grencilerin
Italyanca deyimlere
karsilik olarak
onerdikleri Tiirkce
deyimleri tartismaya
sunma

6.Konunun
yerlesmesini saglama
7.Déniit-diizeltme
verme

1. Sinifta iizerinde
caligilan materyaller ayn1
zamanda degerlendirme
sorular1 da icermektedir.
Ayrica ders bitiminde su
sorular yoneltilebilir:

2. Tiimce i¢indeki
deyimler sozliiklerdeki
bigimleriyle hangi
noktalarda farklilik
gostermektedir?

3.Hangi italyanca
deyimlerin Tiirk¢e’de
tipa tip ayn1 karsiliklart
vardir? Hangilerin
kismen benzer
karsiliklar1 vardir?
Hangilerin karsiliklar
yoktur?
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Ders Plan 3

Ders: Italyanca Ceviri

Etkinlik no: III

Konu: Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan ve Farklilik Kavramimi ifade Eden Italyanca Deyimlerin Ogretimi

Siire: 2 ders saati
Kazanimlar Icerik Yontem ve Egitim Durumlan Degerlendirme

Teknik/ Ogretim Sorular
Arac¢ Gerecleri
1.Deyim iger Italyanca metnin konusunu 1. Italyanca Deyimlere | Anlatim 1.Yapilacak calisma | 1. Sinifta lizerinde
aciklayabilme Mliskin Aciklayici Tartisma hakkinda bilgi verme | calisilan materyaller
Bilgiler Bireysel Caligma 2.0grencilerin 6n ayni zamanda
1.Tiimce igerisindeki deyimleri gosterebilme Grup Caligmalari bilgilerini hatirlatma | degerlendirme sorular1
2.Deyimleri anlamlariyla eslestirebilme 2.Farklilik Kavrammi | Baglam Igerisinde, | 3.italyanca metni da icermektedir. Ayrica
3.Resimde ifade edilen kavrami agiklayabilme Ifade Eden Italyanca Anahtar  Sozciige | 6zetleme ders bitiminde su
4.italyanca deyimlere Tiirkce karsiliklar dnerebile | Deyimler Gore, Kavramdan | 4.Materyaller sorular yoneltilebilir:
5.1talyanca deyimlerle tiimceler olusturabilme Giinliik Dilde Sik¢a ve Anlamdan Yola | lizerinde ¢alisma 2. Timce igindeki
6.italyanca deyimlerin Tiirkce’ye gevirisindeki Kullanilan italyanca Cikarak Deyim | 5.0grencilerin deyimler sozliiklerdeki
sinirliliklar esdegerlilik agisindan Deyimler Ogretme Teknikleri | Italyanca deyimlere bigimleriyle hangi
degerlendirebilme Yazili ve Gorsel karsilik olarak noktalarda farklilik
3.italyanca Deyimlerin | Materyaller onerdikleri Tiirkge gostermektedir?

1.Tiimce igerisindeki deyimler ve sozliiklerdeki Sozliiklerdeki Bigimleri | Eslestirme testleri deyimleri tartismaya | 3.Hangi Italyanca
bigcimleri arasindaki farklari agiklayabilme Sozliikler sunma deyimlerin Tiirk¢e’de

6.Konunun
yerlesmesini saglama
7.Doniit-diizeltme
verme

tipa tip ayni1 karsiliklart
vardir? Hangilerin
kismen benzer
karsiliklar1 vardir?
Hangilerin karsiliklari
yoktur?
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Ders Plam 4
Ders: Italyanca Ceviri
Etkinlik no: IV
Konu: Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Italyanca Deyimlerin Ogretimi
Siire: 2 ders saati
Kazanimlar Icerik Yontem ve Egitim Durumlan Degerlendirme
Teknik/ Ogretim Sorular
Arac¢ Gerecleri
1.Timce igerisindeki deyimleri gdsterebilme 1. Glinliikk Dilde Sik¢a | Anlatim 1.Yapilacak calisma | 1. Sinifta {izerinde
2.Deyimleri anlamlariyla eslestirme Kullanilan Italyanca Tartisma hakkinda bilgi verme | ¢alisilan materyaller
3.Italyanca deyimlere Tiirkge karsiliklar 6nerebilme | Deyimler Bireysel Caligma 2.0grencilerin 6n ayn1 zamanda
4. Italyanca deyimlerin Tiirkge’ye ¢evirisindeki Grup Caligmalari bilgilerini hatirlatma | degerlendirme sorular1
sinirhiliklart esdegerlilik agisindan Baglam Icerisinde | 3.Materyaller da igermektedir. Ayrica
degerlendirebilme Deyim Ogretme | iizerinde ¢alisma ders bitiminde su
2.italyanca Deyimlerin | Teknikleri 4.Ogrencilerin sorular yoneltilebilir:

1.Tiimce igerisindeki deyimler ve sozliiklerdeki
bigimleri arasindaki farklar1 agiklayabilme

Sozliiklerdeki Bi¢imleri

Yazili Materyaller
Eslestirme testleri
Sozliikler

Italyanca deyimlere
karsilik olarak
onerdikleri Tiirkce
deyimleri tartismaya
sunma

5.Konunun
yerlesmesini saglama
6.Doniit-diizeltme
verme

2. Timce igindeki
deyimler sozliiklerdeki
bigimleriyle hangi
noktalarda farklilik
gostermektedir?
3.Hangi italyanca
deyimlerin Tiirk¢e’de
tipa tip ayni1 karsiliklart
vardir? Hangilerin
kismen benzer
karsiliklar1 vardir?
Hangilerin karsiliklari
yoktur?
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Ders Plam 5
Ders: Italyanca Ceviri
Etkinlik no: V
Konu: Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Fransizca Deyimlerden Yola Cikarak italyanca Karsiliklariin Ogretimi. Cuore ve Faccia Anahtar
Sézciiklerini Igeren italyanca Deyimlerin Ogretimi
Siire: 2 ders saati
Kazanimlar Icerik Yontem ve Egitim Durumlar Degerlendirme
Teknik/ Ogretim Sorular
Arac¢ Gerecleri
1.Italyanca ve Fransizca deyimlerin arasindaki | 1.Giinliik Dilde Sik¢a Anlatim 1.Yapilacak ¢aligma 1. Sinifta iizerinde
benzerlikleri ve farklar1 agiklayabilme Kullanilan Fransizca ve | Tartisma hakkinda bilgi verme caligilan materyaller
2. Italyanca ve Fransizca deyimlerin Tiirkce’ye | italyanca Deyimler Bireysel Calisma 2.0grencilerin 6n ayni zamanda
cevirisindeki sinirliliklar esdegerlilik agisindan Grup Caligsmalari bilgilerini hatirlatma degerlendirme sorulari

degerlendirebilme

1. “Cuore” ve “faccia” sozciiklerini igeren
semalardan yola ¢ikarak deyimleri yazabilme
2 Italyanca deyimlere Tiirkge karsiliklar
Onerebilme

3.italyanca deyimleri iceren tiimceler
olusturabilme

1. Semaya gore olusturulan deyimleri
sozliiklerdeki bi¢imleriyle karsilastirabilme

2.Cuore ve Faccia
Anahtar S6zciiklerini
Iceren italyanca
Deyimler

3.Italyanca Deyimlerin
Sozliiklerdeki Bicimleri

Karsilagtirmali ve
Anahtar Sozciige
Gore Deyim
Ogretme Teknikleri
Yazili Materyaller
Eslestirme testleri
Sozliikler

3.Materyaller iizerinde
calisma

4 italyanca ve Fransizca
deyimlerin arasindaki
benzerlik ve
farkliliklari;Ogrencilerin
Italyanca deyimlere
karsilik olarak 6nerdikleri
Tiirk¢e deyimleri
tartismaya sunma
5.Konunun yerlesmesini
saglama
6.Doniit-diizeltme verme

da icermektedir.
Ayrica ders bitiminde
su sorular
yoneltilebilir:
2.Hangi italyanca ve
Fransizca deyimlerin
Tiirkge’de tipa tip ayni
karsiliklar1 vardir?
Hangilerin kismen
benzer karsiliklari
vardir? Hangilerin
karsiliklar1 yoktur?
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Ders Plam 6
Ders: Italyanca Ceviri
Etkinlik no: VI
Konu: Eylem Igermeyen, Mitoloji Kékenli Italyanca Deyimlerin Ogretimi. El, Parmak Sozciiklerini igeren Italyanca Deyimlerin Ogretimi
Siire: 2 ders saati
Kazanimlar Icerik Yontem ve Egitim Durumlan Degerlendirme
Teknik/ Ogretim Sorulari
Arac¢ Gerecleri
1.Deyimleri anlamlariyla eslestirebilme 1.Eylem Icermeyen, Anlatim 1.Yapilacak calisma | 1. Sinifta {izerinde
2.Listeden Italyanca, Fransizca ve Tiirkge’de Mitoloji Kokenli Tartisma hakkinda bilgi verme | ¢alisilan materyaller
bulunan deyimleri secebilme Italyanca Deyimler Bireysel Caligma 2.0grencilerin 6n ayni zamanda
3. Ayni deyimlerin bir¢ok dilde bulunmasinin Grup Caligmalari bilgilerini hatirlatma | degerlendirme sorular1

nedenlerini agiklayabilme

1.italyanca deyimlere Tiirkce karsiliklar dnerme
2 Italyanca deyimleri igeren tiimceler olusturma
3.Italyanca ve Tiirkge deyimlerin benzerliklerini
yorumlama

2.El Parmak
Sézciiklerini Iceren
Italyanca Deyimler

Karsilagtirmal1 ve
Anahtar Sozciige
Gore Deyim
Ogretme Teknikleri
Yazili Materyaller
Eslestirme testleri
Sozliikler

3.Materyaller
lizerinde calisma
4.Ogrencilerin
Italyanca deyimlere
karsilik olarak
onerdikleri Tiirkce
deyimleri tartismaya
sunma

5.Konunun
yerlesmesini saglama
6.Doniit-diizeltme
verme

da icermektedir. Ayrica
ders bitiminde su
sorular yoneltilebilir:
2.Hangi italyanca
deyimlerin Tiirk¢e’de
tipa tip aymi1 karsiliklar
vardir? Hangilerin
kismen benzer
karsiliklar1 vardir?
Hangilerin karsiliklar
yoktur?
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Ders: Italyanca Ceviri
Etkinlik no: VII
Konu: Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Italyanca Deyimlerin Ogretimi. Goz, Burun, Agiz Sozciiklerini Igeren Italyanca Deyimlerin Ogretimi
Siire: 2 ders saati
Kazanimlar Icerik Yontem ve Egitim Durumlan Degerlendirme Sorulari
Teknik/ Ogretim
Arac Gerecleri
1.Timce igerisindeki deyimleri gdsterebilme 1.Giinliik Dilde Sikca | Anlatim 1.Yapilacak calisma 1. Sinifta iizerinde
2.Deyimleri anlamlariyla eslestirebilme Kullanilan Italyanca Tartigma hakkinda bilgi verme caligilan materyaller ayni
3. Italyanca deyimlere Tiirkce karsiliklar Deyimler Bireysel Caligma | 2.0grencilerin 6n zamanda degerlendirme
Onerebilme Grup Calismalar1 | bilgilerini hatirlatma sorular1 da igermektedir.
Baglam 3.Materyaller iizerinde | Ayrica ders bitiminde su
1.Italyanca ve Tiirkce deyimlerin arasindaki 2.Goz, Burun, Agiz Icerisinde, calisma sorular yoneltilebilir:

benzerlikleri ve farklar1 agiklayabilme
2.Ayn1 anlam ifade eden Tiirk¢e Karsiliklar
Onerebilme

3.italyanca deyimleri iceren tiimceler
olusturabilme

1.Ttiimce igerisindeki deyimler ve sozliiklerdeki
bigcimleri arasindaki farklari agiklayabilme

Sézciiklerini Igeren
Italyanca Deyimler

3.italyanca Deyimlerin
Sozliiklerdeki Bigimleri

Karsilagtirmali ve
Anahtar So6zciige
Gore Deyim
Ogretme
Teknikleri

Yazili ve Gorsel
Materyaller
Eslestirme testleri
Sozliikler

4.Ogrencilerin
Italyanca deyimlere
karsilik olarak
onerdikleri Tiirkce
deyimleri tartigmaya
sunma

5.Konunun
yerlesmesini saglama
6.Doniit-diizeltme
verme

2.Tiimce i¢indeki
deyimler sozliiklerdeki
bi¢imleriyle hangi
noktalarda farklilik
gostermektedir?
3.Hangi italyanca
deyimlerin Tiirk¢e’de
tipa tip ayn1 karsiliklar
vardir? Hangilerin
kismen benzer
karsiliklar1 vardir?
Hangilerin karsiliklar
yoktur?
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Denel Islem Cercevesinde Diizenlenmis Etkinliklerinin Listesi

Etkinlik no: Siire Konu Dersi Yiiriiten

1. 2 ders saati Deyimlerle Ilgili Temel Kavram ve Tanimlar Arastirmact

2. 2 ders saati Insan Bedeninin Parcalarinin Isimlerini Iceren italyanca Deyimlerin Ders Sorumlusu Ogretim Gorevlisi
Ogretimi

3. 2 ders saati Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan ve Farklilik Kavramini ifade Eden Ders Sorumlusu Ogretim Gérevlisi
Italyanca Deyimlerin Ogretimi

4. 2 ders saati Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Italyanca Deyimlerin Ogretimi Ders Sorumlusu Ogretim Gorevlisi

5. 2 ders saati Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Fransizca Deyimlerden Yola Cikarak Ders Sorumlusu Ogretim Gorevlisi
Italyanca Karsiliklarinin Ogretimi. Cuore ve Faccia Anahtar Sozciiklerini
Iceren Italyanca Deyimlerin Ogretimi

6. 2 ders saati Eylem Igermeyen, Mitoloji Kékenli Italyanca Deyimlerin Ders Sorumlusu Ogretim Gorevlisi
Ogretimi. El, Parmak Sozciiklerini Igeren Italyanca Deyimlerin Ogretimi

7. 2 ders saati Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan Italyanca Deyimlerin Ogretimi. Goz, Ders Sorumlusu Ogretim Gorevlisi

Burun, Agiz Sdzciiklerini Igeren Italyanca Deyimlerin Ogretimi
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Ek 12. Etkinlikler

I. Etkinlik: Deyimlerle ilgili Temel Kavram ve Tanimlar
Siire: 2 ders saati
Alt bashklar:

1. Deyimlerin Dogas1, Tanimlar1, Kaynaklari, islevleri, Ozellikleri, Siniflandiriimas:
ve Kullanimlari

2. Deyimler, Mecaz, Atasozleri ve Diger Kaliplasmis Sozler Arasindaki Benzerlikler
ve Farkliliklar

3. Deyimler Sozliikleri

4. Deyimlerin Cevirebilirligi
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II. Etkinlik: insan Bedeninin Pargalarmm Isimlerini igeren Italyanca
Deyimlerin Ogretimi

Siire: 2 ders saati
Aciklama:Bu derste gerceklestirilecek olan tiim etkinlikler icin sinifta bulunan
sozliiklerden yararlanabilirsiniz, iki kisilik gruplar olusturarak arkadaglarinizla

fikir aligverisinde bulunabilirsiniz

I Asa&ida verilen Italyanca deyimlerle ileili metni dikkatlice okuyunuz.

ESPRESSIONI IDIOMATICHE

“La lingua italiana ¢ ricchissima di espressioni idiomatiche, espressioni cio¢ che
hanno un valore figurato complessivo non corrispondente alla somma dei singoli
elementi che ne fanno parte. Moltissime tra queste comprendono parti del corpo. Vi
propongo un piccolo e divertente gioco. Di seguito trovate delle frasi che contengono
alcune di tali espressioni.”

1. Okudugunuz metinin icerdigi bilgiler dogrultusunda numaralandirilmis tiimceleri
okuyunuz, aranizda tartisarak icerdikleri deyimleri bulup altini ciziniz.

1. Oh mio Dio! Tra tre giorni ho I’esame e non ho fatto niente per tre mesi! Sono con
I’acqua alla gola!
2. Bambini, non prendete piu di un pasticcino a testa, mi raccomando!
. Giorgio, hai proprio le mani bucate! Il tuo conto in banca ¢ in rosso.
. Hai attraversato il deserto da solo??? Certo che hai proprio fegato.
. Sonia ¢ una donna di polso, niente e nessuno la spaventa.
. - Mio figlio ¢ un ragazzo in gamba! Va benissimo a scuola, fa sport e suona pure
la chitarra!
- Beata Lei, Signora! Il mio invece ha sempre la testa tra le nuvole!
7. Ho un buco nello stomaco; c’¢ niente in frigo?
8. Al telefono: - Signor Rossi, qui € I’ospedale. Sua moglie ha le doglie.
- Davvero? Arrivo in un batter d’occhio!
9. Mamma mia! Quel maglione ¢ proprio un pugno nell’occhio!
10. Appena ho saputo dell’incidente, sono corso in ospedale con il cuore in gola, ma
per fortuna Maria non si era nemmeno ferita.
11. Non vuole piu sentire parlare di questo problema, se ne lava le mani.

AN L kAW

I, Tiimcelerde ver alan deyimler asagida sirasiyla ve sozliiklerde yer aldiklari
bicimleriyle verilmistir. Yapmaniz gereken buldugunuz ve altimi cizdiginiz deyimleri
bunlarla karsilastirmaktir. Iki kisilik gruplar olusturarak aramizda hangi deyimleri
buldugunuzu ve hangilerini bulamadiginizi nedenleriyle tartisiniz.

1. avere (essere con) I’acqua alla gola
2. atesta
3. avere le mani bucate
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4. avere fegato
di polso, avere polso
. in gamba
avere la testa tra le nuvole
7. avere un buco nello stomaco
8. in un batter d’occhio
9. essere un pugno nell’occhio
10. avere il cuore in gola
11. lavarsene le mani

> »n

1V, Asagidaki tablonun 1. siitununda tiimcelerde yer alan deyimler sirasiyla
verilmistir. Tablonun 2. sititununda deyimlerin ifade ettikleri anlamlar siwralar
karistirilarak verilmistir. Yapacagniz islem 1. stitundaki deyimlerin anlamlarini 2.
stitunda verilenler arasinda bularak, deyim ve anlamini eslestirmektir. Bu islemi
vaparken tiimceleri yeniden okuyup, baglam bilgisinden yararlanabilirsiniz.

1. Tiimcelerde Yer Alan Deyimler 2. Deyimlerin Anlamlar
(strastyla verilmistir) (swrast karistirdmis olarak verilmistir)

1. avere l’acqua alla gola, essere molto capace
con [’acqua alla gola
2. a testa avere un forte temperamento

3. avere le mani bucate essere distratto o poco presente

4. avere fegato avere fame

5. di polso, avere polso subito, immediatamente, al piu presto

6. in gamba avere tante cose da fare, ma non avere il

tempo per farle

avere la testa tra le nuvole essere impaurito, spaventato

7. avere un buco nello stomaco si dice di una cosa che per colore o
forma mal si sposa con tutto quello che
c’¢ intorno

8. in un batter d’occhio disinteressarsi di g.c. in cui non si vuole
essere coinvolti

9. essere un pugno nell’occhio avere coraggio

10. avere il cuore in gola essere uno spendaccione, spendere
troppo

11. lavarsene le mani D per persona

V. Su anda 63rendiginiz Italyanca deyimlere karsilik olarak hangi Tiirkce deyimleri
onerebilirsiniz. Devimlerin cevirilebilirligini tartisiniz.

Etkinlikler Le Espressioni Idiomatiche. http://www.learnitaly.com/idiomatiche.htm
[21.05.2006] adresinden uyarlanmistir.
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II1. Etkinlik: Giinliik Dilde Sik¢a Kullamlan italyanca Deyimlerin ve Farkliik
Kavramim Ifade Eden Italyanca Deyimlerin Ogretimi

Siire: 2 ders saati

I Asagidaki metni dikkatlice okuyunuz.

Cari Amici,

ammettiamolo: qualsiasi lingua puo diventare estremamente confusa quando si usano
le espressioni idiomatiche.

Ma cosa sono le espressioni idiomatiche? Sono frasi caratteristiche per la loro
espressivita, difficili da tradurre letteralmente (o razionalmente).

Per esempio, in Italia si dice: PANE AL PANE, VINO AL VINO, per dire ‘parliamo
chiaro!’

Oppure: DARE UN COLPO DI TELEFONO, per dire ‘fare una telefonata’.

Oppure: NON MI FA NE CALDO NE FREDDO, per dire ‘non mi importa, &
indifferente’.

Si dice NUDO E CRUDO, per chi ¢ privo di mezzi, poverissimo; AVERE LA
FEBBRE ADDOSSO per chi ¢ in preda a forte agitazione, paura, ansieta.

A volte noi prendiamo le lingue per scontate. Tuttavia, non dovremmo dimenticare
che le lingue sono state inventate e sviluppate dalla gente e riflettono la creativita
della mente umana.

Di seguito troverete alcune espressioni idiomatiche che usano le forme dei
superlativi:

Di bene in meglio
Di male in peggio

Vinca il migliore ‘
Nel peggiore dei casi...

Cyberitalian. Lesson 12’ den uyarlanmistir
( http://www.cyberitalian.com/html/less 12 main.htm). [22.05.2006]

1I. Metinde gecen devimlerin anlamlarini tartisiniz. Karsilik olarak hangi Tiirkce
deyimleri onerebilirsiniz?
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I Asagidaki resmi dikkatlice inceleniz. Sizce hangi kavramu ifade etmektedir?

1V. Asagida 5 deyim verilmistir. Devimlerin swralanmasi sayilar kullanilarak, ifade

ettikleri _anlamlar ise alfabe kullanilarak siralanmustir. Anlamlarin sirasi karisik

olarak verilmistir. Deyimleri ifade ettikleri anlamlariyla eslestiriniz.

e Collega le espressioni idiomatiche con i rispettivi significati:

1. essere la pecora nera

2. essere una mosca bianca

3. essere un fiore di serra

4. non essere erba del proprio orto

5. essere 1l fiore all'occhiello

a. essere un ribelle e un
anticonformista

b. essere roba copiata da altri

c. essere motivo di vanto e di

orgoglio

d. essere una cosa rara

e. essere delicato
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V. Daha once incelediginiz resmin_ifade ettigi farklihk kavramini yansitan iki
deyimi yukarida verilen 5 deyim icerisinden secip bosluklara yaziniz.

1.

2.

VI. Devimlerin anlamlari iizerinde diisiiniiniiz ve aralarinda bulunan farklar:
bulmaya calisiniz. Asagidaki tiimcelerde bosluk birakilan verlere, baglam
bilgisinden de yararlanarak dogru deyimi yaziniz.

1. Mario non ha rispettato la legge: ¢ veramente la.............ccccceerieeiiennennn. della
famiglia

2. In quell’ufficio Ottavio ¢ I'unico a lavorare seriamente: ¢ proprio
3. E’ una classe dove tutti gli alunni hanno buoni voti: ¢
11 DR OUURURRRRP della scuola.

4. Secondo me questo compito lo hai copiato: queste belle frasi non sono

VIL. Ogrendiginiz deyimlerin Tiirkce karsiliklarini tartisiniz.

Kaynak: Il Comitato di Mondavio della Societa Dante Alighieri.
http://www.scuoladantealighieri.it/materiale/fotosimbolica/.htm [22.05.2006].

VIII. Tabloda verilen deyimlerin en dogru anlamini bulunuz.

AVERE LA MOSCA AVERE UNA PULCE ESSERE DI BOCCA
AL NASO NELL'ORECCHIO BUONA

Agitarsi insospettirsi poco sofisticato, senza
troppe esigenze

essere preoccupato avere paura molto sofisticato, con
molte esigenze
innervosirsi non preoccuparsi mangiare tutto e in
grande quantita

Tartaglione, Roberto. Materiali Didattici per L’Insegnamento dell’Italiano agli
Stranieri. Test 211. http://www.scudit.net/mdtest211.htm [11.04.2006].
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IV. Etkinlik: Giinliik Dilde Sik¢a Kullanilan italyanca Deyimlerin Ogretimi

Siire: 2 ders saati

1. Verilen tiimceleri dikkatlice okuyunuz. Deyim oldugunu diistindtigiiniiz
ifadelerin altini ciziniz.

1. In questo ambiente non mi trovo bene, sono come un pesce fuor d’acqua.
2. Quei gemelli si assomigliano come due gocce d’acqua.
3. Quel giovane ¢ molto vanitoso, si da delle arie.
4. Devi essere piu preciso, pit concreto: questi sono discorsi campati in aria.
5. E un tipo estremamente pauroso, ha paura anche della propria ombra.
6. E molto generoso, si leva il pane di bocca per tutti.
7. Cerchero di lasciare tutti soddisfatti, di salvare capre e cavoli.
8. Sono andato alla riunione, ma non ho trovato un’anima viva.
9. Non puo continuare cosi, fa una vita da cani.
10. Quei due non vanno d’accordo, sono sempre come cane € gatto.
11. Va tutto male, in quest’affare il diavolo ci ha messo la coda.
12. 11 tuo discorso non ha né capo né coda.
13. Non puo riuscire in questo lavoro difficile, non ¢ pane per 1 suoi denti.
14. Oggi sono nervoso, ho un diavolo per capello.
15. Non m’ha voluto ascoltare, alla fine 1’ho mandato al diavolo.
16. La festa non ¢ riuscita bene, c’erano soltanto quattro gatti.
17. La signora spende molto, ha le mani bucate.
18. E troppo curioso, mette sempre il naso negli affari degli altri.
19. A occhio e croce saranno due chili di pesce.
20. Questo brillante mi ¢ costato un occhio della testa.

21. Bisogna essere comprensivi con lui, perche ¢ alle prime armi.
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Il Tiimcelerde gecen deyimler asagida siwrasivla ve sozliiklerde ver aldiklar:
bicimleriyle verilmektedir. Bunlar: sizin buldugunuz deyimlerle karsilastiriniz. Hangi
deyvimleri buldugunuzu ve hangilerini bulamadiginizi nedenleriyle aciklayiniz.

. essere (sentirsi) come un pesce fuor d’acqua
. somigliarsi come due gocce d’acqua
. darsi delle arie

. campato in aria (q.c.)

. avere paura anche della propria ombra
. levarsi il pane di bocca per qc.

. salvare capre e cavoli

. non esserci neanche un’anima viva
vita da cani

10. essere come cane e gatto

11. il diavolo ci ha messo la coda

12. non avere ne¢ capo n¢ coda

13. non ¢ pane per i suoi denti

14. avere un diavolo per capello

15. mandare al diavolo

16. essere in quattro gatti

17. avere le mani bucate

18. mettere (ficcare) il naso in q.c.

19. a occhio e croce

20. costare un occhio della testa
21.essere alle prime armi

O 001NN A WN—
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I, Asagidaki tablonun 1. siitununda tiimcelerde yer alan deyimler sirasiyla
verilmistir. Tablonun 2. siitununda deyimlerin _ifade ettikleri anlamlar swralari
karistirilarak verilmistir. Yapacaginiz islem 1. siitundaki deyimlerin anlamlarini 2.
stitunda_verilenler arasinda bularak, deyim ve anlamunmi_eslestirmektir. Bu islemi

vaparken tiimceleri yeniden okuyup, baglam bilgisinden yararlanabilirsiniz.

1. Tiimcelerde Yer Alan Deyimler 2. Deyimlerin Anlamlart
(swrasiyla verilmistir) (swrast karigtiridmis olarak verilmistir)

1. essere (sentirsi) come un pesce
fuor d’acqua

essere di pessimo umore

2. somigliarsi come due gocce
d’acqua

nessuno

3. darsi delle arie

¢ cosa superiore alle sue capacita o
possibilita

4. campato in aria (q.c.)

insopportabile

5. avere paura anche della propria
ombra

di ragionamento, discorso e simile
sconclusionato

6. levarsi il pane di bocca per qc

fare le prime esperienze

7. salvare capre e cavoli

fare per lui ogni piu grave sacrificio

8. non esserci neanche un’anima
viva

a disagio, sentirsi fuori posto

9. vita da cani

incerto, difficile, irrealizzabile

10. essere (andare d’accordo) come
cani e gatti

essere perfettamente simili

11. il diavolo ci ha messo la coda

se, quando una circostanza imprevista
compromette il buon esito di g.c.

12. non avere ne capo ne coda

essere molto pauroso

13. non e pane per i suoi denti

assumere un atteggiamento superiore,
superbo

14. avere un diavolo per capello

uscire senza danno da una situazione
pericolosa e spiacevole

15. mandare al diavolo

inveire contro qc. spec. per levarselo di
torno

16. essere in quattro gatti

costare tanto

17. avere le mani bucate

trovarsi in continuo disaccordo

18. mettere (ficcare) il naso in q.c.

dappertutto, impicciarsi degli affari
altrui

19. a occhio e croce

in pochissimi

20. costare un occhio della testa

approssimativamente

21. essere alle prime armi

V. Su anda odrendiginiz devimlerin Tiirkce karsiliklari ne olabilir? Iki kisilik

spendere troppo

gruplar olusturarak aranizda tartisiniz.
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V. Etkinlik: Giinlik Dilde Sik¢a Kullamlan Fransizca Deyimlerden Yola
Cikarak Italyanca Karsihklarmmn Ogretimi. Cuore ve Faccia Anahtar
Sozciiklerini I¢eren Italyanca Deyimlerin Ogretimi.

Siire: 2 ders saati

L Asagida verilen Fransizca deyimleri ve karsilarinda yer alan Italyanca
esdegerlerini inceleviniz. Aralarindaki benzerlikleri ve farkliliklar: tartisiniz.

I Fransizca Deyimler II I Italyanca Deyimler I

de but en blanc

un froid de canard

a la va-vite

faire d'une pierre deux coups
faire la sourde oreille
ficher le camp

il y a anguille sous roche
vider son sac

tenir le coup

il tombe des cordes

en toutes lettres
flambant neuf

toucher du bois

course contre la montre
sur le champ

n'en faire qu'a sa téte

on entendrait une mouche voler

prendre ses jambes a son cou

di punto in bianco
un freddo cane

in fretta e furia

prendere due piccioni con una fava

fare orecchie da mercante
tagliare la corda

gatta ci cova

vuotare il sacco

tenere duro

piove a catinelle

chiaro e tondo

nuovo di zecca

toccare ferro

corsa contro il tempo

su due piedi

fare di testa propria

non si sente volare una mosca
darsela a gambe

sbattere la porta in faccia a
qualcuno

Kaynak: Linguistica. Linguafrancese.it
http://www.linguafrancese.it/linguistica/idiomatiche7.htm [19.10.2006].

236



Ek 12-devam

1L Yukarida gecen Fransizca ve Italyanca devimler icin hangi Tiirkce devimleri
onerebilirsiniz? Arvadaki farklari tartisiniz.

III. Deyimlerde anahtar sozciiklerden bahsedilir. Bu anahtar sozciikler insan bedenin
parcalarinin isimleri, hayvan isimleri, yvemek isimleri v.b. olabilir. Asagidaki semada
kalp (cuore) sozciigii anahtar sozciik olarak ele alinmaktadir. Semayi inceleyiniz.
Olusan deyimleri yaziniz.

rubare,
prendere il ---
di g.c.

avere una

mettersi una
mano sul ---

col --- in mano

spina nel --

d I ---
avere 1l --- di ferro,
pietra, ghiaccio
donna del

avere il ---
sulla labbra
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IV. Semada verilen devimler ve ifade ettikleri anlamlar asagidaki tabloda
verilmistir. Detimlerin _anlamlarini _inceleyiniz ve Tiirkce karsiliklar oneriniz.
Italyanca devimleri iceren tiimceler olusturunuz.

Ifade Etiklleri Anlamlar

amico del cuore

amico prediletto

donna del cuore

donna amata

col cuore in mano

sinceramente

a cuore aperto

sinceramente

avere il cuore di ferro; di
pietra, di ghiaccio

essere spietato, insensibile

avere una spina nel cuore

avere una grave preoccupazione,
un rimorso e simile

avere il cuore sulla labbra

essere sincero

avere (c. nel cuore

amarlo

avere il cuore libero

non essere innamorato

rubare, prendere il cuore a qc.

conquistare il suo amore

col cuore in gola

con forte afanno

mettersi una mano sul cuore

fare appello alla propria coscienza

cuor di coniglio

persona vile, paurosa

cuor di Leone

persona corraggiosa

V. Asagidaki semada faccia sozciigunii iceren deyimler verilmistir. Semayi dikkatlice

inceleyiniz. Olusan deyimleri yaziniz.

uomo a due

gettare in ---
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VI. Semada verilen deyimler

ve ifade ettikleri anlamlar asagidaki tabloda

verilmistiv. Deyimlerin _anlamlarini_inceleviniz _ve Tiirkce karsiliklar Jneriniz.

ltalyanca deyimleri iceren tiimceler yaziniz.

Ifade Ettikleri Anlamlar

faccia a faccia

di fronte, al cospetto di qualcuno;
in privato, da soli, senza testimoni

dire in faccia, parlare in facia,
dire sul muso; dire sul viso

dire chiaramente alla persona
interessata quello che si pensa di
lei, senza riquardi, timidezza o
timore.

fare una faccia

manifestare grande disgusto

uomo a due facce

doppio

gettare in faccia

rinfacciare qualcosa a qualcuno,
anche accusarlo di una colpa o
simili, o sbugiardarlo
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VL Etkinlik: Eylem igermeyen Italyanca Deyimlerin Ogretimi. Mitoloji Kokenli
Italyanca Deyimlerin Ogretimi. El, Parmak Sozciiklerini Iceren Italyanca
Deyimlerin Ogretimi.

I Asagidaki tablonun 1. siitununda deyimler verilmistir. Tablonun 2. stitununda
devimlerin_ifade ettikleri anlamlar swralari karistiridarak verilmistir. Yapacaginiz
islem 1. stitundaki deyimlerin anlamlarini 2. siitunda verilenler arasinda bularak,
devim ve anlamini eslestirmektir.

1. Deytmler 2. Deytmlerm Anlamlart (swrast karigtirilmag
olarak vertlmt;tlr)

.a bocca asciutta

ilk bakista asik olmak

. acqua in bocca

kitap okuyarak ¢ok zaman geciren kisi

. amici per la pelle

son derece kararli ve ciddi bir kisi i¢in sdylenir

. armi e bagagli

nadir goriinen bir sey i¢in sOylenir

. a tutto gas

bir sirin saklanmasi ya da bir haberin
yayilmamas1 konusunda sdylenen, uyar1
niteliginde bir s6z

6. colpo di fulmine

bir kisi ya da bir seyin zayif tarafi

7. come un pulcino
bagnato

surekli var olan bir tehdit

8. con le mani e coi piedi

bir seyi hayal ettikten sonra eli bos kalmak,
hayal kiriklig1 yasamak

9. di polso

tamamen

10. filo d'Arianna

sahip olunan her sey

11. fino all'osso

miilteci esi

12. fuoco di paglia

herkes tarafindan ¢6ziimsiiz goriinen bir sorunu
¢ozmek i¢in bulunan basit bir yol

13. il tallone d'Achille

ayrilmayan, samimi arkadaglar i¢in soylenir

14. in carne ed ossa

tiim hiziyla

15. lupo di mare

elde edilenlerden ¢ok daha fazlasinin
kaybedildigi bir zafer

16. mosca bianca

cesareti kirilmis, morali bozulmus

17. osso duro

elde var olan her tiirlii imkanla

18. promesse da marinaio

karmagik bir durumdan ¢ikmaya yarayan sey

19. senza capo né coda

cabuk gecen bir heves

20. spada di Damocle

sahsen

21. su due piedi

hayatini denize adamis kisi

22. tempesta in un bicchier
d'acqua

degistirilmesi zor bir kisi ya da sey

23. topo di biblioteca

tutulmayan sozler

24. uovo di Colombo

anlamsiz

25. vittoria di Pirro

orantili sonuglar dogurmayan biiytlik
calkalanma, huzursuzluk

26. vedova bianca

yazim hatalar

27. zampe di mosca

hemen
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Il Yukaridaki tabloda yver alan devimleri iceren tiimceler olusturunuz. Deyimlerin
anlamlarint_sinifta tartisarak kontrol ediniz. Hangileri Tiirkce ve Fransizca'da
bulunmaktadir? Bunun nedenleri nelerdir?

Il Asagidaki tabloda el, parmak soézciiklerini iceren deyimler, karsilarinda da
anlamlary verilmistir. Bunlar: dikkatlice inceleyiniz. Ayni anlami ifade eden Tiirkce
devimler _éneriniz. _Italvanca _ve Tiirkce Devimleri _benzerlikleri _hakkinda
diistinceleriniz nelerdir?

a mano a mano poco alla volta, di seguito,
gradatamente

dare una mano aiutare

di prima mano nuovo, mai usato prima, né da altri

di seconda mano gia usato, non nuovo

essere legato mani e piedi non avere la minima possibilita di
agire

in mani sicure in condizioni di sicurezza
mettersi una mano sulla coscienza essere assolutamente sinceri

restare a mani vuote restare senza niente

contarsi sulle dita della mano essere in pochi

leccarsi le dita/i baffi gustare moltissimo un cibo

mettere il dito nella piaga individuare il punto debole o delicato
di una situazione

non muovere un dito a favore di qc. non prestargli un minimo aiuto

alzare il gomito bere in modo eccessivo

1V. Tabloda ver alan Italyanca deyimleri iceren tiimceler olusturunuz.
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VII. Etkinlik: Giinliik Dilde Sik¢a Kullamilan Italyanca Deyimlerin Ogretimi.
Goz, Burun, Agiz Sozciiklerini I¢eren Italyanca Deyimlerin Ogretimi.

I Verilen tiimceleri dikkatlice okuyunuz. Deyim oldugunu diistindiigtiniiz
ifadelerin altini ciziniz.

. Il ragazzo agli esami rimase muto come un pesce!

. E un uomo accorto, in tutte le sue iniziative va con i piedi di piombo.
. Tutto gli va bene, cade sempre in piedi.

. E molto malato, ormai ha un piede nella fossa.

. Si ¢ messo in testa di partire e nessuno riesce a dissuaderlo.

. Per quella donna ha perduto completamente la testa.

. E un uomo fortunato, gli affari gli vanno con il vento in poppa.

. Non riesco a farmi capire, con te € come parlare al vento.

. Mi ostacola in tutto, mi mette sempre il bastone tra le ruote.
10. Sono tranquillo, ho tutte le carte in regola.

11. Ricordo bene tutto, ho una memoria di ferro.

12. Non si rende conto della realta, vive nel mondo della luna.

O 0 IO LNk~ Wi —

13. Giovanni non se n’¢ neanche accorto; I’amico gliela ha fatta sotto il naso.

14. Non sono d’accordo con il direttore, ma bisogna legar I’asino dove vuole il
padrone!

15. Mi trovo in una situazione difficile e non so che pesci pigliare.

16. Mi sono impegnato, le ho tentate tutte, ma ho fatto un buco nell’acqua.

Il Tiimcelerde gecen deyimler asagida siwrasivla ve sozliiklerde ver aldiklar:
bicimleriyle verilmektedir. Bunlar: sizin buldugunuz deyimlerle karsilastiriniz. Hangi
deyvimleri buldugunuzu ve hangilerini bulamadiginizi nedenlerivle aciklayiniz

. muto come un pesce

. andare coi piedi di piombo

. cadere in piedi

. avere (essere con) un piede nella fossa
. mettersi in testa di fare q.c.

. perdere la testa

. andare con (avere) il vento in popa

. parlare al vento

. mettere i bastoni tra le ruote a qc.

10. avere tutte le carte in regola

11. memoria di ferro

12. vivere (essere) nel mondo della luna
13. fare sotto il naso

14. legare [’asino dove vuole il padrone
15. non sapere che pesci pigliare (prendere)
16. fare un buco nell’acqua

O 0 1N DN B W —
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IIl. Asagidaki tablonun 1. siitununda tiimcelerde yer alan deyimler sirasiyla
verilmistir. Tablonun 2. sititununda deyimlerin ifade ettikleri anlamlar siwralari
karistirilarak verilmistir. Yapacaginiz islem 1. stitundaki deyimlerin anlamlarini 2.
stitunda verilenler arasinda bularak, deyim ve anlamini eslestirmektir. Bu islemi
vaparken tiimceleri yeniden okuyup, baglam bilgisinden yararlanabilirsiniz.

Tiimcelerde Yer Alan Deyimler
(strasiyla verilmigtir)

1. muto come un pesce

Deyimlerin Anlamlar
(strast karistirdmis olarak verilmistir)

con estrema cautela

2. andare coi piedi di piombo

non partecipare, sentirsi estranei alla
realta

3. cadere in piedi

davanti agli occhi

4. avere (essere con) un piede
nella fossa

detto di chi tace ostinatamente

5. mettersi in testa di fare q.c.

stare per morire

6. perdere la testa

uscire senza danno da situazioni
pericolosi e simile

7. andare con (avere) il vento in

popa

molto resistente

8. parlare al vento

essere qualificato per svolgere
determinate attivita

9. mettere i bastoni tra le ruote a
gc

decidere fermamente di fare g.c. e
persistere in tale proposito

10. avere tutte le carte in regola

procedere bene in g.c., avere fortuna

11. memoria di ferro

non essere piu in grado di controllare le
proprie azioni o i sentimenti

12. vivere (essere) nel mondo
della luna

creargli delle difficolta

13. fare sotto il naso

invano, senza ottenere alcun risultato

14. legare [’asino dove vuole il
padrone

non sapere come agire per risolvere q.c.

15. non sapere che pesci pigliare
(prendere)

fallire

16. fare un buco nell’acqua

obbedire docilmente

1V. Su anda ogrendiginiz ltalyanca devimlere Tiirkce karsiliklar éneriniz. Iltalyanca
devimlerle onerdiginiz Tiirkce devimleri karsilastiriniz.
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V. Asagidaki tabloda g6z, burun, agiz _sozciiklerini iceren deyimler, karsilarinda da
anlamlary verilmistir. Bunlar: dikkatlice inceleyiniz. Ayni anlami ifade eden Tiirkce
devimler _oneriniz. _Italyanca _ve Tiirkce Deyimlerin _benzerlikleri _hakkinda
diistinceleriniz nelerdir?

non vedere piu in la del proprio
naso

essere poco lungimirante

dare nell’occhio

colpire la vista

dormire con gli occhi aperti

stare all’erta, vigilare

mangiare con gli occhi

riferito a cosa o a persona che si apprezza
oltremodo e si continua a guardare

mettere gli occhi addosso

adocchiare e desiderare

mettere sotto agli occhi

in piena vista

non sapere dove sbattere la testa

essere ridotto alla disperazione

ficcare il naso

impicciarsi degli affari altrui

non aprire bocca

non dire niente

a bocca aperta

per stupore, sbalordimento

di bocca in bocca

di cosa riferita dall’uno all’altro

chiudere la bocca a
qualcuno/uccidere

far tacere

non batter occhio

guardare fissamente e intensamente

V1. Yukaridaki tabloda verilen deyimlerle tiimceler olusturunuz.
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Ek 13. Deyim Ogretimi Uygulamasina Iliskin Ders Sorumlusunun Gériisleri

Ders
sorumlusunun

goriisleri

Ogretilecek deyimlerin belli bir amaca yonelik olarak, dikkatlice segilmesi, daha sikca kullanilan deyimlerin, derste
islenen konu baglaminda, sayilar1 fazla olmayacak sekilde ogretilmesi; deyimleri 6gretirken baglamdan yararlanilmast,
deyim 6gretmek igin 0grencilerin yabanci dil seviyeleri daha iyi durumda olmasi gerekmektedir. Fransizca deyimlerle
karsilastirarak Italyanca deyim dgretiminin yapilmasi pek uygun gériilmemistir, ¢iinkii dgrenciler birgok Fransizca deyimi
bilmemektedir. Bu durumda, bu uygulamanin yapildigi ders saatinde iki yabanci dilde deyim 6gretimi yapildig1 yoniinde
gorlis s0z konusudur. Mitolojiyle ilgili olan baz1 deyimlerin anlamlari, 6grenciler tarafindan farkli sekilde bilindigi, bu
nedenle bu deyimler ele alinirken ¢ikis kaynagina deginerek ele alinmasi, tarihsel olaylarla ilgili olan deyimlerin de

mutlaka tarihsel baglamda ele alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.
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Dogum tarihi

Dogum yeri

Egitim durumu

Lise 1975-1979
Yiiksekokul 1979-1982
Lisans 1987-1988
Lisans 1990-1994
Yiksek Lisans 1996-1999
Ozel Ogrenci 2001-2002
Doktora 2002-2008

Yiiksek Lisans Tez Konusu
Doktora Tez Konusu

Katildig1 Kurslar 2005

Cahstig1 Kurumlar 1983- 1988
1990----
Bildigi Diller
flgi alanlar
Sundugu bildiriler
2002
11-12 Mayis 2006

29.09.- 01.10. 2006

10-11 Kasim 2005

14-16 Mayis 2008

Yayinlar
2006
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: Sumnu/ Bulgaristan

: Bulgaristan, Sumen, Matematik Lisesi
: Bulgaristan, Sofya, Sosyal Hizmetler Yiiksek Okulu
: Bulgaristan, Sumen, Pedagoji Universitesi, Kimya-

Fizik Ogretmenligi, Tamamlanmamis

: Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Bat1 Dilleri

ve Ed. Béliimii italyan Dili ve Edebiyati ABD

: Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Slav

Dilleri ve Edebiyatlart ABD Rus Dili ve Edebiyati

: Y1ldiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri YL Pr.
: Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Bilimleri ABD EPO

: “Tiirk ve Rus Atasozleri Arasidaki Benzerlikler”
: “Italyanca Ceviri Dersinde Deyim Ogretiminin

Metinleri Anlamaya Etkisi”

: Italya Venedik Scuola Estiva “Yabancilara

Italyanca Ogretimi”

: Bulgaristan, Sumnu Sosyal Hizmetler Alani

: YTU Fen-Edebiyat Fakiiltesi Bat1 Dilleri ve Ed. Bol.

: Bulgarca, Rusca, Italyanca, Tiirkge

: teknik ceviri, psikoloji, edebiyat, atasozleri ve deyimler

: YTU Uluslararasi Ceviri Kolokyomu —poster
: Uluslararasi Ceviribilim Sempozyumu “Ceviribilimde

Yeni Ufuklar”, HU, Ankara, “Fransizca Miitercim-
Terciimanlik ABD Ogrencilerinin Italyanca
Deyimlerin Tiirk¢e’ye Cevirisinde Kullandiklar1
Yontemler”

: Sofya Universitesi “Kliment Ohridski”, Roman

Dilleri Boliimii Ceviri ve Kiiltiirlerarasi Iletisim

Sorunlart Uluslararasi Ceviri Kolokyumu: “Italyanca
Deyimlerinin Tiirk¢e’ye Cevirilerinde Karsilasan
Sorunlar”

: Tiirkiye Italyanca Ogretmenleri 1. Uluslararas1 Dil

Ogretimi Sempozyumu “Insegnare Insieme Lingua e
Contenuti Letterari”

: Izmir Ekonomi Universitesi, 8. Uluslararas1 Dil,

Yazin Deyisbilim Sempozyumu, “Deyim
Ogretiminin Italyanca Ceviri Dersinde Metinleri
Anlamaya Etkisi “(doktora tez 6zeti)

: Similarities Between Turkish and Russian Proverbs.

293-299. Interdisciplinarite En Traduction ed.
Siindiiz O. Kasar. ISIS.
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