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ILKOGRETIM 8. SINIF MATEMATIK DERSININ DiSiPLINLER ARASI
YAKLASIMLA ISLENMESININ OGRENCILERIN MATEMATIK
BASARISI VE ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI
UZERINDEKI ETKIiSININ INCELENMESI
Sevgi Budak Coskun
Eyliil, 2009

Degisen diinya diizeninde insan niifusunun artmasiyla birlikte bilgi {iretimi de hizla
artmaktadir. Bu artis, toplumlarda ve bu toplumlarin yetistirdigi bireylerde degisime
neden olmaktadir. Sadece var olan eski bilgilerle ¢aga ayak uydurabilmek ve kisinin
her seyi bilmesi giin gectik¢e zorlagsmaktadir. Bu nedenle, artik okullardan beklenen
en Onemli gorev var olan bilgiyi ezberleyen bireyler yetistirmek yerine, bilgiye
ulagsmay1 6grenen, yaratici, tiretici, problem ¢6zebilen, farkl diisiincelere hosgorii ile
bakabilen bireyler yetistirmektir. Bu noktada farkl disiplinlerin bilgi ve becerilerine
dayanarak pro blem ¢6zme siirecine 6nem veren disiplinler arasi yaklasim bu
¢aligmanin temelini olusturmaktadir.

Disiplinler aras1 yaklagim ilkelerine gore tasarlanmis temalarin &grencilerin
matematik basarilar1 ve elestirel diisiinme egilimleri tizerindeki etkisini belirlemeyi
amaglayan c¢alismada ©n test- son test kontrol gruplu desen kullanilmigtir.
Gelistirilen temalar matematik dersi fraktallar, bilimsel gosterim, grafik olusturma,
geomtri ve dort islem konularini igermektedir. Arastirmanin g¢alisma grubunu,
Gazikent Ilkogretim Okulu 8/B ve 8/E sinifina devam eden, yaslar1 13-15 arasinda
degisen ve sosyo-ekonomik diizeyleri orta seviyede olan 66 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmac1 tarafindan gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik caligmalar yapilmis
matematik basari testi ve Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan elestirel
diisiinme egilimi 6l¢egi kontrol ve deney gruplarina 5 haftalik uygulama oncesi ve
sonrasinda uygulanmistir. Uygulama sonucu elde edilen veriler ile kovaryans analizi
yapilmigtir.

Arastirma bulgulan, disiplinler aras1 yaklasimin geleneksel 6gretime gore matematik
basarisim1 olumlu yonde etkiledigini ortaya g¢ikarmigtir. Bu bulgu, arastirmanin
birinci denencesini desteklemektedir. Arastirmanin diger bulgusuna gore, disipliner
aras1 yaklasimin geleneksel yaklasimlara gore elestirel diisiinme egilimi {izerinde
anlamli bir etkisinin olmadigi ortaya ¢ikarmistir. Elde edilen bu bulgular
yorumlanarak uygulayicilar ve aragtirmacilar i¢in 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Soézciikler: Disiplinler arasi yaklasim, matematik Ogretimi, matematik
basarisi, elestirel diisiinme egilimi
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE EFFECT OF INTERDISCIPLINARY
APPROACH USED AT 8" GRADE MATH LESSONS ON STUDENTS’
MATH ACHIEVEMENT LEVELS AND CRITICAL THINKING
DISPOSITION INVENTORY
Sevgi Budak Coskun
September, 2009

In the changing world order, the production of knowledge is increasing rapidly with
an increasing human population. This increase causes the society and the individuals
of this society to change. Keeping pace to the age just with the existing old
information and know everything have been becoming difficult day to day.
Therefore, the most important tasks expected from schools are teaching individuals
how to access information, to solve problems, to be able to tolerance to different
ideas instead of training individuals memorizing information. At this point,
interdisciplinary approach that emphasis problem solving process based on the
knowledge and skills of different disciplines is the basis of this work.

In the research, aims to determine the impact of themes designed according to the
principles of interdisciplinary approaches on students’ mathematics achievement and
critical thinking dispositions, pre-test post test control group design was used.
Themes designed consist of the mathematics topics as fractals, scientific
representation, graphics creation, geometry, and four processes. The research work
group consists of 66 students who are 13-15 years old and from middle socio-
economic level attending Gazikent Primary School.

Mathematics achievement test developed by the researcher and critical thinking
disposition inventory which was adapted to Turkish by K&ékdemir (2003) are
implemented twice, before and after application. Instruments’ validity and reliability
analyses are done. Covariance analysis was used for the results of the applications.

The result of the study showed that interdisciplinary approach has a positive effect
on mathematics achievement score, compared to traditional approach. It supports the
first hypothesis of the study. Another finding of the study could be interpreted as
interdisciplinary approach has effect on students’ critical thinking dispositions,
compared to traditional approach but, it isn’t significant. These results are
interpreted and suggestions are developed for teachers and researchers.

Key Words: Interdisciplinary approach, mathematics teaching, mathematics
achievement, critical thinking disposition.
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ONSOZ

Bu c¢alisma kapsaminda, disiplinlar arasi1 yaklasim ilkelerine gore tasarlanmig
temalarin ilk6gretim 8. simif matematik dersi 6grencilerinin matematik basarilari ve
elestirel diisiinme egilimi iizerine etkisi incelenmistir.

Calisma gergekleseme siirecinde birgok kisinin destegi ve bilgisinden yararlandim.
Oncelikle g¢alismanin baslangicindan sonuna kadar degerli katkilartyla beni
yonlendiren, bilgi ve yardimlarim1 esirgemeyen, en zor anlarda farkli bir bakis agisi
kazanmamda 6nemli katkilar1 olan ve her yonii ile yolundan gidilmesi gerektigini
disiindigiim danmisman hocam Yrd. Dog. Dr. Sertel ALTUN’a basarili bir tez ortaya
koyacagim yoniindeki inancini her zaman belirterek moralimi yiiksek tutmami
sagladigindan dolay: tesekkiir ederim.

Disiplinler arasi yaklasim ilkelerine uygun olarak tasarladigim temalarin galistig
okulda uygulanmasina firsat veren ve calisma igin gerekli bilgi ve destegi
esirgemeyen matematik dersi 6gretmeni Nezir Ayyildiz ve ¢alismanin basréliinde
olan 6grencilerine katkilarindan dolay: ¢ok tesekkiir ederim.

Yogun g¢aligmasi arasinda zaman ayirarak bana destek olan, hi¢ bir sorumu geri
¢evirmeden cevaplandiran ve titizlikle ¢galismami inceleyerek oneriler sunan sevgili
arkadasim Nihal Karakas’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Bugiinlere gelmem i¢in her tiirlii fedakarliga katlanan ve basaracagim konusunda
inanglarim1 kaybetmeyen ve en kritik anlarda bile destegini esirgemeyen sevgili
annem Emine BUDAK, babam Ergiin BUDAK ’a ¢ok tesekkiir ederim.

Destegiyle siirekli yanimda oldugunu hissettiren, ¢alisma siirecimde her zaman
moralimi yiiksek tutamam igin gosterdigi ¢aba ve anlayistan otiirii sevgili esim
Mustafa COSKUN’a sonsuz tesekkiirler. ..

Sevgi BUDAK COSKUN
Istanbul, Eyliil, 2009
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1. GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin problem durumu, 6nemi, problem ciimlesi, alt problemleri,
simrliliklar, sayithilart ve aragtirmada kullanilan kavramlarin tanimlarn yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Degisen diinya diizeninde insan niifusunun artmasiyla birlikte bilgi iiretimi de hizla
artmaktadir. Bu artig, toplumlarda ve bu toplumlarin yetistirdigi bireylerde degisime
neden olmaktadir. ABD’de ve onu takiben Japonya’da, sanayi ¢agindan sonraki ¢aga
“bilgi ¢ag1”, bilgi c¢agmi yasayan topluma da “bilgi toplumu” denilmeye
baglanmasiyla, kamu ve 6zel sektdor kurumlarinda bu toplumun gerekleri yerine
getirilmeye baglanmistir (Kog, 2005, 9°dan aktaran Yasar, 2007, 148). Siirekli yeni
bilginin kesfedilmesi, eski bilgilerin yanlis oldugunun ispat edilmesine neden
olmaktadir (Nicholls ve Nicholls, 1972, 15). Erdemir (2007)’in “bilginin her giin
daha ¢ok artmasi eski bilgilerin 6nemini kaybetmesine neden olmaktadir” agiklamasi
ve de Fer (2009, 25)’in “bilgi, yerine yenisi {iretildigi i¢in hizla eskimektedir” ifadesi
Nicholls’in 1972’de 6ne siirdiigii durumun giiniimiizde de gegerliligini stirdiirdiigiinii
gostermektedir. Bu c¢ergevede, sadece var olan eski bilgilerle ¢aga ayak
uydurabilmek ve kisinin her seyi bilmesi giin gegtikge zorlagsmaktadir. Bu nedenle,
artik okullardan beklenen en Gnemli goérev, bilgiye ulagsmayr Ggrenen, yaratici,
iiretici, problem ¢Ozebilen, farkli diisiincelere hosgorii ile bakabilen bireyler
yetistirmektir (Aybek, 2007). Okullardan beklenen bu gérevin gergeklestirilmesi de
Ogretim  programalarinda  ihtiyaglara cevap verecek  diizenlemeler ile
saglanabilmektedir. Diizenlemeler yapilan Ogretim tasarimlarinda, bu becerileri
kazandirabilmek igin geleneksel yaklagimdan farkli yaklagimlara odaklanilmalidir.
Bu noktada, 6grenci merkezli tasarimlar i¢inde yer alan, farkli disiplinlerin bilgi ve
becerilerine dayanarak problem ¢dzme siirecine onem veren disiplinler aras:
yaklasim tercih edilebilir. Clnkii disiplinler arasi yaklasim, disiplinler arasinda
baglantilar kurmay1 saglayarak bir temanin farkli disiplinlerin bakis agisindan



incelenmesini saglamaktadir (Yildirim, 1996). Disiplinler aras1 yaklagim ile problem
¢ozerken bir tema, farkli disiplinlerin analizi ile iglenmekte ve onlarin becerisi
is18inda degerlendirilmekte, bdylece birey kendi bilgisine kendisi ulagabilmektedir.
Bu gergevede, farkli bakis agilarindan bakabilme yetenegini gerektiren disiplinler
aras1 yaklagim, bireyin bilgiye ulasma ve bilgi liretme siirecini olumlu y&nde

gelistirebilmektedir.

Bu ¢ergevede, bilgi ¢ag1 olarak nitelendirilen 21. yy.’da, disiplinler arasi1 yaklagim
var olan bilgiyi yorumlayabilme, ¢ikarimda bulunabilme, analitik diisiinebilme gibi
temel becerilerin gelistirilmesine katki saglamaktadir. Bu temel becerilerin en
Oonemlilerinden biri de elestirel diisiinme becerisidir. Yapilan bazi aragtirmalar da,
disiplinler arasi yaklasimin elestirel diisiinme becerisine olumlu etkisinin oldugunu
desteklemektedir (Ciabocchi, 2006; Mavropoulos, Roulia, Petrou, 2004; Elliot,
1999).

Elestirel diisiinme becerisi bireyin elde ettigi bilgilerin ne ise yaradigini, onu nerede
ve nasil kullamlacagini veya neden boyle oldugunu irdelemesine katkida bulunur
(Aybek, 2007). Elestirel disiinen birey karsilagtigi sorunlara mantikli ¢oziimler
getirebilir, analitik diigiinebilir. Sorunlara elestirel bakis agisiyla bakan birey varolan
bilgilerin gegerligini sorgulayarak kendisi i¢in gerekli bilgiyi ortaya ¢ikarr ve bilgi
¢opliigii icinde kaybolmaz. Dolayisiyla, bilginin hizla ¢ogaldig: bilgi toplumlarinda,

elestirel diisiinme egilimine sahip olunmasi 6nem kazanmustir.

Elestirel diistinme, kisinin bir problem, konu, igerik hakkinda analiz, degerlendirme
ve yeniden yapilandirma siiregleri ile diigiinme kalitesini yiikselttigi bir diigiinme
bi¢imidir (Paul, Elder, 2006, xix). Bu durum, bir olay ya da durumu farkli bakis

agilarindan degerlendirebilme ve yorumlayabilme becerisini gerektirmektedir.

Yapilan aragtirmalarda, elestirel diisiinme giicii diizeyinin, iiniversite girig sinavi
puanlarim olumlu anlamda etkiledigi belirlenmistir (Ay, Akgol, 2008). Elestirel
diisiinme becerisi basariy1, diigiinme egilimini ve motivasyonu arttirdigi igin
ilkdgretim programlarinda kazandirilmasi istenilen beceriler arasinda yer almaktadir
(MEB, 2005). Okul hayatinda elestirel diisiinme beceri ve egiliminin
kazandinlabilmesi adina, Marzano et al. (1988, 146°dan aktaran Adams, Hamm,
1994, 16) rehberlik ve simftaki egitim ile elestirel diisiinmenin ortaya ¢ikabilecegini
sdylemektedir. Bu bilgi 1s1ginda, okul hayatinda elestirel diisiinme egiliminin



kazandirilmas: igin, Ogretim tasanimlarinda gerekli diizenlemelerin yapilmasi

gerekmektedir.

Tiirk egitim sisteminde yeniden yapilandirma ile diizenlenmesi 6n goriilen bir bagka
konu da matematik Ggretimi ve matematik disiplininde kazandirilmasi gereken
becerilerdir. Geleneksel programlarda matematik dort islem becerisi gerektiren bir
disiplin olarak goriilmekteydi. Giinliimiiz programlarinda ise, matematik Ggretimi
problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve iligki kurma becerilerini gerekli kilmaktadir
(MEB, 2005). Bu nedenle okullardaki matematik 6gretiminin, s6z konusu zihinsel
becerilerin gelistirilmesini saglayacak sekilde diizenlenmesi Onemlidir (Baykul,

2004, iii’dan akratan Isik, 2007).

Matematiksel bilgi ve becerinin, bireyin giinliikk yagamda karsilastig1 problemlerdeki
sebep sonug iligkilerini agiklamasina ve ¢oziim yolu iiretmesine yardimci olacak
becerileri gelistirdigi vurgulanmaktadir. Ciinkii matematik bir bilim dali olmasinin
yaninda yasanilan diinyayr anlamlandirmay1 da saglayan bir disiplindir (Golley,
1997). Bu nedenle, bireylerin giinliik yasamdaki sorunlarla daha etkili bir sekilde bas
edebilmesi icin matematiksel bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir.
Bireylerin, giinliik yasamla iliski kurmasim1 ve giinliik yasam problemlerine ¢6ziim
iretmesini saglayacak matematik 6gretimi ise disiplinler aras1 yaklagimi g6z oniine
alan Ogretim tasarimlan ile miimkiindiir. Ciinkdi, disiplinler aras1 yaklagim, giinliik
hayatta karsilagilan problemleri ¢dzerken matematik dersinde Ggrenilen bilgi ve
becerilerin kullanilmasina yardimeci olmaktadir (Cordogan, Stanciak, 2000; Leahey,
1999). Bu nedenle, disiplinler arasi yaklagimin matematik 6gretimde kullanilma
gerekgesi olarak, bilgi toplumunun gerektirdigi matematik 6gretimi hedeflerini
gergeklestirmeye yonelik olmasi -bu baglamda matematik basarisini arttirmasi- ve

elestirel diisiinme becerisi kazandirmasi gosterilebilir.

Tim bu bilgiler dogrultusunda, matematik derslerinde disiplinler aras1 yaklasimin
kullanilmasmin &grencilerin elestirel diisiinme becerisine ve matematik basarisina
olumlu yonde etki edecegi fikri, bu arastirmada disiplinler arasi yaklasim ilkelerine
uygun matematik Ogretim tasanmimin diizenlenmesinin gerekgesi olarak
belirlenmistir. Aragtirmanin bir diger gerekgesi ise, Tiirk egitim siteminde yeniden
yapilandirma ile disiplinler aras:i iligkilerin kurulmas: 6nem kazanmasina ragmen
Tiirkiye’de disiplinler aras1 yaklasimin etkililigi adina ¢ok az ¢aligma yapilmas: ve
var olan ¢aligmalarin da betimsel ¢aligmalar olmasidir. Disiplinler aras1 yaklagimin



etkililigi adina yapilan deneysel ¢aligmalarin ilkogretimde az olmasmin nedeni
disiplinler aras1 yaklagimin olugturulmasinin zor olmas: olabilir (Ellis, Fouts, 2001).
Bu baglamda alan yazininda disiplinler arasi yaklasimi i¢eren deneysel ¢aligmalara
ihtiyag vardir. Bu ihtiyag, ilkdgretim diizeyinde disiplinler arasi yaklagimin elestirel

diisiinme becerisine ve basariya etkisinin incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Sozii edilen gergeveden hareketle, bu arastirmada “Ilkdgretim 8. simf matematik
derslerinin disiplinler aras1 yaklasim ilkelerine gore islenmesinin &grencilerin
elestirel diisiinme egilimi ve matematik basarisina etkisi nedir?” problemine cevap
aranmigtir. Bu problem temel alinarak ilgili alan yazin incelenmis ve “Egitim,
Ogretim Tasarimi, Disiplinler Arasi1 Yaklagim, Elestirel Diigiinme, Matematik
Ogretimi ve Ilgili Arastirmalar” ana bagliklan1 altinda sunulmustur.

1.2. Egitim Kavram

Giiniimiiz diinyasinda bilginin hizli artis1 ve kiiresellesme, bilgiyi edinen degil,
bilgiye ulasabilen, yorumlayabilen, yeni bilgiler iiretebilen ve ¢agin ihtiyaglarina
cevap verebilen bireyleri 6n plana ¢ikarmaktadir. Istenilen bu &zellikleri kazanmada
bireylere rehberlik edecek olan egitim kurumlarina yani okullara biiyiik sorumluluk
diismektedir ¢linkii toplumlarin nitelikli insan yetistirmesi ancak nitelikli bir egitimle
saglanabilmektedir (Aybek, 2007). Bu nedenle, egitimin 6nemi ve egitime duyulan
ihtiyag artmakta; egitim ¢alismalar1 hiz kazanmaktadir.

Egitim, bireyin yasadig1 toplumda davrams bigimleri kazandig: siireglerdir (Vars,
1996, 13). Diger bir ifadeyle egitim, bireyin davranis ve diisiince bigiminde istendik
degisim meydana getiren siiregtir (Nicholls, Nicholls, 1972, 33). Cagdas egitim ise
bireyin g¢evreye uyum saglamasi ve kendini gergeklestirmesi i¢in gerekli olan bilgi ve
becerileri kazanma siireci olarak tanimlanmaktadir (Kuzgun, 1991°den aktaran
Evcen, 2002). Bu tanimlar 15181inda egitim insanda ¢evreye uyum ig¢in meydana gelen
degisimler siireci olarak tamimlanabilir. Oliva (2005, 150) egitimi cevredeki
degisimlerin insami etkilendigi bir siire¢ olarak tammlayarak bu goriisleri
desteklemektedir. Kuramcilarin yaptign egitim tamimlan 1s1ginda, egitimin sahip
oldugu o6zellikler asagidaki maddelerle 6zetlenebilir. Egitim,

e Istendik sekilde meydana gelir.

¢ Davranis bi¢cimi kazandiran bir 6grenme siirecidir.

® Davranis ve diisiinme bi¢giminde degisiklik olusturur.



e Bireylerin ¢evreye uyum saglamasina yardimci olur.
e (Cevredeki degisimlerden etkilenebilir.

e Kalici izli davranig degisikligidir.

Yukaridaki kuramcilarnin egitimle ilgili ifadelerinde goriildiigii gibi, her kuramci
egitimin tanimim farkli agidan ele almistir. Ancak, farkli tanimlar yapsalar bile
birlestikleri nokta “egitim, bireyin davranmiglarin1 kendi yasantis1 yoluyla istendik
yonde degistirme siirecidir” ifadesi, yani Ertiirk (1975, 12)’tin egitim tanim
olmaktadir.

Bir siire¢ olan egitimin amaci ise Ogrencileri ne diisiineceklerini degil, nasil
diisiineceklerini 6gretmektir (Bassham, Irwin, Nardone, Wallace, 2002, 1). Bu yolla
egitim, bagimsiz diisiinebilme davranigi kazandiran bir siiregtir. Bu siirecin

kazandirilmasinda ise egitim programlar1 yardimci olmaktadir.

1.3. Egitim Program

Egitimin istenilen amacina ulagmasi igin gerekli kosullardan biri egitimin ¢ok iyi
programlanmasidir (Tyler, 1949, 3). Bu nedenle, amaca hizmet eden egitimi
saglamak i¢in egitim programlarinin etkin bir sekilde diizenlenmesi gerekir. Ancak,
farkl1 toplumlarda yasayan ve farkh ihtiyaglar olan bireylerin egitim programindan
beklentileri de farkli olabilmektedir. Dolayisiyla bu beklentileri yansitacak olan
“egitim programi nasil olmalidir?” tartigmasi giincel bir konudur.

“Egitim programi” Varig (1996, 11)’a gore, genel ve Ozel amaglardan
degerlendirmeye kadar birbiriyle baglantili sorularin yamitlanmasidir. Egitim
slirecine sistemli bir biitiinliik kazandiran egitim programi kavrami Ornstein ve
Hunkins (2004, 10) tarafindan istenilen kazamimlara ulagma stratejilerini igeren yazil
dokiimanlar ya da eylem planlari olarak; Demirel (2006, 6) tarafindan “Ggrenene
okulda ve okul diginda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari
diizenegi” olarak; Doganay (2007, 15) tarafindan ise bir iilkenin gelecekte nasil bir
insan giiciine sahip olacagim belirten etken olarak tamimlanmaktadir. Yapilan
tanimlar 15181nda, “egitim programi” kurumlarin bireylerin yasantilarim diizenlemek
ve zenginlestirmek igin yaptig1 etkinlikler, bireylere sunduklan 6grenme yasantilar
olarak tanimlanabilir. Egitim programinda sunulan etkinlik ve dgrenme yasantilari
bireyin bilgi ¢agimin gerektirdigi yasantilarin kazanmasi ve 6grenmeyi 6grenmesi



icin gerekli ortam1 olusturabileceginden egitim programlarimin iyi planlanmasi

gerekmektedir.

1.4. Ogretim Tasarim

Okullardaki egitim programinin sinifta olup bitenleri yani ders programini olugturan
kismi1 &gretim boyutudur. Ogretimin diizenlemesini igeren ve nasil Ogretilecegi

konusunda yardimei olan bu kisim “6gretim tasarimini” olugturmaktadir.

Doll (1989, 89)’a gore, O6gretim tasarimi hedef ve inanglar diizenlemektedir ve
onlara bagl 6gretme prosediirlerini igermektedir. Ogretim tasarimi, 6gretim teori ve
yontemini igermektedir (Reigeluth, 1983, 6). Ozen ve Karaman (2001)’a gére ise
Ogretim tasarimi, Ogretim hedeflerine ulagsmak igin tekniklerin, stratejilerin, 6zel
hedeflerin tamimlanmas: siirecidir. Daha kapsamli bir tanimda &gretim tasarima,
Ogrenenlerin Ggrenmelerine yol gosterecek Ogretim siirecinin belirlenmesini ve
Ogretime uygun hedef, igerik, yontem ve materyallerin diizenlenmesini igermektedir
(Fer, 2009, 2). Fer’e gore, 6gretim tasariminin amaci 6grenenlerin etkili bir bigimde
Ogrenmesini saglayacak en uygun yolu bulmak ve bu yolu dogru kullanmaktir. Bagka
bir tanima gore, 6gretim tasarimi “bireyin 6grenme siirecinin merkezinde etkin yer
ve gorev aldig1 ortamlan saglama gayreti” olarak ifade edilmistir (Akdeniz, Keser,
2002). Ogretim tasarimi dgretme uygulamalarinda bilgilerin nasil ise kosulabilecegi
ile ilgilenmektedir. Merrill, Tennyson, Posey (1992, 20)’e gore ise oOgretim
tasanimlari, Ogrenci ve birey arasindaki Ogrenmeyi saglayan iletisimle
ilgilenmektedir.

Nihai amaci, 6grenmeyi saglayan kosullar1 olusturmak olan 6gretim tasanmi, “nasil
daha iyi 6grenme saglanabilir” ve “Ggrenme nasil gelistirilebilir” sorulanna ¢dziim
bulmada rehberlik eden bir siiregtir. Bu siiregte, bireylerin ihtiyaglarninin belirlenmesi.
bu ihtiyaglarin giderilmesi i¢in gerekli hedeflerin, strateji ve dgrenme yasantilanmm
gelistirilmesi ve bunlarin amacina ulasip ulasmadiginin belirlenmesi ver almakiader
Kisaca, dgretim tasarimi 6gretimin planlanmasina ait siiregleri icermektedir.

1.4.1. Ogretim Tasarimi Ogeleri

Ogretim tasarimi siireci baslamadan once, tasanmin ddclerini belirleyem bazy
sorularin sorulmasi gerekmektedir. Kuramcilann, dgretim tasanmianm olustumnien
farkli sorular sormasi ise tasanimlannda farkh Ofelere adwhk vesdiRlemn



gostermektedir. Morrison, Ross ve Kemp (2001)’e gore bu sorular agagidaki gibi
olmalidir:

1. Tasarimin hazirlandig1 6grenenin 6zellikleri nedir?

2. Tasarimda, 6grenene 6gretilecek unsurlar nelerdir?

3. Yetenekleri gelistirmeye yardim edecek olan stratejiler nelerdir?
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. Ogrenmenin gergeklesip gergeklesmedigini nasil degerlendirilmelidir?

Bir bagka smiflamada 6gretim tasarimini olustururken cevap aranacak sorular ise
sunlardir:

1. Kazanimlar nelerdir?

2. Islenecek konular nelerdir?

3. Kullanilacak 6grenme etkinlikleri, stratejileri nelerdir?

4. Degerlendirme nasil yapilacaktir? (Oliva, 2005, 319).

Ornstein ve Hunkins’in 6nerdigi 6gretim tasarimi ise dort geden olugsmaktadir.

Hedefler

I \ Ogrenme yasantilari,

organizasyon

\ Degerlendirme /

Sekil 1: Ogretim Tasarimi Asamalar:

fgerik

Ornstein, Allan, C., Francis, P. Hunkins, Curriculum, Foundations, Principles and Issues (USA:
Pearson Allyn and Bacon, 2004), 236.

Sekil 1°den de anlagildig: gibi, Ornstein ve Hunkins’in 6gretim tasarimi, birbirleriyle

iligkili olan hedefler, igerik, 6grenme yasantilari ve degerlendirme ogelerinden

2wt ee

St e

tasarimlarinin baglica dort 6gesi bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla; hedefler, igerik,
Ogrenme yasantilarni ve degerlendirmedir (Eisner, 2002, 135; Ornstein, Hunkins,
2004, 235). Taba (1962) ve Nicholls ve Nicholls (1972, 33) ise §gretim tasariminin

ilk asamasina ihtiya¢ analizini eklemektedirler. Yeni kuramcilardan Cennamo, Kalk



(2005, 7)’da 6grenenlerin 6zelliklerinin ve ihtiyaglarinin belirlenmesini igeren analiz
agamasina 6nem vermektedir. Bu durumda, 6gretim tasarim 6geleri analiz, hedef,
igerik, 6grenme yasantilar1 ve degerlendirme siireglerinden olugmaktadir. Bu 6gelere

iligkin tanimlar agagida yapilmigtir.

1. intiyag¢ Analizi: Tasarimlar hazirlanirken, 6nce var olan ihtiyaci ortaya koymak
ve hedefleri bu ihtiyaca goére olusturmak gerekmektedir. Bu nedenle &grenen
gereksinimlerinin ve ihtiyaglarimin belirlenmesi, igerik ve 6grenme ortamlarinin
analiz edilmesi gerekmektedir. Ihtiyag analizi 6gesi ile var olan durumlar
belirlenmektedir. Boylece istenilen duruma ulagmada gerekli ihtiyaglar tespit
edilebilmektedir. Thtiyag analizi asamasinda belirlenen eksiklikler, tasarimin diger
Ogelerinin nasil olusturulacag konusunda yol géstermektedir (Fer, 2009, 42).

2. Hedefler: Ertiirk (1975) hedefleri, planlanmig yasantilar yoluyla kazandirilmas:
istenen davraniglar ya da davramig degisiklikleri olarak tanimlamaktadir. Oliva (1988,
377)’ya gore 6grenciden beklenen performansin ifadesi olan hedefler; benzer goriigte
olan Eisner (2002, 135)’e gore ise program uygulandiktan sonra 6grencilerin ne
yapabileceginin ifadesi olarak tanimlanmaktadir. Kisaca hedefler, egitim sonunda
ogrenciye kazandirilmak istenen 6zelliklerdir.

Hedefler; iilkenin politik felsefesini yansitan “uzak hedefler”, okulun ve egitimin
hedeflerini belirleyen “genel hedefler” ve bir dersin 6grencilere kazandiracagi
ozellikleri igeren “6zel hedefler” olmak iizere iige ayrilmaktadir (Demirel, 2006,
106). Ogretim tasariminda hedefleri belirlemek igin ihtiyag analizinde elde edilen
bulgulardan yararlamlmaktadir (Fer, 2009, 15). Program gelistirmede tiim egitim
hedeflerini sekillendiren, hedeflerin nasil olmas: gerektigine karar veren ise “egitim
felsefesidir”. Egitim felsefesi, egitim politikalarina ve uygulamalara yon veren bir
disiplin ya da sistemli fikir ve kavramlar biitiiniidiir (Coban, 2007). Bu nedenle.
hedef davramglar ve egitim durumlan, egitim siirecinde neye Onem verilecegini
belirleyen egitim felsefesine uygun olarak belirlenmektedir. Omegin, daimicilik
(Prennialism) egitim felsefesine gore klasik eserlerin dgretildigi evrensel bir eZitimin
verilmesi amaglamirken, ilerlemecilik (Progressivism) egitim felsefesinde gocugun
ilgi ve 6zelliklerine uygun bir egitimin verilmesi amaglanmaktadir.

3. Igerik: Belirlenen hedefleri kapsayan ve bu hedeflere gore ne dgretilmesi ve hangi
bilginin verilmesi gerektigini iceren 6ge, igeriktir. Hizla defisen bilgi karsismda



bireylerin bilgi elde etme ihtiyacinin artmasi &grenme ¢evresini planlamaya
odaklanan 6gretim tasarimlarinin gelismesini tetiklemektedir (Merrill, Tennyson,
Posey, 1992, 65). Bu nedenle egitimde kazammlarin ger¢eklesmesi ve verimli
ogrenme siirecinin saglanmasi, igerikte ¢ok bilgi &gretiminden ziyade Ggrenme
ortaminda uygun 6gretim yontem, teknik ve stratejinin segilmesiyle saglanabilir. Bu
asamada, gerekli yontem ve teknikleri igeren Ogrenme yasantilari Onem

kazanmaktadir.

4. Ogrenme Yasantilari: Hedefler belirlendikten sonra, hedeflerin gergeklesmesine
yardim eden $grenme yasantilarinin belirlenmesi gerekmektedir (Ertiirk, 1975, 15).
Tyler (1949, 63), egitim durumlarin1 yani 6grenme yasantilarini, 6grenen ve iletigim
kurdugu dis gevre kosullarindaki etkilesim olarak tanimlamaktadir. Benzer goriisteki
Ertiirk (1975, 82)’e gore ise 6grenme yasantisi, birey ile gevresi arasindaki etkilegim
sonucu kalic1 izli degisimin olmasidir. Ogrenme yasantilar1 agamasinda kullanilan
ogretim yontem ve teknikleri egitim hedeflerine ulasilmasinda &nemlidir (Ozsoy,
2003). Bu nedenle, 6grenme yasantilari; hedeflere ulasmada nasil bir yol izlenecegini
belirleyen farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi, 6gretim materyallerinin

belirlendigi agama olarak da tanimlanabilmektedir.

Ogretim stratejileri, hedeflere ulasmak iizere izlenen yoldur ve hedeflere gére
secilecek stratejinin tiiriinii  belirlemektedir. Belirlenen stratejilerden bazilan
dgretmen merkezli, bazilan 6grenci merkezli olabilmektedir. Ornegin, sunus yoluyla
Ogretme stratejisini benimseyen egitim durumlan 6gretmen merkezlidir. Boyle bir
O0grenme ortaminda 6gretmen konuyu aktaran, dgrenci ise dinleyici ve kendilerine
aktarilan bilgileri ezberleme konumundadir. Bu sistemde 6grenciler bilgiye ulasma,
yorumlama ya da bilgi iiretme konusunda basarili olamamaktadir (Akar, 2007).
Bulus ve arastirma yoluyla 6gretme stratejisini benimseyen egitim durumlan ise
Ogrenen merkezlidir ve Ogrenen konuya, grenme yasantilarina 6zellikleri kendi
bilgisini olusturma siirecine aktif olarak katilmaktadir. Ogretmen ise Ggrenene
O0grenmede rehberlik etmektedir.

Ogrenme yasantilarinda, gretim yontem, teknik ve stratejileri segilirken ve 6gretim
materyalleri belirlenirken dikkat edilmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Dikkat
edilmesi gereken ilk nokta, belirlenen yontem, teknik ve stratejilerin hedefleri
gerceklestirmeye yonelik olmasidir. Omegin, hedef &grencilere problem g¢dzme
becerisi kazandirmaksa, Ogretim yasantilarinda segilen ydntem ve teknikler



ogrencilere problem ¢6zme firsati saglamalidir. Dikkat edilmesi gereken bir diger
nokta, 6grenme yagantilarimin 6grenene uygun nitelikte olmasidir. Ogrencinin
yapamayacadl davramglar1 igeren yasantilar onlarin basarisiz olmasina neden
olmaktadir (Tyler, 1969, 67). Bu nedenle, egitim durumlarinda belirlenen yontem ve
teknikler dgrenenin ihtiyaglarini giderici, onu tatmin edici sekilde seviyesine uygun
nitelikte olmali ve g¢esitlilik gosterebilmelidir. Strateji, yontem ve tekniklerin
gesitlilik gostermesi, her seviyedeki 6grenene hitap edebileceginden 6grencilerde
merak uyandirarak onlarnn 6grenmeye istekli hale getirebilmektedir. Bu durum,
Ogretim yontem ve tekniklerini kapsayan 6grenme yasanlarinin, hedeflere ulagmada
tasarimin Gnemli bir &@esi olmasim saglamaktadir. Ogrenme yagantilan
olusturulurken dikkat edilmesi gereken bir diger nokta da segilen yontem, teknik ve
materyallerin 6grencilerin diisiince becerisini gelistirir nitelikte olmasidir. Ogrenme
yasantilarinda ele alinan problemler ansiklopediye bakilarak ¢oziilebilecek cinsten
olmamali, disiinmeye tesvik edici olmali ve ¢oziimii bulmak igin farkli fikirleri

iligkilendirmeyi gerektirmelidir (Tyler, 1969, 69).

5. Degerlendirme: Belirlenen hedeflere ulagmak igin segilen 6grenme yasantilarinin
etkililiginin degerlendirilmesi gerekmektedir (Erdemir, 2007). Bdoylece, 6gretim
tasariminin son 6@esi olan degerlendirme etkinlikleri belirlenmektedir. Ogrencilerin
ne kazandigim belirleyen degerlendirme asamasinin daha geleneksel yaklagima gére
ifadesi ise Ogrenci performansinin Slgiilmesidir (Eisner, 2002, 150). Tyler (1949,
104)’e gore, degerlendirme asamasi egitim psikolojisinin belirledigi kriterler
dogrultusunda 6grenme yasantilarinin degerlendirilmesidir. Degerlendirme sonucu
Ogretim tasariminda yer alan eksikliklerin saptanmasinin yaninda kullanilan yéntem
ve materyallerin istenilen amaca ne denli yonelik oldugu da belirlenebilir.
Ogrencileri sadece programin sonunda test uygulayarak degerlendirmek &gretim
programimi degerlendirmede yetersiz kalabilmektedir. Ogrencilerin baslangictaki
durumlarim1 bilmeden uygulanan programin nasil degisim yarattigim sdylemek zor
olabilir. Bu nedenle degerlendirme siire¢ ve sonug degerlendirme seklinde
yapilmadir.

1.4.2. Ogretim Tasarimi Modelleri

Ogretim tasarimim olusturan tiim @eler birbiriyle iliskilidir ve kuramecilar farklh
ogeleri igeren farkli 6gretim tasannmi modelleri sunmaktadir. Ogretim tasarimi
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dgelerinin farkli siralanig1 ve onlarin bir ¢ergevede sunulmasi farkli 6gretim tasarimi
modellerini olusturmaktadir. Cesitlilik gdsteren 6gretim tasarimi modellerinden
bazilar1 sunlardir:

e ADDIE generik model,

e Oliva 6gretim tasarim1 modeli,

e Dick ve Carey 6gretim tasarimi1 modeli.

Bu modeller sirasi ile asagida incelenmigtir.

Yaygin olarak kullanmilan ve 6gretim tasarimim bir sistem gergevesinde inceleyen
analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme basamaklarindan olusan ve
ismini igerdigi Ogelerin bas harflerinin kisaltilmasindan alan ADDIE (Analyze,

Design, Develop, Implement, Evaluate) modelidir.

Analiz

Hine

Degerlendirme Tasarim

Gelistirme

Sekil 2: ADDIE Ogretim Tasarim Modeli

Michael Hanley, E-learning Ecosystems and the Failure of ADDIE, 2008
http://eduspaces.net/mhanley/weblog/ adresinden 05.02.2009 tarihinde uyarlandi.

Sekil 2’de belirtildigi gibi, ADDIE modeline gore, 6gretim tasarimi, Ogrenen
ihtiyaglarinin tesbit edildigi ve hedeflerin belirlendigi analiz asamasindan
baglamakta; 6grenme etkinlikleri ve materyallarinin belirlendigi tasarim asamasi ile
devam etmektedir. Bu agamada 6gretim planlanmaktadir. Tasarim agamasindan
sonraki adimda, tasarim asamasinda yapilan plana gore gretim ortami, materyaller,
degerlendirme araglan ve tasarlanan dokiimanlar hazirlanmaktadir (Hanley, 2008).
Uygulama asamasinda ise bir 6nceki adimda gelistirilen 6gretim uygulanmaktadir.
Degerlendirme asamasi ile siireg ve sonu¢ degerledirmesi yapilarak tasarim
sonlandirilmaktadir. Siire¢ degerlendirme tasarimin tiim asamalarda yapilarak
tasarimdaki eksiklikler belirlenmekte gerekli diizenlemeler yapilmaktadir. Bu
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nedenle, degerlendirme basamag tasarimin tiim basamaklar ile iligkilidir. Aslinda,
ADDIE modeli sistem yaklagimina gére olugturuldugu igin modelde bir agama
kendinden sonraki agama igin ¢ikti saglamaktadir (Fer, 2009, 42). Bu gergevede
ADDIE modelini olugturan beg agama birbiriyle iligkilidir, bu 6zellik de bu modeli
gii¢lii kilmaktadir.

Bir diger 6gretim tasarimi modeli de Oliva’nin program degerlendirme modelinin

iginde yer alan Ogretim tasarimidir. Bu Ogretim tasarimi agagidaki gibi gematize

edilmektedir.
Opretim Opretim Degerlendirme Opretim
hedeflerinin stratejilerinin tekniklerinin L p| stratejilerinin
belirlenmesi segimi belirlenmesi uygulanmasi
Ogretimin Degerlendirme
degerlendiril g tekniklerinin
mesi belirlenmesi

Sekil 3: Oliva Ogretim Tasarimi Modeli

Oliva F. Peter, Developing the Curriculum (United States of America: Pearson Education, 2005),
139’dan uyarland:.

Sekil 3’de belirtildigi gibi, Oliva’nin 6gretim tasarimi modeli hedefler ile baglamakia
ve Ogretimin degerlendirme agamas: ile sona ermektedir. Bu modelde, tasarlanan
strateji ve tekniklerin hazirlandigs gelistirme agamasi vurgulanmamakta ve
degerlendirme siireg ve sonug degerlendirme olarak aynlmamaktadir.

Yaygin olarak kullamlan bir bagska 6gretim tasanimi modeli de Dick ve Carey

tarafindan geligtirilen ve birbiriyle baglantili pargalardan olugan &gretim tasarim
modelidir.
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Analiz Tasarim ve Degerlendirme
Gelistirme
Ogretimin
S s S e o et TRl G 8 T
! '
V Ogretim |
- analizi j Ao s il e y
Ogretim. . ’ v - v v v
Be—— Performans Olgme Ogretim Ogretim Siireg
Pe.hr.l ey o hedeflerin araglari- Strateji- arag ve degerlen-
o .lh.tly i yazilmasi nin sinin geregleri- dirmenin
e gelistiril gelistiril nin yapilma-
-mesi -mesi secilmesi s1
Girig /T
| hedeflerinin
belirlenmesi !
i SERCR e Ao SN S R S a A e e e E o g Sonug
degerlendirmenin
yapilmasi

Sekil 4: Dick, Carey ve Carey Ogretim Tasarimi Modeli

Walter Dick, Lou Carey, James O. Carey, The Systematic Design of Instruction (New York:
Longman, 2001), 2-3’den uyarlandi.

Sekil 4°te ifade edilen bilgiye gore, Ogretim tasarimi &gretim hedeflerinin
belirlenmesi i¢in ihtiyag analizi ile baglamakta ve degerlendirme ile sona ermektedir.
Modelde asamalar birbiriyle iligkili oldugu halde bir asama tamamlanmadan bir
sonraki agamaya geg¢ilememektedir (Fer, 2009, 82).

Modelin analiz agamasinda ihtiya¢ analizi ve 6gretim analizi yapilmakta ve hedefler
belirlenmektedir. Genel model olan ADDIE modelinde oldugu gibi bu modelde de,
sire¢ ve sonug¢ degerlendirme ayri ayri ele alinmaktadir. Siire¢ degerlendirmede
modelin tim agamalar1 degerlendirilerek gozden gegirilmektedir. Genel hatlariyla
analiz, tasarim, gelistirme ve degerlendirme asamalarina ait ekinlikleri igeren bu
modelde uygulama asamasina dair etkinlikler bulunmamaktadir. Modelde uygulama
agamasinin olmayist da bu modeli diger G6gretim tasarimi modellerinden farkh
kilmaktadir.

Simdiye kadar farkli 6gretim tasarimi modelleri verilmigtir. Bir tasarim gelistirirken
hangi modelin segilecegi konusunda kesin bir sinir bulunmamaktadir ¢iinkii modeller

tasarimin amaci ve sunulacag gruba gore degisebilmektedir (Fer, 2009, 110).
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1.5. Tiirk Egitim Sistemi ve Agirhk Verilmesi Gereken Ogretim Tasarimi Ogesi

Program tasarimlarinda, tasarimi olusturan &gelere farkl agirliklar verilebilmektedir.
Ornegin, davramgg1 yaklagim ve program gelistirmeyi bireyleri yonlendirme olarak
goren yaklagimlar farkli bilegene agirlik veren dgretim tasarimlar yapabilmektedir

(Ornstein, Hunkins, 2004, 18).

Bireylere degisen diinya ve onun sorunlariyla basa g¢ikabilmelerini saglayacak,
bilgilerin iligkilendirilmesiyle simdiyi ve gelecegi anlayabilmelerine yardimci
olacak, st diizey diigiinme becerisini gelistirecek bir egitim vermek gerekmektedir.
Burada su soru akla gelebilir: “Bireylerin bu becerileri kazanarak, problemlere
¢Oziim yolu bulabilmelerini saglayacak ogretim tasariminda igerife mi yoksa
O0grenme yasantilarina m1 6nem verilmelidir?”. Dewey’e gore Ogrenme kalitesini
belirleyen konu alanlar1 degil, deneyim igeren 6grenme ortamlaridir (Eisner, 2002,
95). Tyler (1969, 64)’a gore ise aym bilgilerin sunuldugu bir ortamda 6grencilerin
Ogrenmeleri farkli olabilir. Bunun nedeni bu &grencilerin aym deneyimi
kazanmamalaridir. Bu nedenle 6gretimde 6nemli olan 6grencilerin 6grenmeleri igin
zorlanan seyler degil, sunulan 6grenme yasantilari, kazandiklar1 deneyimlerdir. Tiim
bu bilgiler 1s18inda, istenilen becerilerin kazamilmasi i¢in olusturulan Ggretim

tasarimlarinda §grenme yasantilarina agirlik verilmesi 6n gériilmektedir.

Ogrenme yasantilar1 birbiri iizerine insa olur ve farkli alanlarda dgrenilenler arasinda
iligki kurmay1 saglar, bu nedenle 6grenme yasantilarinda bir alandaki bilgi sirasina
ve bilgilerin alanlar aras1 entegresine énem verilmelidir (Posner, 1992, 13). Ertiirk
(1975, 94)’te, “her yasant1 bir yandan bir agamalar diizeni i¢inde yerlesik, 6te yanda
da bagka yandas yasantilarla siirekli bir etkilesim halindedir” diyerek &grenme
yasantilarn1 arasinda iligkilerin kurulmasina vurgu yapmaktadir. “Etkili 6grenme
yasantilarim1 organize edebilmek igin programin pargalarn arasinda yatay iliski
bulunmalidir” (Tyler, 1969, 84) goriisiinden yola ¢ikarak; sadece tek bir disiplini
icermeyen giiniimiiz sorunlarinin  ¢6ziimleri i¢in, disiplinlerin birlestirilerek
etkilesimli 6grenme ortamlarinin  olusturuldugu disiplinler aras1 yaklagimin

kullanilmas: gerekmektedir.

Ogretim programlarinda disiplinler arasi iliskiyi saglamak igin disiplinlerin giiglii
yanlarmin yanminda diger disiplinlerle baglantisin1 gostermek de nemlidir (Ozkok,
2005, 160). Ornegin kiiresel 1sinma probleminin ¢6ziimii, cografi ¢aligmalar,
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bilimsel ¢aligmalari, matematiksel bakis agisin1 ve bunlar arasindaki baglantiy:
icerebilir. Bu nedenle, 6gretim tasariminda disiplinler aras1 yaklagim i¢eren 6grenme
yagantilarina agirlik verilerek giliniimiiz toplumlarimin  gerektirdigi bireyleri

yetistirmek igin gerekli ortamlar saglanabilir.

Tiirk egitim sisteminde 2004-2005 egitim-6gretim yilinda 6gretim programlarinda
degisiklikler yapilmistir. Yeni program, kati &gretmen anlayisim destekleyen
davranigg1 yaklasgimi terk ederek; Ogrenen merkezli olan ve yaparak, yasayarak
ogrenmeyi destekleyen yapilandirmaci yaklagima gore tasarlanmigtir. Yeni
programlarda, yapilandirmaci yaklasim ile birlikte disiplin merkezli programlarin
benimsedigi “tiim bilgileri ezberleme” diisiincesi 6nemini kaybetmis ve “bilgiye
ulagma yollarim 6grenme, elestirel diisiinme, yaratic1 diigiinme ve sorgulama” 6nem
kazanmigtir. Ayrica 6grencilerin 6grenmeye karsi istek ve motivasyonlarini arttirmak
icin etkinliklere 6nem verilmistir. Boyle bir 6gretim programinda yer alan
bireylerden, elestirel diisiinme, olaylar ve gergek yasam arasinda iligki kurma,
sorgulama, arastirma ve iletisim kurma becerilerini gelistirmesi, etkin olarak derse
katilmas1 beklenmektedir. Bu becerilerin, bilgi kiimelerinin 6gretildigi 6gretmen
merkezli geleneksel yontemlerle kazandirilmas: zor olabilmektedir. Bu beceriler,
Ogrenci merkezli olan “disiplinler aras1 yaklagim” ile saglanabilir ¢iinkii Mathison,
Freeman (1997)’a gore, disiplinler aras1 yaklagim, kavramlar arasinda iligki kurmayz,
anlamay1, karar verme ve elestirel diisiinme becerisini gelistirmeyi saglamanin

yaninda §grenmeye karg1 motivasyonu da arttirmaktadir.

Bu bilgiler 1s18inda, Tiirk Egitim Sistemi’nde disiplinler arasi yaklagima uygun
temalara agirlik verilmesi istenilen kazanimlara ulagsmada 6nemli rol oynamaktadir.

Caligmanin bundan sonraki asamasinda disiplinler arasi yaklagimin tanimu,
ozellikleri, disiplinler aras1 yaklagimda yer alan 6gretmen ve dgrencinin sahip olmasi

gereken 6zellikleri konularina deginilecektir.

1.6. Disiplinler Arasi Yaklasim

Son zamanlarda giderek 6nem kazanan disiplinler arasi1 yaklagimi tanimlama iglemi
aslinda eskilere dayanmaktadir. Disiplinler arasi ¢aligmalari tamimlama girigimleri
1930’larda baglamig ve 1970-80’lerde doruk noktaya ulagsmistir (Lattuca, 2001, 10).
Bir temaya ya da kavrama farkl agilardan 151k tutabilen bilgi, beceri ve disiplinlerin
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iligkili bir gekilde birlestirilmesi olan disiplinler arasi yaklasim ig¢in simdiye dek
farkli tamimlar yapilmistir. Apostel (1970, 25)’e gore “disiplinler aras1” kavrami iki
ya da daha fazla disiplin arasindaki iligkiyi igermektedir. Yildinm (1996, 89),
“disiplinler aras1” kavramini, “geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda
anlaml1 bir bigimde bir araya getirilerek sunulmasi” olarak; Diker (2004), merkezine
aldig1 konu ya da problemi birden fazla disiplin kullanarak inceleyen program
gelistirme yaklagimi1 ya da bakis agis1 olarak; Jacobs (1989, 8) ise, bir konu ya da
kavramin incelenmesi i¢in birden fazla disiplinin bilgi ve yontemini kullanan
yaklagim olarak tanimlamaktadir. Wilson, Katos ve Strevens (2007)’e gore ise

disiplinler aras1 kavrami farkli bakis agilarinin birlestirilmesini igermektedir.

Humphreys, Post ve Ellis (1981)’in 6ne siirdiigii tamima gore, disiplinler arasi
caligmalar Ogrencinin ¢evresiyle alakali olan birgok boyuta ait bilgiyi
genisletmesidir. Onlara gore, beceri ve bilgi birden fazla ¢alisma alaninda gelistirilir

ve uygulanir.

Yapilan tanimlar dogrultusunda, asagida verilen sekil, disiplinler arasi temalarin
olusturulmasin1 sematize etmektedir.

Sekil 5: Disiplinler Aras1 Yaklasim

Drake, Susan, Rebecca Burns, Meeting Standards Through Integrated Curriculum (Alexandria,
Va: Association for Supervision and Curriculum Development, 2004), 12’den uyarland:.

Sekil 5’e gore, farkli disiplinlerin ortak noktalar birlestirilerek disiplinler aras1 bir
temalar olusturulmaktadir.

“Disiplinler aras: yaklagim bir ders saati i¢erisinde biraz Tarih, biraz Cografya, biraz
Matematik ya da Miizik islemek degildir” (Yildinm, 1996, 89). Bu yapay bir
birlestirme olacagindan disiplinlerin iligkilendirilmeden &gretildigi “konu alanlan™
yaklagimina benzerlik gostermektedir. Disiplinler arasi yaklasima gére ise 6@retimde
farkl disiplinlere ait bilgi ve becerilerin ortak bir tema etrafinda etkili ve anlamh bir
sekilde birlestirilmesi gerekmektedir.
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Disiplinler arast yaklagim, konu alanlarina gore Ogretime tamamen Kkargihik
gelmemektedir ¢iinkii daha etkili diistinebilmeyi ve disiplinler arasindaki iligkiyi
daha iyi gorebilmeyi saglamak igin farkli disiplinlere ait bilgi ve becerileri 6grenmek
gerekmektedir. Bu nedenle, konu alanlar, disiplinler aras1 yaklagim igin temel tegkil
edebilir. Konu alanindaki bilgilerle o alanin metodolojisi arasinda baglant: kurabilen
dgrenci o alanda daha basarili olabilir. Benzer goriiste olan Yildirim (1996), belli bir
disipline ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesinin, diger disiplinlerle iligki kurulmasina
yarar saglayabilecegini ifade etmektedir. Disiplinler, disiplinler aras1 yaklagimin ana
odak noktas1 olmamasina ragmen, disiplinler arasi1 ¢aligmalar i¢in gerekli bir
unsurdur dolayisiyla konu alanlan disiplinler aras1 yaklagim i¢in Onemlidir. Bu
nedenle, disiplinler arasi yaklagimda hem disiplinlere ait bilgi ve becerilerin
Ogrenilmesi hem de bunlarin ortak bir noktada anlamli bir sekilde birlestirilmesi
gerekmektedir.

Yapilan disiplinler arasi1 yaklagim tanimlar1 ve 6zellikleri 1s1ginda disiplinler arasi
yaklagim kavraminin evrensel ve tek bir taniminin olmadigi; herkes tarafindan farkl
bir sekilde yorumlandigi goriilmektedir. Tim tamimlarda ortak olan nokta ise;
disiplinler aras1 yaklagimda birden fazla disiplinin bilgi ve becerisinin kullanilmasi
ve konu alanlan ile yasantilarin birlestirilmesidir. Genel olarak, disiplinler arasi

yaklasim asagidaki bilesenleri icermektedir:

e Esnek programlar olmasi

e Iligkili konu alanlarinin birlestirilmesi

e Temalara dayal iinitelere 6nem verilmesi

e Ders kitaplar1 disinda kaynaklarin incelenmesi

e Esnek 6grenci gruplarinin olusturulmasi gerekmektedir.

1.6.1. Disiplinler Aras1 Yaklagimin Onemi

Brewer, Hebi ve Benjamin (1999)’a ve Gestalt teorisine gore “biitiin” bireysel
par¢alardan daha anlamlidir. Disiplinler arasi1 yaklagim da ogrencilerin gergek
yasamla ilgili durumlann anlamalarim ve bu durumlarin biiyiik bir resmini
gormelerini sagladigindan (Drake, Burns, 2004, 92), diinyanin “biitiinsel” (holistic)
anlamiyla ilgilidir. Biitiinciil yaklagim, parcalarin anlamlarini ve aralarindaki
baglantiy1 kaybetmeden birlestirilmelerini igermektedir. Bu yaklagima gore, gergek

yasamda baglantili olan ve bireyler i¢in gerekli olan bilgi ve beceriler bir biitiin
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icerisinde sunulmadigi zaman bireylere yapay ve anlamsiz gelebilir. Gergek yasam
problemlerini ¢6zmeye caligirken problemin pargalan ilk bakigta iligkisiz gibi
goriinebilir ancak ¢6ziime ulagmada pargalarin birlestirilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle, gercek yasam problemleri disiplinleri ilgilendiren pargalara ayrilarak
¢oziilemez. Benzer goriiste olan UNESCO iiyeleri, 1986 yilinda, disiplinler arasi
yaklagimin amacim bireye anlamli gelen ve ger¢ek olan &grenme yasantilarinin
birlestirilmesi olarak belirlemistir. Bu nedenle, disiplinlerin birlestirilerek anlaml1 bir
biitiiniin incelenmesini amaglayan disiplinler aras1 yaklasim yardimiyla, grenciler
bu disiplinlerin tamamen ayri1 konular1 i¢cermedigini goérebilmekte ve yasadiklari

diinyay: biitlin olarak anlayabilmektedir.

Konu alanlarinin derinlemesine $grenilmesini hedefleyen geleneksel programlarda,
konularin giincel tutulmasi ve Ogrencilerin yasamlariyla iligkilendirmesi zor
olabilmektedir. Konu alanlar1 6grencilerin gergek yasamlariyla birlestirilmediginde
Ozellikle matematik derslerinde 6grencilerin “bunu neden 6greniyoruz, hayatimizin
hangi asamasinda isimize yarayacak?” sorularin1 sormasi olasidir. Geleneksel konu
alan1 yaklagimin1 benimseyen bir 6gretmen bu soruyu “ilerideki konular1 6grenmede
isinize yarayacak!” seklinde cevaplandirabilir. Bu cevap Ogrenciyi tatmin
edemeyebilir. Disiplinler aras1 yaklagimin uygulandigi 6grenme ortamlarinda ise,
giincel konular ele alinarak O6grencinin konuyu yasamiyla iligkilendirmesi ve
konunun hayatindaki yerini anlamasina olanak saglanarak bu tip sorularin sorulmasi

azaltilabilir.

Yapilan bazi1 aragtirmalarda, disiplinler aras1 yaklagimin 6grencilerin okula ilgisini ve
O0grenmeye katilimim arttirdig: belirtilmistir (Suraco, 2006; Sullivan, 2000). Lattuca
ve digerleri (2004) yaptiklann g¢aligmalarinda, disiplinler aras:1 iliskiler igeren,
karmagik ve otantik olan gergek yasam problemlerinin 6grencilerin katilimim
arttirabilecegini belirterek sozii edilen goriisii desteklemektedir. Lake (2001)’de,
okullarin, egitimi ayr1 konu alanlar1 olarak goérmek yerine toplumun istedigi
yetenekleri gelistiren bir siire¢ olarak gormesi gerektigini belirtmigtir. Tiim bu
bilgiler 1s18inda, gergek yasamla baglanti kurmay:1 destekleyen disiplinler arasi
yaklagimin 6grenmeyi daha anlamli ve zevkli hale getirmede yararli oldugu ve
boylece dgrencileri yasam boyu 6grenmeye hazirlayan bir yaklagim oldugu sonucuna
ulagilmaktadir.
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Bir bilgi yasantiyla ne kadar ¢ok iligkilendirilirse, o kadar iyi organize edilmis
demektir ve uzun siireli bellekte o derece iyi saklanip, hatirlanabilir (Senemoglu,
2005, 283). Bu nedenle beyinde gergek yasamla iligkilendirilerek depo edilen
bilgileri hatirlamak daha kolay olmaktadir. Bu gergevede, ogrencilerin unutma
olasiliklarim1 azaltmak ve daha iyi hatirlamalarin1 saglamak i¢in konu alanlan ile
yasam arasinda iligkilerin kurularak bilgilerin 6grenilmesine olanak saglayan
disiplinler arasi1 yaklagimlar 6gretmenlere yardimci olabilir. Benzer goriiste olan
Bergstrom (2003), ger¢ek yasami yansitan disiplinler arasi ¢aligmalarin dgrencilerin
aktif katilmalarim1 gerektirdiginden ve bilgiyi 6grenme ihtiyacin1 anlamasini

gelistirdiginden uzun siireli 6grenmeyi destekledigini ifade etmektedir.

Yapilan g¢aligmalarda, disiplinler arasi yaklagimlarin &grencilerin motivasyonunu
arttirdig1 belirtilmistir. Guthrie, Wigfield ve VonSecker (2000) yaptiklar1 aragtirmada
disiplinler aras1 yaklagimla 6grenim goren 6grencilerin motivasyonunun geleneksel
ortamda Ogrenim goren 6grencilerden daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Guercio
(2003) ise, caligmasinda, disiplinler aras1 yaklasim uygulandiginda Ogrencilerin
motivasyonunun eskiye oranla %50 arttigin1 belirtmistir. Bu aragtirmalara dayanarak,
disiplinler aras1 yaklagimlarin Ggrencilerin 6grenmeye karst motivasyonlar

arttirmada etkili oldugu soylenebilir.

Ogrenme ortamlarinda disiplinler aras1 yaklagimlarin kullamlmasimn bir amaci da
bireylere ¢ok yonlii diigiince bigimi kazandirmaktir (Yildirim, 1996). Disiplinler arasi
yaklagimla gesitli disiplinlerin bilgi ve becerileri ile konuyu inceleyen bireyler, farkli
disiplinlerin bakig agilarindan konuya bakma firsati bulmaktadir. Bu nedenle,
bireyler, farkli  bakis  agilarmi, elestirel ve  yaratici  diisiinceyi
benimseyebilmektedirler. Mathison ve Freeman (1997), disiplinler aras1 yaklagim
karar verme becerisi, elestirel ve yaratici diisiince becerisinin yaninda disiplinler
arasindaki bilginin sentez edilmesini saglamaktadir diyerek bu goriisi
desteklemektedir. Benzer goriisteki Drake, Burns (2004, 92)’a gore ise disiplinler
aras1 yaklasim “ist diizey disiinme becerilerini” g¢alistirmaktadir. Dolayisiyla,
disiplinler aras1 yaklasimla diizenlenen tasarimlar Ogrencilere yeni bakis agilan
kazanma, farkhi disiplinlere ait fikirler arasindaki iligkileri sentez etme, elegtirel

diistinme ve iist diizey diigiinme firsat1 saglamaktadir.

Yildirnm (1996, 94), disiplinler arasi yaklasimin 6grenmeye katkisinin yaninda
Ogretmenler aras1 etkilesime de katkisinin olabilecegini belirtmektedir. Farkh
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disiplinleri etkili bir sekilde birlestirmeye galigan Ggretmenler, diger disiplinlerin ve
ilgili Ogretmenlerin &zelliklerini, ihtiyaglarim daha iyi anlayabilmektedir.
Ogretmenlerin birlikte ¢aligmalar igbirliklerini arttirabilir ve birlikte nasil daha iyi
caligabileceklerini fark ederek birbirlerine destek saglayabilirler. Boylece disiplinler
aras1 yaklagimi uygulayan Ogretmenler arasindaki etkilesim artmakta, grup olarak
calisma firsatt dogmaktadir.

Disiplinler aras1 yaklagimin diger bir avantaji da zaman tasarrufu saglayabilmesidir
(Mavropoulos, Roulia, Petrou, 2004, 152). ilk bakista disiplinler aras1 yaklagim
ilkelerine uygun temalarin segilmesi, iligkilerin kurulmasi, farkli disiplinlerden
Ogretmenlerin bir araya gelip ortak bir program hazirlamasi zormus ve zaman
alacakmig gibi goriinebilmektedir. Ancak bu yaklasimda, konu alanlar1 ve
disiplinlerin birlestirilerek aralarinda iligkiler kurulmasi1 ve farkli disiplinlerin
belirlenen temayr aym anda iglemesi ayni konunun tekrar tekrar islenmesini
onleyebilmektedir. Ornegin, hiz ve zaman konusu ilkogretimde hem matematik
dersinde hem de fen ve teknoloji dersinde islenmektedir. Bir konunu iki kez
islenmesi zaman kaybina neden olabildigi gibi Ggrencilerin sikilmasina da neden
olabilmektedir. Bu konu ile ilgili iki dersin bakig agilart dogrultusunda bilgi ve
becerilerinin iligkilendirildigi disiplinler arasi yaklagimla iglenebilir. Bu sayede, hem
konu iki kez iglenmeyerek zaman kazanilmakta (Yigzaw, 1999) hem de 6grencilerin
dersler arasinda iligki kurmasi saglanarak konuyu daha iyi kavramalar

saglanabilmektedir.

Disiplinler aras1 yaklagim, sayisal ve sosyal bilimlerde okuma, yazma ve matematik
becerisinin ifade edilmesinde yardimci olmaktadir (Spicer, 2001). Ona gore,
disiplinler aras1 yaklagimin, bu yaklagimi kullanan gretmenlerin i¢ ice olan iligkili
hedeflerini gerceklestirmede ve tiim ogrencilerin matematik basarisini arttirmada
etkili oldugunu belirtmektedir. Bu yaklagim, farkli bakis agilarindan bilgi ve
becerileri bir araya getirdiginden farkli diigiinme becerilerini ve diigiinceyi ifade etme
becerisini kazandirabilmektedir. Boylece sayisal ve sosyal bilimlerde ifade yetisini

gelistirebilmektedir.
Tim bu bilgiler 1s181nda, disiplinler aras1 yaklagimin 6grencilerin olaylan biitiinsel
olarak gérmelerine, konu alanlar1 arasinda mantikli iligkiler kurmalarina, diisiinme ve

ifade etme becerilerini geligtirmelerine, motivasyon ve bagarilarin1 arttirmalarina

destek sagladigi sonucuna ulagilabilir.
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1.6.2. Disiplinler Aras1 Yaklasimin Kuramsal Dayanagi

Disiplinler aras1 yaklagimin temelleri, Dewey’in bireyin deneyimine odaklanan okul
modeline ve Piaget’in yapilandirmaci egitim kuramina dayanmaktadir (Head, 1997).
Daha agiklayici1 bir ifade ile Dewey’in, ilerlemeci egitim felsefesine dayanan
dgrenmede yaraticilik ve deneyime odaklanan gocuk merkezli yaklagimi ile Piaget’in
bireyin kendi tecriibesiyle kendi bilgisini olugturmasina dayanan yapilandirmacilik

teorisi disiplinler aras1 yaklagima temel olugturmaktadir (Head, 1997).

Dewey, ¢ocuk merkezli 6grenme yaklagiminda, bireysel ihtiyaglara ve etkinliklere
Oonem vermektedir. Bireyin etkinlikleri etrafinda organize olmus bir program
olusturmak i¢in ¢ocuk merkezli yaklasimi sosyal konularla birlestirmistir. Bu
birlestirme ile, disiplinler aras1 yaklagimi demokrasideki konulara entegre etmigtir

(McKenna, 2007).

Dewey, okulu ayr bir par¢a olarak gormek yerine, gergek yasamla biitiinlestirerek
¢ocuklarin deneyimlerinin daha anlamli olabilecegini savunmaktadir (McKenna,
2007). Dewey, okul digindaki yasam ile bireyin yasantilarini iligkilendirilerek bireyi
yasama hazirlayan okul modellerini 6nermektedir (Diker, 2004). Cocuk, ¢evresiyle
iliski iginde oldugundan c¢alistigi disiplinler de deneyimleriyle birlestirilmell,
iligkilendirilmelidir. Bireyin okulda karsilasgtigni problemler, giinlik yasam
problemlerini igermeli ve problemlerin ¢dziimii 6grenmeyi desteklemelidir. Bu
yaklasim da, bireyin ger¢ek hayattaki yasantisiyla okul yagantisi arasinda bag
kurmay1 hedefleyen disiplinler aras1 yaklagimi desteklemektedir.

Piaget’in yapilandirmacilik teorisinde ise bireyin anlayarak bilgiyi olusturabilmesi
i¢in on bilgileriyle yasantis1 sonucu edindigi bilgileri iligkilendirmesi gerekmektedir.
Birey, on bilgilerini var olan duruma entegre edebilmeli, 6n bilgiler ile yeni bilgiler
arasinda iligki kurabilmeli, boylece kendi bilgisini olusturmalidir. Piaget’e gore,
beyinde yer alan ve bilginin islenmesini saglayan birbirine bagh pargalardan olusan
“semalar” bulunmaktadir. Cocuk ve g¢evresi arasinda kurulan iligkiler sonucu,
Oziimseme ve uyumsama yontemleri ile semalarda iligkiler kurularak biligsel gelisim
saglanmaktadir. Oziimseme ile yeni bilgi, bireyin var olan bilissel semas: ile
iligkilendirilerek varolan gsemalarda uygun olan yere yerlestirilmektedir.
Uyumsamada ise, yasanti sonucu edinilen yeni bilgi ile var olan semalar arasinda

herhangi bir iligki kurulamadiginda, o bilgiyi iceren yeni bir biligsel sema
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olusturulmaktadir. Uyumsama ve oOziimseme ile denge saglandifinda, bireyin
yasantis1 sonucu edindigi tecriibe ve eski bilgileri arasinda bag kurularak biligsel
gelisim gerceklesmektedir. Diger bir deyisle, birey edindigi bilgiyi zihninde
anlamlandirmaya c¢alisip zihninde yapilandirdigi sekliyle bilgiyi kendisine mal
etmektedir. Benzer bir sekilde, disiplinler arasi1 yaklagimda da Ogrencilere yeni
semalar kazandiran ya da olusan semalar1 yeniden yorumlamalarimi saglayan
Ogrenme yasantilar1 6nemlidir (Roberts, Kellough, 2003, 43). Dolayisiyla, disiplinler
aras1 yaklasim, zihinde bilgiler arasida iligki kurulmasina 6nem veren yapilandirmaci

yaklagimin bilgi edinme siireciyle benzerlik géstermektedir.

Bu bilgiler 1s18inda, Dewey ve Piaget ile izole gergeklerin Ogretilmesi yerine
biitiinciil grenme ve dgrenirken iliski kurma fikrinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Bu fikrin de, disiplinler aras1 yaklasima temel oldugu sdylenebilir.

Marshall (2005)’a gére ise, yapilandirmaci yaklasimda, disiplinlerin
iligkilendirilmesi, farkli disiplinlerden bilgileri aym1 semada toplayarak 6grenenlerin
anlama becerilerini gelistirmektedir. Bu goriis, yapilandirmaci yaklagimda disiplinler

arasi iligki kurulmasina firsat saglandigin1 géstermektedir.

Disiplinler aras1 yaklagimin etkilendigi bir bagka kuram da “¢oklu zeka” kuramudir.
Insan zekdsini tanimlayan Howard Gardner (1983)’in “coklu zeka” kuramina gore,
insanlar farkli tip zekalara sahiptir. Ornegin bazi insanlarin matematiksel zekas1 daha
iyi olurken bazi insanlarin dilsel zekds1 daha baskin olabilmektedir. Gardner’a gore
insan zekds1 bir sayiyla Olglilmemektedir ve var olan 6lgme araglariyla
belirlenemeyen insan zekasimi gostermek igin birgok yol bulunmaktadir (Soccodato,

2007).

Gardner’in “Coklu Zeka” kurami, sifta disiplinler arasi yaklasima gore derslerin
yapilmasina temel olusturabilmektedir. Coklu zeka kuraminda bireyin sahip oldugu
zeka tipini ortaya ¢ikarmak ve ona uygun egitim vermek 6nemlidir. Ornegin, sanatsal
zekasi baskin 6grencilerin oldugu bir sinifta, 6gretmen diger disiplinlere ait kavram
ve becerileri ogretirken Ogrencilerin daha iyi kavramalarina firsat vermek igin
konular1 sanatla iligkilendirebilir. Boylece sanatsal zekdya sahip olan Ggrenciler,
sanatla birlestirilen diger disiplinlerin bilgi ve becerilerini daha iyi anlama firsati
yakalayabilir.
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Disiplinler aras1 yaklagimin ilkeleri, beyin temelli &grenme kuramina da
dayanmaktadir. Yapilan galigmalarda, beynin daha iyi 6grenme igin Oriintii ve
iliskiler aradigi ortaya g¢ikmugtir. Bilgi, kisiye 0zgii anlam yiiklenerek ve diger
bilgilerle iligkiler kurularak saklandiginda daha hizli 6grenme gergeklesmekte ve
daha uzun siire hafizada tutulabilmektedir (Ellis, Fouts, 2001). Beyinde bilgilerin
birlestirilmesi, bagint1 ve iligkilerin kurulmasi agisindan bakildiginda, beyin temelli
ogrenme, kavramlar arasinda iligkilerin kurulmasina énem veren disiplinler arasi
yaklagimla benzerlik gostermektedir. Bu nedenle, beyin temelli 6grenme disiplinler

aras1 yaklagimin ilkelerine temel olabilmektedir.

Genel olarak bakildiginda disiplinler aras1 yaklagimin kuramsal temelleri
yapilandirmacilik teorisine, ¢oklu zekd kuramina ve beyin temelli 6grenmeye
dayandig1 soylenebilir. Disiplinler arasi yaklasimin farkli disiplinleri anlamli bir
biitiin olarak bir araya getirmesine baglh olarak 6grencilerin kendi bilgilerini
kendileri olusturmaktadirlar. Buna bagli olarakta yapilandirmaciligin disiplinler arasi
yaklagimin kuramsal temellerinden birini olusturdugu sdylenebilir. Diger yandan
disiplinler aras1 yaklasimda simifin ihtiyacina ve 0Ozelliklerine gore gerekli
disiplinlerin bir araya getirilebilmektedir. Bu ise 6grencilerin ¢oklu zekalarina hitap
ederek, disiplinler aras1 yaklasimin ¢oklu zaka kurmini temel aldigim gostermektedir.
Son olarakta, disiplinler aras1 yaklagimda farkli disiplinlerin iligkisinin &gretilmesi
konunun 6grenilmesinde etkinlik saglamaktadir. Diger yandan, beyin temelli
O0grenmede etkin 6grenmelerin olusabilmesi i¢in oriintii ve iliskilerin olusturulmas:
Onerilmektedir. Bu durumda disiplinler aras1 yaklasim ile beyin temelli 6grenmenin
oOrtlistigiinii ve beyin temelli 6grenmenin disipler arasi yaklagima temel olusturdugu

sOylenebilir.

1.6.3. Disiplinler Aras1 Yaklasimimi Etkileyen Felsefe ve Egitim Felsefeleri

Amerika’da ortaya ¢ikan yararcilik felsefesine gore, 6grenme birey ve gevresivle
etkilesim sonucu bireyde ve c¢evresinde meydana gelen degisim sayesinde
gergeklesmektedir (Ornstein, Hunkins, 2004, 35). Deneyime 6nem veren bu felsefeve
gore, Oriintiiler arasindaki baglantilar 6nemlidir ve pargalar ile bitiin iligkilidir.

Yararc felsefe ve yaparak 6grenmenin en biiyiik destekgisi olan John Dewey’e gore,
okul, sosyal yasamla ¢akisan dzel bir ortamdir ve okul ile sosyal yasam arasinda bir
sinir bulunmamaktadir. Bu nedenle, ¢ocugun okulda kazandi: deneyimler, sosyal



yasamin bir pargasi olmalidir. Cocugun deneyimini destekleyen bu felsefeye gore,
okulda islenen konu alani sosyal yasamdaki gibi disiplinler aras1 olmali1 ve problem
¢ozmeyi gerektirmelidir (Ornstein, Hunkins, 2004, 35). Ogreneni merkeze alan bu
goriisler de, okulda islenen konunun gergek yasam problemlerini igermesi ve okul ile
gergek yagsam arasinda iligki kurulmasim 6ngoren disiplinler arasi yaklagima felsefi

temel olusturmaktadir.

Disiplinler aras1 yaklagima temel olusturan bir diger felsefe de varolusgu felsefedir.
Bu felsefeye gore, bireyin deneyim ve tercihleri yagsaminm sekillendirmede 6nemlidir.
Bireyin dogru olam1 se¢gmek igin gerekli kriterleri belirlemesine ve dogruyu
kendisinin se¢mesine firsat vermektedir (Ornstein, Hunkins, 2004, 35). Bireyler i¢in,
ilerlemek istedikleri bilgiyi segebilme firsati veren ortamlar olusturulmay:
desteklemektedir. Sar1 ve Onkal (2007)’a gore, varolusculuktan yani insan1 6zgiir
bireyler yapan bu felsefi yaklasimdan uzak olan egitim anlayiginda bireyler
sorgulamaktan ve yaratict diislinmekten uzakta olan, ezber ve tekrar yapan
aktorlerdir. Varolugcu felsefe bireye elestirel diisiinerek se¢im yapma ve yagamini

sekillendirme firsati sagladigindan disiplinler aras1 yaklagima uygun bir felsefedir.

Disiplinler aras1 yaklagimin etkilendigi en ©nemli “egitim felsefelerinden™ biri
ilerlemeciliktir. Ogrenmenin birlestirilmesi ve disiplinler arasi yaklasima uygun
program olusturulmasi ilerlemeci egitim felsefesinin bir pargasidir (Ellis, Fouts,
2001). Varoloscu felsefeden gelisen ilerlemeci egitim felsefesi egitim ve sosyal
agidan reformlar1 temsil etmektedir. Ilerlemeci diisiinceye gore, bireyin degisen
diinyaya uyum saglayabilmesi i¢in 6grenme, problem ¢6zme ydntemlerini, deneyimi

ve igbirlik¢i 6grenmeyi destekleyen yasantilari icermelidir.

Dewey ve diger ilerlemeci kurmacilara gore, dogada disiplinler arasi bir iligki vardir
ve konu alanlar1 6grenmenin bir pargasidir (Ornstein, Hunkins, 2004, 44). Ogretmen,
geleneksel konu alam agirlikli programlarin yerine, 6grenci merkezli programlarda,
problem ¢bziimii ve projelerde dgrencilere rehberlik etmelidir. Ilerlemeci egitim
felsefesinin destekledigi bu diisiinceler, disiplinler aras1 yaklagimin prensipleri ile

benzerlik gosterdiginden, disiplinler arasi yaklagimin dayanagini olusturabilmektedir.
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1.6.4. Disiplinler Aras1 Yaklasimi Destekleyen Program Gelistirme Modelleri

Cekirdek programlar, sorun merkezli programlar ve genis alanlar modeli disiplinler
aras1 yaklagimi destekleyen program gelistirme modelleri arasinda yer almaktadir.

Bu modeller ve disiplinler aras1 yaklagim arasindaki iligki agagida belirtilmigtir.

Cekirdek program modeli bireylerin yasaminda gerekli olan temel bilgi ve
becerilerin 6grenilmesini gerektirmektedir. Bu model, biitiinlesmenin saglanmasina
destek vermekte, Ogrenci ihtiyaglarina hizmet etmekte, aktif Ogrenmeyi
desteklemekte ve yasam ile 6grenme arasinda iligki kurmay: saglamaktadir (Klein,
1996, 407). Cekirdek programlar, birey i¢in gerekli olan konu alanlarini birlestirerek
biitiinsel 6grenmeye destek vermektedir.

Genis alanlar modeli, bireye program igeriklerinin farkli boyutlar1 arasinda iligki
kurma firsati vermektedir (Ornstein, Hunkins, 2004, 250). Bu model, bagintil
konular1 birlestirmeye ve biitiinciil olmaya 6nem vermektedir. Omegin, tarih ve
cografya dersleri ortak 6zelliklere sahip oldugundan, sosyal bilgiler baghg altinda
birlestirilmektedir. Genis alanlar modeli birbirini ilgilendiren, benzer bilgi ve
becerileri igeren disiplinlerin birlestirilmesini gerektirdiginden, iliskili konularin
birlestirilmesini 6n goren disiplinler aras: yaklagima destek olmaktadir.

Sorun merkezli tasarimlar, bireyin ilgi ve ihtiyaglarinin yaninda sosyal problemlere
de odaklanmaktadir. Gergek yasam problemleri ve onlarin ¢dziimleriyle ilgilenen
sorun merkezli tasarimcilar, farkli disiplinlerin birlesimini igeren giinlilk hayattaki
problemleri ¢6ziimlemeye ¢aligan disiplinler aras: yaklagima temel olmaktadir.

Bu bilgiler 1s181nda, ¢ekirdek programin, sorun merkezli programin ve genis alanlar
modelinin disiplinler aras1 yaklasgim:1 destekleyen program gelistirme modelleri
arasinda yer aldi§ sonucuna ulagiimaktadir.

1.6.5. Disiplinler Arasi Yaklasimin Tarihsel Gelisimi

Drake ve Bumns (2004, 27)’a gore programlann birlestirilmesi diisiincesi 18007k
yillanin sonunda Johann Friedrich Herbart adinda Alman filozofunun ismini alan
akim ile baglamistir. Herbart baglantisiz konu alanlanmn temalar etrafinda
birlestirilmesi fikrini gelistirmistir ve 1895 yilinda Ulusal Herbant Toplumu
programlarn birlestirilmesini 6n gérmistiir. Herbart™t destekleyenler programlann
birlestirilmesini ii¢ probleme ¢dziim olarak diiginmiigtiir;



e Ulagilan bilgilerin hizla artmasi s6z konusu oldugunda hangi bilgi daha
degerlidir?

e s alaninda iiretken olabilmek i¢in egitime ihtiyag duyan &grencilerin sayisinin

arttig1 diistiniildigiinde yapilabilecek 6nemli sey nedir?

e Ogretmenler programi gergek yasamla iligkilendiremediginde okullar ahlaki
Ozelligi nasil 6gretebilir (Drake, Burns, 2004, 19).

Bilginin ve bilgiye ulagmak isteyen bireylerin sayisinin arttifn giiniimiizde de, bu
sorulara cevap bulabilmek amaciyla, farkli disiplinlerin birlegtirilmesini igeren

Ogretim tasarimlarinin kullanimi yayginlastiriimaktadir.

Kilpatrick (1918)’in proje temelli programlarinda, konu alanlarinin birlestirilmesine
vurgu yapilmigtir. Bu nedenle, farkli disiplinleri kaynastiran birlesik programlarin
(integrated curriculum) temeli Kilpatrick’in proje temelli programlarina
dayandirilmaktadir.

1920°1i yillarda disiplinler arasi1 yaklagimin uygulanmasi giindeme gelmistir. 1919
yilinda Columbia Universitesi “disiplinler aras1 modern toplum” dersinin yapilmasin
onermistir. Bu donemde, disiplinler arasi yaklagimla 6grencilerin kisisel ve sosyal

endiseleri merkeze alinmistir (Klein, 1996, 8).

Sosyal Bilimler Aragtirma Konseyi (SSRC) de disiplinler arasi ¢alismalan biiyiitmek
i¢in girisimlerde bulunmustur. SSRC 1923 yilinda, antropoloji, sosyoloji, ekonomi,
tarih, psikoloji gibi alanlarin 6rneklerini bir araya getirmistir (Klein, 1996, 23). Bu
calismada temel diisiince, birlesmis ve biitlinlesmis sosyal bilimler yaratarak disiplin
sinirlarim kirmaktir.

1930-1940°11 yillarda yer alan g¢ekirdek program hareketleri ile okullarda biitiinsel
yaklasim desteklemistir. Uygulanan g¢ekirdek programlarla 6grencilerin ilgileri ve
yasamlartyla ilgili konular birlestirilerek &grenmenin bitiinlesmesi saglanmstir
(Klein, 1996, 32).

1933 yilinda Ilerlemeci Egitim Demegi’nin (Progressive Education Association)
baslattifn Sekiz Yilhik Caliyma (Eight Year Study) ile &grencilerin ihtivaclarm
karsilamak ve onlan ileriki yillara hazirlamak amaglanmustir (Ellis, Fouts, 2001).
Yapilan bu disiplinler arasi ¢aligma sonucunda mezun olan dgrencilerin akademik
olarak, geleneksel simiflarda yetisen Ggrenciler kadar Umiversiteye gitmeye hazr



olduklar1 ve sosyal aktivitelere geleneksel sinif ortaminda 6grenim géren Ggrencilere

gore daha ¢ok katildiklar belirtilmistir.

1940’11 yillarin sonlarina dogru, “birlestirilmis egitimin temeli” (Foundations for
Integrative Education) adli organizasyon, “igerigin birlestirilmesi” (content
integration) ve “siirecin birlestirilmesi” (process integration) kavramlarin1 ayirmigtir.
Bu da birlestirme anlayisinin sadece bir yaklagim olmadigin1 ayn1 zamanda egitimde
genis bir konu oldugunu gostermektedir. Bu gelismeler, 2. Diinya Savas: yillarinda
disiplinler aras1 kavram ve yontemlerin uygulamali bilimler ve teknolojide

yayginlagmasini saglamistir.

1960-1970’1i yillar, disiplinler arasi1 yaklasimin Amerikan yiikksek Ogretiminde
kullanilmasinin yayginlastigt dénem olmustur (Ciabocchi, 2006). Bu donemde
disiplinler aras1 yaklagima uygun birgok yeni deneysel program olusturulmustur.
Universitelerde disiplinler aras1 arastirmalar bu yillarda yapilmaya baslanmistir
(Klein, 1996, 24). 1960’1 yillarin sonlarina dogru, OECD merkezi “1. uluslararasi
disiplinler aras1 etkinlik taramasini” organize etmistir. Bu yaklagima asil egilim ise

1980°1i yillarda baslamistir (Rebecca, 2007).

Tirkiye’de ise, disiplinler arasi yaklagim 1940°lh yillarda “Koy Enstitiilerinin”
kurulmasiyla giindeme gelmistir. K8y enstitiilerinin gegmisi yararci felsefenin
Onciisii olan Dewey’in 1924 yilinda Tiirkiye’ye davet edilmesine dayanmaktadir.
Tiirk egitim sistemini inceleyen Dewey hazirladig1 raporda, ilerlemeyi saglayacak bir
egitimin olmasi igin kdylerde okuma yazma orammn arttirilmasma ve iiretimi

saglayan egitim kurumlarinin olugturulmasina dikkat ¢ekmistir.

1940°da yasallasan koy enstitiilerinin amaglari; kirsal ve kentsel bolgede yasayanlar
arasinda egitim dengesi saglamak, iilkeyi kalkindirmak igin tiretim yapmak, 6zgiiveni
yiiksek ve kargilagtifi sorunu g¢ozebilen bireyler yetistirmek, bireyleri hayata
hazirlamak ve ihtiyag duyulan 6gretmeni kisa siirede yetistirmektir. En &nemli
amaglarindan biri de kdyden gelen gocuklarin tam olarak yetistikten sonra 6gretmen
olarak koylerine donerek oradaki okuma yazma bilmeyenleri egitmeleri ve iilkenin
okuryazar seviyesinin yukar1 taginmasiydi. Bu amaglari gergeklestirmek igin, kdy
enstitiilerinin egitim programinda Tiirkge, matematik, saglik bilgisi gibi derslerin

yaninda; hayvancilik, balik¢ilik, tarim gibi ziraat dersleri ve demircilik,
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marangozluk, dikig-bicki gibi teknik dersler de yer almaktaydi (Koy Enstitiileri,
[25.09.2008]).

Koy enstitiilerinde yetigen 6gretmen adaylarina 6grendigi bilgiyi uygulama firsati
verilmis ve uygulamalanmin giinliik hayatla biitiinlegik olmasi saglanmigtir.
Enstitiilerde teorik bilginin yaninda pratik bilgiye 6nem verilmig, farkli disiplinlerin
egitimini alarak ¢ok yonlii birey yetigtirmeye ortam saglanmugtir. Bu yaklagimi
benimseyen kOy enstitiilerinin bagardiklan arasinda; ezberci egitimin azalmass;
analitik diigiinebilen, sorun ¢dzebilen bireyler yetigtirilmesi; yagayarak 6grenmenin
desteklenmesi yer almaktadir.

Koy enstitilleri de, Tirkiye'nin &teki reform girigimleri gibi yukandan geldigi,
tabanda itici bir kuvvete dayanmadify igin siirekliligini saglayamamgtir (K&y
Enstitiileri, [25.09.2008]). Bu nedenle, kdy enstitiileri 1950 yilinda kapatilmig,
bazilan “6gretmen okullarina” déniistiiriilmiigtiir.

K@y Enstitiileri kapanmams olsaydi, amaglan dogrultusunda bugiin, daha yaratici,
farkl1 disiplinlerin bilgi ve becerilerine sahip, daha analitik digiinebilen bireyler
uygun bireyler yetistirmeyi saglayan ortamlar daha kolay saglanabilirdi. Ayneca
kdylerde iiretime Omem verileceginden kirsal bolgelerden kentlere g cime
ﬂlgclmln' i di.

K&y Enstitiilerinin kapanmasindan sonra, Tirkiye'de disiplin merkezli yakiagmm dn
verilmemigtir (K3y Enstitiileri, [25.09.2008]). Bu durum. disiplinier arzss yakizgnmm
gelisimine ve yaygmlagmasma ket varmustur.

Tarkiye’de disiplinler aras1 yaklagmm, 2004 wilmda yapilandnizn yemi detim
programu ile yeniden dnem kazanmustwr. Yapilandwmac: vaiklagms desteideven vem
Ogretim programunda, farkh disiplinler arasmda yer zlan diskilers dnem verimissr
almamaktadir (Yildinm, 1996). Bu programda. bir koms afeny slemrien emmnit digii
diger disiplinlerde yer alan bilgi ve becerilere de@mierek disipiinier sy disic
kurulmaya ¢aligilmaktadir.



1.6.6. Disiplinleri Birlestirme Yontemleri

Konu alanlar1 ve disiplinlerin birlestirilmesini amaglayan g¢aligmalar, birlestirmede
uyguladiklan yaklasim ve yontemlerde gesitlilige neden olabilmektedir. Ornegin
1980-90°11 yillarda, disiplinleri birlestirme yontemlerinin farklilik gostermesi sonucu
“birlesik/biitliinlesik program” kavrami yerini disiplinler arasi, gegisli disiplinler,
¢oklu disiplinler gibi kavramlara birakmustir. Jacobs (1989) disiplinler arasi, zit
disiplinler, ¢oklu disiplinler, ¢ok katilimli disiplinler ve gegisli disiplinler olmak
lizere bes yontem siniflamasi yaparken; Drake ve Burns (2004, 8) disiplinler arasi,
¢oklu disiplinler ve zit disiplinler olmak tiizere li¢ ana yontem siniflamasina gitmistir.
Kesin ¢izgilerle ayrilamayan bu yontemleri birlikte incelemek disiplinler arasi
caligmalarin mantiginin anlagilmasina yardimer olabilir. Calismanin bundan sonraki

kisminda, bu yontemler ve 6zellikleri ele alinmigtir.

Coklu Disiplinler (Multidisciplinary): Bu yontemde ilk olarak disiplinlere
yagunlagilmaktadir. Disiplinlerin arasinda herhangi bir baglanti kurulmadan bir
temanin bu disiplinler ile islenmesidir. Bu yontemde, farkli disiplinlere ait
Ogretmenler ortak bir tema etrafinda birlegseler de ¢ogunlukla 6gretimi ayr ayr
yapmaktadirlar (Grady, 1994). Ornegin, hiz problemlerinin matematik dersinde ve
fen ve teknoloji dersinde ayr ayn islenmesi ancak aralarinda ya da diger disiplinlerle
bir baglantiya, iliskilendirmeye yer verilmemesidir. Sekil 6, fen ve teknoloji dersi ile
matematik dersinde hiz problemleri konusunun islendigini ancak iki disiplin arasinda

baglant: kurulmadigini ifade etmektedir.

Fen ve
Teknoloji

Hiz
problemleri

Sekil 6: Coklu Disiplinler Modeli

Zat Disiplinler (Crossdisciplinary): Bir disiplinin diger bir disiplinin bakis agisiyla
incelenmesi sonucu olugmaktadir. Zit disiplinler ortak becerileri vurgulamasina
ragmen bir disiplin daha baskindir. Sanat tarihi bu yaklagima 6rnek olarak verilebilir.
Sanat tarihi dersinde, sanatkar gozii ile tarihi yapilara ve tarihe bakilmakta, iki
disiplin beraber islenmektedir. Burada tarihi yapilarin 6zellikleri incelendiginden
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sanat dersi tarih dersine gére daha baskin durumdadir. Sekil 7, zit disiplinler

modelini sematize etmektedir.

Sekil 7: Zat Disiplinler Modeli

Gegisli Disiplinler (Transdisciplinary): Bu yontemde, programlar 6grencilerin soru
ve endiselerine gore organize edilmektedir. Gergek yasam durumlarina vurgu
yapilmaktadir ancak istendiginde gergek yasam durumlarini olusturan disiplinler
tanimlanabilmekte, belirlenebilmektedir (Drake, Burns, 2004, 17). (")megin,
“mimarlikta matematigin yeri nedir sorusu” i¢in matematik, geometri ve mimarlk
alanlarina ait bilgi ve becerilerin birlestirildigi bir tema olusturulabilir. Bu temada
Ol¢ti kullanarak ve rastgele binalar insa edilip saglamligina bakilabilir. Boylece,

gercek yasam durumlan olusturarak 6grencilerin sorulari cevaplanmis olur.

Cok katihmh Disiplinler (Pluridisciplinary): Bir problemle baslayarak o
problemle ilgili disiplinleri birlestirmektedir. letisimin ¢esitli disiplinler arasinda yer
aldigim 6ne siiren bu yontemde disiplinler arasindaki baglanti zit disiplinlerdeki
baglantidan daha azdir (Unesco, 1986). Matematik ve fizik gibi disiplinlerin birlikte
¢alismasi bu modele &rnek olarak gosterilebilir (Diker, 2004). Ornegin, basing
konusunun islenirken basinc1 Olgiilecek maddenin hangi halde oldugunun
belirlenmesi gerekmekte, fizik dersindeki basing formiilleri kullamlmakta ve
matematiksel beceri gerektiren hesaplar yapilmaktadir. Sekil 8, ¢ok katilimh
disiplinler modelinde, matematik, fizik ve kimya disiplinleri arasinda nasil etkilesim
kuruldugunu gostermektedir.

Sekil 8: Cok Katilimh Disiplinler Modeli
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Biitiinlesmis Disiplinler (Integrated Discipline): Bu birlestirme yonteminde, global
bir konu etrafinda onu olusturan disiplinler iligskilendirilir. Golley (1997)’e gore,
biitiinlesmis disiplinler modelinde, bir disiplin bagka bir disiplinin konu alani iginde
incelenmektedir. Ancak konuyu islerken onu olusturan alt disiplinleri belirlemek
zordur. Ornegin; matematik, fizik dersinin islenilmesinde kullanilmaktadir ve fizik

dersinin i¢inde matematik ayr1 olarak incelenmemektedir.

Paralel Disiplinler (Parallel Disciplines): Iki 6gretmen arasinda, es zamanli olarak
ayn1 genel konu ya da kavrama odaklanmak igin fikir birligini yapilmasidir. Farklh
disiplinlerden iki gretmen birlikte ¢aligmakta ancak kendi disiplinlerinin bilgi ve
becerilerine odaklanmaktadir. Disiplinler arasi iligkinin kurulmasi 6grenciye baghdir,
Ogretmenler iligkiyi agik olarak soylememektedir. Fen ve teknoloji dersinde
karigimlar konusu islenirken oran orantidan bahsedilmesi ve matematik dersinde de

oran orant1 konusun iglenmesi bu modele 6rnek olarak verilebilir.

Disiplinler Aras1 (Interdisciplinary): Bir temayr incelemek i¢in birden ¢ok
disiplinin bilgi ve becerisini igermektedir. Bu yaklagimda, farkli disiplinler,
merkezde yer alan ortak bir temanin 6gretilmesi i¢in birlesmektedir. Disiplinler ayirt
edilebilir ancak ¢oklu disiplinlerdeki kadar 6n planda degildir (Drake, Burns, 2004,
12). Ornegin “kiiresel 1smnma” temasim iglerken, cografya dersindeki yeryiizii
sekilleri ve iklim konusunun, fen ve teknoloji dersindeki erime ve 1sinma konusunun
bilgi ve becerileri birlestirilerek disiplinler aras1 bir ¢alisma yapilabilir. Sekil 9,

disiplinler aras1 bir 6rnek olan kiiresel 1sinma temasin1 modellemektedir.

Fen ve Kiirefel  Matematik
Teknoloji

Sekil 9: Disiplinler Aras1 Model

Farkli goriigler disiplinler arasi, gegisli disiplinler, zit disiplinler vb. seklinde farkli
farkli tanimlarda bulunsalar da hepsi iki ya da daha fazla konuyu bir araya getirmekte
ve bir gat1 altinda toplamaktadir (Mathison, Freeman, 1997). Disiplinleri birlestirme
yontemlerindeki asil ayrim konu alanlarinin birlestirilme ya da ayrilma derecesidir.

Bu derece de tasarimlarin farkli olmasina neden olabilmektedir. Belirlenen yaklagima
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gore tasarimlar farkli olugturulsa da Mathison ve Freeman (1997)’a gore hepsinin
belirledigi egitim ¢iktis1 aynmidir. Bu ¢iktilar,

e Genel kavramlarin uygulanmasinda artis saglamak,

e Genis bakig agilar1 ve degerlerin gelismesiyle kiiresel baglantilarin daha iyi
anlagilmasin1 saglamak,

e Karar verme, yaratici ve elestirel diisiincede artig saglamak,

e Motivasyonu arttirmaktir.

Disiplinleri birlestirme modelleri incelendiginde, tiim disiplinlerin aym oranda
baskin oldugu, bir temay1 6gretmek igin disiplinler arasi iligkilerin kuruldugu, bireye
farkl: disiplinlerin bilgi ve becerilerini bilestirme firsati verildigi disiplinler arasi
yaklasim modelinin en uygun entegre modeli oldugu sdylenebilir. Bu nedenle bu
¢aligmada disiplinler arasi yaklagim incelenmistir.

1.6.7. Disiplinler Arasi Yaklasimin Uygulanmasinda Ogretmen Rolleri

Ogretmenler, bireylerin 6grenme yasamlarinda Snemli role sahiptirler. Eger bir
Ogretmen disiplinleri ayn ayn Ggretiyorsa ve aralarinda hicbir iliski kurmuyorsa,
dgrencileri de disiplinleri birbirinden bagimsiz pargalar olarak goriir. Eger 6gretmen,
disiplinler arasi iligki ve baglantilar kuruyorsa onu model alan &grencileri de
disiplinleri iligkilendirmeyi 6grenir. Ogretmen disiplinler arasinda kurulan iliskilerin
etkililigine inanmadigi, disiplinler arasi yaklasima gore tasarlanan programn
yapimina aktif bir sekilde katilmadig: zaman, yapilan disiplinler arasi calismalarin
basarili olmamasi1 miimkiin degildir (Diker, 2004). Bu nedenle, disiplinler aras:
yaklagimlarn etkili bir sekilde uygulanmas: i¢in 6gretmenin bazi Gzeiliklere sahip
olmas: ve bazi rolleri yapmas: gerekmektedir. Ogretmenlerin sahip olmasi gereken
bu &zellikler agagidaki gibi siralanabilir:

o Ogrenmeyi sevmek (Grady, 1994): Disiplinler arasi yaklasimi benimseven
Ogretmenler kendi alanlar1 digindaki disiplinlerie iletisim kurmakta ve etkili temalar
tasarlamak i¢in giincel konulan takip etmektedir. Bu nedenle &gretmenin diger
disiplinlerdeki yeniliklere de agik olmas: gerekmektedir.

®  Giincel konular: takip etmek: Disiplinler aras1 yaklasim: benimseyen G@retmenier
disiplinler ile gergek yasam arasinda baglanti kurduklanndan giincel konulan sirekii
takip etmeye ihtiya¢ duymaktadir.
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e Birden fazla alanda bilgiye sahip olmak: Farkli alanlar hakkinda bilgisi olan
Ogretmenlerin bu alanlar arasinda iliski kurmasi daha kolay olabilmektedir.
Ogretmen, disiplinler arasi iligkilerin kuruldugu tiim konu alanlar1 hakkinda fikir
sahibi oldugunda ve bunlar etkili bir gsekilde birlestirebildiginde Ogrenci basarisi
artmaktadir (Hinde, 2005). Bu nedenle disiplinler arasi yaklagimi kullanan
6gretmenlerin alam digindaki konular hakkinda da bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

o [Etkili iletisim kurabilmek, diger ogretmenlerle iletisim iginde olmak:
Ogretmenin, disiplinler arasi temalarin igerdigi tiim konu alanlarina hakim olmadig
durumlar da olabilir. Bu durumlarda ilgili alan 6gretmenleriyle bir araya gelerek,
ortak ¢aligma zamam1 olusturmasi gerekmektedir. Temalarin, &gretim
materyallerinin, isleyisin belirlenmesinde diger Ggretmenlerle igbirligi icinde
caligmak disiplinler aras1 yaklasgimin ilkelerine gore tasarimlarin hazirlanmasini
kolaylastinir (Diker, 2004). Bazen ortak c¢aligmalarda bir 6gretmen kendi konu
alaninin daha baskin ve daha belirgin olmasini isteyebilir. Bu durum, o gretmenin
savundugu disiplinin bakis agisinin daha 6n planda olmasina, diger disiplinlerin bakig
acilarina ait bilgi ve becerilerin arka planda olmasina neden oldugundan tam olarak
disiplinler aras1 yaklasgimin savundugu model yapilamayabilir. Dolayisiyla,
Ogretmenlerin kendi disiplinlerini 6n plana ¢ikarmakta israrci olmamasi, etkili bir
sekilde bilgi paylasimi yapabilmeleri igin iletisim becerilerinin gelismis olmasi ve

isbirligi yeteneklerinin iyi olmas: gerekebilir.

o FElestirel diigiinebilen ve sorgulayabilen: Disiplinler arasi yaklagimla etkili bir
sekilde iligkilendirme yapabilmek i¢in konu alanlarina ait bilgilerin iyi bir sekilde
kavranmasi, anlamlandirilmasi, igsellestirilmesi 6nemlidir. Bu nedenle, 6gretmen ve
dgrencilerin disiplinler arasi iligki kurmaya, elestirel diisiinmeye ve sorgulamaya agik
olmalar1 gerekmektedir. flgili temaya farkli disiplinlerin bakis agilarindan
bakabilmeli, temanin hangi bilgi ve becerileri igerdigini sorgulayabilmeli ve farkli
konu alanlarina ait bilgileri entegre edebilmelidir.

® Arkadas canlisi, 6grencileri taniyan: Disiplinler aras1 6gretmenlerin &grencileri
tanimasi, seviyelerine uygun disiplinler arasi etkinlikler hazirlamasini ve olumlu

iligkiler kurmasim kolaylagtirmaktadir (Roberts, Kellough, 2000, 7).

e Tema segiminde bagarili olan: Disiplinler arasi yaklagimin kullanildig:

ogretimlerde, farkli disiplinleri igeren temalar yer alabilir. Kavramlarin net olarak

33



iliskilendirilebilmesi i¢in temalarin simirlarimin iyi belirlenmesi gerekmektedir. Bu
nedenle, 6gretmen temalar1 belirlerken ¢ok dar ya da ¢ok genis kapsamli konulari
se¢gmekten sakinmalidir. Kavramlarin rahatga iligkilendirilebilecegi temalar segmeye
Ozen gostermelidir. Segilen konularin duruma gore simirlarinin degistirilebilme
olasihgma karst esnek programlar olusturmalidir. Ayrica, disiplinler arasi
Ogretmenler, temalarin se¢iminde Ggrencilerin seviyesini gelisimlerini g6z Oniine
alarak seviyelerinin iizerinde konular segmemeye 6zen gostermektedir (Henson,

2003, 413).

e Rehberlik ve yardim eden: Geleneksel konu alan1 yaklasimlarinda bilgiye sahip
olan kisi 6gretmendir. Bu nedenle 6gretmenin gorevi bilgiyi 6grencilere aktarmaktir.
Disiplinler arasi yaklagimda ise giinlik hayatla ilgili temalar olabileceginden
Ogretmen bunlarin uygulanmasina ve bilgilerin giinliik yagsamla iligkilendirilmesine
firsat saglamalidir. Ogretmenin yaptign yardim ve rehberlik, &grencinin giivende
hissetmesini saglamakta, materyali ¢ekinmeden kullanmasina yardim etmektedir
(Roberts, Kellough, 2000, 9). Bu nedenle, disiplinler arasi yaklagimi benimseyen
O0gretmen, Ogrencilere o6grendikleri bilgiyli uygulamalarinda yardim ve rehberlik

etmelidir.

1.6.8. Disiplinler Aras1 Yaklasimin Uygulanmasinda Ogrencinin Sahip Olmasi
Gereken Ozellikler

Disiplinler aras1 yaklagimda en 6nemli unsur farkli disiplinlere ait bilgi ve becerileri
etkili bir gsekilde birlestirebilmektir. Bu nedenle, bu programlara katilan 6grencilerin
farkli  disiplinlerin bakig agilarindan konuya bakabilmeleri, bilgilerini
sorgulayabilmeleri ve bilgilerini problem ¢6ziimii igin nasil birlestirebileceklerini
kavramalan gerekmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin entegre becerisinin olmasi ve

farkl1 bakis agilarindan konuya kapsamli bir sekilde bakabilmesi gerekmektedir.

Disiplinler arasi1 yaklagim uygulanan programlarda, ogrencilerden giinliikk yasam
problemleriyle ilgili temalarin iginde yer alan disiplinlerin aralarindaki baglantiy
kurabilmeleri istenmektedir. Farkli disiplinlerin bakis agisindan bu temalara bakarak
aralarinda iligki kurabilmek, bu disiplinlerin iyi bir sekilde bilinmesini
gerektirebilmektedir. Bu da, Ogrencilerin ilgili konu alanlarina ait bilgiye tam
anlamiyla sahip olmasini gerektirmektedir.
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Disiplinler arasi1 yaklasim &grencilerin bagimsiz problem ¢6zebilme becerisini
gerektirmektedir ve siire¢ boyunca bu beceriler gelistirilmektedir (Roberts, Kellough,
2000, 9). Bu nedenle, giinlilk yasam problemlerinin ¢dziimiinii igeren temalarin yer
aldigi bu programlarda &grencilerin problem ¢6zebilme becerisine sahip olmasi
gerekmektedir.

Disiplinler aras1 yaklasim o&grencilere kendi Ogrenmeleri ve kendilerini
yonlendirmeleri i¢in daha fazla sorumluluk gerektirmektedir. Bunun igin daha fazla
igbirligi i¢inde c¢aligmalan, daha fazla soru sormalari ve katilimci olmalan
gerekmektedir (Roberts, Kellough, 2000, 9).

Disiplinler aras1 yaklagima dayali temalar islenirken grup ¢aligmalarinin yapilmasi
farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasina yardim edebilmektedir. Bu nedenle, 6grenciler grup
caligmasina istekli olmali, grubundakilerin diisiincelerine 6nem vermeyi bilmeli ve

sorumluluklarini yerine getirmelidir.

1.6.9. Disiplinler Arasi Yaklasim [lkeleri Dikkate Almarak Tasarim

Hazirlanmasi

Disiplinler arasi yaklasim ilkeleri dogrultusunda &gretim tasarim hazirlarken,
disiplinler ~aras1 yapity1 tam olarak bilmek hangi disiplinin nasil
iligkilendirilebilecegine yardimci olmaktadir. [k &nce disiplinler arasi yaklasim ve
ilkelerinin tam olarak bilinmesi gerekmektedir. Bu yaklagimla bir tasarim
gelistirirken tek bir disiplinin etkisi altinda kalmamak i¢in miimkiin oldugunca ¢ok
disiplinden yararlanilmali, yararlamilan disiplinler iliskili olmali ve segilen tema
disiplinler aras1 gegerlilie sahip olmalidir. Belirlenen tema ve konular uyumlu
olmali, aralarinda baglanti kurulabilen disiplinlerin bir araya gelmesiyle
olusturulmahidir ¢iinkii baglantilanin tam olarak kurulamadi:, segilen konulann
disiplinler aras1 yaklagimla incelenmesinin zor oldugu tasanmlarda model basansiz
olabilmektedir.

Dikkat edilmesi gereken bir diger ilke de segilen konu ve temalann kapsamhiligidir.
Omegin “Sitoplizmamn gérevi” konusu disiplinler aras: yaklasimin uygulanmas:
i¢in dar kapsamh bir konudur ¢iinkil fen ve teknoloji dersi disinda diger disiplinierin
bakis agis1 ve bilgisi 1@inda incelenmesi, onlarla baglantt kuruimas: zordur. Bu
nedenle, disiplinler aras1 yaklasim uygulanan tasanmn igerdigi kavram ya da tema
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ne konuyu dagitacak kadar genis kapsamli ne de sadece bir disiplini i¢erecek kadar

dar kapsamli olmalidur.

Yildinm (1996), disiplinler arasi yaklagim kullanilarak hazirlanan &gretim
tasarimlarinda 6grencilerin var olan ve gelecekte olabilecek beceri ve ihtiyaglarinin
dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir ¢iinkii bunlar diger yaklasimlara oldugu
gibi disiplinler aras1 yaklasima da temel teskil etmektedir. Bu hususlar dikkate
alinarak etkili bir 6gretim tasarlayabilmek i¢in 6gretimin pratik yOniiniin teorik
kismina gore daha fazla olmasi gerekmektedir. Etkinliklerin, deneyimlerin agir
bastig1 boyle bir tasarim da Ggrencilerin islenen konuya aktif olarak katilmalarim

saglayabilmektedir.

Disiplinler arasi yaklagim ile hazirlanan 6grenme yasantilar1 genellikle bir tema ya da
problem merkezli olmasina ve takim ¢aligmasimi igermesine ragmen, hazirlama
stireci, belirlenen tasarimlar ve agsamalan ise farklilik gostermektedir. Unesco (1986,
64) tarafindan tamimlanan disiplinler aras1 yaklasima gore O6gretim diizenlenirken

dokuz agama takip edilmelidir:

1) Toplumun sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ihtiyaglarinin yaninda bireyin ihtiyaglarini
da analiz etmek,

2) Ulusal egitim politikasini, hedeflerini analiz etmek; geligtirilmesi gereken
degerleri belirlemek,

3) Ozel hedefleri belirlemek ve bunlan disiplinler aras1 durumlarla iliskilendirmek,
4) Ogretilebilecek disiplinler arasi temalar igin dgretim strateji ve yontemlerini
belirlemek ve gelistirmek,

5) Materyalleri belirlemek,

6) Ogrenci degerlendirme formlarini olusturmak,

7) Program degerlendirme sistemi olusturmak ve uygulamak,

8) Ogrencilerin basari sonuglarina ve ogretim siirecine gore geri doniit formu
gelistirmek,

9) Ogretmenler ve okul yonetimi igin disiplinler aras1 yaklasim uygulanacak egitim

programini hazirlamak ve uygulamak.

Lattuca, Voigt ve Fath (2004, 43), disiplinler arasi yaklagima gore Ogretim
planlanirken asagidaki adimlarin takip edilmesi gerektigini belirtmektedir:

1) Ogrenme hedeflerini belirlemek,
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2) Yonlendirici sorular belirlemek,
3) Ogretim stratejilerini belirlemek.

Roberts ve Kellough (2000, 16) ise dgretimde disiplinler arasi yaklagima uygun

temalarin gelistirilmesi i¢in yedi basamak belirlemigtir:

1) Konu ya da temamn belirlenmesi: 11k asamada genel bir konu, tema segilir ve
segilen temaya isim verilir. Miimkiinse disiplinler aras1 yaklagima uygun konu ya da
temalar Ogrencilerle birlikte ya da iligkili oldugu disiplinlerin Ggretmenleri ile
belirlenmelidir. Sonrasinda segilen temalara isim ya da baglik belirlenir.

2) Gozden gegirilmesi: Bu agsamada temanin amaglari, igerigi ve temada yer alan
kavramlar belirlenmektedir. Segilen tema ile ilgili tiim disiplinlerin iliski kurulan
konularina ait kazammlar belirlenmektedir. Ileriki asamalarda gerekli goriiliirse
belirlenen unsurlara ekleme ya da degistirme yapilabilir.

3) Egitim kaynaklarimin belirlenmesi: Segilen temanin iglenmesine uygun egitim
kaynaklarin belirlendigi asamadir. Disiplinler arasi yaklasima uygun teknolojik
kaynaklar da segilebilmektedir.

4) Temanin organize edilmesi: Segilen konu ya da temalarin organize edildigi,
gerekli sorularin yazildigi ve ilgili potansiyel etkinliklerin (resim yapma, deney
yapma, gozlem, degerlendirme, dinleme vb.) belirlendigi asamadir. Bu etkinlikler
dersin baginda Ogrenci ilgisini ¢gekmek igin kullanilabilecegi gibi, siire¢ i¢inde de
kullanilabilmektedir.

5) Sinif ortamimin diizenlenmesi: Bu basamakta 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
olan disiplinler arasi yaklasima uygun olan bir smf ortam:1 planlanip
diizenlenmektedir. Bu sinif ortam1 6grencilerin geleneksel ortamlara gore daha fazla
Ogrenebilmesine olanak saglamalidir.

6) Unite finali, kapams etkinlignin belirlenmesi: Grubun durumuna uygun ise
kapanis etkinligi hazirlanabilir. Ogrencilerin ne ogrendigini Ozetleyip diger
Ogrencilerle ya da toplumdaki bireylele paylagmas: saglanabilir. Bu sunumlar, gorsel
destekli olacak sekilde sozlii ya da yazili olarak yapilabilmektedir.

7) Degerlen dirmenin belirlenmesi: Tanimlayic1 (dianostic), bigimlendirici
(formative) ve sonu¢ (summative) degerlendirmesi yapilabilir. Siirecin baginda
yapilan tammlayici degerlendirmede &grencilerin ne bildigi; bigimlendirici
degerlendirmede siiregte ne yaptiklari; sonug degerlendirmede ise ne &grendikleri

hakkinda bilgi edinilmektedir.
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Disiplinler aras1 yaklagimi program gelistirme boyutunda inceleyen kuramcilar da
bulunmaktadir. Bu kurmacilardan biri olan Jacobs (1989), disiplinler arasi yaklagima
gore program gelistirmek i¢in dort agamadan olugan bir model énermektedir. Birinci
agsamada bir temanin, konunun se¢ilmesi bulunmaktadir. Segilecek konu degigik
disiplin alanlarin1 kapsayacak sekilde ne ¢ok dar ne de ¢ok genig kapsamli olmahdir.
Ikinci agamay1 beyin firtinasi olugturmaktadir. Bu agamada segilen konu ile ilgili
olan kavramlar, alt konular ve bunlarin iligkili olabilecegi disiplinler
belirlenmektedir. Bu agamada, 6gretmen iliskili olan disiplinleri 6grencilere sorarak
beyin firtinas1 yapabilmektedir. Ugiincii asamada ise segilen konu ile disiplinler
iligkilendirilmektedir. Boylece neyin hangi disiplinle nasil iligkili olabilecegi fizerine
disiiniilmiis, kavramlar arasindaki ortak noktalar belirlenmis ve bunlarla soru
iiretilmis olunmaktadir. Uretilen sorular programin igerigini olugturmaktadir. Son
asamada ise, lretilen sorulara gére programin gelistirilmesi ve programin nasil
uygulanacag yer almaktadir. Ogrencilere, belirlenen temay: 6gretmek igin neler
yapilabilecegi tartigilmalidir.

Sonraki g¢aligmalarinda bu asamalan gelistiren Jacobs (2004), disiplinler aras:
yaklasima goére olusturulan program modellerinde basamak sayisim yediye
cikarmugtir:

1) Format Segimi: Planlama asamasidir. Ogretmenin 6gretecegi ortamu diisiinecegi
ve Ogrencilerin ihtiyaglarimi belirleyecegi agamadir.

2) Konuyu Belirlemek: Disiplinler aras: yaklagimi temel alan tinite icin 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek bir tema ve isim belirlenen asamadir.

3) Beyin Firtinasi: liskilendirilebilecek kavramlann belirlendigi asamadir.

4) Gerekli Sorularin Geligtirilmesi: Gerekli sorular, dgrencilerin egitim sonunda
yapabilmesi gerektigi becerilerin toplammm olusturmaktadir. Ogrencilere temalarn
igerdigi disiplinler arasindaki dogal baglantiy1 kurmalarna yardim eden sorulardr.

5) Gerekli Sorularla Beceriyi ve Degerlendirmeyi Birlestirmek: Belirlenen beceri.
bilgi ve degerlendirmelerin sorulara entegre edildigi asamadr.

6) Ginliik Etkinliklerin Planlanmas:: Ogrencilerin kazanmas: istenilen becerilerin
kazanilmas: igin gerekli olan etkinliklerin planlanmasidir. Belirienen her etkinlik
gerekli sorularla iligkilendirilmelidir.
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7) Son Kontrollerin Yapiimasi: Tim basamaklarin yeniden gozden gegirildigi

asamadir (Interdisciplinary Learning in Your Classroom, [12.02.2008]).

Yukanida ifade edildigi gibi, disiplinler arasi yaklasim hem program gelistirme
boyutunda hem de o&gretimin diizenlenmesi boyutunda incelenmektedir. Bu
aragtirmada  disiplinler arasi1  yaklagimin = Ogretim  boyutundaki etkileri
inceleneceginden kuramcilarin disiplinler aras1 yaklasima goére diizenledikleri
Ogretim ortamlar1 temel alinmigtir. Disiplinler arasi yaklasim ilkelerine uygun
tasarim hazirlama siireclerine bakildiginda genel, evrensel bir siire¢ bulunmadig:
goriilmektedir. Disiplinler arasi yaklagima uygun Ogretim hazirlama siirecinde
belirlenecek basamaklar ihtiyaca, isteklere bagli olabilmektedir. Takip edilecek
prosediir ayn1 zamanda birlestirme, biitiinlestirme derecesine ve segilen entegre
modeline bagh olarak degisim gosterebilmektedir. Ancak tasarim ve deneyimler,
bazi prensiplerin ve genel hareket ¢izgilerinin belirlenmesine olanak

saglayabilmektedir (Mathison, Freeman, 1997).

Bu caligmada, disiplinler arasi yaklagimin ilkelerine gore tasarim hazirlanirken daha
kapsamli oldugu diisiiniilen Roberts ve Kellough’un oOnerdigi yedi basamakli
yaklagimi goz Oniine alinmigtir. Her basamakta yapilan iglemler arasgtirmanin yontem

kisminda ele alinmigtir.

1.6.10. Disiplinler Arasi Yaklasimin Stmirh Yonleri

Disiplinler aras1 yaklasim uygulanan programlarin yiiriitiilmesi ¢ok zordur, bu
nedenle de bu yaklasimla olusturulan program azdir (Ellis, Fouts, 2001). Disiplinler
aras1 yaklagim, farkli stratejileri bir araya getirdikleri igin yapilan arastirmalarin da
iligkili konular1 tespit edip birlestirmesi gerekmektedir. ilgili tiim alanlarla etkili bir
sekilde birlestirme yapabilmek igin emek harcanmasi ve bu alanlarin iyi bilinmesi,
cesitli materyal hazirlanmas: gerekmektedir. Bu da zor bir ¢galismay: gerektirdiginden

disiplinler aras1 yaklagim adina ¢ok fazla uygulama yapilmamaktadir.

Disiplinler aras1 yaklasima uygun hazirlanan programlarin kapsamini belirlemek zor
olabilmektedir. Bir tema etrafinda iki ya da daha fazla disiplin birlestirildiginde,
disiplinlere ait bilgi ve becerileri gretirken asil temadan uzaklasilabilir. Bu durum,

ogrencilerin segilen temay1 tam anlamiyla kavramalari engelleyebilmektedir.

Disiplinler arasi yaklagimda degerlendirilmenin yapilmasi zor olabilmektedir. Farkli
disiplinlerin birlestirilerek 6gretim yapildifinda degerlendirmeyi hangi disiplinin
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dgretmeninin yapacag ya da neyi kimin degerlendirecegi belirsizlige neden olabilir.
Disiplinler arasi yaklasimda matematik ile ilgili bir yazimin dil bilgisi agisindan
degerlendirilmesini Tiirkge dgretmeni yapabilir. Ancak bu durumda yazinin igerigi
dikkate alinmamis olur. Degerlendirmeyi matematik Ogretmeni yaptifinda ise
yazinin dil bilgisinin degerlendirilmesi konusunda eksik kalabilir. Bu nedenle,

ogretmenler arasinda ortak bir degerlendirme sistemi olusturulmas: gerekmektedir.

Disiplinler arasi bir temada ¢aligan farkli disiplinlerden 6gretmenlerin bir araya gelip
ortak bir program hazirlamasinda zorluklar yasanabilir (Yildirim, 1996). Bir bagka
deyisle, her 6gretmenin miisait oldugu ortak bir zamanin bulunmasi zor olabilir. Ilgili
her 6gretmenin katilmadig: bir ¢alismada da disiplinlerin esit olarak birlestirilmesi ve
konu alanlarinin en iyi sekilde nereleriyle iligki kurulmasi gerektigi konusunda
sikint1 yasanabilir. Bu nedenle, disiplinler arasi yaklagima gore program hazirlayan

Ogretmenlerin ortak bir ¢aligma zamani olugturmasi 6nemlidir.

Disiplinler aras1 yaklagimin diger sinirlilig1 da baz1 6grenciler, veliler ve 6gretmenler
tarafindan kabul gérmeyisidir. Bu yaklasim &grencilerin daha aktif olmasini, elestirel
diisiinebilmesini ve disiplinler arasindaki iligkiyi kesfetmesini gerektirdiginden pasif
olmayr tercih eden O&grenciler ve Ogretmen merkezli yaklasimi benimseyen
Ogretmenler tarafindan hos karsilanmayabilir. Ayrica disiplinler arasi yaklasim,
Ogretmen icin daha fazla hazirlik zaman gerektirmektedir. Buna ek olarak 6gretmen
etkili ve dogru bir aktarim i¢in bu yaklagimin teori ve felsefesini iyi bilmelidir
(Roberts, Kellough, 2003, 44). Bu diistinceler de baz1 dgretmenlere ekstra is olarak
goriindiigiinden, disiplinler aras1 yaklagima kars1 6n yargili olabilirler.

1.7. Elestirel Diisiinme

Bilgi ¢aginin yasandig1 son yillarda, 6grencilerin nasil diisiindiikleri ve diisiinmeyi
nasil 6grendikleri egitimde iizerinde tartisilan konular arasinda yer almaktadir.
Yasanilan bilgi ¢ag ile aragtirma yapabilme, yorumlayabilme, problem ¢6zebilme,
elestirel diisiinme gibi egilimlerin kazamilmas1 fikri ile diigiinmenin ve onu
Ogrenmenin nasil gergeklestigi konusu Onem kazanmustir. Bu &nem, tasarlanan
programlarin da Ogrencilere, var olan bilgilerinin iizerine kendi bilgilerini inga
etmesine ve bu bilgileri problem ¢6zme, karar verme, yargilama, elestirel diisiinme
gibi etkinliklerde kullanmasina yonlendirmektedir (Posner, 2004, 64). Bu durum
dgrenciler igin diisiinmeye tesvik eden program tasarimlarim1 gerektirmekte (Posner,
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2004, 64); bu tasarimlarla diistinme becerisinin 6gretilmesi de “elestirel diigiinme”

kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir (Kiiriim, 2002).

Giinlimiiz &gretim programlarinda Gnemli yere sahip olan elestirel diigiinme
Tiirkiye’de 1980’11 yillardan beri tizerinde ¢alisilan bir konudur (Demir, 2006, 156).
Yeni Ogretim programlan ile de ogrencilerde kazandirilmasi istenen beceriler
arasinda yer almaktadir. Giiniimiiz §gretim programlarinda giderek 6nem kazanan bu

kavramin ¢ok ¢esitli tanimlar1 yapilmaktadir.

Insanlar bazen, “elestiri” kavramin1 olumsuz fikirleri séyleme olarak algilamakta bu
nedenle de analiz yaparken olayin sadece olumsuz boyutlarim ele almaktadir
(Cottrell, 2005, 10). Elestirel diisiinme ¢ogu zaman “olumsuz diisiinme ve hata
bulma” olarak algilanmasina ragmen gergekte, tamimlama, analiz etme,
degerlendirme, ne yapacagina karar vermek igin ihtiya¢ duyulan biligsel beceri ve
zihinsel yetenekleri igeren bir kavramdir (Bassham ve digerleri, 2002, 1). Tanimlarin
ifade ettigi gibi, elestirel diigiinme, olumsuz boyutlarin yaninda olumlu boyutlar1 da

ele alarak degerlendirmeyi gerektirmektedir.

Elestirel diisiinme kavrami hakkinda farkli tanimlar yapilmaktadir. Kimi fikirler,
elestirel diigiinmenin dogru nedenleri degerlendirme yetenegi, dogru kanit gosterme
egilimi gibi 6zel beceriler tarafindan olustugunu savunmaktadir (Cottrell, 2005, 2).
Diger tanmimlara gore ise, elestirel diigiinme, soru sorma egilimi, analiz etme yetenegi
gibi elegtirel tutum ya da yetenek ile ilgilidir. Bu tanimlar ve savunucular1 asagida

incelenmistir.

Elestirel diigiinme, kiginin bir problem, konu, igerik hakkinda analiz, degerlendirme
ve yeniden yapilandirma siiregleri ile diisiinme kalitesini yiikselttigi bir diigiinme
bigimidir (Paul, Elder, 2006, xix). Bir bagska tanimda elestirel diisiinme, problem
¢ozmede kullanilan zihinsel siiregler, strateji ve sunumlardir (Sternberg, 1999). Paul
(1993, 54)’da elestirel diigiinmeyi, tanimlama, siniflandirma, analiz etme, uygulama,
degerlendirme gibi zihinsel standartlar1 gerektiren bir siire¢ olarak ifade etmektedir.
Bu tanimlar 1518inda, elestirel diigiinme egilimi, sorgulama, problemlerin ortaya ¢ikis

nedenlerini analiz etme ve yorumlama gibi zihinsel siiregleri igeren becerilerdir.

Bir bagka tamma gore, elegstirel diigiinme zihni kullanmakla alakali olan biligsel
aktivitelerdir (Cottrell, 2005, 1). Ona gore, elestirel diigiinme dikkat, se¢im yapma,
yargilama gibi zihinsel siiregleri igeren agagidaki dzellikleri igermektedir.
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e  Diger insanlarin fikir ve durumlarin1 belirlemek,

e  Karst fikirleri anlayabilme ve adil olarak kanit sunabilmek,
® Dogru ya da yanlig varsayimlan belirleyebilmek,

e  Sistemli bir sekilde durumlar hakkinda yansitma yapabilmek,

e  Kanitlara dayal olarak sonuglar ¢gikarabilmek (Cottrell, 2005, 2).

Elestirel diisiinme bir sonug degil, siirectir. Elestirel diisiinme karar verme siirecidir
¢linkii elestirel diisiinme bir problem hakkinda derinlemesine diigsiinme ve onu en iyi
sekilde ¢ozebilmek igin sorular sorma isidir (Chesla, 1999, 18). Bu tanima gére,
elestirel diistinme egilimi, bireye, bir durumun tiim boyutlarini diisiinerek ve var olan
segenckleri degerlendirerek en iyi sonuca ulagsmasinda yardim eden bir siiregtir.
Elestirel diigiinme, bireyin iddialarim ve fikirlerini test ettigi, hangisinin hakl
oldugunu belirledigi bir degerlendirme siirecidir (Ruggiero, 2004, 17). Bu anlamda,
elestirel diisiinme, bireyin kafasindaki sorulara cevap buldugu, varsayimlan siirekli
olarak sorguladig: bir siireg¢ olarak tanimlanmaktadir. Elestirel diigiinmenin bir siireg
olmasi nedeniyle, birey higbir zaman elestirel diisiinme egilimini tamamlayamamakta
ve elestirel digiinme higbir zaman sonlanmamaktadir (Brookfield, 1987, 6). Paul
(1993, 20)’e gore ise, elestirel diisiinme bireyin diisiinmesine sekil veren, bireyin
diisinme big¢imini olusturan sistematik bir yoldur. Ona gére, elestirel diisiinme,
bireyin yiiksek kaliteli diigiinme siirecinde sistematik yapimn farkina vararak

diistinmesini sagladig i¢in diger diigiinme bi¢imlerinden ayrilmaktadir.

Brookfield (1987, 15)’in ifadesine gore, elestirel diisiinmenin merkezinde iki temel
etkinlik bulunmaktadir. Bunlardan biri, varsayimlar1 belirlemek, digeri de
alternatifleri diisiinmek ve genigletmektir. Bu ifadeye gore, elestirel diigiinme, bir
durum karsisinda tiim alternatif ¢oziimleri belirlemeye ve varyasimda bulunmaya

yardimc1 olan bir siiregtir.

Fisher (2001, 2) elestirel diisiinmeyi, bir baskasindan pasif olarak bilgi edinen bir
slireg olarak gérmek yerine, bireyin kendisi i¢in diigiindiigii, sorular sorararak kendisi
diigiinceleri hakkinda bilgi edindigi aktif bir siire¢ olarak gérmektedir. Fisher (2001,
13)’in ifade ettigine gore, elestirel diislinme aym zamanda, elestiri ve yaraticilig:
igeren bir degerlendirme diigiincesi bi¢imidir. Fisher’in bu tamimlan, aktif diigiinme
ve diigiincelerin mantigi hakkinda sorular sorma siirecinin elestirel diigiinmenin bir

pargasi oldugunu vurgulamaktadir.
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Ennis (1989)’e gore, elestirel diigiinme ii¢ asamadan olusmaktadir. ilk olarak;
elestirel diigiinme ¢evre ve gevredeki insanlarla iletisime girerek problem ¢6zme ile
baglar. Diger asamada, Onceki bilgiler ile iligki kurularak akil yiiriitme devreye
girmektedir. Son asamada ise, neye inamlacagi konusunda karar verilmektedir.
Yapilan tanimlar 15181nda, elestirel diigiinme fikirlerin ¢dziimlenip degerlendirildigi

iist diizey diisiinme becerilerini igeren bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir.

1.7.1. Elestirel Diisiinme Egiliminin Onemi

Elestirel diisiinme, son donemlerde iizerinde sikga durulan beceriler arasinda yer

almakta ve insan hayatindaki 6nemi giderek artmaktadir.

Yapilan arastirmalarda, elestirel diisiinme giiciiniin ¢ikarsama ve yorumlama becerisi
yiiksek olan Ogrencilerin Universiteye giris puanlarimin da yiiksek oldugu
belirlenmistir (Ay, Akgol, 2008). Bu durum, seviye belirleme sinavina (SBS) girecek
olan ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri igin de gegerli olabilir. Ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencileri genel olarak temel derslerin gerektirdigi  becerili
gergeklestirmekte ancak neden yaptigi konusunda fikir yiiriitmekte ve elestirel
diistinmekte zorlanmaktadir. Bu durumu, Tiirk 6grencilerinin TIMSS gibi uluslar
aras1 caligmalarda st diizey diisiinme becerisi ve sebep-sonug iligkisi kurmayi
gerektiren sorularda diisik performans gostermesi de ortaya koymaktadir
(International Student Achievement in Mathematics, [10.02.2009]). Simf
Ogretmenlerinin Ogrencileri hakkinda sikdyetleri dinlendiginde ve bunlar ideal
Ogrencide aranilan niteliklerle karsilastirildiginda, okullarda eksik olan ilk &genin
“dustinen Ogrenciler ya da elestirel diigiinen 6grenciler” oldugu ortaya ¢ikmaktadir
(Paul, Binker, Jensen, Kreklau, 1990, 2). Egitim sisteminin yeniden gbzden
gecirilmesi igin firsat yaratan bu arastirmalarin bulgulan 1s18inda, orta 6gretim
kurumlarinda iist diizey becerileri gerektiren elestirel diisiinme egiliminin

kazanilmasini saglayacak kosullarin gelistirilmesi 6nem kazanmustir.

Elestirel diisiinmeyi destekleyen dersler basarmasi zor olan bir gorevi
kolaylagtirmamakta ancak islenen konuyu daha iyi anlayabilme, elestirel bakig
agistyla degerlendirmelere katilma yetenegini arttirma firsati saglamaktadir. Ciinkd,
elestirel diigiinme egilimi, dgrencilere simf performanslarim gelistirebilecek birgok
beceri sunmaktadir. Bu beceriler agagidaki gibi siralanabilir.

®  Diger insanlarin diigiincelerini anlama,
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o Diger insanlarin fikirlerini ele alma ve degerlendirebilme,

e  Bireyin kendine 6zgii fikirlerini gelistirebilme,

» Simfta 6grenilenleri elestirel bir sekilde degerlendirebilme firsati saglamak
(Bassham ve digerleri, 2002, 9).

Chesla (1999, 21)’e gore ise elestirel diigiinme becerisi:

e  Mantikh ve giiglii fikirler sunmayn,

e  Diger insanlarin fikirlerini degerlendirme firsati sunmayi,

e  Mantikli kararlar almayi,

. Problemleri etkili bir sekilde ¢6zmeyi saglamaktadir.

Elestirel diisiinme, sagladig1 bu yararlardan dolay1 6nemlidir.

Elestirel diistinmeyi 6nemli kilan nedenlerden biri de son dénemlerde bilgi
patlamasinin  olmasidir. Siirekli artan ve degisen bilginin tiimiinii egitim
programlarina koymak ve O&grencilere sunmak miimkiin olmadigindan, onlara
elestirel diistinme becerilerini kazandirma ve bilgiye ulagsma yollarin1 kesfettirme
yontemlerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Aybek, 2007). Bu nedenle, elestirel
diisiinme 6gretim programlarinda yiginla bilginin sunulmasini 6nleyerek gerekli olan
bilgilerin sunulmasina ve bireylerin kendi bilgilerine ulasma yollarinin

kesfettirilmesine destek olmaktadir.

Mason (2008, 3)’e gore, elestirel diisiinme bireyin olaylarin biitiinciil olan daha
biiyiik resmini ve persfpektiflerdeki farkli diinyalan1 gormesini saglamaktadir.
Bdoylece, bireyin bir konu hakkinda sadece kendi fikrini belirtmesinden Gteye giderek
farkli bakig agilarimindan diinyaya bakabilmesine ve ben merkezli diisiinceden

arinmasina yardimci olmaktadir.

Elestirel diigiinme, birgok alanda anlama becerisini arttirdigindan sadece okulda
degil, giinliik yasam ve is yasaminda da 6nemli rol oynamaktadir (Fisher, 2001, 12).
Fisher’in bu diisiincesini destekler nitelikte olan Brookfield (1987, 1), elestirel
diisiinmenin okullarda analiz yetenegini gelistirmekten Gte, bireyin kisisel yasamu, is
hayati ve politik katilimlarinda etkili oldugunu belirtmektedir. Insanlar miisteri
raporlarini okuyarak hangi ¢camasir makinasinin alinmasinin daha avantajh olacagina,
film 6zetlerini okuyarak hangi filmin goriilmeye deger olduguna karar vermektedir
(Paul, 1993, 18). Bu asamada dogru karar vermede elestirel diisiinme egilimi Snemli
rol oynamaktadir ¢iinkii bu egilim, giinlik yasamda verilecek Onemli kararlar



hakkinda daha derinlemesine ve daha mantikli diisiinmeyi saglayarak yanls kararlar
almayr Onlemektedir (Bassham ve digerleri, 2002, 11). Dolayisiyla elestirel
diiginme, bireye esnek diisiinme yetisi kazandirarak bireyin bir problemlerle
karsilagtii zaman, onu anlayip ¢ozebilme yetenegini gelistirmektedir. Elestirel
diiginme egilimi, bu yetenekleri gelisen insanlarin 6nemli konularda esnek
diisiinerek mantikli kararlar alabilmesine yardimei oldugundan insanlarin yagsaminda
onemli bir yere sahiptir. Elestirel diisiinme, bireye neye inanacagi ya da ne
yapacagina karar verdiren en iyi yolu segmek igin bir ¢ok se¢im yapabilecegini ve bu
secimleri degerlendirmesi sonucu en dogru karari verecegini vurgulamaktadir
(Fisher, 2001, 14). Bu tiir yansitici kararlarlari almak da zamanla bu diigiinme
becerilerini gerekli kilan tiim yasam olaylarinda kullanmay1 gerektirmektedir. Is
yasaminda da, yaratici diisiinme, problem ¢6zebilme, fikirlerini etkili bir sekilde
sunma becerisini arttirmada bireylere yardim etmektedir (Basham ve digerleri, 2002,
23). Dolayisiyla, yasam kalitesi diigiinme kalitesine gére sekillenmekte ve onun bir
iriini  olmaktadir (Paul, 1993, 16). Elestirel diisiinme egiliminin olmadig
durumlarda ise, bireyin kisisel iligkileri korelmekte, is yagsami 20 y1l 6ncesindeki gibi
organize olmaktadir (Brookfield, 1987, 1). Tiim bu ayrntilar diistiniildiigiinde,
elestirel diigiinmedin insan yasaminda Onemli bir yere sahip oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.

Bireyin tiim hayatinda 6nemli bir yere sahip olan elestirel diisiinme egilimi, bireyin
aktif bir sekilde hayatim1 yonlendirmesine yardimci olmaktadir. Elestirel diigiinme
egilimi yiiksek olan kisiler kendilerini kisisel, is ve politik yasamlarinin
yapilandiricisi, yonlendiricisi olarak gormektedir ¢iinkii elestirel diisiinme bireyin
yasamindaki his, sezgi, sagduyu gibi duyussal boyutlar1 kapsamaktadir (Brookfield,
1987, 5, 12). Boylece, elestirel diisiinme, bireye kendi yasamimin ve davramglarinin
farkinda olmasinin yaninda yagamim ydnlendirmesine yardimci olmakta ve yagamini

sekillendirmektedir.

1.7.2. Elestirel Diisiinme Gelisimini Etkileyen Etkenler

Elestirel diisiinmeyi etkileyen iki 6nemli faktor bulunmaktadir; kaliim ve gevre.
Kalitimin etkiledigi zihinsel etkenlerin basinda zeka ve Kisilik yapisi gibi bireysel
faktorler elestirel diigiinmeyi etkileyen en Onemli unsurlar olarak goriilmektedir

(Aybek, 2007). Bagka bir goriise gore ise, elestirel diisiinme sosyal bir egilimdir,
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genetik degildir (Atkinson, 1997°den aktaran Evers, 2007). Elestirel diigiinme
becerisine sahip olmak belli diizeyde zeka gerektirmesine ragmen zeki kisilerin her
zaman elestirel diisiinebilecegi ve daha diisiik zekaya sahip kisilerin hi¢bir zaman
elestirel diisiinemeyecegi gibi bir yargiya varmak yanhstir (Ozdemir, 2005). Benzer
goriiste olan bir fikirde de yiiksek elestirel diigiinme egiliminin konuya gore degistigi
ve genellenemeyecegi belirtilmektedir (McPeck, 1981°den aktaran Evers, 2007).
Ciinkii kalitimsal nedenlerin yaninda aile, akran grubu, okul gibi ¢evresel nedenler de
elestirel diigiinme egilimi diizeyini etkilemektedir. Aksi takdirde, bireyin hayati
boyunca hep aym elestirel diisiinme egilimi diizeyine sahip olmas1 gerekmektedir.

Elestirel diisiinme egilimi ¢evresel faktorlerden etkilendigine goére, g¢evrenin
diizenlenmesi ile gelistirilebilmesi miimkiindiir. Bu egilimi gelistirmeyi saglayan
cevresel sartlar da okullarda egitim yoluyla saglanabilir. Okul yasaminda elestirel
diistinme egilimini gelistirilmesi de bu egilimi destekleyen etkili 6gretim tasarimlar
ile saglanmaktadir. Elestirel diisiinme egiliminin gelisimini saglayan iyi bir tasarimin

ve sinif ortaminin sahip olmasi gereken 6zellikleri agagidaki gibi siralanmaktadir.

Ogrencilerin kavramlarin iizerinde diisiinmeden onlan ezberlemesi elestirel
diistinmeye ket vurmaktadir ¢iinkii bilgi ezberlendiginde sorgulanmadan, dogrulugu
tizerinde diisiiniilmeden kabul edilmektedir. Bu durum, arastirma, analiz etme,
sorgulama ve yorumlamay gerektiren elestirel diigiinme egilimine ters diigmektedir.
Ciinkii elegtirel diigiinme, belirli bir fikre ya da yaklasima korii koriine baglanmay:
reddeder (ERG Sempozyumu, 2003). Bu nedenle, elestirel diigiinmenin geligimini
desteklemek igin Ogrencileri ezberden uzak tutabilecek bir simuf ortami
kurulmaktadir. Ayrica, sadece diiz anlatim yonteminin kullamldigi 6gretim
ortamlarinda &grenciler pasif olarak Ogretime katildigindan elestirme, sorgulama,
yansitma gibi zihinsel siireglerini aktif olarak kullanamamaktadirlar. Bu durum da
elestirel diisiinme egiliminin gelismesini engellemektedir. Dolayisiyla, elestirel
diisiinme egilimini destekleyen Ogrenme ortamlarinda Ogrencilerin aktif olarak
stirece katilmasinin desteklenmesi ve geleneksel dgretmen merkezli yontemlerden

uzak durulmas: gerekmektedir.

Kalabalik siniflarin olmasi1 hem bireysel farkliliklara uygun dgrenme yasantilarinin
diizenlenmesine engel olmakta hem de disiplin sorunlarina neden olmaktadir
(Ozdemir, 2005). Bu da &grencilerin motivasyonunu diigiirerek, sorgulamayan,

merak etmeyen, diisiinmeyen bireyler olmalarina neden olmaktadir. Bu nedenle,
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elestirel diigiinmeyi destekleyen sinif ortaminin kalabalik olmamasi ve disiplin

sorunlarindan arindirilmig olmasi gerekmektedir.

Yapilan agiklamalar 15181inda, elestirel diigiinme egiliminin hem kalitimsal hem de
gevresel unsurlardan etkilendigi goriilmektedir. Bu nedenle, bireyin g¢evresinde
elestirel diiglinme egilimini gelistirecek ortamlarin bulunmasi gerekmektedir. Bu
ortamlar arasinda bulunan okul yasaminin gorevi de tasarlanan &gretim

programlarinda bu beceriyi 6n plana gikarak yaklagimlara 6nem vermesidir.

1.7.3. Elestirel Diisiinme ve Ogretim Tasarimi

Ogretim programlariyla 6grencilerin elestirel diisiincelerini gelistiren metotlarin
kullanilmas1 desteklenen yeni bir egitim reformudur (Adams, Hamm, 1994, 15).
Egitim konusunda bir alan yazin taramas: yapildiginda elestirel diisiinme egitiminin,
ogrenci merkezli egitimle birlikte geleneksel yaklagimin yerini almaya aday bir
sistem oldugu goriilmektedir (Demirkaya, 2008). Bu nedenle, elestirel diisiinme
egilimi tasarlanan yeni programlarin 6nemli bir pargasi olmustur. Bu baglamda,
Tiirkiye’de 2005 yilinda, 6gretim programinin degistirilmesiyle matematik dersinde
de elestirel diigiinme egilimini arttiran yaklagimlarin kullanilmas: 6nem kazanmigtir
(MEB, 2005).

Bir konuda, bir 6gretmenin 6gretebileceginden daha fazla detay ve ¢dziim yolu
oldugu ve O6grencinin hangi yolu kullanacagimi tahmin etmek zor oldugu igin,
Ogretmenler §gretimi temel problemler iizerine diisiinmeye odaklamahdir (Paul ve
digerleri, 1990, 37). Seferoglu ve Aybiyik (2006, 196)°da egitimde fakli kosullara
uyum saglayabilen, esnek ve agik diisiinebilen bireylerin yetistirilmesinin Snemli
oldugunu vurgulamaktadir. Bu ifadelere gore, temel konular {izerine nasil
diisiinebilecegini ve onlan nasil Ggrenecegini Ogreten bir program, bireylere
yasamlarinin geri kalaninda kullanabilecekleri temel bilgiyl saglamis olur. Bu
nedenle, Ogretim tasarimlari, bilgiyi ezberleyen degil, bilgiyi treten bireylerin
yetistirilmesinde yani dogru bigimde diisiinebilen bireylerin yetistiriimesinde Snem
kazanmaktadir (Fer, 2009, 1). Kisaca, Ogretim tasanmalanmin temel amac:
Ogrencilere 6grenmeyi ve agik diisinmeyi Sgretmektir. Bu amac: gergeklestirmek de
elestirel diigiinmeyi gerekli kilan, bireyin kendi ulagt@ bilgiyi bile sorgulamasim
destekleyen, dilgiinmeyi dgreten dgrenci merkezli tasanmlar ile saglanabilmektedir.
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Adams ve Hamm (1994, 16)’a gore, birden fazla ¢6ziim yolu gerektiren problemlere
cevap verirken Ogrenciler diisiinerek, iliskiler kurarak, yorum ve analiz yaparak
kendi anlamlarimi olugturduklar sirada elestirel diigiinme becerisi ortaya ¢ikmaktadir
ve pratikle gelistirilebilen bir siirectir. Marzano et al. (1988, 146’dan aktaran Adams,
Hamm, 1994, 16)’da elestirel diisinmenin rehberlik ve smiftaki egitim ile ortaya
¢ikabilecegini sodyleyerek bu goriisii desteklemistir. Gibson (1995°den aktaran
Kokdemir, 2003) “diisiinme nefes almak kadar dogaldir, ancak iyi digiinme
kendiliginden ger¢eklesmez, bunun olabilmesi i¢in egitim vazge¢ilmezdir” diyerek
elestirel diisiinmenin simif ortaminda gelisebilecegini vurgulamaktadir. ERG
(2003)’ye gore de, ogrencilerde toplumsal sorunlara karsi ilgi kazanma yoluyla
elestirel diisiinme becerisinin geligtirmenin bir yolu da, 6gretim programlarinin
diinyadaki gelismeler dogrultusunda yeniden diizenlenmesidir. Bu goriisler 15181nda,
elestirel diislinme egiliminin  Ggretim  programlarinin  diizenlenmesi  ile

kazandirlabilecegi sonucuna ulagiimaktadir.

McPeck (1981°den aktaran Mason, 2008, 2), elestirel diisiinme egiliminin sadece bir
disipline ait oldugunu ve o disiplinin epistomolojisi ve igeriginin anlagilmasi ile
kazanilabilecegini savunmaktadir. Ona gore, elestirel diisiinme becerisi ayrn bir
derste Ggretilememektedir ve konu alanimin mantiksal normlarindan ayr olarak
islenmesi faydasizdir. McPeck ile zit goriisii paylasan Ennis (1992°dan aktaran
Mason, 2008, 3), elestirel diisiinmeyi “makul yansitici diisiinme” olarak
tanimlamakta ve elestirel diigiinme ile alakali olan yeteneklerin sadece tek bir
disipline bagli kalmadan da O&grenilebilecegini, bir disiplinden digerine transfer
edilebilecegini savunmaktadir. Ennis ile ortak fikre sahip olan Beyer’de elestirel
diisiinme becerisinin tek bir ders veya biraz anlatimla tam olarak 6grenilemeyecegini
belirtmistir (Beyer, 1991°dan aktaran Aybek, 2007). McPeck, Beyer ve Ennis’in
tanmimlan 15131nda, elestirel diisiinme egiliminin, konu alanlarina ait bilgileri 6n plana
¢ikaran ve farkli disiplinleri igeren disiplinler arasi temalar ile ilerletilebilecegi
ortaya c¢ikmaktadir. Bdylece, elestirel diigiinme egilimi beceri temelli olarak
ogretildiginde her disiplinde tekrar tekrar Ogretilmesinden kagimlir ve diger
dipilinlere transfer edebilme yetenegdi gelisir.

Elestirel diisiinme yetenedi, gergek yasam problemlerinde kullanilmasmna izin
verildigi siirece daha iyi dgretilebilir (Sternberg, 1986). Bu nedenle 6grenciler gergek
yasam problemleriyle kargilastiklarinda elestirel diisiinme egilimleri gelisir. Bu da,
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giinliik yasam problemlerini igeren disiplinler arasi yaklagima uygun temalar ile

saglanabilir.

Yapilan yorumlar 1g18inda, simflarda, giinliik problemlerin ¢6ziimii i¢in yorum,
gozlem ve analiz yapilmasim igeren disiplinler arasi yaklagim ile elestirel diisiinme
becerisinin geligebilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Relan ve Kimpson (1991)’a gére de,
disiplinler aras1 yaklagima gore tasarlanmig programlar diisiinme, problem ¢6zme,
yorumlama gibi becerilerin kanigimiyla iligkilidir. Paul ve Elder (2006) ise elestirel
diisiinmenin etkili iletisim becerisini kullanmay1r ve problem ¢dzme becerisini

gerektirdigini ifade etmislerdir.

Elestirel diisiinme egilimi ile ilgili yapilan yukandaki ifadeler is1ginda, elestirel
diigiinme egiliminin disiplinler arasi yaklagima gore tasarlanan 6gretim programlarn
ile geligtirilebilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Kisaca, 6gretim tasarimlarinda 6n plana

¢ikarilacak olan disiplinler arasi yaklagim, elestirel diisiinme egilimi gelistirebilir.

1.7.4. Elestirel Diisiinme Becerisi ve Egiliminin Olgiilmesi

Elestirel diigiinme egilimi kavramimin kullanimi yayginlastikga ve onemi arttik¢a
bireydeki bu egilimin derecesinin 6lgiilmesi de 6nem kazanmigtir. Hem elestirel
diistinme egilimi hem de becerisinin Glgiilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan
farkli 6lgme araglar1 gelistirilmistir. Farkli zamanlarda gelistirilen bu 6lgme
araglarinin hedef gruplan, ol¢tiigi boyutlar ve o&zellikleri birbirinden farklidir.
Geligtirilen bu 6lgeklerden iilkemizde en g¢ok kullamilanlari; Watson ve Glaser
tarafindan gelistirilen ve dokuzuncu simiftan yetigkinlige kadar olan kisilerin elestirel
diistinme becerilerini 6lgen Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Testi ve Facione
tarafindan {iniversite Ogrencilerine yonelik olarak gelistirilen California Elestirel
Diisiinme Becerisi Testidir. Ancak, her iki test de ilkdgretim Ogrencilerinin
seviyelerine uygun degildir. Ilkogretim ikinci kademe seviyesindeki 6grenciler igin
kullanilabilecek olgek ise, Facione, Facione ve Giancarlo tarafindan 1998 yilinda
gelistirilen California Elestirel Disiinme Egilimi o6l¢egidir (California Critical
Thinking Disposition, CCDI). Bu odlgegin elestirel diisiinme egilimini Slgmesi ve
ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerine uyarlanabilmesi gerekgesiyle bu aragtirmada

kullanilmasina karar verilmistir.
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California Elestirel Diisiinme Egilimi 6lgeginde, elestirel diisiinmenin gerekliligi
olarak belirlenen yedi alt 6l¢iit bulunmaktadir. Olgegin elestirel diisiinmeyi dzetleyen
7 alt durumu asagidaki gibidir:

1) Dogruyu arama (truth-seeking): Bu alt 6lgek, soru sormada, verilen igerikte
en iylyi aramada cesaret vericidir. Alternatif diisiinceleri degerlendirme egilimini
olgmektedir. Bu alt dl¢ekten yiiksek puan alma kisinin gergegi arama egiliminin, soru

sorma becerisinin yiiksek oldugunu gostermektedir (Kkdemir, 2003).

2) Agik fikirlilik (Open-mindedness): Bu alt 6lgek, 6n yargilarin olabilecegine
hassasiyet gostererek farkli bakis acilarina agik olmayr gerektirmektedir. Agik

fikirlilik, bireyin hatalarina ve farkl fikirlere hosgoriilii olmasini ifade etmektedir.

3) Analitik olma (Analyticity): Kritik durumlarda, olas1 sonuglan belirlemede,
kanmt gostermede onemli bir durumdur. Analitiklik, zor problemler karsisinda akil

yliriitme ve nesnel olma egilimini ifade etmektedir.

4) Sistematik olma (Systematicity): Ozel bir durum, problem ya da soruya belirli

bir diizen ve yol ile yaklagma, ona odaklanma, planli olma egilimini ifade etmektedir.

5) Kendine giiven (Self-confidence): Kendi sahip oldugu mantik siiresine, akil

ylirlitme becerisine giivenme seviyesini belirtir.

6) Meraklilik, sorgulama (Inquisitiveness): Bireyin zihinsel, entelektiiel
merakinin Slgiitiidiir. Meraklilik, herhangi bir beklenti olmaksizin kisinin yeni seyler
Ogrenme egilimini yansitmaktadir (Kékdemir, 2003).

7) Olgunluk (Maturity): Bireyin belirsiz durumlarda kendini ve olaylarn
yargilama ve yanhs kurulmus problemler hakkinda yargiya varmasi durumudur
(Facione, Facione, Giancarlo, 2001, 2-3’den aktaran Umay, 2003).

Olgege gore, elestirel diisinme, fikirleri sorgulayan, sistematik olan, analitik
diisiinmeyi destekleyen, agik fikirlilik ve {ist diizey diisiinme becerilerini i¢eren bir

stire¢ olmaktadir.

1.8. Matematik Ogretimi

Matematik dogas1 geregi soyut niteliktedir ve matematiin karmagik islemler
gerektiren, anlasilmasi zor soyut bir bilim olarak Ogretilmesi Ogrencileri
matematikten uzaklastirmaktadir. Oysaki soyut kavramlarin somutlastirilarak
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ogretilmesi matematigin 6grenilme zorlugunu azaltabilir (Baykul, 2002, 33’dan
aktaran Giilten, Giilten, 2004). Bu nedenle, matematik, kavramlar arasinda ve giinliik
yasamla iligkilerin kurulmasi ile daha somut ve anlagilir olabilmektedir. Kavramlar
aras1 iligkileri bulmak i¢in diigiinme, akil yiiriitme, tahminde bulunma giicii
matematik i¢in Onemli unsurlardir. Bir problemi iyice incelemeden, {izerinde
diistinmeden ¢dziimlemek zordur. Bu nedenle matematik 6gretimi diisiinmeyi gerekli
kilmaktadir. Matematigin diisiinmeyi gelistiren Onemli araglardan biri olmasi
nedeniyle, matematik Ggretimi sayilar ve islemleri Ggretmenin oGtesinde giderek
karmagiklasan yasam savasinda ayakta kalmay: saglayan diisiinme ve akil yiiriitme
egilimini gerektirmektedir (Umay, 2003). Bu gereklilikler dogrultusunda,
matematigin yararlar1 sdyle ifade edilmektedir (Bulut ve Kog, 2006 aktaran Isik,
2007);

“Matematik, degisen diinya kosullarinda problem c¢ozebilen, karar verebilen, bagimsiz ve
elestirel diisiinebilen, iletisim kurabilen, bilgiye ulasabilen, bilgiyi tiretebilen, estetik duygular
gelismis, olumlu duyussal 6zelliklere sahip bireyler yetistirmeye katkida bulunur”.

Matematik 6gretimi ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde Onerilen dgretim yontemleri
biligselcilik ve yapilandirmacilifi temel alan yontemlerdir. Ciinkii biligsel kuram
Ogrenmeyi zihinsel bir aktivite olarak tamimlamaktadir. Matematikteki soyut
kavramlarin bireye Ogretilmesi ve zihinde depolanmasi biligsel siiregleri
gerektirmektedir. MEB’in 2005 yilinda diizenledigi matematik 6gretim programi da
yapisalc1 kurami desteklemektedir. Matematigin soyut yapis1 goz oniine alindiginda
bu durumu yadirgamamak gerekir ¢ilinkii yapilandirmaci yaklasim, yeni bilginin,
bireyin dnceki yasanti1 ve bilgilerini yeniden yorumlamasi ve bunun iizerine ingaa
etmesi ile olustugunu desteklemektedir. Bu iki 6grenme kurami temel alindiginda,
matematigin kalic1 sekilde Ogretilebilecegi savunulmaktadir (Mc Kendree, Small,
Stenning ve Conlon, 2002). Onlara gore, bu yaklasimlar1 benimseyen matematik
ogretiminde kesfetme, kavramlar aras: iligkiler kurulmasi, bulus yapma gibi beceriler
On plana ¢ikmaktadir.

Soyut ve somut kavramlan i¢eren matematigin 6gretiminde bu kavramlar arasinda
iligkilerin incelenmesi ile daha verimli olunmaktadir. Matematiksel zeka da,
matematik kavramlar arasindaki bu iligkileri aramay1 igermektedir ve iligkilerin
kurulmasi, matematiksel anlamay1 saglamaktadir. Konular aras:i iligki kurulmadan

ogrenciler bazi konular1 dgrenebilir ve hatirlaybilir ancak konular aras1 baglantilar
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kuruldugunda ise 6n bilgilerinin tizerine yeni bir anlays, bilgi katabilir (The National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM), 2005, 274). Cebir ve geometri gibi
birgok matematik konusu, konular aras: iligkilerin kurulmasina firsat saglamaktadir.
Konular arasindaki bu baglantilarin, programlarda ve derslerde gosterilmesi
ogrencilerin iligkileri kolaylikla kurmasimi saglamaktadir. Bu nedenle, matematik
ogretimi, iligkili konular birlestirerek anlaml bir biitiin olusturan dersleri igermeli ve
ogrenciye firsat tamiyarak mevcut yeteneklerini gelistirmesini saglamalidir. Bu

durum yapisalci kuramin prensipleri ile ortiigmektedir.

NCTM (2005)’ye gbre matematik dgretiminin amaci dgrencilere asagidaki bes hedefi

kazandirmaktir.
Matematik programlar ile 6grencilerin;

1) Matematigi Onemsemesi, ona deger vermesi saglanmalidir. Ogrenciler
matematigin kendileri i¢in gerekli ve degerli oldugunu anlamasi ve okul diginda da

matematigi dnemsemesi saglanmalidir.

1) Matematik  yeteneklerine giivenmelerini  saglanmalidir.  Ogrencilerin
matematigi 6grenmek ve giinliik hayatta kullanabilmek i¢in kendilerine giivenmesi

saglanmali ve matematige kars1 olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidir.

2) Matematiksel problemleri ¢ozebilmeleri  saglanmalidir.  Ogrencilere

matematik problemlerini ¢6zebilmek igin farkl yontemler sunulmalidir.

3) Matematik terimlerini, dilini kullanarak iletisim kurabilmeleri saglanmalidir.
Ogrencilerin matematik hakkinda okumasi, yazmasi ve digerleri ile iletisim
kurmasina firsat verilmelidir.

%) Durumlari, matematiksel olarak agiklayabilmelerine firsat verilmelidir. Bu
nedenle de ogrencilerin, olaylara matematiksel bakis agilarindan bakarak bir
yaklagimda bulunmalar saglanmalidir.

NCTM’in belirlenen hedeflerine gore, her &grencinin matematiksel yetenegini,
bilgisini, bakis agisim geligtirmesi gerekmektedir. Bunun igin de, ezberden uzak,
ogrenciler igin bir anlam ifade eden ve farkh fakis agilarini igeren gergek yasam

problemlerinin ¢6ziildiigii programlara 6nem verilmelidir.

Van de Wella (2001, 35)’ya gore ise matematigin dogasina uygun olan bir 6gretim su

amaglara yonelik olmalidir:
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a) Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 ve islemleri anlamalarina yardimci
olmall,

b) Ogrencilerin kavramlar ve iglemler arasindaki baglari kurmalarna yardimei
olmalidir.

Bahsedilen matematikle ilgili kavramlar1 anlama ve matematik kavramlar1 arasinda
iligki kurma amaglar1 Yesildere ve Turniikli (2005, 109)’ye gore, farkli ¢oziim
yollarim1 igeren problem ¢6zme siirecinden olusmaktadir. NCTM (2005, 274)’de
zengin igerikli matematik problemlerinin diger disiplinlerle ve ger¢ek yasamla iligkili
oldugunu belirtmigtir. NCTM (2005, 274-275)’ye goére, zengin matematik
problemleri, 6grencilerin matematik kavramlar1 arasinda ve gergcek yasamla
baglantilar kurma becerilerini arttirmanin yaninda matematiksel anlama diizeylerini
de gelistirecek nitelikte olmaktadir. Bu nedenle gercek yasam problemleri
Ogrencilerin kavramlar arasi iligkiler kurmalarina ve matematiksel diigiinmelerine

firsat saglamaktadir.

Etkili bir matematik 6gretim programi, 6grencileri sadece okulda degil, ev ve is
ortaminda da problem ¢ozmeye hazirlayan 6nemli matematik konulari iizerinde
durmalhidir (NCTM, 2005, 15). Ciinkii matematik bir bilim dali olmasinin yaninda
yasanilan diinyay1r anlamlandirmay: saglayan bir aragtir (Golley, 1997). Benzer
goriiste olan Tiirniiklii ve Yesildere (2005, 109), matematik dersinden, giinliik
hayatta karsilagilan problemleri ¢6zebilme becerisi kazanmak igin yararlanildigini
belirtmistir. Ogrencilerin matematiksel diigiinmelerini gerektiren giinlik yasam
problemlerinde, bilgi sentezlenmelidir (Tiirniiklli, Yesildere, 2005, 109). Benzer
goriisteki Head (1997)’a gore de, dgrenciler gergek yasama uygun ve ileri seviye
diisiinme becerilerini gelistirici etkinliklerle desteklenmelidir. Ileri seviye diigiinme
becerilerini gelistirici etkinlikler ise elestirel diisiinme becerilerini gelistirici
etkinliklerle saglanabilir. Bahsedilen matematik &gretiminin saglanmasi igin
kavramlar arasinda iliskiler kurmay1 ve giinliik yasam problemlerini ¢6ziimlemeyi
saglayan disiplinler aras1 yaklagim uygulanabilir. Nasibov ve Kagkar (2005, 344)’e
gore:

“Matematik derslerinde amag 3-5 teoremi veya formiilii ezberleyip, ne amagla ¢6zdiigiinii bile
bilmeden yiizlerce drnek ¢ozmek olmamalidir. Esas olan, kapsamli, mevcut biitiin sartlari
dikkate alarak diisiinebilmek, belirli sartlar olustugunda ne gibi sonuglara varilabilecegini
kestirebilmek basarisim kazanmaktir. Mantikhi, sistemli bir sekilde diisiinmeyi, dolayisiyla
diisiinmeyi 6grenmek ve ogretmektir”.
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Bu ifadeye gore, matematik egitiminde ezberden kaginmak, mantiksal ve elestirel

diisiinme becerisini 6gretmek gerekmektedir.

Matematik, bireyin objektif diisiinmesine, kargilagtigi problemlerdeki sebep-sonug
iligkilerini agiklamasina yardimc:1 olacak yetenek ve becerilerinin gelismesini
destekleyen bir disiplindir (Alkan, Altun, 1998). Bu nedenle, matematik
yetenegindeki gelisim, mantiksal bir gergevede sebep-sonug iliskisini iceren elestirel

diisiinme egiliminde de geligimini saglayabilmektedir.

Altun (2005, 11)’e gore, matematik, farkli cephelerden bakildiginda farkli

siniflamalari icermektedir.

Matematigin Uygulama Alanlari
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Matematiksel Yollarla Calisma

Sekil 10: Degisik Ac¢ilardan Matematik

Altun, M., Egitim Fakiilteleri ve Sinif Ogretmenleri icin Matematik Ogretimi (Bursa: Erkam
Matbaacilik, 2005), 11.

Sekil 10°da ifade edildigi gibi, Altun (2005, 11) tarafindan yapilan simflamada,
matematige uygulama alanlar cephesinden bakildiginda, “pratik etkinlikler, gergek
hayat etkinlikleri ve matematigin i¢ tartiymas1” olmak {izere ii¢ ayr uygulama alam
goriilmektedir. Matematigin hayat: etkileyis bi¢imi cephesinden bakildiginda “genel
kullanim, matematik ile iletisim ve muhakeme etme” boyutlan géze ¢arpmaktadir.
Bu boyutlar, matematigin, yorumlama, muhakeme etme, bir sorunu g¢&zerken
matematikten yararlanma gibi etkinlikleri igerdigini gostermektedir. Bu etkinlikleri
igeren matematik dgretiminin amaci da, Alkan ve Altun (1998, 8)’e gore, “kisiye
giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem
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¢6zmeyi Ggretmek ve olaylari problem ¢dzme atmosferi iginde ele alan bir diisiinme
bi¢imi kazandirmaktir”. Bu anlamda, matematigin boyutlar ile benzer etkinlikleri ve
kazanimi igeren elestirel diisiinme egiliminin gelisimi iyi bir matematik &gretimi ile

saglanabilir.

Ogrencileri gergek yasam problemlerini g¢ozerken kendi ¢oziim yollarim kullanmaya
tesvik etmek onlarin matematiksel diisiinebilme boyutunda kendilerine
giivenmelerini saglamaktadir (Dodge, Jablon, Bickart, 1994, 295). Farkli ve
kendilerine 6zgii ¢6ziim yollarim1 kullanabilmeleri de elesitrel bakma ve elestirel

disiinme egilimini gerektirmektedir.

Paul (1993, 20)’a gore, elestirel diisiinme iki varsayimi igermektedir. Bunlardan biri,
diigtinme kalitesinin yagsam kalitesini etkilemesi, digeri de her bireyin diisiinme
egilimini nasil ilerletecegini 6grenebilecegidir. Ona gore, elestirel diisiinme egilimini
gelistirmek Ogretilebilen bir beceridir ve 6gretmenler 6grencilerine elestirel diisiinme
becerilerini nasil ilerletebileceklerini Ggretmelidir. Elestirel diisiinme egilimini
ilerletmek de, ders kitaplarinin digina ¢ikarak durumlar analiz etme, baskalarinin
goziinden bakabilme gibi farkli egitimleri gerektirmektedir (Paul ve digerleri, 1990,
5). Bu nedenle, elestirel diisiinme egilimini gelistirmeyi hedefleyen matematik

dersleri de ders kitaplarinin digina ¢ikarak alternatif diistinceleri desteklemektedir.

Marcut (2005)’e gore, elestirel disiinme ile problem ¢oziimii el ele ilerleyen
kavramlardir ve matematik egitiminde elestirel diigiinme egilimi ile problem ¢dzme
becerisinin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu nedenle, matematikte bagarili olmak i¢in
elestirel diisiinme egiliminin ve giinlik yasamda karsilagilan problemlerin ¢6ziim
becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Matematik 6gretimi ve elestirel diisiinme arasinda yapilan baglantilar 15181inda, bu
aragtirmada olusturulan disiplinler aras1 matematik temalarinda, elestirel diigiinme

egiliminin kazanilmasimi hedefleyen beceriler 6n plana ¢ikarilmigtir. Matematik

problemleri hazirlanirken bu becerileri ortaya ¢ikarabilecek nitelikte sorular

tretilmistir.
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1.9. flgili Aragtirmalar

Yurt ig¢inde ve yurt disinda, disiplinler arasi yaklasim, elestirel diisiinme ve
matematik Ogretimi ile bunlar arasindaki iligkiyi igeren ¢esitli arastirmalar

yapilmigtir. Bu aragtirmalardan bazilar agagida tarih sirasiyla verilmistir.
1.9.1. Disiplinler Arasi Yaklasim ile ilgili Arastirmalar

White ve Carpenter (2008) tarafindan, disiplinler aras1 yaklagimin ilkelerine gore
tasarlanan 6gretimin 6grencilerin biyolojik kavramlara olan farkindahiina etkisi ve
biyoloji ile matematik kavramlari arasindaki iliskinin 6grenilmesine etkisi
incelenmigtir. Caligma, 10 hafta boyunca haftada bir kez deney grubuna
uygulanmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel yaklasimla matematik ve biyoloji
ogretimi uygulanmigtir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubunun
aragtirma becerisi, laboratuar giivenligi ve fen kavramlari bilgisi i¢in yapilan
testlerde, deney grubundaki Ggrencilerin katilimlarinin, aragtirma becerilerinin ve
laboratuar giivenligi bilgilerinin kontrol grubuna gére anlamli olarak fazla oldugu

belirlenmigtir.

Suraco (2006), yaptig1 arastirmada sanat egitimi dersinde konunun diger disiplinlerle
nasil iligkilendirilecegi, disiplinler arasi yaklagimin ilkelerine uygun sanat dersi
yapilmasi konusunda simf &gretmenlerinin goriiglerini ve sanat egitimde neden
entegre yapilmasi gerektigini belirlemeye c¢aligmigtir. Nitel otoetnografi metodu
kullanilan arastirmada simf ogretmenleri, okul yoneticileri ve miizik ustalarindan
olusan toplam 67 kiginin goriigleri almarak hangi konularin  sanatla
biitiinlestirilebilecegi sorusuna cevap aranmustir. Alman cevaplar dogrultusunda,
aragtirmaci tarafindan paralel 6gretim, ¢oklu disiplinler ve disiplinler arasi yaklagima
uygun olarak sanat egitimi programi hazirlanmugtir. ilkogretimde 2. simftan 8. simfa
kadar toplam 1400 kisiden olusan gruba, arastirmacimin gelistirdigi disiplinler arasi
miizik etkinlikleri uygulanmigtir. Her etkinlik sonucu Ogrencilerin kendilerini
degerlendirdikleri rubrikler kullanilmigtir. Bu rubrikler ve Ogretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda dgretmenlerin disiplinler arasi yaklagimi yararli bulduklar,
ogrencilerin derse katilimlarimin ve Ogrenme seviyelerinin arttifi saptanmigtir.
Uygulanan disiplinler arasi yaklasim sonucunda, Ogrenciler nasil aragtirma

yapacaklar1 ve bilgileri birlestirerek nasil anlamlandiracaklarini  6grendikleri
belirtilmigtir.
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Courtney (2006) tarafindan yapilan bir bagka deneysel aragtirmada, disiplinler arasi
yontem ve geleneksel yontem ile ders alan dgrencilerin; devamlilik, katilim, iligkili
(baglantili) diiglinme becerileri arasinda fark olup olmadigi arastirilmigtir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 71 lise 6grencisi olugturaktadir ve deney grubu ile
yapilan g¢aliymada disiplinler arasi yaklagima uygun dersler Ingilizce ve sosyal
bilgiler 6gretmenleri ile yapilmigtir. Kontrol grubu ise, bu dersleri ayr ayri iglemigtir.
Aragtirmada, alt problemlere cevap bulmak amaciyla nicel ve nitel veri toplanarak
devamliliga bakilmig, simf gézlemi yapilmig, 6grencilerin uygulanan program ile
ilgili yansitma yazilan incelenmis ve dgretmen goriigleri alinmigtir. Aragtirmada elde
edilen bulgulara gore iki gruptaki 6grencilerin okula devamlhiliklan arasinda farka
rastlanmamigtir. Iki grupta yer alan birinci ve son simf dgrencilerin devamlilik
analizi Anova ile yapilmig ve disiplinler aras1 yaklasimla 6grenim géren birinci sinif
ogrencilerinin ilk donem sonunda okula devamhiliginin arttigs belirlenmigtir.
Aragtirmaya ait bir bagka bulgu da, disiplinler arasi yaklasim ilkelerine gore
diizenlenen programlara katilan kiigiik simiflarin iligkili diisiinmede ve baglants
kurmada diger simflara gére daha iyi olduklandir. Aynca, 6gretmenlerle yapilan
goriisme sonucunda disiplinler arasi yaklagimin 6grenmede ve baglanti kurmada
geleneksel yaklagima gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Tim &grencilerin
yazilan analiz edildiginde, disiplinler arasi yaklagimla 6grenim goren 6grencilerin
kurduklan baglanti sayisimin geleneksel programdaki 6grencilerinkinden fazla gibi
goriinse de analiz sonucu farkin anlamli olmadigi tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda disiplinler aras1 yaklagim ilkelerine gore diizenlenen programa katilan
Ogrencilerin diger gruba gore ders isleyisi sirasindaki katiliminin daha yiiksek olduzu

belirlenmistir.

Aragtirmaci, arastirma bulgularina dayanarak, biitiinciil ve baglantihi Ggrenmeyi
destekleyen egitimcilerin 6grencilerinin disiplinler aras: yaklagim ile gerekli iliskileri
Ogrenecegini savunmaktadir.

Ozkok (2005) tarafindan yapilan baska bir araghrmanin amaci, disiplinler aras:
yaklagima dayal1 yaratic1 problem ¢dzme &gretimi ile 5grencilerin yaratic: problem
¢ozme becerilerinde fark olup olmadifim belirlemektir. Cahismada bagmh
degiskeni, yaratici problem ¢dzme becerileri olustururken, bafimsiz deZiskeni ise
disiplinler aras1 yaklasima uygun yaratici problem ¢5zme &gretimi olusturmaktadir.
Tek deney deseni kullamlan aragtirmamin Smeklemini Ankara ili Namik Kemal
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[lkdgretim Okulunda okuyan 45 tane 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. T-test ile veri
analizi yapilan ¢aligmada veri toplamak igin gdzlem teknigi uygulanmig, Yaratici
Problem Coézme Testi (YPCT) ve Becerileri Goézlem Olgegi (YPCBGO)
kullanilmigtir.  Ogrencilerin  YPCT puanlarindan elde edilenlere gore, puanlar
uygulama Oncesinde % 22-26 arasinda degisirken, aymi degerlerin uygulama
sonrasinda % 55-67 arasinda degistigi goriilmiigtiir. Bu bulgular disiplinler aras:
yaklagimla diizenlenen problem ¢6zme Ggretim programinin yaratici problem ¢dzme

becerisini arttirdigini géstermistir.

Disiplinlar aras:1 yaklagima gére 6gretim yapilirken olusturulan gruplardaki 6grenci
sayisimn etkisini aragtiran bir diger arastirma da 2007 yilinda Wallace tarafindan
yapilmigtir. Arastirmada, farkli 6grenci sayisindan olusan gruplar olusturularak
disiplinler arasi yaklagim uygulanan 6. simf 6grencilerinin sosyal baglanti kurabilme
yetileri karsilagtinlmigtir. Bu amagla Wisconsin Universitesinde yapilmis Sosyal Bag
Olgegi (Social Bonding Scale) farkli biiyiikliiklerdeki gruplara uygulanarak, elde
edilen verilere t-test analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda,
2 dgretmenin disiplinler aras1 yaklagima gore egitim verdigi 50 kisilik grubun sosyal
baglanti kurma yetisinin 4 6gretmenin disiplinler aras: yaklasima gére egitim verdigi
100 kisilik gruba gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla yapilan
aragtirmada disiplinler arasi yaklasimda olusturulan kiiciik bilyiiklikteki gruplarin
sosyal baglanti kurmada daha ¢ok Ggrenciden olusan gruplardan daha iyi oldugu
belirlenmistir.

Hong Kong’da, fen, sosyal bilimler ve saghk egitiminin birlestirildigi ilk6gretim
programinin 6zelliklerini inceleyen Chan (2005), bu disiplinler aras: yaklasima ait 4
temel o&zellik belirlemistir. Veri toplamak igin, ilkdgretimde disiplinler aras:
yaklasim uygulayan 189 gretmene anket uygulanmi§ ve programn gelistirenier ile
odak goriismesi yapilmigtir. Gegerlilik i¢in anketin Cronbach alpha ile i¢ tutarhhigina
bakilmistir. Giivenirlik faktdr analizi ile programmn bitincdl Sgrenme, Ggrenen
yasamiyla iliskili olma, problem ¢dzme becerisini gelistirme ve toplum-tekneloji-
toplum yaklagimm belirleme olmak iizere 4 temel dzellidt tespit edilmigtir. Veri
analizi sonucu disiplinler aras: yaklagummn ilkelerine gore hazirlanan genel bilimier
programimin grencilerin disiplinler aras: iligkileri daha iyl gormesini sagladi@r ve
dgrenme yetilerini arttwdh@t bulunmustur.



Disiplinler aras1 yaklagima goére hazirlanan genel bilimler programinin amaciyla,
bagardig1 arasinda fark olup olmadigimi anlamak igin Ogretmenlere anket
uygulanmigtir. T-test analizi sonucu programin amaciyla basardigi arasinda fark
oldugu tespit edilmigtir. Arastirma bulgularina gére, 6grencilerin 6grenme yetisi ve
disiplinler arasi iligki kurma becerisini arttirmak igin disiplinler arasi yaklagimin

benimsenmesi yararhdir.

Disiplinler aras1 yaklagimin etkisini ortaya koyan bir baska arastirma da 2004
yilinda, Toronto Universitesi’nde gorev yapan 12 Ogretim iiyesi tarafindan
yapilmistir. Saglik fakiiltesinde, hastalarin agrilarinin seviyesini belirleme ve agrn ile
bas etme prensiplerinin anlagilmasi i¢in 6 {niversiteden ogretim gorevlileri
disiplinler aras1 yaklagim temel alinarak 20 tasarim gelistirmistir. Gelistirilen
tasarimlar ile eczacilik, hemsirelik, fizik tedavi boliimlerinden 540 Ggrenciye bir
haftalik egitim verilmistir. Egitim sirasinda 63 hasta 6grencilere, ¢ektikleri acilar1 ve

yasadiklarim anlatmgtir.

Aragtirmada 6gretim gorevlileri tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin aci ile ilgili
goriis, bilgi ve inamiglarini belirleme amaciyla 40 tane dogru-yanls test sorusu igeren
bir anket ve verilen programin igerik ve siirecini degerlendirmek i¢in 15 likert tipli, 3
agik uglu sorudan olusan bagka bir anket hazirlanmistir. Sorularin goriiniis ve kapsam
gegerliligine program komitesi tarafindan bakilarak 4 6grenci ve 5 hasta ile pilot
uygulama yapilmigtir. Egitim siirecini degerlendirmek i¢in nitel degerlendirme olan
tanimlayic1 analiz yapilmistir. Ogrencilerin “agn” hakkinda bilgi ve inaniglarim
belirlemek igin ise hazirlanan 40 soruluk anket &n ve son test olarak Ggrencilere
verilerek t-test analizi yapilmigtir. Verilerin analizi i¢in SPSS ve Excel
programlarindan yararlanilmigtir. Arastirma bulgulan incelendiginde, disiplinler
aras1 yaklagima gore diizenlenmis saglik programina katilan 6grencilerin agrn bilgisi
ve inamgindaki seviyenin %66’dan %83’e ¢iktig1 ve agn ile bas etme becerilerinin
arttifi tespit edilmistir. Ayrica ogrencilerin verilen programi zevkli ve verimli
bulduklar1 belirlenmistir. Varilan bu sonuglar, arasgtirmacilarin gelecek yillarda da

benzer disiplinler arasi ¢aligmalarin yapilmasim diisiinmelerine ortam hazirlamigtir.

Diker (2004) tarafindan yapilan “Disiplinler Arasi Ogretim Yaklasimmna ligkin
Durum Calismas1” baglikli aragtirmada disiplinler arasi yaklagima gore tasarlanmig
projelerin 6grenme siirecine ve ogrenenlerin mantiksal diiglince becerilerine etkisi

aragtirllmistir. Disiplinler aras1 yaklagima gore hazirlanan projelere katilan 10. sinif
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ogrencilerinin kavrama, hiz ve yeteneklerindeki degisimi gormek igin 1982 yilinda
Padilla ve Yeany tarafindan hazirlanan ve 21 maddeden olusan mantiksal diisiince

testi kullanilmugtir.

Arastirmada durum caligmalarindan i¢ ige gegmis tek durum deseni kullanilmustir.
Bu yolla, disiplinler aras1 uygulama yapilarak tek bir durum olan okulda, égrenci,
Ogretmen ve veliler alt birimleri olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 8 6grenci, 4
Ogretmen ve veliler ile goriigme yapilmigtir. Disiplinler arasi yaklasima gore
tasarlanmi§ projelere katilan 6gretmen ve 6grencilerle gériisme yapilarak ve onlar
gozlemlenerek nitel veri; 6grencilere mantiksal diisiinme grup testi yapilarak nicel

veri toplanmugtir.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen bulguya gore uygulama dncesinde 6grencilerin
dersler arasinda baglanti kuramadiklari, bir derste Ogrendikleri bilgiyi baska bir
derste kullanmadiklari, giincel konular hakkinda proje yapmadiklar1 ancak proje
uygulamasindan sonra bu durumlarin olumlu yonde degistigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin ise disiplinler aras1 yaklasimi daha iyi anladiklan gozlemlenmistir.
Ayrica, 6grencilerin mantiksal diisiince 6n ve son testinden aldiklar1 puanlar arasinda

son test lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Disiplinler arasi1 temalar1 inceleyen Olgun (2004) tarafindan yapilan baska bir
calismada da, simfta tematik egitim uygulandiginda akademik amagl Ingilizce
(EAP) ogrenen ileri-orta diizeydeki Ogrencilerin motivasyonunun artip artmadigi
aragtirilmaktadir. Aragtirmanin amaci; hazirlik okulunda derslere katilan 6grencilerin
motivasyonunu saglamak igin tematik §gretim metodunun kullanilmasinin etkili olup

olmayacaginin belirlenmesidir.

Yonetimin yapmis oldugu ihtiyag analizi sonucunda, hazirlik okulundaki 6grencilerin
gergek hayattaki gibi, biitiinlestirilmis becerileri kullanmaya ihtiya¢ duyduklar tespit
edilmistir. Aragtirmanin g¢aligma grubunu olusturan 1., 2., 3. ve 4. simiflardan olugan
ve farkli boliimlerde okuyan 2735 ODTU’lii 6grenciye 5 agik uglu sorudan olusan
anket uygulanmugtir. Ik 4 soru Ingilizce becerisi igerirken 5. soru galigma ve isbirligi

becerisi bilgisi igermektedir.

5-6 haftalik donemler sonunda 14 6grenci, yonetimden iki idareci ve ders veren alti
ogretmenle goriismeler gergeklestirilmistir. Ogrencilere gore, temalar onlarin ilgi
alanlarim1 igerdiginde, 6grenmeleri ve Ingilizce yeterlilik diizeyleri ilerlemistir.
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Ancak, temalar zor oldugunda ve gereksiz kelimeler igerdiginde 6grenci
motivasyonuna bir etki edemedigi belirlenmistir. Bu durum aragtirmaci tarafindan,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren tematik 6gretimin kullanilmasi

gerektigi seklinde yorumlanmigtir.

Wang ve Shiih (2003), tarafindan yapilan g¢alismada, disiplinler arasi yaklasima
dayanan tematik tasarima gore ders alan $grencilerin 6grenmeye karsi tutumlarini
belirlemek, disiplinler arasi1 yaklagimin etkililigini belirlemek ve katilimcilarin geri
doniitlerini tanimlamak amaglanmigtir. Bu amagla disiplinler aras1 yaklagima gore
olusturulan 6gretim tasarimlarinda, temalar biitiinciil olacak sekilde tasarlanmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Ingilizce béliimii birinci simifta okuyan 99 iiniversite
Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplamak igin, arastirmacilarin hazirladigi, agik uglu
program taramasi Ggrencilere on test olarak verilmigtir. Bu taramada, 6grencilere
Ingilizce 6greniminden beklentileri ve en ¢ok ilerletmek istedikleri bilgilerinin neler
oldugu sorulmustur. Universitenin gelistirdigi 5 maddeden olusan egitimin etkililigi
hakkindaki goriis formu ve arastirmacinin gelistirdigi 3 maddeden olusan yeterlilik
anketi program sonunda son test olarak &grencilere uygulanmigtir. Programin son
glinii yapilan bu taramayla 6grencilere en ¢ok dgrendikleri sey ve en iyi ilerlettikleri
becerilerinin  sorulmasinin  yaninda materyal se¢imi, Ogretme tutumu ve
aktivitelerden memnun kalip kalmadiklar1 da sorulmustur. Bu form ve anketin analizi
liniversite egitim gelistirme bolimii ya da arastirmacilar tarafindan yapilmistir.
Arastirma bulgularma gore, oOgrenciler tasarlanan disiplinler arasi Ingilizce
programina ve kendi 6grenmelerine karsi olumlu tutum gelistirmisler ve disiplinler
aras1 yaklagimin ilkelerine gére yapilan programlardan memnun kalmiglardir. Bu
nedenle arastirmaci, derslerde disiplinler arasi yaklagima uygun tasarimlarin

uygulanmasini 6n goérmektedir.

“Neden ogreniyoruz, bu bilgileri hayatimiza nasil uygulanz?” sorularina cevap
verildiginde 06grenci motivasyonunun artacagmma inanan Guercio (2003),
aragtirmasinda disiplinler arasi yaklagim uygulandiginda da motivasyon artar m
sorusuna cevap aramistir. Aragtirmanin ¢aliyma grubunu; diigiik gelirli olan ve 4.
sinifa giden 15 dgrenci olusturmustur. Arastirmacimn gelistirdigi 6 haftalik bitkiler
temasinda dil, sanat, matematik ve fen disiplinleri entegre edilmistir. Egitimi de
arastirmacimin kendisi vermigtir. Ogrenmeye kargi motivasyonu dlgmek igin 1968

yilinda hazirlanmig 48 maddelik motivasyon ve benlik algis1 envanteri kullanilmagtir.
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Ogrencilerin ne hissettiklerini belirlemek igin dgrencilere likert tipi li¢ soru igeren
tarama yapilmistir. Motivasyon testi n ve son test olarak uygulandiginda, programa
katilan 6grencilerin motivasyonlarinda %50 artisin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu
1ig1inda, aragtirmaci 6grencilerinin motivasyonunu arttirmak isteyen &gretmenlerin

disiplinler aras1 yaklagimi kullanmasi gerektigini belirtmektedir.

Kander (2003), yaptign c¢aligmasinda, matematik, fen ve teknoloji alanlarinin
birlestirildigi disiplinler arasi yaklasim ilkelerine gére hazirlanmis tasarim ile {ist
diizey Ogrenmeyi saglamayr amaglamigtir. Yapilan programin uygulanmasi 1993
yilinda Virginia Universitesi’nde 62 6grenciyle baslamis ve 2002 yilinda bu rakam
200’e ulagmustir. Yapilan gézlemler sonucu aragtirmacin disiplinler arasi yaklasima
gore gelistirdigi Ogretime katilan ve mezun olan &grencilerin matematik ve fen
konularim1 igeren giinlilk yasamdaki problemleri rahatlikla ¢ozdiikleri ve farkli
disiplinlerden bireylerle etkili iletisim kurabildikleri tespit edilmistir. Aragtirmanin
bu bulgusu da, disiplinler aras1 yaklagimin ilkelerine gére gelistirilen 6gretimin iist

diizey 6grenmeyi sagladigim géstermektedir.

Sutfin (2002) tarafindan yapilan arastirmada, disiplinler aras1 yaklasim uygulanirken
olusturulan gruplardaki 6grenci sayisinin grencilerin basari, davranig, devamlilik ve
toplum hakkindaki algilarina etkisini incelemigtir. Aragtirmanin bagimsiz degiskenini
disiplinler aras1 yaklasima gore egitim goriilmesi ve grup biiyiikliikleri olustururken,
bagimli degiskeni devamhlik, davramig, akademik basar1 ve toplum algisi
olusturmaktadir. Arastirmada 3-4-5er kisilik gruplar olusturularak 6. ve 7. simf
programlan disiplinler arasi1 yaklasima gore islenmistir. Aragtirmada, 6.-7. simflar
arasindaki bagimli degiskenlerin farkina ve farkli sayida olusturulan gruplarin
bagimli degiskenlere gore farkina bakilmistir. 6. ve 7. siiflardan olusan 6grencilerin
ailelerinden izin alinarak on ve son test yapilmistir ve arastirma i¢in gerekli veriler
okul bilgi ve ydnetim sisteminden alinmigtir. Veri analizi igin ¢ift yonli ANOVA
kullamilmig ve gruptaki 6grenci sayisimin bagimh degiskenleri etkilemedigi ortaya
cikmistir. Dolayisiyla, aragtirma bulgularina gore disiplinler arasi yaklagimla
Ogretimde farkli sayida Ogrenciye sahip gruplarinin uygulama sonunda Ogrenci
basarisi, davranisi, devamliligi ve 6grencilerin toplumsal algis1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamigtir.

Disiplinler aras1 yaklagima gore diizenlenen §gretimin 6grenci bagarisi ve davranigi

iizerinde etkisini inceleyen bir bagka aragtirma da Cordogan ve Stanciak (2000)
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tarafindan yapilmistir. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Ingilizce, matematik,
biyoloji ve diinya tarihi derslerini disiplinler arasi yaklagimin ilkelerine gore
birlestiren tasarim ii¢ y1l boyunca akademik olarak riskte olan 170 lise dgrencisine
uygulanmigtir. Deneysel modelin kullanildii uygulama sonunda disiplinler arasi
yaklagima gore Ogretim goren ve geleneksel Ogretim yaklasimiyla yetistirilen
ogrencilerin davramglani ve akademik basarilar1 karsilastirlmistir. Ogrencilerin
programlar uygulanmadan oOnceki akademik esitligini saglamak igin kovaryans
analizi yapilmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin egitim geligim testinden aldiklar
puanlar ve genel not ortalamalarinin geleneksel 6gretim programinin uygulandig:
Ogrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmigtir. Deney ve kontrol grubunun
yoklama, ceza alma, ge¢ kalma ve okuldan uzaklastirilma gibi bagimli degisken olan
davraniglari, okuldan alinan bilgiler dogrultusunda t-test analizi ile karsilagtinlmigtir.
Uygulama sonunda, disiplinler arasi yaklasim uygulanan 6grencilerin belirlenen
bagimli degiskenlerinde kontrol grubuna goére olumlu yonde gelisme ortaya
cikanlmigtir. Veri toplamak igin ayrica Ogretmen ve Ogrencilerle goriisme
yapilmistir. Goriigme sonucunda deney grubundaki grencilerin olumlu yénde tutum
gosterdikleri, risk alabildikleri, sorumluluk kazandiklann ve farkli diisiincelere agik
hale geldikleri belirlenmistir. Veri analizleri 15181nda, aragtirmacilar yeni tasarimlarin

disiplinler aras1 yaklagima gore diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Disiplinler arasi yaklagimin 6grencilerin akademik basarisina etkisini arastiran bir
baska arastirma da Sullivan (2000) tarafindan yapilmistir. Bu aragtirmada ayrica,
disiplinler aras1 yaklasim ile Ogrenmenin arttinlmasi ve c¢aliyma aligkanhif
kazanilmasi ile olumsuz davramglarin azaltilmasi amaglanmistir. Arastirma, ¢aligma
gelistirme programi egitiminin 6gretmenlere verilmesi ve disiplinler arasi yaklagima
gore tasarlanan ogretimn uygulanmasi olmak {izere iki bdlimden olusmaktadir.
Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu olarak yapilmistir. Bagan testi, egitim
boliimii tarafindan hazirlanmistir; dgrencilerin katilimi ve davranig bozukluklarini
belirlemek igin gozlem yapilmigtir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore,
arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basaris1 ve derse katilimlar artmig ve
olumsuz davramiglar1 azalmigtir.

Schaefer (1996), tarafindan yapilan ¢aliymanin amaci; disiplinler arasi yaklagim
uygulanan 7. simuf Ogrencileri ile geleneksel sif ortaminda Ogrenim gdren
ogrencilerin basarilari arasinda fark olup olmadigim belirlemektir. Yapilan
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aragtirmada disiplinler aras1 yaklagimla gelistirilen dil-sanat programimin etkiligine
bakmak i¢in Texas Non-Referenced basar testi deney ve kontrol grubuna én test-son
test olarak uygulanmugtir. Aragtirmac disiplinler aras1 yaklagim tasarlarken Texas ve
Chicago programlarinin kazamimlarini temel alarak davramigsal ve ileri diizeyde
diisiinme becerisi gerektiren etkinlikler kullanmugtir. Veri analizi igin bagimsiz
gruplarda t-testi yapildiginda, deney grubunun okuma basarisinin kontrol grubuna
gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla, arastirma disiplinler arasi
yaklasimin 6grencilerin okuma becerilerini geleneksel programlara gore daha gok

arttirdigimi belirtmektedir.

1999 yilinda Leahey tarafindan yapilan ¢aliyjmada matematik ve fen 6gretiminde
disiplinler aras1 yaklagimin etkisi aragtirllmigtir. Caligma grubunu orta smiftan 160
lise Ogrencisinin olusturdugu arastirmada, deneysel desen kullanilmigtir. Ders
Ogretmenlerinin hazirladig1 geometri ve biyoloji disiplinlerini igeren disiplinler arasi
projelere katilan Ggrenciler deney grubunu; sadece geometri, sadece biyoloji ya da
her ikisini de geleneksel yaklasima gore alan Ogrenciler de kontrol grubunu
olusturmaktadir. Deney grubundaki Ogrenciler ile alan gezileri yapilarak biyoloji
Ogretmeni ile biyotik olan ve olmayan canlilar incelenmis, geometri 6gretmeni ile bu
canlilarin sayilan ile ilgili olarak oran oranti konusu islenmistir. Kontrol ve deney
grubuna egitim verilmeden once ve verildikten sonra matematik ve fen ile ilgili 32
kelime verilerek kavram haritas1 yapmalan istenmigtir. Veri analizi i¢in kavram
haritalarinda iki disiplin arasinda kurulan iliskiler sayilmistir. Disiplinler arasi egitim
alan oOgrencilerin verilen kelimelerin %35’i ile sadece geometri dersi alan
ogrencilerin ise verilen kelimelerin %25°i ile iligki kurabildigi belirlenmistir.
Olusturulan kavram haritalarina gore disiplinler aras1 yaklagimin geometri ve biyoloji
kavramlar arasinda iliski kurma becerisini ve 6grenci bilgisini arttirdign sonucuna
ulasilmistir. Bu bulguya gére, aragtirmaci, 6grencilerin disiplinler arasi yaklagima
uygun projelere daha gok katildiklarinda fen problemlerini ¢dzmek i¢in matematik
bilgilerini nasil kullanacaklarini planlamay1 dgrenebileceklerini 6ne siirmektedir. Bu
nedenle disiplinler arasi yaklagimin eitimin bir pargasi olmasi gerektigini
belirtmektedir.

Disiplinler arasi yaklagimin akademik basar1 ve okuma becerisine etkisini inceleyen

bir baska arasirma da Vidaurry (1996) tarafindan yapilmistir. Orneklemini
ilkogretim 7. smiflarin olusturduu deney ve kontrol desenli arastirmada, deney



grubunun iki yil disiplinler arasi yaklasima goére egitim almasi saglanmis ve
uygulama sonunda her iki gruba da son test yapilmigtir. Arastirmada basariy1 8lgmek
igin Texas Akademik Beceri Degerlendirme Testi (TAA) kullamlmigstir. Ogrenci
tutumlarim 6lgmek igin “okul yagam kalitesi dlgegi” (Quality of School life scale)
kullamlmigtir. Bagimsiz gruplardaki tutum, basar1 ve okuma becerisi sonuglarinin
farkina bakmak igin t-test analizinden yararlanilmigtir. Arastirma bulgularinda,
disiplinler yaklagimla ve geleneksel yaklagimla egitim alan &grencilerin 6grenme
tutumlar1 arasinda fark bulunmazken akademik basar1 ve okuma bagarilarinda deney
grubundaki &grenciler lehine anlamli fark bulunmugtur.

Drury (1994), tarafindan yapilan deneysel galigmada ise disiplinler aras1 yaklagima
gore egitim alan Ogrenciler ile geleneksel simif ortamlarinda ders géren Ogrenci
basarilarinin  farkli olup olmadigi aragtinlmigtir. Arastirmada deney grubunu
disiplinler aras1 yaklagima goére diizenlenmis Amerikan Kiiltiirii dersi alan lise bir
Ogrencileri, kontrol grubunu ise Amerikan tarihi, edebiyat, vatandaslik derslerinin
ayn ayn ogretildigi lise bir 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak, tarih, edebiyat, vatandaslik derslerin hocalarinin program dahilinde
hazirladig1 sinavlar kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
bu simnavlardan aldigi notlar karsilastinldiginda, vatandashk smmavinda kontrol
grubunun daha basarili oldugu belirlenmis, ancak diger sinavlarda deney ve kontrol

grubunun basarilar1 puanlar arasinda farka rastlanmamigtir.

Disiplinler aras1 yaklagimin lisedeki ©6grenci basarisina, Ogretmen ve ydnetici
tutumuna ve Ogretmen verimliligine etkisini belirlemek amaci ile Lawrence (1993)
tarafindan deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma, 9 okuldan dért 6gretmen ve 4
yonetici ile yiiriitiilmiistiir. Ingilizce, fen, matematik derslerinin birlestirildigi
disiplinler aras1 yaklasima gore 6grenim géren deney grubuna ve bu derslerin ayn
ayn disiplinler seklinde dgretildigi kontrol grubuna TAP basan testi 6n test ve son
test olarak uygulanmistir ve Wilcoxon eslestirmeli ¢giftleler (Wilcoxon matched pairs)
istatistik teknigi ile test edilmistir. Gruplann Ingilizce, matematik ve fen 1°de
basanlarimin aym oldugu ancak fen 2’de deney grubunun daha baganlh oldugu
belirlenmigtir. Disiplinler arasi yaklasima katilan Ggretmen ve yOnetici tutumlarim
belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan 48 maddelik tutum testi gelistirilmistir.
Madde analizi, Scheffe ile testin giivenirlik ve gegerlilik analizi yapildiktan sonra
uygulanmasina karar verilmistir. Aragtirma bulgularina gdre, disiplinler arasi
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yaklagim uygulayan 6gretmenler yaklasimin 6grenmeler {izerinde olumlu etkisinin
oldugunu ve 6grencilerin daha iyi dgrendiklerini soylerken, tek disiplin yaklasima
gore ders veren Ogretmenler disiplinler arasi yaklagimin etkisinin nétr oldugunu
belirtmistir. Ayrica, 6gretmen ve yoneticilerin tutumlar arasinda anlamli bir farka
rastlanmamugtir. Arastirmanin diger bagimli degiskeni olan 6gretmen verimliliginden
elde edilen bulgulara bakildiginda, disiplinler arasi yaklasim uygulayan
ogretmenlerin  verimliliginin tek disiplin yaklasimina gére ders veren

ogretmenlerinkinden daha fazla oldugu belirlenmistir.

Ele alinan aragtirmalarin bulgularina gore, disiplinler arasi1 yaklasima gore
tasarlanmig temalarin Ggrencilerin akademik basarilari, motivasyonlari, problem
¢dzme becerileri, derse ve okula karg1 tutumlari {izerinde olumlu etkisinin oldugu
belirlenmigtir. Bu bulgudan hareketle, bu arastirmada disiplinler aras1 yaklasim
ilkelerine gore tasarlanan temalarin Ogrencilerin matematik basarilar1 tizerindeki

etkileri incelenmigtir.

1.9.2. Elestirel Diisiinme Egilimi ile ilgili Arastirmalar

Koray, Koksal, Ozdemir ve Presley (2007) tarafindan yapilan aragtirmada yaratici ve
elestirel diigiinme temelli laboratuar uygulamalarimin simif 6gretmeni adaylarinin
akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri diizeylerine etkisi incelenmistir.
Deneysel aragtirma iki farkli sinifta bulunan 94 kisi ile gergeklestirilmistir. Deney
grubuna laboratuar uygulamalar1 elestirel diigiinme temelli yapilirken kontrol
grubunda geleneksel yontemlerle laboratuar uygulamalar yapilmistir. Arastirmada
veri toplama araglan olarak kullanilan bilimsel siire¢ becerisi ve akademik bagari
testleri gruplara on test ve son test olarak uygulanmigtir. Gruplarin 6n ve son test
sonuglarim degerlendirmek i¢in bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizleri
yapilarak bulgular ortaya konmugtur. Elde edilen sonuglara gore elestirel diigiinme
temelli laboratuar uygulamalarimin &grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu
yonde etkiledigi soylenmistir. Ayrica, ¢aliymanin sonucunda, deney grubunun
akademik basari agisindan, kontrol grubundan anlamli bir sekilde daha basaril
oldugu belirlenmistir.

Ciabocchi (2006) yaptig1 calismada, New York’ta tiniversite birinci sinifta uygulanan
cekirdek disiplinler arasi yaklasimin elestirel diislinmeye &grenme ve Ogretmeye
etkisini arastirmistir. Aragtirma sonucunda bu yaklagimin Ogrencilerin biligsel
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gelisimlerine ve akademik bagarilarina nasil etki ettigi belirlenmeye ¢aligmugtir.
Aragtirmada veri toplamak igin goriisme, tarama, gézlem ve istatistiksel analizler
yapilmigtir. Baganidaki degisime bakmak igin toplam 162 kisiden olusan deney ve
kontrol grubuna bagan testi 6n test-son test olarak uygulanmistir. Baslangigtaki
basanlarimi esitlemek i¢in ise kovaryans yapilmistir. Biligsel gelisim igin Perry Zeka
Semas1 Olgegi, dgrenmede meydana gelen degisimi 6lgmek i¢in de Kolb &grenme
stilleri modeli esas alinmigtir. Deney grubundaki ile yapilan gériisme sonucu
ogrenciler disiplinler arasi yaklagim sayesinde daha iyi anladiklarimi belirtmiglerdir.
Ancak yapilan analiz sonucu ise deney ve kontrol grubunun akademik bagarn,
ogrenmeleri arasinda farka rastlanmamistir. Ogrencilerin %57’si, disiplinler arasi

yaklagimin elestirel diigiinmelerini sagladigim belirtmigtir.

Mavropoulos, Roulia ve Petrou (2004) tarafindan yapilan arastirmada tema temelli
disiplinler aras1 yaklasimin degerlendirme ve elestirel diisiinme becerisini
geligtirilmesi amaglanmigtir. Calisma 20’ser kisiden olusan 5 tane lise smifinda
yapilmistir. Ogrencilerin 6grenmelerini belirlemek amaciyla kullanilan “Biliyorum-
Bilmek Istiyorum-Ogrendim” (Knowledge, Want to Know, Learned, KWL) tablosu
ile 6grencilerin %70’inin 6grenmek istedigini 6grendigi tespit edilmistir. Disiplinler
aras1 temalann islenmesi sonunda &grencilerin yaptiklan sunumlardan ve
ogrencilerle yapilan goriismelerden égrencilerin elestirel degerlendirme ve karar
verme becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Bu bulguya dayanarak elestirel diisiinme
becerisinin gelistirilmesi i¢in tema temelli disiplinler aras1 yaklagimin
kullamilabilecegi belirtilmektedir.

Elliott (1999), tarafindan yapilan g¢aligmada tniversite matematik ve fen dersleri
birlestirilerek disiplinler arasi yaklasima gore tasarlanan temalann G&grencilerin
elestirel diigiinme becerisine etkisi arastinlmistir. Aynca elestirel disinme
becerisinin béliim, cinsiyet, etnik grup ve genel not ortalamasma gére farkhihik
gosterip gdstermedigi incelenmistir. Universitede Algebra dersi alan 5grenciler ikiye
béliinerek 4 simiftan olusan kontrol grubuna geleneksel yontemler, 4 simiftan olusan
deney grubuna ise disiplinler aras1 yaklagigma gore diizenlenmis temalar
uygulanmugtir. Her simfta bulunan iki 6gretmen, toplam 143 §grenci ile bir dSnem
boyunca c¢ahigmustir. Gruplara, 80 soruluk Watson-Glaser Elestirel Disinme
Testi’'nin A formu On test olarak, B formu son test olarak uygulanmms ve
kargilagtirma yapilmustir. Veri analizi igin JMP istatistik programn kullamlarak t-test
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yapilmistir. Aragtirma bulgularina gore, disiplinler arasi yaklasimda yer alan
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin 5 farkli alt boyutunun dérdiinde kontrol
grubuna gore daha iyi oldugu goriilmiistiir. Ancak yapilan analiz sonucu, bu farkin
anlamli olmadig1 belirlenmistir. Elegtirel diigiinme becerisinin béliime gore farklilik
gosterip gostermedigine bakildiginda, sanat ve fen boliimlerinde okuyan 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin egitim ve isletme 6grencilerininkinden daha ileri
oldugu belirlenmistir. Ancak etnik farkin ve cinsiyet farkinin elestirel diigiinme

becerinde etkisinin olmadig1 saptanmustir.

Mathison ve Freeman (1997), tarafindan yapilan g¢alismada disiplinler arasi
yaklasima gore diizenlenen tasarimlarin tarihi, tanimi, bu programlara neden ihtiyag
duyuldugu hakkinda bilgi verilmektedir. Bu amagla, disiplinler aras1 yaklagimi igeren
150 tane kaynak taranmigtir. Calismada disiplinler aras1 yaklasima gore diizenlenen
tasarimlarin 6grencilerin demokraside nemli biri gibi davranmalarini saglayacak
“elestirel tutumlar” kazanmalarim saglayacagina vurgu yapilmaktadir. Ayrica
disiplinler aras1 yaklagimlarin, basit becerileri elestirel diisiinme i¢in 6n kosulmus
gibi gérmedigini ¢iinkii lestirel diisiinme egiliminin, bilgi kazanimlar i¢in gerekli
genis ve kapsamli temalarda yer alabileceginden bahsetmektedir. Caligmada ayrica
disiplinler aras1 yaklasimin elestirel disiinme becerilerini igeren agik kazanimlara
sahip olmas1 gerektiginden bahsedilmektedir. Arastirmacilar, disiplinler arasi
yaklasimin, anlamada ilerleme, karar verme ve elestirel diisiince becerisinde
ilerleme, transfer edebilme becerisinde ilerleme gibi sonuglarinin oldugunu
belirtmistir. Bu baglamda, yapilan ¢aligmada disiplinler aras1 yaklasimin elestirel
diisiinme becerisinde etkili oldugu vurgulanmaktadir.

Ele alinan aragtirmalarin bulgularina gore, disiplinler arasi yaklagimin diigiinme
becerisinin gelisimine ve elestirel diigiinme egilimine olumlu yonde etki ettigi
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle, bu aragtirmada disiplinler arasi yaklagim
ilkelerine gore tasarlanan temalarin Ogrencilerin elestirel diiglinme egilimleri

tizerindeki etkileri incelenmigtir.

1.10. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Matematik dersini disiplinler arasi yaklasim ve

geleneksel yaklagima gore isleyen ilkogretim 8. simuf Ogrencilerinin matematik
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bagaris1 ve elestirel diisiinme egilimi puanlan arasinda anlamli fark var mudir?”

seklinde belirlenmistir.

1.11. Denenceler

Aragtirmanin problem ciimlesi agagidaki denenceler ile test edilmistir.

a) Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin matematik basari 6n test puanlar

kontrol altina alindiginda son test puanlan arasinda anlaml farklilik vardir.

b) Deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test elestirel diisiinme egilimi

puanlan kontrol altina alindiginda son test puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

1.12. Arastirmanm Onemi

Giiniimiiz toplumunda meydana gelen hizli teknolojik, kiiltiirel, bilimsel degismeler
ve alanlar iistii ¢aligmalar bireylerin ¢ok yonlii ve yaratici diisiinmelerini gerekli
kilmistir. Bu degisimler karsisinda, yanilma payim azaltarak dogru karar verebilmek
icin farkli alanlara ait bilgi ve becerileri aym anda kullanabilme, onlar arasinda
baglantilar kurabilme, durumlar kargisinda ¢ikarimlar yapabiime, yorumlayabilme ve
sorgulabilme becerileri 6nem kazanmistir. Bu becerilerin gelisebilmesi igin de
disiplinler aras1 yaklagimi benimseme ve elestirel diisiinebilme egilimi gerekli 6n sart

olmustur.

Ulkemiz, 6grencilerine ¢agin gerektirdigi birey 6zelliklerini kazandirmak amaciyla
2004-2005 egitim 6gretim yilinda 6gretim programinda degisiklikler yapmustir.
Yenilenen program ile elestirel disiinme egilimi kazandirilmaya, yaratici
diigiinmeye, kavramlar arasi iligkiler kurmaya ve Ogrenmeyi Ogrenme becerisini
kazandirmaya 6nem verilmigtir. Her derste oldugu gibi, matematik dersinde de bu
durum gegerlilik kazanmigtir. Matematik dersinde basarili olmak i¢in &grenciler,
sadece belirli problemleri ¢ozmemeli, fakli ¢6ziim yollarimi sorgulamali ve neden o
yolla ¢dzdiigiinii yargilayabilmeli yani elestirel diigiinebilmelidir. Elestirel diigiinme
egilimi diisiik olan birgok 6grenci ezberleme yoluna bagvurdugu i¢in, matematigin
dogasini, matematigi olusturan Oriintiileri ve iligkileri anlamakta zorlanmaktadir.
Ayrica, matematik bilgilerini ezberleme yoluna giden bu o6grenciler, bilgilerini

giinliik yasam problemlerinin ¢dziimiinde kullanmakta zorluk ¢ekmektedir.
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Diger derslerde oldugu gibi, matematik dersinde de elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasi ve akademik basarinin artmas: i¢in farkli 6gretim yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Bunlardan biri de disiplinler arasi yaklagimdir. Bu arastirmada da,
disiplinler aras1 yaklasimin elestirel diisiinme egilimi ve matematik basarisina ne

derece etki ettigini belirlemek amaciyla ¢alismalar yiiriitiilecektir.

Aragtirma  bulgularimin  asagida  belirtilen ilgililere faydali  olabilecegi
diistiniilmektedir.

e Ogretmenlere: Ogrencilerinin matematik basarisini, elestirel diiginme egilimini
arttirmak ve disiplinler aras1 yaklagimi uygulamak isteyen matematik 6gretmenlerine
katki saglamasi umulmaktadir. Bunun yami sira, brangi matematik olmasada
derslerinde disiplinler arasi1 yaklagimi kullanmak isteyen 6gretmenlere yol gdsterici

olacag diigtiniilmektedir.

e Tasarimcilara: Program gelistirme g¢aligmalarimi yiiriiten Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi’na ve tasarimcilara, onerdikleri disiplinler aras1 yaklasimin etkililigi ve
elestirel diisiinme egilimi kazandirmaya uygun yontem ve tekniklerin belirlenmesi

konusunda geri doniit niteliginde katk: saglayacagi umulmaktadir.

e Arastirmacilara: Disiplinler arasi yaklagim ve elestirel diisiinme becerisi adina
yapilan ¢aligmalarin az olmasi, olan galigmalarin da ¢ogunun betimsel aragtirmalar
olmasi nedeniyle deneysel bir aragtirma olan bu ¢aligmanin bulgularinin, bu konuda

calismak isteyen arastirmacilara yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir.

1.13. Sayiltilar

Arastirmada belirlenen sayilt1 agagida verilmistir.

1) Ogrenciler elestirel diisiinme egilimi Olgegini ve matematik bagari testini
isteyerek, anlayarak doldurmustur.
1.14. Sinirhhiklar

1. Bu arastirma, 2008-2009 &gretim yili 8. simif matematik dersi birinci doneme ait
fraktallar, drneklem segme ve genelleme yapabilme, veri toplama ve yorumlama,

histogram, ¢ok kiigiik ve ¢ok biiyiik sayilar konular ile sinirhdir.
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2. Bu aragtirma haftada iki ders saati (80 dakika) olmak iizere bes haftalik bir

uygulama ile sinirhidir.

3. Aragtirma, Gazikent {lkégretim Okulu 8. sinifa devam eden 33 deney ve 33

kontrol grubu 6grencisi ile sinirhdir.

1.15. Tanimlar

Disiplinler Arasi Yaklasim: Matematik konular1 ile bu konularla farkli agilardan
baglantili olan disiplinlerin iligkilendirilmesi ve kavramsal olarak biitiinlestirilmesi
sonucu olugturulan temalarla dersinin islenmesini destekleyen yaklagimi ifade

etmektedir.

Geleneksel Yaklasim: Konu alanlarinin ayn ayn 6gretildigi, ¢ogunlukla diiz anlatim
ve soru-cevap yontemlerinin kullamldigi, Seviye Belirleme Sinavi (SBS)’ye yonelik
test galigmalarinin yapildigi, 6gretmen merkezli yaklagimi ifade etmektedir.

Elestirel Diisinme Egilimi: Ogrencilerin California Elestirel Diisiinme Egilimi
6lgeginden aldiklan toplam puanlan ifade etmektedir.

Matematik Basarisi: Ogrencilerin matematik basan testinden aldiklan toplam puam
ifade etmektedir.

Ogrenci: Aragtirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan ve Gazikent [lkogretim
Okulu 8. sinifta okuyan 66 6grenciyi ifade etmektedir.
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2. YONTEM

Bu bdliimde, aragtirma deseni, galisma grubu, veri toplama araglari, denel islem,
islem basamaklari ve toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel

teknikleri yer almaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, 8. simif matematik dersi frakrallar, histogram, ¢ok kiigiikk ve g¢ok
bilyiik sayilar, aragtirma sorusu sorma ve drneklem belirleme konularinin disiplinler
aras1 yaklasim ve geleneksel yontemlerle iglenmesinin 6grencilerin elegtirel diigiinme

egilimleri ve matematik basarilarina etkisi sinanmigtir.

Arastirma amacina uygun veri toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi igin iki temel
yaklagim vardir; varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimleyen tarama yaklagimi
ve gozlenmek istenenlerin arastirmaci tarafindan gelistirildigi deneme modelleridir
(Karasar, 2005, 87). Bu arastirmada, yapay kosullar altinda ve arastirmacinin
kontroliinde gelistirilen disiplinler aras1 yaklasima dayali 6gretim tasariminin deney
grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi ve matematik basanisina etkisi
incelendiginden deneme modeli kullamlmistir. Arastirmada disiplinler arasi
yaklagimin elestirel diisiinme egilimi ve matematik basarisina etkisine bakmak i¢in
“On test-son test kontrol gruplu model” kullamlmistir. Bu model, deney ve kontrol
grubunun bulundugu, iki gruba da deney oncesi ve sonras: dl¢iimler yapildig1 zaman
kullanilmaktadir (Karasar, 2005, 97). Arastirma deseni Tablo 2.1°de verilmigtir.
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Tablo 2.1: Arastirma Deseni

Grup Elestirel Akademik  Islem Elestirel Akademik
Diisiinme Basar: Testi Diisiinme Basar: Testi
lfgﬂmn (ABT) lfﬁilimi (ABT)
Olgegi Olgegi
(EDEO) (EDEO)

Deney EDEO1 ABTI Disiplinler =~ EDEO2 ABT2

Grubu Arasi

Temalar
Kontrol EDEO1 ABTI Geleneksel ~EDEO2 ABT2
Grubu Ogretim

Tasarimi

Tablo 2.1 incelendiginde, deney ve kontrol grubuna uygulama éncesinde EDEO ve
matematik basan testi uygulanmistir. Deney grubuna, haftada iki ders saati (80
dakika) olmak {izere toplam 5 hafta, matematik derslerinde disiplinler aras:
yaklasima uygun temalar uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencileri ise bu siiregte
geleneksel yontemle matematik derslerini iglemistir. Kontrol ve deney grubunda
derslerin isleyisinden ve smf yoOnetiminden sorumlu kisi matematik dersi
Ogretmenidir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin ders 6gretmenleri aym kisidir.
Isleyis sirasinda, deney grubuna gerekli yonlendirmeleri veren kisi ise aragtirmaci
olmustur. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina &n test olarak uygulanan
EDEO ve matematik basar testi son test olarak tekrar uygulanmistir.

Deneysel modellerde bagimsiz degiskenlerdeki degismelerin, bagimhi degiskenleri
nasil etkiledikleri saptanmaya g¢ahsilir (Karasar, 2005, 88). Bu aragtirmada,
geleneksel 6gretim ile etkisi merak edilen disiplinler aras: yaklagim ilkelerine gore
diizenlenmis 6gretim tasarimi bagimsiz degiskeni olusturmaktadir. Bagimh degisken
ise, EDEO ve matematik basan testi 6lgme araglan ile dlgillerek nasil bir degisim
oldugu merak edilen elestirel diisiinme egilimi ve matematik basan diizeyidir.



2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2008-2009 egitim-6gretim yili 1. déneminde,
Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesi Gazikent ilkogretim Okulu 8/B ve 8/E sinifina
devam eden, yaglar1 13-15 arasinda degisen ve sosyo-ekonomik diizeyleri orta
seviyede olan 66 (33 kiz, 33 erkek) &grenci olusturmaktadir. Belirlenen grubun
aragtirmanin ¢alisma grubu olarak segilmesinin nedeni arastirmacinin kolay

erigebilirligidir. Aragtirmanin ¢aligma grubuna ait bilgiler Tablo 2.2’ de gosterilmistir.

Tablo. 2.2: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilimlar
Deney Grubu Kontrol Grubu
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Kiz 17 % 26 18 % 27
Erkek 16 % 24 15 % 23
Toplam 33 % 50 33 %50

Tablo 2.2°den de anlasildig1 gibi, aragtirmanin deney grubunu belirlenen okulun 8/B
siifinda 6grenim goren 33 grenci, kontrol grubunu ise dersleri deney grubu ile aym
Ogretmenlerden alan ve 8/E simifinda grenim goren 33 6grenci olusturmaktadir.
Deney grubunu 16 erkek (%24), 17 kiz (%26); kontrol grubunu ise 15 erkek (%23)
ve 18 kiz (%27) dgrenci olusturmaktadir. Dolayisiyla gruplarin cinsiyet dagiliminin
birbirine benzer oldugu gériilmektedir.

Gruplarin e-okul sitemindeki 7. simf ikinci donem matematik bagari ortalamalari
incelendiginde, deney grubunun bagari ortalamasmin 81.54, kontrol grubunun ise
75.89 oldugu goriilmektedir. Aragtirma Oncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin matematik basar1 diizeyleri bakimindan denk gruplar oldugunu
belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplar t-test sonuglarina ait veriler Tablo 2.3°de

verilmistir.
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Tablo 2.3: Matematik Basar1 Puanlarima iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi

Sonuclari
Gruplar N x t P
Deney 33 81.54 1.8 .06
Kontrol 33 75.89

Tablo 2.3 incelendiginde, uygulama Oncesinde iki farkli grupta yer alan 6grencilerin

matematik basar1 puanlari bakimindan denk gruplar oldugu varsayilmigtir.

Bu verilere dayanarak, cinsiyet dagilimi ve matematik basarilari ortalamalar
bakimindan benzer olan deney ve kontrol grubunun belirlenmesi rastgele se¢im ile

yapilmigtir.

2.3. Veri Toplama Aracglan

Aragtirmada iki veri toplama araci kullamilmigtir. Arasgtirmanin veri toplama

araglarinin sematize edilmis sekli asagidaki gibidir.

Veri Toplama Araglar

California Elestirel Diigiinme Matematik Basar1 Testi
Egilimi Olgegi

Sekil 11: Arastirmanin Veri Toplama Araglar:

Sekil 11°de gosterildigi gibi, aragtirmada nicel veri toplama araglarn olarak elestirel
diisinme egilimini dlgen “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ile
matematik basarisim &lgen ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik Basar
Testi” kullamlmistir. Arastirmada kullamlan veri toplama araglariyla ilgili
agiklamalar agagida sirasiyla verilmigtir.
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2.3.1. California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi- CEDEQO (California Critical
Thinking Disposition Inventory- CCTDI)

Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, benzer elestirel diisiinme &lgeklerinden farkli
olarak bir beceriyi 6lgmek igin degil, kisinin elestirel diigiinme egilimini belirlemek
amaciyla kullamlmaktadir (Aybek, 2007). Bu g¢aliymada da elestirel diisiinme
egilimindeki degisim Ol¢iilmek istendiginden, arastirmada California Elestirel

Diistinme Egilimi 6lgeginin kullanilmas: tercih edilmistir.

Amerikan Felsefe Dernegi’nin 1990 yilinda diizenledigi Delphi projesi sonucu,
Facione, Facione ve Giancarlo tarafindan 1998 yilinda gelistirilen Elestirel Diisiinme

Egilimi Olgegi 2003 yilinda Kékdemir tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmustir.

Olgekten alinan toplam puan, elestirel diisiinme egilimi gelistirmek i¢in hazirlanan
Ogretim programlarinin  gegerligini  belirlemek i¢in de kullanilabilmektedir
(Kokdemir, 2003). Bu nedenle, testin arasgtirmaci tarafindan gelistirilen tasarimin

degerlendirmesi i¢in de kullanilabilecegine karar verilmistir.

Tiirkge’ye uyarlanan 6lgek, 51 maddeden olugsmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayisi
.88°dir. Bu maddeler, 6’l1 likert tipindedir ve Glgegin 7 alt &lgegi bulunmaktadir.
Elestirel diisiinme egilimi diizeyi alt Olgeklerin toplamindan olusan puan ile
belirlendigi igin alt boyutlarin i¢ tutarlilik katsayilar1 dikkate alinmamistir. Her
madde i¢in verilen puan esas alinmigtir ancak olumsuz olan 5., 6., 9., 11., 15., 18,
19,20, 21.,22.,23., 25, 27., 28., 33., 36.,41.,43., 45., 47., 49. ve 50. maddeler ters
yonde puanlanmistir. Olgekten en yiiksek 306 (51x6), en disik 51 (51x1) puan
alinabilmektedir. Puanlama sonucunda 300’lin {izerinde puan alanlann yiiksek, 240-
300 arasinda puan alanlarin orta ve 240 puanin altinda puan alanlann ise disik
elestirel diisiinme egilimine sahip olduklan kabul edilmektedir.

Olgegin Tiirkge versiyonu Kokdemir tarafindan uyarlandid igin 8. simf d3rencilerine
uygunlugu ve bu aragtirmada kullanilabilirligi agisindan Kdkdemir'e damsilmistir.
Gerekli diizenlemeler ile Olgedin bu yas grubundaki O6frenci seviyelerine uygun
oldugu ve aragtirmada kullanilabilecegine karar verilmistir. Diizenlemeler i¢in bir
ogretim iyesi ve Egitim Programlart ve Ogretim bdlimiinde yiksek lisans yapan iki
kiginin goriigii alinmuigtir. Goriigme sonucu Slgedin bazi maddelerindeki Universite
derslerine yonelik sorular ilkdgretim derslerine ydnelik olacak  sekilde
degistirilmigtir. Ornegiin “Pek gok iiniversite dersi ilging dedildir ve almaya dedmes™
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ifadesi “Pek ¢ok ilkdgretim dersi ilging degildir ve almaya degmez” olarak
degistirilmigtir. Ilkogretim &grencilerine uyarlan yeni 6lgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 .86 olarak hesaplanmistir. Bu degerin .70°den biiyiikk olmasi
Olgegin giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002, 171). Boylece,
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, Kokdemir’den 2008 yilinda izin alinarak ve
gerekli diizeltmeler yapilarak aragtirmada kullanilmigtir. Kullanilan 6lgek Ek 2’de
verilmigtir.

2.3.2. Matematik Basar1 Testi

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen matematik basar1 testi 8. simf matematik dersi
frakrallar, histogram, ¢ok kii¢iikk ve ¢ok biiyiik sayilar, arastirma sorusu sorma ve

orneklem belirleme konularinin kazanimlarim1 6lgmeyi amaglamaktadir.
Testin hazirlanmasinda asagidaki asamalar takip edilmistir.

e MEB’in, 8. simf matematik 6gretim programindan yararlamlarak belirlenen

konularin kazanimlar1 belirlenmistir.

e 8. smf kazanimlann dogrultusunda ders kitaplan ve test Kkitaplarindan
yararlanilarak, 10 adet fraktal konusunda, 9 adet aragtirmaya uygun soru sorma ve
orneklem belirleme konusunda, 12 tane histogram konusunda, 9 tane ¢ok biiyiik-gok
kiigiik sayilar konusunda, son olarak da 5 tane geometrik kavramlar konusunda
olmak tiizere toplam 45 ¢oktan segmeli sorudan olusan matematik testi hazirlanmistir.
8. simifta, geometrik kavramlar konusu bir dnceki y1l islendiginden 8. simiftaki ii¢
boyutlu cisimler konusu i¢in 6n bilgi olarak kullanilmaktadir. Ayrica geometrik
kavramlar konusunun ii¢ boyutlu diisiinme ve giinlik yasamda geometrinin yerini
anlama egilimlerinde yardimci olacagindan, geometrik kavramlar konusunun testte
ve hazirlanan bir temada yer almasi uygun goriilmiigtiir.

Iyi bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken nitelikler arasinda aym testin bagimsiz
Olgiimleri sonucu benzer sonuglar1 vermesi olarak bilinen “giivenirlik™ kriteri ve
Olgmek istenilen seyin Olgiilebilmis olma derecesini belirten “gecerlik™ kriteri yer
almaktadir (Karasar, 2005, 148-151). Gelistirilen matematik basar testinin gecerlik
ve giivenirlik ¢aligmasina ait bilgiler agagida sirasiyla verilmistir.

e  Geligtirilen testin kapsam gegerligi ¢aligmasi i¢in test maddelerinin l¢iilmek
istenilen alan igerip icermediginin belirlenmesi gerekmektedir (Karasar, 2005, 151).
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Bu bilgi 15181nda, matematik basari testinde bulunan sorularin 8. simif matematik
Ogretim programi kazanimlarim ve o seviyeye gelmis bir 6grencinin sahip olmasi
gereken bilgiyi 6l¢iip dlgmediginin belirlenmesi igin matematik dgretmeni olan ve
Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim alaninda yiiksek lisans
yapan Nihal Karakas, Nezir Ayyildiz ve aragtirmacinin ¢alistign okulda gorev yapan
matematik Ogretmeninin goriigleri alinmigtir. Yapilan inceleme sonucu alinan

goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

. Hazirlanan matematik basar1 testinin goriiniis gegerligi igin uzman goriisiine
bagvurulmugtur. Testin goriinlis gegerligine Yrd. Dog. Dr. Sertel Altun tarafindan
bakilmigtir. Hazirlanan maddelerin, belirlenen konulara ait sorulan igerdigi ve o

konulara ait kazanimlan 6lgmeye yonelik oldugu belirlenmistir.

. Hazirlanan 45 soruluk basan testi, Ozel Goksen Ilkégretim Okulu’na devam
eden 6 tane 8. simif dgrencisine ve Gazikent ilkdgretim Okuluna devam eden 31 tane
8. smuf 6grencisine uygulanmistir. Uygulama sirasinda dgrencilerden, anlasilmayan
ifadeleri belirlemeleri de istenmistir. Alinan 6grenci goriisleri sonucunda testin
kolaylik derecesinin orta diizeyde oldugu ve testin maksimum 45 dakikada
bitirilebilecegi sonucuna varilmistir. Ozel Goksen Ilkogretim Okulu 6grencileri ile
yapilan goriismede 6grencilerin, 2. sorudaki fraktalin bir sonraki adimini1 gérmekte
biraz zorlandiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grenciler, 28. soruda siklarda yer alan
tablolardaki “Siire” ve “Kisi sayis1” satirlarimin ters yazildigimi ortaya ¢ikarmistir.
Gazikent ilk6gretim Okulu 6grencileri ile yapilan goriigmede ise 24. soruda yer alan
“grubun agikhig1” ifadesi “grubun genisligi” olarak degistirilmesi gerektigi doniitii
alinmigtir. Belirtilen durumlar, aragtirmaci ve matematik &gretmenler: tarafindan
degerlendirilerek diizeltilmistir.

Uygulanan testin madde ¢dziimlemeleri “Iteman Versiyon 3.00 (Iteman and Test
Analysis Program)” programi ile yapilmig ve test istatistikleri hesaplanmistir.
Program, test maddeleri ile ilgili agsagidaki istatistikleri saglamaktadir:

Maddeye dogru cevap veren 6grenci yiizdesi (p): Bu deger, maddenin zorluk
degerini isaret etmektedir. Degerin 1’e yakinlagmas1 maddenin kolaylik derecesinin
arttifi anlamma gelmektedir. Bu degerin sifira yakinlagmasi ise maddenin zor
oldugunu ifade etmektedir.
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2. Nokta ¢ift serili korelasyon (r): Bu deger, testin toplam puami ile test
maddelerinden alinan puan arasindaki iliskiyi a¢iklamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002,
171) ve nokta ¢ift serili korelasyonu .20°den diisiik olan maddelerin testten
¢ikarilmasi gerekmektedir. Gelistirilen Matematik Basar1 Testi’ne nokta ¢ift serili

korelasyon analizi yapilmasi sonucu elde edilen degerler Tablo 2.4°de verilmistir.

Tablo 2.4: Matematik Basar1 Testi Madde Analizleri

Madde p r Madde p r

1 0.48 0.29 24 0.48 0.49
. 0.45 0.27 25 0.62 0.65
3 0.59 0.46 26 0.62 0.70
4 0.48 0.29 27 0.32 0.38
5 0.45 0.34 28 0.35 0.57
6 0.45 0.33 29 0.40 0.68
7 0.51 0.21 30 0.13 0.32
8* 0.45 0.03 31 0.43 0.40
9 0.29 0.42 32 0.64 0.58
10 0.40 0.29 33 0.48 0.49
11 0.29 0.42 34 0.62 0.65
12 0.43 0.24 35 0.62 0.70
13 0.45 0.27 36 0.45 0.67
14 0.48 0.21 37 0.62 0.53
15 0.43 0.48 38* 0.16 0.02
16 0.62 0.53 39 0.70 0.28
17 0.29 0.38 40 0.51 0.50
18 0.29 0.46 41 0.45 0.60
19 0.37 0.55 42 0.51 0.31
20 0.45 0.41 43* 0.18 0.00
21 0.24 0.37 44 0.29 0.42
22 0.35 0.48 45 0.29 0.02
23 0.70 0.55

. Iteman programu ile yapilan analiz sonucunda, nokta ¢ift serili korelasyonu

.20’den kiigiik olan 8., 38., 43. ve 45. sorular testten ¢ikarilmistir. Maddelerin testten
cikarilmasi sonucu testte 41 madde kalmigtir.
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o Testten ¢ikarilan maddelerin konu alanlar1 incelendiginde, bir sorunun
histogram konusundan, bir sorunun fraktal konusundan, bir sorunun ¢ok biiyiik-¢ok
kiiciik sayilar konusundan ve son sorunun da geometrik kavramlar konusundan
oldugu goriilmiistiir. Kapsam gegerliligi agisindan teste yeniden bakildiginda, kalan
maddelerle de testin kapsam gegerliginin korundugu ortaya ¢ikmustir.

. Madde istatistikleri ile yapilan giivenirlik hesaplamalari i¢in en ¢ok kullanilan
formiillerden biri Kuder-Richardson-20 formiiliidiir (Karasar, 2005, 150). Bu
nedenle, matematik basar1 testinin giivenirlik ¢alismasi igin KR-20 degeri
hesaplanmistir. KR-20 degerinde, i¢ tutarligi belirlemek igin test maddelerinde
verilen her dogru cevap i¢i “1”, her yanlis cevap igin “0” puan kodlanmigtir. Testin
giivenirlik katsayisi1 olarak .88 degeri hesaplanmustir. Bu degerin .70°den biiyiik
olmas1 testin giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Biiyiikdztiirk, 2002, 171).
Yapilan bu analizler sonucu, aragtirmaci tarafindan gelistirilen matematik basari

testinin giivenilir ve gegerli oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Yapilan gegerlik, giivenirlik ¢aligmalari sonucu aragtirmada kullanilan matematik

basari testinin son hali Ek 1°de verilmistir.

2.4. Denel islem

8. simf matematik dersi frakrallar, histogram, ¢ok kiiciik ve ¢ok biiyiik sayilar,
aragtirma sorusu sorma ve Orneklem belirleme konular i¢in disiplinler arasi
yaklagimin ilkeleri dikkate alinarak hazirlanan 6gretimin olusturulmasinda Roberts
ve Kellough (2000)’in oOnerdigi o6gretim modeli takip edilmistir. Yedi adimda

gerceklestirilen modelin islem basamaklar1 asagida verilmistir.

1. Konu ya da Temanin Secilmesi: Bu asamada, disiplinler aras1 yaklagima uygun
konu ya da temalar ve isimleri ilgili Ogretmenlerin yardimi ile birlikte
belirlemektedir. Disiplinler arasi konu ya da temalarin belirlenmesinden Once
ihtiyaglar belirlenmeye c¢aligilmistir. Bu amagla arastirmaci, Ggrencilerin
Ozelliklerini, yeteneklerini, egitim ihtiyaglarim analiz etmek amaciyla uygulamadan
bir hafta once o6grenciler ile iki ders saati boyunca matematik ve yapilacak olan
uygulama hakkinda sohbet etmistir. Ogrencilerin matematik dersi 6gretmenlerinden
alinan bilgiye gore, disiplinler ayr ayr Ogretildiginden 6grenciler matematik

konulan ile diger dersler arasinda iligki kuramamakta, bu nedenle bir derste
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ogrendikleri bilgiyi farkli derslerde kullanamamaktadir. Bu nedenle matematikle
ilgili baz1 konular1 neden 6grendigini fark etmekte, dgrendiklerini giinliik yasamda
uygulamakta zorlanmakta ve bir problemin farkli ¢oziim yollarim kesfetmekte sikinti
duymaktadir. Bu baglamda, aragtirmaci tarafindan Ogrencilerin ihtiyaglarini
gidermede etkili olabilecegi ve 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecegi diisiiniilen, giinliik
yasamla baglantili olan, disiplinler arasi yaklasima uygun bes genel matematik
konusu secilmigtir. Belirlenen konularin diger derslerle baglantilar1 kurularak
disiplinler aras: yaklagima uygun, giinliik yasamla iligkili temalar ilgili 6gretmenlerle
tartigilarak olusturulmustur. Temalarda disiplinler aras: iligkilerin etkili bir sekilde
kurulmas: igin Alkev Ozel ilkégretim Okulu’nda gorev yapan matematik, fen ve
teknoloji, sosyal bilgiler, Tiirkge Ogretmenlerinin ayr1 ayn fikirleri alinmistir.
Boylece, Tiirkge, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, tarih, miizik, bilgisayar ve gorsel
sanatlar disiplinleri ile iligkili olan disiplinler aras1 yaklagima dayali matematik
temelli bes tema belirlenmistir. Bu temalarin isimleri brang 6gretmenlerinin 6neri
alinarak “Turizm Rehberi Oldum”, “Fraktal Olusturuyorum”, Kiiresel Isinma”,
“Bilim Adami Oldum” ve “Her Giin Ka¢ Kalori Yakiyorum” olarak belirlenmistir
(Ek 3).

2. Temanmin Gozden Gegirilmesi: Bu asamada disiplinler aras1 yaklagima uygun
olarak gelistirilen temalarin hedefleri, igerikleri ve temalarda yer alan kavramlar net
olarak belirlenmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2007-2008 egtim 6gretim yili 8.
sinif matematik 6gretim programinin igerigi incelenmis ve frakrallar, histogram, ¢ok
kiigiik ve ¢ok biiyiik sayilar, arastirma sorusu sorma ve Orneklem belirleme
konularina iligkin kazanimlar belirlenmistir. Bu kazamimlar 15181inda her tema igin
iliskili diger derslerin kazammlan ¢ikarilmis ve Alkev Ozel Ilkdgretim Okulu’nda
gorev yapan ilgili 6gretmenlerin goriisii alinmigtir.

Kazanimlar belirlenirken biligsel, duyussal ve psikomotor diizeyde olmasina dikkat
edilmistir. Disiplinler arasi yaklasima uygun olarak gelistirilen temalarin kapsam
gegerliliginin saglanmas: i¢in uzman goriigii alinmistir. Belirlenen temalar ve
kazamimlar1 Ek 3’de verilmistir.

Segilen disiplinler arasi temalarin belirlenen disiplinleri mantiksal bir cergevede
birlestirmeyi saglayacak sekilde olmasina dikkat edilmistir. Omegin “Kag Kalori
Yakiyorum” adli temada fen ve teknoloji dersindeki saglikli beslenme konusu, beden
egitimi dersinde saglikli yasam i¢in gerekli egzersizler konusu, bilgisayar dersinde
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internet kullanma becerisi kazandirilmas: ile matematik dersinde ondalik sayilarda
islemler ve histogram olusturma konusu hazirlanan tema g¢ergevesinde anlamli bir

sekilde birlestirilmistir.

3. Egitim Kaynaklarimin Belirlenmesi: Segilen her temanin islenmesine uygun
kaynaklarin belirlendigi agamadir. Var olan ders kitaplar1 disiplinler arasi temalarin
islenmesini ¢ok fazla desteklemediginden uygulamada bu kitaplar kullanilmamigtir.
Bu nedenle disiplinler arasi yaklagima uygun temalara ait Ogretim materyalleri
internet ve yabanci kaynak kitaplar kullanilarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmigtir

(Ek 3).

4. Temanin Organize Edilmesi: Secilen temalarla ilgili potansiyel etkinlikler (resim
yapma, kavram haritasi, siir yazma, verilen resimlerin inceleme, degerlendirme,
aragtirma, veri toplama, problem ¢dzme, dinleme, poster ve brosiir hazirlama vb.)
belirlenmistir. Ayrica, disiplinler arasi temalarin iglenmesi sirasinda sorulacak olan

Onemli sorular belirlenmis, ¢aligma yapraklari ve yonergeler hazirlanmigtir (Ek 3).

5. Sinif Ortanunin Diizenlenmesi: Bu basamakta disiplinler aras1 temaya uygun olan
bir sinif ortaminin olusturulmasi i¢in 6grenci merkezli 6gretimin gergeklestirilmesi
planlanmigtir. Ogrencilerin 35-40 kisilik smiflarda 6grenim gordiikleri tespit
edildiginden onlarin bu ortamda 6-7 kisilik gruplarla ¢alisabilecekleri bir 6grenme
yasantis1 6n goriilmiigtiir. Grup iiyelerinden caligma siirecinde gorev dagilimi
yapmasi ve bir araya gelerek gorevlerini birlestirip {irlinlerini olusturmalar
istenecektir. Bu nedenle her grubun g¢aligmasi i¢in ayr1 bir masa belirlenmistir. Her
bir grup kendi ¢aligmasindan sorumlu olacaktir ancak ihtiya¢ duyuldugunda materyal

paylagimi yapilmasina karar verilmistir.

Ayrica, smif ortaminin diizenlenmesi i¢in her hafta isleyise baslamadan oOnce
Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecegi diisiiniilen ve temalarla iligkili olan cesitli

fotograflarin sinif duvarlarina ve tahtaya asilmasina karar verilmistir.

6. Unite Finali, Kapanmis Etkinlignin Belirlenmesi: Bu asamada, galigmasim bitiren
gruplarin ne dgrendigini, nasil ¢aligtiklarim 6zetleyip diger 6grencilerle paylagmalar:
planlanmigtir. Dolayisiyla ¢aliyma bitiminde grup sunumlarinin yapilmasi
hedeflenmistir. Gruplardan s6zlii sunumlarini yaptiklar resimler, yazdiklar siirler ile

destekleyerek sunmalari istenecektir. Isteyen gruplar poster ya da tanitic1 bir brosiir
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hazirlayarak ¢aligmalarini sunabilecektir. Sunumunu yapan grup ¢alismalarim

tahtaya yapistirarak sergileyebilecektir.

7. Degerlendirmenin belirlenmesi: Geleneksel kagit kalem testleri disiplinler arasi
yaklagim  ilkelerine = gbre  tasarlanan  programlari  tam  anlamiyla
degerlendirememektedir. Bu nedenle disiplinler arasi yaklasima goére hazirlanan
temalarin degerlendirilmesinde siire¢ degerlendirmeye gidilmelidir. Temalarin
gelistirilmesini degerlendirme, bir sonraki temada gerekli diizenlemelerin yapilmasi
ve temalarin dgrencilerin duygu, diisiince, bilgi ve davraniglari {izerindeki etkisini
belirlemek i¢in 6grencilerin iiriinleri ile her tema sonunda onlardan alinan yansitma
yazilan degerlendirmede kullanilacaktir. Ogrencilerin yansitma yazilarim asagidaki
sorulara cevap verecek sekilde yazmalari istenmistir:

v nelerden hoglandiklar,

v' neleri degistirmek istedikleri,

zorlandiklar1 noktalar,

hangi disiplinlere ait bilgi ve becerileri kullandiklari,
farkl beceriler kazanmalarina yardime1 olup olmadig,

ogrendiklerini giinliik hayata aktarmalarina yardimc1 olup olmadigy,

SO TR G T,

olaya farkli bakis agilarindan bakmalarina yardimci olup olmadigi.

Ogrencilerden alinan yansitma yazlan 1sifinda bir sonraki temalar gdzden
gecirilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ogrencilerin ¢aligma kagitlar1 ve ortaya
koyduklar1 iiriinler toplanarak kazamimlara ulasilip ulasilmadigr agisindan

degerlendirilmesi planlanmigtir.

Sonug degerlendirme ile disiplinler aras1 yaklagimin ilkelerine goére tasarlanan
temalarin 6grencilerin matematik basarisi ve elestirel diigiinme egilimi {izerinde etkili
olup olmadig1 matematik basan testi ve Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ile tespit
edilmigtir.

2.4.1. Pilot Uygulama

Ogretimin iyilestirilmesi i¢in uygulama siiresince verilerin toplanmasina ve verilerin
siire¢ degerlendirme ile analiz edilmesine karar verilmistir. Tasarimda eksik

kalabilecek yerler olabilecegi ve bu kisimlarin tamamlanmasi adina, tasarim,
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uygulama yapilacak ogrencilerle benzer 6zelliklere sahip Ozel Goksen ilkogretim
Okulu 8. smifta okuyan 6 6grenci ile bir hafta ncesinden pilot uygulamaya tabii
tutulmustur. Uygulama, sinifin matematik dersi 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Pilot uygulama toplam bes hafta devam etmigtir. Uygulama siiresince dersin
matematik Ogretmeni isleyis hakkinda &grencilerden geri bildirimler almistir.
Ogrencilerden ve matematik &gretmeninden alnan doniitler 1s13inda temalarda
gerekli diizenlemeler yapilmig, materyaller iyilestirilmeye ¢alisilmigtir. Pilot
uygulama sonunda degistirilen boliimler agagidaki sekilde siralanabilir.

e “Turizm Rehberi Oldum” adli temada, 6grenciler yurt disindan gelen arkadaslar
icin kalacak otel, pansiyon vb. se¢gmektedirler. Uygulama sirasinda 6grencilerden
gelen istek dogrultusunda, Ingilizce dillerini gelistirebilmeleri ve ekonomik olmasi

icin arkadaglarini bir aksam kendi evlerinde misafir edebilme segenegi eklenmistir.

e “Her Giin Ka¢ Kalori Yakiyorum” temasinda, 6grenciler bir hafta boyunca
yapilan egzersizler sonucu yaktiklari kalori miktarim1 hesaplamaktadir. Pilot
uygulamada ogrenciler bir hafta boyunca yaptiklan egzersileri yazmiglar ancak
yapilan egzersizler sonucu giinliik yaktiklar1 toplam kalori miktarim
hesaplamamiglardir. Bu hesaplamalar temanin islenisi sirasinda yapilmis ve
hesaplama islemi diisiiniilenden uzun siirmiigtiir. Bu da vakit kaybetmeye neden
olmustur. Bu nedenle, gergek uygulamada, 6grencilerin bu temadan 6nceki bir hafta
boyunca giinliik yaktiklar1 toplam kalori miktarin1 dersten 6nce hesaplamalarinin
istenmesi planlanmigtir. Bdylece, 6grencilerin derse hazirlikli gelmeleri saglanacak

ve isleyiste kalori hesaplamalarinin yapilmasina ¢ok fazla vakit harcanmayacaktir.

e “Kiiresel Isinma” temasinda 6grencilerden, kiiresel 1sinma denildiginde akillarina
gelen kavramlar1 yazmalarn istenmis, sonrasinda bu kavramlardan birinin eksikligi ya
da fazlahiginda neler olabilecegini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin birgogu,
karbondioksit molekiiliiniin kiiresel 1sinmayi arttirdigini belirtmigtir ancak nedenini
agiklayamamigtir. Kiiresel 1sinmanin en biiyiik nedenlerinden biri olan bu molekiiliin
nasil etki ettifinin daha iyi anlagilmasi i¢in kavram haritas1 olusturmadan Once
karbondioksit molekiilii ve etkisi hakkinda bilgi verilmesine karar verilmistir. Bu
nedenle isleyisin siras1 degistirilerek, kavram haritasinin bir sonraki adimda

olusturulmasi planlanmugtir.
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e “Kiiresel Isinma” temasinda gruplarin kavram haritasim1 nasil olusturacaklari
konusunda zorlandiklar1 ve kavram bulmakta zorlanan gruplarin kisir dongii igine
girdikleri goriilmiistiir. Bu durumun uygulama sirasinda yasanmasini énlemek igin
kiiresel 1sinma konusunda ingilizce olarak yapilmig bir kavram haritasinin

ogrencilere 6rnek olarak gosterilmesine karar verilmisgtir.

e Pilot uygulama sirasinda 6grencilerden alinan doniitlere gére, matematik dersinin
diger dersler ile iligkilendirilmesi ve etkinliklerde renkli materyaller kullanilmasina
yer verilmesi onlar1 motive etmektedir. Bu nedenle tasarimin asil uygulamasinda da

miimkiin oldugunca renkli materyallerin kullanilmas: planlanmigtir.

e Bu noktalar diginda, 6grenciler farkli bir 6gretime ihtiyag duymadigini belirtmis

ve baska bir 6neri sunmamigtir.

Pilot uygulama ve alinan goriisler dogrultusunda diizenlenen temalar, kazanimlar1 ve
temalarla iligkili disiplinler ayrintilariyla Ek 3’de verilmistir.

2.5. islem Basamaklar

Disiplinler aras1 temalar ile 6gretim uygulamasinin gergeklestirilmesinde asagidaki
adimlar takip edilmistir.

1) Tasarnmin uygulamasina baslanmasindan bir hafta 6nce, uygulamanin
gergeklesecegi deney grubu ogrencileri ile tamisilmis ve uygulama hakkinda bilgi
verilerek uygulamaya igtenlikle katilmalan i¢in motive edilmeye ¢alisilmistir.

2) Deney ve kontrol grubu &6grencilerine 51 maddelik Elestirel Diigiinme Egilimi
Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 41 maddelik matematik basan testi 6n
test olarak uygulanmistir. Olgme araglarimin basinda nasil doldurulacagina iliskin bir
yonerge kismi olmasina ragmen, arasgtirmaci dlgme araglannin nasil doldurulacag
yonelik bir agiklama yapmis ve doldururken gdsterilecek hassasiyetin 6nemini tekrar
vurgulamistir.

3) Uygulama siirecinde, Ogretmene diigen gorevin yaminda dersin ve Ogrenme
¢evresinin diizenlenmesi konusunda 6gretmen bilgilendirilmis, hazirlanan temalar bir
hafta dnceden Ogretmene aragtimac: tarafindan verilmistir. Boylece Ggretmenin
kafasinda temarin islenmesine dair higbir soru igareti birakilmamaya ¢ahisilmstir.



4) Uygulamalarin disiplinler arasi 6gretim tasarimi ilkelerine uygun olmasini
saglamak igin dersi isleyecek olan matematik dgretmeni ile goriigiilmiis ve isleyis

sirasinda 6gretmenin asagidaki ilkeleri dikkate alarak dersi islemesi saglanmistir.

. Tasarimda farkli disiplinlere yer verilmesi,

@ Farkl diisiincelerin belirtilmesine izin verilmesi,
. Onemli kavram ve konulara vurgu yapilmasi,

e Opgrenciler diisiinmeye tesvik edilmesi,

° Disiplinler arasi baglantilar kurulmasi,

. Giinliik hayatla baglantilar kurulmasi,

. Siire¢ degerlendirme yapilmasi,

e  Uriin degerlendirme yapilmasi.

5) Olgeklerin uygulanmasindan sonraki hafta disiplinler arasi temalarin
uygulanmasina baglanmistir. Ogrencilere, sirasiyla “Turizm Rehberi Oldum”,
“Fraktal Olusturuyorum”, “Kiiresel Isitnma” “Bilim Adami Oldum” ve “Her Giin Kag
Kalori Yakiyorum”, baglikl1 temalar uygulanmigtir (Ek 3). Temalarin uygulanmasi 5
hafta (10 ders saati), toplam uygulama ise 7 hafta (14 ders saati) siirmiistiir. Her
uygulamada, 6gretmen temalar islemis ve siif yonetimi saglamig, arastirmaci ise

isleyisi gozlemlemistir. Temalarin igleyis siirecine iligkin bilgiler Ek 4’de verilmistir.

6) Her tema sonunda Ogrencilerin ne hissettikleri ve temaya ne kadar hakim
olduklarini anlamak i¢in dgrencilerden yansitma yazilar toplanmig ve zaman yeterli
ise, grup ¢aligmasi sonucu olusturduklari {iriinii sunmalari istenmigtir. Ek 5’de

Ogrencilerin yansitma yazilarindan ve ¢aligmalarindan 6rnekler verilmistir.

7) 5 haftalik uygulama bitiminde disiplinler arasi temalara baslanmadan Once
uygulanan elegtirel diigiinme egilimi 6lgegi ve matematik bagar: testi son test olarak

tekrar uygulanmigtir.

2.5.1. Kontrol Grubu

Deney grubu 6grencileri ders 6gretmeni esliginde disiplinler aras1 yaklagim ilkelerine
uygun olarak hazirlanmig tasarimla derslerini iglemistir. Kontrol grubundaki
Ogrenciler ise aym matematik konularin1 gretmen merkezli, disiplinlerin ayr ayr
ogretildigi geleneksel 6grenme yaklagimi (diiz anlatim, soru-cevap, test ¢oziimii vb.)

ile islemis ve aragtirmacinin kontrol grubunun derslerine miidehalesi olmamigtir. Iki
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grubunda matematik Ggretmeni Nezir Ayyildiz’dan alinan bilgiye gére kontrol

grubunun Ggretimde;

e Konular genellikle Ogretmen tarafindan anlatilmakta, &grenciler grup

caligmalar1 hari¢ aktif olmamakta,

e Bir donemde 3-4 grup caligmasi yapilmakta ve 8-9 kisiden olusan gruplar
Ogretmen tarafindan belirlenmekte,

e Etkinlikler 6gretmen tarafindan belirlenmekte,

e Aymni brangtaki 6gretmenler digindaki 6gretmenler arasi etkilesim kurulmadig
icin matematik konulann ile ilgili diger dersler arasinda baglanti

kurulmamakta,

e Konu sonlarinda Seviye Belirleme Sinavi (SBS)’ye yonelik test ¢oziimleri

yapilmaktadir.

2.6. Verilerin Coziimlenmesi

Elestirel diisiinme egilimi verilerinin ¢6ziimlenmesi i¢in, 6grencilerin Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgeginde yer alan sorulara verdikleri puan dereceleri (1°den 6’ya
kadar) kodlanmistir ve her Ogrencinin toplam puani alinmistir. Matematik basari
testinde yer alan sorulara verdikleri dogru cevaplar “1”, yanhs cevaplar ise “0”

olarak kodlanmis ve her 6grencinin testten aldig1 toplam puan hesaplanmigtir.

Aragtirmanin alt problemlerine cevap bulmak amaciyla kovaryans (Ancova) analiz
yonteminden yararlamlmigtir. Kovaryans, etkisi merak edilen bagimsiz degisken
disinda bagimli  degiskeni etkileyebilecek unsurlar1 kontrol altina almay
saglamaktadir ve Ontest-sontest kontrol gruplu desenlerde Ontesti kontrol altina
alarak deneysel islemin etkili olup olmadigin1 test eden en uygun istatistiksel analiz
islemidir (Biiyiikoztiirk, 2006, 111-112). Bu nedenle, arastirmada kovaryans analizi
yapilarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test elestirel diisiinme egilimleri
kontrol altina alinarak son test puanlari arasindaki farka bakilmigtir. Ayrica, iki
grubun matematik on test basar1 puanlar1 kontrol altina alindiginda son test puanlar
arasindaki farka bakilmistir.

Aragtirmada deney gruplar1 ve kontrol grubu iizerinde elde edilen nicel veriler SPSS
13.5 (Social Sciences Statistical Package) paket programi ile ¢dziimlenmis ve
anlamlilik degeri olarak .05 kabul edilmistir.
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3. BULGULAR

Bu béliimde, aragtirmanin denencelerine iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Aragtirmanin Birinci Denencesine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci denencesi “disiplinler aras1 yaklagimin ilkelerine gore 6grenim
goren deney grubu ile geleneksel yaklasima goére 6grenim goéren kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik 6n test bagsar1 puanlar1 kontrol altina alindiginda son test
bagar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir” sekilde ifade edilmistir.

Bu denenceyi test etmek amaciyla, deney ve kontrol gruplarinin matematik 6n test
bagar1 puanlar1 kontrol altina alarak son test basar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigin belirlemek amaciyla kovaryans analizi yapilmistir.

Kovaryans analizi yapilabilmesi i¢in gerekli varsayimlar;

= Tiim grup puanlarinin normal dagilim géstermesi,

=  Gruplarn varyans dagilimlarinin egit (homojen) olmasidir.

Bunun ig¢in, s6zii edilen analizler yapilmis ve elde edilen degerler Tablo 3.1°de
verilmigtir.

Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Grubu Kovaryans Varsayimlan

Gruplar Matematik Kolmogorov-Smirnov Testi Levene Testi
Bagar1 Puam 7 P F P
Deney Grubu  On Test 88 42
Son Test .63 81 138 24
Kontrol On Test .78 k. +
Grubu Son Test 83 49

Tablo 3.1 incelendiginde, gruplara ait toplanan verilerin normal dafihm sergileyip
sergilemediklerini belirlemek i¢in deney grubunun matematik basan Omfest ve som
test sonuglanyla yapilan Kolmogorov-Smirnov z testinde z degerlen suasayla 38 ve
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.63 bulunmustur (Zsneest=.88, p=.42; Zsontes=.63, p=.81). Belirlenen z degerlerine ait
anlamlilik degeri p>.05’ten biiyiik oldugu i¢in deney grubunun normal dagilim
gosterdigi goriilmiistiir. Kontrol grubunun matematik basar1 Ontest ve son test
sonuglariyla yapilan Kolmogorov-Smirnov z testinde z degerleri sirasiyla .78 ve .83
bulunmustur (Zsneest=-78, p=.57; Zsontest=-83, p=.49). Belirlenen z degerlerine ait
anlamlilik degeri p>.05’ten biiyiik oldugu igin kontrol grubunun da normal dagilim
gosterdigi goriilmiigtiir. Diger taraftan kovaryans analizinin yapilabilmesi igin
gruplarin puanlar1 arasinda olmasi beklenen varyanslarin homojenligini test etmek
amaciyla, Levene testi yapilmistir. Levene test sonucuna gore, p anlamlilik degeri .24
cikmistir. Bu deger anlamlilik degeri olan p> .05’ten biiyiik oldugu i¢in, 1.38 olarak
bulunan degeri istatistiksel olarak anlamli degildir yani varyans dagilimlarn
arasindaki fark anlamli degildir (F=1.38, p>.05). Bu nedenle, matematik basar1 son

test puanlar i¢in varyanslarin homojenligi varsayiminin saglandigi sdylenebilir.

Yapilan analizlere gore, kovaryansin yapilabilmesi igin gerekli olan varsayimlarn
saglandi@1 i¢in ¢aliymanin bundan sonraki asamasinda kovaryans analizi yapilmigtir.
Bunun i¢in 6ncelikle deney ve kontrol gruplarinin matematik basar1 6n ve son test
puanlarina ait betimsel istatistik sonuglar1 incelenmistir. Elde edilen degerler Tablo

3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Grubu Matematik Basar1 On Test-Son Test Puan
Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N On Test Son Test

X ss X ss
Deney Grubu 33 23.81 5.43 29.42 4.10
Kontrol 33 26.12 T3 26.57 4.32
Grubu

Tablo 3.2 incelendiginde, deney grubunun matematik basari 6n test ortalama puan
degeri deney oncesi 23.81 iken, bu deger uygulama sonrasinda 29.42 olmustur.
Kontrol grubunun matematik bagar1 6n test ortalama puan degeri ise 26.12°den
26.57’ye yiikselmistir. Bu degerlere goére, deney ve kontrol grubunun her ikisinin de
matematik bagar1 son test puan ortalamalarinda artig gézlemlenmigtir. Ancak, 6n test
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bagar1 puam kontrol grubundan daha diisiik olan deney grubunun son test basar
puanindaki artigin matematiksel olarak daha fazla oldugu giiriilmiistiir.

Gruplarin son test basari puanlari arasindaki belirlenen farkliligin anlamli olup
olmadigim belirlemek amaciyla 6n testleri kontrol altina alarak yapilan kovaryans

sonuglar1 Tablo 3.3de verilmistir.

Tablo 3.3: Gruplarin Kovaryans Analizi Sonuglar:

Kareler Kareler
Toplam1 Df Ortalamasi F p
Grup 177.30 1 177.30
11.64 .00
Hata 943.70 62 15.22

Tablo 3.3 incelendiginde, .01 anlamlilik diizeyinde p degeri .00 olarak saptanmigtir.
Bu deger p< .01’den kiigiik oldugu i¢in, deney ve kontrol grubunun son test basari
puanlan arasindaki fark, deney grubu lehine anlamhidir sonucuna ulagilmistir (F=
11.649; p <.01).

Elde edilen bu bulgu, disiplinler arasi yaklasimin matematik basar1 puanlarina
anlaml bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Bagka bir ifade ile, 6gretim ortaminda
uygulanan disiplinler aras1 yaklagim matematik basar1 puanini, geleneksel yaklasima
gore daha fazla arttirmaktadir. Bu nedenle, aragtirmanin ilk denencesi dogrulanarak,
disiplinler aras1 yaklagimin ilkelerine gore 6grenim géren deney grubu 6grencileri ile
geleneksel sinif ortaminda $grenim géren kontrol grubu ogrencilerinin matematik

basarilarinda fark oldugu sdylenebilir.

3.2. Aragtirmann ikinci Denencesine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci denencesi “disiplinler aras1 yaklasimin ilkelerine gore dgrenim
géren deney grubu ile geleneksel yaklasima gore 6grenim goéren kontrol grubu
ogrencilerinin California Elestirel Diigiinme Egilimi Olgegi (CEDEO) 6n test
puanlar1 kontrol edildiginde, son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir”
sekilde ifade edilmistir.
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Bu denenceye cevap bulmak igin, deney ve kontrol gruplarinin California Elestirel
Diigiinme Egilimi 6n test puanlari kontrol altina alarak son test puanlari arasinda

anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek amaciyla kovaryans analizi yapilmigtir.
Kovaryans analizi yapilabilmesi i¢gin gerekli varsayimlar;

* Tim grup puanlarinin normal dagilim géstermesi,

* Gruplarin varyans dagilimlarinin esit (homojen) olmasidir.

Bunun i¢in, sozii edilen analizler yapilmis ve elde edilen degerler Tablo 3.4’de

verilmigtir.

Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Grubu Kovaryans Varsayimlar

Gruplar California Kolmogorov-Smirnov Testi ~ Levene Testi
Elestirel
Diisiinme Z p F p
Egilimi
Deney On Test .69 71
s Son Test 63 80 73 -
Kontrol On Test .83 .70
Grubu
Son Test .70 .70

Tablo 3.4 incelendiginde, toplanan verilerin normal dagilim sergileyip
sergilemediklerini belirlemek i¢in deney grubunun California Elestirel Diisiinme
Egilimi 6n test ve son test sonuglariyla hesaplanan Kolmogorov-Smirnov z degerleri
On test i¢in .69, son test igin .63 bulunmustur (Zspest=.69, p=.71; Zsontest=-63, p=.80).
Belirlenen z degerleri i¢in anlamlilik degeri p>.05ten biiyiikk oldugundan deney
grubunun normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Kontrol grubunun California
Elestirel Diisiinme Egilimi 6n test ve son test sonuglariyla hesaplanan Kolmogorov-
Smirnov z degerleri 6n test i¢in .83, son test igin .70 bulunmustur (Zspes=-83, p=.70;
Zsontest—-70, p=.70). Belirlenen z degerleri i¢in anlamlilik degeri p>.05’ten biiyiik
oldugundan kontrol grubunun da normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Diger
taraftan gruplarin son test puanlart arasinda olmasi beklenen varyanslarin
homojenligi Levene testi yapilarak incelenmistir. Levene test sonucuna gore, p
anlamlilik degeri .39 ¢ikmustir. Bu deger anlamlilik degeri .05’ten biiyiik oldugu igin,
varyans dagilimlan arasindaki fark anlamli degildir (F=.72, p>.05). Bu nedenle,
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elestirel diiglinme egilimi son test puanlarnn igin varyanslarin homojenligi

varsayiminin saglandigi sdylenebilir.

Yapilan analizler sonucunda, kovaryans ig¢in gerekli varsayimlari saglandigi igin
calismanin bundan sonraki asamasinda kovaryans analizi yapilmistir. Bunun igin
oncelikle deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme egilimi puanlarina ait
betimsel istatistik sonuglari incelenmistir. Elde edilen degerler Tablo 3.5’de

verilmistir.

Tablo 3.5: Deney ve Kontrol Grubu Elestirel Diisinme Egilimi On Test-Son
Test Puan Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N On Test Son Test

X Ss X ss
Deney Grubu 33 218.45 25.64 218.75 29.16
Kontrol 33 203.48 30.05 199.96 26.29
Grubu

Tablo 3.5 incelendiginde, deney grubunun elestirel diigiinme egilimi 6n test ortalama
puan degeri deney oncesi 218.45 (ss=25.64) iken, bu deger uygulama sonrasinda
218.75’e (ss=29.16) yiikselmistir. Kontrol grubunun ise, elestirel diisiinme egilimi
Olgegi puanlann 203.48’den 199.96’ya, bu puanlara ait standart sapma degerleri de
30.05’ten 26.29’a diigmiistiir. Bu bulguya gore, deney grubunun uygulama sonrasi
elestirel diisiinme egilimi puanlarinda artig, kontrol grubunun puanlarinda ise bir
azalma gozlemlenmistir. Elde edilen bu degerler, gruplarin elestirel diisiinme egilimi
son test puan ortalamalarmin matematiksel olarak deney grubu lehine farklh
oldugunu belirtmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigim1 belirlemek amaciyla
yapilan kovaryans sonuglar1 Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6: Gruplarin Elestirel Diisiinme Egilimi Kovaryans Analizi Sonuclar:

Kareler Kareler
Toplam1 Df Ortalamasi F p
Grup 685.33 1 685.33
2.45 10
Hata 17326.93 62 279.46
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Tablo 3.6 incelendiginde, gruplarin elestirel diisiinme egilimleri son test puanlari
arasindaki farkliligin anlamliligim analiz etmek igin hesaplanan p degeri .05
anlamlilik diizeyinde .12 olarak saptanmistir. Bu deger, gruplarn elestirel diigiinme
egilimi son test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
gostermektedir (F=2.45, p>.01). Bu bulguya gore, uygulama sonrasi gruplarin
elestirel diisiinme egilimi son test puanlarinda deney grubun lehine fark ¢ikmigtir
ancak bu fark anlamli degildir. Bagka bir ifade ile, 6gretim ortamlarinda uygulanan
disiplinler aras1 yaklagimin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimini anlamli bir
sekilde etkilemedigi, ayrica geleneksel yaklagimin bu egilimi gelistiremedigi
gorilmistiir.

Bu nedenle, arastirmanin ikinci denencesi dogrulanamayarak disiplinler arasi
yaklagimin ilkelerine gore 6grenim géren deney grubu 6grencileri ile geleneksel sinif
ortaminda Ogrenim goren kontrol grubu Ggrencilerinin elestirel diisiinme egilimi

puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur sonucuna ulagilmigtir.
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4. SONUC

Bu béliimde, arastirmanin denenceleri dogrultusunda elde edilen bulgular 1s131inda
ulagilan sonuglara yer verilmigstir ve bu sonuglar ilgili alanyazin dogrultusunda

yorumlanmugtir.

4.1. Arastirmanin Birinci Denencesine iliskin Sonu¢ ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda “disiplinler arasi yaklagimin ilkelerine gore hazirlanmig
Ogretim uygulanan deney grubu ile geleneksel yaklasim uygulanan kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik basaris1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir”
denencesi ispatlanmigtir. Bagka bir ifade ile, disiplinler aras1 yaklagimla ders géren
Ogrencilerin matematik basarilarinin geleneksel Ogretimle ders gorenlere gore

anlaml1 derecede farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmitir.

Cordogan ve Stanciak (2000) disiplinler aras1 yaklasim ile 6grencilerin bireylerin
sorumluluk kazandiklari, farkli diistincelere agik hale geldikleri ve bdylece
basarilarinin arttigim belirtmistir. Bu nedenle, disiplinler arasi1 yaklagimda farklh
disiplinlerin bilgi ve becerilerini sentezleyerek problem ¢o6zen, farkli fikirleri
degerlendiren dgrenciler daha bagarili olabilmektedir. Bu aragtirmanin ¢ikis noktasi
da, matematik derslerinde kullanilan disiplinler arasi yaklagimin bu ilkesinin
Ogrencilerin basarisim olumlu y6nde arttiracagi diisiincesiydi. Bu baglamda, birinci

denenceye iliskin bulgular bu diisiincenin gergeklestirdigini ortaya ¢ikarmustir.

Akademik basari i¢in, biitiin 6grencilerin aym yolla 6grenmediklerini kabul etmek ve
onlarin ¢oklu yollarla &grenebildiklerinin farkinda olmak Onemlidir (Adams,
2000°den aktaran Isik, 2007). Matematik 6gretiminde kullanilan yaklasim oldukga
onemlidir ¢linkii matematik dersi ile kullanilan yontem arasindaki iligki 6grenenlerin
matematik bagarisin1 ve matematiksel diigiinme bi¢imini etkileyebilmektedir. Tek bir
bakig agisina odaklanan geleneksel yaklasim bu konuda matematiksel diisiinme
giiciinii arttiracak ortamlar sunamadig i¢in bu yontemle yetigen bireylerin matematik
basaris1 diigiik olabilmektedir. Bunun ig¢in gilinimiiz matematik 6gretiminde,

Ogrenciyi aktif tutarak diigiinme giiciinii arttiracak ve somut yasamla ve 6grencinin
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basarili oldugu diger derslerle baglantilar kuracak bir yaklasim basariy1 arttirmada
etkili olabilecektir. Yildirim (1996, 93) 6gretim tasarimlar1 hazirlanirken farkli bakis
agilarim1 igermesi, kavramlar ve disiplinler arasinda iligkiler kurulmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bunun gergeklesmesi igin 6gretmenlere biiyiik gorev diistiigiinii ve
Ogretim yaklagimlarimi belirlerken disiplinler arasi yaklagimlara yonelmeleri
gerektigini ifade etmistir. Eldeki arastirma da, disiplinler aras1 yaklagim ilkelerine
gore hazirlanmig, disiplinler arasinda iliski ve baglantilar kurularak giinliik yasam
problemlerinin ¢oziilmesi hedeflenmistir. Bu nedenle, arastirmada uygulanan
disiplinler aras1 yaklagimin 6grencilerin kavramlar arasinda iligki kurma becerilerini
ilerleterek matematik basarilari {izerine olumlu bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.
Genel olarak biitiin 6grencilerin basarili olma nedeni, disiplinler arasinda iligkiler ile
her disiplinin bilgi ve becerisinden yararlanilmas:1 farkli derslere yetenegi olan
Ogrencilerin de ilgisini ¢ekmesi ve bu ogrencilerin basarili olduklar1 dersteki
bilgilerini kullanarak matematik problemlerine ¢oziimler iretmelerini saglamig

olmasi ile agiklanabilir.

Matematik o6gretiminde etkili olabilmek i¢in kullanilan Ogretim yOntem ve
yaklagimlari da Onemlidir (Isik, 2007). Bu baglamada, 6grenciyi merkeze alan,
Ogrencinin var olan bilgilerini sorgulayip kendi bilgisini yaparak, yasayarak
iretmesine firsat tamyan Ogrenci merkezli yontemler ©nem kazanmigtir. Bu
yaklagimdan biri olan yapilandirmaci yaklagim ile birey, 6gretmen rehberliginde &n
bilgileri ve ¢evresinde sunulan bilgi arasinda iligkiler kurarak kendi bilgisini kendisi
olusturmaktadir. Eldeki arastirmada, yapilandirmaci 6grenme destekli disiplinler
aras1 yaklagim ile hazirlanan etkinlikleri 6n gordiigii igin, 6grencilerin aktif olmasini
ve siirekli etkilesim iginde var olan bilgileri sentezleyerek kendi bilgisini
olusturmasin1 gerektirdiginden Ogrencilerin matematik basarilarim1 olumlu yonde

etkiledigi soylenebilir.

Motivasyon 6grenci basarisim etkileyen Onemli bir etkendir. Bagka bir ifadeyle,
motivasyonu yiiksek olan bir 6grencinin basaris1 da yiiksek olabilmektedir. Bu
nedenle dgrencilerin basarisim arttirabilmek igin 6nce derse olan motivasyonlarin
arttirmak gerekmektedir. Yapilan ¢aligmalarda, disiplinler arasi yaklagimlarin
dgrencilerin motivasyonlarini arttirdigi sonucuna ulagilmistir (Guercio, 2003; Olgun,
2004). Ote yandan eldeki arastirmada da, &grenciler uygulanan disiplinler arasi
yaklagim ilging bulduklarim ve etkinlikleri sevdiklerini belirtmistir. Bu durum
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onlarin motivasyonunu arttirmig olabilir. Bu diisiince yapilan arastirmalarin sonuglari
ile degerlendirildiginde, disiplinler aras1 yaklagimin 6grencilerin motivasyonlarini

arttirdif1 ve boylece basarilarinin da arttig1 sonucuna varilabilir.

Disiplinler aras1 ¢aligmalarda miimkiin oldugunca az kisiden olusan gruplarla
caligmak olduk¢a Onemlidir, ¢iinkii disiplinler arasi1 derslerde ¢alisilan grup
biiyiikltigii, 6grencinin bu derse olan basarisin1 ve performansim etkilemektedir. Bu
goriisii destekler nitelikteki Wallace (2007)’in yaptig1 ¢aligma, farkli biiyiikliikte
gruplar olusturularak disiplinler arasi yaklasim uygulanan 6. sif Ggrencilerinin
sosyal baglant1 kurabilme yetileri, basar1, davranig, devamlilik ve toplum hakkindaki
algilan karsilastinlmig ve kiigiik gruplarda bu becerilerin daha iyi oldugu sonucuna
varilmigtir. Buradan hareketle 6grencilerin matematik basarilarinda belirlenen artigta
disiplinler aras1 ¢aligmalarin kii¢iik gruplarla yiiriitiilmesinin katki saglamis oldugu

sOylenebilir.

Vygotsky (1978), 6grenmede dilin 6nemli etkisi oldugunu ve bilginin sosyal
etkilesmelerle gelistigini 6ne siirmiistiir. Ona gore 6grenmenin gergeklesebilmesi ve
gelistirilmesi i¢in “yakinsal gelisim bolgesi (YGB)” etkilidir. YGB, birey dilini etkili
bir sekilde kullanarak c¢evresindekilerle etkilesim icinde olmasi sonucu ancak
¢evresindekilerin yoOnlendirmesiyle ulasabilecegi gelisim bdlgesidir (Vygotsky,
1978). Vygotsky’nin YGB’si ¢ocuklarin sosyal etkilesim yardimiyla biligsel bir
gelisiminin saglanip bir sonraki biligsel agamaya geg¢ildiginden bahseder. Bu teoriye
gore etkilesim sirasinda dogru sekilde saglanan rehberlik ile performans gelisebilir
(Cazden, 1981°den aktaran Rains ve digerleri, 2008). Bu diisiince
degerlendirildiginde, eldeki arastirmanin uygulanmasi sirasinda disiplinler arasi
yaklasimin geregi olarak olusturulan kiigiik gruplarda 6grencilere matematikteki
soyut fikirlerini paylasma, etkileserek ogrenme firsati verildigi ve boylece
Ogrencilerin matematikteki bir sonraki biligsel seviyelerine ulastii soylenebilir.
Ogrencilerin sinifta igbirlikli 6grenme yontemi destekli disiplinler aras1 yaklagim ile
¢alismalarinin; anlamadiklar1 yo6nlerini gruptaki arkadaglarinin  destegi ile
¢6zmelerine, verilen gorevi daha kisa siirede bitirmelerine, birlikte c¢aligmanin
sagladign avantajlari kullanmalarina olumlu etkiler sagladigi fikrinin 6grencilerin
uygulama sonrasi verdikleri yansitma yazilan tarafindan da desteklendigi
goriilmektedir. Kisaca, Ogrencilerin matematikteki bir sonraki biligsel seviyeye

gegerek matematik bagarisimi arttirmasi, disiplinler arasi yaklagim yardimiyla sikinti
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duydugu noktalarda grubuyla etkilesime ge¢mis ve farkli matematiksel fikirleri

Ogrenmis olmasi ile agiklanabilir.

Deney grubundaki Ogrencilerin matematik basari son test puanlarinin kontrol
grubuna kiyasla anlamli bigimde yiiksek olmasinda, disiplinler arasi yaklagimin
ilkeleri geregi matematik kavramlarinin ortaya ¢ikis nedenleri ve tarihleri ile ilgili
bilgi verilmesi ve gilinlik yasamla iligkiler kurulmasinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Simgek (2009) yaptig1 ¢alismada bilim tarihinin 6gretilmesinin ve
tarihin gilinliik yasamla bagdastinlmasinin &grencilerin fen basarisini arttirdigi
sonucuna ulagmigtir. Ona gore, 6grenci bilim tarihi ile onceki bilim insanlarinin
izledikleri yollari, nasil plan yaptiklarini, nasil diisindiiklerini fark edebilecek ve
bdylece sorgulama becerisi gelisebilecektir. Birey bilimin tarihsel gelisimini anlarsa
daha kapsamli bilgi edinecek ve fen 6grenmeye daha fazla ilgi duyabilecektir. S6zii
edilen bu durum matematigin 6grenilmesi ve matematik tarihinin 6gretilmesi i¢in de
gegerli olabilir. Eldeki aragtirmada, matematik kavramlan ve ortaya ¢ikis tarihleri,
nasil bulunduklar1 ve kimlerin buldugu gibi noktalar matematik ile gegmis arasinda
iligkiler kurulmasin1 saglayarak kavramlarin daha ilgi ¢ekici ve akilda kalici olmasinm
saglamig olabilir. Bunun etkili oldugunu, deney grubundaki bazi 6grenciler de
yansitmalarinda “nereden geldigini 6grenmek giizeldi, ge¢misini 6grenmek ilgicti,
giinlitk yasamdan ornekler bulmak giizeldi” diyerek belirtmislerdir. Alan yazinda,
Altinok (2005) da yaptign ¢alismada matematikteki tamsayilar konusunu giinliik
hayatla iliskilendiren bir programin Ogrencilerin matematik basarlan diizeylerini

olumlu yonde etkiledigini belirterek bu durumu desteklemektedir.

Akyol ve Dikici (2009) tarafindan yapilan arastirmada, Fen ve Teknoloji dersinde
siirle Ogretim tekniginin Ogrencilerin akademik basansim, ifade etme yetisini
arttirdifi sonucuna ulagilmigtir. Eldeki aragtirmada da disiplinler arasi yaklagima
gore diizenlenen temalarda 6grenci gruplarindan Tiirk¢e dersindeki yazma kurallan
dikkate alinarak matematik kavramlari hakkinda kafiyeli ve anlamh siir yazmalan
istenmigtir. Siir yazmaktan hoglanan bazi gruplar siire ek olarak matematik
kavramlar1 hakkinda tekerleme ve mani de yazmiglardir. Bu durum Dikici ve Akyol
tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglart dogrultusunda yorumlanirsa, disiplinler
arasi yaklagim temelli matematik Ogretimde giir yazilmasma yer verilmesi

dgrencilerin matematik bagarisini olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulagilabilir,
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Deney grubundaki Ogrencilerin matematik basari son test puanlarinin kontrol
grubuna kiyasla anlamli bigimde yiiksek olmasinda matematik kavramlarinin
Ogretiminde somut materyal kurulmasmin da etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Piaget’in 6grenme kurami gore her ¢ocuk belirli zihinsel dénemlerden ge¢mektedir
ve ilkogretim yas1 somut ve soyut islemler donemine rastlamaktadir (Altun, 2005,
22). Ona gore, somut islemler déneminde bireyler duyulariyla algiladiklarindan
somut objeler 6grenmede 6nem tagimaktadir. Somut materyal kullanilarak yapilan
etkinliklerde &grencilerin daha anlamli bir 6grenme gergeklestirdikleri goriilmiistiir
(Toptas, 2008). Benzer sekilde, somut objelerin 6nemi ile ilgili Cass, Cates, Smith,
Jackson (2003) tarafindan yapilan galismada, dokunulabilen somut materyallerin
Ogretilen soyut matematiksel kavramlarin daha iyi anlagilmasim sagladifi sonucuna
ulagilmigtir. Bu bulguya gore, matematik kavramlarinin daha iyi anlagilabilmesi ve
basarinin arttirilabilmesi i¢in matematik derslerinde, somut araglardan yararlanilmasi
gerekmektedir. Eldeki arastirmada da disiplinlar arasi yaklasim temel alinan ve
somut materyaller ile galigilan etkinliklere yer verilmistir. Etkinliklerde kullanilan
somut materyaller, matematiksel kavramlarin somut olarak ifade edilmesini
saglayarak kavramlarin $grenciler igin daha anlamli hale gelmesine ve daha ilgi
cekici olmasina yardime1 olmus olabilir. Ogrencilerden alinan déniitlerde kullanilan
materyallerin ilgi ¢ekici oldugunun belirtilmesi bu fikri desteklemektedir.
Dolayisiyla, disiplinler arasi yaklasim etkinliklerinde kullanilan materyaller ile ilgi
¢ekici ve daha anlaml hale gelmesi saglanan matematiksel kavramlarin deney grubu
dgrencilerinin bagarisimi arttirdifi sonucuna ulagilabilir. Kisaca, disiplinler arasi
yaklagimla uygulanan etkinliklerdeki materyallerin, Ogrencilerin 6grenmeleri ve

matematik basarilari i¢in olumlu katkiy1 sagladigi sonucuna ulasilabilir.

Konuyla ilgili alanyazinda yapilan aragtirmalar incelendiginde, eldeki arastirmanin
sonuglarimi destekleyen ¢aligmalar oldugu goriilmektedir (Cordogan, Stanciak, 2000;
Sullivan, 2000). Cordogan ve Stanciak (2000) tarafindan yapilan c¢aligmada,
Ingilizce, matematik, biyoloji ve diinya tarihi derslerini birlestiren disiplinler arasi
yaklagim ti¢ y1l boyunca akademik olarak riskte olan 170 lise 6grencisine uygulanmis
ve uygulama sonunda 6grencilerin egitim gelisim testinden aldiklar1 puanlarda artig
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Vidaurry (1996) ise, iki y1l boyunca deney ve kontrol
desenli yiirittiigii aragtirmasi sonucunda disiplinler arasi yaklagimin akademik basari

ve okuma becerisinde etkin oldugunu belirlemistir. Bir bagka arastirmada, fen ve
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teknoloji, sosyal bilimler ve saghk egitiminin birlestirildigi ilk6gretim Ogretim
programinin- 6zelliklerini inceleyen Chan (2005) disiplinler arasi yaklagimin
ogrencilerin disiplinler arasi iligkileri daha iyi gdrmesini ve Ogrenme yetilerini
arttirdifin1  bulunmugtur. Disiplinler arasi yaklagimin etkililigi adina bagka bir
aragtirma da Kander (2003) tarafindan yapilmigs ve arastirmacimin gelistirdigi
disiplinler aras1 yaklagima goére diizenlenmis programa katilan ve mezun olan
ogrencilerin matematik ve fen konularimi igeren giinliik yasamdaki problemleri
rahatlikla ¢dzdiikleri ve farkli disiplinlerden bireylerle etkili iletisim kurabildikleri
sonucuna ulagilmistir. Leahey (1999)’in yaptigi bir ¢alismada, disiplinler arasi
yaklasimin &grencilerin akademik basarisi tizerinde geleneksel yaklagima kiyasla

anlaml1 bir bigimde daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Alan yazinda, eldeki aragtirma sonuglariyla benzer olmayan sonuglar da
goriilmektedir. Drury (1994) tarafindan yapilan deneysel ¢alismada, disiplinler arasi
yaklagimin basarn tizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada deney
grubu sinifi disiplinler aras1 yaklasima gore diizenlenmis Amerikan Kiiltiirii dersi
alan lise bir 6grencileri, kontrol grubunu ise Amerikan tarihi, edebiyat, vatandaslik
derslerinin ayr1 ayn ogretildigi lise bir 6grencileri olusturmustur. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin bu smavlardan aldigi notlar karsilagtinldiginda,
vatandaslik sinavinda kontrol grubunun daha basarili oldugu belirlenmis, ancak diger
sinavlarda deney ve kontrol grubunun basarilar1 puanlar arasinda fark olmadig
ortaya ¢ikmugtir. Ciabocchi (2006) tarafindan yapilan aragtirmanin bulgulan ile de
disiplinler aras1 yaklagimin &grencilerin  akademik basanisim etkilemedigi
belirlenmigtir. Arastirma sonunda yapilan analiz ile deney ve kontrol grubunun

akademik basarilar1 arasinda anlamli farka rastlanmamugtir.

Ilgili alanyazin incelendiginde disiplinler arasi yaklagimin bagar iizerine hem etkili
oldugunu hem de olmadigini belirten ¢aligmalar bulunmaktadir. Eldeki arastirma ise,
disiplinler aras1 yaklagima gore tasarlanan 6gretimlerin basar iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugunu ortaya koyan arasgtirmalan destekler niteliktedir.

4.2. Arastirmann ikinci Denencesine iliskin Sonu¢ ve Yorumlar

Aragtirma kapsaminda “disiplinler arasi yaklagimin ilkelerine gore hazirlanmisg
dgretim uygulanan deney grubu ile geleneksel yaklasim uygulanan kontrol grubu

dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimi son test puanlar arasinda anlaml bir fark
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vardir” denencesi ispatlanamamugtir. Bagka bir ifade ile, disiplinler aras1 yaklagim
ilkelerine géren &grenim géren Ggrenciler ile geleneksel yontemle 6grenim goren
ogrencilerin elegtirel diisiinme egilimi son test puanlar1 arasinda bir fark olmadig:

ortaya ¢ikmugtir.

Ogrencilerin elestirel diigiinme egilimlerinin artmasinda disiplinler arasi yaklasim
onemli bir arag teskil etmektedir. Ancak elestirel diisiinme egiliminin gelismesi uzun
zaman gerektirmektedir (Beyer, 1991°den aktaran Aybek, 2007). Beyer, elestirel
diistinme egiliminin gelisiminin zaman aldigini, yeni diisiinme egilimi olugmasinin
uzun yillar siirdiigii ve bu egilimi uzun siiregli diisiinme gerektiren g¢aligmalarda
bulunan 6grencilerin kazanabilecegini belirtmektedir. Eldeki uygulamanin da sadece
5 hafta gibi kisa bir siirede yapildig1 goz 6niine alindiginda bu siire elestirel diisiinme
egiliminin geligmesi i¢in yeterli olmamig ve dolayisiyla 6grencilerin bu egilimindeki
degisiklik istatistiksel olarak anlamli ¢itkmamig olabilir. Fakat bu degisim istatistiksel
olarak anlamli olmasa da elestirel diisiinme egiliminde olumlu yonde degisiminin
oldugu elde edilen bulgularda goriilmiistiir.

Uygulama sirasinda elestirel diisiinme egiliminden 6zel olarak bahsedilmemesi,
sadece temalar arasinda elestirel diisiinmeyi gerektirici sorular sorulmas: elestirel
diisiinme egiliminin gelismemesine neden olmus olabilir. Bu diisiince ile benzer
goriiste olan Ian (2002, aktaran Aybek, 2007)’a gore, elestirel diisiinme becerilerini
Ogrencilere kazandirmak igin okullarda elestirel diisiinme dersleri verilmelidir. Ona
gore, ancak bu dersler ile 6grenciler diisiinmeye odaklanabilir ve bdylece elestirel
diisiinme becerileri kazanabilir. Eger elestirel diigiinme egilimi farkli igerikteki
derslerin i¢inde verilmeye g¢alisilirsa 6grenciler konuya odaklanacaklarindan dolay:
elestirel diisiinme egilimleri gelisemeyebilir. Benzer goriisteki Aybek (2007)’de,
elestirel diisiinme egiliminin 6zel bir ders olarak Ogretilmesi gerektigini aksi halde
konular iizerine yogunlasilacagindan bu becerilerin gelisiminin engellenecegini
savunmaktadir. Bu ifadeler tartigildiginda, eldeki arastirmada uygulanan disiplinler
aras1 yaklagimda elegtirel diisiinme becerisine konular arasinda odaklanmis olunmasi
ve ayri bir ders olarak Ogretilmemesi bu becerinin istenilen diizeyde gelismesini
engellemis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
arasinda anlamh bir farkin olugsmamas: dgretmenlerin de elestirel diigiinme egilimi ve
disiplinler aras1 yaklaggm hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasindan
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kaynaklanabilir. Bir¢ok okulda oldugu gibi, uygulama yapilan okulda kullanilan en
yaygin Ogretim yontemi diiz anlatim yontemidir. Ogretmenler elestirel diisiinme
egilimini destekleyici disiplinler aras1 yaklagim uygulamalarina yer vermemektedir.
Bu c¢aligmada, uygulamay:1 gergeklestiren 6gretmene sadece bu ¢alisma siirecinde
smifta ne yapmasi gerektigi agiklandi ve elestirel diigiinme egilimi ile disiplinler arasi
yaklagim hakkinda &zel bir bilgi verilmedi. Dolayisiyla bu 6gretmen igin disiplinler
aras1 yaklagimla elestirel diistinmeyi destekleyen ortamlar olusturulmasi yeteri kadar
tamidik bir yaklasim olmayabilir. Bu nedenle, 6gretmenin elestirel diisiinme
egiliminin gelistirilmesi konusunda yeteri kadar etkili olmamasi disiplinler arasi
yaklasimin bu yondeki verimini ve Ogrencilerin bu egilimini gelistirmesini
engellemis olabilir. Boylece uygulanan disiplinler arasi yaklagim elestirel diigiinme

egilimini etkilemede yetersiz kalmis olabilir.

Disiplinler aras1 yaklagimin elestirel diisiinme egilimi iizerinde etkili olamamasinin
bir diger nedeni de uygulamada ilgili brans 6gretmenleri arasinda iletigim ve birlikte
¢alismanin saglanamamasi olabilir. Ciinki disiplinler aras1 yaklasimin basarili
olmasinda 6nemli etkenlerden birisi de ilgili disiplinlerdeki 6gretmenlerin birlikte
caligmasidir (Yildinm, 1996). Eldeki aragtirmada, uygulama sirasinda ilgili brang
Ogretmenleri ile birlikte ¢alisilmast miimkiin olamamis, dolayisiyla uygulamay:
sadece smnifin matematik 6gretmeni yiiritmek zorunda kalmistir. Dolayisiyla diger
disiplinlere ait konulara yeterince hakim olamayan matematik Ggretmeni farkli
disiplinlere ait konular {izerine yeterince elestirel diisiinme firsati yaratamamus

olabilir.

Deney grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinde kontrol grubuna gére
anlaml bir farkin olmamasinin nedeni olarak $grencilerin disiplinler arasi yaklasim
ve elestirel diigiinme gerektiren bir ¢aliyma yapmaya yabanci olmas: gosterilebilir.
Ogrenciler disiplinler arasi etkinliklere odaklandifindan elestirel diigiinme igin
gerekli yontemleri kesfedememis, elestirel diisiinmenin Ogretimin bir amaci

oldugunu kavrayamamus olabilir.

Deney grubu 6grencilerinin elestirel diigiinme egilimlerinde farklilik ¢ikmamasinin
bir bagka nedeni de grubun elestirel diisiinme igin gerekli 6n tutumlara sahip
olmamasi gosterilebilir. Ciinkii elestirel diisiinebilme igin ¢aligma egilimi, degisime
agiklik, farkindalik, yeterlilik gibi gerekli baz1 tutumlar bulunmaktadir (ERG, 2003).
Ogrenciler elestirel diisiinmeyi duymus olmalarina ragmen gerekli 6n kosullara sahip

101



olmadiklarindan dolay1 bu beceriyi ortaya ¢ikarmak onlar igin farkli ve zor gelmis
olabilir. Dolayisiyla, deney grubu &grencilerinin gerekli bu tutumlara ve 6z
yeterlilige sahip olmadigindan dolay:1 elestirel diisiinme egilimlerinde gelisme

gozlenememis olabilir.

Bireyin elegtirel diisiinme egiliminin gelisimi sosyal bir egilimdir (Atkinson,
1997°den aktaran Evers, 2007). Baska deyisle, ¢ocugun yasadi1 g¢evre diisiinme
egiliminin gelisiminde Onemli rol oynamaktadir (Simsek ve Tezcan, 2008).
Dolayisiyla &grencilerin sosyal g¢evresinde bulunan kisiler ve onlarla iligkileri
elestirel diisinme egilimlerini etkileyebilmektedir. Bu nedenle, yapilan ¢alismada
deney grubu &grencilerin elegtirel diisiinme egilimlerinin gelismemesinin nedeni
olarak sosyal ¢evrelerindeki kisiler ile elestirel diisiinmeyi gerektiren iligkiler i¢cinde
bulunmamalari, gevresindeki yetiskinlerin 6grencilerin diisiinme yapisim gelistirici
ortamlar saglamamasi gosterilebilir. Elestirel diisiinme egilimine sadece okulda
uygulanan disiplinler aras1 yaklasim ile gelistirilmeye c¢aligilmasi ve bu egilimin
diger derslerde ve okul disinda desteklenmemesi diisiinme egiliminin gelismemesine

neden olarak gosterilebilir.

Eldeki arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin elestirel
diisiinme diizeyleri arasinda c¢alisma Oncesinde goriilmeyen farklilik ¢aligma
sonrasinda da olusmamustir. lgili alan yazin incelendiginde, eldeki aragtirmanin bu
bulgusununu dolayli yollardan da olsa destekler nitelikte olan ¢ok az ¢aligmaya
rastlanmigtir. Bu arastirmalardan biri Courtney (2006) tarafindan yapilmis ve lisede
disiplinler arasi yaklasim ve geleneksel yontem ile ders alan 6grencilerin iligkili
(baglantili) diisiinme becerileri arasinda fark olup olmadig arastinlmigtir. Caligmada,
Ogrencilerin olugturduklar1 kavram haritalar1 analiz edildiginde, disiplinler arasi
yaklasim uygulanan &grencilerin kurduklari baglanti sayisi geleneksel &gretim
uygulanan &grencilerinkinden daha fazla gibi goriinse de analiz sonucu bu farkin
anlamli olmadig1 tespit edilmistir. Elestirel diisinme de baglantili diisiinmeyi
gerektirdiginden, Courtney’in aragtirmamin bulgusu eldeki arastirmayi destekler
niteliktedir.

Bu ¢aligmada disiplinler aras1 yaklagimin elegtirel diisiinme egilimini anlaml olarak
etkilemedigi sonucuna ulasilmasina ragmen, genel olarak ilgili alan yazin
incelendiginde disiplinler aras1 yaklasgim ve elestirel diisiinme egilimi arasinda
olumlu ve anlamli bir iligkinin olduguna y6nelik aragtirma ve goriislere rastlanmustir.
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Mathison, Freeman (1997) ise yaptiklar1 ¢alismada disiplinler arasi yaklagima gore
diizenlenen tasarimin elegstirel diisiinme becerisinin gelisiminde etkili oldugu
sonucuna ulagsmigslardir. Elliott (1999), tarafindan yapilan c¢alisma ile iiniversite
matematik ve fen dersleri birlestirilerek tasarlanan disiplinler aras1 yaklagima uygun
temalar bir dsnem boyunca uygulanmigtir. Bu ¢aligmanin bulgulan ile uygulanan
disiplinler arasi yaklagimin Ggrencilerin elestirel diisiince becerisini gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir. Diker (2004) tarafindan yapilan bagka bir ¢aligmada disiplinler
aras1 yaklagimin 6grencilerin mantiksal diigiinme seviyelerini arttirdig1 belirlenmigtir.
Benzer bir arastirma da Powers, Jones-Walker (2005) tarafindan yapilmis ve
disiplinler aras1 yaklasimin bir donem boyunca eczacilik fakiiltesi 6grencilerine ti¢
boliim halinde uygulanmigtir. Uygulama sonunda, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisi ile problem ¢ozme becerisi kazanmasinda etkili oldugu sonucuna

ulagilmigtir.

Sonug olarak eldeki aragtirma ile, disiplinler aras1 yaklasimin 6grencilerin matematik
bagarisin1 olumlu yonde etkiledigi ancak elesitirel diisiinme egiliminde anlaml

farklilik yaratamadig1 sdylenebilir.

4.3. Oneriler

Aragtirma kapsaminda ulagilan sonuglara iligkin neriler asagida uygulayicilar ve

aragtimacilar igin Oneriler olmak {iizere iki alt baglik halinde verilmistir.

4.3.1. Uygulayicilar icin Oneriler

1. Aragtirmadan elde edilen bulguya gore, ilkogretim 8. sinif matematik derslerinde
Ogrencilerin matematik bagar1 puanlarini arttirmak i¢in disiplinler arasi1 yaklagimdan

yararlanilabilir.

2. Disiplinler arasi1 yaklasimi kullanan &gretmenler deneyimlerini paylagmali,
boylece disiplinler arasi yaklasim kullanilmasi konusunda diger Ogretmenler
bilgilendirilmeli ve siniflarda uygulamalar igin tegvik edilmelidir. Boylece 6gretim
ortaminda disiplinler aras1 yaklasimin daha ¢ok uygulanmasi saglanabilir.

3. Smifta uygulayict konumda olan Ogretmenlerin, disiplinler arasi yaklagimin
tanitilmasi igin diizenlenen seminerlere, kurslara katilmasi boylece bu yaklagimin

Ogretimlerine saglayacag: olasi faydalar: belirlemeleri 6nerilmektedir.
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4. Disiplinler aras1 6grenme yasantilari planlanirken 6grenci merkezli olmasina,
isbirlikli 6grenmeyi desteklemesine, siire¢te 6grencinin kendi bilgisini olusturmasina,
ogrendiklerini iligkilendirebilmesine ve farkli disiplinlerin bilgi ve becerisinden
yararlanma firsat1 saglamasina ve diisiinme bi¢iminde degisiklikler yapmasina firsat

verilmeye 6zen gosterilmelidir.

5. Disiplinler aras1 yaklagimin matematik basarisi iizerinde etkililiginin nedenleri
olarak kavram haritalar ile kavramlar arasinda iliskiler kurulmasi, giinliik yagsamdan
ornekler verilmesi, somut materyaller kullamilmasi, siir ve matematik tarihine yer
verilmesi, boylece daha kalict 6grenmenin saglanmasi gosterilebilir. Bu nedenle,
disiplinler aras1 yaklagimi uygulayarak matematik basarisim1 arttirmak isteyen

Ogretmenlerin bu yontemleri kullanmalan 6nerilebilir.

6. Arastirmada Ogrenciler arasindaki etkilesim 6grenme {izerinde olumlu etkisinin
oldugu ortaya konmustur. Dolayisiyla disiplinler arasi yaklagim uygulanan
ortamlarda 6gretmenler farkli ¢6ziimler sunulmasina ve bilgisini sorgulamasina firsat
vermeli, 6grencilerin diislincelerini rahatlikla paylasip degerlendirmelerine yardimcei

olacak ortamlar olusturulmali ve simif tartigmalarina yer verilmesi yararl olabilir.

7. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi puan ortamalan diisiik olarak belirlenmistir.
Bu nedenle 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin gelistirilmesi onerilmektedir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin ~ gelistirilmesi, okulda uygulanan
program ve Ogretmenlerin elestirel diisiinme hakkinda bilgisi ile yakindan ilgilidir.
Derslere gore diizenlenen programlarda igerige Onem verilmekte bu da elestirel
diisiinmeyi engellemektedir. Bu nedenle okullarda elegstirel diigiinmeyi gelistirici

egitim ayr1 bir ders olarak verilmesi 6nerilebilir.

8. Matematik dersleri 6grencilerin yanliy yapmaktan korkmadigi, diisiincelerini
rahatlikla paylasip degerlendirebilecekleri bir ortama doniistiiriilmelidir. Bu sekilde
olusturulan tiim ortamlarda Ggrenciler bagkalarimin farkli fikirlerini, farkli bakig

agilarin1 gérme firsat1 bulduklarinda elestirel diisiinme egilimlerini gelistirebilirler.

9. Disiplinler aras1 yaklasimla &gretimlerde segilen tema ve konularin islenmesi
bazen bir ders saatine sigmayabilir. Bununla beraber, bir ders saatine sigmayan
temanin farkli farkli zamanlarda islenmesi de 6grencilerin motivasyonunu azaltabilir.
Yapilan arastirmalarda disiplinler aras1 ¢aligmalarin blok dersler halinde
yapilmasinin  6grenme  verimlilifini  arttirdign  belirtilmigti. Bu baglamda,
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Ogretmenler miimkiin oldugunca blok dersler yaparak &grencilerin konuya adapte

olmasini saglamahdir.

4.3.2. Arastirmacilar icin Oneriler

¥ Elegtirel diiglinme egiliminin gelistirilmesi uzun siireli bir ¢alismayi
gerektirdigi i¢in benzer tiirdeki ¢aligmanin daha uzun bir siireyi kapsayacak sekilde
uygulanmasina yonelik aragtirmalar yapilabilir. Boylece elestirel diisiinme egilimi

puanlarinda uygulama 6ncesine gore anlaml bir fark elde edilebilir.

2. Bu arastirma 8. simf matematik dersine ait belirli konular {izerinde
yapilmistir. Bu nedenle, diger 8. sinif matematik konularinda, farkli derslerde ve
farkli 6grenim diizeyleri (tiniversite, lise) ile farkli kademelerde (6., 7. simf gibi) de

disiplinler aras1 yaklagiminin etkisi incelenebilir.

;> Disiplinler arasi yaklasiminin basar1 ve elestirel diisiinme egilimi iizerine
etkisinin yan1 sira matematiksel yeterlilik, problem ¢6zme becerisi, karar verme

becerisi gibi farkli degiskenler {izerine etkisi arastirilabilir.

4. Disiplinler arasi1 yaklasim ile matematik dersi konularinin nasil

islenebilecegine yonelik ders materyalleri gelistirilebilir.

5. Disiplinler aras1 yaklagimin etkili bir sekilde uygulanmasi ic¢in gerekli 6n
sartlarin neler oldugu ve giiniimiiz 6grencilerinin bu sartlarin ne kadarina sahip

oldugu konusu incelenebilir.

6. Giiniimiiz 6gretim programlarinda elegtirel diisiinme kazandirilmasi gereken
beceriler arasinda yer almaktadir. Ancak bu becerinin nasil dgretilmesi gerektigi ile
ilgili yeterli bilgi ve 6rnek yoktur. Bu nedenle, elestirel diisiinmeyi gelistirebilecek
etkinliklerin, Ogretimin nasil diizenlenmesi gerektigine dair ¢aligmalara yer
verilmelidir. Ayrica elestirel diigiinme egilimini arttircak Ggretim yontemlerinin
uygulanmasina ve giiniimiiz programlarinin bu sartlarin ne kadarina sahip oldugu

konusununa yer veren aragtirmalar yapilabilir.

r Matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme ve disiplinler aras1 yaklagim
hakkinda neler bildikleri aragtirilabilir.
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EKLER

Ek 1. Matematik Basar: Testi

Sevgili 6grenciler;
Size verilen test 45 ¢oktan segmeli sorudan olusmaktadir. Her sorunun sadece bir dogru
cevabi vardir. Siire 45 dakikadir.

1) Asagidaki oriintiilerden hangisi fraktal olusturmaz?
A)

0

LSl cad

s O] |©

B L

' PR 3 (A 1 O

2) ilk ii¢ adim asagida verilen fraktahn bir sonraki adimi hangisidir?
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3)

Yukanida ii¢ adim asagida verilen driintiiniin bir sonraki adimi hangisidir?

A) B) Or—Tm D

4) Fraktalin en carpici 6zelligi nedir?
A) Kendine benzeme
B) Cokgenlerden olusumu
C) Degisik sekillere sahip olmasi

D) Gorsel olmasi

5) Asagidaki bilgilerden hangisi fraktalar icin dogru degildir?
A) Bir seklin belli bir oranda kiigiiltiiliip biiyiiltiilmesiyle olusur.
B) Seklin herhangi bir pargas1 ana sekle benzer.
C) Ana seklin gesitli oranlarda tekrarlanmasiyla olugur.

D) Her oriintii bir fraktaldir.

6) Asagidaki sekillerden hangisi fraktal degildir?

A)

D)

©)
7) Asagidakilerden hangisi bir fraktal 6rnegi olusturmaz?

A) Brokoli B) Kitap sayfasi
C) Egrelti otu D) Agag kokii
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8) Asagidakilerden hangisi bir fraktal rnegidir?
A) Smuftaki 6grenciler

B) I¢ i¢e gegen sehpalar

C) Ard arda giden 6rdek yavrular

D) Kar tanesi kristali

9) Asagidakilerden hangisi fraktal degildir?

?
-

10) Tiirkce dilinde yapilan hatalar1 incelemek isteyen uzmanlar, orneklem

olarak asagidakilerden kag¢ tanesini se¢cmelidir?
1)) Radyo
1) TV
III)  Gazeteler
IV)  Insanlarin konusmasi
A) 1l B)2 )3 D) Hepsi

11) Geng ¢iftlerin ayrilma oramim arastirmak isteyen bir arastirmaci 6rneklem
alam olarak asagidakilerden hangisini segmelidir?

A) Devlet okullarindaki 6gretmenleri

B) 15-30 yas aras1 insanlar1

C) Istanbul’da ¢aligan insanlar

D) Istanbul’da yasayan evlileri
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12) Devlet hastanesi ve 6zel hastane arasindaki hizmet farkhihiklarmi arastirmak
isteyen bir arastirmaci orneklem alam olarak asagidakilerden hangisini
secmemelidir?

A) Devlet hastanesi hastalarini

B) Ozel hastane hastalarini

C) Mabhallesindeki insanlari

D) Ozel hastaneyi tercih eden kisileri

13) Cocugunu okula gondererek olan Ali Bey, A ve B okulu arasinda karsilagtirma
yapmaktadir.
Asagidakilerden hangisi bu arastirma icin sorulabilecek sorulardan biri
degildir?

A) Egitim kalitesi en iyi olan okul hangisidir?

B) A okuldaki 6grenci sayis1 kagtir?

C) B okulundan iiniversiteyi kazanan 6grenci sayis1 kagtir?

D) A okulundaki 6grenci velilerinin meslegi nedir?

14) Melek, yiizen insanlarin saglik durumlan {izerine bir aragtirma yapacaktir. Bu
arastirma i¢in Melek’in 6rneklem alami asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Smifindaki arkadaglar

B) Yiizme merkezine giden insanlar

C) Mahallesindeki insanlar

D) Tekvando yapan insanlar

15) Evine buzdolabi alacak olan Elif;, iki farkli marka arasinda se¢im yapacaktir.
Elif, iki markay: karsilagtirmak icin asagidaki sorulardan hangisini sormahdir?
I) En kaliteli buzdolab: hangisi?
IT) Estetik giizelligi olan buzdolabr hangisi?
I1I) Biitgeme en uygun buzdolab: hangisi?
IV) Hangisi A sinifi enerjiye sahiptir?
A)lIvell B)ILIIvelIV C)IllveIV D) Hepsi
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16) Kansere neden olan etkenleri arastirmak isteyen bir doktor asagidaki

sorulardan hangisini sormahdir?
A) Kanser olan insanlar hangi takimlidir?
B) Ailede bagka kanser hastasi olan var mi?
C) Kanser olan insanlar hastaligim duyunca nasil tepki vermistir?

D) Kanser hastalar1 matematigi sever mi?

17) Bir iilkede yapilacak se¢cimin sonucunu tahmin etmek icin secilen 6rneklem
asagidakilerden hangisi olmamahdir?

A) Farkli egitim seviyesindeki insanlar

B) Farkli illerde yasayan insanlar

C) Oy kullanabilen gengler ve yaghlar

D) ilkogretim ikinci kademe dgrencileri

18) Bir siiftaki bes dgrencilerin bir ayda izledikleri film sayilar asagidaki tabloda

verilmisgtir.

Kigsiler | Can | Kerem | Dilara | Ayse | Berkin

Film |2 10 3 8 15
Sayisi

Bu tablonun grafigi asagidakilerden hangisidir?

A) Film Savm B) Film Sayisi
12 12 4
10 10 + - -
: ] = Fitm Sayisi : t”v R g ”i 5 » Fitm Sayvss
4 4+ s
24 21 - i
m W m NN
Can Kerem Dilara Ayse Berki
) D) .
Film Saylsn Film Saynsu

H 10 -
§ o
- - - Film Sayis1 | 2 ® Fam Sayrs
| ; l
»»»»» 2
. o
Can Didara Ayse

Kevem Beriun
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19) Asagidaki grafik, Bursa tarim, hayvancilik, tavukguluk, tohumculuk, fidancilik,

slit endiistrisi fuarina katilimi gostermektedir.

450
400
350 1
300+
250+
200+
150+
100
501
04

2003 2004 2005 2006 2007
www.tuyap.com.tr/webpages/burtarim2007/tablo.jpg

Verilen grafige gore, asagidaki yorumlardan hangisi ¢ikarilamaz?
A) Fuara katilim en ¢ok 2007 yilinda olmustur.
B) Fuara katilan katilimci sayis1 giderek artmaktadir.
C) Bu sekilde devam ederse, 2015 yilinda fuara katilim 500’1 gegebilir.
D) 2008 yilinda fuara 30 tilke katilacaktir.

Asagida verilen histogram, bir spor merkezine bir ayda gelen kisilerin yaslarim

gostermektedir.

Kisi Sayisi
70

60 -

50 -

40 4

30 4

20 4

10 4 —
20-29 30-39  40-49 50-59 6069 Y

20., 21., ve 22. sorular, verilen histograma gére cevaplandiriniz.
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20) Veri grubunun ac¢ikhg kagtir?
A)1l B)10 C)9 D)8

21) Spor merkezine en ¢ok gelen kisilerin yas arahg: nedir?
A) 60-69 B)50-59 C)40-49 D)30-39

22) istenilen grup sayis1 5 olduguna gore, grubun acikhg kac olabilir?
A)45 B)40 C)35 D)30

23) SBS’ye hazirlanan bir simiftaki 6grencilerin bir giinde ¢odzdiikleri soru sayisi
miktarlan asagidaki tabloda verilmistir.

Kisi 3 9 8 7 15
Sayisi

Soru 10-21 | 22-33 | 34-45 | 46-57 | 58-69

Sayisi

Bu tablonun, histogram olusturulmus hali asagidakilerden hangisidir?

16}
B)14T
) 2]

10t
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24) Asa@idaki histogramda verilen yas gruplarmin, bir haftada kazandiklari TL

miktarlar1 gosterilmistir.

600 :

500

400

300

200

100

0

0-10 11-21 22-32 33-43 44-54 55-85 66-76 77-87 88+

Buna gore, histogramda veri grubunun genisligi ka¢tir?

A9 B0 11 D)I5

25) Asagida verilen grafikte, 1-20 arahginda yatay eksen neden zikzak olarak
cizilmistir?
Giin sayisi

6 i i
1 1
2 BB
9 <t O z ‘! Ev O Mﬁsteri
sayisi
i3 22382238
o~ "W w ©

A) Yanlis yorumlara yol agmamak i¢in

B) 20’ye kadar olan veriler bilinmedigi i¢in
C) Histogramlarda 1-20 arasi veriler verilmez
D) Cizimde hata yapilmistir

26) 8/A sinifindaki 6grencilerin bir dsnem boyunca okuduklan kitap sayisi asagida
verilmigtir.

11,12,6. 7:8. 4. S0 15, I TE RS 0. 14. 7, 5,13, 12,6,3,2,11,2, 3,10, §5,
7.8, 12,11, 15,16, 1519
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Bu veriler S gruba ayrildiginda olusan tablo hangisidir?

A) B)
Kisi | Kitap Kisi | Kitap
Sayis1 | Sayisi Sayis1 | Sayisi
4 2-4 5 2-4
8 5-7 8 5-7
9 8-10 8 8-10
8 11-13 8 11-13
7 14-16 14-16
C) D)
Kisi | Kitap Kisi | Kitap
Sayis1 | Sayisi Sayis1 | Sayisi
4 2-4 5 2-4
8 5-7 8 5-7
8 8-10 8 8-10
8 11-13 9 11-13
7 14-16 6 14-16

27) Verilenlere gire, 8/A smifimin okudugu kitap sayisim gosteren ve grup
genisligi 3 olan histogram asagidakilerden hangisidir?

k 3
A)0~ B) 10
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28) Asagidaki grup genisligi 3 olan histogram, bir yiizme yarigmasindaki
yarigmacilarin kag saniyede yarig1 tamamladigi hakkinda bilgi vermektedir.

Verilen histograma uygun tablo asagidakilerden hangisidir?

A) B)
Kisi |6 |9 14 |16 Kisi e 14 |16
Say1s1 Sayis1
Stre |7« |10- 13- }16- Stire 79 | 16- |10- | 13-
9 112 15 18 18 12 15
0 D)
Kisi 6 9 14 |16 Kisi 6 9 14 16
Sayisi Sayis1
Siire 79 | 16- | 13- | 1- Siire 16- |7-9 |10- |[13-
18415 £58 18 12 15

1960 | 1970 |1980 | 1990 | 29) Yandaki tablo, yillara gore diinya ortalama

0.1 0.2 0.4 sicakligindaki degisimi gostermektedir.

Sadece verilen tablo bakilarak, asagidaki
sonuglardan hangisi ¢ikarilabilir?
A) Diinya niifusu artmaktadir.
B) Diinya ortalama sicaklig1 bazen artmakta, bazen diismektedir
C) Diinya ortalama sicaklig1 giderek artmaktadir.
D) Sicakliktaki arti insan yagamini tehdit etmektedir.
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30) Yapilan aragtirmalar 2025 yilinda diinya niifusunun 8 milyar olabilecegini
sOylemektedir.
Bu saymnin bilimsel gésterimi nasildir?

A)8x10" B)8x10® C)8x10° D)8x10"

31) Asagida bilimsel gosterimleri verilmis sayilarin hangisi yanhs yazilmistir?
A) 0,000006=6x10°  B)0,042=4,2x 107
C) 456 000 = 4,56 x 10> D) 5 000 000 =5 x 10°

32) Veniis gezegeninin Giines’e olan uzakligi 1082 x 10° km, Diinya’nin Giines’e
olan uzaklig1 ise 1496 x 10° km’dir.
Buna gore, Diinya’nin Veniis’e olan uzakhg ka¢ km’dir?

A) 5278 x10* B)1414x10* C€)316x10° D)414x 10’

33) Rutherford’un atom modeline gére, proton atomda bulunan pozitif pargaciktir.
Protonun kiitlesi 1,673 x 102 g’dur.
Bu say1 asagidaki sayillardan hangisine esittir?

A) 16,73x 102  B)167,3x102 () 1673x10?" D) 1673 x 107’

34) AIDS viriisiiniin uzunlugu 0,00011 mm’dir.
Bu saymn bilimsel gosterimi asagidakilerden hangisidir?
A) 11x10° B)1,1x10* C)11x10* D)1,1x10°

35) Merve, Fatih ve Nalan 18 x 10° sayisinin kag basamakli oldugunu tahmin
etmektedir. Merve bu sayinin 5 basamakli, Fatih 6 basamakli, Nalan ise 7 basamakl
oldugunu séylemektedir.
Sizce kim hakhdir?

A) Merve B)Fatih C)Nalan D) Higbiri

36) Asagidaki ifadelerden hangisinin sonucu digerlerinden farkhdir?
A) 0,3x10°  B)0,03x10° C€)3000x 10 D)3x10°
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37) I)250=25x 10
IT) 14000 = 1,4 x 10*
1) 0, 0031 = 3,1 x 107
IV) 0,05 =5x 107
Yukaridaki esitliklerden kag tanesi dogrudur?
A) 1 B) 2 C)3 D) 4

38)

Anitkabir’de geometrik kavrama ornek ilk goze  ¢arpan nedir?
A) Paralel dogrular B) Kesisen dogrular
C) Dar ag1 D) Genis ag1

Topkap: Saray1’m gezen Mert, yukaridaki fotografi ¢gekmistir.
Bu fotografta asagidaki geometrik kavramlardan hangisi bulunmamaktadir?

A) Paralellik B)Kare C)Uggen D) Genis agi

Yukaridaki fotograflara bakarak ¢ikarilabilecek asil sonu¢ nedir?
A) Geometri her yerde
B) Raylar diizdiir
C) Piramit yapilar olusturulabilir
D) Bir direkten birgok elektrik teli gegebilir
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41) Asagidaki nesnelerden hangisi geometride yer alan bir kavrama ornek
olarak verilemez?

A) Ciimle sonuna konulan nokta

B) Kapi sekilleri

C) Bulut sekilleri

D) Agag kabugu yiizeyi



Ek 2. California Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi

Asagidaki ifadelerin sizi ne kadar tanimladigin diisiinerek, bu ifadelere ne &lgiide
katildiginiz1 agagidaki 6lgek iizerinde degerlendiriniz. Degerlendirmelerinizi sizi tam

olarak yansitacak sekilde yapiniz.

1 2 3 4 5 6
Hig Katilmiyorum Kismen Kismen | Katiliyorum | Tamamen

katilmiyorum katilmiyorum | katiliyorum Katiliyorum

1. Tiim hayatim boyunca yeni seyler ¢alismak harika 1{2|3]|4]|5]|6
olurdu.

2. Insanlarin iyi bir diisiinceyi savunmak iin zayif 112|3|4]|5]|6
fikirlere giivenmeleri beni rahatsiz eder.

3. Cevap vermeye kalkigsmadan 6nce, her zaman soruya 1({2|13]|4]|5]|6
odaklanirim.

4. Biiyiik bir netlikle diisiinebilmekten gurur duyuyorum. |1 |2 4(5|6

5. Dort lehte, bir aleyhte goriis varsa, lehte olan dort 117213141516
gorilise katilirim.

6. Pek ¢ok ilkdgretim dersi ilging degildir ve almaya 1(2|13]4|5]|6
degmez.

7. Sadece ezberi degil diisiinmeyi gerektiren sinavlar 112]13|4]|5]|6
benim i¢in daha iyidir.

8. Diger insanlar entelektiie]l merakimi ve arastirici 11213|4]|5]|6
kigiligimi takdir ederler.

9. Mantikliymis gibi davraniyorum, ama degilim. 11213341516

10. Diisiincelerimi diizenlemek benim i¢in kolaydir. 1(2|3]4]|5]|6

11. Ben dahil herkes kendi ¢ikar i¢in tartigir. 1({2]|3]|4|5]|6

12. Kisisel harcamalarimin dikkatlice kaydim tutmak 112|13(4]|5]6
benim i¢in 6nemlidir.

13. Biiyiik bir kararla yiizyiize geldigimde, ilk once, 112(3]|4]|5]|6
toplayabilecegim tiim bilgileri toplarim.

14. Kurallara uygun bigimde karar verdigim igin, 112|3(4]5]6
arkadaglarim karar vermek igin bana damsirlar.

15. Agik fikirli olmak neyin dogru olup olmadigini 112(3]4(|5]6
bilmemek demektir.

16. Diger insanlan gesitli konularda neler diistindiiklerini | 12|34 (5|6
anlamak benim i¢in énemlidir.

17. Inandiklarimin tiimii i¢in dayanaklarim olmali. 112(3(4]|5]6

18. Okumak, miimkiin oldugunca, kagtigim bir seydir. 112(3([4(5]|6

19. Insanlar ¢ok acele karar verdigimi sdylerler. 112(3[4]5]6

20. Okuldaki zorunlu dersler vakit kaybidir. 1{2(3([4(5]|6

21. Gergekten gok karmagik bir seyle ugrasmak zorunda 112]3]14|5]|6
kaldigimda benim i¢in panik zamamdhr.
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22. Yabancilar siirekli kendi kiiltiirlerini anlamaya
ugrasacaklarina, bizim kiiltliriimiizii ¢aligmalilar.

23. Insanlar benim karar vermeyi oyaladigimu diisiiniirler.

24. Insanlarin, bir bagkasinin fikrine kars1 ¢ikacaklarsa,
nedenlere ihtiyaci vardir.

25. Kendi fikirlerimi tartigirken tarafisiz olmam
imkansizdir.

26. Ortaya yaratic1 segenekler koyabilmekten gurur
duyarim.

27. Neye inanmak istiyorsam ona inanirim.

28. Zor problemleri ¢6zmek i¢in ugragmay1 siirdiirmek o
kadar da 6nemli degildir.

29. Digerleri, kararlarin uygulanmasinda mantikl
standartlarin belirlenmesi i¢in bana bagvurular.

30. Zorlayici seyler 6grenmeye istekliyimdir.

31. Yabancilarin ne diisiindiiklerini anlamaya ¢alismak
olduk¢a anlamlidir.

32. Merakli olmam en giiglii yanlarimdan birisidir.

33. Goriiglerimi destekleyecek gergekleri ararim,
desteklemeyenleri degil.

34. Karmasik problemleri ¢6zmeye ¢aligmak eglencelidir.

35. Digerlerinin diisiincelerini anlama yetenegimden
dolay: takdir edilirim.

36. Benzetmeler ve anolojiler ancak otoyol {izerindeki
tekneler kadar yararhdir.

37. Beni mantikli olarak tanimlayabilirsiniz.

38. Her seyin nasil isledigini anlamaya ¢aligmaktan
gergekten hoslanirim.

39. Isler zorlastiginda, digerleri problem iistiinde
¢aligsmay1 siirdiirmemi isterler.

40. Elimizdeki sorun hakkinda agik bir fikir edinmek ilk
onceliklidir.

41. Celigkili konulardaki fikrim genellikle en son
konustugum kisiye baghdir.

42. Konu ne hakkinda olursa olsun daha fazla 6grenmeye
hevesliyimdir.

43. Sorunlar ¢dzmenin en iyi yolu, cevabi bagkasindan
istemektir.

44. Karmagik problemlere diizenli yaklagimimla taninirim.

45. Farkli diinya goriiglerine kars: agik fikirli olmak,
insanlarin diisiindigiinden daha az 6nemlidir.

46. Ogrenebilecegin her seyi 6gren, ne zaman ise
yarayacagim bilemezsin.

47. Her sey goriindiigii gibidir.
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48. Diger insanlar, sorunun ne zaman ¢dziimlenecegi
kararini1 bana birakirlar.

49. Ne diisiindiigiimii biliyorum, o zaman neden
segenekleri degerlendiriyor gibi davranayim.

50. Digerleri kendi fikirlerini ortaya koyarlar ama benim
onlarn duymaya ihtiyacim yok.

51. Karmagik problemlerin ¢6ziimiine yonelik diizenli
planlar gelistirmede iyiyimdir.
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Ek 3. Uygulanan Temalar

Tasarlanan disiplinler arasi temalarin ortak amaci1 dgrencilerin, matematik ve farkli
disiplinlerde elde ettikleri bilgi, kavram ve becerileri giinliik yasam problemlerinin
¢oziimiinde kullanmalaridir. Tasarlanan disiplinler arasi temalarin &grencilerin
konular arasindaki baglantilari gérmelerine yardimci olmasi ve elestirel diigiinme
egilimlerinin geligimi hedeflenmistir.

Temalar belirlenirken, uygulama yapilacak olan 8. simif 6grencilerinin matematik
dersi miifredatinda o doénem kazanacaklarn beceriler dikkate alinmistir. Bu
kazamimlar arasinda fraktallar1 belirleme ve olusturma; Orneklem se¢me ve
genelleme yapabilme; veri toplama ve yorumlama; histogram olusturma yer

almaktadir. Temalar da bu becerilerin kullanilabilecegi sekilde diizenlenmigtir.



Ek 3a. Turizm Rehberi Oldum

“Turizm rehberi oldum™ adli temada matematige ait temel kazanimlar olan dort iglem
becerisi, bilingli tiiketim yapma ve problem ¢6zme becerileri ile sosyal bilgilerdeki
yasadigimiz yeri ve tarihini kesfedelim, Ingilizce dersindeki yasadigimiz yerdeki
yapilarin isimleri konularina ait kazanimlar arasinda iligski kurularak disiplinler arasi
yaklasim olusturulmustur. Sosyal bilgiler dersinde turizm eserleri incelenirken bu
eserlerin Ingilizcelerinin de ayni anda konuya entegre edilmesi miimkiindiir. Bu
nedenle bu tema hazirlanmistir.
Kazanimlar:
Matematik: Ogrenciler;

e Dort islem yapar,

e Biitce hesab1 yapar,

e Verilen segeneklerden biitgesine en uygun olam belirler,

e Bir aragtirmaci olarak, verilen seceneklerden uygun olam se¢gmek igin

aragtirma sorularin sorar,

e Problem ¢6zme becerisini kullanir.
Ingilizce: Ogrenciler;

e Yasadiklan sehirdeki tarihi eserlerin Ingilizce isimlerini kavrar.
Sosyal Bilgiler: Ogrenciler;

e Yasadiklan sehirdeki tarihi eserleri kesfeder,

e Yasadiklan sehirdeki turistlik yerleri kesfeder,

e Yasadiklan sehre 6zgii hediyelik esyalar belirler,

e Gelecek ii¢ giiniin hava durumuna uygun giyilebilecek kiyafetleri belirler.
Gorsel Sanatlar: Ogrenciler;

e Gorsel komposizyon kurallarina uygun olarak tanitim posteri hazirlar.
Tiirkge: Ogrenciler;

e Paragraf yazma kurallarin uygun olarak paragraf yazar.
Genel Beceriler:

e Giinlik déviz kurunu baz alarak verilen dolar1 Tiirk Lirasina gevirir,

e Giinliik hava durumunu takip eder,

e Grup ile galigma becerisini gelistirir,

e {letigim becerisini gelistirir,
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e Problem ¢6zme becerisini gelistirir,

» Farkh disiplinlerde 6grendikleri ile gergek yasam olaylar arasinda iligki kurar.
Materyal:

e Istanbul’da bulunan turizm eserlerine, otellere, lokantalara, ulagim araglarina

ait istasyonlara ve bunlara ait fiyat listeleri,

e Renkli kartonlar,

e Makas,

e Uhu,

e Hesap makinesi,

e Tiirkge-Ingilizce sozliik.
Girig: Ogrencilerin ilgisini gekmek i¢in diger iilkelerden mektup arkadaslarimin olup
olmadig: sorulur. Var ise bir anilarin1 anlatmalari istenir.
Isleyis: Ogrencilere yurt disinda bir mektup arkadaslarinin oldugunu hayal etmeleri
istenir. Arkadaslan 3 giinliigiine onlan ziyaret edecektir ancak Istanbul’u bilmedigi
icin onlardan yardim istemektedir ve sadece 600 $’1 vardir. 5’er kisilik gruplar
olusturularak verilen yonerge dahilinde mektup arkadaslarina gezi rehberi
hazirlamalari istenir.
Degerlendirme: Tema bitiminde, 6grencilerden bu temada ne 6grendikleri, en ¢cok
nelerden hoslandiklari, bu derste nelerin olmasim istedikleri sorularina yansitma
yazilar1 alinir.
Otantik degerlendirme olarak Ogretmenin smif igindeki gdzlemleri, dgrencilerden
alinan geri doniitler ve olusturulan gezi rehberleri kullanilir.
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Tema Caliyma Kagidi

Gezi Giinliigiim

Mektup arkadagimizin 3 giinliigiine istanbul’a geldigini hayal edin. Sizden burada

gezebilecegi yerlerin, yiyebilecegi yemeklerin, kalabilecegi yerlerin, alabilecegi

hediyelerin listesini ve fiyatim istemektedir. Ancak sadece 600%’1 vardir ve

harcamalarin1 bu miktar dogrultusunda yapacaktir. Sizden onun igin bir tatil rehberi

hazirlamamz1 ve bu gezisi sonucu ne kadar para harcayacagim hesaplamaniz

isteniyor. Arkadaginizin gelecegi 3 giin boyunca hava durumunun nasil olacagin ve

nasil kiyafetler getirmesi gerektigini belirtmeyi unutmayin.

Yapilmasi gerekenler:

Verilen otel, ulagim, yemek, gezilecek yer istasyonlarindan yaralanarak;

Istanbul’da gezilebilecek yerleri, tarihi eserleri ve giris iicretlerini belirle,
Istanbul’da kalabilecegi otel, pansiyon ve fiyatlarim arastir,

Gezi sirasinda yiyebilecegi Tiirkiye’ye 6zgii yemekleri ve fiyatlarini belirle,
Gezide binebilecegi otobiis, minibiis, tramvay, metro ve fiyatlarim belirle,
Gezdigi yerlerden ailesine alabilecegi hediyelik esyalar1 ve fiyatlarimi belirle,
Belirlediklerinden arkadasina en uygun olanlan tespit etmek i¢in arastirma
sorularim sor,

Arkadasinin biitgesine en uygun olan segenekleri belirleyerek arkadasina
toplam maliyeti belirle,

Arkadagimin parasim1 Tirk Lirasina g¢evir. Yapaca@l gezinin arkadaginin
biitgesinin agmamasina dikkat etmelisin. Gezi sonucu arkadasina para kalip
kalmayacagini, kalacaksa ne kadar kalacagini hesapla,

Arkadagimin Istanbul’da olacag: 3 giin boyunca hava durumunu arastirarak
arkadaginin hangi tiir kiyafetleri getirmesi gerektigini belirle,

Simdiye kadar yapilanlar1 “gezi planina™ yaz,

Aragtirmalarina ait fotograf, resim ve kendi ¢izimlerinle bir gezi tamtim
giinliigii hazirla. Hazirladigin brogiirde tarihi yerlerin, hediyelik esyalarn,
yemeklerin vb. isimlerinin Ingilizce karsiliklannm yazmay: unutma ki

arkadagina kolaylik olsun...
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Ek 3b. Fraktal Olusturuyorum

“Fraktal olugturuyorum™ adli tema, matematik dersine ait fraktallarin yapisimi ve
ozelliklerini kesfetme kazamimu ile miizik dersinde kafiyeli siir yazma kazammi ve
tarih dersinde bir olusumun tarihini arastirma kazanimlan arasinda iliskiler kurularak
olusturulmustur.

Kazanimlar:

Matematik: Ogrenciler;

e Fraktalin tanimini yapar,

Fraktallarin nasil olusturulduklarim belirler,

Fraktal olusturabilir,

Giinliik yagsamdan fraktal 6rnekleri verir,

Iki ve ii¢ boyutlu geometrik sekilleri belirler.
Miizik: Ogrenciler;
e Fraktal ve olusturulmasini igeren bir siir bestelerler.
Tarih: Ogrenciler;
e Fraktalin ne zaman kesfedildigini belirler,
e Fraktalin giiniimiize kadar kullanim yerlerini belirler.
Gorsel Sanatlar: Ogrenciler;
e El becerilerini kullanarak kendilerine ait fraktallarini inga eder,
e Fraktallari olustururken oriintii olusturmaya dikkat ederler.
Tiirkge: Ogrenciler;
e Siir yazma kurallarina uygun olarak, kafiyeli bir sekilde fraktallar hakkinda
siir yazar,
e Fikirlerini agik ve anlasirli bir sekilde belirtir,
e Yazim kurallarina uyarak istenilen agiklamalari yazar.
Genel Beceriler: Ogrenciler;
e Grup ile galigyma becerisini gelistirir,
e |letisim becerisini gelistirir,
e Problem ¢dzme becerisini gelistirir,
e Farkl disiplinlerde dgrendikleri ile gergek yasam olaylar arasinda iliski kurar,
e Geometri bilgi ve becerisini giinliik hayattaki yapilara uygular.
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Materyal:
e Farkl fraktal fotograflari
e Renkli kalemler,
e Renkli kartonlar,

2

e (Cetvel,

e Uhu,

e Noktali kagt,
e A4 kagit.

Giris: Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek igin farkli fraktal fotograflarn gosterilir. Bu
fotograftaki sekillerin benzerlik gosterip gostermedikleri, ne gibi 6zelliklere sahip
olduklan, farklarinin neler oldugu beyin firtinas1 yapilarak sorulur.

Isleyis: Fraktal fotograflarindaki ortak &zelligin; “belli bir seklin orantili olarak
kiigiiltiilmiis ya da biiyiiltilmiis halleri ile olusturulmalar” oldugu vurgulanir. Bu
sekilde farkli oranlarda kiigiiltilerek ya da biiyiiltiillerek kendine tekrar eden
oriintiilere “fraktal” denildigi agiklamas1 yapilir. Ogrenciler 6nceki yillarda &riintii
kavramini dgrenmistir. Ogrencilere fraktallar ile oriintii sekiller arasinda benzerlik
olup olmadigi sorulur. Simif olarak her Oriintiiniin bir fraktal olup olamayacag
tartigilir.

Ogrenciler 5’er kisilik gruplara ayrilir ve birlikte kendi fraktallarimi olusturacaklan
ve onun igin bir siir besteleyecekleri belirtilir. Her gruba noktali kagitlardan verilir.
Bir seklin farkli oranlarda biiyiiltiip ya da kiiciilterek kendi fraktallarin1 yaratmalan
istenir. Burada O6gretmen gruplarin arasinda dolasarak onlara rehberlik eder.
Olusturulan fraktallar, yapilar ve dzellikleri hakkinda yazilan paragraflar ve yazilan
siirler renkli kartonlara yapigtirilarak gruplardan g¢aligmalarini sunmalan istenir.
Olusturulan poster ve yapilan sunumda fraktallannn kisa bir tarihi, kullanim
amacindan da bahsedilmesi 6grencilere hatirlatilir.

Degerlendirme: Tema bitiminde 6grencilerden bu temada ne dgrendikleri, en ¢ok
nelerden hoglandiklari, bu derste nelerin olmasim istedikleri sorularina yansitma
yazilar1 alinir.

Otantik degerlendirme olarak Ogretmenin siuf i¢indeki gdzlemleri, dgrencilerin
yazdiklan giirler, olugturduklar: fraktal yapilan ve geri doniitler kullamlir.
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Ek 3c. Kiiresel Isinma

“Kiiresel 1sinma” adli temada matematik dersine ait verilen tabloyu yorumlama ve
gelecek hakkinda yorum yapma kazamimlan ile fen ve teknoloji dersindeki kiiresel
1isinma ve gelecekteki durum konulari arasinda iliski kurulmustur. Kiiresel 1sinmaya
ait terimlerin Ingilizce kargililarinin bu temaya entegre edilmesiyle bu derse ait

giincel hayattaki terimleri bilir kazanimi islenmis olmaktadr.

Kazanimlar:
Matematik: Ogrenciler;

e Verilen tabloyu yorumlar,

e Verilen tabloya en uygun grafik ¢esidini belirler,

e Verilen tablodan grafik olusturur,

e Olusturulan grafige bakarak gelecekteki durum hakkinda yorum yapar.

Miizik: Ogrenciler;
e Kiiresel 1sitnmay1 konu alan bir siir besteler.
Fen ve Teknoloji: Ogrenciler;

e Kiiresel 1sinma kavramin agiklar,

e Kiiresel 1sinmanin insanlar i¢in zararlarim agiklar,

e Kiiresel 1sinma siirecindeki bilesenlerin etkisini agiklar (karbondioksit, ozan
gazi, enerjinin gereksiz tiiketimi, fabrika dumanlari, ¢ollesme, green house
etkisi, kimyasal olaylar vb).

Ingilizce: Ogrenciler;
e Kiiresel 1sinma ile ilgili 6nemli terimlerin Ingilizce karsiliklarini belirler,
e Kiiresel 1sinma ile ilgili gerekli ingilizce kelime haznesine sahip olur.
Gorsel Sanatlar: Ogrenciler;

e Kiiresel 1sinmay1 konu alan yaratici bir resim ¢izer,

e Kiiresel 1sinmayr konu alan resimlerle siislendirilmis bir kavram hantas:
olusturur.

Tiirkge: Ogrenciler;

e Siir yazma kurallarnina uygun olarak, kafiyeli bir sekilde Kiresel wwmma
hakkinda giir yazar,

e Fikirlerini agik ve anlagirh bir sekilde belirtir,

e Yazim kurallarina uyarak istenilen agiklamalan yazar.
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Genel Beceriler: Ogrenciler;

e Grup ile ¢aligma becerisini gelistirir,

e lletisim becerisini gelistirir,

e Problem ¢6zme becerisini gelistirir,

e Farkli disiplinlerde 6grendikleri ile gergek yasam olaylar1 arasinda iliski

kurar,

e Kiiresel 1sinmanin hayattaki 6nemini fark eder,

¢ Kyoto Protokoliiniin ne oldugunu kesfeder.
Materyal:

e Kiiresel 1sinma fotograflari,

e Renkli boya ve kalemler,

e Renkli kartonlar,

e Post-it,

e Tiirkge-Ingilizce sozliik,

e Ingilizce kiiresel 1stnma konulu kavram haritas,

e Yillara gore sicaklik tablosu,

e A4 kagt.
Giris: Ogrencilere “Kyoto Protokolii” nedir diye sorularak bir beyin firtinas: yapilir.
Beyin firtinasindan sonra Kyoto Protokoliiniin, sera gazlarinin atmosfere yayilmasini
azaltmak amaciyla olusturulan bir uluslar arasi anlagsma oldugu agiklamas:1 yapilir.
Kiiresel 1sinma ve yarattig1 etkiler ile ilgili fotograflar gosterilir ve bu durumlarin
nasil olabilecegi sorulur. Beyin firtinasi yapilara bu durumun nedenleri ve etkileri
tizerindeki kavramlarin sdylenmesine ortam saglanir. Kiiresel 1sinmanin nedenleri ve
sonuglar: kisaca tartigilir.
Isleyis: Ogrenciler 6’sar kisilik gruplara ayrlrlar. Gruplara postitler, renkli
kartonlar, boya kalemleri ve sozlikkler dagitilir. Gruplardan post-itlerin iizerine
kiiresel 1sinmaya neden olan kiiresel 1sinmanin sonucunda olan nesne ve olgularin
isimlerini yazmalarn istenir (karbondioksit, su sikintisi, aghk, agagsizlik, tiirlerin yok
olmasi vb). Daha sonra gruplardan, yazdiklari kavramlarin yanlarina Ingilizce
karsiliklarin1 yazmasi istenir. Aym zaman da siire¢ islerken gruplardan verilen A4
kagitlarina bulduklar kavramlar ile ilgili resim yapmalar ya da siir yazmalar istenir.
Burada baz1 grenciler sozliikten kelime ararken digeri resim yapabilir, bir digeri siir

yazabilir. Dolayistyla rol paylasimi yaptirilabilir.
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Kavramlarini belirleyen gruplardan, bu kavramlar arasinda iliski kurmalar, bir bag
olusturmalar: istenir. Ornegin; 6grenciler su yasam olmaz, sicaklik artarsa buzullar
erir diyerek bu iki kavram arasinda iligki kurmalidir. Ogrencilerden istenen

¢aliymanin taslag: asagidaki gibidir.

RESIM,
SIIR

Gruplara, iligki kurduklar1 kavramlardan bir tanesinin yok olmasi sonucunda neler
olacag: ve digerlerinin bundan nasil etkilenecegi sorulur. Bunun i¢in, kartonlarindan
bir post-it’i ¢ikarmalari istenir. Ornegin “su sikintis1” yazih post-it’i kartondan
¢ikaran grup bu kavramin yok olmasi halinde olabilecekleri sdylemelidir. Grup su
sikintis1 olmazsa agaglarin yok olmayacagini, agaglar yok olmazsa havanin temiz
kalacaginin belirtebilmeli ve iliskilendirdikleri kavramlardan bir tanesinde bile
sorumluluk sahibi olmalar1 sonucunda kiiresel 1sinmay1 etkileyebileceklerini
gormelidir. Gruplara, isterse bu c¢alisma yerine resimli kavram haritas:
olusturabilecekleri s6ylenir. Bu kavram haritas: kiiresel 1sinma ile ilgili kavramlari,
nedenlerini, giinliikk hayatta neler yapilirsa kiiresel 1sinmanin Onlenebilecegini
icermelidir. Burada &grencilere yardimeci olmak amaciyla olusturulmus Ingilizce
kavram haritas1 gosterilir.

Kiiresel 1sinmada 6nemli bir etkisi olan karbondioksit molekiiliiniin kiiresel 1sinmay1
nasil sagladig1 sorusu sorulur. Kiigiikk bir simif tartigmasindan sonra, karbondioksit
molekiiliiniin etkisini anlatmak i¢in asagidaki sekil tahtaya ¢izilir.
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Sekilden de anlagildigi gibi, karbondioksit molekiiliiniin giines 1smnlarinin
yansimasini engelledigi i¢in yeryiiziiniin 1sinmasina neden oldugu vurgulanir ve bu
molekiiliin fazlalagmasinin zararindan bahsedilir.

Konuyu pekistirmek amaciyla yeryiiziiniin yillara gére yaklagik sicaklik artig
miktarlarim1 gosteren tablo Ggrencilere dagitilir. Gruplardan verilen bu tabloyu en
uygun grafige dokiip yorumlamalari ve neden o grafik c¢esidini segtiklerini
belirtmeleri istenir (grafik gesitlerine ve kullanim amaglarina elestirel bir bakis ile
yaklagimda bulunmalari gerekir). Grafige bakarak gelecekteki durum hakkinda

tahminde bulunmalar istenir.

Yillara Gore Yaklasik Sicaklik Artisi

Yil 1910 | 1920 | 1930 | 1940 | 1950 | 1960 | 1970 | 1980 | 1990 | 2000 | 2004
Sicaklik | -03 |-02 |-0.1 |0 -0.1 |0 0.1 0.2 0.4 0.3 0.6
Sapmasi

Kaynak: weblog.greenpeace.org/energyrevolution/tr adresinden diizenlenmistir.

Bu ¢aligmalarda 6grencilere, miimkiin oldugunca yaratici ve elestirel diisiinmelerini
saglayacak sekilde yonlendirme yapilmalidir. Kiiresel 1sinmanin Tiirkiye’de ne gibi
belirtilerinin oldugu, bir vatandas olarak neler yapabilecekleri, {izerlerine
diisiinmeleri ve sorumluluklarin neler olabilecegi sorulur. Tema sonunda gruplardan
¢aligmalarin1 sunmalari istenir.

Degerlendirme:

Tema bitiminde 6grencilerden bu temada ne Ogrendikleri, en ¢ok nelerden
hoslandiklari, bu derste neleri degistirmek istedikleri sorularina yansitma yazilan
alinir.

Otantik degerlendirme olarak 6gretmenin sinif i¢indeki gozlemleri, &grencilerin
yazdiklan siirler, olusturduklari kavram haritalar, kavramlar arasinda kurduklan

iligkiler ve geri doniitler kullanilir.
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Ek 3d. Bilim Adami Oldum

Bu temada, Fen ve Teknoloji dersinde islenen “Giines Sistemi ve gezegenlerin

uzakliklar1” konusu ile matematik dersinde islenen “gok biiyiikk sayilar” konusu

iligkilendirilerek tek temada islenmistir. Matematik dersinde islenen “gok kiigiik

sayilar” konusu ise, fen ve teknoloji dersinde islenen atomun yapisi konusu ile

iligkilendirilerek islenmigtir. Bu nedenle, matematik ile fen ve teknoloji disiplinlerine

ait iligkili konular entegre edilerek tema olusturulmustur.

Kazanimlar:

Matematik: Ogrenciler;

Cok biiyiik sayiy1 bilimsel olarak gosterir,

Cok kiigiik say1y1 bilimsel olarak yazar,

Cok kiigiik sayilarda islemler yapabilir,

Cok biiyiik sayilarda islemler yapabilir,

Gezegenlerin Giines’e olan uzakliklarini bilimsel olarak yazar,

Atom pargaciklarinin kiitlesini bilimsel olarak yazar.

Fen ve Teknoloji: Ogrenciler;

Giines sistemindeki gezegenlerin sirasini belirler,

Gezegenler arasindaki uzaklilan belirler,

Gezegenlerin Giines’e olan uzakliklarim belirler,

Gezegenlerin Giines’e olan uzakhgmin ¢ok bilyilk bir sayr oldugunu
kesfeder,

Atomda yer alan pargaciklar kesfeder,

Atomun yapisindaki pargaciklarin kiitlesinin ¢ok kii¢iik bir sayr oldugunu
kesfeder.

Gorsel Sanatlar: Ogrenciler;

Gorsel komposizyon kurallarina uygun olarak Giines Sistemini modeller.

Tiirkge: Ogrenciler;

Fikirlerini agik ve anlagirh bir sekilde belirtir,

Yazim kurallarina uyarak istenilen agiklamalan yazar.

Genel Beceriler: Ogrenciler;

Grup ile galigma becerisini geligtirir,
{letigim becerisini gelistirir,
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e Problem ¢dzme becerisini gelistirir,

e Farkh disiplinlerde 6grendikleri ile gergek yasam olaylar arasinda iligki kurar.
Materyal:

e Giines sistemi ve gezegenlerin fotograflar,

e Atom pargaciklarina ait fotograflar,

e Renkli kartonlar,

e Balonlar,

e Makas,

e Uhu.
Cok Biiyiik Sayilar:
Giris: Ogrencilere astronomi ile ilgilenip ilgilenmedikleri sorulur. iki giin 6nce iki
gezegen ve Ay’mn yan yana gelmesiyle goOkyiiziinde ay-yildiz sekli olustugu
hatirlatilir.  Bu olay1 gozlemleyip gozlemlemedikleri sorulur. Go6zlemleyen
Ogrencilerden bu gezenlerin ismi 6grenilir ve gezegenlerin neden o kadar kiigiik
goriindiigii iizerine diisiinmeleri istenir. Ogrenci fikirleri alindiktan sonra, Giines

Sistemi fotograflar1 gosterilir bunun ne oldugu sorulur.

isleyis: Ogrencilere asagidaki yonerge verilir:

“Diinya’da gezegenlerin Giines’e olan uzaklilar1 hakkinda bir kargasa yaganmaktadur.
Herkes kendine gore bir ifade ile uzaklig: belirlemekte ve fikir birligi olmadigindan
yanlighlara neden olmaktadir. Bilim adamlann bu uzakliklarin bilimsel olarak

gsterilmesini istemektedir.
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Bir uzay aragtirmaci oldugunuzu hayal edin. Sizden Giines Sisteminde yer alan
gezegenlerin sirasim belirlemeniz ve bu gezegenlerin Giines’e olan uzakliklarim
bilimsel olarak yazmamz ve bunu modellemeniz istenmektedir. Asagidaki sorular
yanitlayarak bilimin aydinlanmasina katkida bulununuz.
e Giines Sisteminde yer alan gezegenler nelerdir? (Uluslar Aras1 Astroloji
Birliginin Pliiton’un kiitlesi az oldugu igin gezegen dis1 birakildig: hatirlatilir)
e Diinya Giines’e olan uzakligina gore kaginc1 gezegendir? (3. Gezegen cevabi
alindiktan sonra diger soruya gegilir)
e Gezegenleri Giines’e olan uzakliklarina dogru siralayabilir misiniz? (Cevap:
Merkiir, Veniis, Diinya, Mars, Jiipiter, Satiirn, Uraniis, Neptiin, Pliiton)
(Ogrenciler bu sorular 6n bilgilerini kullanarak yanitlayabilirler).
e Diinya’nin Giines’e olan uzakligim tahmin edebilir misiniz?”
Ogrencilerin tahminleri alindiktan sonra Giines Sistemine ait fotograf tahtaya asilir
ve gezegenlerin giinese olan uzakliklari uzun ifade ile yazilir.
Or: Giines-Merkiir: 57 910 000 km
Giines-Veniis: 108 200 000 km
Giines-Diinya: 149 600 000 km
Giines-Mars: 227 940 000 km
Giines-Jipiter: 778 330 000 km
Giineg-Satiirn: 1 429 400 000 km
Giineg-Uraniis: 2 870 990 000 km.
Ogrencilere bu sayilarin gok biiyiik sayilar oldugu, onlari yazmanin zor oldugu
sdylenir ve kisa bir bigimde yazip yazamayacaklar: sorulur.
Bu sayilar1 kisa bir bigimde yazmak igin bilimsel gosterimden yararlamildigi ve
bilimsel gosterimin nasil yapildig: agiklanir:
A bir say1 ve 1<a<10 olmak iizere a x 10" seklide gdsterime bilimsel gdsterim denir.
Bilimsel gosterim igin:
e Saymn sonunda sifir yokmus gibi say1 yazilir.
e Saymin sonundaki sifirlarin sayisi 10 un kuvveti seklinde yazilir.
Or: 34 000 000 = 3,4 x 107
250 000 000 = 2,5 x 10°
Ogrencilerden balonlan sigirerek gezegen olarak kullanmalari ve renkli kartonlara

Giines Sistemindeki gezegenleri sirasiyla ¢izmeleri istenir. Ayrica, Giines’e olan
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uzakliklarini bilimsel olarak iizerine yazmalar istenir (Bu posterlerinde kisa bilgiler
vererek bilime daha fazla katkida bulunabilecekleri hatirlatilir).
Yapilan posterlerin bir kismui bos biraktinlir (Bu kisma ¢ok kiigiik sayilar
islenildiginde atom pargaciklarinin modeli ve kiitlesi yapilacaktir).
Cok Kiig¢iik Sayilar:
Ogrencilerin ilgisini dagitmamak igin asagidaki ifadeler kullanilabilir:
“Gezegenleri daha yakindan incelemek igin ¢aligtiginiz bilim adamlariyla 1ginlama
yoluyla uzaya bir uydu gondermeye karar verdiniz. Ancak 1sinlama sirasinda
1isinlayacaginiz par¢anin en kiigiik yapi taginda bir sorun yasanmustir.

e Bu yap1 taginn adi nedir? (Atom cevabi alindiktan sonra sorulara devam

edilir).

e Atomun 6zelligi nedir?

e Atomun yapisindaki parcaciklar nelerdir?
Atomun bilinen en kii¢iik pargacik oldugu ve yapisinda proton, elektron ndétron

bulundugu belirtilir,. =~ = el

- - notron
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Ogrencileri diisiinmeye tesvik etmek i¢in asagidaki sorular sorulur:

Elektron ve protonun yiikii nedir?

Elektron ve protonu gézle gorebilir miyiz?

Elektron ve protonu gozle goremiyorsak kiitlesi ne olabilir?

Ogrencilerden gelen cevaplar alindiktan sonra, elektronun kiitlesinin 9,109 x 107%,
protonun kiitlesinin ise 1,6073 x 102* oldugu soylenir. Bu sayilarin nasil bir say1
oldugu hakkinda fikirleri alinir.

Fikirleri alan 6gretmen, bu sayilarin bilisel olarak gosterilmis ¢ok kiiclik sayilar
oldugu agiklamasim yapar ve bilisel gdsterimi anlatir:

Cok kiigiik sayilar bilimsel olarak a x 10™ geklinde yazanz (1<a<10). Bunun i¢in
virgiil yokmug gibi say1 yazilr, virgiilden sonraki basamak saymnin negatif isaretli
olan 10’un kuvveti olarak yazilir.

Or: 0,00008 = 8 x 107 geklide.



Asagidaki 6rnekler tahtaya yazilarak dgrencilerin bilimsel olarak yazmasi istenir.
0,0000003 =?

0,0012 =?

0,15=7

Cok biiyiik sayilar konusunda hazirlanan posterlerin bos birakilan yerlere atom
modeli ¢izilir ve atom pargaciklarim kiitleleri bilimsel olarak yazilir. Olusturulan
posterler sunulur.

Degerlendirme: Tema bitiminde 6grencilerden ne Ogrendikleri, en ¢ok nelerden
hoslandiklari, bu derste neleri degistirmek istedikleri sorularina cevap veren
yansitma yazilari alinir.

Otantik degerlendirme olarak Ogretmenin smif ig¢indeki gozlemleri, hazirlanan

posterler ve yansitma yazilar1 kullanilir.
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Ek 3e. Her Giin Ka¢ Kalori Yakiyorum?

Besinlerden viicudun elde ettigi kaloriler ya yag olarak depolanmakta ya da enerji
olarak yakilmaktadir. “Her giin kag kalori yakiyorum” temasi ile 6grencilerin fiziksel
aktiviteler ile yakilan kalori arasindaki iligkiyi farkli disiplinlerdeki bilgi ve
becerilerini iligkilendirerek kesfetmeleri hedeflenmektedir. Bu tema, matematik dersi
kazanmimlari olan dort iglem becerisi, 6rneklem segme, verileri yorumlama, histogram
olusturma; fen ve teknoloji dersinde islenen insanlarin giinlilk yaktiklar1 kalori
miktarlar1 ve beden egitimi dersinde iglenen saglikli yasam i¢in yapilmasi gereken
egzersizler konulan arasinda iliski kurularak hazirlanmistir. Ogrenciler, giinliik
yaktiklar1 kalorileri hesaplayarak grubuna ait
ornekleminden yola ¢ikarak yas grubunun haftalik ortalama yaktig1 kaloriyi belirler.

Kazanimlar:

Matematik: Ogrenciler;

Dort islem yapar,

Orneklem seger,

Sectigi orneklemin grubu temsil edip etmedigini tartigir,

Veri toplar ve yorumlar,

Verilen tabloyu okur,

Verileri kullanarak belirlenen genislige sahip histogram olusturur,
Zaman birimlerini birbirine gevirir,

Problem ¢6ziimiinde matematigi kullanir.

Fen ve Teknoloji: Ogrenciler;

Ergenlik dénemi genci olarak giinliik yaktig1 kaloriyi hesaplar,
Saglikli bir yagsam igin yapilmas: gereken egzersizleri belirler,

Yakilan kalorilerin enerji sagladigini kesfeder.

Beden Egitimi: Ogrenciler;

Yaptiklan fiziksel aktiviteleri belirler,
Yaptiklan fiziksel egzersizlerin yaktirdig: kalorileri belirler,
Yagslarina uygun olarak haftalik egzersiz programi hazirlar.

Tiirkge: Ogrenciler;

Fikirlerini agik ve anlagirli bir sekilde belirtir,

Yazim kurallarina uyarak agiklamalarim yazar.
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Bilgisayar: Ogrenciler;

* Bilgisayar bilgi ve becerisini kullanarak internette arastirma yapar.
Genel Beceriler: Ogrenciler;

e Grup ile ¢aligma becerisini gelistirir,

e [letisim becerisini gelistirir,

® Problem ¢6zme becerisini gelistirir,

e Hipotez kurar ve test eder,

e Farkl disiplinlerde 6grendikleri ile gergek yasam olaylar arasinda iliski kurar.
Materyal:

e Aktivitelerim Caligma Kagidi,

e Hesap makinesi.
Temaya 6n hazirlik olarak 6grencilerinden bir hafta boyunca yaptiklar egzersizleri
ve fiziksel aktiviteleri not etmeleri istenir. Bunun igin 6grencilere “Aktivitelerim
Caligma Kagidi” dagitilir. Burada verilen miktarlarin bir saat igin gegerli oldugu,
Ogrencilerin bu miktarlar1 kendi yaptiklan siireye uyarlayarak yaktiklar kaloriyi
hesaplamalar1 gerektigi belirtilir. Yakilan kaloriyi hesaplamak i¢in 6grencilerin
kilosunu bilmesi gerektigi vurgulanarak her bir aktivitede yaktiklar1 kaloriyi bulmay1
saglayacak formiil agiklanir.
Calisma kagidinda yer almayan fiziksel etkinliklerin yapilmas: durumunda yakilacak
kaloriyi nasil hesaplayabilecekleri 6grencilere sorulur. Bunun i¢in interneti ve gesitli
kitaplar1 kullanmalar1 gerektigi vurgulanir.
Giris: Ogretmen giriste ilgi ¢ekmek ve dgrencilerin diisiinmesini saglamak igin su
soruyu sorar;
“Saglikli yasamak i¢in nelere dikkat ediyorsunuz?”
“Kilo almamak ya da vermek i¢in neler yapiyorsunuz?”
Yapilan beyin firtinas1 ile 6grencilerden egzersiz yapmanin nasil saglikh ve fit
olmay: sagladig1 konusunda diigiinmeleri istenir.
Isleyis: “Bugiin, grup olarak, her giin yaptiimiz fiziksel aktiviteler sonucu
yaktigimiz ve yakmamiz gereken kalori miktarlarini tartisacagiz” agiklamasin yapan
ogretmen Ogrencilerin 6’sar kisilik gruplar olugturmalarimi ister. Her gruptan,
gruplarini temsil edebileceklerini diigtindiikleri iki dgrenci segmeleri istenir. Segilen
ogrencilerin bir hafta boyunca yaptig: fiziksel aktiviteler sonucu harcadigi kalorinin

hesaplanmas: istenir. Bu &grencilerin yaslarna uygun egzersizler yapip
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yapmadiklari, normal seviyede kalori harcaylp harcamadiklarii grup olarak
tartigmalar1 ve gerekgeleriyle yazmalar istenir. Bu asamada cevaplanmasi gereken
diger sorular asagidaki gibidir:

“En ¢ok kalori hangi aktivite sonucunda yakildi1?”

“Yakilan kalorilerin ortalamasi yil i¢inde de benzerlik gosterebilir mi, neden?”.
Ayrnica grupta secilen Ogrencilerin gruplarinin yaktigi kaloriyi temsil edebilecek
seklide iyi bir 6rneklem olup olamayacaklarinin tartigilmasi istenir (Burada 6gretmen
ipucu vermek amaciyla 6rneklemin yaktig1 kalorinin diger tiyelerin yaktig1 kalori ile
benzerlik gosterip gostermediginin belirtilmesini; genelleme yapilan grubun ve
orneklemin biiyiikliigliniin karsilagtirilmasin ister).

Siniftaki her Ogrencinin bir haftada yaktig1 kalorinin siitun grafigi yapilir ve bu
grafikten genisligi 5 olan histogram olusturulur. Olusturulan histogramin ne anlama
geldigi ve ne ise yaradig: sinifla birlikte tartigilir.

Kapanig olarak gruplarin belirledikleri 6rneklemlerin giinliik olarak ortalama yaktig
kalori miktarin1 normal bir insanin giinliik yaktig1 kalori miktar ile karsilastirarak
analiz etmeleri istenir. Yapilan analizler simifta tartigilarak Ogrencilerin fiziksel
etkinlik ve yaktiklar1 kalori aligkanliklarin1 degerlendirmeleri saglanir. Bu
degerlendirmede yonlendirmek amaciyla;

“Bir giin boyunca normal bir insana gore daha fazla m1 yoksa daha az mi aktivite
yaptiniz?” sorusu sorulur.

Degerlendirme sonucunda, az miktarda kalori yakan gruplar i¢in “haftalik egzersiz
programi” hazirlamr. Bu programin grencilerin yas ve ihtiyaglarina gore
yapilmasina dikkat edilmelidir.

Degerlendirme: Tema bitiminde, dgrencilerden yaktiklar kaloriler ile yaptiklar
fiziksel aktiviteler konusunda ne &grendikleri, en ¢ok nelerden hoslandiklari, bu
derste nelerin olmasimi istedikleri sorularina yansitma yazilari alinir.

Otantik degerlendirme olarak &gretmenin simf igindeki gozlemleri, dgrencilerden

alinan geri doniitler ve olusturduklar haftalik programlar kullanilir.

154



Tema

Aktivitelerim Calisma Kagidi

7

Sizden istenen bir hafta boyunca yaptigimiz aktivite ve egzersizleri sureleriyle birlikte
not almak ve bu etkinlikler sonucu yaktiginiz kaloriyi hesaplamaktir. Verilen tablo
verilerinizi organize etmede size yardimei olacaktir.
Goreyv siiresince;

e Her giin yatiginiz fiziksel aktiviteleri diizenli olarak not alin,

e Sadece bu gorev i¢in normalde yaptiginiz fiziksel aktivitelerde bir degisiklik

yapmayin. Her giin ne yapiyorsaniz onlar1 yapmaya devam edin,
e Yaptiginiz aktivitelerin siirelerini tam olarak belirlemeye ¢aligin,

e Giinliik harcadiginiz toplam kaloriyi hesaplayin.

Asagidaki tabloda aktivite gesitleri ve bu aktiviteyi “1 saat” yapmaniz sonucunda
yakacagimiz kalori miktar1 verilmistir. Kendi yaktigimiz kaloriyi bulmak ig¢in su

formiili kullanabilirsiniz:

Kilonuz x yapilan aktivitenin bir saatte yaktig1 kalori miktar x aktiviteyi
yapma siireniz (saat)

= Yakilan kalori miktari
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Tablo: Aktiviteler ve Saatte Yakilan Kalori Miktarlari

Yapilan Bir saatte | Yapilan Bir saatte | Yapilan Bir saatte
aktivite yakilan aktivite yakilan aktivite yakilan
kalori kalori kalori

Basketbol 4.5 Ev 1.6 Balik tutma | 1.7
temizleme

Boks 4.5 Yemek 13 Futbol 4.4
pisirme oynama

Dans etmek | 2.8 Yemek 0.8 Bahge &1
yeme diizenleme

Kart oyunu | 0.7 Bisiklete p A Jimlastik ¢ %
binme

Kano §2 Odun 23 Yiiriyiis 2.2
kesmek yapmak

Utii yapmak | 0.9 Yavas 4.2 Ip atlama 3.8
tempoda
kosma

Klavyede 0.8 Fliit calma 1.0 Piyano 1.1

yazi yazmak calma

Kiirek 3.1 Oturmak 0.6 Buz pateni | 2.8

¢ekme yapma

Uyumak 0.4 Yiizmek 3.8 Yaz1 yazma | 0.8
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Ek 4. Temalarmn islenis Siireci

Tarih: 05.11.2008

Tema: Tanigma

Isleyis: Deney grubu ile tamgilmis ve 6grenme ihtiyaglari belirlenmistir. Deney
grubundaki &grencilere derste hangi temalara yer verilecegi, isleyisin nasil olacagi,
degerlendirmenin nasil yapilacagina yonelik agiklamalar yapilmis ve bilimsel
aragtirmaya igtenlikle katilmalan i¢in motive edilmeye g¢alisilmistir. Deney ve
kontrol grubuna Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Matematik Basar1 Testi 6n test

olarak uygulanmigtir.

Tarih: 12.11.2008

Tema: Turizm Rehberi Oldum

Ana Disiplin: Matematik

Yan Disiplinler: ingilizce, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Gorsel Sanatlar

Isleyis: Tema dort islem becerisi ve bilingli tikketim kavramim gerektirdigi igin

herhangi konu anlatim1 yapilmamigtir.

Ogrencilere yonergeler ve materyaller dagitilarak grup olarak Istanbul’a gelecek
olan mektup arkadaslar i¢in kisith bir biitge ile bir tatil plam ve tatil brosiirii

yapmalar1 istenmisgtir.

6-7’ser kisilik gurplar olusturulmug ancak hetorojen grup olusturma siirecinde
sikintilar yasanmig, Ogrenciler bulunduklart grubu begenmemis ve istedikleri
arkadaglari ile grup olusturma talebinde bulunmustur. Bu nedenle dort dgrencinin
grubu degistirilmigtir.

Gruplar arasinda etkilesime tesvik edilmesine ragmen ogrencilerin ¢aligma ve
fikirlerini bagka gruplarla paylagsmaya sicak bakmadiklan, c¢aligmalarini diger
gruplardan sakladiklar1 gézlemlenmigtir. Grup siirecinde yasanan bir bagka problem
de gruplarda gorev dagiliminin yapilmamasi ve sorumlulugun 1-2 6grenci iizerine
atilmas:1 olmustur. Bu konuda gruplar uyarilmig ve gorev dagiliminin yapilmasi
konusunda tesvik edilmistir.
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Grup olusturmak igin fazla vakit harcandigindan, olusturulan ¢alismalarin sinifta
sunulmasi i¢in zaman yetmemigstir. Bitiremeyen gruplarin gelecek haftaya
tamamlayarak gelmeleri istenmigstir. Calismalar bir sonraki hafta &6gretmen

tarafindan toplanmig ancak eksikliklerin tam olarak tamamlanamadig goriilmiigtiir.

Tema sonunda &grencilerden alinan doniitlere gore, baz1 6grenciler “gruplarindan
hoslanmadiklarini”, baz1 6grenciler “Istanbul’un bilmedigi birgok giizelliginin
oldugunu fark ettigini”, bazilann da “elindeki segenekleri en iyi sekilde nasil
degerlendirebilecegini 6grendigini” belirtmistir. Yansitma yazilarinda higbir 6grenci
calismamin  disiplinler aras1 boyutuna deginmedigi igin, sonraki haftalarda
Ogrencilerden yansitma yazilarinda temalarda fark ettikleri disiplinler arasi iliskileri

de yazmalarinin istenmesine karar verilmistir.

Tarih: 19.11.2008

Tema: Fraktal Olusturuyorum

Ana Disiplin: Matematik

Yan Disiplinler: Miizik, tarih, gorsel sanatlar, Tiirkce

Isleyis: ilk haftanin degerlendirmesi yapilmis ve dgrencilere gorev dagiliminin nasil
yapilacag: hakkinda bilgi verilmistir. {lk hafta alinan déniitler dogrultusunda, yeni |

}
gruplar olusturma isleminin vakit kaybina neden olabilecegi diisiiniilerek eski

gruplar ile ¢alisilmasina karar verilmistir.
Tema hakkinda bilgi verilmis, yonerge ve materyallar dagitilmustur.

Ogrenciler bu konuyu daha énce 6grendikleri i¢in konu anlatim yapilmamus, eski
bilgilerini tazelemek i¢in tekrar yapilmig, fraktalin ortaya ¢ikisindan bahsedilmistir.
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Ogrencilerin fraktal kavramimin ortaya ¢ikma nedenine ilgi gosterdikleri ve
siirlerinde buna yer verdikleri gozlemlenmistir. Siir yazmaktan hoglanan bir grubun,

yazdiklara giire ek olarak bir tekerlemeyi de fraktal konusuna uyarladig

gozlemlenmigtir. Birkag 6grenci ise siir yazmakta zorlandiklar belirtmistir,

Bir grup disinda diger gruplar kendilerine 6zgii bir fraktal olusturamadiklar igin
daha once karsilagtiklar1 bir fraktalin resmini ¢izmeyi tercih etmistir. Bir grubun
tiyeleri “hayatlarinda karsilastilar1 birgok sekil ile fraktal olusturabilecekleri”
diistincesini ilging bulduklarini belirtmistir. Aym1 grup, bu temada “grup kisilerini
hepsinin diisiinme ve g¢aba sarf edecegi konularin yeteri kadar olmadigini”
diisiindiiklerini belirtmistir. Bu yansitma yazis1 dikkate alinarak bir sonraki
temalarda diisiinmeye daha g¢ok firsat saglayacak ortamlarin yaratilmasina karar

verilmistir.

Grup siirecinde paylasim sorunlarinin tam olarak ¢oziilemedigi gozlemlendigi i¢in,
arastirmaci tarafindan gruptaki her bireye bir gérev verilmis ve gérev dagilimi

yapilmistir.

Calisma bitiminde Ogrencilerin yazdiklan siirler okunmus ve yansitma yazilar
alinmigtir. Yansitma yazilarinda bir grup, pritt sikintis1 ¢ektiklerini belirtmigtir. Bu
sekilde materyal eksikliginin bir daha yasanmamas: i¢in gelecek uygulamalarda

daha dikkatli olunmasina karar verilmigtir.
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Tarih: 26.11.2008

Tema: Kiiresel [sinma

Ana Disiplin: Matematik

Yan Disiplinler: Fen ve Teknoloji, miizik, ingilizce, gorsel sanatlar, Tiirk¢e

Isleyis: Ogrencilere tema hakkinda bilgi verilmis ve bir hafta 6ncesine ait grup
caligmalar1  degerlendirilmig, her bir grup {iyesinin sorumlulugunu yerine

getirdiginde giizel ¢aligmalar ¢ikarabildikleri belirtilmistir.

Yeryiiziindeki sicaklik degisimine ait fotograflar gosterilip tartigildiktan sonra grup
caligmasi igin gerekli mataryeller dagitilmistir. Gruplardan kiiresel 1sinma temali bir
kavram haritas1 olugturmalar ve bir kavramin eksik ya da fazla olmasi durumunda

neler olabilecegini tartigmalar: istenmistir.

Sonrasinda gruplardan yeryiiziindeki sicaklik degisimine ait grafik cizmeleri ve

caligmalarin1 sunmalan istenmistir.

Caligma bitiminde Ogrencilerden yansitma yazilart alinmigtir. Alinan yansitma
yazilarinda, baz1 gruplar kavram haritas1 ¢izmekte zorlandiklarin1 ancak kiiresel
1sinmayla ilgili kavramlarin ingilizce karsiliklarin1 ve baglantilarim 6grendiklerini
belirtmigtir. Yansitma yazilarinda, grup problemlerinin azaldigi, 6grencilerin artik
disiplinler aras1 iligkilere ve temalarin igerdigi disiplinlere dikkat ettigi
gozlemlenmigtir. Yani Ogrenciler bu temada fen ve teknolojideki ozon tabakasi
konusunu, matematik dersindeki grafik olusturma bilgisini, ingilizce dersindeki
kelime bilgisini kullandiklarim belirterek “bu etkinlikte birgok dersten yararlandik™,
“her ders ile alakali bu konu bize diinyamizin ne halde oldugunu gésterdi” diye

Ozetlemislerdir.
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Tarih: 03.12.2008

Tema: Bilim Adami Oldum

Ana Disiplin: Matematik

Yan Disiplinler: Fen ve teknoloji, gérsel sanatlar, Tiirkge

Isleyis: Bu tema planlar arasinda son haftanin temasi olmasina karsin iki giin
Oncesinde gokyiiziinde meydana gelen ay-yildiz seklinin &grenciler tarafindan
gozlemlenmis olma ihtimali ve bu durumun gezegenlerin islenecedi bu tema ile

iligkili olmas1 nedeniyle bir hafta 6ncesine alinmistir.

Ogrenciler ile gokyiiziinde ay-yildiz seklinin nasil olustugu, yildiz gibi goriinenlerin
aslinda hangi gezegenler oldugu tartigilmigtir, bayragimiza seklini veren bu durumun
ka¢g yilda bir meydana gelebilecegi iizerine tartigilmigtir. ilgili disiplinler yer
almamasina ragmen Tiirk bayragimin seklinin olugsmasina neden olan tarihi hikaye

Ogrencilere sorulmus ve derse ilgileri ¢ekilmistir.

Sonrasinda 6grencilere tema hakkinda bilgi verilmis ve ¢ok biiyiik-¢ok kii¢iik sayilar
anlatilmigtir.

Ogrencilerden grup olarak bilim adami gibi gezegenler hakkinda bilgi toplamalari ve
insanlan gezegenlerin uzakliklarimin bilimsel gosterimi konusunda aydinlatmalar
istenmistir. Birgok 6grenci bilim adami olma fikrini ¢ok sevmis, nasil bilim adami

olunaca@1 konusunda sorular yoneltmistir.

Bir sonraki adimda 6grencilerden uzaya arastirma i¢in uydu gondereceklerini ancak
bir sorun oldugu i¢in uydu atomlarindaki pargaciklarin kiitlelerini bilimsel olarak

gostermeleri gerektigi istenmistir.

Ancak bir grup disinda diger gruplar gok kiigiik sayilarla alakali olan bu etkinligi
yetistirememigtir. Bu  gruplarin  yetistirememesinin  nedeni,  materyaller
dagitildiginda, Ogrencilerin gezegen yapilmasinda kullanilacak olan balonlara
odaklanmig ve gorevini yerine getirmekte gecikmis olmasidir. Balonlar ile oynayan
ogrenciler uyarilarak grup arkadaglarina yardim etmeye yonlendirilmistir. Ancak bu
uyarilar bir siire sonra etkisini kaybettiginden grup ¢aligmalar yetismemis, sunum

yapilamamugtir.
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Galigma bitiminde 6grencilerden yansitma yazilari alinmistir. Alinan yazilarda,
Ogrenciler “gezegenlerin oOzelliklerini ve Giines’e olan uzakliklarimin bilimsel
gosterimini”  6grendiklerini ve “bilim adamu olmaktan mutlu olduklarini”
belirtmigtir. Bri grup ise, “¢abalamak ve karar vermekten” hoslandilarim ancak
“gezegen modelinde kullandiklar1 balonlarin patlamasindan” hoglanmadiklarni

belirtmigtir.

Sonraki haftanin temasinda bir hafta boyunca evde doldurmalar1 gereken “Kag kalori
yakiyorum” isimli ¢aligma kagidi 6grencilere dagitilmigtir.

Tarih: 10.12.2008

Tema: Kurban Bayramu tatili dolayisiyla uygulama yapilamamistir.

Tarih: 17.12.2008

Tema: Okulda sinav oldugu i¢in uygulama yapilamamistir.

Tarih: 24.12.2008

Tema: Her Giin Kag¢ Kalori Yakiyorum

Ana Disiplin: Matematik

Yan Disiplinler: Fen ve teknoloji, beden egitimi, bilgisayar, Tiirkge

Isleyis: Ogrencilere tema hakkinda bilgi verilmis ve ¢alisma kagitlar: ile materyaller
dagitilmigtir.

Bu temada gruplardan bir hafta boyunca yaktiklar1 kalori miktarin1 hesaplamalarin
ve bu miktarin normal bir insan ve bir sporcunun yakti1 kalori ile karsilastirip
normal olup olmadiklarin1 belirlemeleri istenmigtir. Son olarak tiim simfin yaktif
kalori miktarina gore, sportif yasayip yasamadiklar ve yakilan kalori miktarlar ile
histogram olusturmalar1 istenmistir.

Bir hafta oncesinde, g¢alisma kagidinda bulunmayan bir etkinlik yapilmasi
durumunda yakilan kalori miktarin1 hesaplamalar i¢in interneti kullanabilecekleri
belirtilmistir. Ancak 6grenciler farkli etkinlik yapmadiklarini ve bu nedenle de
internetten arastirmaya ihtiyag duymadiklarini belirtmiglerdir.
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(Caligmalar1 biten 6grencilerin iriinleri incelenmis ve kendilerini degerlendirmeleri

istenmistir. Sunumu sadece bir grup yapabilmis, diger gruplara zaman yetismemistir.

Caligma bitiminde 6grencilerden yansitma yazilari alinmistir. Bu yazilara gore,
Ogrenciler, saglikli yasam igin beden egitimi derslerinin 6nemini ve dengeli
beslenmek i¢in bilgilerinden yararlandiklar fen bilgisi dersinin 6nemini kesfetmistir.
Ogrenciler yansitma yazilarinda, “yaratic1 diisiindiiklerini”, “dogru hesap yapmanin
ne kadar 6nemli oldugunu” fark ettiklerini, “fazla ve karmagik verileri kolayca nasil
ayiklayacaklarim™ o6grendiklerini belirtmistir (Ek 5). Bir Ogrenci, histogram
olustururken kesin say1 yerine tahmini degerler kullandiklarinda yamildiklarini ve
islerinin zorlastigim1 belirtmigtir. Ayrica Ogrenciler histogramin hangi durumlarda
kullanalabileceklerini kavradiklarin1 belirtmistir. ki 6grenci gruptaki arkadagslarinin
onlara yardimci olmadigini belirtirken bir grup ise bu tema ile hem “arkadaslariyla
birlikte paylasmay1 ve yardimlagsmanin 6nemini 6grendigini” hem de “matematigi

sevmeye bagladigin1” belirtmistir.

Tarih: 31.12.2008

Tema: Deney ve kontrol grubuna Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Matematik
Bagar1 Testi son test olarak tekrar uygulanmigtir.

Gruplarin olugma siirecinde sikintilar yasandigi gézlemlenmis ve o6grencilerden
alinan yansitmalar da bu gozlemi desteklemistir. Bu nedenle, ¢aligmayan gruplardaki
baz1 dgrencilerin degismesine karar verilmis ve gorevlerin bir kisiye yiiklenmemesi

konusunda uyarilmigtir.
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Ek 5. Ogrenci Cahsma ve Yansitmalarindan Se¢meler
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