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ONSOZ

Bu arastrma, Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi kursunda bellek
stratejilerinin kullanilmasinin, §grencilerin terim hatirlama diizeylerine ve basanlarina etkisini

incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin bir bagka amaci da, bellek stratejilerinin kelime &grenme ve hatirlamaya, biligsel
yonden diger yontemlerden daha etkili olup olmadigim bulmaktir. Aymi zamanda “\ara§t1rma
Ogrencilerin hangi bellek stratejilérini sikhikla kullandiklarin: arastmnaﬁ hedeﬂ_einektedir.
Bellek stratejileri ile ilgili daha &nce bir ¢ok arastirma yapilmistir. Bu aragtumalarin gogu
‘anahtar sozcik’ yontemi ile ilgiﬁdir.] Fakat bellek stratejilerinin tiimiintin incelendigi bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu bakimdan arastirma, bellek stratejilerinin genel olarak

hatirlama ve kelime 6grenme {izerine etkisini ortaya ¢ikarmayi amaglamigtir.

Ayrica aragtirma ile, gergek Ogrenme yasantilannda, Ggrenciler tarafindan hangi bellek
stratejilerinin daha gok tercih edildigi ve daha sik kullanildig1 bulunmaya c¢alisilmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan sonuglarmn, uygulamada gesitlilik getirecegi ve daha kaliteli bir
egitime katki saglayacagr diistintilmektedir. Bunlara ek olarak, aragtirmamn &grencilere

yabanci dil egitiminde kelime 6grenme konusunda faydali olacagina inamlmaktadir,

Bu aragtrmamn yapilmasinda emegi gegen kisilere burada tesekkiir etmek istiyorum.
Deneylerin  ve veri toplama islemlerinin yapilmasinda bana yardimci olan Ali Deniz
Kaygan’a , Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi kursunda arastirmaya denek
olarak katilan &grencilere, raporu okuyarak katkida bulunan arkadaglarima, kaynak ve
literatiir aragtrmalarimda yardimci olan kardesim Oya Cesur’a, aragtirma raporunun

yazilmasinda biiyiik yardimlar olan esim Beyhan Cesur’a, i¢tenlikle tesekkiir ederim.
Yogun ¢aligmalar1 arasinda bana zaman aywrarak ¢aligmaya yonelten ve kargilastigim
sorunlarin ¢ozlimiinii saglayarak bana destek olan tez damigmanim Prof. Dr. Miinire Erden’e

tesekklir ederim.

Istanbul, Haziran 2003 M. Onur Cesur




BELLEK STRATEJILERININ INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOJISi KURSUNDA KULLANILMASININ OGRENCILERIN TERIM
HATIRLAMA DUZEYINE ETKISI

. M. Onur CESUR_,_

Egmm Programlan ve Ogretim Yiiksek Lisans Tezi

Bu arastimada Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi kursunda bellek
stratejilerinin kullanilmasinin, égrencilerin terim hatirlama diizeylerine ve bagarilarma etkisi
incelenmistir. Bu baglamda, aragtirmada bellek stratejilerinin kelime §grenme ve hatirlamaya
etkisi ve 6grencilerin hangi bellek stratejilerini siklikla kullandiklan aragtiriimigtir.

Bu amagla Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi kursuna katilan 60 &grenci
tizerinde yiiriitiillen aragtirmada kontrol gruplu 6n test son test desen kullamlmugtir.
Aragtirmanin  verileri, seviye tespit -smavi ve kelime bilgisi -smav1 -ile- toplanmsgtur.
Aragtirmada &grencilere bellek stratejileri - eBitimi * verilmistir. ~Arastirmadan elde edilen
verilerin bir bsliimii, 6n test ve son test ortalama, standart sapmalan ve kovaryans analizi
hesaplanarak bulunmugtur. Elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir: '

Yabanc dil greniminde, bellek stratejileri 6grencilerin terim hatirlama diizeyini etkilemekte
fakat bu anlamli diizeyde olmamaktadlr.

1 !

Ogrencilerin terim hatirlama ve 6greniminde bellek stratejilerini farkh oranlarda kullandiklar
tespit edilmigtir.

‘Ogrenciler kelime 0grenimi ve hatirlamada baz1 bellek stratejilerini daha gok tercih etmekte
ve kullanmaktadirlar. Ogrencilerin &zellikle kelimeyi metin igerisinde ve yasantilarla
- iligkilendirerek &grendigi ve hatirladifi ortaya ¢ikmustir. Bununla beraber, Ggrencilerin

anahtar kelime y6ntemini tercih etmedigi saptanmustir. Buna ek olarak, 6grencilerin kelime
hatirlamada anlam haritalan stratejisini gok az kullandiklar sonucuna varilmagtir.

Anahtar Kelimeler: Bellek stratejileri, egitim psikolojisi, hatirlama, yabanc: dilde sozciik
Sgrenimi.
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THE EFFECTS of the USE of MEMORY STRATEGIES
in STUDENTS’ RETENTION LEVEL of WORDS
in AIR TRAFFIC TERMINOLOGY AND PHRASEOLOGY COURSE in ENGLISH

__MOmrCESUR
Curriculum Design and Development, MA Thesis

This article is a report on the effects of the use of memory strategies on students’ retention
level of words in air traffic terminology and phraseology course in English . In this study, the
effects of memory strategies on immediate retention of English as a foreign language (EFL)
vocabulary and on the students’ success in natural classroom settings were examined. In
addition, the author attempted to reveal which memory strategies and how often they are used
by the students. |

2 classes with 60 students in air traffic terminology and phraseology course were assigned 1
of 2 learning conditions: rote rehearsal and memory strategy condition. A placement test and a
pretest in air traffic terminology were given to both groups: The memory strategy group
received a brief training in memory strategies whereas rote rehearsal group studied the words
by employing the methods they wanted. Both groups were assessed immediately after the
course.. Average, standard :deviation .and covariance. were computed according to the data

- gathered from, the pretest and post test.

Results demonstrated that there was not a significant difference between ‘tnemory strategy
group and rote rehearsal group both in recall test and success.

It was also found that students use context method and attachment with experience method
more than the others. The study proved that keyword method was not preferred much in real
learning conditions. -~ .. N - - } ,

Keywords: Memory strategies, éducational psychology, retention, EFL vocabulary learning.
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1. GIRiS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amact ve $nemi, problem ciimlesi, alt problemler,

sayiltilar ve smrhiliklar verilmigtir.

1.1 Problem Durumu

Bireyin davramgmda kend1 yasanfist_yoluyla ve kasitly _olarak_istendik deg1§me meydana .

~ getirme siireci olarak tamimlanan egitimin etklh ve venmh bir duruma gelmesi,” 6nemli

' olgude plan ogesme aglrhk verilmesine bagh olmaktadir., Planh egltlm sayesmde bireyin
etkilesimde bulundugu g:evresel kosullar kontrol altina ahnab11d1g1 olc;ude 1stemlen insan

o Iyaratﬂablhr (Erturk 1998) K1sacaS1 ‘planls ve diizenli etklnllkler blreylerdekl davrams

. deglgmelenmn 1stend1k mtehkte o]masma zemln ha21rlar (Bﬂen 1990). Bu sebepten dolayi,
o g:agdas insanin yet1§t1r11me51 surekh olarak gehstmlen eg1t1m programlan ile gergeklegeblhr

Egitim programini, Erturk (1998), belli ogrencﬂen belli bir zaman stiresi i¢inde yetistirmeye
yonelik diizenli egitim durumlannm tumu olarak tammlamaktadyr. Fidan'a gore (1996)
verilen hedefleri gergeklestirmek tizere planlanan tiim etkinlikler egitim programu tasarisi;
“bunlarin uygulamadaki goriintimii. de’ egitim programudir. Demirel (2000) ise egitim
programint, 3renene okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan &grenme
yasantilar1 diizenegi olarak tammlamigtir. Fidan ve Erden (2001) egitim programim, bir
egitim kurumunun amgg:lan do/grultusunda diizenlenmis planh egitim faaliyetlerini tiimi

olarak tammlamistir.

Program gelistirme ise gerek okul iginde gerekse okul diginda, milli egitimin ve okulun
amagclanm etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek tizere diizenlenen igerik ve etkinliklerin;
uygun yontem, teknik, arag ve gereglerle gelistirilmesine yonelik koordineli gabalar
gerektirir. Egitim programlarindan en iyi sonuglan almak i¢in gergeklestirilen tiim etkinlikler
program gelistirme etkinlikleri olarak gériilmektedir (Varg, 1988).

Program gelistirme stirecinin safhalan; planlama, analiz, tasarim, uygulama ve degerlendirme

olarak siralanmaktadir. Program gelistirme surecmde, tasarim safhasi da dort temel ogeden 7



meydana gelmektedir. Bunlar; hedef, igerik, 6grenme 6gretme siireci ve degerlendirme dgeleri
arasindaki dinamik iligkiler biitlinii olarak tammlanmaktadir (Demirel, 2000). Tasarmm
safthasimin temel Ogelerinden biri olan hedefler, bireye egitimsel yagantilar yoluyla
kazandinlmas:1 kararlagtirilan istendik 6zelliklerdir. Hedeflerin, g6zlenip 6lgiilebilir
davranislar seklinde ifadelendirilmeleri gerekir (Ertiirk, 1998). Egitim programimm hedef
Ogesi, bireylerin neden, nigin egitildigini yamtlarken; bireylere ne §gretilecegine igerik &gesi
agiklik getirir. Icerik, egitim programimn hedeflerine uygun konular biitiintidiir (Demirel,
2000). Hedeflerin uygun igerikle nasil kazandinlacag: ise, egitim durumlarinda; yani 6gretme-
ogrenme siireglerinde belirlenir. Ogrencileri, 6grenme yasantilarindan gegirereck hedeflere
ulagtirmak igin, uygun §gretim ydntem ve teknikleri ile materyallerin segilerek diizenlenmesi
bu asamada gerceklesir (Ertiirk, 1998). Degerlendirme 6gesi ise, 6grenci davranislarinda
istendik degismelerin olup olmadifna ve egitim programinin etkinlifine iligkin bulgularin
elde edilmesini saglar. Egitim programinin iyilestirilmesi, 6lgme ve degerlendirme sayesinde
yapilabilir (Fidan, 1996).

Program gelistirme siirecinde, egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmast,

degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden

+.= diizenlenmesi - gibi- gahigmalar gergeklestirilir - (Fidan - ve Erden,. 2001). Bu..galismalarin

.- odagmda ise, 6gretme-Sgrenme siiregleri bulunmaktadir (Fidan, .1996).. Ogrencilerin istendik
davramiglant kazanmalarn 6Zrenme yasantilarina baghdir. ()grenme ‘yagantilar, program
gelistirme ¢aligmalarmin  siireg - boyutunu | olugturmaktadir ve = efitim durumlarimn

- diizenlenmesiyle gergeklesir (Demirel, 2000). Ogretme-6grenme siireclerinde,  6grencilere
belirlenen hedefleri kazandirmak igin, gegirmeleri gereken 6grenme yasantilarini saglayacak
dis kosullarm diizenlenip ise kosulmas: s6z konusudur (Fidan ve Erden,2001; Sénmez 1994).
Belli bir zaman stiresi iginde 6grenciyi etkileme giictinde olan dis kosullar (Ertiirk, 1998);
ipucu verme (isaret ve agiklamalar ), 6grenci katilimim saglama, pekistirme ve doniit-
diizeltme islemlerini yerine getirecek tlim uyaricilar igerir. Bu islemler, dgretim hizmetinin
niteligini olusturur ( Bloom, 1979).

Opretim hizmetindeki bu islemler, konu, 6gretme-6grenme stratejileri, yontem ve teknikleri
ve arag geregler araciliftyla gergeklestirilir ( Bilen, 1990 ; Sénmez, 1994). Ancak, egitim
durumlarinin diizenlenmesinde &grencinin i¢ kosullari, daha agik bir deyisle; zekasi, ilgili
bilgileri, becerileri, tutumlar, ilgileri, aligkanliklar1 vb. de dikkate alinmalidir. Ciinkii, bireyin



istendik davramislari kazanmasi, i¢ ve dig kosullarin etkilesimiyle olusan egitimle ilgili

yasantilardan gecmesini gerektirir (Ertlirk, 1998).

“Bu baglamda, 6gretmen-6zellikleri ve -6gretme stratejileri, 6grenci-6zelikleri-ve:8Zrenme
stratejileri, kodlama stireci, 6grenme sonucu ve performans gibi 6geler 6gretme—6grenme
slirecinin 6gelerini olusturmaktadir. Bu siirecte &grenmenin olusumu, 6grenenin i¢ ve dis
kosullarina bagli olarak, 6grenenin “68renme durumundan™ &nceki performansi ilé sonraki
performans: arasmndaki deBisme ile kendisini gdsterir (Gagne, 1985). Buradan hareketle,
ogrenme, bireyin cevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda meydana gelen
nispeten kalic1 izli davramg degisikligi olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2000). Ogretme
ise, herhangi bir 6grenmeyi klavuzlama ve saglama etkinligidir (Ertiirk, 1998). Ayni sekilde,
egitim genel anlamda, “istendik™ davramg degistirme ya da olusturma siirecidir.

" Egitimin tammina goére, istendik davramglarin bireyin kendi yasantisi yoluyla meydana
getirilmesi gerekmektedir. Bireyin kendi yasantisi yoluyla davramisinda meydana gelen
degisme ise 6grenmedir. Diger bir deyisle egitim, gegerli 6grenmelerin olusturulmasiyla

gergeklestirilmektedir. Bu noktadan hareketle egitimin tamimimi kisaca, istendik 68renmeleri

<~ olugturma siireci olarak ifade edebiliriz.. oo o s L Ly

Opretme-6grenme  siirecinde gergeklestirilen tiim etkinlikler &grenmeye - odaklanmustir.
Ogrenme bireysel bir etkinlik olduguna gére, 6grenen, bu stirecin basindan sonuna dek kendi
' ggrenmésinden sorumlu olmak ve siirece etkin olarak katilmak durumundadir (Fidan, 1996).
Ogrenciler egitim durumlarma acik veya ortiilii olarak cok cesitli katilabilirler. Derste
Sgrencilerin, sorulan sorulan yamtlamaya c¢alismalan, not tutmalan vb. Ogrencilerin
katilmalarina isarettir (Erttirk, 1998).

Belirlenen hedefleri gerceklestirmeye yo6nelik olarak, 6grencilerin egitim durumlarnnda
gosterdikleri bu tiir davramglar &grenme etkinliklerini olusturur. Bu etkinlikler, baslangig
durumu ile ulagilmak istenen hedefler arasinda gergeklestirilmeye galisilir. Ofrenende
gergeklesen bu degisiklikler, 6grenme stiregleti olarak adlandinlir. Bu siiregleri agiklamaya
yonelik, esitli kuramlar gelistirilmistir. Her §grenme kurammin dgrenmenin gegitli agilardan
agiklanmasinda katkisi vardir (Orstein ve Hunkins, 1988).



Davramige1 yaklagimi benimseyenler 6grenmeyi, bireyin davraniginda gozlenebilir davrams
degisikligi olarak ele alirlar ve ¢evreye agurlik verirler (Agikg6z, 1996). Davraniggilara gore,
Ogrenme, gevresel kosullar olustugunda, bilingten bagimsiz olarak ger¢eklesir (Erden ve
~Akmian; 2001). Davranis¢ilar §grenmeyi- uyarict ile davramim arasinda bag kurma-ve distan
etkilerle elde edilen bir sonug olarak agiklamaktadirlar. Biligsel yaklasim ise, davramigei
yaklasimin O8renme olayma kismi bir agiklama getirdigi ve karfnaslk davraniglar
aciklamakta yetersiz kaldig: goriistindedir (Erden ve Akman, 2001). |

Biligsel agidan 6grenme , bireyin zihinsel yapilarindaki degisme olarak tammlanmaktadir. Bu
zihinsel yapilardaki degisme, bireyin davramslarinda degismeyi yeni davraniglar kazanmasim
saglamaktadir. Biligsel kuramcilar gézlenebilen davramslara ek olarak, 6grenenin kafasimn

iginde olup bitenlerle, yani i¢sel yapilarla, siireclerle ilgilenmektedirler (Senemoglu, 2008).

Biligsel 6grenme kuramlart insanin ‘diinyay: anlamada kullandig1 zihinsel stiregleri inceler.
' Biligsel goriise gére, 6grenme, bilginin kazamlmasi, hatirlanmast ve kullanilmasina iliskin
etkin biligsel bir stirectir. Bu yaklagimda, bilig, distan alinan uyarnimlarin algilanmasi, 6nceki

bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin ibellege

¢ . depolanmasi, hatirlanmasi ile zihinsel {irtinlerin kalite ve mantik y6niinden degerlendirilmesi

gibi biligsel stiregleri igerir (Fidan ve Erden, 2001; Fidan, 1996). Bu siiregler basit bir telefon
numarasimi hatirlamaktan, karmagik bir problemin ¢6zlimiine kadar, ¢ok c¢esitli durumlarda
- kullamlabilir. '

Diger bir deyisle biligsel kuramlara gbre grenme, sunulan bilginin Ggrenenin var olan
bilgisiyle biitlinlesecek gekilde islenmesidir. Bu ise , bireyin dgrenmek icin etkin olmasim
gerektirir. Ogrenmede biligsel slireg ve dgeleri vurgulayan bilissel kurumlara gére, 6grenenin
uyaricilarn nasil algiladigi, onlari nasil isledigi, orgiitledigi ve bilginin kalicigini nasil
sagladify 6nem verilmesi gerecken stireglerdir (Fidan, 1996). Bu nedenle, modern bilissel
§grenme kuramlar1 6grenenin i¢sel yap: ve sliregleriyle ilgilenerek bu siireglerin 6zellikleri ve
islevlerine iligkin ilke ve yasalari ortaya koymaya ¢ahigmiuglardir (Senemoglu, 2000;
Oztiirk,1999).

Modem biligsel 6grenme kuramlar, &grenenin kafasmin iginde olup biten siireglerin
6zelliklerini, fonksiyonlar1 belirleyen ilkeleri, yasalari ortaya koymaya ¢alismaktadir.
Ogrenmeyi biligsel agidan agiklamaya galisan 'o’gremhe kuramlarindan birisi bilgiyi i$ieme



kuramudir (Fidan, 1996; Senemoglu, 2000). Bilgiyi isleme kurami, bilissel kuramlann bir
sentezini yapmakta ve Sfrenme stratejilerinin bu kurama dayah olarak gelisme gosterdigi
belirtilir (Erden ve Akman, 2001). Modem bellek modelleri birbirinden farkli iki gériis
acisina gore de incelenebilir: “Bunlardan -ilki;-bilgi-akigi~ve déniigiimiine "agirlik veren ve
bellegi bilgisayara benzeten bilgiyi isleme (information processing), digeri ise islem diizeyleri

(levels of processing) goriigtidiir.

Bilgiyi isleme kuramecilar, gevi:éden gelen bilginin biligsel yapilar tarafindan islendigini ve
davramga dontigtiiriildiigiinii ifade etmiglerdir. Diger bir deyisle, bilgiyi isleme kuraminda
‘6grenme, ¢evreden gelen uyaricilarin algillanmasi, anlamli bilgilere déniistiiriilmesi, bellekte
saklanmasi ve bilgilerin yeniden kullamimak {izere geri getirilmesi ve gézlenen davranislara
doniigtiirtilmesi gibi stireglerden gegerek olugmaktadir (Fidan, 1996). Bu kurama gére,
6grenmenin gergeklesmesi igin girdi olarak duyu organlartyla alinan mesajlarm belli bir
zamanda  istendik iriine doniistiriilmesi ve sonra da firfihiin niteliginin ve niceliginin
denetlenmesi s6z konusudur. Buna gére &grenme, girdiler, islemler, ¢iktilar ve déniitten
olusan bilgiyi isleme sfirecine benzer bigimde gerceklegir (Sonmez, 1994; Carter, R. ve
McCarthy, M. 1989).
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Bilgiyi Isleme kuraminda iig tiir bellek vardir (Senemoglu,2000; Erden ve Akman, 2001;
Gairns ve Redman, 1990; Un, 1985).

1. duyusal kayt,
2. kisa siireli bellek,

3. uzun siireli bellek.

Duyusal kayit: Bir uyaric1 ortaya ¢iktifi zaman ilgili duyu orgam tarafindan arnda uyarict
kayd1 yapilir. Bu kayit islemi en iyi gorsel sistemde g6zlenebilir. Baslangigta duyusal kayita
gelen digsal uyaricilarn etkisi pek farkli degildir. Ancak, duyusal kayita geldiginde, beklenti
ve dikkat siireglerinin rehberligiyle birey kendisi i¢in uygun olan uyaricilari segerek kisa
siireli bellege gdnderir. Yapilan transfer islemi sirasinda bu segici aytklama yapilir. Kayittaki
her 6ge boyle bir ayiklamaya tabi tutulduktan sonra uzun siireli bellekteki o uyariciyla ilgili
bilgiler kisa siireli bellege gonderilir ve kisa siireli bellekte o uyariciyla bu bilgiler (isim,
renk, koku, vb.) eslestirilir (Aktaran: Un, 1985).



Kisa siireli bellek: Bellegin bu 6gesi “cahsan bellek” olarak diisiintilebilir. Kisa siireli bellege
giren bilginin orada bir stire kaldig1 ve daha sonra kayboldugu; ancak, Kllsa Stireli Bellek
(KSB)de kalma stiresinin duyusal kayitta kalma sliresine gore daha uzun oldugu
varsayilmaktadir, - KSB’deki bilginin niteligi- duyusal -kayittaki - bilginin -niteligine bagl
degildir. Omegin gorsel olarak kaydedilen bir bilgi KSB’de isitsel nitelik kazanabilir. KSB’ye
giren bilginin yapisal &zellikleri bilinmemekle birlikte, orada 15-20 sn. siireyle kaldif
bilinmektedir. Bununla birlikte, bireyin devir kontrol siirecini kullanarak belli bir miktar
bilgiyi istedigi stirece KSB’te tutma olanagi vardir. Atkinson ve Shiffrin, KSB’i incelerken
KSB’deki kontrol siireglerinin ve bellegin yapisal 6zelliklerinin i¢ ice gegmis oldugunu, bu
yiizden, bunlar {izerinde ayn ayr1 durmanin gii¢ olacagim belirtmislerdir. Kisa siireli bellekten .
uzun siireli bellege gegis bilginin kisa stireli bellekte kalis1 sirasmda olur. Uzun siireli bellege
gecen bilgi miktart ve bigimi Oncelikle bu arada kullamlan kontrol siireglerinin bir
fonksiyonudur (Aktaran: Un, 1985).

" Uzun Siireli Bellek: Bellegin bu boliimii, bilginin burada goreceli kalici olmas: agisindan ilk
iki béliimden aynhnaktadlr. Diger yanda, duyusal kayittaki ya da kisa siireli bellekteki bilgiler
eninde sonunda tiimiiyle kaybolmaktadirlar. Buna karsilik, uzun stireli bellekte bilgi istendigi
zaman hatirlanamayabilir ama tlimiiyle kaybolmas: s6z konusu degildir. Yine, uzun siireli
bellek tiim duyusal bigimlerde ve hatta duyusal olmayan bigcimlerde (gegici belleme) olabilir.
Uzun siireli bellekteki izlerle ilgili goriiglerden birine gdre eger iz bellekte yer almissa
mutlaka dogru geri gelme ya da dogru tepki olusacaktir. Ornegin ¢oktan segmeli bir soruda ilk
seciminde dofru segenefi segemeyen denege se¢iminin yanhs oldugu sdylenirse denek
yeniden aragtirma yaparak dogru izi yakalamaya ¢aligir. Atkinson ve Shiffrin, uzun siireli
deponun yapisal 6zelliklerinden olan eksilme ve bozucu etkiler {izerinde 6nemle dururlar.
Bozucu etkileri, denegin kontrolii altinda olmayan uzun stireli bellekte eksilmelere yol agan
yapisal 6zellikler olarak ele almaktadirlar (Aktaran: Un, 1985). . .

Atkinson ve Shiffrin gelistirmis olduklan bellek modelinde bellegin yapisi iizerinde
durmakta, Craik ve Lockhart (1972) ise, onlardan farkl: olarak siireg lizerinde durmaktadir.
Craik ve Lockhart, alg siirecinde uyaricinin ¢esitli diizeylerde ¢6ztimlendigi olgusundan yola
¢ikarak, bilgi edinmenin dolayisiyla, bellek izinin ¢esitli diizeylerde olabilecegini 6ne
siirmektedirler. Ciinkii, bellek izini algisal ¢6ztimlemenin bir yan {riinti olarak

diiglinmektedirler. Onlara gore “izin kalicih@” ¢éziimleme derinliginin bir fonksiyonudur.

Coziimleme isi ne kadar uzun siireli ve derinlemesine yapilirsa izler de o kadar kalict olur.



Normalde, organizma uyaricidan anlam ¢ikarmayla ilgili oldugu derin ¢éziimleme
sonuglarinin depolanmasindan daha avantajlidir. Craik ve Lockhart, hatirda tutmanm da,
¢oziimleme derinligine ve uyariciya verilen dikkat, sliregte gegen zaman gibi bir ¢ok etkene
- -bagh oldugunu belirtmislerdir (Aktaran: Tn, 1985). == - =z - womcin oo

Hatirda tutma ve bellek izinin yukarida sozii edilen 6zeliklerinden (alg: stireci dérinliginin
fonksiyonu olmalar1) dolayr Craik ve Lockhart (1972) bellegi alg: siirecinin diizeylerine bagli
olarak diisiinmektedirler. Bellegi, “duyusal ¢éziimlemenin gegici iirtinlerinden anlam verici

igslemlerin dayanikli {irlinlerine kadar giden bir biitiin olarak gérmektedirler. Burada Craik ve

Lockhart -modelinin Atkinson-Schiffrin modelinden farki daha -agik¢a ortaya ¢ikmaktadir. -

Ciinkti Craik ve Lockhart bellegin bagimsiz birim ya da depolardan olustugu - diigiincesini
reddetmektedirler. Yukanda sozii edilen diizeylerden ilki, uyaricimin duyusal, . fiziksel
ozellikleri (renk, boy, vb.) ile ilgilenilen asamadir. Sonraki ve daha derinlemesine gidilen
agamada uyaricinin taninmasi, en derin asamada ise uyaricinin algilayicilarm en karmagik
‘bilgilerine” karigmas1 s6z konusudur. Omegin bir okuma pargasina baktigimizda ilk anda
sOzctikleri tamimadan ve anlamadan yalmizca yaziyr goriiriiz (duyusal ¢dziimleme). Daha
sonra daha derine inerek anlam ¢ikarmaya ¢alisiriz (anlam verici ¢dziimleme) (Aktaran: Un,
C1985). i " ‘ -

Yukarida, bellek izi ve hatirda tutmanin alg1 derinliginin bir iggériisti oldugu belirtilmisti.

. Alg siirecinin derinligi ise, uyaricilarla ve ¢dziimleme -yapan - yapilarla- ilgilidir. -Ornegin,

- anlamli uyaricilar (resim,yazi, vb. ) hem daha derin diizeyde algilanir, hem de daha kolay
hatirda tutulurlar. Aynca, uyarictya verilen dikkat ve bilgi edinmek igin ayrilan zaman gibi
etkenler de stirecin derinligini etkiler. Bu degiskenler, kasith ve kasitsiz dgrenme ile de
iligkilidir. Kasith 6grenmede, 6grencilerin neyi 6grenmeleri gerektigi, kendilerinden ne
beklendigi dnceden sdylenir. Kasitsiz grenme durumlarinda ise, 6grenciler birsey yaparlar
ancak onlara daha az dikkat harcadiklar bir bagka isle ilgili test verilir. Mantiksal olarak
kasith 6grenmenin kasitsiza gére daha derin stire¢ diizeyleri diistincesini test etmek igin iyi bir
yaklagim olacag1 &ne siirlilmektedir. Bunlara ek olarak, Craik ve Lockhart’in (1972) bellek
modelinde Snemli bir yer alan merkezi tagiyici (Central processor) mekanizmasma da
deginmekte yarar vardir. Merkezi tasiyici, siire¢ diizeyleri arasina serbestce dolagabilen bir
mekanizmadir, Merkezi tastyicida bulunan malzemeler dikkat ¢ekmektedirler, bilingtedirler
ve bir anlamda kisa stireli bellektedirler. Merkezi tasiyict mekanizmasmda yer alan
materyaller unutulmazlar (Un, 1985). S
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Bellek stratejileri temelde bellek ve cagrisim kuramlarina dayanmaktadir. bellek stratejilerinin
uygulanmas: sirasinda kullamlan gorsel imgeler en Snemli bellek destekleyicilerden biridir.
- Ayrica -agagida-da deginilecegi gibi imgelerde nesnelerin etkilesim halinde bulunmalari,
bellegin gostergelerinden olan “hatirlama”y1 kolaylagtirici bir rol oynamaktadir. Bellekte
kodlarha, depolama ve geri getirme olmak iizere belli bagh {ig siire¢ galigmaktadir (Un, 1985).

Norman’a gore ise 6grenme ve hatirlama birbiriyle yakindan iliskilidir, fakat 6grenme basit

bir hatirlamadan daha fazlasidir. Ofrenme bir gorevi beceriyle yerine getirme kabiliyetini

-+ kapsar, Buna ek olarak &grenme, amagli hatirlamayi ve beceri ile ‘yapilan performans: da

kapsamaktadir (Hergenhahn,1988). Norman ‘da ‘Piaget gibi yeni &grenilen veya hatirlanan
“birgeyin daha 6nce 6grenilmis veya hatirlanmig bilgiye eklendigini ifade etmektedir.

'Norman 6grenme ile ilgili kanunlarim ti¢ madde de toplamistir.Bu kanunlar davranis ve onun
'sonuglar arasindaki iligkiyi agiklamaktadirlar (Hergenhahn,1988). '
a. Tesadiifi Iliski Kanunu (The Law bf Casual Relationship)
Bir organizmanin belirli bir davramist ile onun sonucu arasindaki iliskiyi ogrenmesi
RN i¢in ikisinin arasinda gdzlenebilir tesadiifi bir iliski olmas: gerekmektedir.
b. Tesadiifi Ogrenme Kanunu (The Law of Casual Learning)
Arzu edilen sonuglar igin : Organizma arzu edilen sonug ile iligkili olan davranist
e qekrar BdEr. ¢t r e s e
et Arzn o edilmeyen sonuglar igin i Organizma ‘arzu edilmeyen sonug ile: iligkili olan
davranmstan kaginir.
c. Bilgi Dowiitii Kanunu (The Law of Information Feedback)
Bir olayin sonucu, o olay hakkinda bilgi vazifesi goriir.

Norman’a gdre 6grenme ve anlama birbiriyle yakindan iligkilidir. Omegin satrang oynamay
Ogrenmek, hamleleri, oyunun amacini, stratejisini anlamakla gergeklesmektedir. Yine araba
kullanmasim 6grenmek araba kullanmamn mekaniklerini anlama, yollari, kurallari ve en
6nemlisi sizin hareketlerinizle arabanm onlara verdigi tepki arasindaki iligkiyi 6grenmek
anlamina gelmektedir. Fakat digsandan gézlemleyen biri i¢in bir kiginin 6Frenmesi, onun
performans: ile yakindan ilgilidir. Istediginiz kadar satranci anlayin ve 6grenin eger iyi
oynayamiyorsaniz digaridan gozlemleyen kigi sizin satranci iyi bilmedifiniz sonucuna

ulasacaktir. Diger bir deyisle Norman’a gdre 6grenme 6grenilen seyi ustalikla yapabilecek



kadar iyi anlamaktir. Norman buna ‘Ustalik Performans:’ demekte ve ustalifi amatorliikten
ayiran bes 6zellik siralamaktadir (Hergenhahn, 1988).Bunlar;

B T e R

o= | Piirtizstizliik (Smoothness) = =TT s s s

Profesyoneller islerini kolaylikla ve piirlizsiiz sekilde yapmaktadirlar.

2. Otomatiklik(Automaticity)

Bir ¢ok usta igini ¢ok efor sarf etmeden otomatik olarak yapar.Hatta ¢ogu usta
yaptiginin farkinda bile degildir.

3. Zihinsel Caba (Mental Effort)

4. Stres (Stress) - , ‘

Stres altinda ustalar islerini daha rahat ve diizglin yaparlarken, amat6rierin
performanslari bozulmaktadir. * - T gy <

5. Bakag Agis1 (Point of View)

Yeni bir §éy yapmay1 &grenirken bir amatdr bir ¢ok seye dikkat eder. Fakat usta kisi

onu-sadece yapar. ) i
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Bir problemi gozerken kisinin gectigi asamalar amatorlilkten ustaliga gecis asamalarim da

temsil etmektedir. Ayn1 problemi bir kez daha ¢ozdiiglimiizde artik o problemle ilgili olarak

-ustalik kazanmisizdir. Problemi ilk kez ile ikinci kez ¢6zerken gosterdigimiz fark amatérliikle

ustalik ‘arasindaki fark olacaktir. * Problemin - ¢oztimiindeki evreleri Norman karmagik bir

konuyu &grenme safhalar1 olarak gbrmiis ve bu evreleri kaos, analiz, sentez, ve otomasyon

-olarak siralamustir.

Norman ve Rummelhart (1981) dgrenme yollarim agiklarken Piaget’nin ‘Bilgihjn Geligimi’

ve ‘Bilgiyi Isleme Kurami’yla yakin benzerlikler kurmuslar ve bu kuramlardan bir hayli

etkilenmiglerdir. Norman 63renme yollarim ii¢ ana baghik altinda toplamaktadir (Aktaran:
Hergenhahn, 1988).

Ekleme (Accretion); En ¢ok rastlanan §grenme yontemi olan ekleme, hafizada zaten var olan

semalarin yeni bir duruma uygulanmas: ve yeni bilginin bu var olan semalarla kodlanmasi

olarak agiklanmaktadir. Bu islemin sonucunda yeni bilgi var olan semaya eklenmekte ve var

olan semay degistirmektedir. Ortaya gikan zenginlesmis sema ileride karsilagilacak durumlart

- “Beceri ve ustalik arttikga, zihinsel gaba da azalmaktadir. Bylece yapilan is daha kolay
-+ hale gelmekte ve daha az zihinsel yorgunluk meydana gelmektedir.- - =+
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yorumlamak iizere kullamlr. Omegin araba kullanmasim bilen bir kisinin bagka birisinin
arabasiu yada farkli marka bir araba kullanirken farlarin, kornanin yerini 6grenmesi, frenin
sertligini veya hafifligini fark etmesi , direksiyondaki bosluklar: 6grenmesi gibi. Bu ozellik
Piaget’nin 6ziimseme ve uyumsama ilkeleriyle benzerlikler tagimaktadr.

Insa etme (Structuring); En zor 6grenme yontemidir.Yeni bir semanmn inga edilmesiu ve
olusturulmasiyla gergeklegir. Kiginin karsilaghf bir durumu var olan semalanyla
aciklayamadigi durumlarda yeéni bir sema olusturmasi olarak agiklanabilir.Ornegin kisinin

bisiklet veya araba kullanmasini §grenmesi gibi.

100

‘Ayarlama (Tuning); En aBir gelisen 6grenmedir. Var olan bir semamn, ilgili olan bir ¢ok

sayidaki ve ¢egitli durumlarda kullanilmasidir.Pratik yapmak ustalik kazanmamn en 6nemli ‘

yoludur. Bir isle ilgili ne kadar ¢ok pratik yapilirsa, o kadar usta olunmaktadir. Fakat bu gok

uzun zaman alan zor bir siirectir.

Norman yeni bir sema olugturmanin karsilastirma ile gergeklestigini vurgular. Yeni semalar

her zaman var olan semalann biiyiitiilmesi, genellenmesi ve degistirilmesi ile ortaya

cikmaktadir (McCarty, 1994). Yani var olan bir sema model alinarak, yeni bir sema

.~ olugturulmaya baglanir. Norman buna karsilagtirma ile 6grenme demistir (Hergenhahn,1988). -

Bu ydntem 6gretme yontemlerinde ¢ok faydali olabilecek bir yontemdir. Clinkii 6grenci her

“'- zaman daha ‘6nceden var olan bilgilerini' kullanarak 'yeni birseyler 6grenmektedir. Ornegin

.-+ bayag kesir kavramimin Sgretilmesi icin elmanin veya pastamn dorde bolinmesi gibi, 6grenci

bildigi bir semay1 kullanarak yeni bir sema olusturmaktadir.

Karsilastirma ile 6grenme daima tam bir 6grenme anlamina gelmez. Bu durumda birden fazla
semayla benzerlik ve karsilagtirmalar yapilarak yeni olugturulan semzi daha kesin, net ve
eksiksiz hale getirilmektedir. Ornegin kesirlerin 6grenilmesinde ¢arpma ve bélme iglemlerinin
de iyi bilinmesi gerekmektedir.Aksi takdirde pastayr bolerek kesirleri 6gretmek daha da zor
olacaktir.

Norman insanlarin ¢evresini anlamak i¢in ¢ok istekli oldugunu, ama yine de daha once
yasadiklan1 ve §grendikleriyle yeni deneyimlerini anladiklanm ifade eder. Ve bunu ‘teori’
kurmaya benzetir. Tipk1 bir teorisyen gibi insamn da deneyimlerini, yasantisim agiklamaya

calisip ona anlam verdigini sdyler. Ama bazen de &grenmelerini eksik bilgi {izerine insa
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edebilecegini, kendine uymayan bilgileri atabilecegini ve kendisi i¢in olumlu sonug veren

herhangi bir bilgiyi kabul edebilecegini ifade eder.

" Piaget “gibi Norman-da-eger-kisinin yagadigi--olay veya karsilaghgi olgu onun var olan

semalarinda herhangi bir etki birakmiyorsa, o deneyimin ve olgunun &grenen i¢in
gerceklesmemis oldugunu sdyler. Norman’a gére biitlin 6grenme benzetmedir ve
iligkilendirmedir. Bu &grenme var olan semalar tizerinde gerceklesmektedir. Ozetle, yeni

deneyim degerlendirilir, yorumlanir, anlanir, yanlig anlanir , 3renilir veya 6grenilmez.

_Norman’a gore grenciler her zaman onlara sunulan geyleri kendilerinde var olan diistince ve

semalar vasitasiyla tepki verirler.Buna ek olarak,daha ¢nce 6grendikleri bilgileri ve'semalar
kullanarak yeni bilgileri anlar ve yorumlarlar (Hergenhahn,1988). g

-~ Qgrenmeyi . dgiklarken Norman smifta 6gretmen tarafindan sunulan bilgiyi ‘buzdagimn’

goriinen kismina benzetmektedir. Ogrenci buna dayanarak ‘Buzdagi’min geri kalamm kendi

‘bilgilerini kullanarak belirlemektedir. Norman bunu ‘Buz Dag (Iceberg) Teorisi’ olarak

adlandirmaktadir (Hergenhahn,1988). Ogretmen agisindan ‘Buzdagi’mmn gdriinen yiizii

.- Ogrencinin davramgidir. Ve bu davramigin gosterilmesi ‘Buzdagi’min gériinmeyen : kismim

... temsil etmektedir. Yani bu davranis diger semalann varlifina ve kullanildigina bir igarettir.

Norman’a ‘gdre 6grencilerden- ok -miktardaki kelimeyi hatirlamalari -beklenmektedir, fakat

- nadiren bellegin yapisi ve nasil hatirlayacaklann hakkinda bilgi - verilmektedir.  Egitimcilerin
‘kendilerine iligkin bu 8z elestiriler, bellek stratejilerinin 63retilmesi geregine dikkat gekmistir

( Carter, R. ve McCarthey, M. 1989).
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1.1.1 Bellek Stratejileri

~ Cogumuz, ogremlenlenn kahcﬂlg:lmn,~ gereksmme duyuldugu zaman gen getirilip

kullanilabilmesinin en az ogrenme kadar 6nemli oldugunun farkmdaylzdlr Anaokulundalq
cocuktan {iniversitedeki gence kadar herkesin,”6grenme”, “unutma”, “hatirlama” ve “benzeri”

kavramlarla az ¢ok ilgisi vardir. Buna bagli olarak, okullarda yalmiz bilgi ve becerilerin degil,
bilgi edinme ve bu bilgiyi kullanma stratejilerinin de 6gretilmesi gerektigi goriisti yayginlik
kazanmigtir, Bu konu bilim adamlarimn da dikkatini ¢ekmis ve bazilarmm “yapay bellek”

~ admi verdJklerl bellek destekley1c1 yontemlerle 11g1h b1r gahsma alam ortaya gﬂqmstn'

7 ve ozelhklerl tamamlamaktadlr .

Yasantilarn , 6 grem'len konularin ve bunlarm gegmigle- orl'a;m iligkilerinin biﬁngli olarak zihinle

saklamasma “belleme” adi verilir (Binbasioglu, 1991 ; Ozakpimnar, 1997). Bunu saglayan
glice de “bellek” demr Boylece belleme, hem ogrenmenm olusmasmda hem de
saklanmasmda ve 1stem1d1g1 zaman yeniden ammsanmasmda rol oynar. Bu anlarmna gore,
“belleme”yi, yaln bir blglmde ya da otomatik olarak yapilan ezberlemeden daha genis
anlamak gerekir. Belleme, hem ezberlemenin, hem de 6grenmenin b1rg:ok dzellik ve ogelenm

kapsar (mea$1oglu 1991) Bunu da saglayan ku.skusuz bellek yet131d1r ve zekamn dlger Oge

Bellek destekleylcn ogrenme stratejllerl b11g1n1n klsa sureh bellekte anlamlandmlarak uzun

o sureh bellege yerle§mes1m sagladlgmdan kahc1 ogrenmede ve hatlrlamada onemh etkiye

sahiptirler ( Carter, R. ve McCarthey, M. 1989) Ozelhkle sozcuklenn, olgulann ogremlmem
ve hatirlanmasmda bellek destekleyici 6grenme stratejileri sikca kullamlmaktadir. Bu
stratejiler, ogrenilecek kapsam iginde dogal olarak bulunmayan iligkileri ¢agnsimlan

meydana getirerek kodlamaya yardim eden stratejilerdir (Senemoglu, 2000). Bu stratejiler

dogal olarak iligkilerin bulunmadigi durumda, benzer ve farkhi &zelliklere sahip bilgiler -

arasida yapay bir bag yaratir.

Ogrenilecek bilgiler tamamiyla yeni ya da eskilerle tiimden iliskisiz olabilir. Bu nedenlerle
yeni Ofrenilenleri eklemleme yoluyla bellege anlamli kodlama yapmak igin bellek
destekleyici ipuglarim kullanmak olduk¢a faydalidir. Bellek destekleyici stratejiler okul
Ogrenmelerinde  6zellikle terimleri ve olgulan kodlamak iizere genis olglide
kullanilmaktadirlar (Senemoglu, 2000). - Bu nedenle . bellek stratejileri, bir bakima

eklemlemenin bir tiirii olarak tanimlanabilir.

t

|

{
1
|
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Sonu¢ olarak bellek destekleyiciler, &grenilecek bilgiyi daha anlamh hale getirerek
6grenmenin hatirlanmasini kolaylastirmaktadir. Arastirmalar, bilgi ne kadar anlamh olursa,
bilginin kalicihifinin ve hatirlanmasinin o derece kolay oldugunu vurgulamaktadir (Leshin,
Polack ve Regeluth, 1992: Bulundugu eser Senemoglu, 2000). Ogrencilere yeni bilginin
sunuldugu anda bellek destekleyici 6grenme stratejilerinin de verilmesi gerekir. Béylece
Ogrenci, yeni bilgiyl uygun olan bellek destekleyici 68renme stratejileri ile 6grenme ¢abasina
girerek yeni bilgi ile bellek destekley101 1pucu arasmdakl 1h§k1 yapilan ahg;hrmalar yoluyla
* giiclil bir gekilde kurulur,

Yapilan a:casurmalar, s1n1ﬂarda bellek stratejllenmn ogretnmne g:ok az yer verlldlgim
gostermektedir ( Carter, R. ve McCarthey, M. 1989). Her ogrenc1 Ogrenme 1(;111 gerekh olan
bellek stratejileri gelistirme gucunde degildir. Bu nedenle ogretmenler dogrudan ogretlm

Yoluyla rouklann bu stratejllen ogrenmelenm saglamahdlr 4

" Bellek’ destekleym stratejllen temel olarak iki grup “altinda toplamak mumkundur Bunlar
“imajlar” ve “sozel” semboller kullanilarak yapilan kodlamalardir (Fender, 1998). 'ImaJlann
kullanmldig bellek destekléyici stratejiierle bilgi, zihinsel resimler icine yerlestiriléfék ya da
onlarla iliskilendiﬁlerek kodlanir. So6zel stratejilerle ise yeni bilgi, eski Ogrenilen s6zel
. yapilarla anlamls baglar olusturularak kodlanir (McDonough, 1989). f
" majlann kullam1dig: bellek destekleyici stratejiler; genellikle gorsel bellege sahip olan kisiler
tarafindan kullaniimaktadir. Ornegin anlamsiz hece listesine uygun olarak, zihinde bir resim
c;iimektedirler (Fender, 1998). Imajlar1 kullanan kisi ¢evresini Sylesine fésmedcr li:i, onun
herhangi bir yoniinii unutmas1 miimkiin degildir. Imajlan ¢ok degisik duyularla sﬁsiemistir.
Bazen rakamlara bile imajlar yaratmak miimkiindiir.

Sonug¢ olarak, olusturulan imajlarin 6grenmede ve hatirlamada 6nemli bir yeri olmasina
ragmen, egitimciler bellek destekleyici stratejileri ve imajlarm bellek desteklemedeki 6nemini
son yillarda anlamislardir. Norofizyolojik kuramda, s6zel ve gorsel kodlama yetileri ile ilgili
olan fonksiyonlar, beynin farkl iki yar kiiresi tarafindan yerine getirilmektedir. Konusma
temel olarak beynin sol yar1 kiiresinde; sézel olmayan imajlar ise beynin sag yan kiiresinde
organize edilmektedir. Ancak beyinde bilginin temsil edilmesi i¢in her iki yar kiire de
kullamlmalidir. Insanlar bilgiyi kodlamak icin, hem imajlar1 hem de s6zel sembolleri

kullanabilirler. Somut ve uzaysail bilgi i¢in imaj sistemi, soyut ve agamali bilgi i¢in de s6zel
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sistem daha kullamighdir. Ancak iki sistem de bityiik 6l¢tide birbirleriyle baglantihidir. Ciinkil
s6zel sembolleri resimsel imajlarla iligkilendirdifimiz ya da resimsel imajlarla sdzel
sembolleri birlestirdifimiz zaman bilgi, daha etkili olarak 6grenilmekte ve daha kolay geriye

~---getirilmekte, hatirlanmaktadir-(Bower, -1970).- Ornegin “at”- ve-“televizyon”- terimleri hem
imajla hem de s6zel sembollerle kodlanip saklanabilir. Oysa, ulus, 6zglirlik, adalet gibi
terimler s6zel kodlarla saklamr. Bu durumda somut terimleri §grenmenin ¢ok kolay oldugu
agiktir. Anderson’a (1974) gbre, egitimcilerin soyut terimleri bile olabildigince, imaj
olusturma glicli olan somut terimlerle 6gretmeye calismasi 6nem tagimaktadir (Aktaran:
Senemoglu, 2000).

- Bellek destekleyici olarak gorsel imaj olusturma sirasinda su noktalara dikkat edilmelidir.
1. Distiniilen ya da zihinsel olarak ¢izilen sey ¢ok basit olmalidir. Gereksiz konu dist
" Bgelere yer verilmemelidir. '

2. Imajlar hatirlamay: kolaylastirics sekilde canli olmalidar.

i
!

Imajlarin kullamldigy dort tiir bellek destekleyici strateji siralanmigtir (Senemoglu, 2000).
Bunlardan ilki yerlesim ydntemidir. Bu yéntem “Loci” yontemi olarak da bilinir.' Belli bir
bilgiyi dogru sirayla hatirlamaya yardim eder. Yerlesim yodnteminde ¢ok iyi bilinen bir
gevrede bulunan 6gelerle, hatirlanmak istenen listedeki &geler sirasiyla eslestirilerek imajlar
olusturulur. Bu yontem ilk defa Yunan hatipleri tarafindan yapacaklari konugmay: sirasiyla
‘hatirlamada kullanilmigtir. Omegin ayrmtili bir konusmay: Hatirlamak'icin konusma metnini
temel fikirlere béliip her temel fikri ¢ok iyi taminan bir ¢evredeki belli- noktalara sirasiyla
yerlestirerek bir zihinsel harita olusturulabilir. Omek olarak, bir odanin igindeki esyalar ve
onlarla iligkilendirdikleri fikirleri sirasiyla, tam olarak 6grendikten sonra, konugmaci konusma
strasinda odanin iginde gezinir gibi esyalan goziiniin Sniine getirir ve esyalari sirasina gbére

iliskilendirdigi fikirleri dogru sirasiyla hatirlayip agiklayabilir (Buzan, 1998).

Sirasiyla hatirlamay: gerektirmeyen durumlarda da yerlesim yontemi kullamlabilir. Ornegin,
ahgverige ¢ikan bir kisi aligveris listesinde bulunan her maddeyi odadaki belli bir egyamn
iistiine yerlestirerek, bir zihinsel harita olusturabilir. Aligveris sirasinda odamin igindeki her bir
esyayl gbziintin Oniine getirip, o egyamin fistiine yerlestirdigi alinmasi gerekli maddeyi

hatirlayip eksiksiz aligveris yapabilir.

— o
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Yerlesim yonteminin 6grenme ve daha sonra -da bilginin hatirlanmasinda etkili bir sekilde
kullarlabilmesi i¢in yerlesim yaptifimiz fiziksel ¢evrenin c¢ok iyi bilinmesi, ¢evrede
belirledigimiz noktalarin agik ve belirgin olmasi gerekir. Aksi takdirde, 6nce gevreyi
~hatirlamakta - gliclilkk - ¢ektigimizden, - iliskilendirdigimiz esas- bilgiyi -hatirlamak - miimkiin
olmayabilir (Buzan, 1998).

Bir diger ybntem ise zincirleme yontemidir. Bu yontemde hatirlanmasi gereken &geler
swrastyla birbirleriyle iliskilendirilecek sekilde oykii haline getirilir (Senemoglu, 2000).
Oykiintin birinci ctimlesi birinci ciimleyi hatirlatirken, ondan sonra gelen ikinci 6ge igin ipucu
olur. Ikinci 6ge ise figlincii 6ge igin ipucudur ve zincirleme bu sekilde devam ederek biitiin
- dgelerin hatirlanmasi saglanir. Ornek imaj: Ugagin iginde dar bir alanda ‘fistﬁrﬁde kuvvetli bir
basing hissettim. Hizla ugaktan disan firladim. Disarida biiylikge bir alanda iistiimdeki basing
azaldi rahatladim (Senemoglu, 2000).

Tmaj olugturarak bir' listedeki 6geleri sirasiyla ‘hatirlamada kullanilan diger bir bellek
destekleme yontemi de Aski-Sézcilk yontemdir. Burada, birden ona kadar her bir say1 igin
sGylenisine uygun bir aski sézciik bulunur. Bu aski sézciiklerinin zihinsel resimlerinin
~---olugturulmas: kolay olmalidir. Bu sézciiklerin: somut sézciikler arasindan segilmesine 6zen
gosterilmelidir. Ornegin, Amerikalilarin birden ona kadar olan.sayila igin yaygin olarak
kullandiklar1 aski sézciikler sunlardir.

PR LR R U e R L

wiov Sira sozeiikleri o 7 Aska sozciikleri oo Sira sozctikleri Aski s6zetikleri
One bun six sticks
Two shoe seven Heaven
Three tree ' eight , gate
Four door nine line
Five hive ten hen

(Eggen ve Kauchak, 1992: Aktaran: Senemoglu, 2000: 131)

Ogrenilmesi gereken bilgi aski sézciilinde, iginde bulunacagi kapsamla resimsel imaja
doniistiiriiliir. Listede her aski sozcliglin sirast belli oldugundan , yeni bilgi hatirlanmasi
gerektiginde gorsel imajlardaki aski sozciigiiyle iligkilendirilmis olan bilgi kolayca
hatirlanabilir. Bu ydntemde asil nokta, ask: sézcligtiyle iliskilendirilmis olan bilginin kolayca
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hatirlanabilmesidir. Bu yontemde &nemli bir nokta ise aski s¢zciiklerin tam sirasiyla
Ogrenilmesidir. Bir bilginin biitlinii bu ask: sézciikleri kullamlarak 6grenilebilir.
Ayni yontem, Tiirkiye’nin {i¢ biiylik kentini sirastyla 8grenmek icin de s6yle kullamlabilir.
Bir- Kir
Iki- Ici
Ue- Ug

Istanbul’da yasayanlar gevredeki kir (bir) ile miicadele ediyorlar. Ankara’mn ici (iki) her .

- gecen glin daha gok agaglandirihyor. Izmir, Tiirkiye nin batisinda ug (ii¢) noktadan denize

BaKIyOr. o e st : e

Anahtar s6zciik yontemi ise imajlann kullanildigy yukaridaki iki yénteme benzemekle birlikte,
bu yontem bilgiyi dogru sirayla hatirlamak ic¢in kullanilmaz; 6zellikle yabanci dildeki

“sozciikleri 6grenmek igin kullamlmakla'birlikte, ‘gok ¢esitli konu alanlara iliskin kavram ve
‘olgularin 6grenilmesinde de kullamlabilir. Bu yo6ntemle ilgili sistemli ilk arastimalar

Atkinson ve arkadaglan tarafindan 1970°’li yillann ortalarinda, yabanci dil 6gretiminde

- ~yapilmistir .. Belleza (1981) tarafindan - yapilan arastirmalarda anahtar sézciik lyﬁntemhﬁn
“egitimde kullanilmasina iligkin su sonuglara ulagilmistir (Senemoglu, 2000).. - X

1. Anahtar s6zciik yOntemi, aragtirmalarmn tamamunda &grenmeye ve hatirlamaya

iml . PR Tyt

" olumlu etkide bulunmustur. - R ARttt

2. Birgok farkli konu alaninda etkili olarak kullanilabilmistir.

3. Bu yontem okudugunu anlama ve 8grenme diizeyi diisiik olan 6zel egitime muhtag
¢ocuklarda bagarili olarak kullamlmistir.

4. Ayricabu yfintémin cocuklara 6grétirr1i cok kisa zaman almaktadir,

Anahtar s6zctik kullamminda en &nemli gliglik, 6grencinin 8grenecegi terimleri, olgular
iligkilendirmede kullanacag: anahtar sdzclik bulmasidir. Ciinkii bireyin o kadar ¢ok 6grenmesi
gereken 6ge vardir ki, bunlarin her biri igin anahtar sézciik bulmak oldukga zordur. Bu
yaklagimla yabanci dilde stzciik 6Zrenmenin iki asamasi vardir ( Buzan, 1998). Birinci
asamada, §Zreneceginiz yabanci dildeki sézctiglin sdylenisine uygun olarak kendi dilinizdeki
bu sézciigii olabildigince somut isimlerden segmeniz gerekir. Ikinci asamada, yabanct dildeki
sdzcligiin anlamu ile kendi dilinizdeki anahtar s6zctigii bir ciimle icinde ve imaj olusturacak
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sekilde kullanarak iliskijd kurma gelmektedir. Anadili Tiirkge olan ve Ingilizce &3renen
6grenciler igin s6yle bir 6mek verilebilir. Ingilizce “top” (iistiinde) sdzcligii icin Tiirkge’de
“top” (oyun oynanan) sOzctigli anahtar s6zciik olarak almabilir. Tiirkge anahtar s6zciigii ve
fngilizce s6zciigiin Tiirkge karsihigmi aym climlede kullanarak ¢ocufun topu duydugu anda
“{istiinde” anlammm ¢agristirmasi saglanabilir. Cagnisimi saglayan climle s6yle kurulabilir.
“Cocugun topu evin lstline kagt1.” '

Bir bagka 6rnek; tie (kravat) sozciigii igin Tiirkce’deki tay sdzciigii anahtar sozctik olarak
kullanilabilir ve s6yle bir imaj olusturulabilir. “Cocuklar taylara kravat baglamiglar.” Ayrica,
bir ‘dildeki- soyut - sézciikleri -6grenmek - igin- somut ve: sdylenigi birbirine -benzeyen diger
sozciikler anahtar sézciik olarak kullanilabilir. Omegin, Ingilizce “Persuade” (ikna etmek)
sOzciigiiniin anlamini &grenmek i¢in “purse” (cilizdan) sozcligli anahtar sdzciik olarak
kullanilabilir ve s6yle bir ciimle kullanilabilir. “You should persuade me to buy the purse”

. (Citzdan1 almam igin beni ikna etmelisin). - = - SR

Ornegin; Tiirkge’de “yasam” ve “yasantr” sézciikleri birbirinin yerine yanlis kullanilmaktadr.
Yagam sozciiglinlin kullanim daha dogru olmakla birlikte yasanti sézciigti yanlis yerlerde

o+ kullamlmaktadir. ““Yagam™ sozcligli, “yasant1” icin anahtar s6zciik olarak her ikisi:de aym

- climlede kullanilabilir ve aradaki fark ortaya konabilir. “’Yasamim boyunca pek ¢ok olumlu ve
olumsuz yasantilar ge¢irdim.”

-+ Buraya kadar temel olarak imaj olusturma yoluyla bellek stratejileri incelenmigtir. Asagidaki
bolimde so6zel semboller kullamilarak yapilan kodlamayr kapsayan bellek stratejiler
bulunmaktadirlar.

S6zel semboller kullamlarak yapilan kodlamayr da kendi ic;inde iki gruba ayirmak
miimkiindiir.

1. Bas harflerle diizenleme yapilan stratejiler;

a. Sozctiiklerin bag harflerinin birlestirilmesi ile olusan kisaltmalardir (acronym). Bu stratejide
hatirlanmas: istenen bilginin ya da s6zciiklerin bag harfleriyle yapilan kisaltmalarara su
drnekler verilebilir: Aile planlamasi danismanlifinin adimlarmin kolaylikla hatirlanmas: igin
dgrencilere su taktik dretilebilir:
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Kargilayarak selamla
Alaka ve yakmlik géstermek

Nasil korudugu, ne kadar korudugunu belirtmek
Agiklayici bilgiler vermek

Kontrol i¢in randevu vermek

Yukardaki &rmekte goriildiigii gibi aile planlamasi adimlarimn bas harflerinin
birlestirilmesiyle - KAYNAK. s6zctigi - ortaya ¢ikmaktadr. Bu :.adimlar hatirlanmak
istendiginde KAYNAK s6zciigiindeki her harfin kapsadigy bilgi geriye getirilir. :-

Il

b. Sdzciiklerin bas harfleriyle anlamli cimleler olusturmak: Hatirlanmas: beklenen bilginin ya

+da sozciiklerin bags harfleriyle olusturulan ciimlelere 6rnek olarak sunu verebiliriz. Ornegin,

6prenci Tlirkiye’deki en yiiksek ii¢ dagin adim sirastyla 6grenecekse, dag isimlerinin bag
harfleriyle bir climle olugturarak hatirlayabilir: ‘ : t

ti Agrl P R CHR P TR T UL I !
- Erciyes ——® Ayse Erikleri Koparyor.
Kagkar
L zVZ,‘Kaﬁyeoluﬁurma,, Dot e bt Dl e LT e

Hatirlamak istedigimiz kelimeler veya olgulari kafiyeli hale getirerek hatirlamay:
gergeklestirme stratejisidir. Ornegin Kuzeydeki iilkelerin bir arada sdylendigi ve Ankara’nin
Tiirkiyenin bagkenti oldugunu belirten bir kafiye :

Isveg, Norveg, Danimarka

Tiirkiye’nin bagkenti Ankara
Ritm 6gretirken ritm gruplan olusturulur ve bunlar s6zciiklerle isimlendirilir.

Bundan sonraki boliimde, bellek stratejileri ile yabanci dil egitimini iligkisi ve bellek

“stratejilerinin kelime dgretiminde kullamlmasim incelenecektir.
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1.1.2 Yabanci Dilin Gerekliligi

Insanoglu her seyden énce “sosyal” bir varliktir. Insami diger canlilardan ayiran en énemli
Ozelligi kendi hem cinsleriyle sozlii iletisim kurabilmesi, diger bir deyisle konugabilmesi ve
diiglindiiklerini yazabilmesidir. “Dil” kavramum da insanmn szelliklerini ortaya ¢ikaran en
onemli arac olarak g6rmek gerekmektedir. Insan tarihsel gelisim boyunca olusturdugu cesitli
sosyal gruplar icerisinde kendi dilini gelistirmis ve bu kavrami da sosyal grup aidiyetinin en
Onemli 6zelligi olarak gormiistiir. Boylece farkl sosyal gruplarin gelistirdikleri farkli s6zlii

~-iletisim - yontemleri -“yabanci dil”- kavramim - ¢ok - arttumustir. . Giintimiizde . teknolojinin

1 "gelismesine paralel ‘olarak - insanlarin iletisim - ihtiyaglarinin - artmasi ve iletigimde kapali

Ty T

toplumdan, agik topluma dogru cografi smirlarin zorlanmaya baglamasiyla yabanci dilin

Oneminin gittikce arttifina sahit olmaktayiz. Bu yogun iligkiye bagli olarak, iilkeler karmagik

"~ bir iletisim aginin iginde yasamaya baglamis, diinyanin herhangi bir yerinde bulunan bir kisi
'bir bagka yerdeki olaylar1 aminda duyabilir ve gorebilir hale ‘gelmistir. Boyle bir tablo i¢inde

" yer alan bireyler ve uluslar igin baglica iletisim araglarindan biri olan dilin 6nemi de aym hizla

artmaktadir,

Gittikce kiiciilen diinyamizda sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve ekonomik agidan “yabanc: dil” ¢ok

,6nemli bir silah olarak karsimiza ¢ikmaktadir, Bilgi ¢agim yasadifimiz bu devirde “yabanci

dil” bilgi demektir.

Yukarida bir kismina deginilen gelismelerde de goriildiigi gibi, lilkemizde yabanci dil
6gretimi ve yabanci dille 6gretim giin gegtikce 6nem kazanmakta ve bu uygulamalara ySnelik
beklentilerimiz biiylik olgiilere ulagmaktadir. Aksit Goktirk (1983) de yabanci dilin
gerekliliginin temelinde “gagdaslasma ve uygarlagma atihmlanni™ gormekte, “Tiirk
diigiincesini, bilimini, sanatim, yapicihgim cagdas uygarlik diizeyine gikarabilmek, ancak bu
alanlarda dl‘inyé dillerindeki en son iirlinlerin kaynaktan izlenebilmesi ile olur” demektedir.

Yukarida agiklanan gériisiin hemen hemen tlim toplumlar igin gegerli olabilecegi diigiiniiliirse
yabanct dilin toplumlara saflayacaBi yararlarm ne denli Snemli olabilecegi de anlagilmig

olacaktir, Bunun sonucu olarak, bu alandaki arastirmalar ve bulgular biiylikk 6nem

tagimaktadir.

‘
1
1
i
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1.1.3 Yabanci Dil Ogretiminde Yontemin Onemi

Bir yabanci dili bilmek, yani anadilden bagka bir dilde iletisim kurabilmek oldukga karmagik
-bir olaydir. Bu ylizden, “yabanc: dil 6grenme”yi ¢oztimlemeye ¢alisan kisiler ortak bir anlayis
olusturamamiglardir. Ornegin davramse: psikolojiye dayanan coziimlemeler, yabanci dil
Ofrenimini pekistire¢, cafrisim ve 'genellemeler yoluyla aligkanlik olusturma olarak ele
alirken , biligsel psikolojiye dayanan ¢oziimlemeler yabanci dil 6Zrenme olaymin salt
aligkanlik kazanmaya indirgenemeyecegini ileri stirmiiglerdir. Ciinkti, bu yaklagima gére
yabanci dil 6grenme, bilingli olarak, bazi igsel ve zihinsel siireglerin islemesiyle anlamli ve
-Orgiitlit butlinler olusturma bigiminde gergeklesir. Dil 6grenimi ¢dziimleme ¢aligmalarindaki
- goriis ayriliklar ilé bunlarin temelinde yatan dilbilim ‘ve 6grenme kuramlanndaki farkliliklar
yabanc dil 8gretim ydntemlerine de bitytik dlgiide yanstmustir (Un, 1985).

*Bunun sonucu olarak, dénem dénem ¢esitli 68retim yontemleri agirlik kazanmustir. Yéntem,
o ‘Stem (1983)’in gelistirdigi dil 6grenme modelinde de baslica bes degiskenden biri olarak yer
almaktadir. Stern’in modelindeki degiskenler sunlardir; toplumsal baglam, 6grenci nitelikleri,
dgrenme siireci, 6grenme kosullar1 ve 6grenme- ¢iktilari. Stern’e gore “yontem” ile ilgili

tartigmalar, dil &gretim kuramlart ile 6zdeslecek kadar nem tagimaktadir (Aktaran: Un,

. 1985). A g,

- Goriildigit gibi, hem yabanci dil §gretiminde yontemin énemli bir yerinin olmasi, hem de

yabanci dil 8grenme gabalar etkili ve verimli kilma zoruniulugu bu alanda galiganlarin siirekli
bir yéntem arayis1 i¢inde bulunmalarna yol agmgtir. Bunun sonucu olarak, zaman iginde pek
¢ok yontem gelistirilmigtir. Bu gelismeleri ve bugiin varilan noktayr daha iyi kavrayabilmek

i¢in bu yontemlerin bazilarim kisaca gézden gegirmek yararli olabilir.
1.1.4 Yabanci Dil Ogretim Yontemleri

Ogretim yontemleri iki grupta incelenmistir. Bunlar temel yéntemler ve bunlarin diginda
kalan yontemlerdir. Temel yontemler; dilbilgisi-geviri ydntemi, diizvarim yéntemi, kulak dil
ahiskanhg yontemi, biligsel 6grenme yontemi, iletisimci yaklasim, segmeli yontem olarak

siralanabilir.
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1.1.4.1 Dilbilgisi Ceviri Yontemi

Bu metod 19. ylizyila kadar yabanci dil egitimi igin okullarda kullamlougtir. Gramer kurallar

---Ggretilerek - kolaydan -karmagik ctimlelere -gegilir -ardindan metinlerin-gevrilmesine- galigilir.

Icerik ve konusma énemli degildir. Telaffuz ve konusma becerisi gelismez. Onemli olan
sozciik dagarcigim kelimeleri ezberleyerek zenginlestirmek ve gramer kaliplarini 6grenmektir
(Brown, 2001).

1.1.4.2 Diizvarim Yontemi

‘Dilbilgisi ¢eviri yontemine bir tepki olarak 1950’lerde ortaya ¢ikmis, diinyada ve Tiirkiye’de

cok yaygm bir sekilde kullamilmigtir. Bu yéntemin temelini olusturan gériisleri Gouin ortaya
atmistir. Gouin’e goére “dil” daha 6nce kulakla isitilecek, dille pekigtirilecek ve “elle” de

okunup yazilacaktir. Yani, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelismesine

“galisilmistir. Bu yontem, 6gretilecek dil ile buna karsilik gelen kavram arasinda dolaysiz bir

baglantinin kurulmasim esas alir. Bu nedenle bu yéntemde tiimevarim yetenegi gehsrms
6grenciler daha basanhdlrlar (Richards ve Rogers, 1997).

.“
ol

. Bu yontemde 6gretmen dilde akict olmalldlr, agtklamalar1 anadile bagvurmadan yapmalidir,

Sozctikler gorsel araglarla, tamimlamalarla ve pantomimle yapilir. Dilbilgisi kurallari

- tiimevarim -ySntemiyle - 6gretilir. - Stuf - iginde -anadile - ve - geviriye . yer--verilmez: Okuma

pargalar: dilin konugulduBu iilkenin kiiltiir ve yagamiyla ilgilidir. Ofretmen merkezli 6lmasina

ragmen §grencilerin derse aktif katilimm istenir (Brown, 2001).
1.1.4.3 Kulak Dil Aligkanhg1 Yontemi

Bu y6ntem bigime ve otomatik 6grenmeye dayalidir. Zihinsel stirece ve zihinsel kavramaya
yer verilmez. Dilin &grenimi 6nce dinleme ile baglar; daha sonra okuma ve yazma sirasiyla
gelisir. dogru cevaplarin pekistirilmesiyle etki tepki bagt kuvvetlenir. Gramer ciimle iginde
ogretilir. Bu yontem sézel becerilere agirlik verir ve sonugta dinleme ve konusma yetenegi
gelisir. Bu metoda gore dil “yazma” degil “konugma”dir. Dil bir dizi aligkanliklar biitiintid{ir.
Dil hakkindaki diisiinceler degil sadece dil dgretilir. Bir dil, o dili anadili olarak konusanlarin
ne s6ylemeleri gerektigi degil, ne sGyledikleridir (Brown, 2001);
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Diller birbirinden farkhidir. Bu yéntemin uygulama 6zelikleri s6yle siralanmustir. Yeni yapilar
diyalog seklinde sunulur ve baglamda higbir degisiklik yapilmaz. Yapilar sirasiyla tek tek
ogretilir. Tekrar, taklit ve ezber Snemlidir. Dilbilgisi timevarim yontemiyle 6retilir. Dinleme

t

--ve konusmaya agirlik verilir.-Ofrenilecek konular kargilagtirmali olarak analiz edilir. Teyp ve

dil labratuvarlar: kullanilir. Telaffuz ve tonlamaya énem verilir.
1.1.4.4 Bilissel Ogrenme Yontemi

Bu yoéntem iinlii dil bilimci Chomsky‘nin “Dil bir aligkanhk ve kosulléma sorunu degil
yaratic1 bir siirectir ve kiginin digindaki tepkilerden ¢ok, akilci, zihinsel etkinlifini yansitir”

1.+ goriiglinden kaynaklanmigtir. Anlamli bir 6§renme olmas igin yeni bir 6grenmenin daha dnce

gl g
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dgrenilmiglerle biitiinlesmesi ve daha &ncekilerin de tam olarak &grenilmesi gerekir. Bu
yénteme gore dil bir aligkanlik degil, bilingli olarak kurallarn 6grenmedir. Telaffuza ayr bir

etkinlik olarak “agulik verilmez. Duydugunu anlama becerisinin ' gelismesine 6nem verilir.

' Grup '‘¢aligmalari * ve  bireysel egitim: 'desteklenir. : Dilbilgisi kurallar1® tiimevanm ve

tiimdengelim yoluyla &gretilir. Dért temel beceri esgiidiimlii olarak gelistirilir. Anadile ve
ceviriye yer verilir. Gerektiginde gorsel ve isitsel araglardan yararlanilir. Ogretmen tutumuyla
dgrenmeyi kolaylastirmalidir (Brown, 2001).

1.1.4.5 iletisimei Yaklagim

4 e aztmetagoatn st fanegdmgadef o myetig 4 A e B . R R N R AT E TR )
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'.:Son ‘yillarda toplumbilimcilér ve sosyo dil bilimciler' Chomsky’nin 6ne- siirdiigii kavramlara

edim (performance) ve yeti (competence) ile dilin dogasiu agiklamamn yetersiz kaldigim,
bunlarin yanina iletisim yetisi (communicative competence) adiyla figlincli bir boyutu
eklemenin uygun olacagmi one slirmiiglerdir. Boylece iletisim kurmak igin dilbilgisi
kurallarmin yaninda kullamm ve konusma kurallarinin da oldugunu kabul etmiglerdir. Dil bir
iletisim aracidir. Tletisimin yeterliligini de zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle énce dilin kurallar:
daha sonra da kullammi iizerinde durulmahdir. Bunun igin ders planlari kavramsal-islevsel
(notional-functional) yaklagimla ve iletisimci yontemle hazirlanmalhidir. Diger yontemlerle de
uzlasma yoluna gidilebilir. Iletisimci yaklagima gbre kurallara uygun ciimle iiretme son
asamadir. Ogrenciler kaliplan ezberlemek yerine 6grendiklerini anlamaya ve kavramaya
yonlendirilir. Gegirdigi zihinsel siire¢ sonrasinda amag, anladiklarim ve kavradiklarm
uygulamaktir. fletisim &grencilerin climleler kurmasiyla degil, bu ciimleleri simflandirmasi,

yani bir goriis ifadesi haline getirmesiyle gergeklesir. Iletisim ortamim saflamak &gretmenin
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gorevidir. Ancak Sfretmen mutlak otorite degildir. Oprenci goriislerini i¢inde bulundugu
grupla aktarmaya Szendirilir. Ofretimde kullamiacak materyal de bu dogrultuda &grencinin
daha 6nce edindifi bilgilerle bagdastirabilecegi ve zihinsel sfireg igine (anlama-kavrama-

—---yorumlama)- girebilecegi nitelikte. olmalidir.. Bu. esaslar.. gergevesinde..iletisimei ySntem

uygulanirken, her tiirlii arag ve gereclerinden (gorsel, isitsel, gérsel-isitsel) ve de tim 68retme
tekniklerinden faydalanma yoluna gidilir. Dil 6gretimi kaliplar halinde oﬁaya konulmaz ama
Ogrenenler tarafindan bir zihinsel siire¢ igerisinde deneme-yanilma yoluyla edinilir (Richards
ve Rogers, 1997).

- Tletisimci yaklasimin uygulama 6zellikleri s6yle siralanmustir, Ogrenci icin anlamh olan sézli
- ve yazil iletisim . etkinliklerine -agirhk . verilir. Ogretim " 6grenci. merkezlidir. .Ogretim

etkinlikleri daha ¢ok karsilikh diyalog, grup ¢alismasi, benzetim, problem ¢dzme ve egitsel

-oyunlarla 6frenime dayamir. Amag¢ dilde yazilmig ve giinliik iletisimde kullamlan 6zgiin

materyaller 6gretim icin kullanilir.. OBretmenin -hem -anadilde- hem de amag dilde yeterli
olmas: istenir. Ogretmenin rolii, 6grencilere amaglarna uygun bir sekilde iletisim kurmalarina
yardimci olmaktir (Richards ve Rogers, 1997; Brown, 2001). » '

a. Konunun belirlenmesine iliskin etkinlikler; bir kavrami gdsteren anahtar sézciik belirlenir.

Ogrenciye bir ciimle iginde verilen kavramm belirlenmesini hedefleyen sorular sorulur.

-:Okuma pargalan tizerinde durularak, metinde gegen baslica kavramlar belirlenir. Belirli bir

sOylem alinarak bunun bigimsel yénden uygun olup olmadig: belirtilir. Bir konusma dinletilir
yada okutulur ve ardindan bu konusmanin nerede ge¢tigi, konusmacilari, konusmanin ana
basliklar1 ve iletigimsel amaclari agiklamir. Ogrencilere climleler verilerek lizerinde gahgilan

islemin agiklanmasini amaglayan sorular yoneltilir.

b. Uretime iliskin etkinlikler; diyaloglarin bagma ya da sonuna uygun ciimleler eklenir. Bazi
s6zciik ya da climlelerin bos birakildifi diyaloglarm tamamlanmasi istenir. Ayni kavramn
degisik yollarla agiklanabilecegini gésterir sekilde diyalog yeniden diizenlenir. Daha énce
hazirlanmig bir diyalog degistirilerek daha bigimsel ya da daha az bigimsel deyisler
vurgulanir. Ciimleler ya da kisa metinler uygun segenekler kullanilarak yeniden diizenlenir.
Aymi islevi anlatan ciimleler eslenir. Ozgiin diyalog durumlar iiretilir ve &grencilerden yeni

Ozglin diyaloglar tiretmeleri istenir. Tartigmalarda gazeteler, dergiler ve diger haber
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kaynaklar1 kullanilir. Daha 6nce belirlenen islevlere yénelik sorular sorulur (Richards ve
Rogers, 1997).

e T L s B (1 —S——nr-

Segméli yontem, yontemler karmas: ya da yontem zenginligi anlaminda kullanilmaktadir. Her
ybntemin iyi taraflari Ofretmen tarafindan simif igi etkinliklerde kullamlir. Sézciik
Ggretiminde diizvarim yontemine, dilbilgisi kurallarimi &68retmede biligsel yontemine,
konugma becerisini kazanmak i¢in kulak-dil aliskanhif ve iletisimci yontemine agirlik verilir
~--—-(Richards ve-Rogers, 1997; Nunan,-1995) -~ '
Segmeli yontemin uygulama 6zellikleri s&yle siralanmustir. Dil 6grenimi gercek hayata doniik
olmahdir. Baglangi¢ 6grencilerine ¢eviri alistirmalan yaptirmak yanlgtir. Dil 6gretimi amag
~odille yapilmali ve gerektiginde ana dile yer verilmelidir. Mekanik tekrarlara ve'yer'dégigtirme
atret glistirmalara gok zaman ayrilmamal, anlamh Ve iletisime donik aligtrmalara daha! gok yer
verilmelidir. Yiiksek sesle okuma anlama becerisi kazandirmaz. Sézciik &grenmeye erken
baglamal1 ve her sézciik miimkiinse anlamh ctimleler i¢inde kullanmiimalidir. Okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi geciktirilmemeli, 6grenci hazir oldugunda verilmelidir. Dért temel
becerinin gelistirilmesi esas olmahdir. Bir seferde tek bir yap: sunulmali ve 6gretilen yap: tam
ogrenilmeden digerine gegilmemelidir. Ders ya da program uygularken ilk ¢nce 63renme

v+ -gereksinimi- saptanmalidir.- Her - dersten - 8nce = &grencilere - ne 'Ggrenecekleri-ve nigin
Covoe ggrenecekleri bildirilmelidir, Dil 6gréniminde sézel olmayar “iletigim jest ‘ve mimikler, ses
tonu, vurgu, kiiltiirel tavirlar gibi hususlar dikkate alinmahidir. Ogrencinin giidiillenmesi ile
Sgrenme arasinda dogrusal bir iliski oldugu unutulmamalidir. Ofretim etkinlikleri basitten
karmagiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru olmahdir. Smuf igi bireysel

farkliliklar oldugu unutulmamalidir (Nunan, 1995; Brown 2001; Harmer, 1992).

Anilan yontemlerin disinda ¢ok yaygm olarak kullamimayan diger yontemler ise Lozanov’un
Telkin Yéntemi (Suggestopedia), Curran’m Grupla Dil Opretimi Yéntemi (Commuity
Language Learning), Gattegno’nun Sessizlik Yontemi (Silent Way), Asher’in Tiim Fiziksel
Tepki Yontemi (Total Physical Response) olarak siralanabilir.

Goriildiigli gibi, yabanci dil &gretim ySntemleri igin birbiriyle gelisen, birbirine tepki olarak
ortaya atilan birgok &neri getirilmistir. Ancak, bunlardan birinin en etkili, en iyi yontem
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oldugunu sdylemek — segmeli yaklagimin da belirledigi gibi - buglin i¢in olanaksizdir. Bunu
sOyleyebilmek biiylik Olglide bu yaklagimlarin yada bu yaklagimlara da};ah gelistirilen
yontemlerin bilimsel yollarla test edilmesinden sonra olanakh hale gelebilecektir. Bu

--.—.-bakimdan,--yabanci dil &fretim yontemlerinin etkinlik derecelerini inceleyen aragtirma
bulgularina gereksinim duyulmaktadir. Bu aragtirmanmin bSyle bir gereksinimi kismen
karsilayabilecegi diistiniilmektedir.

1.1.5 Yabanci Dil Ogretiminde Kelime Bilgisinin Yeri

. . ..-. Gegmigste, kelime bilgisinin 6gretimine dilbilgisi, okuma ve yazmaya verildigi kadar énem
verilmemigtir. Okuma yontemi disindaki yontemler kelime Ofretimini gereken Ozeni
‘gostermeyerek kendi haline birakmuglar ve kelime 6gretimi hep geri planda kalmistir (Un,
1985). Bu yaklasimin yanlislifi son dénemlerde anlagilmis ve sozciik 6gretimi {izerinde en

-+~ ¢ok tartigilan ve en ¢ok aragtirma yapilan konulardan biri-haline gelmigtir. Ciinkii anlam bir

- dilin en dikkati ceken yoniidiir ve dil 8grenimi-séz konusu oldugunda ilk akla gelen onun
kazandinlmasidir (Schmidt, 2000). < / i

Bu agiklamalardan yola gikarak, kelime bilgisinin yabanci dil &gretiminin ilk/ seviyesinden

itibaren &nem verilmesi- gerektigi sdylenebilir. Bu durum, bu alanda ¢aliganlarm c¢ogu

tarafindan kabul edilmis ve kelime bilgisi ile ilgili tartigmalar ilgi ¢cekmeye ve yogunlasmaya
oo obaglamustr (Brown, 2001). o oo

i
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Sézctik bilgisi ile ilgili tartismalarin ve aragtirmalarm odak noktasim sozciiklerin kullanim
sikliklari, glicliik dereceleri, anlamlilik vb. 6zellikleri ile yabanci dil 68renen kisilere hangi
sozciiklerin nasil 6gretilmesi gerektigi ile ilgili sorular olusturmaktadir (Un, 1985). Bu
konuda gesitli tartismalar devam etmektedir. Ornegin, baz1 egitimciler sézciiklerin bir baglam
icinde sindirilerek Ogretilmesi gerektigini savunurken, bazilari gorsel araglar, agiklama,
dramatizasyon ya da demonstrasyon kullanilmasimn yerinde olacag: goriigiinii tagimaktadirlar

(Thurnbury, 2002) .

Yabanci Dil Ogretiminde ve Ingilizce kelime Ogreniminde de ogrenciye 6Zrenme
stratejilerinin 6gretilmesinin, daha da Onemlisi &frencilerin Bellek stratejilerini kelime

dgrenmede kullanmalarinin terim hatirlama diizeylerine etkisi olabilecegi diigtintilebilir.
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1.1.6 Bellek Stratejilerinin Kelime Ogreniminde Kullanilmasi

__Schmidt’e gére (2000) Kisa Stireli bellek kapasitesi hem kelime hem de gramer 6grenme

basarisini belirleyen en 8nemli faktorlerden biridir.Diger yandan, 6grendigimiz kelimeleri bir
sire sonra unutmaktayiz. Bu durum O6grenmenin dogasmnda bulunmaktadir (Gairns ve
Redman, 1990). Kelime bilgisi inigli ¢ikigh bir durum gostermektedir. Yani, yeni 6grenilen
kelime hafizada ‘sabit’ hale gelinceye kadar 6grenilip unutulabilir (Schmidt, 2000).
Universitede fleri Seviyede yabanci dil egitimi goren &grenciler arasinda yapilan bir
ogrendikleri bulunmugtur. Diger bir deyisle dgrenciler daha dnce 6gr§ndikleri bilgileri yeni
dgrendiklerine transfer ederek kullanmaktadirlar. Fakat ilging olan . unutulan. kelimelerin

- “pasif’ rolarak 6gremlen ve unutulmaya daha az yatkin olan kelimeler olmasidir.

ooy Looagciihon

..Aym . sekilde, daha, dnceleri 6grenilmis  fakat, yabanc:  dilin kullamlmamasiyla unutulan

. kelimeler de wvardir (McDonough, 1989). Sonug¢ olarak kelime bilgisi, fonoloji ve
dilbilgisinden daha ¢ok unutulmaya yatkindir (Thurnbury, 2002).

i

_ Kelime unutma oranlar kisinin Ingilizce yeterlilik seviyesine gore degismektedir (Schmidt,

2000). Yeterliligi yliksek seviyede olan bir kisi az bilen bir kisiye gore daha az kelime

.. unutmaktadir.

Bununla birlikte, uzun siireli unutma, kisa siireli unutmayr da agiklamaktadir. Omegin,
ogrenilen yeni kelimelerin ve bilgilerin ¢ogu hemen dersin bitimiyle gergeklesmektedir.
Unutmanin gogu dersin hemen sonunda olmakta ve daha sonra unutma oram azalmaktadir
(McDonough, 1989).

Hatirlanan
Miktar

Zaman Zaman

Sekil 1.1 :Unutma ve Zaman liskisi Sekil 1.2 :Hatirlama ve Tekrar Digkisi
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Bu nedenle §grenme seansimin sonunda yapilan bir tekrar unutmayi 6nleyecek ve zaman
icinde artan aralikli tekrarlar &grenilen kelimeyi, hafizada sabit hale getirmeye yardime:
olacaktir. Artan aralikli tekrar bu fikirden ortaya ¢ikmistir ( Baddeley, 1992). Diger bir
~deyisle, dgrenciler 6grendikleri yeni kelimeleri hemen o dersin sonunda tekrar etmekte ve
daha sonra bunlar, giderek artan arabiklarla tekrar etmektedirler. Bu goriige gbre hazirlanan
bellek programi, 6grenilenlerin ders sonunu takiben 5-10 dk. sonra, 24 saat sonra, 1 hafta
sonra, 1 ay sonra, ve 6 ay sonra tekrarmi Snerir. Ogrenciler tekrar araliklarim ve sikliklarim
kendilerine gére ayarlayabilmektedirler. Eger 6grenilen hatirlamiyorsa daha sonra tekrar,
’ hat1r1anfn1ydf§a tekrar siiresi ve siklig1 éne cekilebilir. Ne kadar ¢ok ve sik tekrar edilirse
hatirlama oram1 o kadar artmaktadir, McCarthy’e (1994) gore kolay kelimeler ¢ok
" hatirlanirken, daha Zor ve soyut kelimeler az hatirlanmaktadir, Burada bir tekrar programi bu
' 'sorunun ¢dziilmesine yardim' edebilir. Yine Buzan (1998) her glin belirli saﬁdd kelime
‘prenmeyi planlamanm nemini vurgulamaktadir. Ogrenilen bu kelimeleri sik stk tekrarlamak

ve konugmada ve yazﬂarda kullanmak hatlrlamaya yard1mc1 olacaktn' Kehme ogremmmde

FREPE

a. On-ek ve son-ek: Buzan’a gore (1998) kelime b‘greﬁmek icin hedef dildeki sozliigli sikga
kullanarak , o dilin 6n-ek , son-ek ve kelime koklerinin neler oldugunu ve nasil kullamldlglm
ogrenmek gerekmektedir. Buna ek olarak yem Ogrenilen kelimelerle olabﬂdlgmce gagnslmlar
yaparak ammsamayi giiglendirmeyi tavsiye etmektedir. .

b. Benzer kelimeler: Dil 6grenmenin esast ; sesleri , imajlari, benzerlikleri, baz1 dillerin
koklerinin aym olup bir aile olusturduklarim gz oniinde tutarak cafrisim yoluyfa benzer
~ kelimeleri ¢6ziimleyebilmektir. Bu noktadan hareketle, bellek stratejilerinden faydalamlarak
cagrisim yoluyla kelimeler &grenilebilmektedir. ‘

c. ‘Atag’ Kullanmak: Yeni 6grenilen kelimeleri Kisa Siireli Bellekten Uzun Stireli Bellege
gegiritken, Uzun Siireli Bellekte var olan bilgilerle iligkilendirmek kelime 6grenme
yontemlerinden biridir. Bu yonteme °‘ata¢’ adi verilmektedir. Yani ‘Zihinsel Sozliikte’

bulunan maddelerle yenileri iliskilendirmektir.

| i
d. ‘Anahtar Sézciik’: Bellek stratejelerinde agiklanan ‘anahtar sézciik’ yontemi siklikla kelime
Ogreniminde kullamilmaktadir (Thumbury, 2002). Bu ydntemde 6grenci kelimeyi hayalinde
canlandirir. Yani, bu teknikte yeni 6grenilen yabanci kelimenin telaffuzu ile anadilde
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benzerlik tastyan kelimeyi eslestirmek ve anlamim veren ipucunu canlandirmakla gergeklesir.
Ornegin Ingilizce children kelimesi Tiirkge’deki ¢rldirin kelimesini hatirlatmakta ¢ildirtan
yaramaz bir gocuk hayal edilmekte ve kelimenin anlamina ulagilmaktadur. Bir bagka 6mek ise
- Ingilizce vertigo kelimesi -olabilir.- Anlam: bag dénmesi-veya-cisimlerin etrafimzda dondiigii
hissine kapildigimizdir. Etrafimzda déniip duran bu cisimlere Ingilizce su soruyu soralim:
Where to go? Bu bir ses ¢agrisim drnegidir.

Yine birbirine ¢ok kangtirilan Akrofobi ve Agorafobi kelimelerini alalim. Akrofobi yiikseklik
korkusu, agorafobi agik alan korkusu anlamma gelmektedir. Eger akrofobiyi yiikseklerde
gbsteri yapan akrobat, agorafobiyi ise tapinaklardaki agoralarla (meydan) bagdastinrsamz
ikisinin arasindaki farki daha rahat hatirlayabilirsiniz. Bu ise imaj ¢agrisim 6rnegidir. Fakat,
‘anahtar s6zclik® teknigini uygulamak zaman almakta ve belli bir egitimi gerektirmektedir
- (Thurnbury, 2002). Her ne kadar uygulanabilirligi ve verimlilifi tartigilsa da ‘Anahtar

o sBzelik’ teknigi gibi etkili bir teknikte yoktur. Bu sebepten dolay1 “Anahtar sézcik” teknigi

- lile yeni kélirneleﬁ‘ﬁgrenen Sgrencilere, anahtar s¢zciiklerini olusturmalar i¢in belli zaman
verilmelidir. )

.. e. Kelimeler arasindaki benzerlikler: Bir diger yontem ise yeni kelimeleri bilinen kelimelerle
iligkilendirmektir. - Omegin benzer anlamhi - kelimeler benzer 'anlamlilarla, benzer sesli
. kelimeler de birbirleriyle gruplandirilabilir (Fry, 2000). Kelimeler arasindaki benzerlikleri
kullanarak kelimeleri hatirlamak bir diger stratejidir. Ormegin tiim Avrupa dilleri, birkac

- . harig, | Hint-Avrupa dil ailesinden gelmektedir. Bu nedenle birbirleriyle es'anlamli’-ve fonetigi

aym ¢ok sayida ortak kelime bulmak miimkiindiir. Omegin baba kelimesi; Almanca vater,
Ingilizce father ltalyanca ve Ispanyolca padre dir.

f. Kelimelerin kokleri: Ogrenilen kelimelerin koklerini aragtirarak anlam benzerlilikleri
bulunabilir. Omegin Latince scrip yazmak demektir. Ingilizce’de kullamilan script, inscribe
veya scribble yazma anlami tagiyan kelimelerdir.

Schmidt (2000) kelime §greniminde kullanilan bellek stratejilerini s6yle siralamisgtur.
1. ‘Anahtar Sézctk’ kullanmak

2. Kelimeyi metin i¢inde 6grenmek
3. Kelimeyi ‘benzer’ ve ‘zit’ anlamlariyla iligkilendirmek
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4. ‘Anlam haritalar1’ kullanmak
5. Kelimenin ‘seklini’ hayalde canlandirmak
6. Kelimenin anlamimi canlandirmak
-7 Yeni kelimeyi yasantilarla iligkilendirmek - - -~ covrmmmrmerin
8. Kelimeleri gruplandirma
9. Kelimenin ‘yazimma’ ¢ahsmak
10. Kelimeyi yiiksek sesle tekrarlamak
11. Kelimeyi ‘hareketli’ hale getirmek

1.2 Arastirmamin Amaci ve Onemi

. i .
e |

Okullarda, 6grencilerden g¢ok gesitli ve sayida bilgiyi 6grenmeleri, beklenir. Fakat, cogu
zaman bu bilgileri nasil 6grenebileceklerine iligkin bir yol veya bilginin 6gretimi g6z ardi

" edilmektedir. Bununla birlikte bir ¢ok egitimcinin de katildigr bir goriis , iyi bir dgretim,

8grenciye nasil §grenecegini, nasil hatirlayacagini, kendi kendine nasil'giidiilenecegini ve
kendi 6grenmesini etkili olarak nasil kontrol edip yonlendirecegini gretmeyi kapsar. Hatta

6grencilere nasil 6grenecegini 6gretme, egitimin en temel iglevlerinden biridir.

,,,,,,,,

. Ingilizce kelime &greniminde' de &grencilerin basarilan biiytik 6lgiide kendi dprenme

yollarimin farkinda olmalarina ve kendi 6grenmelerini yonlendirebilmelerine baghdur.

~Arends’e (1997) gére 6grenme stratejileri , bellege yerlestirme,  geri getirme gibi biligsel ve

biligsel stratejileri yonlendirici, yliriitiicti bilis stireglerini kapsayan ve grencinin §grenmesini
ctkileyen, 6grenci tarafindan kullamilan davrams ve diisiinme siireglerini isaret etmektedir
(Aktaran: Senemoglu, 2000). Bu durum 6grencilere, 6grenme ve galigma stratejilerinin daha

ilkokuldan baglayarak 6gretmek gerektigini ortaya koymaktadir.

K. K. Lisan Okulunda 2001-2002 &gretim yilmdan itibaren Ingilizce Hava Trafik
Terminolojisi ve Frezyolojisi Kursu verilmeye baslanmistir. Ingilizce Hava Trafik
Terminolojisi ve Frezyolojisi Kursunun amact TSK’ da aktif olarak gérev yapmakta olan
kara pilot ve kule operatdrlerine hava trafik terminolojisi ve frezyolojisi becerilerini
kazandirmak, pilot ve kule arasindaki koﬁugmalann Ingilizce olarak pratigini yaptirarak
becerilerini gelistirmektir. Kurs siiresince 6grenciler bir ¢ok kelime 6grenmekte ve bunlari
kullanarak pratik yapmaktadirlar. Kurs 3 hafta siire ile ti¢ donem halinde agilmaktadir.
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Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi Kursunda &grencilerin kisa zaman iginde
cok sayida yeni kelime Ofrenmeleri ve bunlart kullanmalani yani difer bir deyisle
hatirlamalar1 istenmektedir. Fakat, cogu zaman bu bilgileri nasil 68renebileceklerine iliskin
yontem:--veya--bilginin-.6gretimi - gz .ard1 edilmektedir. Bu yOntemlerden biri bellek
stratejileridir. Bellek stratejilerinin egitim ve 6gretim amagli kullanilmasinin - §grenilen
bilgilerin uzun siireli hatirlanmasma olumlu etkisi oldugu bulunmugtur (Hull, 1997). Bellek

stratejileri 68renenlerin, birbiriyle ilgisiz bilgi pargalarini orglitlemelerini kolaylastirilan

yapilardir. Bu stratejileri kullanarak 68renci yeni 6grenilen bilgi ile daha 6nce var olan
yapilar arasinda bir bag kurmakta ve bdylece 6grenme ve hatirlama islemini daha kolaylikla
- gergeklestirebilmektedir. Bununla birlikte, bellek stratejilerinin &grenmeye farkli sekillerde
etkisi oldugu bulunmustur. Ornegin, 6grencilere Snceden hazirlanarak verilen bellek
stratejileri, 6grencilerin kendilerinin gelistirmek zorunda birakildiklar bellek stratejilerinden
daha etkili oldugu, bir metin igerisinde hatirlanacak olan bilgiyi §grenmenin genel bellek
- stratejilerinden daha faydalt olduBu, i¢inde resimler gibi hatirlamaya yardime: olan §8elerin
~ ‘bulundugu stratejlerin daha faydah oldugu ifade edilmistir (Pressley,' 1991; Rodriquez ve
Sadoski, 2000; Wang ve Thomas 1993; Wang vd., 1996). Ilgili aragtirmalar bellek
stratejilerinin kullamilmasinin olgular1 §grenmeyi ve hatirlamay: arttirdigini desteklemektedir.

Bununla birlikte, yapilan aragtirmalarin ¢ogu, bellek stratejilerinin bilgi listeleri ve anahtar

. sozclik metodu ile ilgili oldufu gértilmiistiir. Fakat bellek stratejilerinin ‘ingilizpev Hava Trafik

Terminolojisi ve Frezyolojisi Kursunda’ kullamimasi ve terim hatirlamaya etkisi konusunda
~- bir. aragtirmaya rastlanmamustir.. Kelime . 6greniminde .6grencilerin ....Bellek Stratejilerini

+ kullanmalarinin terim hatirlama diizeylerine bir etkisi var mudir? - .~ 2.

Bellek stratejilerinin terim hatirlamada hangi durumlarda ve nasil kullamilirsa etkili olacag
. aragtirma bulgulariyla ortaya konulabilir. Béylece 6grencilerin daha kolay 6grenmeleri ve
hatirlamalar1 saglanabilecegi gibi, 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyen engeller de
giderilebilir. Aym sekilde, bellek stratejileri ile gergeklestirilecek aragtirmalar, &gretme-
Ogrenme siirecine ve Ogrencilerin daha bagarili 6grenenler olmalarna katkida bulunabilir.
Ayrica, Ogrenme stratejileri ve bu baglamda bellek stratgjileri Ofretimiyle ilgili
gergeklestirilecek arastirmalara da temel olugturabilir. Bu arastirma, bu diisiince ve
gereksinmelerden hareketle yapilmaktadir ve Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve
Frezydlojisi Kursunda bellek stratejilerinin kullanilmasinin, 6grencilerin terim hatulama
diizeylerine ve bagarilarmna etkisini incelemektedir. Bundan sonraki béliimde arastirmanin

problem ve alt problemleri ifade edilmigtir.



* Bu aragtirmanin temelinde asagidaki sayiltilar bulunmaktadir.
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1.3 Problem

~-Ingilizce -~ Hava —Trafik - Terminolojisi-—ve —Frezyolojisi- -Kursunda - Bellek —Stratejilerinin

kullamlmasimn, égrencilerin terim hatirlama diizeylerine etkisi nedir?

1.4 Alt Problemler

1. Bellek stratejileri egitimi alan ve aldiktan sonra bu stratejileri terim hatirlama ve kelime

-6greniminde kullanan 6grenciler ile bellek stratejileti egitimi almadan dersi izleyen ve bu

stratejileri kullanmadan ' kelime &grenen dgrencilerin terim hatirlama diizeyleri arasinda
anlaml bir fark varmdir? | T

“ 2. Bellek stratejileri egitimi alan ve bu stratejileri kelime hatirlamada ve 8greniminde kullanan
" sgrencilér ogunlukla hangi bellek stratejilerini kullanmaktadirlar? * © R

1.5 Sayiltillar

1. Kontrol altina alinamayan degiskenler kontrol ve deney gruplarini aym oranda etkilemistir.

Serimsrrnetareavn e babrieed chrme o torn e e Ty T

2. Aragtirmaya katilan deneklerin, giris sinavinda aldiklar puanlar deneklerin Ingilizce Hava
Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi konusundaki genel bilgilerini yans1tmaktad1r.

1.6 Smirhhklar
Aragtirma;

1. 2002-2003 ogretim yili giiz déneminde agilan Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve
Frezyolojisi kursuna katilan 2 grupla,

2. Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi Kursunda &gretilmesi hedeflenen
kelimelerle, I

e

.. 4
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3. Kelime hatirlamada siirecinde kullarulan bellek stratejileri ile,

v &b, Hedeflenen kelimelerden gelistirilen testen elde edilen verilerle smurhidir. ... ..
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bellek stratgjileri 68renme ve 6grenilenlerin hatirlanmasi amaci ile yaklasik 2000 yildir
kullanilmaktadir. Bununla beraber, bellek stratejileri tizerine yapilan aragtirmalarin ¢ogu 20
yil 6ncesine dayanmaktadir. Bellek stratejilerinin egitim ve 6gretim amagl kullamilmasinin
dgrenilen bilgilerin uzun stireli hatirlanmasina olumlu etkisi oldugu bulunmustur (Hull, 1997).
Bellek stratejileri 6grenenlerin, birbiriyle ilgisiz bilgi pargalarini  &rgiitlemelerini
kolaylagtinlan yapilardir. Bu stratejileri kullanarak 6grenci yeni 6grenilen bilgi ile daha dnce
var olan yapilar arasinda bir bag kurmakta ve bdylece 6grenme ve hatirlama islemini daha
kolaylikla gerceklestirebilmektedir.

Bellek destekleyici yéntemlerini, Belleza (1980) en genel anlamu ile “bilgiyi daha kolay
bellenebilir duruma getirmek amaciyla kullamlan kodlama ya da érgiitleme stratejileri” olarak
tamimlamigtir. Kodlama, bilginin bellek sistemine yerlestirilmesi siireci, &rgiitleme ise,
bilginin bagka bilgilerle islenerek anlamh hale getirilmesi siireci olarak diisiiniilebilir. Bellek
destekleyiciler, bu stireglerin islemesi sirasinda gerekli ipuglanm saglarlar ve bu siireglerin
etkinliéini arttirirlar. Bir bagka deyisle, 6grenmeyi ve hatirlamay kolaylastirip gelistirirler. Bu
durum pek gok arastirma bulgusu ile de desteklenmektedir (Aktaran: Un, 1985).

Hall, Wilson ve Patterson (1981) tarafindan “Ogretmen kaynakli ve grenci kaynakli anahtar
sozclik yOnteminin hatirlama dfizeyine etkisini” inceleyen bir aragtirma yapilmustir.
Aragtirmaya Northwestern Universitesinden 60 lisans &grencisi denek olarak katilmiglardir.
Ogretmen kaynakli anahtar sdzciiklerin kullanildign durumda deneklere anahtar sézcik
yontemi eitimi ve kelimeler igin anahtar sdzciikler verilmis ve bu sekilde aragtirmaci
tarafindan galigmalan saglanmugtir. Ofrenci kaynakli anahtar sozciikle galisan gruba ise,
egitimi takiben anahtar so6zciiklerini kendilerinin tiiretmeleri istenmistir. Kontrol grubu
anahtar s6zciik yontemi hakkinda hicbir egitim almamigtir ve yabanct dildeki hedef kelimeleri
istedikleri yontemi kullanmalari serbest birakilarak caligmalari istenmistir. Hedef kelime
olarak 30 Ispanyolca kelime ve onlarin tammlari segilmistir. Ogretmen kaynakh ve 6grenci
kaynakh anahtar sdzciik gruplarna genel olarak aym talimatlar verilmis fakat &grenci
kaynakli anahtar sdzciiklerin tiiretilmesinde deneklere bu s6zciikleri kegfetmeleri konusunda
yardim edilmistir. Kontrol grubundaki deneklerin istedikleri sekilde kelime 'lis'fes'im' caligmas1
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desteklenmistir. Biitiin deneklere hedef kelimeleri ¢calismalar: i¢in 10 dakika siire verilmis ve
Ogrenci kaynakli anahtar s6zciik grubundaki deneklerden tiirettikleri anahtar sozciikleri
yazmalan istenmigtir. Dencklere deney sonunda ve deneyden bir hafta sonra 4 dakikalik
hatirlama testi uygulanmigtir. Ogrenci kaynakh anahtar sézctik tiireten grubun terim hatirlama
diizeyi bir hafta sonra uygulanan hatirlama testinde, dier gruplardan daha diisiik seviyede
oldupu tespit edilmistir. Ofretmen kaynakl1 anahtar sdzciiklerle ¢aligan grup ile kontrol grubu

arasinda terim hatirlama diizeyleri ile ilgili olarak bir fark bulunmamugtir.

Hall (1988) arastirmasinda terim hatirlamada 6grenci tarafindan gelistirilen anahtar sézciik ile
. 8gretmen tarafindan saglanan .anahtar sozciiklerin 6grenmeye etkilerini ii¢ grup. iizerinde
' incelemigtir. 1. ve 2. deneylerde denekler kendi anahtar sézciiklerini tiiretmeleri istenirken, 3.
deneyde anahtar sozclikler 6fretmen tarafindan Ogrencilere verilmistir. Daha sonra 3.
deneydeki deneklerin notlari ile 2. deneydeki aym: deneklerin notlar1 karsilastintmugtir. ik

- deney, Northwestern Universitesi,; ABD’de - yapilmis: ve Almanca bilmeyen ve bellek
- stratejilerini tanimayan 12 denekle gerceklestirilmistir. Deney i¢in 30 kelimelik Almanca

kelime listesi anlamlar1 ile birlikte hazirlanmistir. Kelimeler deneklere iki sekilde
sunulmustur; .- X
i

- 1. Kelimeler deneklere sadece bir defa sunulmugtur., @ - . . - 0 oy

2. Kelimeler deneklere dort defa sunulmusgtur.

.+ Anahtar “sézctik yontemi egitimi . 4 “haftada. iki kez . verilmistir. :Ilkinde, bir' ders saati

aciklamalar yapilmis ve &rekler verilmistir. Daha sonra, iki ders saati anahtar sdzciikler ve
onlara ait imajlar tiretilmistir. Kelimelerin d6rt defa tekrarlandig1 grubun hatirlama diizeyi, bir
kez tekrar edildigi gruptan daha yiiksek ¢ikmustir. Kelimelerin dort kez tekrar edildigi grupta
anahtar sdzciiklerin kullamilmas: konusunda denekler bazi problemler yagamislardir. Bununla
beraber, kelimelerin bir defa tekrar edildigi grubuyla, anahtar sézciik yénteminden daha fazla
faydalanmstir.

Ilk deneyde kullamlan kelimeler, anahtar s6zcik tiiretmesi daha kolay olan somut
kelimelerden secilmistir. Diger yandan, aragtirmamin ikinci deneyinde ise, anahtar sézciik
metodunun “kolay anahtar sézclilin® hatirlanmas1 ve “Sgrenilecek tipik kelime listesinin”
hatirlanmasma etkisi bir kontrol grubuna karsilastimlarak incelenmigtir. Denekler

Northwestern Universitesinden 15 1. simf 6grencisi ve 15 lisans 6grencisidir. Her iki gruba da
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anahtar sdzcilk ve tipik sézciiklerden olugan iki kelime listesi verilmistir. Deney grubundaki
denekler kendi anahtar sdzctiklerini {iretmiglerdir. Kolay anahtar sdzciik listesi somut anahtar
sozciiklerin kolaylikla bulunabildifi isimlerden olugmaktadir. Fakat tipik liste tamdik
~olmayan-sézciiklerden olusur:-Somutluklari ve-dilbilgisel smiflar g6z ard: edilen bu's6zciikler
icin somut anahtar sdzciigii tiretmek daha zordur. Biitiin deneklere bir &ntest uygulanmis ve
daha sonra gruplar egitim almistir. Kontrol grubundaki denekler &ntesti takiben ¢alisma testi
verilerek iki listeyi de ¢alismuslardir. Anahtar sdzciik grubu ise, anahtar sézciik metodu,
anahtar s6zciik ve imaj1 olusturma konusunda egitim almiglardir. Anahtar sdzciik metodu 3
ders saati siirmiigtiir. Anahtar sozcik egitiminden sonra, anahtar sozciik grubu ve kontrol
grubuna kolay ve tipik s6zciiklerin listesi bilgisayarda hatirlama testi olarak uygulanmustir.
Anahtar sézciik grubu kolay sézciik listesini hatirlamada kontrol grubundan daha basarili
olmus fakat aradaki fark anlamli bulunmamustir. Kontrol grubu ise, anahtar s6zciik grubundan
tipik s6zciik listesini hatirlamada daha basanli olmustur. Sonug olarak anahtéf s6zciik
~“yonteminin kolay “kelimeleri - ‘hatirlamada  kullamlmasmm ‘tipik kelimeleri *hatirlamada
" 'kullanilmasindan daha iyi sonuglar verdigi ifade edilmistir. ! A 7
Ugtincli deney &6gretmen tarafindan verilen ve 6grenciler tarafindan iiretilen anahtar
s6zciiklerin hatirlamaya etkisi ve aralanindaki farklan aragtirmustir. Bu deneyde, anahtar
sozciikler “denek olmayan bir &3renci kurulu tarafindan segilerek tiretilmistir. Denekler
ikinci deneyde anahtar sézcilkk ydntemi egitimi alan 15 &grencidir. Bu denekler hem ikinci

deneyde 6grenciler tarafindan tiiretilmis anahtar sézciik deneyinde, hem de {iglincii deney olan

i ggretmen tarafindan verilen anahtar sozétikler deneyinde kuilamlnusIardlrl' Tkinci 'deneyde

kullarulan kelime listesi bu deneyde de kullanilmistir. Fakat bu defa, kelimeler anlamlari ile
verilmis ve deneklere her bir kelime igin 10 saniye sfire tanmmigtir. Bu ¢ahsmayr’ takiben
ogrencilere 4 dakikalik bir hatirlama testi uygulanmig ve kelimelerin anlamlarini yazmalar
istenmistir. Buradan alinan sonuglar Ggrenciler tarafindan tiiretilen anahté.r sozciiklerin
kullanildig ikinci deneydeki grubun sonuglariyla kargilastrilmigtr, Hall (1988) bunun
sonucunda &grencilerin kendilerinin tiirettigi anahtar s6zciiklerin, 6gretmen tarafindan verilen
anahtar sdzciiklerden hatirlamayi daha gok etkiledigi fakat bunun anlamh bir fark olmadigim
bulmugtur. Sonug olarak, Hall (1988) ’un arastirmasinda iki grup arasinda bir fark olmadigs
anahtar kelimenin &gretmen tarafindan verilsin veya &grenciler tarafindan tiiretilsin terim
hatirlama diizeyinde anlamli bir fark olmadig: ifade edilmistir.
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Descrochers ve Deroy (1989) anahtar sézcilk yOntemiyle ilgili olarak “Anahtar sdzcik
yonteminin Almanca isimler ve onlarla beraber kullamlan ismin cinslerini Sgrenmede
kullanilmasi” adli aragtirma yapmuglardir. Bu aragtirmada Almanca isimlerin anlamlari ve
~--—-—dilbilgisinde—cinslerinin---- § grenilmesinde, - anahtar- --szciik - - yontemini----degistirerek
kullanmigslardir. Bu degisiklik, isimlere ait olan cinsleri biraz daha somut hale getirerek
kodlamaktan ibarettir. Bﬁylecé Ogrenciler Almanca isme karsilik gelen anlamla, kodlanan
ismin cinsi arasinda anlam bag kurabileceklerdi. Degisiklik yapilarak uygulanan anahtar
s6zciik yonteminin etkinligi Fransizca konusan ve anadillerinde bu gesit bir isim cinsi sistemi
olan 6grenciler lizerinde uygulanmustir.
- Arastirmaya denek olarak - anadili Fransizca -olan 96 : {iniversite - 6grencisi katilmgtir.
‘Ogrencilerin higbiri daha dnce Almanca dersi gérmemistir, Tkisi kontrol grubu, diger ikisi ise
deney grubu olmak fizere denekler dort gruba ayilmislardir. Kontrol grubunda, ilk olarak
.~ deneklerden 40 kelimeden olugan Almanca isim listesini ¢ahgmalart istenmis ve bunu kendi
- istedikleri herhangi bir metotla yapabilecekleri s6ylenmistir. Kontrol grubundaki deneklerden
ise her bir Almanca ismi, onun anlamim ve ismin cinsini iliskilendirmesi istenmistir. 1. deney
grubundaki deneklerden ise kendilerine verilen Almanca kelime ve ona ait olan anahtar
kelime arasindaki fiziksel benzerlige dikkat etmeleri istenmis ve daha sonra Almanca isme
karsilik gelen imgeyi olusturmalar séylenmistir. Bu sekilde, hatirlama testinde, bu ySntemi
kullanabilecekleri ifade edilmigtir. 2. deney grubundaki deneklere ise 1. deney grubundaki
corooo gibi-Almanca- kelime ile-anlami - ve -anahtar sézcligii kullanarak imge olusturmalari ve bu
imgeye Almanca ismin cinsine gore erkek ya da kadin kisi imgesi eklemeleri s6ylenmistir.
Olgme sonuglarmdan elde edilen bulgulara gdre Almanca isimlerin Fransizca karsiliklar
hatirlandifinda, o isme ait olan isim cinsi de hatirlanmaktadir. Buna ek olarak, anahtar
kelimeyi kullanarak Almanca ismin anlamim hatirlama arasinda anlamh bir iliski oldugu
bulunmugtur. Kelimenin hatirlanmas: ile anahtar sézcik kullanarak yaratilan imgenin
hatirlanmas: arasinda gii¢lii bir iliski oldugu ifade edilmistir. Deney grubunda yer alﬁn
denekler kontrol grubundakilerden daha fazla isim ve ona ait isim cinsi hatirlamislardir.
Ozellikle 2. deney grubundaki isim cinsleri ile ilgili olusturulan imgeye kisilerin eklenmesi
hatirlama diizeyini olumlu y6nde etkilemistir. Bu sonugtan yabanci dildeki bir ismi ve cinsini
anahtar sdzciik kullanarak ve onu ana dilde daha somut hale getirerek tamdik ve anlamh
yapmak daha sonra bu ismi ve cinsini hatirlamay: kolaylagtirmaktadir (Descrochers ve Deroy,
1989).
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Diger yandan anahtar sdzcik yontemi kullamlarak yapilan aragtirmalarin  ¢ogu hedef
kelimelerin 68retilmesi ve hatirlanmasindaki etkisini incelemiglerdir. McDaniel ve Pressley

(1989) anahtar s6zciik yonteminin hem hatirlamaya hem de kelime tammaya déniik etkisini

—aragtirmiglardir.“Notre-Dome -Universitesinde - yaptiklari aragtirmaya -75-psikoloji- boliimii

dgrencisi katilmugtir. Bu 75 6grenci rasgele 3 gruba aynlrmsﬁr. Hedef kelime olarak 45 eski
Ingilizce kelime ve onlarin tanimlarnn alimmustir. Deneklere kelime dersi verilecegi ifade
edilmis, fakat dersten sonra yapilacaklar ile ilgili agiklama yapilmamustir. Kontrol grubundaki
deneklerden, istedikleri herhangi bir yontemi kullanarak kélimeleri Ggrenmeleri istenmigtir.
Ikinci gruptan ise, kelimeleri metin iginde kullanildiklar1 ciimleleri hatirlayarak tamimalari

istenmistir. Deney grubundan ise, hedef kelimeleri anahtar s6zciik yontemini kullanarak ve

“* her kelime icin imajlar olugturarak dgrenmeleri istenmistir. Hedef kelimelerin kullanildig: iki

hikaye yazilmig ve her ii¢ grubun kelime tamma diizeylerini test etmek ve birbirleriyle
karsilagtirmak igin kullanilmistir. Hikayelerin birinde metin ipuglan kullamlirken, digerinde

kullanimamstir. Okuma pasajlarim '15 soruluk dogru yanls testi takip etmistir. Boylece her
{i¢ ‘grubun 'da okuma' anlama diizeyleri 6l¢tilmiistlir. McDaniel ve Pressley metni kullanarak

kelime 6freniminin okuma anlamaya etki etmedigi, anahtar sdzciikleri- kullanan grubun
okuma anlama diizeylerinin diger iki gruptan daha iyi oldugunu bulmuglardir. Metin ve

.. kontrol gruplar1 okuma anlama smavinda ayn1 basariy: elde etmislerdif."Tiim gruplara hedef

kelimeleri hatirlama diizeyini Slgmeyi amaglayan hatirlama smavi yapilmistir. Bu sinavda,

deneklerden eski Ingilizce kelimelerin tamimlarim1 yazmalar istenmigtir. Smavdan sonra,

-+ +anahtar s6zctik yontemini kullanan grubun-diger gruplardan daha gok kelime tanimi yazdig

-~ gbriilmiistiir.  McDaniel -ve Pressley ' okuma' anlamada - anahtar sozciik' ySnteminin diger

yontemlerden daha tistiin oldugunu ifade etmislerdir. Yine aym - aragtirmalarinda, anahtar
sdzclik yontemini kullanan grubun hatirlama diizeylerinin ezber ve metin iginde kelime

6grenen gruplardan daha yiiksek oldugunu belirtmiglerdir.

Hall (1991) arastirmasinda anahtar sézciik yonteminin, agik olmayan anahtar sozciiklerle
iligkilendirilmis kelimeleri hatirlamada etkili olmadigm ifade etmigtir. Pressley’in (1991)
aragtirmalart da Hall’un bulgularmi dogrular niteliktedir. Fakat Hall (1991) aragtirmasinda
anahtar sézciik yénteminin uygulanmasi ile diger arastirmalar arasinda farkliliklar oldugunu
belirtmistir. Ozellikle bunlarin metotla ilgili, amagh farkliliklar oldugunu, fakat bunlarin
aragtirmammn amact ve bulgularin yorumlan ile tutarli oldufunu sSylemistir. Pressley ve
Hall’un aragtirmalarindaki yontem farkliliklari, deneylerin amaglarindan kaynaklanmaktadir.
Deneklere caligma yontemlerinin anlatilmadigi, nasil ¢aligmalan gerektigi séylenmedigi
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durumlar ile belli sartlar altinda anahtar s6zclik yOntemini kullanarak g¢aligmalari
karsilastirilmig ve anahtar sdzciik ile 6grenmenin daha fazla gergeklestigi ifade edilmistir. Bu
belli sartlar, Ogrencilerin ¢ahigirken karsilastiklari nadir kelimelerden, anahtar sézciikk
——-—yOntemine -gok -uygun -6geler -tagryan. kelimeleri kapsayan farkli durumlardir.. . Bu.sebepten
yapilan calisma &grencilerin ¢alisirken kargilagabilecekleri kelimeleri iceren Orneklerin
anahtar s6zciik yontemi kullanilarak 6grenilmesini kapsamaktadir.  Hall (1991) bu
durumlarda anahtar s6zciik yonteminin terim hatirlama diizeyini olumlu ydnde etkiledigini

belirtmistir.

Bellek stratejilerinden, “anahtar -s6zciik” yontemi ile ilgili yapilan aragtirmasinda Pressley

o ©(1991), daha once Hall (1988) tarafindan yapilan galismalart incelemis: ve bazi elestiriler
getirmistir. Bu elestiriler 6zellikle isim yapmus {iniversitelerde egitim. alan ve, lbagangﬁ
yetiskinlerle yapilan anahtar sézciik ydnteminin hatirlamaya etkisine yonelik arastirmalarm

1 1ooistisnal sonuglar verebilecegine yoneliktir. Pressley’e (1991) gore bu arag’gumalara, katilan
.- denekler, zaman i¢inde kendi bellek stratejilerini gelistirdikleri igin anahtar sézciik yontemini
kullamyor gibi gdziikmekte fakat kendi yontemleri ile 6grenmekte ve hatirlamaktadirlar. Yine
Pressley’e (1991) gore anahtar sozciik ydntemi, &Zrenilecek kelimenin se;v, bakimindan

. benzeri bir anahtar s6zciik bulunmas: ile iligkili oldugunu ifade etmektedir. Ses olarak ¢ok
‘benzer bir anahtar sézciige sahip olan bir kelime daha kolay hatirlanmaktadr.

sno-e Bazy -aragtirmalarda anahtar s6zclik yonteminin belli bir siireye bagl kalarak uygulanmasmin,
7.1 deneklerin kelimeleri 6grenmelerinde bazi problemlerle kargilagtiklar: ifade edi]mislt_ir (Hall,
1991). Egmm sirasinda 8grencilerin bir ok kelime ile kargilastiklar1 ve her karsilagtiklan
kelimeyi &grenmek igin anahtar sozclik yontemini uygulayacak zamanlari olmadif
belirtilmistir. Yine de Hall (1991) arastirmalarinda zaman ve anahtar sézcilkk kullanim ile

ilgili bir deney yapilmadigim ifade etmektedir. Bununla ilgili olarak yapilacak bir deneyde,

kiginin kendi 6grenme hiz1 ile zaman iligkisinin aragtirilmasim 6nermektedir.

Brown ve Perry (1991) anahtar s6zciik ySnteminin, anlam islemleme y&nteminin ve her
ikisinin birlestirilmesiyle ortaya ¢ikan anahtar-anlam islemleme karma y6nteminin ders sonu,
ertelenmis hatirlamaya ve kelime tammaya olan etkisini gercek smif ortamunda
aragtirmiglardir. Anlam islemleme yontemi temelde, yeni kelime ile anlamu arasindaki anlam
iligkisini kurmayr vurgular. Varolan bilgi yapilarina, yeni 6grenilen kelimenin iligtirilmesi
islemi anlam islemlemedir. Deney igin, Kahire Universitesi Ingilizce Dil Enstitiisti’'nden 6
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simf segilmigtir. Bu simflardan 3’i baglangig seviyesi, diger tigi ise ileri seviyededir ve her
iki seviyeden birer sinif anahtar sézciik , anlam islemleme ve anahtar-anlam iglemleme karma
yonteminin uygulanacaB simuf olarak segilmiglerdir. Hedef kelimeler ders kitaplarindan
-~secilmis 40 isim -ve fiilden olusmaktadir. Anahtar kelime simiflarina-yeni-kelime, tanimi ve
Arapga anlamlar verilmigtir. Anlam islemleme simfina yeni kelimeler, tanimlari, kelimenin
kullanildig iki 8rnek ciimle ve yeni kelimeyi kullanarak cevap verecegi bir soru verilmistir.
Anahtar-anlam islemleme sumiflarna ise, yeni kelime, tamimi, anahtar sdzciik ve 6mek
ciimlelerle, sorular verilmigtir. Stmflardaki 68renciler yontemleri ile ilgili olarak bir ders giinii
egitime tabi tutulmuglar ve ertesi glin de bu yontemlerle ilgili olarak alistirmalar yapilmugtir.
- Daha ‘sonra, alistirmalarin yapildi giinii takiben, denekler hatirlama- sinavina -alimmig ve
'+ verilen Ingilizce kelimelerin anlamlarini yazmalan istenmistir. Kelime tanima testi igin, dort
siklt coktan segmeli bir smav hazirlanmigtir. Kelime tamma ve hatirlama smavinm sonuglar:
anahtar-anlam islemleme yonteminin dier yontemlere gére hatirlama diizeyini olumlu y6énde
' etkiledigi gozlenmigtir. Anahtar sozciik yontemin ‘6zellikle ‘baslangi¢ “seviyesinde anlam
* islemleme yonteminden daha iyi oldugu belirlenmistir. Diger yandan, ileri seviye simflarmda
ise anlam islemléme yénteminin ~ anahtar sdzciik yonteminden daha iyi oldugu ifade
edilmistir. -

‘Anahtar s6zciik iizerine yapilan bir diger aragtirmada anahtar sdzeiik y6nfeminin uzun siireli
hatirlamada diger yontemlerden daha olumlu sonuglar verdigi gozlense de, uzun siireli

-+ hatrlamada bu sonucun yamltict oldugu belirtilmigtir ( Levin vd.; 1992). o

A E T R e R s T e ] s i T e et R I R R A Ta AR R Fa b i it:.—w{

Wang, Thomas ve Ouellette (1992)’in aragtirmasinda anahtar sézciik ySntemi ile ezber
stratejisi kargilagtirilmistir. Arastumada dort deney yapilmig ve ders sonu ile ertelenmis
hatirlama karsilagtirilmustir. Denekler psikoloji béliimiinde okuyan {iniversite 8grencileridir.
Ik deneyde, anahtar sézciik yontemi anahtar sézciikk gruplarinda agiklanmigtir, Daha sonra
deneklere 22 Fransizca kelime ve bunlarin anahtar sézciikleri verilmis ve bunlari ¢aligmalan
istenmigtir. Anahtar kelime gruplarindaki deneklere her bir kelime ig¢in 10 saniye siire
verilmigtir. Diger iki grup ise verilen kelimeleri geleneksel yontem, diger bir deyisle ezber
yontemi ile dgrenmislerdir. Bu gruplardaki deneklere de kelime listesi ve her bir kelime igin
10 saniye siire verilmistir. Caligmalar tamamlandiktan sonra her iki ders sonu hatirlama
grubuna hatirlama testi verilmis ve verilen Fransizca kelimelerin Ingilizce karsiliklarmi
yazmalar1 istenmistir. Bir hafta sonra diger iki gruba hatirlama testi verilmistir. Anahtar

sﬁzrc:ﬁk'yéhtemi uygulanmig grup ders sonunda yapilan smavda bu yéntemi uygulayan gruba
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gore daha iyl bir sonug¢ almigken, bir hafta sonra yapilan hatirlama testinde iki grup arasinda
anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir. Diger bir deyisle, hatirlama sinavinda anahtar kelime
gruplart igin bilgi kayb1 ve unutma biiyiik oranda ortaya ¢ikmugtir.

Acikgdz (1992)’iin arastirmasinda anahtar kelime yonteminin Ingilizce kelimelerinin telaffuz,
anlam ve hecelemelerini 6grenmedeki etkisini incelemistir. Aragtirmaya 90 6. siif ve 90
8.siuf Ofrencisi katilmistir. Ogretilecek 50 Ingilizce kelime segilmistir. Daha sonra,
ogrencilere Ingilizce kelimelerin Tiirkge anlamlarmm yazmalari istenen bir hatrlama testi
yapilmis ve hatirlama diizeyleri olgiilmiistiir. Her kelime igin bir gdrsel imaj ve anahtar

kelime - hazirlanmistir. - Deney - grubu - anahtar -sézciik - ydntemini - kullanarak kelimeleri

.- dgrenirken, kontrol grubu sadece ezberleyerek kelimelere ¢aligmistir. Arastirmanin sonucunda

Agikg6z (1992) anahtar kelime y6nteminin ezber yonteminden szellikle hatirlamada daha
iistiin oldugunu belirlemigtir. Yine aym arastirmada deneklere telaffuz testi de uygulanmis

" fakat deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. .-~

Gorsel ortintiilerin zihinsel imgelere déniitiirliliip yeniden yorumlanma derecesini aragtiran

“bir ¢aligma ise degisik yas gruplan iizerinde yapilmistir. Zihinsel imgelerin yapisi tipki gérsel

=

olarak algilanmis nesneler gibidir. Anlamlidir, iyi diizenlenmistir ve yeniden diizenlenip

..yorumlanabilir. . Gorsel algilamadan yeni zihinsel imgeler yaratmak igin birlestirme ve

eksiltme iglemlerini gergeklestirmede 6 yaé cocuklan birlestirme islemini kolaylikla anlamig

+rorancak - gbrsel - imge olusturmay: -glicliikle -basarmuglardir. :Eksiltme isleminde ise mantiksal

olarak anlama islemi daha zor gelmesine karsin daha kolay zihinsel imge olusturmuslardir.
Aragtirma sonuglari Piaget’in 7-8 yasma kadar zihinsel imge olusturmamn miimkiin
olmadigina iliskin bulgularina karsit olarak 6 yas cocuklarinin yetiskinler kadar iyi zihinsel
imge olusturabildiklerini g&stermigtir (Brandimonte vd., 1992).

Bir sozcliglin zihinsel siiregte ‘sdzciik’ olarak tammlanmas: ikinci kez goriildiigiinde
birincisine kiyasla daha c¢abuk ve dogru olacaktir. Bu durum “tekrar yoluyla tetikleme
(repetition priming)” ad1 verilen bir islemle gergeklesir ve sozliifiin algilanmas: ile ilgili yeni
kuramlarn gelismesine yardime1 olmustur. Buradan hareketle, diizmece s6zciik adi verilen
telaffuz edilebilir sézciik olmayan yapilarn tekrar yoluyla tetiklenmesi lizerinde galigmalar
yapilmistir. So6zciik olmayan yapilarla gergek soézcilikler yapisal olarak ' birbirlerine
benzemelerine karsm anlamlilik ve tamidiklik boyutlarinda benzesim gostermezler. Bir s6zciik

zihjnseile'/éﬁd;fa;ﬁiﬁﬂahdirglnda, sozlikksel yapisi gegici olarak harekete gecer ve tekrar
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yoluyla tetikleme gergeklesir. Oysa sézciik olmayan yapilarin daha 6nceden bellek izleri
bulunmadigindan duyuldugunda harekete gegirilecek simgeleri de yoktur. Yapilan aragtirma

sonucuna gdre, yazilim ve anlamsal baSlantilarm kurulmasi igin sézciik olmayan yapilarin

tanimlar arasinda bag kurma, zihinsel tamma siirecinde olumlu sonuglar vermektedir (Rueckl
ve Olds 1993).

Bellek stratejilerinden anahtar stzciik ydnteminin incelendigi bir bagka aragtirma da Ellis
(1993) anahtar s6zciik yonteminin yabanci dil egitiminde kullanilmasinin &grencilerin kelime

6grenimine ve uzun siireli hatirlamaya etkisini incelemis, fakat anlaml bir fark bulamamustrr.

Dietze’e (1993), bellek stratejilerinden anahtar sézciik ydnteminin resimlerle desteklenmesi
Ozellikle gorsel imge liretmede zorluk ¢eken Ggrenciler iizerinde uzun siireli hatirlamada

olumlu etkisi oldugunu belirtmigtir. Yine Dretzke (1993) resimle zenginlestirilmig anahtar

sozciik yontemlmn hem yetlgkmler hem de c;ocuklar igin kehme Ggreniminde ve hatirlamada -

olumlu sonug:lar verd1g1m behrtn11$t1r -
Wang ve Thomas’in (1993) yaptig1 bir bagka aragtirmada, anahtar sézciik yonteminin kelime
6grenimi ve uzun siireli hatirlamaya yonelik olan etkisi incelenmistir. Aragtirmada unutma ile

ilgili nispeten daha kesin Slgtimler elde edebilmek igin Wang ve digerleri (1993), anahtar

sdzciik yontem1 ile ezber-tekrar yontemlmn kelime ogremrm ve uzun stireli hatlrlamaya

- etkisini -1992 - tarihli a:ras’urnialanna benzer bir desenle tekrar etnngiércﬁr Fakat bu kez

- arastuma'planh bir egmm diizenegi olarak hazirlanmustir. Ders “ sonunda yapilan hatirlama

testinde her iki grupta yaklasik %80 hatirlama diizeyine erismislerdir. Buna ragmen, iki giin
sonra yapilan hatirlama testinde, ezber-tekrar yOnteminin kullamldif kontrol grubu
kelimelerin %62’sini hatirlarken anahtar. s6zciik yontemini kullanan deney grubu sadece
%43 ’1inii hatirlamistir.

Bagka bir arastirmada Wang ve Thomas (1995) anahtar s6ézclik yontemini anlamli bir metin
iginde kelime 6grenme yontemi ile karsilagtirmuglardir. Bu arastirmada da kelime 6grenimi ve
uzun slireli hatirlamada benzer sonuglar elde edilmigtir. Egitimin sonunda verilen hatirlama
testinde ‘anahtar sézcik’ grubu %77 hatirlama diizeyi ile ‘metin® grubundan (%36) daha
yiiksek iken, 2 gilin sonra verilen testte ‘metin’ grubu %32’lik oranla ‘anahtar sozcik
grubundan daha yiiksek hatirlama diizeyine erigmisgtir.
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Yine anahtar s6zciik yontemi ile kelime 6grenimi ve uzun stireli hatirlama lizerine yapilan bir
bagka arastirmada, Ofrencilerin kendi olusturduklann ‘anahtar sozciik’ ile ‘resimlerle
~desteklenmis anahtar s6zcilk’ yontemi kargilastinlmistir.Resimler uzun stireli hatirlamay1 en
az iki gekilde zenginlestirmektedir; 1. resimdeki gergek detaylar bellekte daha karmagik ve
zengin kodlamaya yardimci olur - bu kisinin kendi gelistirecegi imgeden daha agik bir
kodlamay1 gerceklestirebilecektir- 2. anahtar sézciik yontemi ile kodlanan yap: unutulmaya
daha yatkindir. Ciinkii bir kelimeyi anahtar s6zciikle kodlarken kullamilan temsilciler daha
once farkl durumlarda kullamlmug olabilir ve bu da orgiitlemede kanigikliklara yol agacaktir.
Diger bir deyisle, anahtar sozcilife dayandirilarak ortaya ¢ikan imge, $grenen tarafindan
{iretilen anahtar kelime temsilini kullanmiyor olabilir (Wang vd., 1996). -

Aragtirmaya 103 6grenci denek olarak katilmigtir. Denekler anahtar sézciik, anahtar sézciik-
" resim ve ezber-tekrar olarak {ig gruba ayrilmuslardir. Ogrencilere 24 Ispanyolca kelimeden
~ olugan bir kelime listesi 6gretilmistir. Aﬁahtar sézcﬁk grubuna 24 kelimeden olusan liste ve
her kelime igin kelimelerin anlamlariyla birlikte anahtar sézciikler verilinistir. Daha sonfa
verilen Ispanyolca kelimelerin kargiliklarim yazmalari istendigi bir hatirlama testi
uygulanmustir. - Anahtar sézctik-resim grubunda ise 1. gruptan farkli olarak kelimeler onlar
temsil. eden resimler ve anlamlari ile beraber sunulmustur. Daha sonra hatirlama testi

uygulanmgtir. Ezber-tekrar grubuna, kontrol grubu olarak, sadece kelime listesi verilmis ve

i—-

~ kelimeler iki kez tekrar edilmistir. Daha sonra diger gruplarda oldugu gibi' bir hatirlama testi

Sonug olarak, resimle birlikte verilen anahtar sézciik uzun slireli geri getirmede diger
yontemlerden farklilik gOstermistir. Fakat bu anlamli diizeyde degildir. Diger yandan
deneklerin kendilerinin olusturdugu anahtar sézciik ve imgeler, uzun siireli hatirlamada ezber-
tekrar gruplarindan farklik gostermemiglerdir. Hatta ezber-tekrar gruplarmndan daha az
ortalama diizeyine ulagmislardir. Her ne kadar ders sonunda anahtar sézciik ySnteminin
uygulandig1 grupta yiiksek hatirlama diizeyi ¢giksa da, uzun stireli hatirlamada anahtar sézciik
grubu, ezber-tekrar grubundan daha diigiik bir hatirlama diizeyine ulagmaktadir. Ogrencilerin
dersten sonra kelimeleri tekrar etmeleri hatirlama diizeyini artiracagy diigiiniilmektedir. Yine
aragtirma sonucuna gore denekler anahtar s6zcilk ySntemini nadiren gu.nluk hayatlarinda
kullandiklarim belirtmislerdir (Wang vd., 1996).
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Avilia ve Sadoski (1996) anahtar sozciik iizerine yaptiklari aragtirmada, yabanci dil
egitiminde kelime 6Zreniminde anahtar sézciik ySnteminin kullamlmasimin gocuklarm kisa

stireli hatirlama diizeylerine, diger yontemlerden daha fazla etkisi oldugunu bulmuslardir. -

Hull (1997) “Farkhi egitim amagclart igin g¢esitli bellek stratejilerinin  kullanilmasimin
6grencilerin bagarisina etkisi” adh aragtirmasinda, gesitli bellek stratejilerinin farkli 6gretim

amaglarna ulagmada kullanilmasinin dgretime etkisini incelgnlistir.

Deneye 235 denek katilmigtir. Deneyde kullamlan ders metni, insan kalbini, bsliimlerini ve

~-gistolik ve asistolik safhalarda -meydana gelen -i¢sel islemleri konu-alan -2000-kelimeden

olusan bir metindir. Aragtirmaya katilan - denekler ‘7 deney grubundan birine rasgele
atanmiglardir. 1. deney grubunda denekler ders metnini genel &6gretim yontemleri ile
calismiglardir. Ders metni icerisinde bellek stratejileri ve gorsel yardimci malzeme
kullanilmamugtir. Ders metni 3rencilerin sadéce metni nasil ¢alisacaklanm anlatan yarim
sayfalik talimatlar ve iglemleri kapsamustir. 2. deney grubunda ise ders metnine yarim sayfalik
genel talimatlarla birlikte 6grencilerin yeni bilgileri kodlamalarini, daha anlamli hale |
getirmelerini, orgiitlemelerini ve daha sonra kolaylikla hatirlamalarim saglayacak bellek
stratejileri yerlestirilmigtir. Bu stratejiler tamdik kelime ve kafiyelerdir. B&ylece 6grencilerin
bellek stratejileri yoluyla yeni bilgileri iliskilendirmelerine Srgiitlemelerine ve hatirlamalarina

yardimci olunmustur. 3. deney grubunda ise ders metnine bir sayfalik detayli genel talimat,

- ¢aligma-ydntemi, ‘bellek stratejilerinin 6nemini- ve ‘bellege yardimlarmi 6meklerle anlatan

- bolim eklenmisﬁr. 2. deney grubunda oldugu gibi ders metnine bellek stratejileri de

eklenmigtir. Bu gruptaki 6grenciler metni ¢aligmadan &nce bellek stratejileri ile ilgili 6rnekleri
gormekte ve Oneminin farkma varmaktadirlar. Bundan dolayi, 3. deney grubundaki
ogrencilerin diger iki gruptan daha basarili olmalari beklenmistir. 4. deney grubu, 2. deney
grubundan farkli olarak, verilen ders metninde 15 adet gérsel yardimer malzemeye sahiptir.
Bu gorsel malzemelere 6rnek olarak kalbin kesitini gésteren resimler verilebilir. Bu grubun da
2. gruptan daha bagarili olmasi beklenmistir. 5. deney grubuna da 3. deney grubuna benzer,
detayli talimati olan, iginde bellek stratejilerini anlatan bir bolim bulunan ve bellek
stratejilerinin kullamildif1 bir ders metni verilmistir. Bunlara ek olarak, ders metni gorsel
malzemelerle de donatilmigtir. Metinde konu ile ilgili 15 resim bulunmaktadir. 6. deney grubu
ise 4. deney grubuna verilen ders metni verilmistir. Buna ek olarak, ders metni sonunda bellek
stratejileri kullamilarak hedef konular tekrar edilmistir. Bu grubun da 4. gruptan daha bagarili
olmas: beklenmektedir. 7. deney grubuna ise, 5. deney grubuna verilen ders metnine ek olarak
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dersin sonunda bellek stratejileri kullanilarak hedef konular tekrar edilmistir. Bu grubun da S.
ve 6. gruptan daha basarili olmas: beklenmektedir.

Olgtim icin her biri farkli hedefleri 6lcen 4 test kullamlmugtir. Bunlar ¢izim testi, tamma testi,
terminoloji testi ve anlama testidir. Daha sonra bu testlerden alinan notlar birlegtirilmistir. 1.,
2., 4. ve 6. deney gruplan ile genel egitim alan grup arasindaki farki bulmak igin bu gruplar
kargilagtinlmistir. Yine 1., 3., 5. ve 7. deney gruplan da detayli talimat alan grupla aralarinda
fark olup olmadigim belirlemek igin karsilagtiriimislardar.

oo Aragtirma bulgularma gore -, -gorsel malzemelerin kullamilmas: -6grencilerin. yazili- bir ders
metni iginde gecen “yeni bilgileri kodlamasina yardime1 olmaktadir. Yine bir bagka sonug ise,
Ogrencilere bellek stratejilerinin ‘6nemini anlatarak Ornekler vermenin onlarin bellek
stratejilerini kullanmalarini saglamakta fakat bu bagarida anlamli bir fark yaratmamaktadir.

. _'Bu sonug ya bellek stratejilerinin 6grenciler tarafindan nasil kullamlacagmin anlagilmamasi
' yada 6grencilerin anlatilanlar: uygulamamasi olasihgim diisiindtirmektedir (Hull, 1997).

Bir bagka aragtirma bulgusu ise 6gren¢ilerin anlama testi sonucuna gére anlamls farkliliklar
- ... gostermedikleridir. Bu bellek stratejileri ile sunulan metinlerin 6grencilerin basarilarim gok
fazla etkilemedigi yargisma ulagtirmaktadir.. Ders sonunda yapilan tekrarlarin da anlamb

farkliliklar géstermedigi sonucuna ulagilmigtir. -
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Cizim testi sonuglan incelendiginde, gérsel malzemeler ve bellek stratejileri ile .sunulan ders

_metnini iglemis 6grenciler diger gruplardan daha bagarili olmuglardir. Bu sonug 6grencilerin
gorsel yardimel malzemelerle yeni bilgileri daha rahat kodladiklarini géstermektedir (Hull,
1997).

Aragtirmadan elde edilen diger sonuglara gére gizim testinde, tanima testinde ve genel
ortalama sonuglarina gére, ders hedeflerine ulasan en basarili grup 4. deney grubudur. Bu
grupta bellek stratejileri metin iginde kullanilmug, genel talimatlar verilmis ve gorsel
malzemeyle desteklenmis ders metni kullanilmustir (Hull, 1997).

Metin-anahtar sézcikk karma yonteminin uygulandifi bir bagka aragtirmada, yabanci dil
Ogrencisi olmayan 6grencilere, egitimi takiben kisa stireli ve uzun siireli hatirlama testi

uygulanmustir. Metin-anahtar s6zciik karma y6ntemi kelime hatirlama diizeyi, sadece anahtar
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sozciik yontemi kullanan gruba gére farkh sekilde yiiksek oldugu gézlenmigtir (van Hell ve
Candia Mahn, 1997).

Groginger - (2000) -arastirmasinda “Cehre-isim ~iligkilendirmeli - 6grenme  ve* uzun siireli
hatirlamada imge ve imgesel islemlerin roliini” incelemistir. Aragtrmada Maryland
Universitesi Psikoloji boliimii 6grencisi 136 denege, 5 grup halinde (28, 28,27,27 ve 26) imge
bagdastiricilar ile ilgili bilgi verildikten sonra 24 kisinin kendini tanittigx bir video gdsterilmis
ve imgesel bagdastiricilan kullanarak kisileri adlan ile beraber hatirlamalar: istenmistir. imge
bagdastiricilar kiginin gehresindeki belirgin veya géze carpan bir 6zelligini kisinin adim
- hatirlatacak imgeler olarak agiklanabilir. 1 hafta sonra ve 3 hafta sonra deneklere hatirlama
*“testi uygulanmis ve her iki testte de deneklerden imgesel bagdastiricilari kullanarak videoda
seyrettikleri kigilerin isimlerini hatirlamalar: istenmistir. Denekler videoda grdtikleri kisilerin
isimlerini kesinlikle hatirladiklarim1 ya da hatirladiklarimi sandiklarm ifade etmigler ve bu
*kisilerin"isimlerini’ 6grenmede ‘ve daha sonra hatirlamada kullandiklari~zihinsel ‘imgeleri
degerlendirmislerdir.  Ilk “olarak; ' deneklerden isimleri hatirlayip hatirlamadiklarin
isaretlemeleri, daha sonra “gok eminim”, “emin-degilim” gibi 5 segenekli bir tutum Slgedi
doldurmalar istenmistir. 1 hafta sonra hatirlanan isim sayisi ile 3 hafta sonra hatirlanan isim
..say1s1 arasinda fark oldugu bulunmustur. -Groginger’e gore (2000) imge bagdastiricilanmn
acik olmasi 6zellikle isimlerin uzun siireli hatirlanmasiyla ve zamanla unutulmastyla yakindan
iligkilidir, Yine bu imge bagdastiricilarin1 kullanarak kisinin ¢ehresi ile ismi arasinda baglantl

kurulmasi iglemi, isimlerin uzun stireli hatirlanmasini saglamaktadsr.

EE BN O R LA B T [ IR O SN ES S T S A

Bellek stratejilerinden anahtar sézciik yonteminin incelendigi bir bagka arastirma ise “Ezber-
tekrar, kelimeyi metin i¢inde 6grenme, anahtar sézciik ve hem anahtar s6ézciik hem de metin
iginde kelime grenme ydntemlerini kullanarak yabanci dil simiflaninda kelime 6grenme ve
hatirlama adli arastrmadir (Rodriquez ve Sadoski, 2000). Bu aragtirmada Rodriquez ve
Sadoski (2000) ezber, metin i¢inde kelime 6frenme, anahtar sézciikk kullanma ve anahtar
sﬁzcﬁk—meﬁn karma ydntemlerinin hemen ders sonu ve uzun siireli hatirlamaya olan etkisini
yabanci dil siniflarinda, dogal ortamlarinda incelemi§lerdir.( Aragtirmaya 160 6grenci denek
olarak katilmigtir. Bu &grencilerin olusturdugu 8 simif, her biri yukarida siralanan 4
yontemden birinin uygulandifi durumlardan birine atanmuglardir. Bu &8renme durumlar;
ezber-tekrar, metin iginde kelime 6grenme, anahtar sézciik ve anahtar sdzclik-metin karma
yontemleridir. Deneklere verilen eZitimin sonunda ve bir hafta sonra birer hatirlama testi

uygulanmigtir. Alinan sonuglar degerlendirildiginde anahtar sézcilk-metin karma yénteminin
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diger yontemlerden anlaml sekilde farklibik gosterdigi ve 6grencilerin ¢ok daha bagarili
oldugu goriilmiistir. Bu ydntemin yabanci dilde kelime 6grenimi egitimi ve hatirlama
acisindan nemli oldugu ve gelecekte kullanilabilecegi belirtilmistir. Aragtirmada kullanilacak
hedef kelimeler-15 Ingilizce kelime olarak belirlenmistir. Kelimelerden 9 tanesi az bilinen, 6
tanesi ise daha sik kullanilan, somut kelimelerden secilmistir. Ezber-tekrar ydnteminin
uygulandigi grupta 15 kelime geleneksel yontemlerle &gretilmeye galigilmis ve bellek
stratejilerine deginilmeden &gretilmistir. Anahtar s6zciik yonteminin uygulandigt gruplarda
her Ingilizce sézciik igin bir anahtar kelime, anlami ve imge bagdastiric: verilmistir. Metin
icinde kelime dgrenme yonteminin uygulandign simflarda her bir hedef Ingilizce kelimenin
kullarildi tier &rnek ciimle &grencilere .verilmis ve hedef kelimenin gergek anlami ile
kullanildig ciimlenin 6grenciler tarafindan tahmin edilerek bulunmas: istenmigtir. Daha sonra
dogru olan climle 8grencilere dgretmen tarafindan sdylenmistir. Anahtar sﬁz_cﬁk-metixl karma

yonteminin kullamldig1 gruplarda ise hem Ingilizce kelime ve ona ait olan anahtar sézciik ve

. imgesi verilmis hem de bu kelimeler climleler i¢inde kullamlarak anlamlar tahmin edilmeye

¢aligtlmistir. Tiim gruplara ders sonunda ve bir hafta sonra hatirlama testi uygulanms ve 15
kelimenin Ispanyolca karsiliklarinin yazilmasi istenmistir. Yapilan testlerin sonuglari analiz

edildiginde karma yontemin uygulandifn simflarda hatirlama diizeyi diger yontemlerin

<., ~uygulandify simflardaki diizeylerden daha yiiksek oldufu, ve anlamli bir fark oldugu tespit

.edilmigtir. Buna ek olarak, yabanci dilde kelime 6gretiminde anahtar sozciik-metin karma

yonteminin diger yontemlerden tutarli gekilde tistiin oldufu belirtilmigtir (Rodriquez ve

-Sadoski, 2000): - 1 17y s Anne e

Arastirma konusu ile ilgili Tiirkiye’de gergeklestirilen arastirmalara bakildiginda; bellek

stratejilerinin, Ogrencilerin 6grenme ve ders c¢aliyma aligkanliklan cergevesinde, diger
degiskenlerle birlikte incelendigi goriilmektedir. Bu arastirmalarm bazist, Ogrencilerin, ders
calisma davramslarimi ya da ¢aligma aliskanlik ve tutumlarim ortaya koymaya ydneliktir.

Ogrenme stratejileri ile ilgili aragtrmalarm Tiirkiye’de yaklagik son on yilda yogunlastig
gorillmektedir. Bunlarn ise, gok fazla sayida oldufu sSylenemez. Aragtirma bulgulart
dgrenme stratejileriyle ilgili bazi sorunlara dikkati gekmektedir. Kiiglikahmet (1987) ve Ozer
(1993)’in arastirmalari, {iniversite Orencilerinin 6grenme ve ders ¢alisma becerilerini

gelistirme konusunda yardima gereksinim duyduklarm belirtmektedir (Aktaran; Oguz 1999).
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Erden ve Demirel tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, &grencilerin kullandiklari
Sgrenme stratejileri ile bagarilar arasinda anlamli bir iliski bulunmugtur. Oztiirk (1995)*tin
aragtu:masmda da, liniversite 6Zrencilerinin 6grenme stratejilerini oldukga sik kullandiklart
— ancak, bilgi' eksikliginden dolayr bu “stratejileri istenilen nitelikte kullanamadiklan ortaya
konmustur. Ayrica, Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalariyla 6gretmenlerin bu
stratejileri derslerde vurgulamalari arasinda anlamli bir iligki goriilmiistiir (Aktaran: Gorgen,
1997).

Demirel (1996) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, altmnci simif &grencilerinin en az diiz
“'metinden en fazlaise, resimli semali metinden yararlandiklan; bilgilendirici bir metni
6grenme diizeylerinin okudugunu kavrama duzeylenne paralel olarak deg1$tlg1 bulgulan elde
edilmistir (Aktaran: Gorgen, 1997). ~ L . ‘ '

U Karoglu (1995) ise, anlamli grenime stratejilerinden ' SQ 3R yonteminin Ingilizce okudugunu

" anlamaya’ etkisini inceléyeén aragtirmasiida; bu 'yéntemin, 6grencilerin erisi ve hatirlama
diizeyini yitkselttigi bulgulanm: elde etmigtir. Cakir (1995)’1n aragtirmasinda, biiyiik 6lgekli
stratejilerin ilkokul 4. simf drencilerine dzet yazma bigiminde 8gretilmesinin 68rencilerin
-~ okudugunu -anlama stratejilerinin farkinda olus diizeylerini yiikselttigi ortaya konulmustur.
\Béska bir ‘arastirmada’ (Arslan 1996) da ‘alti ¢izili materyale ¢alisma ve tam ‘6grenme
yonteminin, 6grenme ve hatirlama diizeyi {izerinde olumlu etkilerinin oldugu: gézlenmistir
(Aktaran: Oguz, 1999).

Babadogan (1996)’in arastrmasinda, Ogretmenlerin yaklagik yarist (%47,2), yliksek
Oprenimleri dénemlerinde en ¢ok kullandiklar1 6grenme stratejisinin konuyu ders saati
sonrasinda notlar ve kitaplardan ¢alisarak 6grenme oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte,
dgretmenlerin en ¢ok kullandiklar ikinci 8grenme stratejisinin, konuyu derste dinleyip ders
d1$1nd£ tekrarlama ( %41,7) oldugu ortaya konulmustur (Aktaran: Oguz, 1999).

Gorgen (1997)’in aragtirmasinda ise, 6zetleme ve bilgi haritas: olusturma becerilerinin okulda
gretilebilecedi; bu teknikleri iyi uygulayan Ogrencilerin metni anlama ve hatirlama
diizeylerinin yiikseldigi belirtilmektedir. Talu (1997)’nun arastlrmasmda lise 2. smuf
dgrencilerinin %52’sinin anlamla.ndlrma %41°nin tekrar, 57’sinin ise, orgutleme stratejisini

kullandiklar1 ve karne notunda tekrar stratejisinin etkili oldugu gézlenmistir.
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Bu arastirma bulgulart dogrultusunda, &grencilerin 6grenmeyi kendi kendilerine saglamakta
ve yonlendirmekte yeterli olduklari sOylenemez. Tiirkiye’de Ogrencilerin §grenme
stratejilerini etkili olarak kullanmadiklar1 ve bu konuda yardima gereksinimleri oldugu
anlagilmaktadir. Ofrencilere 6grenme -stratejilerinin- 6gretilebilecegi ve bdylece, daha etkili
dgrenmelerinin  saglanabilecegi diistiniilebilir. Etkili 6grenme stratejileri gelistiren 6grenciler
hem okulda hem de okul dis1 yagamlarinda daha bagarili olabilirler.

Aragtirma konusu ile ilgili aragtirmalar incelendiginde, Ogrenme ve Ogrenilenlerin
hatirlanmasinda etkili olabilen degiskenlerden birinin bellek stratejileri oldugu sdylenebilir.
- Oprencilerin bellek stratejilerini etkili bir bigimde kullanmalar1 kelime $grenme diizeylerini
yiikseltebilir ve 6grenilenlerin hatirlanmasim kolaylagtirabilir. Bu nedenle, 6grencilerin terim
hatirlamada etkili bir bi¢imde bellek stratejilerinden yararlanmalarma &nem vermek ve
yardimci olmak gerekmektedir.

‘ povtig SR LTS TR i s o 0 T

Bu konuda gergeklestirilen bir gok arastirma bulgusu yol gosterici olmakla birlikte, bunlarin
birbirleriyle tam bir tutarhlik icinde olduklar1 sSylenemez. Incelenen arastirmalardan elde

edilen bulgular daha ¢ok, bellek stratejilerinden “anahtar kelime” y6ntemi iizerine yapilmig ve

s ayrintili olarak bu stratejinin kelime §grenmede kullamlmasiin faydali oldugu ‘sonucuna

variimigtir. Bellek stratejilerinin bir biitlin olarak kelime 6greniminde kullanilmasina iligkin
gergeklestirilen aragtirmalarn ise, sinirhi sayida oldugu goriilmiistiir. Bu aragtirmada, bellek

i~ gtratejilerini - kullanarak terim hatirlamanin  geleneksel yontemleri kullanarak terim

hatirlamaya gére daha etkili oildugu ortaya konulmustur.



49

3. YONTEM

-~ =By béliimde, problemin ¢dzlimii i¢in kullamlan arastirma modeli, aragtrmanin denekleri, veri

toplama araglari ile gruplara uygulanan islemler ve verilerin ¢dzlimlenmesinde kullanilan

istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmigtir.

3.1 Arastirma Modeli

- Bu aragtirma, kontrol- gruplu ‘6ntest-sontest deneysel modele gore desenlenmigtir (Karasar,
1991). -Bu desen, okul “ortaminda, simflarm var olan diizenini bozmadan uygulama yapma

olanag1 vermektedir. Bu'nedenle, arastirmada var olan okul kosullarina uyulmustur.

Aragtirma, bir deney ve bir kontrol grubu olmak {iizere iki grup fizerinde gergeklestirilmistir.
"~ Gruplarin deney ve kontrol olarak atamalan es olasilikla saglanmustir. Her iki grupta da denel
islem ncesi bir ve denel islem sonrasi bir §lgme yapilnustir. Buna gore, arastirma modelinin

simgesel goriiniimii Cizelge 3.1°deki gibi 6zetlenebilir.

. Cizelge 3.1« ...

Deney Deseni
G o O X 0,
GD 03 X2 04

Gp  Bellek Stratejileri egitimi aldiktan sonra derste bellek stratejilerini kullanma (Deney
Grubu)

Gk  Bellek Stratejileri egitimi almadan dersi izleme (Kontrol Grubu)

G: Grup
0: Olgme
X: Denel Islem
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3.2 Denekler

-+ Bu ~aragtirma - ile -ilgili: iglemler,2002-2003-y1l1~ gliz': déneminde : Kara« Kuvvetleri Lisan

Okulu’nda, 3 hafta siireli olan ve 3 dénem halinde agilan Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi
ve Frezyolojisi Kursuna katilan 60 denek tizerinde yapilmustir. '

Deneklerin diizeyleri arasindaki farkliliklardan gelebilecek karistirict etkileri 6nlemek igin
denekler aym okulun &grencileri arasindan secilmistir. Kursa katilan &grencilerin %96’s1
- helikopter - pilotu - -subaylardan - olugmaktadir. - Bu-deneklerin ' egitim - altyapilarimin ve
+ yasantilarinin ayni'oldufu anlamina gelmektedir. Bunun yamu sira, denekler arasidaki yas ve
cinsiyet farkliliklarimi gidermek icin' “Kisisel Bilgiler Anketi” yapilmis ve toplanan bilgilerle
bu faktorler esitlenmistir. Ayrica 6grencilerin Ingilizce genel dil seviyelerini tespit etmek igin
i v “Arherican Language Placement . Test” ‘uygulanmis *ve &grencilerin  Ingilizce  yeterlilik
seviyeleri tespit edilmigtir.’ Daha sonra," 6grenciler “bu smav' soriucuna ‘goére kursa kabul
edilmigler ve siniflar olusturulurken bu seviyeler dikkate alinmugtir.
Gruplarin olusturulmasinda baslica su islemler yer almgtir.
. |
1. Kursa katilacak 6grenciler kursa katilmadan 6nce “American Language Placement
Test” seviye tespit sinavina girmislerdir.
2. Bu smmavdan geger not alan 6grenciler kursa katilmiglardir.
3. Kursa katilacak 6grencilere “Kisisel Bilgiler Anketi” uygulanmistir.
4. Smiflarin olusturulmasinda seviye tespit smavindan alinan sonuglart ve “Kisisel
Bilgiler Anketi” dikkate almmustur.

“Kigisel Bilgiler Anketi”nin incelenmesinden, 6grencilerin biiyiik bir kistmnin aym egitim
altyapisina sahip oldugu, yas ortalamasmin 26 oldugu ve katilanlarm %96smmn erkek
dgrenciler oldugu anlagilmistir.

Yine seviye tespit sonucuna gore kursa katilan 6grencilerin Ingilizce yeterlilikleri oldugu ve
seviyelerinin birbirine yakm oldugu goriilmiistiir. Bu iglemler sonucu olusturulan gruplarin

Ingilizce seviye tespit smavindan aldiklart not ortalamalan ve standart sapmalari Cizelge
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3.2’de yer almaktadir. Bu sonuglar incelendiginde gruplarin ortalamalari arasinda kiigiik
farklarin oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3.2
~wcmen o oo Deney ve Kontrol Gruplarimn Seviye Tespit Smavi Sonucu. -+ ...

Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Grup n X St
Deney 30 67.76 24,88
... Kontrol 30 - . 66,69 2599, . .

2. Deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin “Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve
. Frezyolojisi”ne iligkin &n bilgileri agisindan denklikleri kontrol edilmistir. Bu amagla gruplara
denel islemlerden 6nce 6n test uygulanmistir. Gruplarm on - test puanlarnmin aritmetik

ortalama, standart sapmalan ve t testi sonuglan Cizelge 3.3’te gdsterilmistir.

‘ . . Cizelge 3.3
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve
Frezyolojisine iliskin On Bilgileri Ontest Puanlar: *

,,,,, Grup . n X S t P
Deney 30 35,87 14,50 0,27 <,05
Kontrol 30 33,27 16,39

* p<0,05

Cizelge 3.3’te gorlildiigii gibi, hesaplanan t degeri 0,27’dir. Buna g6re gruplar arasinda 6ntest
smav1 sonucuna gore gruplarin “Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi”ne ili$kin
6n bilgileri agismdan anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Baska bir deyisle, gruplarmn
“Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi“ne iligkin 6n bilgilerinin birbirlerine

yakin oldugu sSylenebilir.
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3.3 Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada; deneklerin genel Ingilizce dil seviyelerini belirlemek igin ALCPT “Seviye
Tespit Smav1”, 6grencilerin terminoloji bilgisini 6lgmek ve arastirmanm alt problemlerinin
sinanmasi i¢in “Kelime Bilgisi Smavi”, denekler hakkinda bilgi elde etmek ve gruplan
olugturmak icin “Kisisel bilgiler Anketi”, deneklerin hangi Bellek Stratejileri daha sik
kullandigim tespit etmek igin “Sik Kullanilan Bellek Stratejileri Anketi” uygulanmustir.

3.3.1 American Language Course Placement Test (ALCPT) Seviye Tespit stnavi

ALCPT seviye tespit sinavi English Language Center, Lackland Air Force Base , Texas
(Amerikan Ingilizce Dil Egitim Merkezi) tarafindan hazirlanan bu test, Ingilizce dil

.~ egitiminde 1970’1 yillardan beri' gelistirilerek kullamlmaktadir.” ALCPT Seviye tespit smavi,”

" "TOEFL sinavina benzemektedir. Dinleme ve okuma anlama olarak iki boliimden olugan smav
100 soru igermektedir. K. K. Lisan Okulu’unda Ingilizce kurslarinda okutulan “American
Language Course® serisine paralel olarak hazirlanan ve kurs bitirme sinavi olarak uygulanan
bu sinav, aym zamanda kisa siireli yurt digi kurslara gidecek personelin Ingilizce Seviye
" Tespit ve segme sinavi olarak ta kullanilmaktadir. Olgme ve degerlendirme subesinden alinan
bilgilere gore testin gegerliligi ve glivenirligi 0,80’nin {izerindedir. Ayrica daha 6nce de ifade
edildigi gibi bu testler English Language Center’deki uzmanlar tarafindan gézden gegirilip

yenilenmektedir.
3.3.2 Kelime Bilgisi Sinavi

Bu aragtirmada, uygulama hazirliklari, zaman ve var olan program akig1 gbz Oniine alinarak,

Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi kursu ve bu kurstaki 10 iinite icinde

gecen hedef kelimeler segilmis ve bu kelimeler ile ilgili “Kelime Bilgisi Smawv1”

gelistirilmigtir.

Bu smnav, kurs sliresi boyunca ilgili tinitelerdeki hedef kelimelerin 6grenciler tarafindan ne
kadar 6grenildigini ve kelimelerin kullamilmasim 6&lgmeyi amaglayan c¢oktan segmeli bir
testtir. Kelime Bilgisi Smavin gelistirmek igin 6ncelikle tinitelerde gegen hedef kelimelerin

davranig analizi yapilmistir. Daha sonra hangi davramglarm kag soru ile yoklanacagim
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gbsteren bir belirtke tablosu hazirlanmugtir (Ek 1). Daha sonra, belirlenen davramslan
yoklamak amaciyla, birden fazla test maddesi yazilmigtir. B6ylece 50 sorudan olugan deneme

sinav1 hazirlanmigtir.

R L R I B R

Test maddelerinin ilgili davramslar1 yoklaylp yoklamadig: konusunda program gelistirme
uzmanlannin goriislerine bagvurulmustur. Ayrica konu alami uzmanlanmn goriislerine de
basvurularak getirilen gbrils ve oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapitmstir. Olgme
aracinn tinitelerdeki hedef kelime ve davramglar kapsadigi, test maddelerinin agik-secik ve
anlagilir oldugu goriislerine dayamlarak testin kapsam gegerliligine sahip oldugu diistiniilmiis

- ve deneme uygulamasina baglanmmgtir.. - - .« ..

Testin deneme uygulamasi 2002-2003 6gretim yili i¢inde aym kursa, farkli bir donemde

katilan 60 kisilik bir 6grenci grubuyla gergeklestirilmistir. Deneme uygulamasmdan elde

.- edilen sonuglara gére, test ve madde puanlart-analizleri yapilmistir.- Yine {ist ve alt gruptaki

" dogru yanit yiizdelerinin ortalamasi alinarak her bir maddenin gligliik dereceleri saptanmustir.
Analiz sonuglarma gore, testin KR-21 glivenirlik katsayisi 0,86 olarak bulunmugtur.

Her bir test maddesinin giicliik derecesi ve aywrcilik  giicti belirlendikten sonra, uygun

" maddeler secilmis ve bazilan ise diizeltilmistir. *Ayrica, test maddelerinin iglemeyen
.. celdiricilerini igler hale getirmek ve bdylece, maddeleri daha da kuvvetlendirmek igin bazi
- maddelerin diizeltilmesi yoluna gidilmistir. Bu islemler sonucunda, testin kapsam gegerliligini
- zedelememeye 6zen géstererek 50 maddelik kelime bilgisi smavi olusturulmustur.

Kelime bilgisi sinavinin bu aragtirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin puanlarindan
(n=30) KR-21 formiilii ile hesaplanan 6n test ve son test giivenirligi 0,91°dir.

Kelime smavi kagit-kalem testi olarak gergeklestirilmistir. Her soru iki puan olarak
notlandinlmistir. Ofrencilerin yanlis olarak verdigi cevaplara puan verilmemistir. Bu test
sirasinda dgrencilerden verilen yabanci terimlerin yine Ingilizce tanimlarim climle iginde

bulup dort segenek iginden isaretlemeleri istenmistir (Ek 2).

Bu smav deneyden énce kontrol ve deney grubuna Ontest olarak uygulanmig ve boylece
gruplar arasinda, aragtirma kapsamindaki hedef kelimelerle ilgili sahip olduklari davramglar

bakimindan fark olup olmadlglvsmanrmst]r. Belirlenen denel iglemlerden sonra, aym test
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gruplara sontest olarak uygulanmis béylece, deneklerin Sgrenme diizeyleri 6lgiilmeye
caligilmigtir. Arastirmada kullamlan veriler, 6grencilerin “Kelime Bilgisi Sinavi”ndan
aldiklar puanlardan elde edilmistir.

3.3.3 Kigsisel Bilgiler Anketi

Bu anket, 6grencilere denekler secilip gruplar olusturulmadan verilmis ve denegin sosyo-
ekonomik durumu, cinsiyeti ve daha &nce yabanci dil 6grenip 6grenmeme durumlan ile ilgili
sorulardan olusmustur (Ek 3). o o

3.3.4 Sik Kullanilan Bellek Stratejileri Anketi

'
N

Deney grubundaki 6grencilere bellek stratejileri anlatildiktan sonra bu stratejileri sozciik

~rohatirlama:. ve Sgreniminde “kullahmalari istenmistir. “Ayni zamanda’ ""déﬁe‘y“ giubundalq

" dgrencilerin hangi stratejileri daha ¢ok kullandiklarini tespit etmek igin “Sik Kullanilan Bellek
Stratejileri Anketi” gelistirilmis ve iki kez (1. ve 3. hafta) 6grencilere uygulanmistir. Bu anket
sonucu &grencilerin hangi stratejileri gogunlukla kullandiklan tespit edilmigtir (Ek 4)

3.4 Ders Araclarinin Gelistirilmesi

+i-(Ogrencilerin yabanci dil 6grenirken terim hatirlama ve kelime 6grenmelerine yardimer olmak

w21 igin - “Bellek Stratejileri Egitim' Programi” ‘(BSEP) kurs programma dahil edilmistir. Ders

planlarina bellek stratejileri egitim programu eklenmis ve bu programa iligkin ders notlar
hazirlanmmstir (Ek 5).

Bellek stratejilerine iligkin program ve ders materyalinin hazirlanmasinda 6grenme stratejileri,
yabanci dil dgrenmede kullamlan bellek stratejileri ile ilgili ¢esitli kaynaklar taranmistir.
Schmitt (2000), Fender (1998), Buzan (1999) ve Fry (2000) bellek stratejileri, kelime
6greniminde bellek stratejilerine iliskin Srnekleri sentezlenmis, program ve materyale temel
olusturmus ve programin desenlenmesinde Senemoglu (2000), Un (1985), Schmitt (2000),
McCarthy (1997) ¢alismalarindan yararlamlmigtir.
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3.5 Denel islemler

Bellek stratejileri (BS) konusunda verilecek egitimin planlanmasi, Olgme aracinn

gelistirilmesi ve ilgili makamdan gerekli iznin alinmasmdan sonra denel islemlere

* baslanmigtir. Aragtirmada yer alan denel islemler asagida agiklanmustr. )
1. Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi kursu 2002-2003 6gretim yih
giiz doneminin basinda 3 er haftalik, 3 dénem halinde agilmugtir. Ikinci grup kontrol ,
figlincii grup ise deney grubu olarak segilmistir. Her iki gruba da kursun bagladig: giin
kelime bilgisi smnavi Ontest olarak uygulanmustir. Testin uygulanmasindan &nce,
dgrencilere. testin amact agiklanmi§ ve yanitlarinin dogru ya da yanlis olmasimnin degil,
kendi gergek bilgilerini ortaya koymalarnmim nemli oldugu belirtilerek testi igtenlikle

.- yanitlamalar igin giidiilenmislerdir. Aragtirmact aynt zamanda Qergin; 6gretmenligini
+. < de yaptig1 igin, simf i¢i ¢alismalarnin etkin olmasi saflanmistir. Bundan dolayi,

dgrencilerin “dogal” davranmalan saglanmustir.

2. Gruplar daha o6nce agiklandify gibi, denel islem kosullanﬁa yansiz olarak
. atanmiglardir. . Denekler, &ntestten elde eftikleri puanlardan, kigisel bilgiler

anketlerinden ve Seviye Tespit sinavindan aldiklar1 puanlardan yararlamlarak
seprenes ooy - denklestirilmeye galigtimustir. Ayrica gruplar cinsiyet bakimmdan da denktirler.

O T B R T P R U N T EN I B Y .

3. Ontest uygulamasmndan sonra deney grubuna aragtirmac: tarafindan Bellek
Stratejileri ve bu stratejilerin kelime 6greniminde kullanilmasi eitimi verilmistir.
Hazirlanan programa gore (Ek 6); BS bu stratejilerin kelime 6greniminde kullanilmas:

konularinda 6 ders saati bilgiler sunulmus ve 6rnekler verilmistir.

BS ve BS’lerinin kelime 6greniminde kullamlmas: uygulamasinda, dgrencilerin her
ders giiniiniin son saatinde BS’leri kullanmalari ve yeni 6grendikleri kelimeleri bu

stratejilerle 6grenmeleri istenmistir.

4. BS’lerinin 6grenciler tarafindan kullamldigimi takip etmek ve &grencilerin hangi
stratejileri daha ¢ok kullandiklarim tespit etmek i¢in “Sik Kullanilan Bellek Stratejileri
Anketi” aragtirmaci tarafindan iki defa uygulanmistir. Bu anketlerde 6grenciler
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tarafindan BS’lerinin kullanilmas: kontrol edilmis ve aragtirmaci tarafindan déniit ve
diizeltmeler yapilmigtir.

=~ 5. BS - egitimi - verildikten, “BS’lerinin -kelime - 6greniminde - kullamlmasmdan ve J

islendikten sonra kelime bilgisi sinav1 sontest olarak uygulanmistir. Oprencilere smavi ‘

yamitlamalar i¢in 50 dakika verilmisgtir. |
6. Kontrol grubundaki deneklere BS egitimi verilmemistir. Ingilizce Hava Trafik

Terminolojisi ve Frezyolojisi kursu iiniteleri oldugu gibi islenmistir. Bu gruptaki }

- &grencilere BS’den bahsedilmemistir. Ogrencilere, dersi dikkatlice dinlemeleri ve kurs }

sonunda iinitelerde gegen hedef kelimelerle ilgili bitirme smavi ydpllacagl Ve simav f

‘'sonuglarinin not olarak degerlendirilecegi s6ylenmistir. Bu gruba da son derste, }

!

sontest ayni1 stirede uygulanmustir.

s | : a9 =TNE P N 6 7o i 73 A A ~ ©
IR RER RS R U LA I AR v AR FREARE I EERRR SN o ER IO @=E R R R B AR R A S R R RS R RREN ;
PE e i s ¥ g

‘Aragtuma  sirasinda; kontrol “grubunda‘ ve ' deney  grubunda “mezun " olduklari ‘okul ve %
dgretmenlik tecriibeleri esit olan iki Ingilizce 6gretmeni gérev yapmistir. Ogretmenlerden biri
aragtirmacimin kendisidir. Her iki grupta gorev alan gretmenler asagida agiklanacak olan i
denel islemlere ve 1. béliimde agiklanmis olan Bellek Stratejilerinin uygulams bigimlerine |

gbre hazirlanan ve su noktalarin yer aldif1 ySnergeye gore 6gretim yapmuglardir: ' "

e iosg,Derse girlg yapma, v il s ARG e e A
b. Segilen yonteme gore belirlenen tinitelerdeki hedef kelimelerin 6gretilmesi,
c. Her ders giiniinlin son saatinde, BS’nin 63renciler tarafindan kullamilarak
planlanan iinitedeki hedef kelimelerin 6grenilmesi (Ek 7),

d. Dersi sonuca baglama.
3.6 Verilerin Coziimii

Verilerin ¢6ziimlenmesinde, dnce aragtirmaci tarafindan deney ve kontrol gruplarmin Sntest
ve sontest puanlar1 (Ek 8) elde edilmistir. Testlerin puanlanmasinda her dogru yamita 2 puan,
yanhs yanita O puan verilmistir. Ontest ve sontest puanlar arasmdaki fark 6grenme Slgiisii
olarak kullanilmgtir. |
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Gruplar arasmdaki karsilagtirmalarda, t testi ve kovaryans anmalizi yapilmgtir. Alt
problemlerin smanmasinda kullamlan istatistiksel tekniklerde anlamlilik diizeyi ,05 olarak
alinmig ve SPSS 10,0 paket programindan yararlanilmugtir.

U d et e e e i e e




58

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, alt problemlerin sinanmasi sonucu elde edilen f)ui—gulara ve bulgularmm

yorumlarma alt problemlere gore yer verilmistir.

flk olarak gruplarn Ingilizce yeterliliklerinin ve genel dil bilgilerinin denkligi aragtirilmigtir.
Seviye tespit smavi sonucuna gore kursa katilan 6grencilerin Ingilizce yeterlilikleri oldugu ve
seviyelerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Ingilizce seviyeleri tespit edilen ve homojen
olarak olugturulan deney ve kontrol gruplarinin, bu sinav sonucuna gére not ortalamalan ve
standart sapmalar1 Cizelge 4.1°de yer almaktadir. Bu sonuglar incelendiginde gruplarn
ortalamalarmin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

Bununla birlikte, deney ve kontrol gruplarnm Ingilizce seviyelerinin denkligini istatistiksel
olarak test etmek icin seviye tespit sinavi sonuglar t testi kullanilarak karsilagtirimigtir. Bu
smavin her iki grup icin t-testi sonuglan Cizelge 4.1°de yer almaktadir.

Cizelge 4.1
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Seviye Tespit Smavi Puanlar*

Grup n X s t P
Deney Seviye 30 67.76 24,88 0,32 <,05
tespit
Kontrol Seviye 30 66,69 25,99
Tespit
* p<0,05

Cizelge 4.1°de de goriildiigti gibi, hesaplanan t degeri 0,32 dir. Gruplar arasinda Ingilizce

seviye tespit sinavi sonucuna gore istatistiksel olarak anlamh bir fark olmadif: belirlenmistir.

ISR
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Bagka bir deyisle, gruplarn, Ingilizce yeterlilik bakimindan birbirlerine denk olduklar:
sGylenebilir.
- “Daha sonra; deney-ve kontrol gruplarmdaki deneklerin “Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi

. \
ve Frezyolojisi”ne iliskin 6n bilgileri agisindan denklikleri aragtirmanin 3. béliimiinde kontrol i

edilmigtir. Bu amagla gruplara denel islemlerden dnce 6n test uygulanmustir. Gruplarin 6n test

puanlarinin aritmetik ortalamalar: ve standart sapmalan Cizelge 3. 3’te gsterilmisti.

Deney grubunun “Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi”ne iliskin 6n test
- ortalamasi ‘35,87 olarak bulunmustur. Diger yandan kontrol grubunun'sinav ortalamasi ise
33,27°dir.- Deney grubunun Ontest standart sapmasi ise 14,5’dir. Benzer 'sekilde, kontrol
grubunun ayni smav igin standart sapmasinin da 16,39 oldugu belirlenmigtir. Bu sonuglar

bize gruplarm “Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi"ne iliskin ¢n bilgilerinin

ranes

Bununla birlikte, deney ve kontrol gruplarnin “Ingilizce Hava Trafik terminolojisi ve
Frezyolojisi’ne iligkin denkligini istatistiksel olarak test etmek i¢in, arastrmamn 3.
- bolimiinde 6n test puanlan t testine gore karsilagtiriimistir.Buna gore gruplar arasinda &ntest

stavi sonucuna gére gruplarm “Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve Frezyolojisi ne iliskin
6n bilgileri agisindan anlaml: bir fark olmadig belirlenmistir. Bagka bir deyisle, gruplarin
“Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi- ve: Frezyolojisi”ne iligkin 6n bilgilerinin birbirlerine !

yék]_n oldugu S(jyleﬁebllir' Dvrccccalosin Doy e N T g ;

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Ara§t1rmadé birinci alt problem g&yle ifade edilmigtir:

“Bellek stratejileri egitimi alan ve aldiktan sonra bu stratejileri terim hatirlama ve kelime
6greniminde kullanan &grenciler ile bellek stratejileri egitimi almadan dersi izleyen ve bu
stratejileri kullanmadan kelime 6frenen Ogrencilerin terim hatirlama diizeyleri arasmnda
anlamli bir fark var midir?”
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Ik olarak, gruplarin 6ntest ve sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari

hesaplanarak Cizelge 4.2’te gosterilmisgtir.

e e et e CHZRLEE A2 e e e |
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest Sontest Puanlar

Ontest Sontest ,

P ,Gruplar PRI B n ;VISA saworaza.iiiiaas L;-r,ﬂ ,S
|
Deney 30 35,87 14,50 89,47 10,15 |

Bt oot sk Kontroli oo 300 33,27 16,39 82,07 12,25

| WDeney grubunun “Inglhzce Hava Traﬁk Termmolops1 ve Frezy0103151 ne 1l1§km 6n test
ortalamas1 35 87 olarak bulunmugtur Dlger yandan kontrol grubunun smav ortalamas1 ise
”33 27 d1r Deney grubunun Ontest standart sapmasi 1se 14 5 d1r Benzer sekllde kontrol
grubunun ayni smay i¢in standart sapmasinin da 16,39 oldugu behrlenmlstlr. |

ey oS ' I TR TR L R T R T R L L L T S D o O O O N S R e e ot e f

Cizelge 4.3
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sontest Puanlarinin
| Kovaryans Analizi Tablosu
}
Etki Hata
Varyansin
Kaynagi sd MS sd MS F p
Gruplar 12 189,219 17 118,485 1,434 242
Arasi

*P<.05
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Yine, Cizelge 4.2 incelendiginde, deney grubunun “Ingilizce Hava Trafik Terminolojisi ve

yandan kontrol grubunun smav ortalamasi ise 82,07°dir. Deney grubunun sontest standart

Frezyolojisi”ne iligkin kelime bilgisi son: test ortalamasi 89,47 olarak bulunmustur. Diger !
. grubunun sy FUDNIT, Sontesh sEndat .
sapmast ise 10,15°dir. Kontrol grubunun aym simnav igin standart sapmasimin da 12,25 oldugu

belirlenmigtir. Bu sonuglar gruplarn 6ntest ve sontest puanlarmin ortalama ve standart

sapmalar1 arasmda bir fark oldugu ve bu farkin deney grubunun lehine olduBu goriilmektedir.

Gruplar arasindaki puan farkim istatistiksel olarak anlamlilifim- test etmek i¢in Ontest’in
kovaryans olarak ahindigy kovaryans analizi de yapilmistir. Bu analiz' sonucu gruplar ‘
arasmdaki farkin anlamli olup olmadig test edilmistir. Kovaryans analizi sonuglar1 Cizelge [
4.3’te sunulmustur. l
Cizelge :4\1.3"1’)te goriildiigii gibi, kovaﬁans va'naylizi sonucﬁ‘nc‘la;F: 1.4(134‘ olarak bulunmustur. Bu
deger 29 serbestlik derecesi ve 0.05 anlamlilik diizeyindeki tablo degerinden kiiciiktiir. Buna

P

gbre, deney ve kontrol gruplarinin sontest ortalamalan arasindaki fark anlamli bulunmamastir.
Elde edilen bu bulgular aragtirmammn birinci alt -problemini - desteklememistir. Bellek
stratejileri egitimi alan ve aldiktan sonra bu stratejileri terim hatirlama ve kelime dgreniminde

kullanan &grenciler ile bellek stratejileri egitimi almadan dersi izleyen ve bu stratejileri

kullanmadan kelime 8grenen 6grencilerin terim hatirlama diizeyleri arasmda anlamh bir fark |
yoktur.

Yukarida ulasilan sonuglar, Groginger (2000), Hull (1997), Avilia ve Sadoski (1996),
Pressley (1991), Rueckl ve Olds (1993) tarafindan bellek destekleyici ydntemlerle ilgili
yapilan aragtirma sonuglanmi desteklememektedir. Yine, elde edﬂen sonuglar bellek
stratejilerinden biri olan anahtar sozciik ydnteminin terim hatirlama diizeyine etkisini |
inceleyen, Un (1984), Agikgéz (1992) McDaniel ve Pressley (1989), Hall (1988, 1991),
Brown ve Perry (1991), Rodriquez ve Sadoski (2000)'m aragtirmalarinin sonuglarim
‘desteklememektedir. Bunlara ek olarak Oztiirk (1995)’tin  bellek stratejileri, &grencilerin
ogrenme ve ders ¢aligma aligkanliklan iizerine yapilan arastirmasim desteklememektedir
(Aktaran: Oguz, 1999).

Bellek destekleyici yontemlerini , Belleza (1981) en genel anlamu ile “bilgiyi daha kolay

bellenebilir duruma getirmek amaciyla kullanilan kodlama ya da 6rgiitleme stratejileri” olarak
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tamimlamigtir. Kodlama, bilginin bellek sistemine yerlestirilmesi siireci, &rgiitleme ise,
bilginin bagka bilgilerle islenerek anlaml hale getirilmesi stireci olarak diisiiniilebilir. Bellek
destekleyiciler, bu siireglerin iglemesi sirasinda gerekli ipuglarini saglarlar ve bu siireglerin
- etkinligini arttirirlar. Bir bagka deyisle, 6grenmeyi-ve hatirlamay: kolaylagtirip: gelistirirler. Bu
durum aragtirma bulgulari ile desteklenmemektedir.

Groginger’e gore (2000) imge bagdastinicilarmn agik olmasi 6zellikle isimlerin uzun stireli
hatirlanmasiyla ve zamanla unutulmastyla yakindan iligkilidir. Yine bu imge bagdastiricilarim

kullanarak kisinin ¢ehresi ile ismi arasinda baglant: kurulmas: islemi, isimlerin uzun siireli

~ . hatirlanmasini - - saflamaktadir. - - Aragtirmada - elde . edilen. . sonug .. arastirma - bulgularim

desteklememistir. - e ,

Hull (1997) arastlrmasmdan elde edilen sonuc;lara gore 1se glzlm testmde tanima testlnde ve
v genel ortalama sonug:lanna gbre ders hedeflerine ulasan en basanh grup 4 deney grubudur
“ 'Bu grupta bellek stratejllen metin 19mde kullamlmls, genel ‘talimatlar’ verﬂrmg ve gorsel
malzemeyle desteklenmls ders metni kullanmiimigtir. Yine aym arasnrmaya gore, gnzlm testi
sonuglarn mcelendlgmde gbrsel malzemeler ve bellek strate_]llen 1le sunulan ders metnini
islemis dgrenciler diger’ gruplardan daha bagaril olmuglardir, Bu sonuc; ogrencﬂenn gérsel
yardimei malzemelerle yeni bilgileri daha rahat kodladiklarim1 gostermektedir. Bu durum

aragtirma bulgulan ile desteklenmemektedir.

Rueckl ve Olds (1993)’un aragtlrfna sonucuna gore, bir sézciigiin zihinsel slirecte i‘sﬁzcﬁk’
olarak tammlanmasi ikinci kez gﬁrﬁldﬁg&'indeb birincisine kiyasla daha gabuk ve dogru
olacaktir. Bu durum “tekrar yoluyla tetikleme (repetition priming)” ad1 verilen b1r islemle
*oerceklesir. Bu, ‘'sozoliptn aigianmast il ilgili yeni kuramlann gelismesine” yardimer

olmustur. Buradan hareketle, diizmece s6zciik adi verilen telaffuz edilebilir sdzctik olmayan
yapilarin tekrar yoluyla tetiklenmesi tizerinde g:ahgmalar yapilmustir. Yazilim ve anlamsal
A baglantilarin kurulma51 icin s6zciikk olmayan yapﬂann tanimlar arasinda bag kurma zihinsel
tanima siirecinde olumlu sonuc;lar venm§t1r ve bu sonuc; aragtlrma bulgulan ile benzerlik

gostermemektedir.
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Agikgoz (1992)iin arastirmasinda anahtar kelime ynteminin Ingilizce kelimelerinin telaffuz,
anlam ve hecelemelerini §grenmedeki etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda A¢ikgdz

(1992) anahtar kelime yOnteminin ezber yonteminden o&zellikle hatirlamada daha {istiin

-~ oldugunu belirlemistir. Bu da aragtirma sonucunu desteklememektedir. ~--cto o ooiie oo

Pressley’e (1991) gbre anahtar sézciikk yontemi, 6grenilecek kelimenin ses bakimindan

benzeri bir anahtar sézciik bulunmas: ile iligkili oldugunu ifade etmektedir. Ses olarak gok

benzer bir anahtar s6zciige sahip olan bir kelime daha kolay hatirlanmaktadir. Bu durum

aragtirma bulgular ile desteklenmemigtir. ‘ -

" Diger yandan anahtar sozciik yontemi kullamilarak yapilan arastirmalarin ¢ogu hedef
kelimelerin &Zretilmesi ve hatirlanmasindaki etkisini incelemislerdir. McDaniel ve Pressley

(1989) anahtar sdzciik yonteminin hem hatirlamaya hem de kelime tanumaya doniik etkisini

w1 {1 aragtirmiglardir. McDaniel ve Pressley ‘okuma anlamada” anahtar ‘sézciik' yonteminin diger

“yontemlerden'‘daha iistlin' oldugunu ifade etmislerdir. Yine aymi' aragtirmalarinda, anahtar
sbzclik yontemini kullanan grubun hatirlama diizeylerinin ezber ve metin iginde kelime
6grenen gruplardan daha yliksek oldugunu belirtmislerdir. Bu sonu¢ aragtirma bulgulan ile
-farklilik g6stermektedir.- S S EE T TE* I VR S IR

Brown ve Perry (1991) anahtar sozciik yonteminin, anlam islemleme yonteminin ve her

«unsiuikisinin® birlegtirilmesiyle  ortaya' ¢ikan anahtar-anlam iglemleme yénteminin ders sonu ve

ertelenmis hatirlamaya ve kelime tammaya olan etkisini ger¢cek smuf ortaminda
arastirmiglardir. Kelime tanima ve hatirlama smavimn sonuglar: anahtar-anlam iglemleme
yonteminin diger yontemlere gére hatirlama diizeyini olumlu ydnde etkiledigi gézlenmisgtir.
Anahtar s6zciik yénteminin 6zellikle baslangi¢ seviyesinde anlam islemleme ydnteminden

daha iyi oldugu belirlenmistir. Bu durum aragtirma bulgular ile desteklenmemektedir.

Rodriquez ve Sadoski (2000) ezber, metin iginde kelime &grenme, anahtar sézciik kullanma
ve anahtar sézcikk-metin karma yontemlerinin hemen ders sonu ve uzun siireli hatirlamaya
olan etkisini yabanci dil simflarinda, dogal ortamlarinda incelemislerdir. Alinan sonuglar
degerlendirildiginde anahtar sézciik-metin karma y6nteminin diger yontemlerden anlamh
sekilde farklihk gosterdigi ve 6grencilerin ¢ok daha baganl oldugu gériilmiistiir. Bu yntemin
yabanci dilde kelime &grenimi egitimi ve hatirlama agisindan 6nemli oldugu ve gelecekte

kullamlabilecegi belirtilmistir. Bu durum arastirma bulgular ile desteklenmemektedir.
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Avilia ve Sadoski (1996) anahtar sézclik lizerine yaptiklari aragtirmada, yabanci dil
egitiminde kelime Ggreniminde anahtar sézciik yonteminin kullamlmasimin ¢ocuklarin kisa

- —~giireli hatirlama- diizeylerine; -diger yontemlerden daha fazla etkisi oldugunu bulmuglardir. Bu
sonug aragtirma bulgular ile benzerlik gostermemektedir.

Diger yandan, arastirma bulgulari, Wang ve Thomas’m (1993), Wang, Thomas ve Quellette
(1992), Hall (1988), Hall, Wilson ve Patterson (1981),Yayli (1995)’'nin arastirmalarim
desteklemektedir.

Hall (1988) bir bagka aragtirmasinda terim hatirlamada 6grenci tarafindan geligtirilen anahtar
sozclik ile 6gretmen tarafindan saglanan anahtar sdzciiklerin 6grenmeye etkilerini {i¢ grup
tizerinde incelemistir. Sonug olarak anahtar sézciik yonteminin kolay kelimeleri hatirlamada
acadre kullanulmasinin tipik kelimeleri hatirlamada kullanilmasindan daha iyi sonuglar verdigi ifade
edilmigtir. Hall (1988) ’un arastirmasinda bir bagka sonug ise, iki grup arasinda bir fark
olmadig: anahtar kelimenin, 6gretmen tarafindan verilsin veya 6grenciler tarafindan tiiretilsin,
terim hatirlama diizeyinde anlamli bir fark olmadig: ifade edilmisﬁr. Bu sonug¢ aragtirma
- -bulgularin desteklemektedir.

v Ofretmen kaynakli -ve ~6grenci - kaynakli anahtar sézciik v yonteminin - hatirlama - diizeyine
+ .. etkisini Hall, Wilson ve Patterson (1981) de arastirmiglardir. Ogrenci kaynakl' anahtar s6zcik
tiireten gruplarn terim hatirlama diizeyleri bir hafta sonra uygulanan hatirlama testinde diger
gruplardan anlaml gekilde daha diisiik seviyede oldugu tespit edilmigtir. Ogretmen kaynakl
anahtar sozcliklerle calisan grup ile kontrol grubu arasinda terim hatirlama diizeyleri ile ilgili

olarak bir fark bulunmamastir. Bu sonug arastirma sonucunu desteklemektedir.

Wang ve Thomas’m (1993) yaptig1 bir baska aragtirmada, anahtar sézciik yonteminin kelime
6grenimi ve uzun stireli hatirlamaya yénelik olan etkisi incelenmistir. Ders sonunda yapilan
hatirlama testinde her iki grupta yaklasik %80 hatirlama diizeyine erismiglerdir. Buna ragmen,
iki giin sonra yapilan hatirlama testinde, ezber-tekrar yonteminin kullamldig1 kontrol grubu
kelimelerin %62’sini hatirlarken, anahtar sézctik yontemini kullanan deney grubu sadece
%43 inii hatirlamistir. Arastirmada elde edilen sonug arastirma bulgularim desteklemistir.
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Bagka bir aragtirmada Wang ve Thomas (1995) anahtar s6zciik yontemini anlamli bir metin
iginde kelime 6grenme yontemi ile karsilastirmislardir. Bu aragtirmada da kelime 6grenimi ve

-—----+-uzun-siireli-hatirlamada -benzer-sonuclar elde edilmistir.- Egitimin sonunda-verilen hatirlama
testinde ‘anahtar sozciik’ grubu %77 “hatirlama diizeyi ile ‘metin’ grubundan (%36) daha
yiiksek iken, 2 giin sonra verilen testte ‘metin’ grubu %32°lik oranla ‘anahtar sézcilik
grubundan daha yiiksek hatirlama diizeyine erigmistir. Bu sonug arastirma bulgulan ile
benzerlik gostermektedir.

Wang, Thomas ve Ouellette (1992)’in aragtirmasinda anahtar s6zclik yontemi ezber stratejisi
karsilagtirilmigtir. Anahtar sézciik yéntemi uygulanmig grup - ders sonunda yapilan simavda bu
yéntemi uygulamayan gruba gére daha iyi bir sonu¢ almigken, bir hafta sonra yapilan
hatirlama testinde iki. grup arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir. Diger bir deyisle,
.10 hatirlama sinavinda anahtar kelime ‘gruplarigin bilgi kayb: ve unutma biiyiik oranda ortaya

¢ikmistir. ‘Bu sonug aragtirma bulgulan ile benzerlik g&stermektedir.

vl A s en g oaae I R atd e Ty g T ARE o PR ETYIIS 4 PR e e S R R R P O A e C R L s R 2 Wi RS RNP R IR TP IP T
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4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
~Aragtirmanin ikinci-alt problemi soyle ifade edilmigtir: - resoms s

“Bellek stratejileri egitimi alan ve bu stratejileri kelime hatirlamada ve 6greniminde kullanan
Ogrenciler cogunlukla hangi bellek stratejilerini kullanmaktadirlar?”’

Deney grubundaki 6grencilere bellek stratejileri anlatildiktan sonra bu stratejileri terim
hatirlama ve - 8greniminde kullanmalar: - istenmistir. - -Aym - zamanda - deney ' grubundaki
Ggrencilerin hangi stratejileri daha gok kullandiklarim tespit etmek i¢in “Sik Kullamian Beﬂek
Stratejileri Anketi” gelistirilmis ve iki kez (1. ve 3. hafta) 6grencilere uygulanmistir. Bu anket
sonucu §grencilerin hangi stratejileri gogunlukla kullandiklan tespit edilmistir. - -

hotiriamen ghaoyindny ongidoy Kelins grapiarr sy oo deayi Uy Gnnfmsd SUyscmmngn oy

P

=" 'Buna gore, frekans dagilimi Cizelge 4.4’te ve anketin sonucu Cizelge 4.5’de sunulmustur.

Cizelge 4.4
Bellek Stratejileri Frekans Tablosu

Bellek Stratejileri Frekans Tablosu

70

Frekans

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Bellek Stratejileri
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Cizelge 4.5
“Sik Kullanilan Bellek Stratejileri Anketi” Sonucu

1. Apahtar Sozcik’ kullanmak %20

2. Kelimeyi metin i¢inde 6grenmek %60

3. Kelimeyi ‘benzer’ ve ‘zit’ anlamlariyla iliskilendirmek %21

4. ‘Anlam haritalar1’ kullanmak 1 %6

5. Keiimenin ‘geklini’ hayalde canlandirmak %33

| 6. Kelimenin anlamim canlandirmak e o - %30
| 7. Yeni kelimeyi yasantilarla 111§kllend1rmek e %53

8. Kelimeleri gruplandirma | N . J , | %10

| 9. Kelimenin * yazmnna g;ahg;mak o | o | %16

10. Kelm1ey1 yiiksek sesle tekrarlamak | | . %26

{ 11. Kelimeyi ‘hareketli’ hale getirmek ., ... ..., .., ‘ f %3

Tablo incelendiginde dZrencilerin kelime hatirlamada en ¢ok tercih ettigi bellek stratejisi %60
oramyla kelimeyi mgtﬂinwiggtji‘sig'giq_ri:)':grgpmekﬁr. Bu stratejiyi %53 oranyla kelimeyi
yagantilarla iliskilendirerAek’ ﬁgrer;mek takip etmektedir. Daha sonra, en sk kullamlan
stratejiler ise %33 oranla kelimenin seklini hayalde canlandirma ve %30 8ran1a kelimenin
anlam1m canlandlrma gelmektedir. Kelimeyi yiiksek sesle tekrar etmek %26, kelimeyi benzer
ve zit anlamlanyla 111$kllend1rmek ise 8grencilerin %21°1 tarafindan tercih edﬂmlstlr Anahtar
sdzciik kullanarak kehmey1 hatirlama yOntemi ise Ogrencilerin sadece 1%20 tarafindan
kullanilmugtar. Anlam haritalar1 kullanmak %6 x;e kelimeyi hareketli hale éeﬁmek ise %3
oranlarla en az tercih edilen hatirlama stratejileridir. 1

Bu degerlere gore, bellek stratejileri egitimi alan ve bu stratejileri kelimé hatirlamada ve
Ogreniminde kullanan &grenciler belli bellek stratejilerini digerlerine oranla daha sik
kullanmaktadurlar. |

Cizelge 4.5°deki anket sonucuna gdre &frenme stratejilerinden 6zellikle: anlamlandirma,
Orgiitleme ve hatirlama veya bellek destekleyici stratejilerin terim hatirlamada 6grenciler
tarafindan kullamidig gériilmektedir.
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Anlamlandirma stratejisi 6zellikle 6n 6grenmelerin hatirlanmasini saglama, uyarncilar: sunma,
Sgrenme rehberi saglama gibi &gretim etkinliklerinde kullanitmaktadir. Ozellikle ilk iki
etkinlik 6grencilerin, 6grenme hedeflerine uygun olarak 6n kosul kavramlar ve materyallerin

-anlamlarim, kendi kendilerine hatirlattiklarinda 6grenmeyi ger¢eklestirmektedir. Benzetimler

eklemleme stratejisi; not tutma, 6zetleme, ana hatlan belirleme, bilgi haritasi gibi stratejiler
ise drgiitleme stratejileri olarak agiklanmaktadir (Senemoglu, 2000).

Benzetimler, daha Onceden bilinen eski bilgiyi kullanip, yeni bilginin somut olarak
agiklamamiza yardim etmektedir. Yeni bilginin, eski bilgiyle benzerliklerini bularak

iligkilerini kurmamizi ve yeni bilgiyi anlamamiz1 saglar.

Orgiitleme stratejllen de eklemleme stratejileri gibi, 6grencinin yeni materyah anlamlandirma

duzeymi yukselt1c1 stratejllerdlr Bu stratejiler, Ogrenilecek materyahn yemden

R yapllandlnlarak orgamze edllerek anlamlandirilmasim saglar. Onemli ﬁklrlen anahtar

sozcuklen kavramlari not alma Ozetleme, uzamsal temsilciler olusturma, ogrenmmn b11g1y1

'''''

Aragtirmadaki, ikinci alt problem ile ilgili olarak ulagilan bulgulara gére 6grenciler tarafindan

" kullanilan diger ¢nemli dgrenme stratejisi ise bellek destekleyici str‘atejilé'rdir.“Bh sonug

Erden ve Demirel’in 6grenme stratejileri ile basarilar1 arasinda anlamli bir 1h$k1 oldugunu

: 1fade ettﬂden arastlrmayl desteklemektedir (Aktaran Oguz, 1999)

SRR} {H
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Kiroglu (1995) ise, anlamli 6grenme stratejilerinden SQ 3R ydnteminin Ingilizce okudugunu
anlamaya etkisini inceleyen arastirmasinda; bu -y6ntemin, Ggrencilerin erigi ve hatirlama
diizeyini ylikselttigi bulgularmm elde etmigﬁr (Aktéran: Oguz, 1999). Bu da aragtirma
sonucunu desteklemektedir. Kelimeyi metin iginde 6grenme stratejisi aragtirmada &grenciler
tarafindan kelime 6grenmede en ¢ok tercih edilen strateji olarak behrlemmsur Elde edilen

bulgular Kiroglu’nun aragtirmasinda elde ettigi sonugla benzerlik géstermistir.

Cakir (1995)’mn aragtirmasinda, biiyiik 6lgekli stratejilerin ilkokul 4. smif 6grencilerine 6zet
yazma bi¢iminde §gretilmesinin 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerinin farkinda olus
diizeylerini yiikselttigi ortaya konulmustur. Baska bir aragtirmada (Arslan 1996) da alt1 ¢izili

materyale ¢aligma ve tam $grenme ySnteminin, §grenme ve hatirlama diizeyi {izerinde olumlu
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etkilerinin oldugu gézlenmistir (Aktaran: Oguz, 1999). Bu stratejiler orgiitleme stratejilerine
&rnek teskil etmektedir. Bu sonuglar arastirma bulgularina benzerlik géstermektedir.

-~—-—PBabadogan —(1996)’1n - arastirmasimnda, - 6gretmenlerin ~yaklagik - yarist - (%47,2), yliksek
Sgrenimleri ddnemlerinde en ¢ok kullandiklan Ofrenme stratejisinin konuyu ders saati
sonrasinda notlar ve kitaplardan calisarak §grenme oldugunu belirtmislerdir (Aktaran: Oguz,
1999). Bununla birlikte, &gretmenlerin en ¢ok kullandiklari ikinci &grenme stratejisinin,
konuyu derste dinleyip ders disinda tekrarlama ( %41,7) oldugu ortaya konulmustur. Bu
sonu¢ arastrmanin en sik kullamilan 6grenme stratejileri ile ilgili bulgulariyla benzerlik

Demirel (1996) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, altinci siif 6grencilerinin en az diiz
metinden en fazla ise, resimli semali metinden yararlandiklari; bilgilendirici bir metni
" edilmigtir (Aktaran: Gérgen, 1997). Yapilan arastirmada’da kelimenin anlamini' canlandirma
%30 oranla sik tercih edilen bellek stratejilerinden biri olarak tespit edilistir. Bu bulgular

Demirel’in aragtirmasim desteklemistir. -

) ! - o
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Gorgen (1997)’in aragtirmasinda ise, 6zetleme ve bilgi haritas1 olusturma becerilerinin okulda
-Ggretilebilecegi; - bu teknikleri iyi uygulayan Ogrencilerin metni anlama ve hatirlama
o oodiizeylerinin - yiikseldigi - belirtilmektedir. » Talu - (1997)'nun  aragtirmasinda; lise 2. smif

'o‘grencilerinin %52’ sinin anlamlandirma, %41°nin tekrar, 57’sinin ise, érgilitleme stratejisini

kullandiklar1 ve karne notunda tekrar stratejisinin etkili oldugu gézlenmistir. Bu sonuglar -

ikinci alt problemle ilgili aragtirma bulgularini desteklemisgtir.

Diger yandan, bellek stratejilerinden biri olan anahtar s6zciik yénteminin terim hatirlama
diizeyine etkisini inceleyen Un (1984), Agikgéz (1992) McDaniel ve Pressley (1989), Hall
(1988, 1991), Brown ve Perry (1991), Rodriquez ve Sadoski’nin (2000) arastirmalarinda
anahtar kelime yonteminin kullaniima sikligina iligkin bir bulguya rastlanmamaisgtir.

Bununla birlikte, bu aragtirmada elde edilen bulgulara gore, anahtar kelime ' y6ntemi
dgrencilerin sadece %20’si tarafindan tercib edilmistir. Bu oran diger bellek stratejileri ile
karsilagtiridiginda diisitk bir orandir. Bu da anahtar sézcilk yonteminin her ne kadar aragtirma
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sonucglarina gore terim hatirlama diizeyine ve Ogrenmeye olumlu yonde etkisi olsa bile

Ogrenciler tarafindan pek tercih edilmedigini gdstermistir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde, snceki bolimde verilen bulgulara ve yorumlara dayal olarak ulagilan sonuglar

ve bunlardan yola ¢ikilarak gelistirilen dneriler sunulmustur.
5.1 Sonuglar ’

Daha &nce de belirtildigi gibi, bu aragtima, “Bellek Stratejilerinin &grencilerin terim
hatirlama diizeylerine etkisi” ile ilgili gok boyutlu bir problemin ¢8zlimiinii bulmak amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu amagla elde edilmis bulgular incelendiginde, dikkati ¢eken baslica
noktalar sunlardir:

1. Bellek stratejileri egitimi alan ve aldiktan sonra bu stratejileri terim hatirlama ve kelime
dgreniminde kullanan Sgrenciler ile bellek stratejileri egitimi almadan dersi izleyen ve bu
stratejileri kullanmadan- kelime Ggrenen 6grencilerin terim hatirlama diizeyleri arasinda

anlamh bir fark olmadig sonucuna ulagilmigtir.

2. Yabanct dil 6greniminde, bellek stratejileri 6grencilerin terim hatirlama diizeylerini
etkilemekte, fakat bu etki anlaml diizeyde olmamaktadir.

2. Beliek stratejilerinde kullamilan arag ve teknikler yabanci dil 68retiminde Gnemli bir
kullanim alanina sahiptir. Diger yandan bu sonug, bu alanda gergeklestirilmis olan diger

aragtirmalarin bellek stratejilerinin Ggrenmeyi ve hatirlamayr kolaylastirdifina iligkin

kanitlann desteklememektedir.

3. Genelde kelime 6greniminde kullanilan bellek stratejileri, yabanci dil sézciiklerinin
Ogretilmesi s6z konusu oldugunda, 68renilenlerin kalicilify tizerinde higbir olumsuz etkide
bulunmamakta, tersine bazi durumlarda, diger yontemlere gore daha kalici 6frenmelerin

olusmasini saglamaktadir.

4. Ogrencilerin terim hatirlama ve Ofreniminde bellek stratejilerini farkli oranlarda
kullandiklan tespit edilmigtir.
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5. Oprenciler kelime 6grenimi ve hatirlamada bazi bellek stratejilerini daha gok tercih etmekte
ve kullanmaktadirlar. Oprencilerin 6zellikle kelimeyi metin igerisinde ve yasantilarla
iligkilendirerek ogrendigi ve hatirladift ortaya ¢ikmugtir. Bununla beraber, 6grencilerin
anahtar kelime yontemini, her ne kadar terim hatirlamada olumlu sonuglar verdigi kanitlanmig
olsa da, pek tercih etmedigi saptanmustir. Buna ek olarak, 6grencilerin kelime hatirlamada

anlam haritalar stratejisini ¢ok az kullandiklar1 sonucuna varilmigtir.

5.2 Oneriler " -

Yukarida yer alan sonuglardan yola gikarak, program gelistirme uzmanlari, 6gretmeénler ve bu

alanda ¢aligmakta olan arastirmacilar i¢in sunlar 6nerilmektedir.

“1. 'Gerek program ' gelistirme ' ¢caligmalarinda, * gerek' basili -~ egitim  materyallerinin
hazirlanmasinda gerckse ' de Ogretmen ' yetistirme siirecinde bellek stratéjilerinden

. yararlamlabilir. / , '

2. Bellek stratejilerinden, ‘“kelimeleri metin i¢inde 6grenmek” ve “kelimeleri yasantilarla

iligkilendirmek” stratejileri iizerinde durulabilir ve yeni kelimelerin 6gretilmesinde ve

ereiicr: §grenilmesinde bu stratejiler kullanilabilirz v

3. Yabanci dil egitiminde kullanmak fizere, §gretmen ve 6grenciler igin bellek stratejilerinin
Ogrenimine doniik kilavuz kaynak kitapciklan hazirlanabilir.

4, Oprencilerin kendi kullandiklan bellek stratejileri, 6lgme araglariyla incelenip, eksiklikler

saptanarak ¢6ziim yollari Snerilebilir.

5. Ders yih baginda &grencilere bellek stratejileri eitiminin verilmesinin, bu &grencilerin
yabanci  dil sozciiklerini  Gfrenmelerine ve  hatirlamalarna  faydali  olacag

degerlendirilmektedir.

6. Bellek stratejileri ve bellek destekleyiciler ile ilgili aragtirmalar bundan sonra da
sirdiriilmelidir. -
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7. Bellek stratejileri yabanci dil 6gretimi disinda, diger derslerde de kullanilabilir.
----'Yapilacak yeni-aragtirmalara iligkin olarak da su dnerilerde bulunabiliriz. - e

a. Bellek stratejilerinden ‘“kelimeyi metin iginde 6grenme” stratejisinin 6grencilerin

terim hatirlama diizeyleri ve basarilar: iizerine etkileri aragtirlabilir.
b. Yeni arastirmalar farkli yas gruplar1 izerinde yapilabilir.

c. Bellek stratejilerinden “yeni kelimeleri yasantilarla iligkilendirmek™ stratejisinin

‘yabanci dil egitiminde kullamilmas: lizerine yeni arastumalar yapilabilir.

i
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Ek 2

K.K. LISAN OKULU
_2002-2003 OGRETIM YILI .
HAVA TRAFIK TERMINOLOJI VE FREZYOLOJI KURSU
SINAVI

QUESTIONS
Choose the best answer.

1.Which of the followings is not included in an ATIS report?
Information code

Dew point :

Flight level :
Frequencies

BE T LN A

2. The temperature to which air must be cooled to reach saturation is called
Ceiling

Dew point

- Visibility . . "W
~Cloud cover @ | = !

TR0 OoP

3. Regulations, which state the conditions under which flights may be carried out by visual
reference without radio control or instructions is called

IFR
SID
PAR
VFR

o op

l
|

information from ATIS. Thls phrase is .
a. informationcode . .

b. Roger ATIS |

c. Request runway

d. Negative numbers.

4. Pilots use this radio phrase to inform ATQ that they haven’t received runway and wind
\
\

A take-off clearance doesn’t include
wind velocity
route of flight
transponder code
clearance limit

po oW

. Another word for transponder beacon code is
frequency
squawk
route of flight
clearance limit

o TP o
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7. When a pilot is unfamiliar with the airport he would like precise, step-by-step taxi
instructions. These instructions are called

a. taxito runway

b. intersection taxi

c. progressive taxi D J

d. taxito take off

8. Read and match the instruction with the diagram.
“There is an aircraft overtaking you on your right!”

BNNNSETNNNGTNN NN\

DNV ST R I\

9. When the pilot pends for further instructions. He -
a. - waits for it
b. has already got them

¢, will give them to ATC
77 -d! ~wants further instructions

ITILLTTIN

+:10..If the pilot. is asked to terrmnate the take off, he immediately [
a. amends it. |
.b. hands it off.

', aborts it.
.d. switches it off.

i
N

11. An ATC uses this instruction after delivering an amended clearance to an aircraft holding
ona runway, in posmon for take off, to prevent the possibility of the aircraft beginning its
itake off roll.: b
a.:.*“taxi into posmon and hold”

. “hold in position”

b
~.c. “hold short of runway”
d

. *“hold position”

12. Which of the following abbreviations represents ‘height above ground level’?
a. QFE

b. -QNH
c. FL
d. SID

13. When ATC requests a pilot to activate the aircraft transponder identification, he uses this
phrase.

_ a. Initiate.

b. Acknowledge.
c. Verify.
d. Ident.
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14. Angular measurement made in a horizontal plane and in a clockwise direction from a
fixed reference direction to an object is called

Azimuth. '

Clockwise position.

Runway visual range.

Altitude.

oo

15. When two airways come together towards the same point, this means that they
a. overtake ‘
b. converge
c. divert

d. cross

16. In an emergency, to maintain contact at all times, the pilot is instructed to
a. hand off frequency.
b. monitor guard.
c. report back up.
-d. contact departure.
17 As a p1lot nears his destination, center will ask what type of arrival he would like into
ﬁeld At this point the p110t has two ch01ces enroute descent or
“rra.at pilot’s direction e e intie o8 he feraedinnly
b final approach
c. establish on the glidepath
d. "penetration

18. When ATC announces the readiness to accept the pllot s request, he
-grants permission. :

aborts permission.

7 requests altitude.

comaintains FL:: e

a o o ®

19. The lowest altitude to which descent is authorized on final approach procedure, where no
electronic glide slope is provided, is called

a. MCA

b. MEA

c. MDA

d. PAR

+20. When an aircraft is , it is moving away from its intended path because of a
crosswind .
a. oncourse
b. intercepting the final
c. gusting
d. drifting
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21. If an aircraft is a little above or below on the approach for landing, it is away
from glideslope.

a. well

b. slightly

c. considerably

d. noticeably

22. When an aircraft moves along the surface from the touchdown to a point at which it can
be brought to a stop or exit the runway, it

a. lowers the gears

b. locks the gears

c. rolls out

d. makes a low approach

23. If the pﬂot cannot complete an instrument approach toa landing,’ this maneuver is called

a. touchdown
b. missed approach
c. touch and go
s "d ﬁln StOp 1‘.?5:’."; provredoae el .':j'.’f,’ ke ’“ At e b e DT 3
. 24, In the: final approach the pilot contact with
a.  final controller.
b. approach control.
c. 'tower control.
d. arrival control.
25. In PAR approach communications, there are fundamentally three parts. They are; initial
approach radar vectors to final and
- on course glidepath instructions
‘sequencing and spacing aircraft
final approach guidance
verification of radio checks o . '

fpao op

6. Runways in use for take off and landing come under the jurisdiction of
approach control

final control

arrival control

tower control

N

po o

N

7. Which of the following is not one of the airport circuit?
downwind

base leg

crosswind

upwind

oo

[
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Ve U5 |

;;;:;;‘_;:3
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28. When the pilot monitors the tower, he
a. listens for another ATC.

b. listens to the present ATC.

c. gives call sign.

d. interrupts the communication.

29. Which of the followings CANNOT be a caution for the pilot?
Broken surface on runway

Water patches on runway

Centerline lights on runway

Taxiway partly covered with shingle

poo o

30. When the aircraft endurance is low, its
a. engine is not strong enough
'b.  fuel won’t last long RERRERTEe
c. flight time is long
d. squawk isn’t working

‘i a;~-Vacates it
b. gives way
. it --c: - holds short of runway -~ cniio- T
d. holds position
' |
32. If the pilot is unable to do what ATC instructs, he is unable to
a.” climbi
b. maintain
.- c. comply
d. intercept

s e -

3. In VOLMET broadcast', NIL means
a. notam

b. none

¢. not continuous

d. until

34. When the aircraft makes a 180 degrees turn and taxis back towards threshold of runway, it

. has progressive taxi
backtracks on runway
Crosses runway.
gives way to another aircraft

pogow

35. If the aircraft is ditching ,
it is landing on water surface

it is lost in air

one of its engine is shut down

the air crew cannot extinguish the cabin fire.

IS -

it.
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36.

PLT: Kelly Ground, King two niner, taxi, negative numbers.

CTL: King two niner, Kelly Ground, wind calm, temperature eight two, altimeter two niner
eight seven, taxi to runway five.

PLT:

a. King two niner, taxi one five.

b. King two niner, taxi one five, two niner eight seven.
c. King two niner.

d. King two niner, roger.

37.

PLT: North Ground, Moot one one, IFR to Navy Meridian,
CTR: Moot one one, North Ground, clearance available. Advise when ready to copy.
PLT: Moot one one. Ready to copy.

po o

clearance on request.
- clearance. -
-; clearance please.
need clearance.
138. s s P .. i

.- PLT: ... then a nght turnto SanA;ntomo VORTAC:Eéﬁféct Departure Control, 317.5, squawk
is 2000, over.

- CTR: Rando 79, stand by.

CTR: Moot 11, go ahead.

Moot 11: Disregard I got the follow me in sight.

CTR: Moot 11, roger, he’ll assist you. /

«~CTR: ... Rando 79, back from flight level 210. You were cut out.
What happened?

a. . There was an emergency the control had to solve.

b.  ‘Rando 79 did not obey the radio rules.

c. The radio did not work. '

5: -d.:.;Another pilot started to talk on the same frequency, so Rando 79 couldn’t be heard by the

control.

39.

I) The clearance: reading of the clearance

1) Confirmation of readiness: The pilot acknowledges he is ready
IIT) A request: the pilot’s call to ATC

IV) The readback: reading back of the entire clearance

V) A response with an offer: ATC replies offering the clearance
VI) Acceptance or rejection of readback: misunderstandings cleared up, if any
VII) Dialogue termination: pilot signs off with call sign

Put the contents of the route clearance in order.

IVv -v-1I-I-1I - VI-VII
m-v-nI-I1-1v-VvIi-VvII

I-Iv -V-VII-I- 1 - VI

O-I1-v-1Iv -VII-II - VI

peo o e
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40. Look at the diagram and choose the correct one.

SN
NN

Take the first turn left.

Take the second turn right.

Give way to the aircraft on your left.

d Proceed straight ahead at the intersection.

o op

41. o o
" PLT: Ground, Pacer 66.
- CTL: Pacer 66, go ahead.
PLT: You need to get a sweeper out here, the construction trucks have tracked
down on taxiway lima.

a. water

bfl.:- Wind'i IERERE IR ‘j—-‘ﬁq Ay‘a}_:}};l.? 7‘3_/’!}}.'_'_l"'i\di';" cessidand Vﬁlr}‘r*f}ru?'fl.é’rix ‘1‘:711;'1:" x‘x p ‘;' criie e
'C.  Snow
< ' g [
“doomud o/

|
42. . ¥
PLT:

CTR: Taco 21, Laughlin Tower, change to Departure, wind three four zero at eight, runway

- 31 Center, cleared for take off.

PLT: Taco 21, switching to departure, runway 31 Center, cleared for takeoff,
Which one of the following is correct?

a."~Taco 21, ready for takeoff, runway 31 Center, IFR, Laughlin Tower.

s Laughlin Tower, Taco 21, ready for takeoff, runway 31 Center, [FR. =+ 7

c. Taco 21, Laughlin Tower, runway 31 Center, IFR, ready for takeoff.
d. Ready for takeoff, Laughlin Tower, Taco 21, runway 31 Center, IFR.

43,

CTR: Moot 11, tax1 into position and hold, hold for wake turbulence.
What will the pilot do?

a. Wait at the holdshort line.

b. Wait on the taxiway.

c. Takeoff with care. o
d. Wait on the runway.

44, ‘

CTR: Taco 21, contact Houston Center on 346.4, good day.
PLT:

Taco 21, switching Houston Center on 346.4.

Taco 21.

Taco 21, switching Houston Center.

Taco 21, wilco.

poow
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45,
Look at the diagram and choose the correct one.

A

*

a. Slightly below glidepath and coming up.
b.  On glidepath.
c. Well above glidepath and coming down rapidly.
d. Slightly above glidepath and holding.
46, -

Look at the diagram and choose the correct one.

R .
. B Lea o ra oosi ot
H

o x

I

po o

Slightly left of course and holding.
Slightly left of course and holding. Y
. Drifting left of course.
Well right of course and correcting rapidly.
"3.'-47 PRI E AT RS SN ERTIE LA R ROTE

L CTR “Taco two one, Abahne Approach expect radar. wvectors to left base for surveillance
approach to Dyess airport, runway three four. Descend and maintain six thousand, turn right
_heading zero four zero, Dyess altimeter two niner eight five.

PLT:

a. Taco two one, leaving one one thousand for six thousand, right zero four zero, two niner
eight five. : :

b. Taco two one, six thousand, right zero four zero.

c. Taco two one, expect radar vectors to left base for surveillance approach to Dyess airport,
runway three for.

d. Taco two one, Abaline Approach, expect radar vectors to left base for surveillance
approach to Dyess airport, runway three four. Descend and maintain six thousand, turn right
heading zero four zero, Dyess altimeter two niner eight five.

48. |

After hearing which one of the followmg, the p110t STOPS readback?
CTR: Moot 11, do not acknowledge further transmissions.

CTR: Moot 11, cleared to land, runway three four.

CTR: Moot 11, have you load and clear.

CTR: Moot 11, Abaline Approach, perform landing check.

po o
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49.
CTR: Dragon two five, contact Ground, 346.8.
PLT: Dragon two five, Ground, 346.8.

PLT: Abaline Ground, Dragon two five, taxi to transient parking. Close flight plan.
CTR: Dragon two five, taxi to transient line. Flight plan closed.
PLT: Dragon two five, taxi transient line.

a. switching
b. playing
c. readback
d. request
50.

CTR: Taco two one, hold position. There is a C one-thirty in front of you that’s taken a wrong
turn and blocking the taxiway. Please wait until we can get somebody out there to marshal

you past the other aircraft if there’s enough room. — -- o - - -

PLT C one-thirty in s1ght I don’t think there’s enough room to get past him.
-, Taco two one, negative.. - :

b Taco two one, emergency ground egress.

c. Taco two one, holding position.

d. Steering is inop.

|

Craae AiTh wecEca s ah paesdarara e ozmmaigmereetd  rars waLeest omovergeaq B R = r o R T A
R T B R T S A R D N B VA T2 RS R S E R R S e A O AV B IR A
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Ek 3

KISISEL BILGILER ANKETI

YONERGE: Asagidaki sorular sizinle ilgili bazi bilgileri edinmek i¢in hazirlanmmstir.
Yamtlarmiz aragtirma diginda herhangi bir maksatla kullamilmayacak ve gizli tutulacaktir.

fctenlikle yanitladigimiz igin tesekkiir ederim.

1. Admz:
2. Soyadimz:

3. Cinsiyetiniz:

:.- 4. Dogum Tarihiniz:

5. Subay:'
6. Astsubay:

7. Subeniz (Kisminmz):

Qnur Cesgr
Ingilizce Ogretmeni

8. Daha &nce herhangi bir bigimde Ingilizce 88rendiniz mi?

Evet ~ Haywr
9. Medeni Hali:

Evli_ ~ DBekar
10. Cocuk : Sayist:

11. Giinliik gazete aliyor musunuz?
Evet Hayir
12. TV ve Radyo haberlerini izliyor musunuz?

Evet Hayir
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Ek 4

Asapidaki tabloda derste 6grendiginiz yeni kelimeleri hangi bellek stratejisiyle & greneceg1mzl
belirleyiniz. Bunu tabloda isaretleyiniz.

1. Anahtar S6zciik’ kullanmak

2. Kelimeyi metin iginde 6grenmek

3. Kelimeyi ‘benzer’ ve ‘zit’ anlamlanyla iligkilendirmek

4, ‘Anlam haritalary’ kullanmak

5. Kelimenin ‘seklini’ hayalde canlandirmak

6. Kelime;nin anlamini canlandirmak

7. Yeni kelimeyi yasantilarla iligkilendirmek

8. Kelimeleri gruplandirma

9. Kelimenin ‘yazimina’ ¢aligmak

10. Kelimeyi yiikksek sesle tekrarlamak

11. Kelimeyi ‘hareketli’ hale getirmek - - -

Oprendiginiz yeni kelimeleri asagiya yazimz.
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EK-5
Bellek Stratejilerinin Kelime Ogreniminde Kullamimas:
Giris
Ogrenme, istendik davramg degisikligi olarak tamimlandiginda, bunu gergekletirmis kisinin
degisen bir yonii oldugu var sayilir. Bu davramig da egitimin {irlinti olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Oprenme bu tanimlardan insam bir kisilik haline getirmektedir.

Yasantilarin , §grenilen konularin ve bunlarin g_e_:g:n@ﬂﬁe_glag__il@kilqgin@y bilingli olarak zihinle

~ saklamasma ;’bellemé” ad1 verilir (Binbasioglu,1991). Bunu saglayan giice de “bellek” denir.

Béylece belleme, hem &grenmenin olugmasinda, hem de saklanmasmda ve istenildigi zaman

yeniden animsanmasinda rol oynar.Bu anlamina gére, “belleme™yi, yalin bir bigimde ya da

~otomatik  olarak “yapilan ezberlemeden daha genis anlamak gerekir. Belleme, em

* ezberlemenin, hem de Sgrenmenin birgok dzellik ve Sgelerini kapsar (Binbastoghu,1991).

Bunu da saflayan kuskusuz bellek vetisidir ve zekanm diger 6ge ve ozellikleri
tamamlamaktadir.

. Bellek destekleyici 68renme stratejileri

Bellek destekleyici 6grenme stratejileri bilginin kisa siireli bellekte anlamlandirilarak uzun
stireli bellege yerlesmesini sagladlglhdé.n, kalic1 6gre”nmedrer ve 7.7hat1rlamada ‘Onemli étkiye;'
sahiptirler. Ozellikle sozciiklerin , ilkelerin, olgularm &grenilmesi ve hatirlanmasinda bellek
destekleyici 6grenme stratejileri sikga kullamilmaktadir. Bu stratejiler, 6grenilecek kapsam
icinde dogal olarak bulunmayan iligkileri ¢cagrisimlar1 meydana getirerek kodlamaya yardim
eden stratejilerdir. Bu stratejiler dogal olarak iliskileriﬁ bulunmadigs durumda, benzer ve
farkl 6zelliklere sahip bilgiler arasinda yapay bir bag yaratir.

Sonu¢ olarak bellek destekleyiciler, 6grenilecek bilgiyi daha anlamli hale getirerek
Ogrenmenin hatirlanmasinmi kolaylagtirmaktadir. Aragtirmalar, bilgi ne kad-ar anlamli olursa,
bilginin kalicihifinm ve hatirlanmasmin o derece kolay oldugunu vurgulamaktadir (Leshin,
Polack ve Regeluth,1992:bulundugu. eser Senemoglu,2000). Ogrencilere yeni bilginin
sunuldugu anda bellek destekleyici 6grenme stratejilerinin de verilmesi gerekir. Bdylece

dgrenci, yeni bilglyi uygun olan bellek destekleyici 6grenme stratejileri ile Ggrenme abasma



93

girerek yeni bilgi ile bellek destekleyici ipucu arasindaki iligki yapilan aligtirmalar yoluyla
gliclii bir sekilde kurulur.

Bellek destekleyici stratejileri temel olarak iki grup altinda toplamak miimkiindiir. Bunlar
“imajlar” digeri de “s6zel” semboller kullanilarak yapilan kodlamalardir.Imajlarin kullamidig
bellek destekleyici stratejileri bilgi, zihinsel resimler igine yerlestirilerek ya da onlarla
iliskilendirilerek kodlanir. Sozel stratejilerle ise yeni bilgi, eski Ogrenilen sozel yapilarla

anlamli baglar olusturularak kodlanir.
IMAJLARIN KULLANILDIGI BELLEK DESTEKLEYiCi STRATEJILER _

Imajlar Fotografik bellege sahip olan kisiler imajlart kullanarak kodlamaktadir. Omegin
anlamsiz hece listesine uygun olarak, zihinde bir resim gizmektedirler. Imajlar1 kullanan kisi

Cininiaigevresini Oylesine resmeder ki, onun herhangi bir: yoniinii unutmasi miimkiin - degildir.

Imajlari "g:ok' dégigik “duyularla ‘siislemigtir. Bazen rakamlara’ bile imajlara  yarattigini
soylemektedir. B .

Sonu¢ olarak, olusturulan imajlarin &grenmede ve hatirlamada Gnemli bir yeri olmasina

ot ragmen, egitimciler bellek destekleyici stratejileri ve imajlarm bellek desteklemedeki 6nemini

son yillarda anlamislardir.
P idmate invnen DRt sl e G K el Beiieiie unl e e eic e
« 1 vBellek destekleyici olarak gérsel imaj olugturma sirasinda su noktalara dikkat edilmelidir.
1. Diigiiniilen ya da zihinsel olarak ¢izilen gok basit olmalidir. Gereksiz konu dig1 Ggelere
yer verilmemelidir.

2. Imajlar hatirlamay: kolaylastiric: sekilde canh olmalidur.
Imajlarin kullanildig dort tiir bellek destekleyici strateji siralanmugtar.
Yerlesim Yontemi:
Yerlesim yontemi, belli bir bilgiyi dogru sirayla hatirlamaya yardim eder. Yerlegim

yonteminde ¢ok iyi bilinen bir gevrede bulunan &gelerle, hatirlanmak istenen listedeki §3eler

sirastyla eslestirilerek imajlar olusturulur. Omegin ayrntih bir konusmay: hatirlamak igin

i

|

i

'
i
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konusma metnini temel fikirlere béliip her temel fikri ¢ok iyi tanman bir ¢evredeki belli
noktalara sirasiyla yerlestirerek bir zihinsel harita olusturulabilir.

Yerlesim y6nteminin 6grenme ve daha sonra da bilginin geriye getirilmesinde etkili bir
sekilde kullamlabilmesi igin yerlesim yaptigumz fiziksel ¢evrenin gok iyi bilinmesi, cevrede
belirledigimiz noktalarin agik ve belirgin olmasi gerekir.Aksi takdirde, 6nce 'gevreyi
hatirlamakta giicliik ¢ektigimizden , iliskilendirdiSimiz esas bilgiyi hatirlamak miimkiin
olmayabilir.

Zincirleme Yontemi

‘Bu ydntemde hatirlanmasi gereken 6geler sirastyla birbirlerine iligkilendirilecek sekilde 6ykii
haline getirilir. Oykiinlin birinci climlesi birinci ciimleyi hatirlatirken, ondan sonra gelen
«yuoeikinei 6ge igin ipucu olur. Ikinci-6ge iigtinci Sge igin ipucudur ve zincirleme' bu sekilde

i

devam ederek biitiin 6gelerin hatirlanmasini saglanir, -

Aski-Sozciik Yontemi
L UL T e o it el R s e 1y

7 . Imaj olugturarak . bir lisedeki Sgeleri sirastyla hatirlamada kullamlan diger bir bellek
- destekleme yOntemi de bu yontemdir. Burada, birden ona kadar her bir say1 igin sSylenisine
uygun bir aski sozciik bulunur. Bu ask: sozciiklerinin zihinsel resimlerinin olusturulmas:
~eile kolay ! ~olmalidir.«-*Bu < s6zctikleri:+ somut - -s6zciikler - ~arasindan --'segmeye  Gzen
gosterilmelidir.Ogrenilmesi gereken bilgi aski sozciigiinde iginde bulunacagi kapsamla
resimse] imaja doniigtiriiliir. Listede her aski sézciigiin siras1 belli oldugundan , yeni bilgi
hatirlanmasi gerektifinde gorsel imajlardaki aski sézciigityle iligkilendirilmis olan bilgi
kolayca hatirlanabilir. Bu y6ntemde asil nokta aski sozcligiiyle iligkilendirilmis olan bilgi

kolayca hatirlanabilir.

Anahtar sozciik yontemi

Anahtar s6zciik yéntemi de imajlarn kullanildig1 yukaridaki iki ySnteme benzemekle birlikte,
bu ybntem bilgiyi dogru sirayla hatirlamak igin kullamilmaz; &zellikle yabanci dildeki
sozciikleri 6grenmek igin kullamlmakla birlikte gok gesitli konu alanlarinin kavram ve
olgularin &grenilmesinde de kullamlabilir. Bu yontemle ilgili sistemli ilk arastrmalar
Atkinson ve arkadaglan tarafindan 1970°1li jdllarm ortalarinda, yabanci dil Ogretiminde
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yapilmustir (Atkinson, 1975) . Belleza (1981) tarafindan yapilan aragtirmalarda anahtar
sézciik yonteminin egitimde kullanilmasina iligkin su sonuglara ulagilmstir.

1. Anahtar sSzciik yOntemi, aragtirmalarin tamaminda Ggrenmeye ve hatirlamaya olumlu
etkide bulunmustur. .

2. Birgok farklt konu alaninda etkili olarak kullanilabilmigtir.

3. Bu yontem okudugunu anlama ve &grenme diizeyl diisiik olan &zel efitime muhtag
¢ocuklarda basarili olarak kullanilmistir.

4. Ayrica bu yontemin ¢ocuklara 6gretimi ¢cok kisa zaman almaktadir.

Anahtar sdzciik kullamminda en 6énemli giigliik, 6grencinin 68renecegi terimleri, olgulan
iliskilendirmede kullanacag: anahtar s6zciik bulmadir. Clinkii bireyin o kadar ¢ok &grenmesi

gereken 6ge vardir ki, bunlarin her biri i¢in anahtar sézciik bulmak olduk¢a zordur.

PR A , Wi FE SR £ i Hoqt - i 5 T e 1 . o5 1 . . T
VGRG0 S G] GO Uolaen O 8T IDUCHTLL v S vl D g il

RS

Bu yaklagimla yabanci dilde sozciik Ofrenmenin iki asamasi vardir. Birinci agamada,

Ogreneceginiz yabanci dildeki sozciiglin sGylenisine uygun olarak kendi dilinizdeki bu
sozcligli olabildigince somut isimlerden segmeniz gerekir. ikinci asamada, yabanc: dildeki
s6zcligiin anlami ile kendi dilinizdeki sézciligtin anlami ile kendi dilinizdeki anahtar s6zciigii
bir..climle 'i¢inde . yada s6zciligli .imaj olusturacak  bi¢imde . kullanarak . .iligkiyi. kurma
gelmektedir.

B il RO PR R e L Srr e R i SRl s e ey

Anadili Tiirkee olan ve Ingilizce 6grenen dgrenciler igin séyle bir drnek verilebilir. Ingilizce
“top” (listiinde) sézciigil icin Tiirkge’de “top” (oyun oynanan) sdzciigii anahtar sézciik olarak
alinabilir. Tiirkge anahtar sdzciigli ve Ingilizce sézciigiin Tiirkge Karsthgim aym ciimlede
kullanarak g¢ocugun topu duydugu anda “{istiinde” anlammi ¢afnstirmas: saglanabilir.
Cagrisimi saglayan ciimle goyle kurulabilir. “Cocugun topu evin iistiine kagti.”

Bir baska 6rmek; tie (kravat) sozciigli i¢in Tiirkce’deki tay sozciigii anahtar sézciik olarak
kullamlabilir ve §6yle bir imaj olusturulabilir. “Cocuklar taylara kravat baglamsglar.”

SOZEL STRATEJILER

S6zel semboller kullamlarak yapilan kodlamayr da kendi iginde iki gruba ayirmak
miimkiindiir. ‘
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1. Bas harflerle diizenleme yapilan stratejiler;
a. sézciiklerin bag harflerinin birlestirilmesi ile olusan kisaltmalar(acronym)dir.
b. sézciiklerin bag harfleriyle anlamli ctimleler olusturmak

2. Kafiye olusturma

Hatirlamak istedigimiz kelimeler veya olgularni kafiyeli hale getirerek hatirlamay:
gergeklestirme stratejisidir.' Ornegin Kuzeydeki iilkelerin bir arada sdylendigi ve Ankara’mn
- Tiirkiye’nin bagkenti oldugunu belirten bir kafiye - -
* Isvec, Norveg, Danimarka

Tiirkiye’nin baskenti Ankara

i i Bellek Stratejilerinin Kelime Ogreniminde Kullanilmasi
Ellis’e gére Kisa Stireli bellek kapasitesi hem kelime hem de gramer 6grenme bagarisim
belirleyen en 6nemli faktdrlerden biridir.

ROPUNTE BT DI IE SR EE ST DS FIRE S SO DR TG ST kS ES IR TN BP F B EE S RN DA G ST K |

. Unutmave Tekrar........ ... .. ... .. T . | N

Ogrendigimiz kelimeleri bir siire sonra unutmaktayiz. Bu durum &grenmenin dogasinda

At bulunmaktadir. Kelime bilgisi inigli ¢ikigh bir durum géstermektedir. ' Yani' yeni- 8grenilen
kelime hafizada ‘sabit’ hale gelinceye kadar &frenilip unutulabilir (Schmidt, 2000).
Universitede Tleri Seviyede yabanci dil egitimi goren 6grenciler arasmda yapilan bir
aragtirmaya gore, aym 6grencilerin unuttuklan kelime sayisindan 2.5 kat daha fazla kelime
6grendikleri bulunmustur. ‘Diger bir deyisle 6grenciler daha énce Sgrendikleri bilgileri yeni
oprendiklering transfer ederek kullanmaktadirlar. Fakat ilging olan unutulan kelimelerin
‘pasif* olarak &grenilen ve unutulmaya daha az yatkin olan kelimeler o]m\amdlr.

Aym sekilde, daha oOnceleri 6grenilmig fakat yabanci dilin kullanmilmamasiyla unutulan
kelimeler de vardir (Schmidt, 2000).Sonu¢ olarak kelime bilgisi fonoloji ve gramer
bilgisinden daha g¢ok unutulmaya yatkindir.
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Kelime unutma oranlan kisinin Ingilizce yeterlilik seviyesine gére degismektedir(Schmidt,
2000). Yeterliligi yiiksek seviyede olan bir kisi az bilen bir kisiye gére daha az kelime
unutmaktadir.Unutma yabanci dilin kullamilmadigy ilk iki yilda ve daha tamamen gergeklegir.

Uzun siireli unutma kisa siireli unutmayr da agiklamaktadir. Ornegin, &grenilen yeni

kelimelerin ve bilgilerin ¢ogu hemen dersin bitimiyle gergeklesmektedir. Unutmann ¢ogu

dersin hemen sonunda olmakta ve daha sonra unutma orani azalmaktadir.

Hatirlanan Miktar

Teailnle Sbpataritapdpioe Iall aa M Bemaindo s Zaman - = 4
.
 SEKIL1

.Bu sebepten dolay1 6grenme seansinin sonunda yapilan bir tekrar unutmayr 6nleyecek ve

L

zaman iginde artan aralikli tekrarlar &grenilen kelimeyi, hafizada sabit hale getirmeye

!........yardmmc1 olacaktir.

Lo e e, T e 1IN AT SUTE N

bintionaalcladee Hatirlanan Miktar <4 oo N0

Zaman
. SEKIL 2
Genisleyen aralikli tekrar bu fikirden ortaya ¢ikmistir ( Badley, 1990,5.156-8). Diger bir
deyisle, 6grenciler 6grendikleri yeni kelimeleri hemen o dersin sonunda tekrar etmekte ve
daha sonra bunlan giderek artan araliklarla tekrar etmektedirler. Bu goriise gére hazirlanan
bellek programu, 6grenilenlerin ders sonunu takiben 5-10 dk. sonra, 24 saat sonra, 1 hafta
sonra, 1 ay sonra ve 6 ay sonra tekrarmi Snerir (Russel, 1979,5.149). Ogrenciler tekrar

arabiklarmi  ve sikliklarim kendilerine gére ayarhya bilmektedirler.Eger 6grenilen

hatirlantyorsa daha sonra tekrar, hatirlanmiyorsa tekrar siiresi ve siklif1 dne gekilebilir. Ne -

-
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P
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kadar ¢ok ve stk tekrar edilirse hatirlama orani o kadar artmaktadir (Landaver ve Bjork,
1978). Schouten van Parreren’e gore (1991, s.10-11) kolay kelimeler ¢cok Sgrenilirken, daha
zor ve soyut kelimeler az Ofrenilmektedir. Burada bir tekrar programu bu  sorunun
c;ﬁziihnesine yardim edebilir. Yine Buzan (1998) her giin belirli sayida kelime 6grenmeyi
planlamamn &nemini vurgulamaktadir. Ogrenilen bu kelimeleri sik sik tekrarlamak ve

konusmada ve yazilarda kullanmak hatirlamaya yardimci olacakfir.
On-ek , son-ek ve kelime kokleri

Buzan’a gore (1998) kelime 6grenmek i¢in hedef dildeki s6zliigii sik¢a kullanarak , o dilin 6n-
ek , son-ek ve kelime koklerinin neler oldugunu ve nasil kullamildifim &grenmek
gerekmektedir. Buna ek olafak‘yeni 6grenilen kelimelerle olabildigince ¢agrisimlar yaparak
ammsamay: giiclendirmeyi tavsiye etmektedir.

Benzer kelimeler S

|

Dil 6grenmenin esast ; sesleri , imajlari, benzerlikleri, baz: dillerin kéklerinin ayni olup bir

o aile l: olugturduklaring ... gdz -« dntinde. . tutarak. . :gagrigim i+ yoluyla - benzer::kelimeleri
-....¢0zlimleyebilmektir. Bu noktadan hareketle, bellek stratejilerinden faydalamlarak cagrisim

yoluyla kelimeler 6 grgﬁilebilmektedir. \

) {"Ata’q’;i;: RIS : N ! N

Yeni 6grenilen kelimeleri Kisa Stireli Bellekten Uzun Siireli Bellege gecirirken, Uzun Siireli

PR

Bellekte var olan Biiéilerle iliskilendirmek kelime Ogrenme yo6ntemlerinden biridir. Bu - |

yonteme ‘étac;’ ad1 verilmektedir. Yani ‘Zihinsel Sozliikte’ bulunan maddelerle yenileri
iliskilendirmektir.

Kelime 6greniminde kullamlan bellek stratejileri

Kelime 6greniminde kullamlan bellek stratejilerini Schmidt (2000) soyle siralamgtir.
1. Anahtar S6zctik’ kullanmak

2. Kelimeyi metin iginde 63renmek

m
1 ’ W

3, Kelimeyi ‘benzer’ ve ‘zit’ anlamlariyla iligkilendirmek W

g
v/
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4., ‘Anlam haritalar1’ kullanmak

5. Kelimenin ‘geklini’ hayalde canlandirmak
6. Kelimenin anlamini canlandirmak

7. Yeni kelimeyi yagantilarla iligkilendirmek
8. Kelimeleri gruplandirma

9. Kelimenin ‘yazimina’ ¢aligmak

10. Kelimeyi yiiksek sesle tekrarlamak

11. Kelimeyi ‘hareketli’ hale getirmek

Yukarida siralanan stratejilerden bir kismi kelime 63retiminde ve 6greniminde’ dgrenciler ve
Ogretmenler tarafindan sik sik kullamilmaktadir. Bir kismi ise bilinmemektedir. Agaglda bu

stratejilerden 6zelikle sik kullanilmayanlar aciklanacakfir.

Kelime 6grenmede kullamlan bellek stratejilerinden biri ‘anahtar sdzciik’tiir (Thurnbury,

v 2002). Bu yéntemde 6grenci kelimeyi hayalinde canlandirir. Yani, bu teknikte yeni 6grenilen

yabanci kelimenin telaffuzu ile anadilde benzerlik tagiyan kelimeyi eslestirmek ve anlamim
veren ipucunu canlandirmakla gergeklesir.. Ornegin Ingilizce children kelimesi Tiirkge’deki

welldrm kelimesini® hatirlatmakta ¢ildirtan yaramaz -bir ¢ocuk hayal edilmekte ve kelimenin
- anlamina ulagilmaktadir. Bir bagka 6mmek ise Ingilizce vertigo kelimesi olabilir. -Anlami basg
- donmesi veya cisimlerin etrafimzda dondtigii hissine kapildigimzdir. Etrafimizda doniip duran

bu cisimlere Ingilizce su soruyu soralim: Where to go? Bu bir ses ¢agrisim 6rnegidir.

Yine birbirine ¢ok karistirilan Akrofobi ve Agorafobi kelimelerini alalim. Akrafobi yiikseklik
korkusu, agorafobi agik alan korkusu anlamina gelmektedir. Eger akrofobiyi yiikseklerde
gosteri yapan akrobat, agorafobiyi ise tapinaklardaki agoralarla (meydan) bagdastirirsamz
ikisinin arasmdaki farki daha rahat hatirlayabilirsiniz. Bu ise imaj ¢agrisim drnegidir.

Kelimeler arasindaki benzerlikleri kullanarak kelimeleri hatirlamak bir diger stratejidir.
Ornegin tiim Avrupa dilleri, birkagi hari¢, Hint-Avrupa dil ailesinden gelmektedir. Bu
nedenle birbirleriyle es anlaml ve fonetigi aym ¢ok sayida ortak kelime bulmak miimkiindiir.
Ormnegin baba kelimesi; almanca vater, Ingilizce father Italyanca ve Ispanyolca padre dir.
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Oprenilen kelimelerin koklerini arastirarak anlam benzerlilikleri bulunabilir. Ornegin Latince
scrip yazmak demektir. Ingilizee’de kullanilan script, inscribe veya scribble hep yazma

anlamu tagtyan kelimelerdir.

‘Anahtar s6zcik’ tekniZini uygulamak zaman almakta ve belli bir egitimi gerektirmektedir
(Thurnbury, 2002). Her ne kadar uygulanabilirligi ve verimlilifi tartisilsa da ‘Anahtar
sdzciik® teknigi gibi etkili bir teknikte yoktur. Bu sebepten dolay: ‘Anahtar sézciik’ teknigi
ile yeni kelimeleri 6grenen &grencilere, anahtar sézciiklerini olusturmalan igin belli zaman
verilmelidir.

Bir diger ydntem ise yeni kelimeleri bilinen kelimelerle iligkilendirmektir. Omegin benzer

anlamlilar1 benzer anlamlilarla, benzer seslileri birbirleriyle gruplandirilabilir.

«

« Hafiza stratejileri genellikle: zihinsel islemleri kapsamaktadir. Bdylece yeni :§grenilen uzun

‘stireli bellege aktarilmis olmaktadir. Fakat bu islem zaman 'almaktadir. . Ozellikle teknik
alanda ki terminoloji ve yiiksek frekans kullanimina sahip kelimelerin 6grenilmesi igin
~zamana ihtiya¢ vardir. ‘

T . e P ., . FOYNUOPIS,. . ... WEPCP.
pviiing Bialarinbeienh b (eE feded VOGRS T TR L T e e e B i i

.. Geri Getirmeyi (Hatirlamayi) artirici stratejiler <. -~ oo ooy

ooz Kodlamaya yardim - eden - stratejiler, geri . getirmeyi yada . hatirlamayi  kolaylagtirmaktir.

Ornegin; bitkide besinlerin gdvde yoluyla yapraklara nasil tasindig konusunda kendi kendine
resimsel bir imaj olusturan O6Zrenci, bu olusturdugu imaji bilgiyi uzun stireli bellege
yerlestirmede kullandig1 gibi, aymi imaji bilgiyi hatirlamada da kullanabilir. Bunun gibi
bilgiyi kodlamada kullanilan benzetimle, bellek destekleyiciler, kendi kendine soru sorma,
uzamsal temsilciler olusturma, bilginin geri geti.rilmesin,e‘de‘ yardim eden stratejilerdir. Bilgi
ne kadar etkili bir bi¢itnde anlamlandirilatak uzun stireli bellege yerlestirilirse geriye
getirilmesi de o kadar kolay olur.

Not alma bir ¢ok 6grenci tarafindan hatirlamay: kolaylastirmada yaygin olarak kullamlan bir
stratejidir. Yapilan arastirmalar, kendine &zgli not alan ve yeni 6grenmelerinde bunlar
kullanan &grencilerin performansinin, yeni 6grenmeleri onceki notlartyla iliskilendirmeyen

dgrencilerin performasindan daha iyi oldugunu gostermektedir (Peper ve Mayer, 1978:

Bulundugu eser, Senemoglu, 2000)
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Ek 6
DERS PLANI
1. DERSIN ADI : INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOJISI
2. KONU : “Basic Operating Procedures1”
3. SURE : 650 dk.
4. DERSIN HEDEFI : “Basic Operating Procedures1” bilgisini kavramak
5. HEDEF DAVRANISLAR: Unit 1: Basic Operating Procedures
1.1 Numbers
-1.2 Establishing Communication- -+ -+

1.3 Phonetic Alphabet ,
1.4 Time konularmi kullanabilmek

6. Dl;RSIN IsLENISI ..o, ACFT : HEATHROW APPROACH SPEEDBIRD 461.
el et sl A ppp L 'SPREDBIRD 461 GO AHEAD.,
dbe .. .BIR HAVA ARACI YER ILE TEMAS KURARKEN °
KENDINI YUKARIDAKI ORNEKTE OLDUGU GIBI
TANITIR.
ALINAN BiLGININ DOGRULUGU “AFFIRMATIVE”
YANLISLIGI ISE “NEGATIVE” ILE IFADE EDILIR.
DUZELTMEK ICIN DE “CORRECTION DEYIM1
... KULLANILIR.

SON DERSTE KELIME TEKRARLARI YAPILIR

g [N e e TR T eyt PR D S R 1o ! o . e
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_7.0GRETMEN  :0OGXKD.YZB. ONUR CESUR
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8. KAYNAK : COMMUNICATION
SKY TALK

9. DIGER HUSUSLAR : KASETLER DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR
BULUNDURULACAKTIR.

10. DEGERLENDIRME  : LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
THESE QUESTIONS :

1) WHAT WAS THE INFORMATION CALLED?
2) WHAT TIME WAS THE MESSAGE BROADCAST?
3) WHAT WAS THE DIRECTION OF THE WIND?

JEORO N —
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DERS PLANI
1. DERSIN ADI : INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOJiSi
2. KONU : Basic Operating Procedures 2
3.SURE : 6%50 dk.

4. DERSIN HEDEFI : Basic Operating Procedures 2 konusunu kavramak

3. HEDEF DAVRANISLAR: - e ‘ ‘ ‘
2.1 Abbrev1at10n (Shortenmg) of Procedures
2.2 Read Back
2.3 Correction
--2.4 Transfer of Communication kullanabilmek

1

5. DERSIN ISLENISI : KONU ICINDE GECEN I-IEDEF KELIMELER VE

(DR RS J“"";“‘. A Ry ‘KISALTMALARISLENIR PRIy AT
OGRENCU_,ER VEREEN DILOGLARDA KELIMELERI~

=+ “ALINAN BILGININ DOGRULUGU “AFFIRMATIVE”
 YANLISLIGI iSE “NEGATIVE” ILE [FADE EDILIR.
DUZELTMEK ICIN DE “CORRECTION DEYIM
KULLANILIR.
* SON DERSTE KELIME TEKRARLARI YAPILIR

6. OGRETMEN : OG.KD.YZB. ONUR CESUR

1.27. KAYNAK vt COMMUNICATION:
SKY TALK

8. DIGER HUSUSLAR  : KASETLER DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR
BULUNDURULACAKTIR.

10. DEGERLENDIRME  : LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
THESE QUESTIONS :

1) 1) WHAT WAS VFR?
2) 2) WHAT is used to express wilco?
3) 3) WHATis the way ?



1. DERSIN ADI

2. KONU

3. SURE"

4. DERSIN HEDEFi
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DERS PLANI

: INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOJISI

: Aerodrome Information

: 6*50 dk.

+ Aerodrome Information konusunu kavramak

5. HEDEF DAVRANISLAR:
3.1 ATIS (Automatic Terminal Informatlon Semce) for Departmg thhts

3.2 Essential Aerodome
3.3 Weather Information

3.4 RVR Reporting (Instrumental and Human Observatlon Method

3.5 Copying ATIS

3.6 Pre-listening Analysis: Negative Numbers - :

3.7 Listening and Responding: Negative Numbers VLA VA Tt gy
3.8 Speaking: Negative Numbers’ o d

3.9 Listening Comprehénsion: Non-routine Departure Calls/ =~ R a7 AT

Review

6. DERSIN iSLENiSi

: KONU IC]NDE GECEN I—IEDEF KELIMELER VE

T KISALTMALAR ISLENIR

7. OGRETMEN

8. KAYNAK

9. DIGER HUSUSLAR

10. DEGERLENDIRME

OGRENCILER VERILEN DILOGLARDA KELIMELER{
KULLANIR

DINLEME ALISTIRMALARI YAPILIR.

SON DERSTE KELIME TEKRARLARI YAPILIR

: OG.KD.YZB. ONUR CESUR

: COMMUNICATION
SKY TALK

: KASETLER DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR
BULUNDURULACAKTIR.

: LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
THESE QUESTIONS :

1. What’s in an Atis report?
2. How do you ATIS?
3. What do you mean by negative numbers?




1. DERSIN ADI

2. KONU
3. SURE

4. DERSIN HEDEFi
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DERS PLANI

: INGILiZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOTJISI

: Surface Movement and Take-off”
: 6*50 dk.

: Surface Movement and Take-off” bilgisini kavramak

5. HEDEF DAVRANISLAR: 4.1 Pre-flight Radio Checks

4.2 ATC Clearances

‘4.3 Start-up and Push-back Clearance
4.4 Taxi Instructions and Holding Instructions Before Take-off

4.6 Take-off Clearance
4.7 Routine take-of

4.5 Preparation for Take-off and Take-off Clearance consolidations

4.8 Runway Holdmg Instruc‘uons

= Review, By o
6 DERSIN ISLENISI

N i NP

ey L

7. OGRETMEN

8. KAYNAK

9. DIGER HUSUSLAR

KONU ICINDE GEGEN HEDEF KELIMELER VE
KISALTMALAR ISLENIR
-OGRENCILER VERILEN DILOGLARDA KELIMELERI
KULLANIR
DINLEME ALISTIRMALARI YAPILIR
SON DERSTE KELIME TEKRARLARI YAPILIR

: OGKXD.YZB. ONUR CESUR

1212 COMMUNICATION ™ ¢804 ¥ e e

SKY TALK

: KASETLER DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR
BULUNDURULACAKTIR.
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DERS PLANI
1. DERSIN ADI : INGILiZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOJISI
2. KONU : Surface Movement and Take-off
3. SURE + 6*50 dk.
4. DERSIN HEDEFI : Surface Movement and Take-off” bilgisini kavramak
5. HEDEF DAVRANISLAR: 4.1 Pre-flight Radio Checks
4.9 Non-routine Take-off
4.10 Authentic Calls

4.11 Initial and Final Calls to Departure

--4.12 Routine Departure’ -~ -~

4.13 Heading and Altitude Changes
4.14 Non-routine Departure
4.15 Authentic Calls

v Review

6. DERSIN ISLENISI -+ KONU I(;INDE GECEN HEDEF KELIMELER VE
,:"=‘a*"f-‘KISAL’IMALAR ISLENIR 5
OGRENCILER VERILEN DILOGLARDA KBL]MELERI
KULLANIR
DINLEME ALISTIRMALARI YAPILIR
SON DERSTE KELIME TEKRARLARI YAPILIR
7. OGRETMEN .+ OG.XD.YZB. ONUR CESUR

<~ v 8, KAYNAK +1 4 v s COMMUNICATION

. - SKY TALK

9. DIGER HUSUSLAR : KASETLER DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR
BULUNDURULACAKTIR.

10. DEGERLENDIRME  : LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
THESE QUESTIONS :

4) WHAT IS HEADING ALTITUDE?
5) HOW IS INITIAL GIVEN?
6) HOW DO YOU MAKE ALTITUDE CHANGES?
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10. DEGERLENDIRME  : LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
| THESE QUESTIONS :

7) WHAT WAS THE ATC CALLED?
§) HOW IS TAXI CLEARANCE GIVEN?
9) WHAT DOES TAKE-OFF CLEARANCE INCLUDE?

vy
A RN TN { 17y 1 o 1 I o v
T e T AT TOT TIRTTT
{oFaas Pog Ls
.
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1. DERSIN ADI

2. KONU
3. SURE

4. DERSIN HEDEFi
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DERS PLANI -

: INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOJISI

: Departing Flights
: 6*50 dk.

: Departing Flights” bilgisini kavramak

5. HEDEF DAVRANISLAR:

5.1 Departing Flights Transferring to Airways or Aerodrome Radar After Take-off
5.2 Departing Flights Transferring from Aerodrome Radar to Airways

5.3 Departing Flights to Transferring to FIS kullanabilme

Review

6. DERSIN iSLENiSi

7. OGRETMEN

8. KAYNAK

9. DIGER HUSUSLAR

10. DEGERLENDIRME

: KONU ICINDE GECEN HEDEF KELIMELER VE
KISALTMALAR ISLENIR

OGRENCILER VERILEN DILOGLARDA KELIMELERI
KULLANIR

DINLEME ALISTIRMALARI YAPILIR ,

SON DERSTE KELIME TEKRARLARI YAPILIR

: OG.KD.YZB. ONUR CESUR

: COMMUNICATION
SKY TALK

: KASETLER DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR
BULUNDURULACAKTIR.

: LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
THESE QUESTIONS :

10) How do depart from an airport?

11) What is FIS?

12) How do you make transferring to airways?
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DERS PLANI
1. DERSIN ADI K INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOIJISI
2. KONU : En Route Instructions
3. SURE : 6*50 dk.
4. DERSIN HEDEFi : En Route Instructions™ bilgisini kavramak

~ 5. HEDEF DAVRANISLAR:

6.1 Requesting Level Information

6.2 Level Reporting

6.3 Level Instructions
6.4 Level Change Instructions
Traffic and Weather Information and Avoidance kullanabilmek

[N I RS SR R I

6. DERSIN iSLENiSi : KONU ICINDE GECEN HEDEF KEL]MELER VE
KISALTMALAR ISLENIR :
s JOGRENCILER VERILEN DILOGLARDA KELIMELERI
: "KULLAN]R :
- DINLEME ALISTIRMALARI YAPILIR
SON DERSTE KELIME TEKRARLARI YAPILIR

7. OGRETMEN . OGKD.YZB. ONUR CESUR

8 KAYNAK ‘: COIVIMUNICATION
SKY TALK

9. DIGER HUSUSLAR | ;- : KASETLER.DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR

BULUNDURULACAKTIR.

'10. DEGERLENDIRME  : LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER

THESE QUESTIONS :

. 13) How doyou request level information?

14) What’s the way to change level instructions?
15) What’s weather avoidance?




W, 15
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DERS PLANI
1. DERSIN ADI : INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOIJISI
2. KONU : En Route Instructions 2
3.SURE 1 6*50 dk.
4. DERSIN HEDEFI : En Route Instructions 2” bilgisini kavramak
5. HEDEF DAVRANISI;AR:

7.1 Position Reporting
7.2 Crossing and Joining Airways

-7.3 Leaving Airways for uncontrolled Alrspace
:i:+- 7.4 En Route Holding Instructions - :

7.5 VOLMET Meteorological Broadcasts
© 7.6 Descent Clearance 3
7.7 Contacting center - * B - Wi AR i i ;
7.8 Contacting center’ " !'* 7T B 750 TR Al O AT A T TuT 50

7.9 Routine Enroute-check-in '

7.10Hading and altitude Changgs = "I 7imnass Axnraraniren

7.11 Similar Call Signs kullanabilmek 3

6. DERSIN ISLENiSI = : KONU ICINDE ‘GECEN HEDEF KELIMELER VE
KISALTMALAR ISLENIR
OGRENCILER VERILEN DILOGLARDA KELIMELERi
KULLANIR

DINLEME ALISTIRMALARI YAPILIR

PE RIS R I LEAnD SON DERSTE KELINIE TEKRARLARI YAPILIR ©

7. OGRETMEN N OG KD YZB ONUR CESUR
8. KAYNAK : COMMUNICATION
SKY TALK

9. DIGER HUSUSLAR : KASETLER DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR
BULUNDURULACAKTIR.

10. DEGERLENDIRME  : LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
THESE QUESTIONS :

16) When do you use VOLMET?
17) How do leave airways for uncontrolled airspace?
18) What’s in a descend clearance?
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DERS PLANI

1. DERSIN ADI : INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISi VE
FREZYOQLOTJISI

2. KONU : En Route Instructions 2

3.SURE : 6*50 dk.

4. DERSIN HEDEFI : En Route Instructions 2” bilgisini kavramak
5. HEDEF DAVRANISLAR:

7.12Focus on the Clock System

7.13 Non-routine Enroute

7.14 Authentic Calls |
7.15 Frequency change Requests -

- -7.16 Routine Frequency Changes

7.17 Enroute Descend
7.18 Routine descend Requests

+:+:47.19 Heading and Altitude Changes
- 7.20 Similar Call Signs
<+ 721 Non-routine Enroute to Arrival

*-77.22 Authentic Calls - kullanabilmek

6. DERSIN ISLENISI - KONU ICINDE GECEN HEDEF KELH\/IELER VE
N KISALTMALARISLENIR .
“OGRENCILER VERILEN DILOGLARDA KELIMELER{
KULLANIR | | . . N
DINLEME ALISTIRMALARI YAPILIR |
SON DERSTE KELIME TEKRARLARI YAPILIR

FEIRC R R o VR A AR o AT T

7.0GRETMEN  :0GKD. YZB. ONUR CESUR
8. KAYNAK  COMMUNICATION
SKY TALK

9. DIGER HUSUSLAR : KASETLER DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR
BULUNDURULACAKTIR.

10. DEGERLENDIRME  : LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
THESE QUESTIONS :

19) How do you change frequency?
20) What is an enroute descend?
21) Give an example to non-rotine enroute descend.

D e e
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DERS PLANI
1. DERSIN ADI : INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOJISI
2. KONU : Approach/ Zone Control- VFR Flights
3. SURE : 650 dk.
2. DERSIN HEDEFi : Approach/ Zone Control- VFR Flights” bilgisini
kavramak
3. HEDEF DAVRANISLAR:

8.1 Initial contact

8.2 Circuit Joining Instructions
"7 '8.3 Reporting the Aerodrome Traffic circuit

+.i-; - 8.4 Landing instructions -

8.5 ATIS for Arriving/Departing Flights
8.6 Initial Approach Clearance
i+ 8.7 Listening for Glide path Corrections: Focus on Adverbial Modifiers

70+ 8.8 The ASR Approach

*71+8.9 ‘The PAR Approach "

1

“7 72 28.10Routine Ground Coritrolled Approaches kullanabilmek

4. DERSIN iSLENIiSi

: KONU ICINDE GECEN HEDEF KELIMELER VE
KISALTMALAR ISLENIR

-+~ OGRENCILER 'VERILEN DILOGLARDA KELIMELERI

“7. 275, 0GRETMEN

6. KAYNAK

7. DIGER HUSUSLAR

9. DEGERLENDIRME

22) What do ASR represent?

. 1 KULLANIR
- DINLEME ALISTIRMALARI YAPILIR
.SON DERSTE KELIME TEKRARILARI YAPILIR

2. 0G.KD.YZB. ONUR CESUR

: COMMUNICATION
SKY TALK

: KASETLER DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR
BULUNDURULACAKTIR.

: LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
THESE QUESTIONS :

23) What’s in a initial approach clearance?
24) What are circuit joining instructions?
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DERS PLANI
1. DERSIN ADI : INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOJiSI
2. KONU : Approach and Landing Instructions - IFR Flights
3.SURE : 6%50 dk.
2. DERSIN HEDEFi : Approach and Landing Instructions - IFR Flights”
bilgisini kavramak

3. HEDEF DAVRANISLAR:
9.1 Intermediate and ﬁnal Approach
«92- Landmg Clearance - -~ |
+.+9.3 Taxi Instructions after landing
9.4 Missed Approach
'9 5 Diversions kullanabllmek

‘o g o2 I e 1 : v AR
1171":1" 4\ 01 ‘.'1'“{1‘, 4 I‘ 1 Y 1 Y (WI EAS ! 4o AT AR e

= 4 DERSIN IsLENIsI . KONU IC]NDE GECEN HEDEF KELIMELER VE

o KISALTMALAR ISLENIR
SRR TRRGTTRY A OGRENCILER ‘VERILEN DILOGLARDA KELIMELER{
KULLANIR
DINLEME ALISTIRMALARI YAPILIR i
, SON DERSTE KELIN[E TEKRARLARI YAPILIR
B ‘ . ‘f“,rim!“*:'\

5. OGRETMEN . 08 KDYZB. ONUR CESUR ‘

6. KAYNAK : COMMUNICATION
SKY TALK

Tl
RIS

7 DIéER HUSUSLAR KASETLER DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR
BULUNDURULACAKTIR.

9. DEGERLENDIRME : LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
THESE QUESTIONS :

25)How do you want taxi instructions after landing?
26) What is missed approach?
27) What’s a diversion?
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DERS PLANI
1. DERSIN ADI : INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOIJISI
2. KONU : Radar Phraseology
3.SURE : 6%50 dk.
4. DERSIN HEDEFI Radar Phraseology bilgisini kavramak

5. HEDEF DAVRANISLAR

10.1 Identification

10.2 Provision of Service with Surveillance Radar

'10.3 Radar Vectoring to final Approach

10.1. Loss of Communication- Aircraft Radio Failure kullanabilmek

6. DERSIN ISLENiSi : KONU ICINDE GECEN HEDEF KELIMELER VE
KISALTMALAR ISLENIR
S TR T RS OGRENCILER VEREEN"DEOGLARDA’ KELIMELERT
“o T RULLANIR D 7
127 DINLEME ALISTIRMALART YAPILIR {7770 v
SON DERSTE KELIME TEKRARLARI YAPILIR

7. OGRETMEN ‘- : 0G.KD.YZB. ONUR CESUR :
121078, KAYNAK .. COMMUNICATION

SKY TALK

9. DIGER HUSUSLAR - + : KASETLER DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR
~ BULUNDURULACAKTIR.

10. DEGERLENDIRME  : LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
THESE QUESTIONS :

28) What’s radar vectoring?
29) How do you cope with loss of communication?
30) How do you give identification?




EREREY
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DERS PLANI

1. DERSIN ADI : INGILIZCE HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE
FREZYOLOJISI

2. KONU : Taxi to Parking

3. SURE : 6%50 dk.

4. DERSIN HEDEFI : Taxi to Parking” bilgisini kavramak

5. HEDEF DAVRANISLAR:
11.1 Getting from The active to the ramp
11.2 Routine Taxi to parking

11.3 Non-routine Taxi to Parking
.. 11.4 Authentic Calls kullanabilmek . . i 00 7

6. DERSIN ISLENISI 'KONU ICINDE GECEN HEDEF KELIMELER VE
KISALTMALAR ISLENIR
: ~OGRENCILER ‘VERILEN 'DILOGLARDA ‘KELIMELER{
' ‘KULLANIR
e DINLEME ALISTIRMATLART YAPILIR
SON DERSTE KELIME TEKRARLARI YAPILIR

7. OGRETMEN 1 OG.XKD.YZB. ONUR CESUR
<. 8. KAYNAK © s COMMUNICATION
SKY TALK

E :19.~‘DiéER‘HUSUSLAR =i'3 KASETLER-DERS SAATINDEN ONCE SINIFTA HAZIR

“BULUNDURULACAKTIR.

10. DEGERLENDIRME  : LISTEN TO THE ATIS INFORMATION AND ANSWER
THESE QUESTIONS :

31) What’s active ramp?
32) How do you do routine parking?
33) What does clear fo active mean?
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Ek 7

HEDEF KELIMELER LISTESI

Unit 1: Basic Operating Procedures

ATIS
copy
ceiling
visibility
obstruct
dew point
velocity
altimeter
density altitude
-“"NOTAM
- ﬁequency, S
zulu time
- ‘initial contact
VFR
authentic
sequence
strategic
clear and a million
cloud cover
~ gusts
fog
“il vhaze
dissipated
- strive for
@, azadsdistort /= o
adverse
acknowledge
negative numbers
pertinent
solicit

PRt

BN R T AN I SR IV S AV T SO I B AN P

SO ERIATO] 10 T T T BT AR I A T NN FE

ERE R AR I WS TR RS SR E AN AN

Unit 2: Basic Operating Procedures 2

flight
clearance

clear

clearance on request
clearance limit
cleared as filed
radar vector
squawk

expect
maintain
readback
shorthand

TeA A,
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facilitate
mnemonic device
log

mock-up
transponder beacon
line up

start-up

taxiway

vacate

trench

- Unit 3: Aerodrome Information

turning
, on your right/left
" yield/ give way
... follow

straight ahead

" intersection

in front of you

e turn off
-approaching

' \fc,?‘overtake

IR

progressive taxi
proceed

taxi
pertain
to be predicated on

“clarification
. mandatory

*.+hold short of

proceed

work in progress

midpoint

partly covered

braking action poor
unserviceable
standing water/ water patches
shingle

flock of birds

SIGMET

VOLMET

earth tremor

windsheer

severe icing

-CB

unforeseen SRR
foreign object damage (FOD)

ot e
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dodge

debris

eyeball to eyeball (with)
haul off '
pokey

sauce

ponder

sweep

coyote

dump on

<o 2 Unit 4: Surface Movement and Take-off

box
readability
<o SID
: . endurance
flight 'time
pushback
B vt slbt-tirne
‘ "breakdown -
request taxi
-+~ holding point or bay
detailed taxi instructions
‘expedite '

active runway
"1 confirm
. pending further instructions
wake turbulence
suuguard frequency/ guard channel

'takeoff roll

~_ field of vision

- disambiguate

homophone
amended |
gamut of possibilities
abort (takeoff)
hand off
switch/ switching
subsequent
hold position
hold short of runway
taxi into position and hold
hold in position
cleared for takeoff

Unit 5: Departing Flights

airborne '




continue on
cruising level
identified
intercept a radial
direct to

further climb

radar

discrete frequency

radar approach control facility
radius

+: intermediary - -

confliction
uneventful

initiate
point-to-point flights
radar display

" radar plot

ident

t-:gquawk standby
. traverse
 verification

- -handoff *

]
Dy

‘Unit 6 : En Route Instructions

foooclimby

descend
when ready
unable to comply

wiirequest vectors: it
u-clear.of traffic

resume

" indication of weather

take you well clear
slow/ fast moving
closing

overtaking

ARTCC

center

sector

altitude block
turbulence
inclement weather
vector

clock positions

closing

converging -
diverge

118




inbound

outbound

same X opposite direction
parallel

crossing

azimuth

traffic in sight

Unit 7: En Route Instructions 2

omit position reports
estimating

octa

in haze

fog patches

-request off frequency

. 'monitor guard

v frequncy change approved
- <report back up

~honor a request

=" “{enroute descent

penetration

steep s

at altitude

5 at pilot’s discretion
o

Unit 8: Approach/ Zone Control- VFR Flights

... joining instructions
<:number 2 in traffic
- circuit height
report downwind
turning base
aerodrome in sight
turning final
long final
circle the aerodrome
t orbit
leg

final ‘approach
' glide path

on course

well

slightly
Cdrift
hold

119

e v
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Unit 9: Approach and Landing Instructions - IFR Flights

ILGS approach
wind variable
transition level
transition altitude

GMT
GCA (Ground Controlled Approach)
ASR (Airport Surveillance radar)
PAR (Precision Approach Radar)
' Radar vector
final controller
MDA (Minimum Descent Altitude)
in a running fashion
missed approach
couy o0 threshold -+ -/
rollout
down leg
w00t Thase leg
" crossleg

-+ . Unit 10: Radar Phraseology
|
s
be established on the localiser
. outer marker
range
-+ reduce your speed
fully established
cinig landing-time
2t epedit vacating runway
green lights
~ backtrack
apron management service
go around.
- missed approach
divert

Unit 11: Taxi to Parking

observed
outside radar cover
SRA (Surveillance Radar Approach)
terminate
OCH (Obstacle Clearence Height)
'/ minima
¢ equipment failure
OCA (Obstacle Clearance Altitude)
wheels down -
track
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approach completed

centreline

active ruaway
landing roll

clear of the active
transient parking

Unit 12: Distress and Urgency Messages
MAYDAY )

port
starboard

_ditching )

report status

" extinguish a fire
-cancel a distress call

shutdown
alert

‘. emergency services
*_carburator icing

airframe icing

T4aii IZlose control of pitch /-

rating
cold front
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Ek 8

HAVA TRAFIK TERMINOLOJISI VE FREZYOLOJISI VERI

ANALIZ]

SRR

KONTROL GRI DENEY GRUBU
DENEK N EST |SONTEST |DENEK NO|ONTEST |[SONTEST
1275 40 {92 1410 20 196
1276 26 |76 1411 48 . |o8
1277 30 186 1412 48. - .08
1278 68 86 1413 42 - ilog
1279 30 84 1414 54 92
1280 54 94 1415 22 98
1281 30 82 1416 22 80
1282 18 48 1417 58 98
1283 42 88 1418 40 98
1284 6 78 1419 24 94
h2ss ' [0 86 1420 16 |84
1286 8 80 1421 38 - |88
1287 28 90 1422 6 72
7 +11288 - 28 76 1423 48 98
: 30 86 1424 12 72
'"11290 54 94 1425 42 82
1291t 140 84 1426 44 96
1292 44 90 1427 46 92
1293 48 80 1428 24 90
1294 40 84 1429 40 92
1295 22 88 1430 34 " |96
1296 12 68 1431 44 84
1297 12 48 1432 26 60 -
1298 40 92 1433 24 76
1299 32 94 1434 42 100
1300 62 90 1435 62 . |100
1301 56 90 1436 60 94
1302 10 88 1437 24 76
1303 42 |84 1438 30 . |88
1304 14 56 1439 36 94
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OZGECMIS

Dogum tarihi ~ 20.10.1966

Dogum Yeri  Istanbul

Lise 1980-1984 Kuleli Askeri Lisesi

Lisans 1984-1988 ODTU Egitim Fakilfesi

‘ Ingilizce Ogretmenligi Bolimii

Calistign Kurumlar B
I - ; : r !

1988-1995 - Maltepe Askeri Lisesi, {zmir
|

1995-Devam ediyor K.K. Lisa%ﬁJOkulu ir:‘lgilizce Ogretim Elemam

! . i
Pl - . . - " ey I
: : | i 1
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