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ONSOZ

Diinyadaki bilimsel ve teknolojik geligim ve degisim hizi bag dondirticti bir hale gelmistir.
Teknolojik gelisimin temelinde, insan unsuru bulunmaktadir. Iyi yetismis, gerekli olan
egitim ve donamima sahip kigilerle bu degisim yakalanabilir. Degisime ayak uydurabilmek
ise, degisim siirecini anlayabilmeye, gerekli olan yeni bilgilere erigip, onlan
i¢sellestirebilmeye baghdir.

Bilgiye ulagma, mevcut bilgilerini defistirip gelistirebilme kiginin egitim hayati boyunca
ne gekilde yetistirildigi ile dogrudan ilgilidir. Caga uygun insan yetigtirmede egitim
sisteminin, daha Ozel anlamda okullari gorevidir. Okullarda Ogrenciye daha c¢ok
sorumluluk verecek ve oOgrenciyi aktif kilacak yontemlerin uygulanmas: , yukanda
belirtilen degisimi yakalamak i¢in ilk basamaktir. Bu amagla, bu ¢aligmada aktif 6grenme
yontemlerinden igbirlikli 6grenme yonteminin Kimya Dersine 10. siniflarda Kimyasal
Tepkimeler (nitesi Uzerindeki etkisini gostermeyi amaglayan deneysel bir aragtirma
yapilmgtir.

Aragtirma siiresince, yardimlarnini benden esirgemeyen, ilgi, anlayig ve sabir gisteren tez
damgmanim Saym Yrd. Dog¢. Dr. Sema KARAKELLE, aragtirma siiresince yogun olarak
yardim ve destegini aldigim Arastrma Gorevlisi Seda BIRYAN basta olmak iizere
boliimdeki tiim 6gretim ve aragtirma gorevlilerine tegekkiirt bir borg biliyorum.

Yine aragtirma siiresince, bana izin ve destek veren Terakki Vakfi Okullan idareci ve
O8retmenlerine tesekkiir ediyorum.

Aragtirmanin  6lgme degerlendirme agamasmdaki yardimlarindan dolayi Saymn Firat
ASYALT’ya tegekkiir ederim.

Calisma boyunca higbir zaman destegini esirgemeyen sevgili esim A Ebru SARAVIN’e; bana her
zaman moral veren kizim Zeynep SARAVIN’e ve diger tiim aile bireylerine tegekkiir ederim.



OZET

Bu aragtirmada; igbirlikli 6grenme yonteminin Ofrenci takimi bagan bolimii tekniginin,
kimya dersinde 6Zrenci bagarisina ve hatirlama diizeyine etkisi incelenmigtir.

Deney — kontrol gruplu; 6n test, son test ve hatirlama testi uygulanan deneysel aragtirma
Terakki Vakfi Ozel Sisli Terakki Lisesi’nde 2003-2004 6gretim yilin birinci doneminde
gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 29 soruluk goktan segmeli test
Olgme aract olarak kullamlmugtir. 10. simflardan 24 kisilik deney grubu ve 24 kisilik
kontrol grubu tlizerinde uygulanan aragtirmada, kontrol grubunda geleneksel yontem ile
ders iglenmis, deney grubunda igbirlikli 6grenme yonteminin égrenci takim bagari boliimii
teknigi kullamilmustir. Test sonuglarim istatiksel olarak degerlendirmek igin  t-testi
uygulanmigtir

Elde edilen sonuglara gore; geleneksel yontem ile isbirlikli yéntem uygulanan gruplar
arasinda akademik bagari ve hatirlama diizeyleri agisindan anlambi bir farkhilik
bulunamamgtir. Igbirlikli 6frenme yontemi uygulanan erkek ve kiz dgrenciler arasinda
akademik bagari ve hatirlama diizeyleri arasinda anlamh bir fark olmadig: da ortaya
cikmugtir,



ABSTRACT

In this research, the effect of Student Team Achievement Division technique of
cooperative learning method on student chemistry achievement and retention level has
been examined. The research was applied on “Chemical Reactions” chapter in 10® grade
chemistry course of the chemistry program of The Ministry of National Education.

An experimental study was carried out in Terakki Foundation School in autumn semester
in 2003-2004 school year. The subjects of the research were 24 students in experiment
class and 24 students in control class in 10® grade. Pre-test, final test and retention test,
which were developed by researcher, were composed of 29 multiple-choice questions.
Student Team Achievement Division technique of cooperative learning method was used
in the experimental group and traditional teaching method was used in the control group.
“t” test was used for statistical analysis of the results.

The findings have indicated that there is no significant difference between chemistry
achievement and retention level of the experimental and the control group. Moreover, there
is no significant difference between the chemistry achievement and retention level of male
and female students in the experimental group.



BOLUM I
1.GIRIS

Bu bolimde, problem durumuna, aragtirmamin kuramsal temelini olugturmak igin aktif
Ogreneme yontemi ile igbirlikli GZrenme yoOntemine, ilgili aragtirmalara, problem

ciimlesine, hipotezlere, simrhliklara, sayitlilara ve tanimlamalara yer verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Giinimizde tlkeler arasinda teknolojik ilerleme bakimindan biyiik bir yarg siirmektedir.
Fen Bilimleri ogretimi alaninda yapilan ¢aligmalar, ilkelerin teknolojik geligmiglik
diizeyleri ile dogrudan ilgilidir. Fen Bilimleri egitiminde gerekli geligimi saglayan,
aragtirmalar ve projeler yapan iilkeler bilimsel ve teknolojik gelisme agisindan ileri gitmis
tilkelerdir. Bu agidan bakildiginda, Fen Bilimleri alamnin alt disiplinleri olan Fizik, Kimya
ve Biyoloji egitimi ve bu alanda yapilan caligmalar da olduk¢a 6nem kazanmaktadir.
Genelde Fen Bilimleri Egitimi, 6zelde Kimya 6gretiminin temel amacy; bilimsel gozlem
yapabilen, veri toplamay: bilen, topladigi verileri nasil analiz edecegini bilen ve bunlara
bagli sonuglara ulagarak bu sonuglart yorumlayabilen bireyler yetistirmektir. (Sina, 1992)

21. yizylm baginda Kimya Ofretimi ve Ogremimi alanmnda bir ¢ok degigim meydana
gelmistir. Mahaffy (2004) bu degigimi;

1. Yapilan galigmalar ve aragtirmalar sonucunda Kimya alanmmin simirlarinin degigmesi,

2. Karmagik bilimsel olaylarin agiklanmasinda, bilgisayar ve bilgi teknolojilerinin
kullamimun yayginlagmasi,

3. Enerji, su kaynaklani ve gevre gibi konularin 6nem kazanmas ile birlikte Kimya okur
yazarlig: anlayigimin degismesi,

4. Ogrencilerin nasil dgrendigi ile ilgili anlayisin degismesi olmak izere dort temel nedene
baglamaktadir

Bu degisimin sebeplerinden belki de en énemlisi, Ogrenmenin nasil gergeklestigine iliskin
degisen bakis agsidir. Ogretim siiresi boyunca bir o6fretmenin karsisindakine
aktarabilecegi bilgiler kendi bildikleri ile simrhdir. Buna kargin , 6frenmeyi Ofrenen
bireyler i¢in bilginin siurt 6fretmen degildir. Birey 6grenme suunm kendi belirler hale
gelir. (Mahafly, 2004).

T, VORSEXBEper,
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Geleneksel yontemde 6gretmenin amact, kendinde varolan bilgileri, 6grencinin yagina ve
diizeyine uygun olarak ona aktarmaktadir. Bu yaklagim tamamuyla 6grenciyi ezbercilife
yoneltmekte, ezberlene bilgilerde kisa stirede unutulmakta, kalici olmamaktadir. Halbuki
yeni anlayiga gore 6frenme bizzat Ogrenci tarafindan, genellikle bir 6gretici yardimyla
gerceklestirilen bir stiregtir (Unal, 1999).

Balfakih (2003), Fen Bilimleri ogretiminde en stk kullamlan yontem ve tekniklerin, diz
anlatim, soru-cevap ve Ogretmenler tarafindan segilmig kitaplarda yer alan konular
uzerinde yapilan tartigmalar oldugunu ileri strmektedir. Oysa ki, 6grencinin anlamh
Ogrenmesinin saglanmasi igin aktif halde olmasi, tartigmalarda bulunabilmesi, diigiince ve
fikirlerini simf igerisinde arkadaglariyla ve diger yetigkinlerle paylagmasi gerekmektedir.
Kimya dersi de aktif 6grenme yaklagiminin kullamlmasi gereken bir ders olarak kargimiza
¢ikmaktadir.

1.2. Aktif Ofrenme Yaklagimi

Aktif 6grenme , 6grencinin kendi 6grenme siireci hakkinda s6z sahibi oldugu bir 6grenme
seklidir. Diger bir ifadeyle,6grencinin kendi biligsel yetilerini zorlayarak yapilan 6grenme
seklidir. Bu iki ifade bir araya getirilecek olursa aktif 6grenmenin, yogun olarak grencinin
sorumlulugunda bir 6grenme sekli oldugu ortaya gikar (Unal, 1999).

Bagka bir ifadeyle; aktif ofrenme, dofrudan ve aninda tecritbelerle, yansimalar sonucu
bunlardan anlamlar {ireterek ¢ocuklarin kendi bilgilerini yapilandirdiklan bir siiregtir. Bu
durum onlarin kendi diinyalarim anlamlandirmasina yardun eder (Hohmann ve Weikart,
2003).

Aktif 6grenmede Ggrenci etkindir ve kendine ait belirli bir sorumlulugu vardir. Aktif
dgrenmede olmaz ise olmaz olan bireyin nasil 6grendigini bilmesi, kendi biligsel yeti ve

mekanizmasini iyi tanimasi, yani 6grenmeyi 6grenmis olmasidir (Unal, 1999).

Gergek anlamda 6renmeyi hedefleyen bir efitim sisteminde gu sonuglar beklenir. Ogretim
dgrencilerin bilgi depolamasi yerine bilgi iiretmesini esas alir. Ogrenme, sozel ve
mantiksal zeka yaninda sosyal, duygusal, benlik ve gorsel boyut gibi ¢ok yonli zeka
yeteneklerini geligtirmeyi olarak gerceklesir. Ogrenme, ansiklopedik bilgi yerine
derinlemesine bilgi edinimi ile olmalidir. Miifredat programi, tiim akademik disiplinleri
kapsayacak bir biitiinlitk gostermelidir. Ogrencilere, dgrenmeyi 6grenmede yardimet olmak
amaciyla kendi ilgi alanlarinda galiyma firsat: verilir (Ozden,1998).



Aktif 6grenme, 6frenenin Ogrenme sirecinde sorumlulugunu tasidify, Ggrenene dfrenme
stirecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlanmn verildigi
ve karmagtk Ofretimsel iglerle Ofrenenin Ofrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlandig bir 6grenme siirecidir.

Aktif Ofrenme sireci, geleneksel Ogretme yaklagimindan farkliliklar gostermektedir.
Geleneksel simflarda ogrencilere kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu tagiyamayacagi
mesaji verilmektedir. Bu durum &grencinin 6zgiivenini, gidisiini ve yaraticihifini yok
etmektedir. Geleneksel Ofretimde Ogrenci genellikle yalmzdir. Sosyal etkilesim yok
denecek kadar az oldugundan 6grenci sormak istedigi bir sey oldugunda ya da diisiincesini
soylemek istediginde kendisini dinleyecek kimse bulamayabilir. Oysa aktif Sgrenmede
Ogrenme siireci paylagilir. En edilgen 6grenciler bile bilgiyi kullanma etkinliklerinde aktif
rol alirlar. Ogrenme malzemesi tizerinde galisirken isteyen herkes diisiincesini sdyleyebilir,
soru sorabilir, agtklama yapabilir. Daha da onemlisi; aktif 6grenme suuflarinda herkesin
soylediklerinin dikkate alinmasi, tartigtimasi, bir bagka deyigle, herkesin katkisimn
degerlendirilmesi s6z konusudur. Ogrencilere bagimsiz diisiinme , bagimsiz hareket etme
firsat: verilmediginden, geleneksel o8retim, toplumsal gereksinimlere de ters diismektedir.
Oysa aktif ogrenme simuflarinda OFrencinin gelisiminde baskin olmadan, her adimda
miidahale etmeden yardim etmektedir (A¢ikgoz, 2004). Tablo 1.1 de geleneksel ve Aktif
sinuflarin gegitli boyutlaryla karglagtirmalan yapilmistir.



Tablo 1. 1 Geleneksel ve Aktif Siniflanin Kargilagtirilmasi

Aktif Simif Geleneksel Simf
Ogrenciler cesitli bigimlerde ( kiimeler
haline, U,0,V ya da i¢ ige halkalar halinde Ogrenciler siralar halinde
vb.) otururlar, simfin 6nii arkas: belli degil hareketsiz oturmakta ve
Goriintii aym anda her késesinde etkinlikler baglarinda bir 6gretmen
stirmekte, hareketli, siirekli etkilesim halinde, anlatim yapmakta, etkilegim
Ogretmen smfta dolagarak gercksinim gok smrh
duyanlara yardim etmekte
Bilginin 6ziimsenmesi, anlamlandiritmasi ve Aktarilan bilginin 6grenci
Amag yeniden iiretilmesi, 6grenilenin kullanilmasi, tarafindan alinmasi ve
problem ¢dzme ve kavrama tekrarlanmast
Herkes aym anda konusabilir ve Ogrenciler hareket edemez, s6z
Kurallar sOylediklerini dinleyecek birini bulabilir, verilmedikce konusamaz,
dersin akigim saglayacak kurallar digmda arkadaglan ile etkilegsimde
fazla kural yoktur. bulunamaz
Aragtirir,diigtiniir, soru sorar, kesfeder,
tartigir, fikir Gretir. Kargilagtirma
vapar,agiklar, 6rnekler verir, anlam gikarir,
onceki dgrenilenler ile bag kurar,
degerlendirme yapar, ¢ikarimlarda bulunur, Pasif alici; not alir,aktarilan
Ogrenci tahmin eder,neyi nasil 6grenecegine karar bilgileri ezberler ve sinavlarda
verir, kendi eksiklerinin farkina vanr, tekrarlar, daha sonra unutur.
ogrenme malzemesini bagka ifadeler ile
anlatir, ornek ister, neden sonug iligkilerini
bulur, bilgiyi yeniden yapilandinir ve simiflar,
Ogrenmek i¢in ufragir.
Ogretmen Ogrenmeyi kolaylagtirir. — bﬂ%; i o1, karar
Ogrencilerin dersten
sikilmalan, ezbercilik disiplin
bozulmasi, ilgisizlik ,
Ogrenciler arasinda fikir ¢catigmalar Ogretmenlerin titkenmigligi ve
Sorunlar yaganabilir. Ancak, bunu gelistirici y6nleri gelismenin yavaslig,
vardir. ghdiisiizliik ve yetersiz sosyal
etkilesim, olumsuz smuf
atmosferi, bilgiyi kullanma
firsat1 bulamama
. Etkili, ekonomik, kullamgl, bilgiyi kullanma
Avantajlan firsat1 saglayict
Iyi yetismis , etkili iletisim becerilerine
sahip, yaraticy, karmagik sorunlan ¢dzebilen, Kalip yargilarla donanmsg,
Yetistirilen fnsan kara veren, etklh dusfmen, yasam boyu ) ge]igrpeye kapali, sorun f;i?zxne
Tipi Ogrenen ve ker}c!ml gehshren,.lgmde yasadigi | becerilerinden yoksun, girigken
toplumda etkili olan, giivenli , sag duyulu, olmayan , yaratici olmayan,
gayretlt , bilgili , kaynaklardan bagimh kisilik
yararlanabilen, etkili insan iligkileri kurabilen
Yalmz 6grenme , yarisma ,
Ogrenmeyi paylagma, 6grencinin renme iyileri segme ve bagarisizlar
Baglam kapasitesini gelistirme,herkesin bagarih eleme, 6grencinin kapasitesini
olmasim saglama duragan kabul etme , tek tip
Ogretim

( Agpikgdz,2004)



1. 2. 1 Aktif Orenmenin Kuramsal Temelleri

Aktif ofrenmenin kuramsal temelleri yapilandiwmacilifa ve onun ogrenme alamndaki
versiyonu olan biligselcilie dayanmaktadir. Gerek yapilandirmacilik gerekse biligsel
Ogretim streciyle degil Ogrenme sitireciyle ilgili cesitli agiklamalar ve onermeler
sunmaktadir. Ornegin, bu kuramlar dgrenme siirecinde bilginin yapilandiriimasmin hangi
anlama geldigini ve ne kadar Onemli oldugunu agiklar. Ancak, o6Zrenene Dbilgiyi
yapilandirabilmesi igin hangi firsatlarm verilmesi ve Ggretenin somut olarak neler
yapmasin gerektigine deginmezler. Yapilandirmaci ve biligselci kavramlarn, digiincelerin
sentezlenmesi ve Ogretimin tasarlanmasindan uygulanmasina kadar ¢esitli agamalarinda
nasil kullanilacag ayn bir ¢aligma alam haline gelmigtir. Baz: egitimciler ve arastirmacilar
kuramu uygulamaya dontigtirmeye galiymaktadir. Aktif 6grenme bu g¢abalarn Grintdir
(Agikgoz, 2004).

Yapulandirmacilik bir bilme kurami oldugu icin; bilme, bilen, bilinen bilgivi yapilanduma
siireci, bu siireci etkileyen etkenler ile ilgili birgok agiklama igermektedir.
Yapilandirmaciifi gore bilgi, yada cesitli iletigim kanallanyla edilgin olarak alinan ya da
dig diinyada buluna bir sey degildir. Tersine; bilgi, bilen tarafindan yapilandirilir,iiretilir.
Bu nedenle yapilar kigiye 6zgiidiir. Yapilandirmacilik, gergegin dig diinyada bilenden ayri
olarak durdugu,bilginin dogru olmasi igin gergege uygun olmasi ve gergegi yansitmast
gerektigi gibi disiinceleri reddeder. Ancak bu, kuskuculukta oldugu gibi dogrunun
olmadid, solipsismde oldugu gibi kendimiz diginda gergegin olmadig: anlaminda degildir.
Gergek vardir, anacak ona yagantilanimiz 8lgiisiinde ulagabiliriz.

Giiven duygusu, grup igerisinde difer grup bireyleriyle iligki kurulmasi ve gruba aitlik
hissinin elde edilmesi ile kazamlir. Ogrencilerde ogrenmenin, grup igerisinde
gergeklestirilmesinin yalniz olarak 6grenmeye gore Ustiinligii vardir. Bu durum 6grenciye
duyugsal ve biligsel destek saglar. Bu gekilde bilgi ve becerilerini gelistirirler. Ogrenci bir
gruba sokulup gorevlendirilebilir. Ogfrencinin  goérevini yapmast grubun  isini
tamamlamasinda 6nemli bir fonksiyon ifade ediyorsa, gérevini yapan &frencinin sosyal
ihtivaglarim  gelistirmede ¢ok o©nemlidir. Farkli Ogrencilere farklh 6devlendirmeler
yapilmas: Ogrencilerin sadece verilen Odevi Ogrenmelerini degil, diger o6grencilere
Odevlerini O6gretme agisindan da motivasyon kazandirir. Bunlara kargin aktif 6grenme
eglence ve oyun degildir. Aktif 6grenme sikici konularin &grenilmesinde, kendi dogast
gerefi onlan ilgi ¢ekici hale getirebilir, 6grencilere motivasyon kazandirabilir. Aktif



Ogrenmede grup olugturulmasi, stire¢ hakkinda bilgi verilmesi ve gérevlendirme yapilmasi
Onemli bilegenlerdir ( Siberman, 1996).

Yapilandirmacibk bir bilme kuramu oldugu igin  6Zrenme Ofretme siiregleri ile fazla
ilgilenmez. Yapilandirmacihi@in &frenme ve Ofretme siireglerine nasil yansitilacagi ayn
bir ¢aligma alant olmugtur (Driver ve Oldham, 1986). Ozel olarak ilgilenmiyor olmasina
kargin yapilandumacihigin, &grenme - Ogretme igin Onemli dogurgulant vardir.
Yapilandirmacilik bilginin 6grenen tarafindan olusturulan yapi olduguna ve bu siiregte
Onbilgilerin 6nemli bir yeri olduguna inamldif: igin bu yapilar bireye 6zgiidiir. Dolaysiyla
bir bireyin kendisi i¢in olugturdugu yapilani bir bagkasina aktarmasi olanaksizdir. Bir bagka
deyisle Ggretmen kendi zihnindeki bilgi, kavram ya da disgiinceleri grencilerin zihnine
aktaramaz. Bunu yapmaya caligsa bile, 6Fretmenin anlattiklan 6grenciler tarafindan aynen
alinmaz. Anlatilanlar 6grenci tarafindan yorumlamr ve donugtariilir.

Yapilandirmacih@in gelisimine ve ana digiincelerine bakiddiginda &grenme — ogretme
sureglerinde kokli degisikliklere gidilmesi gerektifi goriilmektedir. Ancak, bunu yaparken
de ¢ok dikkatli olunmalidir .Ciinkii ¢ok rahathikla yapilandirmaci 6gretim ortamlan yerine
kaotik Ogretim ortamlarina kayabilir. Bu olasihigi 6nlem olarak, uygulamadan o6nce
yapilandirmaciik iyi anlagimalidir.  Yapilandirmacilik; 6grencini nasil 6grendigini
agiklar, 6gretimin nasil yapilacagim agiklamaz. Aktif ogrenme yontemleri bu gereksinimi
kargilamakta, yapilandirmaci digtincelerin simf ortaminda uygulanmasim olanaklt
kilmaktadir (A¢tkgoz, 2004).

1. 2. 2 Aktif Ofrenme Modelleri

Aktif dgrenmenin uygulanmasina iligkin genel ilkeler ve genel cergeveler igeren modelleri
baglicalar1  sunlardir: Probleme dayah 6grenme, Onérgiitleyiciler, Yerlesik 6grenme ve
Beyine Dayali 6grenmedir.

1. 2. 2. 1 Probleme Dayali Ofrenme

Ogrenme siirecinin uyaram ve 6grenme etkinliklerinin odak noktas: olarak gergek ya da
gergege ¢ok yakin problemler kullamlmaktadir ( Boud ve Feletti, 1997).

Probleme Dayai Ogrenme (PDOYde kullanlan problemlerin niteligi ozel bir 6nem
tasimaktadir. PDO’de o alamn tipik sorularim yansitan, dgretimsel amaglara hizmet eden,
ogrencilerin 6grendiklerini sentezleyip kullanmalarina elverigli olan ve onlari diigiinmeye

yonelten agik uglu problemlerin kullamlmasina 6zen gosterilir. Problemlerde, problemi



ortaya gikaran kosullar ve problemin ne oldugu agik¢a anlatilir. Problemler genellikle,
ilgili konulardaki olaylarin anlatildig: senaryolar seklinde sunulur.

PDO’de dikkat edilmesi gereken bir nokta ogrenciler arasindaki oriintiilerdir. Ogrenciler
arasi etkilegim, ister istemez onlarin o6zelliklerinden etkilenecek ve siirecin etkililigini,
dolayisiyla ogrencilerin  gelisimin  etkileyecektir. Ogrenciler 6grenme hizlarindaki
farklihklardan kaynaklanan uyumsuzluklar yagayabilirler. Bu sorunlar igbirlikli 6grenme
ilkelerine uygun davranlarak agmak miimkiin olabilir (A¢ikgoz, 2004).

Ogrencilerin etkinlestirilmesi, tst diizey digiinme stireglerinin tegvik edilmesi, dgretimin
¢ok kiigiik gruplarda yiiriitilmesi, aragtirmayr 6zendirmesi gibi pek ¢ok onemli avantajma
karsin PDO kendisinden beklenen etkileri saglayamamugtir (Colliver, 2000).

1. 2. 2. 2 Onérgiitleyiciler

Onorgiitleyiciler, genellikle bir konu islenmeye baslamadan once kullamihirlar. Genellikle
yeni 6grenilecekler ile ilgili, uygun soyutluk ve genellik diizeyinde bilgi ve diigiincelerden
olugurlar. Onérgitleyicilerin baghca islevi, Ogrenenin hali, hazirda bildikleri ile elindeki
isi 68renebilmesi icin bilmesi gerekenler arasindaki boglugu doldurmaktir (Ausubel, 1979).
Onorgiitleyiciler islenecek konuyla ilgili baghca kavramlara, genellemelere, ilkelere ve
yasalara dayahdir. Ogrenme malzemesinden daha soyut ve daha geneldirler.

Onorgiitleyicilerin 6grenenin biligsel siireglerini etkinlestirerek yeni 6grenilenlerin énceki
Ogrenilenler ile bitinlestirilmesini ve gerek eski gerekse yeni bilgilerin yeniden
Uretilmesini, dolayistyla anlamh 6Zrenmeyi kolaylagtirdigi séylenebilir,. Bununla birlikte,
onorgiitleyicilerin olumlu etkilerinden yararlanabilmek igin onlann iyi segilmesi gerektigi
unutulmamalidir. Hangi Onérgiitleyicilerin daba iyi oldugu ise konuya ve 6grencilerin o
anda neyi bildiklerine baghdir. Bunun da 6tesinde asil olan énérgiitleyicilerin kullanimudur.
Onorgiitleyicilerin ~ 6grenciler tarafindan  anlagilmas;, yeni digiincelere bilinglice
iligkilendirilmesinin saglanmast gerekmektedir. Bunun igin, kavramlarin netlegtirilmesine,
tamumlayic1 Ozelliklerinin ortaya ¢ikanilmasmna Ofrenenin bunlarin farkina varmasma ve
biligsel yapmin aktif bilgi isleme ve elegtirisel distinme ile giiglendirilmesine 6zen
gosterilmelidir (Agikgdz, 2004).

1. 2. 2. 3 Yerleyik Ogrenme

Yerlesik Ogrenmenin hareket noktasi, biligsel siireglerin bireyin kafasinin  iginde,

baglamdan bagimsiz olarak yer aldifi  varsayiminin tartigilmasidic. Bilis, Ogrenme,



hatirlama gibi biligsel streglerin baglam ile i¢ ige oldugunu ve biligsel etkinliklerin
anlagilabilmesi i¢in baglamun dikkate ahnmasi gerektifini ortaya koymustur. Baglam,
problemin fiziksel ve kavramsal yapisini, etkinligin amaci ve iginde yer aldign gevreyi
igerir (Rogoff, 1994) .

Gunlik biligsel etkinliklerde diger insanlarla etkilegim, toplumsal olarak olusturulan
araglarin ve gemalarn kullanimi baglammm olusturur. Biligsel etkinlik toplumsal olarak

tammlanr, yorumlamr ve desteklenir.

Yerlesik Ofrenmeye gore; bilgi kisiye ait degildir, paylagtr. Bir i3 daima baskalanyla
esglidim icinde yuritaliir (Resnick, 1996). Bireyi yeterli kilan, yalnizca neyi bildigi degil
aym zamanda bildiklerini bagkalarina ne kadar uydurdugudur. Yani, yeterlilik duruma
ozgudur. Yeterlilik, belli durumlarda belli ara¢ ve insanlarla birlikte davranabilmektir.
Biligsel etkinliklerin paylagim, dil gibi toplum tarafindan geligtirilen araglar ile yapilir.
Ogrenme salt, bir yerde bafimsiz uygulamalar yapimas: degildir. Ofrenme, iginde
yasadigimz dinyadaki sosyal uygulamanm ayrilmaz bir parcasidir. Ogrenme siirecinde
toplumsal araglann kullanirken, onlara yiklenmis olan anlamlan ve onlarla ilgili
aciklamalan de kabul etmis oluruz. Bu aym zamanda diigiinmemizin bilinglendirilmesi
demektir. Insanlarn iglerine girdikleri gruplar ay da topluluklar tarafindan
kultiirlendirilmesi ve bir siire sonra gevresindekiler gibi davranmaya baslamasim nedeni
budur. Okuldaki ogrenmeler ile gercek yasamdaki oOgrenmeler arasindaki farklarin
giderilmesi i¢in Ogretimin bir baglam igerisinde yapilmasma ve otantik etkinliklere
gereksinim vardir. Otantik etkinlikler, o kultariin igerisinde dogal olarak yer alan
uygulamalardir. Oprencilere yeni ogrendiklerini gesitli durumlarda, farkh kisilerle
paylasma firsatlar1 verilmelidir. Boylece Ogrenciler, kendi &grendiklerinin gevreye ne
kadar uydugunu gorebilirler. Diger 6grencilere bakarak kendi geligimleriyle ilgili olarak, o
beceriyi gostermenin farkh yollaniyla ilgili fikir sahibi olurlar. Bunlarla birlikte,yerlesik
Ogrenme dikkatleri Ofrenme baglammmn Onemine, Ogrenilenlerin ger¢ek yasamda
uygulanabilecegi otantik durumlara gektigi i¢in 6nemli bir modeldir (A¢ikgoz, 2004).

1. 2. 2. 4 Bilissel ¢iraklik

Biligsel giraklik, yerlesik Ogrenme modelinin  uygulanmasim  kolaylastirabilecek
Onlemlerden biri olarak ele alinmaktadir. Geleneksel olarak; terzilik berberlik, tamircilik
vb. bir gok meslegin kazamlmasinda kullandlan ¢iraklik egitiminin ¢oziimlenmesinden yola
gikilarak geligtirilmigtir. Crrakligin dikkati g¢eken mnoktalar,gdzlemden kendi bigimini



gelistirmeye kadar uzanan 6grenme siireci ile, 6grenenin gesitli ustalan goézleme olanag:
buldugu oOgrenme baglamidir. Biligsel ¢irakhgin uygulanmasinda usta roliinii bazen
dfretmen, bazen iyi durumda olan 6grenciler oynayabilir. Ogrenciler bu rolii oynayacad
durumlarda  igbirlikli Ogrenme tekniklerinden yararlamlmasinda, asimetrik eglestirme
(bilenlerle bilmeyenlerin eglestirilmesi) yapilmasinda ve 6grencilerin oncelikle biligsel
ciraklik siireci hakkinda egitilmesinde yarar vardir (A¢ikgoz, 2004).

1. 2. 2. 5 Beyine Dayah Ogrenme

Beyine dayali ofrenme (BDO), Caine ve Caine (1991) tarafindan geligtirilmistir.
BDO’niin temel amaci, beynin temel kurallarim agiklamak ve ogretme siireglerini bu
kurallara gore diizenlemektir. BDO, beynin kapasitesinin en iyi nasil kullamilacag ve
bunun kosullarimn neler oldugu iizerine odaklagmaktadir. BDO, gocuklara biitiin sistemleri
ve dogal meraklanim katabilecekleri, fiziksel harekete uygun, sosyal etkilegime
uygulamaya, dili ve yaraticithklanm kullanmaya elverigli yasantilar sunulmasim
onermektedir. Ogretme siirecinde gocuklara gérsel, isitsel, duygusal, dokunsal tercihlerine
uygun segenekler sunulmalidir.

BDO’niin dikkati geken yonlerinden biri, yiizeysel bilgi, hissedilen anlam, derin anlam
dogal bilgi ve uzman Ozellikleri kavramlarina onemli yer vermesidir. Yiizeysel bilgi
kavrami; sembolleri, isleyigleriyle oOgrenirken oldugu gibi ezberlemeyi gerektirir.
Yapilmas: gereken, ezberlemeyi timiiyle ortadan kaldirmak degil, ezberlemeyi kavramamn
yerine koymamaktir. Hissedilen anlam; i¢gorityle birlikte ortaya ¢ikan, yasantida var olan
genel iligki duygusudur. Derin anlam; Kigiyi giidileyen, ama¢ duygumuzu yoneten her
seydir. Sosyal iligki ve zengin bir duygusal yasam gereksinimlerini kapsar. Derin anlam
kigiden kisiye degistii i¢in, Ogrencilere  segenekler sunulmali ve kendi anlama
gereksinimlerini  kegfetmelerine izin verilmelidir. Dogal bilgi; anlamli bilgidir.
Uygulamada dogal bilgi beyindeki baglantilar arttirilarak elde edilir. Olgunlagtik¢a ve
ogrendikge dogal olarak var olan kategorilerimize yenilerini ekleriz. Bu kategoriler
algllamalarrmizi  etkiler. Uzman ozellikleri; uzmanlar alanlanindaki ogeleri dogal
kategoriye doniistiirmiis kigileridir. Bir alandaki daha karmagik daha biyiikk 6rintileri
algilarlar.
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1. 2. 3 Aktif Oprenmede Ogretmen Ogrenci Rolleri

Geleneksel olarak ogretmen denildifinde simufin 6niinde durarak olaylan kontrol eden,
konusmalarin ¢ogunu yapan, bilgi aktaran, soru soran, degerlendiren, cezalandiran,
odillendiren, gosteren, kaynaklik eden, kisacast; sinifta en aktif, en baskin olan ve siirecin
butin sorumlulugunu kendisi tagtyan kisi akla gelmektedir. Aktif &freten 6gretmenin
gelenekselden farki; kendi kararlanm uygulamak yerine, Ogrencilere yon gostermek,
onerilerde bulunmak gerekli durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve
onlarin geligimini gozlemektir. Ofrenicinin gelismesinde sorunlarla kargilasildiginda
onlem almak de 6gretmenin sorumlulugundadir. Ofretmenin kendi kararlarmi 6grenciye
empoze etmemesi, onun OFrenmesi ile ilgili kararlan onun yerine almamasidir. Aktif
siuflarda, 6gretmen simfin Oniinde durup konugmalarin ¢ogunu yapmaz. Bunun yerine
Ogrencilerden biri gibi lizerine ¢alglan etkinlige katihr. Artik tek soru soran, tek
degerlendirme yapan, tek tartigma baglatan ya da bitiren o degildir. Kisacas1 aktif simflarda
etkili 6gretmen iyi konugan, iyi anlatan degil Ogrencilerinin iyi konugan iyi anlatan
olmasina yardim eden onlara firsat veren 6gretmendir (Agikgoz, 2004).

Bu baglamda aktif 6grenmede OZretmenin kolaylagtincilik, aragtirmacilik ve tasarimeilik
gibi rolleri 6ne ¢ikmaktadir.

Kolaylastiricilik roliinde; 6gretmenin gorevi, gereksinim duydugu yerde oOgrenciye yardim
etmek ve onun 6Frenmesini kolaylagtirmaktir. Ogretmen 6grenciye secenekleri sunarak ya
da Ogrencinin onlan gdrmesini saglayarak, konuyu basitlegtirici sorular sorarak, onun
konuyu kavrayacak sekilde diigiindiirerek yardim edebilir. Ogrenme siirecini 6grencilerle
paylasan, aralarda dolagarak gereksinim duyanlarla ilgilenen kisidir. Bunlari 6grencilerin
ozerkligini zedelemenden, onlarin -kendi Ogrenme sorumlulugunu tagimalarina ozen
gostererek yapar. Ofretmen, hem 6grencinin bagimsiz 6grenmeyi gerceklestirmesini saglar

hem de onun nasil yapilacagim ogretir.

Arastirmacilk roliinde; konu alanlanindaki yenilikleri aragtirmakla sinirh kalmayip,
ogretim alanindaki yenilikleri de izlemek zorunlulugu vardir. Hatta 63retim becerileri ve
ogrenciler hakkinda bilgi sahibi olmak, alan bilgisinden daha Onemli goriilmektedir
(Adams ve Hamm,1994). Ogrencilerin yasam boyu 6grenme becerileni kazanabilmeleri
igin oncelikle Ogretmenlerin yagam boyu Ogrenen kisiler olmasi gereklidir. Yapilan
aragtirmalar da kaliteli 6gretmenlerin kendilerini geligtirecek bilgi ve yagantilann arayisi
i¢inde oldugunu ortaya koymugtur (OECD, 1994).
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Tasanmcilik roliinde; aktif 6frenmede Ogretmenin roliiniin degistigi, bu roliin siireci
tasarlama ve slire¢ swrasmnda damgmanlk yapmaya doniistiigii sOylenebilir. Geleneksel
olarak yoneten, agiklayan, yamtlayan, degerlendiren &gretmen, aktif ogrenmede
ogrencilerin planlama, agiklama yonetme rollerini tegvik eder ve daha az konugur. Ayrica
aragtirarak, kendini geligtirerek 6grenene 6rnek olur (Agikgéz, 2004).

Ogrencilerin anlamh O6frenmesini saglamak ogretmenlerin amaclarindan biridir. Bunun
icin ogrenciler sorumluluk alarak 6grenmelerinden sorumlu olmahdirlar. Ogretmenlerin
gorevi, ogrencileri 6grenme stirecinde aktif katihme: yapmak ve siireg sonunda onlarn bir
uzman olacagina motive etmektir. Siiregte ogrencilerin baglangig durumlan ve ulagilmasi
hedeflenen  durumlart iyi belirlenmelidir.  Ogretmenler  6grencilerin  sorularim
cevaplandirma ve ogrencilerden gelen farkh goriislere agiklama getirme konularinda etkin
olmalidirlar. Smuf igerisindeki siire¢ olumlu ve olumsuz durumlariyla beraber 6gretmen
tarafindan ¢ok 1yi yansitilmahdir (Joel ve Harold ,2003).

Ogretmenler mucizeler gosterecek galisanlar olarak algilanmamalidir. Ogrenciler de okula
umitsizlik igerisinde gelmemelidir. Okullarda beklenen sosyal degigimin yonini
etkilemektir. Ogrencilerin iiretken bir kitle olabilmeleri igin; okul ortamlar1 dgrencilerin
distince ve ideallerini  beslemelidir. Demokrasilerde ogrencilerin dretken bir kitle
olabilmeleri igin bu gereklidir. Ogrenciler gelecekte projelerde birlikte galigmaya daha gok
zaman aywracaklardir. Takim ¢aligmasim daha fazla yapacaklardir. Bundan dolayr simf
ortamlarinun birlikte caligmaya uygun diizenlenmesi 6énemlidir (Adams ve Hamm, 1994).

Ogretmenin aktif 6frenmenin etkili olabilmesi igin soru sormada vazgecilmez bir
uygulamadir. Soru sormanmn yararlart Gall (1987) tarafindan su sekilde belirtilmigtir. Soru
sormak ya da sorulan yamtlamak Ogrenciyi diiginmeye yoneltir. Sorular, ¢grencinin
ilgisini ¢ekmede yaraticih@i tegvik etmede kullamlir. Sorulara verdikleri yamtlar,
Ogrencilerin; diizeyi, gelisme lizi ve yonii hakkinda bilgi verir. Yazih ya da sozli
anlatimdan stkilan Ggrencilere yazma ve konusma firsat1 verir. Soru sorma ve sorular
yanitlama genelde 6grenci basarisim arttirmaktadir. Ogrenilenin tekrarlanmasm gerektiren
sorular basit, bunun OGtesine gegen, Ofrenilenler hakkinda digiinmeyi, akil yiiriitmeyi
gerektiren sorular karmagiktir. Karmagik digtinme, aktif 6frenmenin vazgegilmez
kosullarindan biri oldugu igin, sorularin dizeyi aktif 6grenme ortamlarinda 6zel bir 6nem
kazanmaktadir. OFrenme — dgretme siireglerinde sorulan sorulant miimkiin oldugu kadar
duzeyli tutmaktir. Ancak bu sekilde soru sorma etkinligi amacina ulagabilir ve 6grencilerin
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karmagik diigiinmeleri saglanabilir. Ogrenciler; yas, yetenek diizeyi, onbilgi vb. nedenlerle
zorlansa bile, gerektiginde yardim ederek onlarin st diizey soru yagantilart gegirmeleri
saglanabilir (Agikgdz, 2004). Ogrencilere yoneltilen sorular ne yamtlayamayacaklar
kadar gii¢ ne de gok kolay olmalidir. Gayret ederek, ugragarak yamtlayabilecekleri sorular
ogrencileri gidileyecektir. Ogrenciler gok kolay sorulan yamtlamaktan zevk almazlar.
Biitiin cabalara kargin yamtlayamadiklan sorular ise Ogrenilmig garesizlife yol agabilir.
Sorularin giigliigii, icerigi ve diizeyi ile ilgilidir. Ogretmenin sorular sorarken ve yamtlan
alirken destekleyici bir tutum sergilemesi onemlidir. Aksi takdirde 6grencilerde kaygi,
utang, heyecan gibi duygular ortaya ¢ikacak ve Ofrenciler uygun yantlar
tiretemeyeceklerdir. Ofrencinin sdyleyecegini netlestiremedigi durumlarda soruyu daha da
acarak, yamtim gelistirici ipuglari vererek yardim edilebilir. Yanlisin cezalandirilmadigim,

olumsuz tepkilere yol agmadigimt gérmek 6grenciyi cesaretlendirecektir.

Aktif o6grenmede ofrencinin de belirli rolleri vardir. Diigiinen ve 6Zrenen, kendi
dusiinmesinin farkinda olan, plan yapan, gerekli kaynaklar bilip, doniitlere duyarh olan
ogrenci ozdiizenlemesini yapmug olur. Elestirisel dugtinen, dogruluk ve netlik arar. Agik
dustincelidir. Digerlerinin duygularma ve bilgi dizeylerine duyarhdir. Yaratic diigiinen ve
Ofrenen; yamiti ya da ¢Oziimii net olamayan iglere girer, bilgi ve yeteneklerinin sinirimi
zorlar, kendini degerlendirme standartlarim Gretir, durumlara ahgilmugin diginda bakma
yollan uretir. Aktif 6grenmede Ogrenciler; birbirleriyle etkilesimde bulunur, sorularim ve
bilgilerini birbirleriyle paylasir, bir ogrenmeyi gerceklestirebilmek icin aragtunr, diigtiniir
ve kegfeder.

Aktif 6grenme son zamanlarda popiiler olmus bir modeldir. Yeni olmasina kargin aktif
ogrenmenin etkililigine iligkin  olduk¢a ¢ok kamt bulunmaktadir. Ozellikle isbirlikli
ogrenme tekniklerinin;okul oncesi egitiminden yetigkin egitimine kadar her diizeyde, basta
yabanci dil, anadili, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler, motor beceriler olmak iizere
birgok konu alaninda basartyr arttirdigy binlerce aragtirma bulgusu ile kamtlanmmgtir
(Agikgoz, 1992). Bundan daha da 6nemlisi, aragtirmalar; igbirlikli ¢grenmenin yalnizca
akademik bagariyr arttirmakla kalmadigint , aym zamanda transfer giidi, 6zsayg, denetim
odagt arkadaghk iliskileri, swuf atmosferi, ozirlilerin normal smifta egitimi gibi
degiskenler iizerinde olduk¢a olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymustur. Isbirlikli
Ogrenmenin  Ogrenciyi  gelistirdigi, birgok aragtrmann  sonuglarimin  yeniden

degerlendirildigi meta analizi ¢aliymalarinda da kamitlanmstir (Johnson ve Johnson, 1989).
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1. 3 Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Isbirlikli 6grenme basitge; dgrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢aligarak ve birbirlerinin
ogrenmesine yardim ederek ofrenmeyi gergeklestirme siireci olarak ele alinabilir. Isbirlikli
simflar  Ogrencilerin  kiigiik gruplar halinde toplanarak etkilesimde bulunduklan,
Ogretmeninde gruplarin arasinda dolagarak gereksinim duyanlara yardimar oldugu yerlerdir
(Agikgoz, 2004). Johnson ve arkadaglant (1999) tarafindan &grencilerin kendi ve diger
Ogrencilerin dgrenmelerini en yiksek diizeye gikarmak igin birlikte gahigmayr saglayan,
kiigik gruplarin ogretimsel kullammu olarak tamimlamaktadir. Ragan tarafindan ders igerigi
lizerinde Ogrenci - 6grenci etkilegimine cesaret veren geleneksel Ggretim yontemlerine
kargit olarak ofrencileri grubun diger iyelerinin de  Ofrenmelerini sagladiklan igin
ddiillendiren bir ogretim seti stratejisi olarak tammlamaktadir (Karaoglu, 1998). Yukandaki
tamimlarda yer alan temel vurgular 6grenmede gruplarin kullanilmas: ve grup tyelerinin
kendi ogrenmelerinden sorumlu oldugu gibi, diger grup tyelerinin de 6grenmelerinden
sorumlu olmasidir.

Isbirligine dayali 6grenme, 8gretimde daha genig anlamda meydana gelen bir paradigma
degisiminin bir pargasidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994). Buna goére eski gretim
paradigmasi, 6grenci zihnini, 6gretmenin yazip doldurmas: igin bekleyen bos bir sayfaya
benzetmektedir. Dolayistyla bu anlayisgla hareket eden bir ¢ok dgretmen icin 6gretim siireci

su ozelliklere sahiptir.

e Ofretim, bilgininin  6fretmen  tarafindan  Ofrenciye  aktarilmasi  veya
transformasyonudur. Basit bir ifadeyle, G6gretmenin igi, bilgiyi vermek; 6grencinin igi
ise bilglyi almaktir. Ogretmenler, Ogrencilerin ezberlemelerini ve daha sonra
istendiginde hatirlamalarim bekledikleri bilgileri, 6grenciye aktarirlar.

e Ogretim pasif bir gekilde bekleyen bos kafalarin bilgiyle doldurulmasidir. Ogrenciler,
bilginin pasif alicisidirlar. Ofretmenler ise, grencilerin ezberlemekte ve istendiginde
hatirlamakla yiikiimhi olduklan biitiin bilgilere sahiptirler.

Ancak, eski Ofretim paradigmast giniimiizde degisime ugramaktadir. Yeni ogretim
paradigmasina gore;
e Ogrenciler kendi bilgilerini yine kendileri kegfederler, yapilandirirlar ve genisletirler.

Ogrenme, ogrenciye bir bagkas: tarafindan yapilan bir sey degil, ogrencinin bizzat
kendinin gergeklestirdigi bir siirectir. Ogrenciler, bilgileri pasif olarak 63retmenden
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almazlar; aksine, bilgileri zihinlerinde yeni yapilar, semalar veya dengeler olugturmak
i¢in kullanurlar.

o Ogretmenleri ¢abalan, 63rencilerin becerilerini ve yeteneklerini gelistirmektedir; ¢tinkii
gerekli ¢aba ve egitim ile her 6grencinin 6grenebilecegi ve geligebilecegine inanihr.

Ogretmen ve ogrenciler birlikte galigirlar, birbirlerinden soyutlanmug olarak degil. Ogretim siireci,
daha ¢ok informal iligkiler ve etkilesimlerle gergeklesen sosyal bir siiregtir. Tablo 1.2°de Eski ve
yeni 6gretim paradigmalarinin kargilagtiriimas: farklh boyutlarda yapilmustir.

Tablo 1. 2 Eski Ve Yeni Ogretim Paradigmalannin Kargilagtiriimast

_Eski Ogretim Paradigmas: __Yeni Ofretim Paradigmast
Bilei Ogretmen Tarafindan 6grenciye Ogretmen ve 6grenciler tarafindan
g aktardr. birlikte insa edilir.
Ogretmenin bilgisiyle doldurulmasi . . o
Ogrenci gereken “bog bir kutu” olarak Keigl e ingacisi, kegifisi ve
transfercisi olarak algilanir.
' algilarur.
Ogrencileri belli kategorilere gore | Biitiin dgrencilerin performanslarims,
Amag siniflandirmak ve seviyelendirmek becerilerini ve yeteneklerini
esastir. geligtirmek esastir.
. Ogrencilerin kendi arasindaki , Ogrenciler arsindaki ve 6gretmen-
Tligkiler Ogretmen — 6grenci arasmdaki Ogrenci arasindaki iligkiler
iligkiler formaldir. informaldir.
Smuf Siif ortamu, rekabetgi ve bireysel P
Ortam: bir yapidadr. Simf ortamy, igbirlikei bir yapidadir.
Simif Ogrencilerin belirli bir diizene e 1
iKlimi .. Uyumu esastir. Simf ortamy, isbirlik¢i bir yapidadir.
Osreti Ogretim siireci, basit bir yapi arz Ogretim siireci, karmagik bir yap:
aretim o . . . “ :
eder ve alan bilgisine sahip her arz eder ve 6gretmenin yogun bir
Hakkmda saretabilic anl Kilde S
Varsaym uzman Sgretebil ayist sekilde pg@ago; ormasyon
hakimdir. B bilgisini gerektirir.

(Saban, 2002)
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1. 3. 1 isbirligine Dayali Ofrenmenin Kuramsal Temelleri ve Temel Ogeleri

Igbirligine dayah o6frenmenin ii¢ tiir teorik temelinden s6z etmek miimkiindiir. Bunlar
sosyal baglihk teorisi,biligsel gelisim teorisi ve davramggt &grenme teorisidir (Johnson,
Johnson ve Holubec, 1994).

Sosyal Baglihik Teorisi: Gestalt psikolojisinin kuruculanndan Kafka ile baglayan Lewin
ve Deutsch tarafindan giiniimiizde sosyal baghlik teorisi olarak genigletilen bir igbirlik¢i ve
rekabetgl 6grenme teorisini formiile etmigtir. Her (i¢ teorisyenin de iizerinde durdugu ortak
nokta, grubu olusturan bireylerin iiretici olmalarinin nedeninin aralarindaki sosyal baghilik
oldugudur. Bu baghligin destekleyici ve olumlu yonde olmasi grubu olusturan bireylerin
daha tretken olmasina, iligkilerin olumsuz olmasi ise bireylerin birbirlerinin bagarilarim
engelleyici ve yikict iligkilerinin olmasina neden olacaktir. Sosyal baglilik perspektifi,
sosyal bagliigi yapilandirma yolunun, bireylerin nasd etkilesimde bulundugunu ve bu
etkilesime bagh olarak da sonucun nasil olacagim belirledigini varsayar. Buna gore pozitif
ya da olumlu baglilik, grubu olusturan bireylerin ¢abalarini cesaretlendiren, destekleyen ve
gelistiren bir etkilesim ile sonuglamir. Ote yandan negatif ya da olumsuz baglilik tipik
olarak simftaki bireylerin bagarmak icin girstikleri cabalara engel olan ve onlarin
cesaretlerini kiran kargit veya zit bir etkilegim ile sonuglanir (Saban, 2002).

Bilissel Geligsim Teorisi: Piaget’e gore, omegin bireylerin ¢evre tizerinde igbirligi
yaptiklaninda, bireylerle biligsel dengesizlii yaratan ve bireylerin perspektif kazanma
yeteneklerini ve biligsel gelisimlerini uyaran bir sosyo-biligsel bir g¢atigma ortami olusur.
Ogrencinin 6grenme ortaminda etkin olmasi 6grenmesini kolaylagtirr. Ofrenciler en iyi
Ogrenmeyi istekli olduklarinda gergeklegtirirler, bunun igin 6grenme ortami, 6grencilerin
aktif katthmim saglayici ve bireysel hizlarma uygun olarak diizenlenmelidir. Ogrencilerin,
diger Ogrencilerle kigisel etkilesiminin artmas: ve aralarinda tartigmalarin olmas: onlar
ben merkezcilikten kurtarir. Ayrica Ogrencilerin tartigmalart sirasinda biligsel gatigmalar
olusturur ve bunu ¢ozerler, boylece biligsel yapilan hizla geligir. Diger bir deyigle,
isbirlikgi c¢abalar sirasinda bireyler, biligsel catigmalarin olustuu ve ¢dziimlendigi
tartigmalara katihirlar. Igbirliki ¢abalarda grup dyeleri, bilgilerini ve fikirlerini birbirleri ile
paylasirlar, birbirlerinin mantiksal dayanaklardaki zayif noktalarim kegfederler,birbirlerini
duzeltirler ve birbirlerinin anlayislarina bagh olarak da kendi kisisel anlayiglarim yeniden
yapiandinirlar (Johnson ve Johnson, 1989).
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Davramgct  Ofrenme Teorisi: Skinner, davramgin ortaya gikanlmasinda ve
stirdurilmesinde kullamlabilecek pekistirecler tizerinde ¢aligmalar yapmustir. Skinner’a
gore olumlu ve olumsuz olmak tizere iki tiir pekistireg vardir. Olumlu pekistiregler , ortama
konuldugunda bir davramgin gosterilme sikhgm arttiran pekistireglerdir.  Olumsuz
pekistirecler ise ortamdan uzaklagtirildiginda davramgin gosterilme sikligimi arttiran
pekistireclerdir. Skinner’a gore bir davramsm gosterilmesi durumunda digtan bir 6dil
verildiginde davramgin tekrar gosterilme olasiligi artmaktadir (Senemoglu, 2000).
Davramggt O6grenme perspektifi, grup pekistirmelerinin ve odillerinin 6grenmeye olan
etkisi tizerinde odaklagir. Basit olarak, davramggi 6grenme teorisine gore, digtan gelen bir
odille odillendirilen davramglar tekrarlamr. Slavin (1980) bireyleﬁ isbirligine dayali
Ogrenmeye motive etmek igin digtan gelen grup odullerine ihtiya¢ oldugunu dile

getirmigtir,

Isbirligine dayah ogrenme metodu “ortak ofrenme amaglarimi maksimum diizeyde
gergeklestirmek lizere Ogrencilerin kiigik gruplar halinde(2-4 kigilik) is birligi igerisinde
birlikte c¢ahiyma esasina dayali interaktif bir 6grenme - O6gretme metodu” olarak
tammlanmaktadir (Johnson ve Johnson, Smith, 1994). Isbirligine dayal 6Zrenme
metodunun etkili ve verimli olabilmesinin 6n kogulu grubun boyle bir amaci
gergeklestirmeye uygun olarak yapilmig olmasidir (Johnson ve Johnson, 1999). Gruplann
uygun yapisal Ozelliklere sahip olmadigi ve 6grenme igin gerekli motivasyonun yeterince
saglanmadigi durumlarda igbirligine dayali 6grenme metodundan istenilen verimin elde

edilemeyecegini aragtirmalar gostermektedir (Aronson ve Potnoe, 1997).
Johnson ve Johnson (1999) dort gesit 6grenme grubu tespit etmislerdir.

Sahte Ofrenme Grubu (Pseudo Learning Group): En belirgin 6zelligi; grubun, grup
iyelerinin ilgi ve istekleri gtz oOniinde bulundurulmaksizin birlikte g¢aligmak iizere
olusturulmasi ve en bagariidan baganisiza dofru siralanmak suretiyle bireysel olarak
degerlendirilebileceklerine  inanmalanidir. Grup verimi grup Uyelerinin  bireysel

potansiyellerinin ¢ok altindadir.

Gelencksel Ofrenme Grubu (Traditional Learning Group): En belirgin &zelligi,
grubun grup iiyelerinin kendi istekleri dogrultusunda birlikte ¢aligmak tizere olusturulmasi
ve basarinn grup uyeleri olarak degil, bireysel olarak degerlendirilmesi ve
odiillendirilmesidir. Neticede grup verimi tyelerinin bazilarimn bireysel gahgmasiyla elde
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edebileceginden fazla olmakla birlikte, zeki ve galigkan iiyelerin bireysel ¢aligmasi halinde
elde edebilecekleri verimden daha diigiiktiir.

Is Birligine Dayah Ogrenme Grubu ( Cooperative Learning Group): Ortak 6grenme
amaglarini gergeklestirmek ve elde edilen verimden tiim Gyelerin yarar saglamasi esasina
dayanan 6grenme grubudur. Grup icerisinde birbirini tegvik, bilgiyi paylasma, tartigma
olur. Higbir Giyenin ¢aba sarf etmeksizin grup basansindan yararlanilmasina izin verilmez.

Sonugta elde edilen verim grup uyelerinin bireysel performanslarinin toplamimdan

buytktir.

Yiiksek Performansh is Birilifine Dayah Ogrenme Grubu (High Performance
Cooperative Learning Group): Biitiin grup tyelerine igbirlifine dayali 6grenmenin tiim
yararlarini saglayan grup yapisidic. Boyle bir grubun digerlerinden tstiin yapan en belirgin
ozelligi, grup uyelerinin  birlikte ¢alisma ve iiretme isteginin ve birbirine olan
bagliliklarinn tist diizeyde olmasidir.

Isbirligine dayali 6grenme metodu ogrencilerin kiigiik gruplar halinde birlikte calismasim
gerektiren bir grup aktivitesi olmakla birlikte, ¢aligma gruplan, proje gruplan, laboratuar
gruplant ve okuma gruplan gibi diger grup tekniklerinden farklidir. Sadece dgrencilerin
grup halinde birlikte cahstiklari, ogrenmede birbirlerine yardimei olduklari, &grenme
materyallerini paylastiklan bir grup etkinlii olmanin 6tesinde, igbirligine dayali ¢grenme
metodunun bagansi; pozitif dayamsma, bireysel sorumluluk, yiiz yiize etkilegim sosyal
becerilerin kullanlmas: ve grubun kendi kendini de@erlendirerek geligtirmesi gibi 6gelere
sahip olus derecesine baghdir (Johnson,ve Johnson, 1999).

Isbirligine dayali &grenmeyi, geleneksel grup cahgmalarmdan ayrran en temel ogeler
sunlardir:

1) Pozitif Dayamisma(Positive Interdependence): Isbirligine dayali o6renmenin
oziinii olusturan bu ilk Ogesi, grup Uyelerinin her birinin gruptaki digerlerinin de
ogrenmesinden sorumlu olduklan bilincine sahip olusunu ifade eder. Gruptaki her
Ogrenci kendi g:abasmm gruptaki herkese ve gruptaki difer bireylerin gabalarimn da
kendisine yararh oldugunun bilincindedir. Grubun bagarist grup diyelerinin her birinin
6grenme amaglarimn gergeklesmesine baghdir. Grup iiyeleri eger iiyelerden birisi dahi
basarisiz olursa tiim grubun basansiz sayilacagmmm bilincindedir. Pozitif dayanigma
uygulaytct tarafindan olugturulur. Pozitif dayamgmayr iki bolime ayirmak

Y.C. YORSEKOGRETIM KURULU
BRRUMANTASYON MERKEZ)
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mimkiindir; olumlu triin bagllig ve olumlu arag bagliligi. Olumlu trin baglihg
grubun ortak amaca ulagmak ve ortak iiriin elde etmek amaciyla birlikte galigma
zorunlulugunu ifade eder. Ortak arag bagliligi ise, eldeki az sayida kaynagin ortak
kullamlmas:, grup igerisinde birbirine bagli gérevlerin verilmesi ile olugturulabilir.
Genel olarak olusturulan bu baglihk durumlan ile Ofrenciye anacak digerleri ile
birlikte ¢alistiginda bagarili olabilecegi fikri verilmektedir (Herreld, 1998).

Bireysel Sorumluluk (Individual Accountability): Isbirligine dayali &grenme
gruplarnin en 6nemli amact , her Gyesinin bilgi beceri ve davramg bakimindan giiglii
bireyler olmasimu ve potansiyeli Olgiisiinde grubun amaglannin gerceklesmesine katkida
bulunmasim saglamaktir. Bu amacmn gergeklegebilmesi igin grup Uyelerinin her biri,
kendisine diigen gorevi en iyi sekilde yerine getirmek sorumlulugu ile yikiimliidiir. Her
tye, higbir sey yapmaksizin gruptaki digerlerinin de basarisina ortak olamayacagmnin
bilincindedir.

Yiiz Yiize Etkilesim(Face-to-face Interaction): Bu 6g8e, 6grenmenin daha etkili
ve verimli gekilde gerceklegsmesi igin grup Uyelerinin birbirini cesaretlendirmesi,
desteklemesi ve yardim etmesini ifade eder. Grup uyeleri kargilagtiklari problemleri
nasil ¢ozdiklerini birbirine agiklamal, edindikleri fikirleri grup arkadaslarnyla
tartismali ve bu hususlarda birbirlerini cesaretlendirmeli, desteklemeli ve yardim
etmelidirler. Yiiz yiize etkilegimin istenilen etkiyi saglayabilmesi igin igbirligine dayah
Ogrenme gruplanmn liye sayisi miimkiin oldugunca kiigiik olmalidir.2-4 arasi 6grenci
gruplar i¢in ideal sayidir. Dortten fazla 6grenciden olusturulacak gruplardan kaginmak
gerekir.

Sosyal Beceriler(Social Skills): Igbirliine dayali Ofrenme ¢abalanmin etkili ve
verimli olmasi, kisiler arsi iletigim becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de
kullanilmasim gerektirir. E§er grup Uyeleri birbirini yeterince tamimuyor, birbirine
giivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince destek

olamiyorsa igbirligine dayali 63renme ¢abalarindan alinacak verim diiger.

Grubun Kendini Degerlendirmesi(Group Processing): Isbirligine dayah
Ogrenmenin bu son Ofesi bizzat grup uyelerinin, bireysel ve grup amaglarini ne
diizeyde gergeklestirip gerceklestiremediklerini degerlendirmesini ve birlikte c¢aligma
becerilerinin  geligtirilerek devam ettirilmesini ifade eder. Grup, iyelerinin hangi
etkinlifin yararli ve hangilerinin yararsiz olduuna, hangi etkinliklere devam
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edilmesine, hangilerinin degigtirilmesi gerektigine tartigarak karar verilmelidir
(Yimaz, 2004).

Grup Odiilii: Isbirlikli 6grenme etkinlikleri oyle dizenlenmelidir ki, grup tyeleri,
ancak grup basanhi olunca bagarili olabilsinler. Bu kosul Slavin (1983) tarafindan
isbirlikli 6diil yapis1 ve isbirlikli is yapist ile elde edilebilecegi belirtilmigtir. Igbirlikli
6dil yapisi, grup flyelerinin grup amaglann dogrultusunda grup Uriini,ortaya
koymalarimi ve grup halinde odiillendirilmeleri ile gerceklesir. Isbirlikli is yapis: ise,
grup Uyelerinin bir igi bitirmek amaciyla gabalarimn birlestirilmesini 6zendirildigi ya
da gerekli bulundugu durumlardir.

Esit Basar1 Fursati:  Ogrencilerin  gruplarma kendi edimlerini geligtirerek katkida
bulunmasidir. Ogrencilerin basani durumuna esit derecede gayret etmeleri ve her
Ogrencinin  katkisinin  degerlendirilmesi demektir (Slavin, 1983). Tablo 1. 3’te
isbirligine dayali 6grenmenin temel 6geleri gosterilmektedir.

Tablo 1. 3 Isbirligine Dayali Ogrenmenin Temel Qgeleri

Yiiz yiize Destekleyici
Poazitif Baglik i .yuz 4
Egitim
) Kisiler Arasi Sosyal
Bireysel Sorumluluk .
Beceriler
Grup Surecine Yansima

(Saban,2002)

Bir grubun caligmasmn igbirligine dayal: 6grenme olabilmesi igin gruptaki 6grencilerden

her birinin hem kendisi hem de grup arkadaglarimin 6grenmelerini en iist diizeyde saglama

istegi ve faaliyetlerinin olmast gerekir (Slavin, 1980). Yani igbirlikli 6grenmede her

ogrencinin derse etkin olarak katilarak, grup arkadaslarina kendi konusunu 6gretmek gibi

bir sorumlulugu bulunmaktadir. Ogrenci kendi sorumlulugunu yerine getiremezse grubun

bagarisiz olacagin farkindadir.

Grup 6gretiminde tiyeler arasindaki etkilesim esastir. Igbirligine dayah ogrettim teknikleri

planl bir gekilde bu ilkeyi gergeklestirecek etkinlikleri icermektedir. Ogrenciler grup
halinde ¢aligirken, mutlaka birbirleriyle etkilegim halinde bulunmali ve bireysel diigiinme
yerini grupga diigiinmeye birakmalidir (Kurt, 2001).
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Son yillarda artan bir 6nem ve yayginlik kazanan igbirlikli 6frenmenin etkenligi
konusunda ¢ok sayida aragtrma yapilmugtir. Yapilan galigmalar bu ydntemi, ¢ogunlukla
bireysel ve yangmact ortamlarda gergeklesen Ofrenme ile karsdastirnustir. Elde edilen
sonuglar topluca degerlendirildiginde, igbirlikli kiimelerde gergeklesen 6grenmenin dizeyi,
tek bagmna caligma ya da bagkalariyla yangma yoluyla ulagilan ¢grenme miktarmdan daha
yiiksektir. Igbirlikli d6grenmenin dstiinliigi biligsel bagarmin yant sira, tutum ve degerleri
iceren duyugsal alan iginde gegerlidir (Simgek, 1994, Akt: Kurt, 2001).

Isbirligine dayali 8fretimin en dnemli dzellifi ortak bir amag dogrultusunda kigik gruplar
halinde birbirinin dgrenmesine yardim ederek g¢aligmalandir (Agikgdz, 1992). Bir grup icin
ortak ama¢ ¢ok 6nemlidir. Ciinkii ortak bir amag i¢in ¢alisan 6grenciler bireysel olarak
digiinmez, grubun basansiun kendi basanist demek oldugunu bilir ve grubuna yararh
olabilmek igin elinden geleni yapar.

Isbirlikli ofrenme yontemi genellikle kigik grup g¢aligmalanyla kangtinlmaktadir.
Isbirlikli 6grenmeyi kiigiik grup ¢aligmasindan aywan ozellikler vardir. Bu ozelliklerden
bazilan §oyle ifade edilebilir.

Igbirlikli renme yonteminde ofrenciler sistematik bigimde yénlendirilirler. Ogrencilerin
okumalan gereken yazili materyaller, dlgme araglar 6retmen tarafindan 6gretim hedefleri
dogrultusunda hazirlanarak dgrenciye dagrilir.

Takim amaglar, yapacaklani caligmalar, tiyelerin sorumluluklari 6nceden belirlenir ve
bunlar tiim iiyeler tarafindan bilinir (Erden, 1988).
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1. 3. 2 isbirligine Dayali Ogretimde Uygulanacak Asamalar
Isbirlifine dayah 6Fretimin iyi bir sekilde uygulanmas: igin;
Ogretime baslamadan once;

Igerigin secilmesi

Gruplann olugturulmasi

Materyallerin ve yonergelerin geligtirilmesi
Ogretim sirasinda;

Hedeflerin duyurulmasi

Bilginin sunulmasi

Rehberlik etme

Grup galigmasimn baglatilmasi
Ogretim sonrasinda; degerlendirme yapilmas: gerekir ( A¢ikgoz, 1992).

Isbirlikli ogrenme yonteminde uygulanacak tiim faaliyetlerin 6nceden planlanmasi
gerekmektedir. Bu agamalar gu gekilde zetlenebilir.

Ogrenme 2-6 kisilik kiigik gruplar iginde gergeklestirilir.
Ogretmenlerin rolii 6grencileri ve gruplan yonlendirme, 63retim materyalini hazirlamaktr.

Ogrenmede, ogrenciler arasinda etkilesim ve bu etkilesimden dogan planh isbirligi gok
onemlidir.

Ogrenciler arasmdaki yarigma yerine takimlar arasinda yangma séz konusudur.
Ogrencilerin basan ya da bagansizhg bireyden gok takima aittir { Erden,1988).

Grup caligmast, bugiinden yarina hemen ger¢eklesmez. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin bu
calismaya hazirlanmalan gerekir (Hesapgioglu, 1994).

Ogrenmeler kullantlan yontem ve teknikler tesadife birakilamaz. Kullamlacak yontem ve
teknikler onceden planlanmah ve bundan sonra 6gretimde uygulanmahdir.
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Icerigin Secilmesi

Kapsam segilirken oncelikle, ogrencilerin ilgileri ve 6n bilgileri goz Oniinde
bulundurulmalidir. Konunun segilecek teknige gore, objektif soru hazirlanmasina, gruplara
bolustiriiimesine ve materyalle desieklemeye elverigli olmahdir (Erden, 1997).

Gruplarn Olusturulmasi

Genellikle bu yontemde heterojen gruplarnn olusturulmasi tercih edilir. Cinsiyet, etnik
grup, sosyo-ckonomik statii gibi oOzelliklerin yam sira 6grenci bagarlant da grup
olusturulmasinda g¢ok onemli rol oynar. Igbirlikli 6gretim, ogrencilerin grup icinde
birbirlerine yardimci olmalan esasma dayandig: i¢in her grupta en az bir bagarili 68renci
bulunmasinda yarar vardir (Erden, 1997).

Isbirlikli 6grenme yonteminde daire bigiminde oturma diizeni benimsenir. Grup
igerisindeki bireysel farkliiklar farkli 6grenme stratejilerini kullanan G6grencilerin strateji,
duygu, bilgi ve beceri kazanmalarinda Onemli gorilmekte, 6grenme firsati saglayacak
zenginlikler olarak kabul edilmektedir (Kocabag, 1998). Derslik icginde olugturulan
kiimelerdeki ideal ogrenci sayist dort olmahdir. Ogrencilerin olugturduklan gruplardaki
ogrenci sayisi ne gok fazla ne de ¢ok az olmahdir. Ogrenciler gruplar olusturulurken
rasgele olarak segilemezler. Ogrencileri gruplara ayirirken belli bagh olgiitlere gore hareket
edilir. Ogrencileri gruplamada kullamlan belli bagh 6lgiitlerden bazlan gunlardr (Mc
Greal, 1989, Akt: Kurt, 2001).

Rasgele gruplandirmama, bilgiye goére gruplandirma, ilgiye gore gruplandirma, beceri
dizeyine gére gruplandirma, arkadaglik iliskilerine gore gruplandirma gibi.

Ayrica igbirlikli ofrenmede gruplandirma yapilirken iizerinde caligilacak sorun ya da
konuya ilgi duyanlar bir araya getirilmelidir (Sonmez, 1994). Bu sekilde ogrenciler
arasinda daha uyumlu ve diizenli bir ¢aligma sistemi olusacaktir. Bu tir grup
¢alismalarinda genellikle farkli yeteneklere sahip bireylerin bulundurulmasina, bagka bir
deyisle gruplarin heterojen nitelikte olmasma o6zen gosterilir. Grup iyelerinin farkli
yeteneklere sahip olmasi, ¢grencilerin 6grenme siirecinde kargilastiklart sorunlart birlikte
¢ozmelerine ve aralarinda yardimlagmalarina olanak saglar. Ciinkii gruptaki her birey,diger

bireylerin 6grenmesinden kendisini sorumlu tutar (Demirel, 1991).
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Materyallerin ve Yénergelerin Hazirlanmasi

Isbirlikli 6grenmede, ilk sunuyu Ogretmen yapsa da ogrencilerin birlikte galigmalarim
saglayacak Ofretim materyallerine ihtiyag vardir. Bu materyaller, 6grencilerin ilgilerine ve
duzeylerine uygun olmalidir. Bu materyallerde 6nemli yerlerin altimin ¢izilmesi, bilgilerin
anlamh bir bigimde orgiitlemeyi kolaylagtinir. Uygulamadan 6nce, 6grencilere yontemin ve
bu yontem iginde onlardan beklenen rollerin anlatilmas: gerekir. Bu amagla 6gretmen
hangi teknigi kullanacagina ve bu teknigi hangi basamaklardan gegerek uygulayacagina
karar vermeli, uygulama plant hazirlamalidir (Erden, 1997).

Ogretim Sirasinda Yapilacak Igler

Hedeflerin Duyurulmasi; dersin baginda Ogretmenin dersin hedeflerini  6grencilere
duyurmasi gerekir. Isbirliine dayah ogretim yontemi uygulamrken, 6fretmen dersin
biligsel hedeflerinin yam sira yOntemin sosyal becerilerin gelistirilmesiyle ilgili hedeflerini
de 6grencilere duyurmas: gerekir (Erden, 1997).

Bilgilerin Sozel ya da Yazili Olarak Sunulmasi; bu agamada Ggrencilere kazandirilmak
istenen bilgiler 6gretmen tarafindan anlatilir ya da Ogrencilerden hazir materyalleri
okumalan istenir (Erden, 1997).

Grup Calismaswin Baglatilmasi; bu asamada ogrencilerin grup Uyeleri ile bir araya
gelmeleri istenir. Ogretmen, gruplann oturacad yeri, grup iiyelerinin ismini, takimlardan
beklenen igleri tahtaya adim adim yazmali ya da ¢ok net bir sekilde agiklamalidir (Erden,
1997).

Takim Calismalarmin Yonetilmesi ve Ogrencilere Yardim FEdilmesi; bu asamada
Ogretmen, takim g¢aligmalanna miimkiin oldugunca az miidahale etmelidir. Ancak
ogretmen,takimlar galigirken, takimlan dolagmali, O8rencileri Ggrenme igine katilmaya
karg1 gtidulemeli, yardim isteyen takimlara yol gostermelidir (Erden, 1997).

Ogretim Sonras1 Yapilacak Isler

Ogretim sonrasinda, 6grencilerin hedeflere ulagma derecelerinin belirlenmesi igin degerlendirme
yapilmast gerekir. Isbirligine dayal 6gretimde, genellikle degerlendirme, takimla ve bireysel olmak
tzere iki tirli yapibr (Erden, 1997). Degerlendirme sirasinda grup deperiendirmesi, arkadag
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degerlendirmesi ve kendi kendini degerlendirme, siireg deBerlendirmesi ve kiimiilatif
degerlendirme uygulanan bazi degerlendirme yaklagimlandir (Avel, 2003).

1. 3. 3 Belli Bash isbirlikli O3renme Teknikleri
1. 3. 3. 1 Birlikte Ofrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan geligtiriimigtir. Ik sekliyle en 6nemli 6zellikleri;
grup amacimn olmasi, dusiince ve malzemelerin paylagilmasi, is boliimi ve grup édiliidiir,
llk uygulamalan sirasinda Ofrencilerinbir tek trin ortaya koymak igin grup halinde
caligmalar;, dusiincelerini, malzemelerini paylagmalari, sorulann Ogretmenden Once
birbirlerine sormalan, grup edimini 6diillendirilmesi saglanmugtir. Bu teknikte sirasiyla su

asamalar s6z konusudur;

1) Ogretim hedeflerinin belirtilmesi:-Bu hedefler akademik ve igbirligi becerileri
olmak wizere iki grupta toplanabilir.

2) Grup biyiikligime karar verme: 1ki ile alt1 kisi arasinda olan grup biytikliginiin
belirlenmesinde zaman, malzeme sayis: gibi degiskenler rol oynar.

3) Ogrencilerin gruplara ayrimasi: Bu agamada dikkat edilmesi gereken onemli
nokta; yetenek, cinsiyet, sosyo ekonomik 6zgegmis, c¢ahgkanlik vb. agidan
heterojen gruplar olusturulmasidir.

4) Simifin diizenlenmesi:Kolay iletigim kurulabilmesi agisindan ¢grenciler birbirlerine
miimkiin oldugunca yakin, gruplar ise mimkiin oldugunca birbirlerinden uzak
oturmalidir.

5) Ogretim malzemelerinin baghlik yaratacak bigimde planlanmasi: Her gruba
Ogrenme malzemelerinden bir kopya vererek ogrencileri, 0 malzemeyi paylagmak
zorunda birakmaktir.

6) Bagliigr saglamak icin grup iiyelerine roller verme: Grup igerisinde gerekli gorev
tanumlamalart  yapilarak, Ozetleyici,denetleyici, bag kurucu, malzemeci,yazici,
aragtirmaci, 6zendirici ve gdzlemci gibi gorevier verilebilir.

7) Akademik iglerin agiklanmast: Ogrencilerin igleri nasil yapacag aciklanmah ve

sorularla denetlenmelidir.

8) Olumlu amag baglhiliginm yaratilmasi: Grup 6diili ile saglanabilir.
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9) Bireysel degerlendirme: Sinavlarin bireysel olarak verilmesi, ya rasgele segilen
ogrencilere grup caliymalanyla ilgili sorular sorulmasi ya da grup notunun rasgele
segilen bir Ofrencinin gahgmasina dayali olarak verilmesi gibi yontemlerle
saglanabilir.

10) Gruplar arasmda igbirliginin saglanmasi: 1si biten grup diger gruplara yardimci

olur.

11) Basar1 igin gerekli olgiitleri agiklama: Ogrencilerin bir egri tizerindeki basarilari
birbirleriyle  kargilagtirllarak  degil  onceden  belirlenmis  olgiitlere  gore
degerlendirilebilir. Istendik davramglarin belirlenmesi: Her iiye yamtin nasil elde
edildigini agiklayabilmeli, yeni &grenilenlerle onceki Ogrenilenler arasinda bag
kurabilmeli. Herkesin katthminn 6zendirilmesi, insanlan degil diigiincelerini
elestirilmesi davraniglar: vurgulanabilir.

12) Ogrenci davramslarmm yénlendirilmesi: Ogretmen tarafindan yonlendirme su
davraniglar ile gergeklestirilebilir. Diigiincelere katkida bulunma, soru sorma,
duygulan agtklama, dinleme, destekleyici olma, grup iyelerine sicak davranma,
Ozetleme, anlagthp anlagimadiim kontrol etme, saka yaparak gerilimi
dustirme,grup g¢aligmasmma yon verme Grup c¢ahsmasina yardimci olma: Gruplar
calima yaparken &gretmen; sorulart yamtlayarak, agiklamalar yaparak, tartigarak

Ogrencilere verilen igi bitirmelerinde yardimci olur.

13) Isbirligi becerilerini égretebilmek icin bir araya gelme: Qgretmen, ne zaman ve
nasil araya girecegine duruma goére karar vermelidir. Bazen sorunun ¢6ziimii ile
ilgili -6nerilerde bulunurken bazen de Ogrencilere yaptiklan igi bir yana birakip

sorunu ¢dzmeye ¢aligmalar soylenebilir.

14) Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler o derste Ogrendiklerini

ozetleyebilmeli ve bunlan ileride nerede kullanacaklarim anlayabilmelidirler.

15) Ogrenci égrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Ogrenme siirecinin

onunda Ogrencilerin 6grenmeleri ve isbirligi becerileri degerlendirilmelidir.

16) Grubun ne kadar iyi calistifmn degerlendirilmesi: Gruplarin deneyimlerinin
paylagabilmeleri igin degerlendirme smmfca da yapilabilir. Bu noktada dgrencilerin
grupga c¢aliyma becerilerinin kazandithip, saglamlastiriimast amagclanmaktadir
( Agikgoz, 1992).
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1. 3. 3. 2 Akademik Celiski

Saglikh bir dgrenme durumunda gatigmalar, geligkiler kagmilmazdir. Celigki bir 6gretim
firsat1 olarak kullanilabilir. Akademik geligki kritik diigiinmenin, akilci yargilara ulagmanin
dgretilmesinde etkili olabilecek bir stratejidir. Onemli olan ¢eliskilerin ¢atismalarin
Onlenmesi degil,onlarin yapict olarak kullamlmasidir. Bu yontemin yapici olmasi igin
beklenen kosullar su gekilde stralanabilir. Igbirlikli amag yapisi, iiyelerin heterojenligi,
bilgi dagilimi,Olumlu anlagmazlik, mantikli tartigmadir

Bu yontem bilgi edinmenin yam sira disiinme, aragtirma, tartigma vb. becerilerle ilgili
etkinliklere de yer vermektedir. Bu agidan bakilinca, akademik g¢eligkinin, bu tir
becerilerin kazandirilmas: tzerinde hi¢ durulmayan tlkemizde 6zel bir Gnem tasidig
sOylenebilir. Bu teknikte sirastyla su asamalar uygulanmahdlr: Gruplarin olugturulmast,
celigkini sunulmasi, Onerilerin hazirlanmasi, goriiglerin sunulmasi, savunma, kargit goriisii

anlama ve bir karara varmadir (A¢ikgoz, 1992).
1. 3. 3. 3 Ogrenci Takimlar

Ogrenci talimian teknigi The Johns Hopkins tiniversitesinde gelistirilmis ve yogun olarak
aragtinlmigtir. Bu gruptaki tekniklerin en onemli 6zellifi 6gretimsel hedeflere biitin takim
Uyelerinin ulagmas1 kosuluyla elde edilebilecek takim amaci ve takim bagarisin
vurgulamasidir. Bir bagka deyisle, ogrencilerden beklenen takim halinde bir sey yapmak
degil, takim halinde ogrenmektir. Ogrenci takim tekniklerinin takmm o6diili,bireysel
degerlendirilebilirlik ve basan igin esit firsat olmak tizere ti¢ 6zelligi vardir. Bu gruba giren
Ogrenci takimi-Bagan Boliimii, Takim-Oyun-Turnuva, Takim Destekli Bireysellestirme ve
Isbirlikli —Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon olmak tizere 4 temel alt teknik vardir.

Ogrenci Takimi - Basar1 Boliimii(OTBB): Slavin tarafindan geligtirilen bu teknigin beg
Ogesi vardir. Bunlar sirastyla sunum, takimlar,sinavlar,bireysel ilerleme puanlan ve takim
oduludir. Sunum;6gretmen tarafindan yuritilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim -
tartigma bigiminde yapilir. Takimlar; 6grenciler akademik bagari, cinsiyet, irk ya da etnik
koken agisindan sinifi temsil edecek sekilde ortalama dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Bu
asamada Ofrencilerin problemleri tartigmasi, yamtlan karglagtirmas: ve grup
arkadaglariin yanliglanimi diizeltmesi gibi etkinlikler yer alir. Sinavlar; Ggrenciler bireysel
degerlendirilebilirlikleri agisindan sinava girerler. Bireysel ilerleme puanlar; her &grenci

i¢in ulagabilecegi bir amag saptanmaldir. Ogfrencinin baglangictaki puanim ne derece
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gelistirdigi takip edilmelidir. Takim Odiilii; takimlar onceden belirlenmis 6lciitlere
ulastik¢a odillendirilirler (Agikgéz, 1992).

Takim Oyun Turnuva(TOT): De Veries ve Slavin tarafindan geligtirilmig bir tekniktir.
Sunum, takimlar, oyun, turnuva ve takim odilii olmak iizere bes 6geden olusur. Bu
Ogelerden sunum, takim ve takim Odiilleri, 6grenci takimi; bagann bolimii teknigi ile
aynidir. Ovyunlar, takimlann temsilcilerinden olusan tger kigilik gruplarda oynamir.
Oyunlar, bir dizi sorunun yamtlanmasi seklindedir. Turnuva; oyunlarn iginde yer aldig bir
yapidir. Ogrenciler bagani diizeylerine gore her bir gruptan farkh masalarda bir araya
gelecek sekilde turnuva masalarina yerlestirilir. Amag, her masadaki basan diizeyi
birbirlerine yakin olan takim temsilcilerini birbirleriyle yarigtirmak ve her 6grencinin giicti
oraninda takimina katkida bulunmasir saglamaktir.

Takim Destekli Bireysellestirme: Bireysellestirilmiy egitimin malivet ve uygulama
sorunlant oldugu, bunun yam sira dolaysiz &gretimin uygulandifi geleneksel 6gretim
yontemlerinden daha etkili olmadifi ortaya cikarlmgtir. Takim destekli bireysellegtirme;
hem heterojen simflarin hem de programbi Ogretim , tam Ofrenme vb. bireysellestirilmis
Ofrettim stratejilerinin maliyet ve uygulama ile ilgili sakincalarii ortadan kaldumaya
caligmaktadir. Ogrenciler grup gahsmasi yaparken dZretmenler kiigiik homojen gruplarda
dolaysiz ogretim yapma firsati bulurlar. dolaysiz 6gretim yapma firsati bulurlar. Yedi
temel ogeden olusur. Bunlardan takim 6gesi OTBB ve TOT oldugu gibidir. Program
malzemeleri; Yonlendirme ve aligtirma sayfalan, izleme testleri ile {inite testinden
olusmaktadir. Takim ¢ahgmasi; gruplar ahstirmalan yapilarak baglamir. Ahgtirmalan ¢ozen
Ogrenci arkadaglarimi cevaplaniyla kendi cevabi kontrol eder. Takimlar izleme ve {inite
testlerinin cevaplandiriimas: ile ¢aligmaya devam ederler. Takim puam ve 6diili; 6gretmen
her hafta takim tiyelerinin tamamladig: tinite sayisina ve Ginite puanlarina bakarak bir takim
puant hesaplar. Oretim gruplar;; Takim galismasi baglamadan &gretmen tarafindan aym
diizeyde bulunan &grencilere kavram Ogretimi yapilir. Olgu testleri; haftada iki kere
uygulanan tger dakikalik olgu bilgisini 6lgen testlerdir. Bitin sumf tniteleri; i¢ haftada bir
biittin sinifa yapilan gretimdir.

Bireysellestirilmis isbirliki Okuma ve Kompozisyon (BIOK): ilkogretimin st
siiflarinda okumayi, yazmay: ve dil becerilerini 6gretmek amaciyla diizenlenmis kapsamh
bir programdir. Bu teknigin temel olarak Gi¢ 6gesi vardir. Bu 68eler; temel etkinlikler,
dolaysiz 6gretim ve birlegtirilmis dil becerileridir. Ogrenciler homojen gruplarda ¢aligilar.
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Etkinliklerde sirasiyla, dgretmen sunumu, takim ahgtirmasi, bagimsiz aligtirma , arkadas
6n degerlendirmesi, ek aligtirma ve sinama iglemlen yer alir (Agikgoz, 2004).

1. 3. 3. 4 Grup Arastirmasi

Bu yontemin temelleri John Dewey tarafindan atilmustir. Dewey’e gore sumftaki igbirligi
demokratik yagam igin bir 6nkoguldur. Grup arastirmas: yontemi de bireyler arasi diyaloga
dayalhidir. Siniftaki ogrenmenin duyugsal ve sosyal yonlerine onem verilir. Bu yontemin
bashca dort ozelligi vardir. Ik olarak segilen konu alt konulara aynlarak kigiik gruplar
halinde calismakta olan ogrencilere verilir. Ikinci olarak, galiyma konularn bagmliid
saglayic1 igbolimiinii gergeklestirecek bigimde diizenlenir. Uglincli olarak, o6grenciler
arasinda ¢ok yonli iletisim kurulur. Bunun i¢in 6grenciler iletigim ve sosyal becerilerinin
kazamldig bir 6n bolimden gegirilir. Dordiincii ozelligi ise 6gretmenin kaynak kisi ve
kolaylagtiric1 olma roliidiir. Ogretmen gruplar arasinda dolasarak 6grencilere kargilastiklar
sorunlanin  ¢oziminde yardimeci olur. Grup aragtrmas: yonteminin uygulanmast alti
basamakh bir siiregtir. Ilk basamakta; ogretmen genel bir konu saptar. Ogrencilerin
goriigleriyle alt konular belirlenir. Alt konulara ilgi duyan 6grencilerden heterojen gruplar
olusturulur. Ikinci basamakta; gruplara ayrlan 6grenciler kendi alt konularim nasil
aragtiracaklarmt  planlayarak, isbolimii yaparlar. Ugiinci basamakta; ogrenciler
aragtirmalanm yaparlar, edindikleri bilgiler ile gruba ait alt problemi ¢6zmeye ¢aligirlar.
Dordiincti basamakta; elde edilen sonuglar bir rapor haline getirilir. Beginci basamakta;
arastrma raporu simufta sunulur. Altinct basamakta; rapor, sunum ve Ogrencilerin
degerlendirilmesi yapilir (Agikg6z, 1992).

1. 3. 3. 5 Isbirligi-Isbirligi

Isbirligi-igbirligi Kagan tarafindan geligtirilmigtir. Bu yontemin temelinde yatan, egitimin
ogrencilerin dogal meraki zeka ve yeteneklerini ortaya g¢ikaracak bir ortam hazirlamak
anlayigidir. Bu yontemin dayandifi sayilti ise, bir kiginin merakim izlemenin, yeni
yagantilar gegirmenin ve bunu bagkalanyla —ozellikle arkadaslanyla- paylagmamin zevkli
oldugudur. Bu nedenle igbirligi- igbirligi ogrencilerin 6nce kendilerini ve dinyayt
anlamalarim sonra da bunu diferleriyle paylagsmak {izere igbirli§i yapmalarnim saglayacak
bigimde diizenlenmigtir. Isbirligi-igbirligi basit ve esnek bir yontemdir. Yontemin

felsefesini bir kez 0grenen 6gretmen onu gesitli bigimlerde uygulayabilir.
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Bu yontemin 6geleri; 6grenci merkezli sinuf tartigmasi, 6grenci takimlarnin segimi, takim
konusunun secimi, bireysel konularn segimi, mini konularin hazirlanmasi, mini konularn
sunumu, takimlann sunum i¢in hazirlanmasi, takim sunumlan ve degerlendirmedir.
Ogrenci merkezli simif tartismasi; bu 6genin amaci o konuyla ilgili 6grencilerin 6grenmek
istediklerini ortaya koymaktir. Ogrenme, énceden saptanmig bir amag dogrultusunda degil
ogrencilerin ilgileri dogrultusunda gelisecektir. Ogrenci takimlari segimi; uygulama
sirasinda takimlar atanabilecekleri gibi, Ogrencilerin kendi aralaninda takim olusturma
imkam verilir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, takimlarin olusumu sirasinda etnik
koken ve bagsan dizeyi agisindan kutuplagma olmamasidir. Takim olugturulmast;
Ogrencilerin tamigip kaynagmasi, birey olarak degerli olduklarim farkina varmalan ve takim
kimliginin kazandirlmas1 bu agamada saglamr. Takim konusunun segimi; sinif tartigmasi
sirasinda olusturulmug konu listesinden takimlar her takima farkli bir konu gelecek sekilde
paylastirma yapilir. Bireysel konularin segimijtakim icerisinde igbirligini saglayabilmek
amactyla takimin aldigt konu daha alt konulara ayrlir ve takimdaki her 6grenci mini
konulardan birini hazirlamayr tstlenir. Mini  konularin  hazirlanmasi; &grenciler,
kaynaklardan yararlanarak segtikleri mini konu ile ilgili kiitiphane c¢aligmasi gibi
uygulamalarla bilgi ve malzeme toplarlar ve bunlan orgitlerler. Mini konulari sunumu;
takim igerisinde sunum ve tartigma yapilir. Takim dyelerinin konu hakkinda tartigmalan
sirdirebilecek diizeyde bilgilenmesini amaglar. Takimlarin sunum igin hazirlanmasi;
takimlara diiz anlatim diginda farkli gorsel — isitsel uygulamalarinda yer alacag
sunumlarini  hazirlamalant igin bir siire verilir. Takim sunumlar;, 6Zrencilerin kendi
sunumlarina gore diizenledikleri ortamlarda sunumlar gergeklestirilir. Degerlendirme;
sunumlar ve bireysel katkilar, 6gretmen ve ogrenci tarafindan degerlendirilir (Agikgoz,
1992).

1. 3. 3. 6 Birlestirme

Eliot Aronson tarafindan geligtirilmis olan bu teknik yazarlarin grup dinamigi ve sosyal
etkilesim alanlanindaki uzun yillar siren c¢aligmalarina dayanmaktadir. Birlestirmede
konunun timiinin &grenilebilmesi i¢in herkes birbirine muhtagtir. Ayrica her 6grenci hem
ogreten hem Ogrenen durumundadir. Dolayistyla bazi 6grencilerin dominant olabilecegi bir
ortam yoktur. Tersine herkesin katkisi degerlidir. Birbirinden 6grenmek zorunda olmak
ogrencilerin 6ne gegmek herkesten Ustiin olmak i¢in ugragma egilimlerini azaltmaktadir.
Uygulama sirasinda gruplann olusturulmasi, malzemenin boliinmesi, uzmanlik gruplan ve
grup i¢i Ogretim iglemleri uygulanir. Gruplarn olusturulmasi; @¢ ile yedi kisi annda
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olugturulacak olan gruplarda heterojen yapt olmasmna dikkat edilmelidir. Malzemenin
boliinmesi; malzeme gruptaki dgrenci sayist kadar kiigiik pargalara ayrilir ve her parga bir
Ogrenciye verilir. Her dgrenci kendisine ait bolim Uzerinde ¢aligmaktan ve onu gruptaki
diger arkadaglanina ogretmekten sorumludur. Uzmanhk gruplan; Gruplardan gelen aym
konudan sorumlu 6grenciler, konuyu arkadaglarina nasil 6greteceklerini planlarlar ve kendi
gruplarina doénerler. Grup i¢i 6gretim; grubuna dénen 6grenci, belli bir siire igerisinde
hazirladigs konuyu arkadaglarina 6gretmekten sorumltudur (Agikgoz, 1992).

1. 3. 3.7 Bulus

Bu teknik, DeAvilla ve Duncan tarafindan ikinci — besinci siniflardaki iki dilli 6grencilere
dugiinme becerilerini 6gretmek amaciyla  gelistirilmigtir. Bu stratejinin en 6nemli
Ozellikleri gruplarin heterojen olmasi ve her gocugun isi bitirme ve her grubun iiyelerinin
de gereksinim duydugu yardim almalanm saBlanmasi sorumlulugunu saglanmasidir. iki
dilde hazrlanan etkinligin adi ve resminin bulundugu kartlar hazirlamr. Ogrencilerden
etkinligin sonuglanim tahmin etmeleri, sonra gercekten denemeleri ve tahmin ile gergek
sonuglar kargilagtirmalan beklenir (Agikgoz, 2004).

1. 3. 3. 8 Birlestirme IT

Aronson ve arkadaglan tarafindan gelistirilmis olan orijinal Birlestirme tizerinde daha
kullanigh hale getirmek amaciyla Slavin tarafindan bazi degigiklikler yapilmis ve
birlestirme II teknigi gelistirilmigtir. Birlestirme II iglenecek konunun anlatildigi, yazih
malzemenin bulundugu her ortamda uygulanabilir. Sosyal Bilimler, Edebiyat, Fen
Bilimleri bazi bolimleri ve daha g¢ok kavramlarin Ogretilmesi ile ilgili alanlarda
kullanimast daha uygundur. Bu teknikte malzeme bir bolim, bir dyki ya da benzeri
betimsel bir parga olabilir. Bu teknikte okuma pargalari, uzmanlk yapraklari, békim
smavlart ve tartigma planlart konu malzemesini olugturur. Ogrenci takimlart ve baglangig
puanlan OTBB tekniginde oldugu gibi uygulamr. Ogrencilerin uzmanhk gruplarina
atanmasi ise rasgele ya da Ofrencileri bagart dizeylerine bakilarak sistematik olarak
yapilir. Bu teknikte okuma, uzmanlik grubu tartigmalari. Takim raporu, smnav ve takim
odilu  etkinlikleri yer almaktadir. Okuma;, malzeme dagitimu yapildiktan sonra her
Ogrencinin galigacagt konu saptanir, Malzemelerin okunmasi simfta yapilabilir ya da ev
Odevi olarak verilebilir. Uzmanhk grubu tartigmalari; aym konuya hazirlanan 6grencilerin
bir araya gelmesi ile uzmanhk gruplan olugturulur. Tartigma sirasinda, grup iyeleri konu
ile ilgili bilgilerini ve goriiglerini paylagirlar. Grup tartigmas: siirerken 6gretmen gruplarin
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liderlik roline birinmeden yardimci olur. Takim raporu; OZrenciler, uzmanhk
gruplanindan aynlarak takimlarina donerler. takim arkadaglarina kendi konularin
agiklarlar. Smav; dagitilip uygulandiktan sonra ya égrehcilerin birbirlerinin kagitlarim
diizeltmeleri saglamr ya da daha sonra puanlamak tizere toplamur. Takim 6diilii; OTBB deki
gibidir (Agikgoz, 2004).

1. 3. 3. 9 Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Bu teknik Acgikgdz tarafindan gelistirilmigtir. Bu teknik her diizeyde uygulanabilecek
esnek bir igbirlikli 6grenme teknigidir. Ogfretmen kendi alacag kararlar ile grup
calismalarinda degisiklige gidebilirr. Bu teknikte etkinlikler sirasiyla, gruplann
olusturulmasi,okuma, dgrenci sorularimin hazirlanmasi, grup sorulartmn hazirlanmasi, grup
sorularmin gonderilmesi, grup sorulannm yamitlanmasi, yanitlarin sinifta sunulmast,grupta
sunumun degerlendirilmesi, grup siirecinin degerlendirilmesi, biitlin simf tartigmast ve
sinama agamalarindan olugmaktadir (Agikgoz, 1992).

1. 3. 4 Isbirligine Dayah Ogrenme Siirecinde Oretmenin Gorevleri
A) Ogretim amaglarm belirlemek ve agiklamak

Her ders oOncesi, Ogretmenlerin igbirlik¢i ¢aligmalar igin iki tiir amagclar belirlemeleri
gerekir. Bunlar; akademik maglar ve sosyal amaglardir. Diger bir ifadeyle, igbirligine
dayal dfrenmede, Ofretmenler, grup gorevinin ne oldufunu ve godrevi tamamlamak igin

Ogrencilerin hangi prosediirleri izlemeleri gerektigini agiklar.
B) Ogretim oncesi kararlar almak

Grubun biyikligine ve iiye sayisina karar vermek: Igbirligine dayali 6grenme gruplannin
tye sayisi, genellikle iki ile dort arasinda degisir; fakat, gruplann lye sayisi, spesifik
Ofretim amaglarna bagh olarak farkliik gésterebilir. Ancak, biitiin dgrencilerin katilimim
en iist seviyeye ¢ikardifindan, kiigik gruplar genellikle daha faydalidir. Ikili gruplarda
veya ¢iftlerde, 6rnegin {iyelerden biri ya da birine konusuyor ya da dinliyor durumdadir.
Ciftler ayrica, buyiik gruplardan daba az gurtltiiciidiir; glinkii birbirlerine yakin oturan iki
Ogrenci seslerini yiikseltmeksizin birbirlerinin konugmalarim rahatlikla igitebilir. Buna ek
olarak, ¢iftler, daha saglikh bir iletigim, etkilesim ve iligkinin olugmasim saglayan iyi goz

temasi kurar.
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Ote yandan, tglii grup formlart genellikle basarih degildir; ciinkii ii¢ dgrenciden birisi,
cogunlukla diger iki Ogrencinin bir micadeleye kapimasi sonucunda, ya gruptan
dislanmakta ya da yalmz birakilmaktadir. Eger bir is veya odevin daha yaratic1 veya gok
farkli agilardan ele alinmasi gerekiyorsa, dortlii gruplar tercih edilmelidir. Dort Gyeyi asan
gruplar ise, genellikle pasif katilimla sonuglanir; ¢iinkii, zaman faktérii gruplardaki bazi
Ogrencileri sessiz kalmaya itebilmektedir. Dolayisiyla, bir 68renme grubundaki iiye
sayisin1 tespit etmede, &gretmenler, zaman faktoriini gbéz Oniinde bulundurmalidir. Eger
grup ¢aligmalan igin zaman kisith ise, kiigiik gruplar olugturmak daha faydahidir. Nitekim,
igbirlikli 6grenme konusunda hatirlanmasi gereken genel ilke kiigitk gruplann daha etkili
oldugudur.

Ogrencileri gruplara yerlestirmek: Ogrenciler, gesitli yollarla gruplara ayrilabilir. Belki de
en kolay vé en etkili yol, 6grencileri rasgele bir gruba yerlestirmektir. Ikinci bir yol da
tabakali orneklemedir. Ornegin, ogrencilere konu ile ilgili bir &én test uygulamr ve
ogrenciler yiksek, orta ve disik puan alanlar diye siniflandirlir. Daha sonra, her simfi
temsil eden, bir 6frenci rasgele segilir ve aym gruba yerlestiritir. Bu konuda en az
Ogrenilen ve kullarulan prosedir ise, ogrencilere kendi gruplarim se¢me 6zgiirliigiiniin
tamnmasidir. Ciinkii,68renci segimine dayanan gruplar, genellikle homojen bir yap:

sergilerler.

Smf organizasyonu: Bir o&grenme grubunun lyeleri, ¢aligmalanm siftaki  diger
Ogrencileri rahatsiz etmeden  sessiz olarak siirdirebilmelerine veya sahip olduklart
materyalleri paylagmalarina imkan taniyacak sekilde birbirlerine yakin oturmalidir.

Ogretim materyallerinin  se¢imi: Materyallerin segimi, &grencilerin gergeklestirmekle
yukimli olduklart gorevlere veya yiiritmekte olduklant projelere bagh olarak farklihik

gosterir.

Rollerin dagitimi: Ogrencilerin  6grenmelerini destekleyen kararlar arasinda, gruptaki
ogrencilerin rollerini belirlemek sayilabilir. Gruptaki her 6grenci, 6zetleyici, yazici veya
fikirleri kaydedici, anlamay1 kontrol edici, aragtirmaci, gbézlemci ve katilim cesaretlendirici
gibi rollerden birini biiriinerek grubun baganisina katkida bulunur.

C) Degerlendirme siireci igin kriterleri belirlemek: Ogrenciler, kendilerinden beklenen

performansin seviyesinin no oldugunu bilmek ister. Isbirligine dayah &grenmenin
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degerlendirilmesi, mutlak degerlendirme esas alnarak yapilir; yani degerlendirme siireci,
onceden belirlenmig kriterlere dayali olarak gergeklestirilir.

D) Grup ¢ahsmalarmin etkili olarak islemesini saglamak: Ogretmenler, ogrencilerin
igbirlikli ¢aligmalarim denetlemeli ve onlann verimli bir gekilde etkilesimde bulunmalanm
saglamak igin yardim etmelidir. Etkili igleyen gruplarin 6zelliklerini gu sekilde siralamak

¢  Gruptaki her tye, grup olarak bir sonuca nasil ulagacaklarim veya bir soruya nasil

yanit bulacaklarim bilir.

o  Ogrenciler, grup icinde dgrendiklerini daha dnce dgrendikleri ile iligkilendirir.

Ogrenciler, gruptaki herkesin aktif katihmim cesaretlendirir.

Ogrenciler, gruptaki tyelerin ne soylemeye calistiklanm dikkatli bir sekilde
dinlemeye ve anlamaya ¢aligir.

Ikna olmadikga, hig bir tiye fikrini degistirmez.

Ogrenciler, insanlan degil, insanlann ileri strdtkleri fikirleri elestirir (Saban,
2002).

1. 3. 5 isbirligine Dayah Ofrenmenin Faydalan

Simfia igbirlifine dayal grup gahigmalanmin bir gok avantajs vardir. Isbirligine dayali grup
caligmalan, ogretmenlerin, &grenciler ile bireysel olarak daha ¢ok ve daha yakindan
ilgilenmeleri igin onlara daha gok zaman ve enerji harcar, 6grenmeyi yapici ve aktif kilar.
Ders, konu veya fikirler ile ilgili daha ¢ok agiklamalara ihtiyag duyan 6grenciler bu konuda
daha ¢ok yardim elde eder ve s6z konusu fikirler hakkinda gruptaki iiyelere agiklamalar
yapan Ogrenciler de kendi anlayiglarim daha ¢ik kuvvetlendirir. Grup caligmalarnt ayrica
ogrencilerin daha uzun siire ogrenme deneyimlerine katimalarnim saglarlar, daha g¢ok
konugma firsat1 elde etmek, daha ¢ok girisimde bulunmak, daha ¢ok segenekler sahip
olmak ve hayat boyu siirecek 6grenme aligkanliklarin kazanmak gibi.

Igbirligine dayali 6grenmenin faydalari Johnson, Johnson ve Holubec (1994) tarafindan su
sekilde siralanmugtir.
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Isbirligine dayah ogrenme ogrencilerin motivasyonlanm artirir. Ciinkdi bir grubun
sahip oldugu enerji, o grubu olusturan bireylerin sahip olduklari bireysel enerjilerin
toplamindan daima biytktiir.

Isbirligine dayali 6Frenme, bu gruptaki bireylerin 6Zrenmelerine firsat tamr.

Isbirligine dayali ofrenme strecinde oOgrencilerin birbirleriyle olan etkilesimleri,

zihinsel] aktivitelerin yogun oldugu biligsel ve sosyal ¢atigma ortamlarimi dogurur.

Isbirligine dayah ogrenme, ogrencilerin 6grenme — Ogretme siirecinde kendilerini

yalniz ve soyutlanmig olarak hissetmelerini engeller.

Isbirligine dayahi 6grenme, 6grencilerin birbirlerine karsi olumlu hisler gelistirmelerini

saglar.
Isbirligine dayah drenme, dgrencilerin kendilerine olan 6z gitvenlerini arttirir.
Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin sosyal becerilerini geligtirir.

Isbirligine dayahh ofrenme, oOgrencilerin smiftaki bireysel farkliliklarimin farkina

varmalarina yardim eder.

Isbirligine dayal ogrenme, oOgrencilerin kendi ogrenmelerinden sorumlu olmalarint

saglar.
Isbirligine dayah 6grenme siirecinde 6gretmen bilginin tek kaynag1 olarak algillanmaz.
Ogrencilerin okula devamim arttirir.

Ogrencilerin okula karg1 olumlu tutum gelistirmelerini saglar.

1. 4 ilgili Arastirmalar

Ulkemizde ve tlkemiz diginda isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini inceleyen bir gok

aragtirma yapilmigtir. Yapilan aragtirmalar bu yontemin farkhi disiplinlerde ve yag
seviyelerinde olmasi bakimindan dikkate degerdir.

Towns ve Grant (1997) tarafindan yapilan aragtirma yiksek lisans diizeyindekinde

Universite Ogrencileri {izerinde gergeklestirilmigtir. . Aragtrmamn amaci termodinamik

dersinde igbirlikli Ogrenme aktivitelerinin uygulanmasi sirasinda olaylann yapilarim

betimlemek ve uygulamanin 6grenciler i¢in ne ifade ettigini anlamaktir. Arastirmacilar, ilk
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olarak tartigma seanslarmin yapisim smifta agiklamiglardir. Bu gekilde 6@rencilerin
dikkatlerinin algoritmik problem ¢ozimlerinden ¢ok kavramsal noktalara odaklanmasi
saglanmistir. Ikinci olarak ise Ogrencilerin perspektifinden elde edilenlerin diizenlenip
ortaya konulmugtur. Elde edilen sonuglara gore, igbirlikli 6grenme aktiviteleri 6grencileri
ahgimig O6frenme stratejilerinden daha oteye tagimstir, bu sekilde Ofrenciler somestr
boyunca kavramlan biitinlestirerek daha anlamh 6grenme stratejisi gelistirmiglerdir. Buna
ek olarak, Ogrenciler arasindaki kigisel fikir ve anlayiglarn paylagim, kigiler arasi
becerilerin  ve iletisim becerilerinin geligmesine neden olmugtur. Bu durumda etken olan

faktor simftaki tartigma seanslandir.

McManus ve Gettinger (1996) tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretmenlerin igbirlikli
Ogrenme yontemi kullammlari ve bu yontem hakkinda ne distndikleri ile &grencilerin
igbirlikli 6grenme yonteminde ¢aligmalar konusundaki tepkilerinin  saptanmasi
amaglanmgtir. Aragtirma, simflaninda igbirlikli 68renme yontemi kullanan 26 lise
Ogretmeni ve igbirlikli 6renme yontemine gére G3renim goren 38 lise GZrencisi iizerinde
yaptmstir. Verilerin elde edilmesinde aragtirmaci tarafindan geligtirilen Ggretmen ve
ogrenci anketleri kullanlmugtir. Ogrenci davramslani videoya kaydedilmigtir. Ogretmen
anketi sonucuna gore, Ogretmenlerin tamamina yakim igbirlifi caligmalari sonunda
Ogrencilerin  sosyal davramglarinda, akademik baganisinda artig  gorildaging
belirtmiglerdir. Ogrenci anketi sonucuna gore ogrencilerin % 58 oOfrenime igbirlikli
Ofrenme yoOntemi ile devam etmek isterken, % 42 si bireysel ogretime gegmek
istemiglerdir. Ogrenciler igbirlikli 6grenme yonteminde an gok bagka fikirler duymayi,
iglerin gabuk yapilmasmi ve yardim almayr sevmislerdir. Igbirlikli 6grenme yonteminde.en
sevmedikleri olaylar ise tartisma, insanlarin sinirlenmesi ve dinlenmemek olmustur.
Gozlem sonunda, ders siiresinin yansindan fazla zamanda Ogrenciler arasinda olumlu
sosyal etkilesim olmustur. Ogrenciler arasinda yardimlagma davramgt da siklikla
gorilmigtir.

Dyson (2002) tarafindan yapilan aragtirmada , ilkdgretim beden efitimi dersinde igbirligine
dayali ogrenme kullamlmasi konusunda Ogretmenlerin algisim ve igbirligine dayali
ogrenmeye kars: olan Ogrencilerin verdikleni tepkiler belirlenmeye ¢ahigilmugtir. Aragtirma
tiglincti ve dordanci smif 6grencileri ve bu simflarin beden egitimi 6gretmenleri {izerinde
yapimstir. Aragtirma iki yil sireyle devam etmistir. Aragtirma verileri, Ogretmen ve
ogrencilerle gorigme, 6gretmen glinliigi, derslerde katilimsiz gozlem , informal goriisme

ve dokiman analizi ile toplanmugtir. Bu aragtirma yeni bir ydntem uygulayan
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Ogretmenlerde anksiyete durumunun goézlenecefini gostermigtir. Arastirmada, 6grenciler
grup ¢aliymalarinda rollerin verilmesi durumundan hognut olmuglar fakat baglangicta bu
rollerin nasil uygulanacagi konusunda bagarih olamamglardir. Isbirligine dayal
Ogrenmenin uygulanmas: sirasinda rollerin ¢ok iyl agiklanmast geregi ortaya ¢ikmustir.
Uygulamalarda yasanan sorunlar, ¢gretmenlerin yontemi birakma durumuna getirmigtir.
Ogrencilerde siire sonunda grup arkadaglarmmn &grenmelerinde sorumlu olma bilinci
geligmigtir. Aragtirma sonunda igbirliSine dayali 6grenmenin beden egitimi dersi igin ¢ok
uygun oldugu fakat uygulamamn kolay olmadig1 goriilmagtir. Bunun nedeni 6gretmenlerin
uygulamaya diren¢ gostermis olmalandir.

Nate ve Ross (1996) tarafindan yapilan aragtirmada, igbirligine dayali 6grenmenin bir
okulda dokuz Ggretmen tarafindan, bir 6gretim yili boyunca nasil uygulandi saptanmaya
caligtlmigtir. Aragtirma verilerinin elde edilmesinde, smuf gozlemi, 6gretmen anketi,
Ogretmen ve yoneticilerle odak grup goériigmesi ve 6gretmenlerle bireysel goriigmeyi iceren
nicel ve nitel teknikler kullamlmmgstir. Veri toplama araglan arastirmacilar tarafindan
geligtirilmigtir. Aragtirma bir ilkégretim okulunda Ggiincii ve altinci simf arasindaki
Ogrencilere uygulanmugtir. Veriler dokuz dersin toplam 27 ders saati gozlenmesi,
Ogrencilere her yanyill sonunda anket uygulanmasi ve ofretmen ve yoneticilerle tim yil
boyunca informal, birebir ve odak grup goriigmeleri ile elde edilmigtir. Arastrma
sonucunda bir yil sonunda oOgretmenlerin igbirligine dayali ogrenme konusunda uzman
olduklan gozlenmigtir. Fakat bu basarmin saglanmasi iyi bir planlamaya ve gozleme
baghdir. Aragtirma siiresince, Ofretmenler isbirligine dayali 6grenme yontemini
kullanmaktan mutlu olmuglar ve kullamm kolaylhigi edinmiglerdir. Bunun nedeni kismen
Ogrencilerin igbirligi igerisinde ve birbirine bagl galiymalaridir. Bir ¢ok 6gretmen de yil
boyunca yontemin diger tekniklerini 6grenmek igin gaba sarf etmigtir. Bu aragtirmada
ortaya gikan ve Ogretmenlerin ogrenmelerini destekleyen ii¢ temel olgu, egitim, yonetim
destegi ve bireysel destektir. Bu ii¢ etkenin igbirligine dayalh 6Zrenme uygulamasmda
kritik 6neme sahip oldugu gérilmistiir.

Stockdale ve Williams, (2004) 378 universite Ogrencisi iizerinde isbirlikli ogrenme
yonteminin etkilerini incelemiglerdir. Aragtirma iki somestr boyunca egitim psikolojisine
giris dersinde uygulanmustir. Ogrenciler dnceden elde ettikleri sinav neticelerine (yiiksek,
orta ve diigiik) gore beger 6Zrenciden olusan gruplara ayrilmiglardir. Ogrencilere igbirlikli

T.6. YOKSERBERETIM KuRUL
DRNURARTASYON MERKEZ)
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Ogrenme gruplan uygulamasmin sonunda elde ettikleri sinav sonuglari gelisme gosterdigi
takdirde, elde edilen sonuca % 20 oraninda puan eklenmesi ile ddillendirilmiglerdir. Elde
edilen sonuglara gore diisiik ve orta diizeyde baslangi¢ puanina sahip olan ¢grencilerin elde
ettiklei smav sonuglaninda olumlu yénde anlamli bir farklilk gorilirken, yiiksek
ortalamali 6grencilerin puanlarinda diigme gériilmiigtiir.

Leung ve Chung, (1997) stajyer Ofretmen egitim programinda yer egitim teknolojisi
kursunda igbirlikli 6grenmenin 6grenci basarnisi Gzerindeki etkisini aragtirmak amaciyla bir
cahsma yapmuglardir. Caligmada igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel diiz anlatim
yontemleri uygulamp kargilastirma yapilmugtir. Aragtirma 95 6grenciden olugan bir
orneklem iizerinde gergeklestirilmistir. Ogrencileri akademik bagansy, kurs boyunca
gosterilen akademik bagar, egitim amagh medya kullanimminmin nicel 6lgiimii ve 6Zretim
deneyimi boyunca egitim amagh medya kullamm sikhiinin nitel Slgliimiinden
olusmaktadir. Elde edilen sonuglar, igbirlikli &frenme yOnteminin akademik basan ve
egitim amach medya kullammmmn nicel o6lgima iizerinde pozitif etkisi oldugunu

gostermistir.

Schmidt ve Boshuizen, (2001) 48 tane birinci siuf tip 6grencisini drneklem alarak galisma
yapmuglardir. Caliymamn amact bir medikal problem iizerinde yapilan grup tartigmasinin
takip eden ilgili konudaki etkilerini incelemektir.  Ogrenciler rasgele iki gruba
aynistirilarak ¢aliymaya baglandi. Gruplardan; deney grubunda tansiyon diizeni problemi,
digerinde ise goérme problemi tartigildi. Bu tartiymalardan sonra tiim 6Zrenciler tansiyon
dizene psikolojisi ile ilgili bir konuyu ¢aligmglardir. Konu sonunda kendilerine hatirlama
testi uygulandi1. Sonuglara gére, tansiyon diizeni problemi iizerinde grup tartigmasi yapan
ogrencilerin % 25 oraninda gdrme problemi tartigmasi yapan ogrencilere gore hatirlama
diizeyi pozitif yonde farkh ¢ikomstir, Bu sonug anlamh bir farkliig ifade etmektedir.
Aragtirma problem Uzerinde grup tartigmast yapan Ogrencilerin , daha sonra gelen boliimde
ilgili konuda daha yiiksek bagara gosterdigi ortaya ¢ikarmustir.

Ramaswamy, Harris ve Tschirner (2001) yaywmlanan raporda fen ve mihendislik
simflarinda 6grencileri problem ¢dzmeye zorlayict ve konunun igsellegtirilmesini saglayan
yenilik¢i metotlar ile ilgili pilot ¢ahigmanin sonuglan yer almigtir. Aktif 6grenme
yontemlerinden, igbirlikli yontemin birlegtirme tekniZinin uygulamas: pilot ¢ahgma ile
gergeklestirilmigtir. Sonuglara gore teknik; konunun igsellestirilmesinde ve profesyonel
anlamda ihtiya¢g duyulacak olan sunum becerilerinin geligtirilmesinde 6nemli gelismelere
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neden olmugtur. Buna kargin, 6grenciler kendi uzmanbk alanlarinin diginda kalan konu
iceriginde  Ogrenmenin istenilen diizeyde gergeklesmedigini ifade etmigleridir.
Aragtirmacilar, bu duruma ¢6ziim olarak konu uzmanmin veya Ogretmenin bu teknik
sirasinda sinuf igerisinde daha aktif gorev almasimi Onermektedirler. Bu birlegtirmenin
gerceklesmesi ile daha Ofrencilerin kendi profesyonel kariyerleri agindan iyi hazirhik

olacag dusiuinilmektedir.

1998 yilinda Ingiltere’de M.Booth Kathryn ve W.Jaames Brian tarafindan yapilan
aragtirmada 52 yiksek ogrenim fizik dgrencisine mekanik konusunu yiizeyselden ziyade
derin 6grenmeleri amaciyla igbirlikli 6grenme teknifi uygulanmugtir. Aragtirma deney ve
kontrol gruplu olarak yapilmigtir. Aragtirmanin nicel boyutunda elde edilen sonuglarda
deney grubundaki ogrencilerin puanlarinda kontrol grubuna goére anlamh bir farkhilik
meydana gelmemigstir. Nitel analizde ise Ogrencilerin ve Ogretmenin degigsimden dolay:
fayda sagladiklan goriilmistiir (Kathryn ve Brian, 2001).

Balfakih (2003) tarafindan yapilan aragtirmada,1998-1999 ogretim yilinda Birlesik Arap
Emirlikleri’nde tlkenin bati ve dogu bolgelerinde kirsal ve kentsel alanlardaki 10.sumf
dgrencilerine Kimya programindaki ii¢ konu Isbirlikli Ogrenmenin Ogrenci Takimi -
Bagart Bolimi yontemi uygulanarak iglenmigtir. Aragtirma tlkenin dofu ve bati
bolgelerinden ikiser okul rasgele segilerek gergeklestirilmigtir. Bu okullardan bir dénem
onceki akademik performanslan dikkat alinarak, benzer dort smf 6rneklem olarak
secilmistir. Aragtirma 486 Ogrenci lizerinde gergeklestirilmigtir. Simflardan ikisi deney,
diger ikisi kontrol grubu olmugtur. Neticede bu ydntem uygulanan gruplarda elde edilen
akademik basarilar, kontrol gruplanndaki bagsariya gore anlamh farkliik gostermigtir.
Uygulamada erkek Ogrencileri uygulanan teknikten daha fazla fayda sagladiklan
gorulmiistir.

Kasap (1996) tarafindan yapilan aragtirmada, isbirlikli 6grenme ve geleneksel ogretim
yontemlerinin fen baganisi, hatirda tutma ve Ogrenci yiiklemeleri ile igbirlikli dFrenme
gruplarindaki etkilesim oriintiilerinin iligkilerini incelemektir. Aragtirmada kontrol gruplu
on test, son test aragtirma deseni uygulanmgtir. Ogrencilerin sosyo ekonomik dizeyleri
arasindaki farklibiklardan ve 6gretmen etkisinden gelebilecek bozucu etkileri nleyebilmek
i¢in grupla aym okulda ve aym dgretmende okuyan orta okul 3.simf 6grencileri segilmistir.
Bu aragtirma verileri, 6n test, son test, yikleme o6lgei ve Ogrencilerde uygulanan

derinlemesine goriiyme kayitlan ile toplanmugtir. Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde
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ortalama, standart sapma ve t-testi kullanllmugtir. Ses kayitlari ise, en az kodlayict
tarafindan kodlandiktan sonra analiz edilmigtir. Aragtirma sonunda fen basarisi ve hatirda
kalicilik tizerine igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretime goére daha etkili oldugu
bulunmugtur. Igbirlikli 6grenme yontemini dZrencilerin basarisizlik yiiklemeleri tizerinde

olumlu etkileri oldugu bulunmustur.

Akin (1996) yihnda gergeklestirilen aragtirmada, Izmir'de ilkokul 4.simuf 6grencilerinin
temel egitim fen bilgisi dersinde igbirlikli 6grenme yonteminin bagart ve bagan giidiisi
tzerindeki etkileri incelenmigtir. Aragtuma deney ve kontrol gruplu deneysel bir
cahgmadir. Aragtirma sonuglarina gore, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig: deney
grubundaki denekler basan testinde geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig kontrol
grubundaki deneklerden daha bagarili olmuglardar.

Ercgelebi (1995) tarafindan yapilan aragtumada, Denizli’de ilkokul 3. siuf 6grencilerine
matematik dersinde uygulannmugtir. Arastirma, isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel
Ofretim  yontemi uygulanan iki grup Uzerinde deneysel bir c¢aligma olarak
gerceklestirilmistir. Olgme aract olarak 20 soruluk goktan segmeli test kullamlmustir.
Aragtirma sonucunda igbirlikli oZrenme yOnteminin uygulandii deney grubundaki
denekler akademik bagari ve hatirda tutma testinde, geleneksel 6gretim yontemlerinin
uygulandigi kontrol grubundaki deneklerden daha bagarih olmuslardir.

Pala (1995) tarafindan yapilan aragtirmada Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiltesi
1. siuf dgrencileri tizerinde yapilmugtir. Aragtirmada Ingilizce dersinde gergeklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplu, deneysel desen kullamlmugtir. Aragtirma sonucuna gore,igbirlikli
Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki denekler Ingilizce dilbilgisi basar
testinde geleneksel dfretim yonteminin uygulandif kontrol grubundaki deneklerden daha
baganh olmuélardm

Baykara (1999) tarafindan yapilan aragtwmada, igbirligine dayali 6grenme tekniklerinden
Kargilikh Sorgulama ve Birlestirme tekniklerinin &grenci erigisine ve hatirlama diizeyine
etkisi kargilagtirmali olarak incelenmis ve bu etkinin 63rencilerin denetim adaklarina bagl
olarak degisip degismedigi belirlenmeye g¢ahgilmugtir. Arastirma Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri Bolimi, birinci simf Ogrencilerinin olusturdugu iki grup (49) 6grenci
Uzerinde yirutilmiigtiir. Aragtrma sonucunda elde edilen sonuglara gore; Kargilikl
Sorgulama ve Birlestirme teknikleri 6grencilerin erisi ve hatirlama diizeylerine olumlu
yonde etkilemektedir. Birlestirme teknigi ve Kargihkh Sorgulama tekniklerinin
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uygulandigi gruplardaki tim i¢ ve dig denetimli 6grencilerin erigileri, hatirlama diizeyleri
ve izleme testlerinden elde ettikleri puanlar arasinda anlamh bir fark bulunamamgtir.

Bicen (1995) tarafindan yapilan aragtirmada, miizik alaminda igbirlikli 6grenme yontemi
muzik bilgilerinin 6grenilmesinde nota ile Ofrenme yontemine gore Gnemli bir fark
olusturmaz iken, kulaktan notali 6grenme yontemine gore daha etkilidir. Isbirlikli 6grenme
dgrencilerde cogku yaratarak derse ilgi ve katilimu arttirmaktadir. Ogrenciler igbirlikli
Ofrenme yasantilarim tercih etmektedir.

Bozkurt (1999) yapilan aragtirmada,llkokul 4. suuf matematik dersinde igbirlikli 6grenme
yontemi uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemi uygulanan kontrol grubu
tizerinde yapilmigtir. Elde edilen ¢oktan segmeli test puanlari arasinda manidar bir fark
bulunamamugtir. Igbirlikli dgretim yapildiktan sonra elde edilen ¢oktan segmeli ve kisa
cevaph test puanlanmn s6zli sinav puanlarindan daha digiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica
igbirlikli ve geleneksel 6Zretimin uygulandif gruplarda ¢oktan segcmeli , kisa cevapl test

ve s6zhi puanlarimn degigmedigi saptanmgtir.

Eraslan (1999) tarafindan yapilan aragtrmada, kiz meslek lisesi Hazir Giyim bolimi 1.
sinif  ogrencilerinde  igbirliine dayah yontemin uygulanmugtir. Aragtirma sonucunda
gruptaki Ogrencilerin psikomotor Ogrenme diizeyler kontrol grubundaki ogrencilerin
psikomotor §grenme diizeylerinden yiiksek oldugu gorilmigtiir.

Kurt (2001) tarafindan yapilan aragtirmada, fen bilgisi dersinde, igbirlikli 6grenme
yonteminin, Ogrencilerin basarisi, kavram Ogrenmesi ve hatulamasi iizerine etkisi
aragtirilmuigtir. Aragtirma, Istanbul’da ilkogretim 5. simifta okuyan 72 6grenci {izerinde
deney- kontrol gruplu olarak yapilmigtir. Aragtima “Madde ve Enerji” iinitesinde
yapilmugtir. Deneklere, 6n test, son test ve hatirlama testi uygulanmugtir. Aragtirmada, fen
bilgisi dersinde igbirlikli 6frenme yontemiyle ders igleyen ogrencilerin basansiy, diiz
anlatim yontemiyle ders isleyen Ogrencilerin basanisindan pozitif yénde anlamhi bir
farkhhk gostermistir. Bununla birlikte igbirlikli 6grenme yoOntemiyle ders isleyen
Ogrencilerin ogrenilen bilgileri ve kavramlari hatirlama orani, diiz anlatim yontemiyle ders
isleyen Ogrencilerin Ogrenilen bilgileri ve kavramlari hatirlama oranina gore daha
yiiksektir. Fen bilgisi dersi igbirlikli Ogrenme yonteminde o8renci bagarisma, kavram
Ogrenmesine ve hatirlama dizeyine yas ve cinsiyet degigkenlerinin bir etkisinin olmadig:

sonucuna ulagilmgtir.
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Berberoglu (2004) tarafindan yapilan aragtuma 17174 erkek ve 13522 kiz olmak iizere
toplam 30696 ilkogretim ikinci kademe Ogrenci lizerinde uygulanmugtir. Aragtirmada Fen
Bilgisi kavram ve ilkelerini anlagilma diizeyini, bilimsel y6ntem siirecini kullanma
becerilerini 6lgmeye yoOneliktir. Aragtirma sonucunda 6grenci agirhkh Sinif igi etkinlikler
(6grencilerin aralarinda derste iglenen konular ile ilgili tartigma yapmasi,§gretmenin
islenen konular ile ilgili sorulan &grencilerle tartigmasi,dersi Ogrencilerin anlatmasi ve
derste igbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grup galigmas: yapilmasi) akademik bagariyi

olumsuz etkilemigtir.

Yaman (1999) tarafindan yapilan aragtirmada, temel egitim beginci simuf Tiirkge dersini
okudugunu anlama ve dinledifini anlamaya ilisgkin akademik  baganlarn
kazandirilmasinda, birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi uygulanan deney
grubu ile geleneksel ogretim uygulanan kontrol grubu arasinda akademik bagan ve Tiirkge
dersine iligkin tutumlar agisindan anlamli fark olup olmadig: aragtirilmigtir. Aragtirma son
test kontrol gruplu aragtirma deseni kullamlarak, iki derslikte okuyan toplam 81 ilkdgretim
besinci sinif 6Zrencisi lzerinde yapilmuigtir. Verilerin elde edilmesinde aragtirmac
tarafindan gelistirilen okudugunu anlama bagan testi ve dinledigini anlama basan testi ve
Tirkge derslerine iligkin tutum 6lgegi kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda birlestirilmis
igbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi, akademik bagari ve tutum olgegi agisindan,
geleneksel 63retime gore daha etkili bulunmugtur.

Ozkal (2000) tarafindan yapian aragtirmada, igbirligine dayah ofrenme ve geleneksel
Ogretim yontemlerinin ilkogretim beginci siuf OFrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki
akademik basarilar, benlik kavramlan ve tutumlan Uzerindeki etkileri ve akademik
basarilan Gzerindeki etkilerinin cinsiyet ile iligkileri incelenmigtir. Aragtirmada kontrol
gruplu 6n test, son test deney deseni kullanlmugstir. Isbirligine dayah 6gretim tekniklerinin
uygulandigt iki grup deney ve geleneksel Ofretim yonteminin uygulandigt bir grup ise
kontrol grubu olarak alinmigtir. Verilerin toplanmasinda, birinci ve ikinci iinite bagarn
testleri, sosyal bilgiler tutum olgegi ve benlik kavrami olgegi kullamlmugtir. Elde edilen
bulgulara gore, isbirliine dayali 6frenme yonteminin oOrencilerin, sosyal bilgiler
dersindeki bagarilari tzerinde, geleneksel &gretime gére daha bagarili oldugu tespit
edilmigtir. Her iki gruptaki ogrencilerin basanisi cinsiyete gére degismemektedir. Ayrica
birlikte Ogrenme teknifi, ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki tutumlan ve benlik

kavramlan tizerinde geleneksel 68retime gore daha etkili oldugu saptanmugtir.
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Akpmar (1999) tarafindan yapilan aragtirmada, is ve teknik efitimi dersinde igbirlikli
Ofrenme yonteminin birlestirme tekniginin, Ogrenme ve beceriye doniik davramglann
gergeklesme diizeyindeki etkililigini belirlemeye ¢aligmugtir. Aragtirma , 6n test — son test
kontrol gruplu aragtirma deseni kullamlarak, ilkogretim yedinci simif 6grencileri tizerinde
yurttilmigtiir. Verilerin elde edilmesinde, arastirmaci tarafindan geligtirilen, bilgi testi ve
davrangsal bagan testi kullanilmigtir. Arastirma sonucu olarak, birlegtirme teknigi, 6grenci
biligsel basarnlan ve &grencilerin beceriye déniik davramglarin gergeklestirilmesi diizeyi

bakimindan geleneksel dgretim yontemine goére daha etkili bulunmugtur.

Avc (2003) tarafindan yapilan aragtirmada, kanamalarda ilkyardim finitesi i¢in uygulanan
birlestirme II teknigi ile diizenlenen egitim durumu mesleki egitim merkezi tesviye bolimii
birinci simf dgrencileri tizerindeki etkisi aragtirmmgtir. Aragtirmada nicel ve nitel aragtirma
yaklagimi kullamlmugtir. Arastirma 34 6grenciye uygulanmus, dgrencilere 6n test ve son
test uygulanmmstir. Sekiz ogrenci ile odak grup go6riigmesi yapiougtir. Elde edilen
sonuglara gore birlestirme II tekniginin ogrencilerin akademik bagarlan iizerinde olumlu
etkisi vardir. Birlestirme IT tekniginin  grup ¢ahsmasmimn bu teknikte uygulanan

degerlendirmenin 6grenciler lizerinde olumlu etkisi oldugu gorilmiistiir.
1.5 Arastrmanmn Onemi

Ulkemizdeki egitim sistemi igerisinde Fen Bilimleri egitimi ilkogretim 4. simfta baglar. Bu
sinif seviyesinde baglayan Fen bilgisi dersleri ilkogretim 8.simfa kadar devam eder. Orta
Ogretim 9. simfta Fen Bilgisi dersinin yerini Fizik, Kimya, Biyoloji ve Saghk Bilgisi
dersleri alarak branglasma baglar. Bu dersler liselerin Fen Bélimlerinde 10 ve 11.
siuflarda devam eder. Herhangi bir 6grenci lisede Fen Bilimleri boliimiinii segmemis olsa
bile egitim hayat: siiresince en az 6 sene Fen Bilimleri dersleri almaktadir. Buna ragmen
0SS (Ogrenci Segme Sinavi) elde edilen ham puan ortalamalanimi inceleyecek olursak

verilen Fen Bilimleri egitiminin sorgulanmasi gerekliligi ortaya ¢ikar

2002 yit OSS smavinda 45 er soruluk testlerde elde edilen ham puan ortalamalan su
sekilde olmustur. Tirkge:19,81 ,Sosyal Bilgiler:12,78, Matematik:9,06 ve Fen
Bilimleri:4,72 (OSYM, 2002) 2003 yilnda uygulanan OSS smnavinda ise su ham puan
ortalamalan elde edilmigtir. Tiirk¢e: 20.7, Sosyal Bilgiler: 13,1, Matematik: 10,1 ve Fen
Bilimleri: 5,6 olmustur.(OSYM,2003) 2003 yilinda uygulanan OSS smavinda ise su ham
puan ortalamalan elde edilmigtir. Tirkge: 19,3, Sosyal Bilgiler: 11,6, Matematik: 7,9 ve
Fen Bilimleri: 4,8 olmustur (OSYM, 2004).



43

1999 — 2002 yillan arasinda gergeklestirilen OSS sinavinda ise okul tiirlerine gore Kimya
dersi basan yiizdeleri su sekilde olmustur. Fen Liscleri % 85, Anadolu Liseleri ve Ozel
Okullar % 30,Genel Liseler % 5 ve Meslek Liseleri % 2 (Berberoglu, 2004).

Goruldigi Gzere goreceli olarak en distik ham puan ortalamalan Fen Bilimleri testinde
elde edilmigtir. Bu durum genig katihmh, gegerlilizi ve glivenirligi bulunan bir testten elde
edildigine gore Fen Bilimlerindeki bu tablonun sorgulanmasi gerekmektedir. Bilindigi
tizere Fen Bilimleri testi Fizik, Kimya ve Biyoloji konularindan olugmaktadir.

Ogrenci aktif olarak derse katildift siirece daha iyi kavrar ve ogrenir. Bilgiye kendi
cabasiyla ulagirsa Ogrendiklerini bagka alanlara transfer edebilir. Eger bildiklerini
bagkalarma ogretirse kavrama diizeyi en tste gikar. Igbirlikli dgrenme yontemi aktif,
kavrayan, aragtiran, sorumluluk sahibi ve sosyal sorumluluk sahibi bireylerin
yetistirilmesinde etkili olabilen bir yontemdir. Kimya bilimi de yaparak yagayarak
ogrenilmesi son derece gerekli olan bir bilim dahdir. Igbirlikli 6grenme yontemi bu bilim
dalinda bu anlamda son derece etkili olabilecek bir yontemdir.

Igbirfikli 6frenme yontemi biligsel boyutta etkili olabilecegi gibi duyussal boyutta da etkili
olabilecek bir yontemdir. Bu anlamda grup i¢i gergeklestirilecek olan etkilesimler ¢ok
onemlidir. Grupta bireyin grup sorumlulugunu hissetmesi, grubun basansiyla kendi
basarnisim egdeger gormesi esastir. Cevresindeki arkadaglanyla uyum igerisinde  galisan
bireyler, hayatin sosyalligi kargisinda son derece uyumlu bireyler olarak yetigmektedirler.
Bu sosyallesme siireci Ofretmenin uygulayacagi yontem ve teknikler ile yakindan
alakalidir.

Biligsel boyutta meveut dgretim yontem ve tekniklerden elde edilen Fen Bilimleri bagans:
0SS smavi Tiirkiye ortalamalan ile yeterli olmadifn goriiliirken, egitim ile elde edilen
duyugsal kazammlarm da yeterli boyuta gelmedifi, nedeni biiyilkk oranda kigisel
sorumsuzluk ve hatalara dayanan trafik kazalannmn neden oldugu can ve mal kayiplan
ornegi ile agiklanabilir. Bu 6mek kigisel sorumluluk ve insanlara saygi kavramlarinn
dziimsenemedigini gostermektedir. Isbirlikli 5grenme yontemi bu anlamda tilkemizdeki bu
yetersizliklere bir noktaya kadar alternatif olusturabilecek bir 6gretme yontemidir.

Isbirlikli ogrenme yontemiyle Kimya derslerinde galisan ogrenciler, sorumluluk duygusu
kazanacak, konular1 daha iyi kavrayacak, 6grendiklerini unutmayacak ve bilgiye ulagmanin

yollarini 6greneceklerdir.
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Liselerde Kimya derslerinde yeterince laboratuar g¢aligmasi yapilamamakta ve kullamlan
Ogretme teknikleri 6grenciyi aktif kilan teknikler olmamaktadir. Uygulanmakta olan kiime
caligmalan yetersiz kalmakta, bu ¢ahigmalarda da bireysel egitimin pek digina
¢ikilamamakta, ogrenciden dgrenciye ogretim pek kullanilamamaktadir. Kimya derslerinde
Ogrenciyi aktif kilacak igbirlik¢i Ggretim yontemi uygulanarak elde edilecek sonuglar,
yontemin kullamlmasindaki eksikliklerin giderilmesinde bir katki saglayacaktir.

1. 6 Problem Ciimlesi

10. smf kimya dersinde “Kimyasal Tepkimeler” unitesindeki igbirlikli ©6Zrenme
yonteminin 6grenci takimlan basan bolimleri tekniginin uygulandigi deney grubu ile diiz
anlatim tekniginin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarilann ve hatirlama
diizeyleri arasinda anlambl bir fark var midir?

1. 7 Hipotezler

1. 10.smf kimya dersinde Kimyasal Tepkimeler Gnitesinde uygulanan igbirlikli 68renme
yontemi Ogrenci takimi bagart bolimi teknigini uygulanan Ogrenciler ile diiz anlatim
teknigi uygulanan ogrencilerin  akademik bagarlan arasinda isbirlikli 6grenme ydntemi
Ogrenci takimi bagan boliimi teknigi uygulanan grup lehine anlamh bir fark vardir.

2. 10.siuf kimya dersinde Kimyasal Tepkimeler Unitesinde uygulanan isbirlikli 6grenme
yontemi Ogrenci takum bagsann bolumii teknigi uygulanan Ogrenciler ile diiz anlatim
tekniBi uygulanan 6grencilerin  hatirlama diizeyleri arasinda igbirlikli 6grenme y6ntemi

Ogrenci takimi bagan boliimii teknigi uygulanan grup lehine anlamli bir fark vardir.

3. 10.siuf kimya dersinde Kimyasal Tepkimeler tinitesinde uygulanan isbirlikli 6grenme
yontemi Ogrenci takim bagsann bolimi teknigi uygulanan ogrencilerde cinsiyete gore
akademik bagar1 ve hatirda tutma diizeyleri arasinda erkek 6grenciler lehine anlamhi bir
fark vardir.

1. 8 Sayiltillar

Aragirma, ogrencilerin igbirlikli 6grenme yonteminin 0Zrenci takimian bagan boliumiinii

uygulamalan igin verilen egitim yeterlidir.
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1. 9 Sinirliliklar
Bu aragtirma 2003- 2004 6gretim yili I. donemi ile siurlidur.

Bu aragtirma Istanbul ili, Begiktag ilgesinde bulunan Ozel Sigli Terakki Lisesinde deney
grubunu olugturan 10 Fen B simifindaki 24 ve kontrol grubunu olusturan 10 Fen A
simfindaki 24 6grenci olmak {izere toplam 48 6grenci ile sirhdir.

Aragtirma Lise 2 Kimya dersi “Kimyasal Tepkimeler” iinitesindeki konularin kazammlar:
ile siurhdir.
Aragtirma igbirlik¢i 6fretme yonteminin §frenci takimlari — bagann boliimleri teknigi ile

stmrhidir.
Aragtirma 6grencilerin bagarlan ve hatirlama diizeyleri ile simrhdir.

1.10 Tammlar

Kimya: Maddenin yapisini, 6zelliklerini, maddeler aras1 etkilegimi inceleyen ; deneysel bir
bilim dalidur.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin; pozitif dayanigma, bireysel sorumluluk, yiz yize
etkilesim, sosyal becerilerin kullamlmasi esasina dayali olarak gruplar olusturdukiarn ve
grubun kendi kendini degerlendirdigi 6grenim siirecidir.

Osrenci Talkam Basar Boliimii Teknigi: Isbirlikli 6grenme de 6grencilerin takim odiili,
bireysel degerlendirilebilirlik ve bagan igin esit firsat esaslan iizerine bir arada gruplar
olusturduklar tekniktir.

Takmm: 4 o&grenciden olusan, akademik bagsari ve cinsiyet degiskenleri bakimindan

heterojen 6zellik gésteren dgrenci gruplari



BOLUM I

2. YONTEM

Bu bolimde aragtirmada kullamlan aragtirmamn modeli, denekler, arastirmada kullamlan
Olgme araglanmin gelistirilmesi, arastwmanin uygulama sireci ve veri g¢oziimleme
teknikleri yer almaktadir.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu aragtuma,Sisli Terakki Lisesi'nde egitim goren 10. simf Fen subesi ogrencilerine
yonelik, “Kimyasal Tepkimeler” tnitesi i¢in igbirligine dayal: yontem igerisinde yer alan
ogrenci takimlan tekniginin Ogrenci takimi- Bagar1 Bolimii teknigi ile diizenlenen egitim
durumunun Ogrencilerin akademik bagarilart tzerindeki etkisini belirlemek amaciyla,
Deneme Modelleri igerisinde yer alan ©n test- son test- hatirlama, testi deney — kontrol
gruplu modeli uygulanacak sekilde tasarlanmigtir (Karasar, 2000). Arastirmada kullanilan
desen Tablo 2.1 de gosterilmistir.

Tablo 2.1 Modelin Simgesel Doniigiimii

Gruplar Bagarn testi Denel Islem Basan Testi Bagan Testi
(On test ) ( Son Test) (Hatirlama Testi)
G1 Deney Grubu R T1_1 I§b11'11k11 Ogrenme Tl,z T1_.3
Yontemi
Gz Kontrol Grubu R Tz.] T2.l T2..3

Modelin simgesel goriniimiinde belirtildigi Gzere G; olarak adlandirlan deney grubu
olarak belirtilmigtir. Bu grup aragtirma stresince Kimyasal Tepkimeler nitesini igbirlikli
yontem ile islemistir. G, ile bildirilen kontrol grubudur. Bu grup, tniteyr geleneksel
yontem ile islemigtir. R ile bildirilen ifade, gruplarin yansizhk ilkesi ile belirlenmis
oldugudur. Gruplara, deney oncesi bir (T;;, T,;) ve deney sonrast iki dlgiimiin (Ty2, T21, T,
T,.3) yapildigim géstermektedir.

2.2 Denekler -

Aragtirma, 2003-2004 ogretim yilinda Istanbul ili Begiktas ilgesi Ozel Sigli Terakki
Lisesi’nde gergeklegtirilmigtir.
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Aragtirmanin deneklerini ise Ozel Sigli Terakki Lisesi 10 Fen A sinifindaki 24 ve 10 Fen
B smifindaki 24 olmak tzere 48 ogrenci olusturmaktadir. Arastirma yapilan okulda
belirtilen 6gretim yihinda iki tane Fen sinifi oldugundan dolayr bu smiflardaki 6grencilerin
timii aragtirmaya dahil edilmigtir. Aragtirmada 10 Fen A smufi kontrol grubu, 10 Fen B

sinifi ise deney grubunu olugturmaktadir.

Aragtirmaya katilan 48 dgrencinin cinsiyetine gore frekanslan ve dagilmlart Tablo 2.2°de
gosterildigi gibidir.

Tablo 2.2: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilim

Cinsiyet Kontrol Deney Grubu | Frekans %
Grubu

Kiz 10 10 20 41,6

Erkek 14 14 28 58,4

Toplam 24 24 48 100

Tablo 2.1 de gorildugi iizere, kiz ofrenciler 10 kisi deney, 10 kisi de kontrol grubunda
olmak tizere 20 kisi; erkek ogrenciler 14 kisi deney, 14 kisi de kontrol grubunda olmak
tizere 28 kisidir.

Deney ve kontrol gruplanmdaki deneklerin  arastumamn baglangicinda  akademik
farkliliklari olup olmadigm belirlemek amaciyla 6n test uygulanmugtir. Gruplann 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamast, standart sapmasi ve bagimsiz grug t-testi sonuglan tablo
2.3’ de gosterilmigtir.

Tablo 2.3 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Bagmsiz Grup t-Testi

Sonuglarn

Grup N Ortalama Std. Sapma t Test
Deney 24 34,42 11,19 1.924°
Kontrol 24 27,92 12,19 ’
P<0,05

6. VORSEXOBRETIM KUBDLY
! PRKUMANTASYON MERKEZL
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Aragtirma oncesi eg zamanh olarak Deney ve Kontrol gruplarina uygulanan Kimyasal
Tepkimeler bagan testinin sonuglar: Tablo 2.3 de gorillmektedir. Tabloda gorildiigi tzere
deney grubunun 6n test ortalamast 34,42, standart sapmasi 11,19; kontrol grubunun 6n test
ortalamast 27,92, standart sapmast 12,19 olmustur. Deney grubunun 6n test ortalamast,
kontrol grubuna gore biiylik olmasina ragmen bu sonug istatiksel anlamda 0.05 manidarhk
diizeyi ve 46 serbestlik gore yapilan t —testinde anlaml bir farklilik ifade etmemektedir.

Bu sonu¢ Kimyasal Tepkimeler tinitesi i¢in gruplarmn , arastirmanin baglangicinda
akademik bagant duzeyleri arasinda bir fark olmadigim, gruplann uygulama igin birbirine
denk oldugunu géstermektedir.

2. 3 Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclan

Aragtirmada verilerin elde edilmesinde asagida belirtilen veri toplama araglarindan
yararlanlmugtir.

Basar1 Testi: 10.smuf Kimya dersinde Kimyasal Tepkimeler &8rencilerin uygulamé oncesi
ve uygulama sonrasi akademik bagsanlanm Olgmek icin geligtirilen g¢oktan se¢meli
kimyasal tepkimeler testi gelistirilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarmu  6lgmek
amactyla kullanilan bagant testinin kapsam gecerlilifi ve giivenirligini olgme igin
agagidaki agsamalar izlenmigtir.

1) Bagart testi hazirlanirken bilgilerin objektif Olglilmesi ve degerlendirme asamasinda
puanlandirmamn kolayhigi agisindan S segenekli goktan segmeli test hazirlanmasina karar
verilmigtir (Tekin, 1977).

2) Basar testinin uygulamasinda on test, son test ve haticlama testi olarak kullamlmasina

karar verilmigtir.

3) Kimyasal Tepkimeler initesi ile ilgili 33 tane kazamm belirlenmis ve bu kazammlar
olgmeye yonelik Kimyasal Tepkimeler wmnitesi goktan segmeli (5 segenekli) bagar testi

aragtirmact tarafindan hazirlanmugtir.

4) Testin hazirlanmasinda Milli Egitim Bakanh@inca 2003-2004 yilinda 10. simflarda ders
kitab1 olarak kabul edilen MEB Yaymnevi, Paga Yayinciik ve Serhat Yaymncilik tarafindan
hazirlanan Lise 2 Kimya kitaplar: incelenmigtir. Kazamimlar dikkate alinarak 35 soruluk
coktan segmeli Kimyasal Tepkimeler Bagan testi hazirlanmmgtir.



49

5) Hazirlanan test, orta ¢gretimde gorev yapan 3 Kimya 6gretmeni tarafindan incelenmig
ve gerekli diizeltmeler yapilmugtir. Testin givenirliliini kontrol etmek i¢in Lise -3 Fen
siniflarinda 39 ogrenciye uygulanmugtir. Testte madde analizi yapilarak madde gliglugi
zayif olan 6 soru testten ¢ikanimstir. Baykul’a (2000) gore ayirt ediciligi 0,2 altinda olan
maddeleri zayif olarak nitelendirilmektedir.

6) 29 sorudan olugan ¢oktan segmeli testin KR-21 giivenirlik katsayisi 0,76 olarak
hesaplanmugtir. Testin giivenirligi yeterligi oldugundan Ogrencilere 6n test olarak
uygulanmigtir. On testten sonra uygulanacak olan son testin ve hatirlama testinin 6n testin
tekrart olmamasi i¢in aym sorular muhafaza edilmis sadece sorulardaki sayilarda ve sik
yerlerinde degisiklik yapilmigtir. Bu sekilde test olustururken test igindeki maddelerin
sayisy, niteligi ve Olgtiigi davramiglann birbirine denk olmast gozetilmistir (Tekin, 1977).

7) Bu testleri cevaplandirmas: i¢in 6grencilere verilen siire 40 dakikadir ( EK 2- EK 3).

2. 4 Ogrenme Etkinliklerinin Diizenlenmesi
Kazanmmlar

Milli Egitim Bakanhigimn Kimya ogretim programunda yer alan Kimyasal Tepkimeler
Unitesi bakanlik tarafindan ders kitabir olarak onay alan yayinlar incelenerek iinite ile ilgili
kazanimlar belirlenmigtir,

Ogrenme Yasantilar:

Unite ile ilgili kazammlara ulagabilmek i¢in Kimya ziimresi 6gretmenleri tarafindan goris
almarak gerekli ders saati sayisi belirflenmistir. Ktimeler Gnitesindeki yer alan alt konularn
dagilimlart ve kazamm hedefleri dikkate alinarak arastirmaci tarafindan ders planlar
hazirlanmugtir (EK 4).

Ogrenci Takimlart

Ogrenciler akademik basan ve cinsiyet degigkeni dikkate alinarak takmnlara ayriirmslardir.
Akademik bagarida olgiit olarak, Ggretim yili baginda yapilan 10. sinif hazirolusluk smawi
sonuglan esas alinmigtir. 24 kigilik deney grubu 4 er 6grencilik cinsiyet ve akademik
basan agisindan heterojen olacak sekilde 6 takima ayrilmugtir.
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Cahisma Yaprag:

Ders planina gore islenen konunun sunug ve yonlendirilmig aligtirma uygulamalarindan
sonra takim caligmast i¢in takimlar oturma diizeninde bir araya geldikleri zaman verilen
Olgme araglanidir. Caligma yapraklan derse ait kazanimlan o6lgecek sekilde ders Sncesi
aragtirmaci tarafindan hazirlanmig ve takim galigmasini gerekli kilabilmesi amactyla 4’er
kigilik gruplara 2 tane verilecek sekilde gogaltilmgtir (EK 6).

2, 5 Arastirmanin Uygulama Siireci

Bu boliimde basan testi, uygulama Oncesi hazirlik stireci ve iinitenin islenisi agamalarina

yer verilmigtir.

2.5.1 Basar Testi Uygulamasi

Aragtirmact tarafindan geligtirilen bagart testi deney ve kontrol gruplarina inite
baglangicindan bir hafta 6nce 6n test olarak uygulanmugtir. Son test ise iinite bitiminden
sonra her iki grubu uygulanmigtir. Hatirlama diizeylerinin 6lgiiimesi amaciyla son test
inite bitiminden 6 hafta sonra tekrar her iki gruba uygulanmigtir. Bu uygulamalarda
Ogrencilere testi cevaplandumalan igin 40 dakika stre verilmigtir. Gergeklegtirilen
olgmeler ile ilgili olarak aragtirma nitelikli bir ¢aligma oldugu, not kaygisi tagimamalar

gerektigi ozellikle 6n test agamasinda vurgulanmugtir.
2.5.2 Unitenin Islenisi

Aragtrmamn gergeklegtirilebilmesi i¢in Terakki Vakfi Okullan Genel Miidiirliigiine izin
dilekgesi yazilarak izin istenmigtir. Bu talep olumlu kargilanarak aragtirma igin gerekli izin
verilmigtir (EK 1). Arasgtirmada 10 Fen B siufi deney grubu olarak yer almstir. On test
uygulandiktan sonra deney grubundaki Ogrencilere igbirlikli dgrenme yontemi iizerinde
agiklamalar yapimustr. Bu yOntemin esaslann aragtirmaci tarafindan  &grencilere
aktanilmigtir. Bu yontem dahilinde bulunan 6Zrenci takimi- bagart boliimii tekniginin
ozellikleri ve g¢aligma yontemi bilgilendirilmistic. Bu yontemde gerekli olan 6grenci
gruplarimin 4 ogrenciden olusacagl ve bu dort 6grenci belirlenirken gruplarin heterojen
ozellik gostermesi gerekliligi dile getirilmigtir. Bu baglamda akademik bagari ve cinsiyet
agisindan heterojen gruplar olugturulmaya cahgimistir. Akademik bagan igin olgiit olarak
ogrenim yih baginda gergeklestirilen hazirbulunugluk testi sonuglan dikkate alinmigtir. Bu
noktalar dikkate alinarak dorder kisilik 6 6grenci takim olugturulmugtur. Unite 6ncesi bu
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takimlar sinif igerisinde agiklanmiy ve oturma diizeninin ¢aliyma yapraklanmn yapilmast
sirasinda nasil olacag konusunda bilgi verilmigtir. Caligma yapraklarinda cevaplandirilan
sorularin toplanmast sirasinda Ggrenci takimma verilen iki tane ¢aliyma yapragindan
sadece bir tanesinin toplanacagi ve bu galigma yapragnin iizerinde takim iiyelerinin adlan
bulunmasi gerektigi belirtilmigtir. Bu yapraklarin degerlendirilmesinde takimlarin
gosterecegi performanslarin sozlii notu degerlendirmelerinde kayda almacafi arastirmaci

tarafindan vurgulanmugtir.

Giinlik ders planlannda iglenecek konunun Gzellifine bagh olarak 40 ve 80 dakikalik
planlamalar yapilmigtir. Bu planlar dahilinde ilk ¢nce ders baglangicinda ders sonunda
ogrencilerin elde edecekleri kazammmlardan bahsedilmis, daha sonra kazanmmlar ile ilgili
sunug yapumg ve yonlendirilmis aligtrmalar ile kazammlann pekigtirilmesi yapilmugtir.
Dersin son bolimiinde ise takimlar olusturularak, takimlara iki tane calijma yaprag:
verilmigtir. Caliyma yapraklanmn cevaplandirilmas: siiresince gretmen grup gevresinde
dolasarak, Ogrencilerden gelen sorulan yine sorularla cevaplandirarak takimlara yardimci
olmak amactyla rehberlik etmeye galigmstir. Takimlann fikir ve ¢6ziim iretemedikleri
noktada ilgili takima yine benzer yaklagimlar ile rehberlik etmigtir. Belirli siirenin sonunda
calisma yapraklanm gruplardan toplannugtir. Dersin kalan siiresi igerisinde ¢aligma
yapraklarindaki sorular takimlardan rasgele secilen ogrencilerin tahtaya g¢aginlarak,
Ogretmen rehberliginde soru ¢oziimlerinin yapilmas: ile tamamlanmigtir. Bir sonraki derste
ise caliyma yapraklan degerlendirilerek takimlara geri bildirimde bulunulmustur. Bagaril
olan takimlar simf igerisinde agiklanmuglardir. Bagarili olan gruplarin sozli notlarma etki
edecek gekilde degerlendirme yapilmugtir.

Caligmamin 3. haftasinda Ogrencilere bireysel bir basan testi uygulanmugtic (EK 7). Bu
testin sonuglarina gore Ogrencilerin hazirbulunusluk sinavinda almig olduklar1 puanlar
kargilagtirilmug, buna gore grencilerin bireysel geligim puanlan hesaplanmgtir.

Deney grubunda uygulanan bu dgretim ortammun devamu siiresince, kontrol grubu olan 10
Fen A sinifinda geleneksel yontem ile iinite islenmigtir. Bu grupta diiz anlatim ve soru —
cevap teknigi kullamlmugtir.
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2.6 Verilerin Coziimlenmesi

Kontrol grubundaki 24, deney grubundaki 24 ogrencinin 6n test, son test ve hatirlama
diizeyi test sonuglarinin kargilagtinlmasinda bagimh ve bagimsiz grup t testi kullandmugtir.
Bu kargilastirmalan yapmak amaciyla SPSS 11.0 istatistik programindan yararlanilmugtir.
Istatistiksel analizde hata pay1 0,05 olarak alinmugtir.



BOLUM 11
3. BULGULAR VE YORUM

Bu aragtirmada, 10. siuf kimya dersinde kimyasal tepkimler iinitesinde igbirlikli 6grenme
yonteminin 6grenci bagarisina ve hatirlama diizeyine etkisinin ne oldugunu saptamaya
yonelik bir ¢ahismaya yer verilmistir Bu saptamalan yapabilmek igin deneklere, basari
testleri 6n test, son test ve hatwrlama diizeyi testi olarak uygulanmigtir. Hipotezlerdeki
yargilara cevap bulabilmek igin, veriler toplanarak analiz edilmistir. Bu G¢ hipotez igin
bulgular verilecek ve birlikte yorumlanacaktir.

3.1. Birinci Hipoteze iliskin Bulgular

Bu arastirmada incelen birinci hipotez “10.simf kimya dersinde Kimyasal Tepkimeler
tnitesinde uygulanan igbirlikli 6Zrenme yontemi Ofrenci takimm bagari bolimii teknigi
uygulanan Ogrenciler ile diz anlatim teknifi uygulanan &grencilerin  akademik bagarilan
arasinda igbirlikli 6grenme yontemi 6grenci takim bagan bolimii teknigi uygulanan grup
lehine anlamli bir fark vardir” geklinde ifade edilmigtir. Tablo 3.1 de aragtirmamn kontrol
grubunda bulunan Ogrencilerin 6n test ve son testten almmg olduklan puan ortalamalan ve

standart sapmalarn gosterilmigtir.

Tablo 3.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test Son Test Bagimli Grup t-testi Sonuglar

Testler N Ortalama Std. Sapma t-test

On test 24 27,92 12,19 .
-9,803

Son Test 24 53,17 13,60

*P<0,05

Aragtirma &ncesi kontrol grubunda uygulanan Kimyasal Tepkimeler bagari 6n testinin ve
Unitenin bitiminde uygulanan son teste iliskin sonuglar Tablo 3.1 de gorilmektedir.
Tabloda gorildiugu tzere kontrol grubunun 6n test ortalamasi 27,92 ve standart sapmast
12,19 olmustur. Kontrol grubunun son test ortalamast 53,17 ve standart sapmast 13,60
olmugtur. Elde edilen 6n test ve son test sonuglarina gore yapilan bagimh grup t-testi 0,05
manidarhk diizeyi ve 23 serbestlik derecesine gore anlamli bir fark gostermistir. Bu
farklihk son test lehinde olmugtur. Diiz anlatim yoluyla gerceklesen 6gretim siireci 68renci



54

bagarnisi arttirmugtir. Tablo 3.2 de aragtirmanin deney grubunda bulunan &grencilerin én

test ve son testten alomg oldukiar puan ortalamalar ve standart sapmalan gosterilmistir.

Tablo 3.2 Deney Grubu Ogrencilerinin On-Test Son Test Bagimh Grup t-testi Sonuglan

Testler N Ortalama Std. Sapma t-test

On test 24 34,41 11,19 .
-8,501

Son Test 24 56,04 15,80

*P<0,05

Arasgtirma Oncesi deney grubunda uygulanan Kimyasal Tepkimeler bagari 6n testinin ve
tinitenin bitiminde uygulanan son teste iliskin sonuglar Tablo 3.3 de goriilmektedir.
Tabloda gorildigii lizere deney grubunun 6n test ortalamasi 34,41 standart sapmast 11,19
olmugtur. Kontrol grubunun son test ortalamasi 56,04 ve standart sapmast 15,80 olmusgtur.
Elde edilen 6n test ve son test sonuglarina gore yapilan bagimh grup t-testi 0,05 manidarhk
diizeyi ve 23 serbestlik derecesine gore anlamlt bir fark géstermigtir. Bu farklilik son test
lehinde olmustur. Deney grubunda uygulanan isbirlikli Ogrenme yoéntemi yoluyla
gergeklesen ogretim siireci Ogrenci basarisim arttirmugtir. Tablo 3.3 de aragtirmamin kontrol
ve deney grubunda bulunan 6grencilerin son testten almig olduklari puan ortalamalar ve

standart sapmalan gosterilmigtir.

Tablo 3.3 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Bagimsiz Grup t-Testi

Sonuglar

Grup N Ortalama Std. Sapma t Test
Deney 24 56,04 15,81 0.675
Kontrol 24 53,17 13,60 ’
P<0,05

Aragtirma sonras1 e§ zamanh olarak Deney ve Kontrol gruplanna uygulanan Kimyasal
Tepkimeler bagar1 son testinin sonuglart Tablo 3.4.de goriilmektedir. Tabloda goriildiigii
Uzere deney grubunun son test ortalamasi 56,04 ve standart sapmasi 15,81; kontrol
grubunun son test ortalamast 53,17, standart sapmasi 13,60 olmugtur. Deney grubunun son
test ortalamasi, kontrol grubuna goére biiyiik olmasina ragmen bu sonug istatiksel anlamda
0.05 manidarlik diizeyi ve 46 serbestlik gore yapilan bagumsiz grup t —testinde anlamh bir
farkhihik ifade etmemektedir.
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Bu sonuca gore Kontrol Grubunda Geleneksel yontem kullanilarak diiz anlatim yoluyla
gergeklestirilen ogretim siireci ile Deney Grubundaki Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Ogrenci Takim Bagarni Bolimii yontemi uygulanarak gergeklestirilen ogretim siireci
sonunda gruplar arasinda anlamh bir akademik bagar farki ortaya ¢tkmamugtir.

Elde edilen sonuglar; Kathryn ve Brian (2001), Bozkurt (1999), Berberoglu (2004),
Baykara (1999), Lambiote ve digerleri (1988), Moskowitz ve digerleri (1983) ve Palmer ve
digerleri (1989) yapmus olduklari aragtirmalarda elde edilen sonuglarla benzerlikleri

gostermektedir.

Elde edilen bulgular igbirlikli 68renme yontemini 6grenci takimi bagari bolimi teknigi ile
islenen initenin diiz anlatim yontemiyle islenmesine gore daha bagarih oldugu yoniinde bir
sonu¢ ortaya koymamaktadir. Afastmnanm birinci hipotezinde aragtirilan 10.simf kimya
dersinde Kimyasal Tepkimeler Gnitesinde uygulanan igbirlikli Ogrenme yontemini
uygulanan Ogrenciler ile diiz anlatim tekniZi uygulanan ogrencilerin  akademik bagarilari
arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgular arastirmanin

birinci hipotezini desteklememektedir.
3.2. ikinci Hipoteze iliskin Bulgular

Bu aragtirmada incelen ikinci hipotezi “10.simf kimya dersinde Kimyasal Tepkimeler initesinde
uygulanan isbirlikli 6frenme yontemi 6grenci takim basari bolimii uygulanan 6grenciler ile diiz
anlatim teknifi uygulanan Ogrencilerin hatirlama dizeyleri arasmda igbirlikli 6grenme yontemi
uygulanan grup lehine anlaml bir fark vardir” geklinde ifade edilmigtir. Tablo 3.4’de arastirmanim
kontrol grubunda bulunan ogrencilerin son test ve hatirlama testinden almug olduklari puan
ortalamalan ve standart sapmalar: gésterilmigtir.

Tablo 3.4 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test - Hatirlama Testi Bagimh Grup t-testi

Sonuglari
Testler N Ortalama Std. Sapma t-test
Son Test 24 53,17 13,60

-1,447
Hatirlama Testi | 24 55,87 14,00

P<0,05
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Aragtirma sonrast kontrol grubunda uygulanan Kimyasal tepkimeler bagari son testinin ve
linitenin bitiminden 6 hafia sonra uygulanan kimyasal Tepkimeler hatirlama testine Tablo
3.4. de gorilmektedir. Tabloda gorildiigii tizere kontrol grubunun son test ortalamasi
53,17 ve standart sapmasi 13,60 olmugtur. Kontrol grubunun hatirlama testi ortalamast
55,87 ve standart sapmasi 14,00 olmugtur. Elde edilen test ortalamalarna gore kontrol
grubunda olugan farklihk hatirlama testi lehinde olmustur. Elde edilen son test ve hatirlama
testi sonuglarina goére yapilan bagimh grup t-testi 0,05 manidarlik diizeyi ve 23 serbestlik
derecesine gore istatiksel anlamda anlamli bir fark gostermemigtir. Bu bulgulara gore
kontrol grubundaki &grencilerin iinite boyunca elde ettikleri kazamimlan unutmadiklan
sonucuna ulagilmaktadir. Tablo 3.5 da aragtirmanin deney grubunda bulunan 6grencilerin
son test ve hatirlama testinden almig olduklan puan ortalamalani ve standart sapmalan

gosterilmistir.

Tablo 3.5 Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test - Hatirlama Testi Bagimli Grup t-testi

Sonuglart
Testler N Ortalama Std. Sapma t-test
Son Test 24 56,04 15,81

-2,831
Hatirlama Testi | 24 62,17 13,67
P<0,05

Aragtirma sonrasi deney grubunda uygulanan Kimyasal tepkimeler bagan son testinin ve
linitenin bitiminden 6 hafta sonra uygulanan kimyasal Tepkimeler hatirlama testine Tablo
3.5 da gorulmektedir. Tabloda goériildagii tzere kontrol grubunun son test ortalamasi
56,04 ve standart sapmas: 15,81 olmugtur. Deney grubunun hatirlama testi ortalamasi
62,17 ve standart sapmast 13,67 olmugtur. Elde edilen test ortalamalarma goére deney
grubunda olugan farkliik hatirlama testi lehinde olmugtur. Elde edilen son test ve hatirlama
testi sonuglarima gore yapilan bagimh grup t-testi 0,05 manidarhk diizeyi ve 23 serbestlik
derecesine gore istatiksel anlamda anlamli bir fark gostermemistir. Bu bulgulara gore
deney grubundaki Ogrencilerin iinite boyunca elde ettikleri kazammlari unutmadiklan
sonucuna ulagiimaktadir.
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Tablo 3.6’da aragtumanin deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin  hatirlama

testinden almmg olduklari puan ortalamalari ve standart sapmalan gosterilmigtir.

Tablo 3.6 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hatirlama Testi Bagimsiz Grup t-Testi

Sonuglari
Grup N Ortalama Std. Sapma t Test
Deney 24 62,17 13,67

1,575
Kontrol 24 55,87 14,00
P<0,05

Aragtirmada initenin tamamlanmasindan 6 hafta sonrasi ey zamanh olarak Deney ve
Kontrol gruplarina uygulanan Kimyasal Tepkimeler bagari hatirlama testinin sonuglan
Tablo 3.6 de goriilmektedir. Tabloda goriildiigii tlizere deney grubunun hatirlama test
ortalamast 62,17 ve standart sapmasi 13,67 ; kontrol grubunun son test ortalamasi 55,87 ve
standart sapmast 14,00 olmustur. Deney grubunun hatirlama test ortalamasi, kontrol
grubuna gore bityiikk olmasina ragmen bu sonug istatiksel anlamda 0.05 manidarlik diizeyi
ve 46 serbestlik gére yapilan bagmmsiz grup t —testinde anlamhi bir farklilik ifade

etmemektedir.

Bu sonuca gore Kontrol Grubunda Geleneksel yontem kullamlarak diiz anlatim yoluyla
gerceklestirilen 6gretim siireci ile Deney Grubundaki Isbirlikli Ogrenme yontemi dgrenci
takim bagan bolimi teknifi uygulanarak gergeklestirilen 6gretim siireci tamamlandiktan 6
hafta sonra uygulanan testi gruplann hatirlama diizeyleri arasinda anlamh bir fark ortaya
¢ikmamuigtir.

Elde edilen sonuglar, Baykara (1999) tarafindan yapilan aragtumada elde edilen sonuglara
benzerlik gostermektedir.

Elde edilen bulgular igbirliki 6grenme yontemi 6grenci takimu bagan bolimi teknigi ile
elde edilen kazammlann hatirlanmasinda, diiz anlatim yéntemine go6re elde edilen
kazanimlarin hatirlanmasina goére daha baganh oldugu yoninde bir sonu¢ ortaya
koymamaktadir. Aragtirmamn ikinci hipotezinde aragtinlan 10.smuf kimya dersinde
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Kimyasal Tepkimeler iinitesinde uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi 6grenci takimu
bagar1 béliimii teknigi uygulanan &grenciler ile diiz anlatim teknigi uygulanan dgrencilerin
hatirlama diizeyleri arasinda anlamh bir fark olmadigim ortaya koymaktadir. Elde edilen

bulgular aragtirmann ikinci hipotezini desteklememigtir.
3.3. Uciincii Hipoteze Ait Bulgular

Bu aragtumada incelen tglincii hipotezi “10.smmf kimya dersinde Kimyasal Tepkimeler
iinitesinde uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi 6grenci takimi bagari bélimii uygulanan
cinsiyete gore akademik bagari ve hatirda tutma diizeyleri arasinda erkek dgrenciler lehine
anlaml bir fark vardir” geklinde ifade edilmistir.

Tablo 3.7.de arastirmamn deney grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6n test

almg olduklan puan ortalamalan ve standart sapmalan gosterilmigtir.

Tablo 3.7 Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore On test igin Yapilan Bagimsiz Grup

t-Testi Sonuglan

Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma t Test
Kiz 10 35,70 11,10

0,467
Erkek 14 33,50 11,58
P<0,05

Tablo 3.7. de goriildigh tizere deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet frekanslart 10 kiz ve
14 erkek ogrenci olmak iizere bir dagilim gostermigtir. Elde edilen 6n test ortalamalarina
gore kiz 6frencilerin ortalama puam 35,70 ve standart sapmast 11.10; erkek dZrencilerin
ortalama puam 33,50 ve standart sapmast 11,58 olmustur. Kiz ogrencilerin elde etmis
oldugu ortalama puan erkek &grencilere gore daha yiiksek olmasina ragmen istatiksel
anlamda deney grubunda bulunan kiz ve erkek ogrenciler arasinda aragtirmamn
baglangicinda 6n testte elde edilen neticelere gére 0.05 manidarlik diizeyi ve 22 serbestlik
derecesine gore yapilan t —testinde anlamli bir farklilik ifade etmemektedir. Aragtirmanin
baslangicinda Cinsiyet degiskenine gore &grenciler arasinda Kimyasal Tepkimeler iinitesi
ile ilgili 6nbilgileri agisindan anlaml bir fark yoktur.
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Tablo 3.8.de aragtirmanm deney grubunda bulunan &grencilerin cinsiyetlerine gére son

testten almug olduklarn puan ortalamalar ve standart sapmalan gosterilmistir.

Tablo 3.8 Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Son test Igin Yapilan Bagimsiz

Grup t-Testi Sonuglan
Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma t Test
Kiz 10 56,50 16,48

0,216
Erkek 14 55,00 16,97
P<0,05

Tablo 3.8 de gortldigu tzere elde edilen son test ortalamalarina gore kiz 6grencilerin
ortalama puant 56,50 ve standart sapmasi 16,48; erkek &grencilerin ortalama puam 55,00
ve standart sapmas: 16,97 olmugstur. Kiz dgrencilerin elde etmis oldugu ortalama puan
erkek ogrencilere gore daha yitksek olmasmna ragmen istatiksel anlamda deney grubunda
bulunan kiz ve erkek Ggrenciler arasinda arastirmanin baglangicinda 6n testte elde edilen
neticelere gore 0.05 manidarhk diizeyi ve 22 serbestlik derecesine gore yapilan t —testinde
anlamhi bir farkhbk ifade etmemektedir. Aragtirmada uygulanan son testte cinsiyet
degiskenine gore Ogrenciler arasinda Kimyasal Tepkimeler uUnitesi ile ilgili son test
sonuglan agisindan anlamh bir fark yoktur. Tablo 3.9 da aragtumamn deney grubunda
bulunan ogrencilerin cinsiyetlerine goére hatirlama testinden almug olduklari puan

ortalamalar ve standart sapmalar1 gosterilmistir.
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Tablo 3.9 Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Hatirlama Testi Igin Yapilan
Bagmmsiz Grup t-Testi Sonuglar

—
Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma t Test
Kiz 10 57,40 14,94

-1,123
Erkek 14 64,14 14,18
P<0,05

Tablo 3.9 da gorildigi tizere elde edilen hatirlama testi ortalamalanna gore kiz
Ogrencilerin ortalama puam 57,40 ve standart sapmas:t 14,94; erkek 6grencilerin ortalama
puant 64,14 ve standart sapmasi 14,18 olmugtur. Erkek Ogrencilerin elde etmis oldugu
ortalama puan kiz 6grencilere gore daha yiiksek olmasina ragmen istatiksel anlamda deney
grubunda bulunan kiz ve erkek ogrenciler arasinda hatirlama testi neticelere gére 0.05
manidarlik diizeyi ve 22 serbestlik derecesine gore yapilan t —testinde anlamh bir farklilik
ifade etmemektedir. Aragtirmada uygulanan hatirlama testinde cinsiyet degiskenine gore
ogrenciler arasinda Kimyasal Tepkimeler nitesi ile ilgili hatirlama diizeyleri sonuglan
agisindan anlamb bir fark yoktur.

Elde edilen sonuglar; Kurt (2001) yapilan aragtirmada elde edilen sonuglara benzerlik

gostermektedir.

Elde edilen bulgular son test ve hatirlama diizeyi test sonuglarina goére 10.smf kimya
dersinde Kimyasal Tepkimeler iinitesinde wuygulanan igbirlikli 6grenme yontemi,
Ogrencilerin cinsiyetine gore akademik bagsan ve hatirlama diizeyi agisindan anlamli bir
farklihk olusturmadifi sonucunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular aragtirmanin tgiinci

hipotezini desteklememektedir.
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3.3. Hipotezlere Ait Yorumlar

Yukanda ulagilan sonuglar, Kathryn ve Brian (2001), Bozkurt (1999), Berberoglu (2004),
Baykara (1999), Kurt (2001), Lambiote ve Digerleri (1988), Moskowitz ve digerleri (1983)
ve Palmer ve digerleri (1989) tarafindan igbirlikli 6frenme yontemi ile ilgili yapilan

aragtirmalar ile benzer sonuglar tagimaktadir.

Kathryn ve Brian (2001), tarafindan yiritilen aragtirmada yiiksek o6grenim fizik
Ogrencilerine igbirlikli 6grenme yontemi uygulanmugtir. Uygulama sonucunda elde edilen
nicel sonuglarda deney grubu dgrencilerinde anlamli bir fark olugmamugtir. Nitel analizde ,
Ogrencilerin uygulanan yontemden fayda sagladiklan gérilmiistur.

Bozkurt (1999), tarafindan yapilan aragtirma ilkokul 4. sinif matematik dersinde deney ve
kontrol gruplu olarak uygulanmugtir. Aragtirmada, deney grubuna igbirlikli 6grenme
yontemi uygulanmigtir. Arastirma sonucunda iki grup arasinda ¢oktan segmeli test
sonuglarina gore anlamh bir fark olugmamgtir.

Berberoglu (2004), tarafindan yapilan aragtirma ilkdgretim ikinci kademe de Fen Bilgisi
Kavram ve ilkelerinin anlagilma diizeyini ve bilimsel yontem becerilerini olgmeye
yoneliktir. Aragtirma sonuglarina gore, iglenen konularin igbirlikli 6grenme yonteminin de
kullamldigi grup c¢aligmalarin akademik basari iizerinde etkisi olmadi§i sonucuna
ulagilmugtir.

Baykara (1999) tarafindan yapilan aragtirmada, Birlestirme teknigi ve Karsiikli Sorgulama
tekniklerinin uygulandigt gruplardaki tim i¢ ve dig denetimli &grencilerin erisiler,
hatirlama diizeyleri ve izleme testlerinden elde ettikleri puanlar arasinda anlamh bir fark

bulunamanugtir.

Kurt (2001) tarafindan yapilan aragtimada, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan
Ogrencilerin  kavram Ogrenmesi, akademik basanlan ve hatirlama dizeylerinde

cinsiyetlerine ve yaglarina gore anlamh bir farklilik bulunamamugtir.

Lambiote ve digerleri (1988) yiinda Amerika’da yiksek Ofrenim Gfrencileri tizerinde
aragtirma yapilmigtir. Aragtrma okuma ve fen konulanyla ilgili olarak yapilmugtir.
Aragtirmada , isbirlikli 6grene yontemi deney grubuna uygulanmistir. Arastirma sonucuna
gore, deney grubunda elde edilen sonug, diger gruba gore anlamh bir fark géstermemigtir
(Akt: Agikgoz, 2004).
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Moskowitz ve digerleri (1983), yapilan aragtirma temel egitimde okuma ve matematik
dersi lizerinde yapimugtir. Aragtirma Amerika’da gergeklestirilmigtir. Aragtumada, deney
grubu o6grencilerine igbirlikli Ofrenme yonteminin birlegtirme teknigi uygulanmigtir.
Aragtirma sonucunda, deney grubu ogrencilerinde, diger gruptaki 6grencilere gore anlamh
bir akademik bagan fark: olugmamgtir (Akt: Agikgoz, 2004).

Palmer ve digerleri(1989), yapilan aragtirma Amerika’da gerceklestirilmigtir. Arastirma
Sosyal Bilgiler dersinde yiksek Ogrenim Ogrencilerine yapilmugtir. Aragtirmada, deney
grubu O6grencilerine isbirlikli 6frenmenin birlegtirme teknidi uygulanmigtir. Aragtirma
sonucunda, deney grubu ogrencileri ile dier ogrenciler arasinda anlamli bir akademik
bagan fark: ortaya ¢tkmamugtir (Akt:A¢ikgdz, 2004).

Yukandaki aragtirma sonuclarma  benzer nitelikte; elde edilen bulgular, aragtuma
hipotezlerini destekler nitelikte degildir. Uygulanan yontemler sonucu, deney grubunda ve
kontrol grubunda akademik bagan ve hatirlama dizeyleri agisindan anlaml bir fark ortaya
ctkmammstir. Bunun nedenleri; her iki grupta konuyu oOgrenmek igin yeterli zaman ve
imkanmin olmasi olarak gosterilebilir. Ogrencilerin yeterli sayida ve nitelikli laboratuar
caligmasi yapmalant da, iki grupta elde edilen farklilifin anlamli olmamasina neden
olabilir. Konuyu pekistirmek, eksik ve yanlis 6grenmeleri gidermek i¢in, okul ¢ikiglarinda
yapilan etiit caligmalari da gruplann konuyu 6grenmelerine ve kendi aralannda anlamh bir
akademik bagan farkinin olugmamasina etki etmis olabilir.



'BOLUM IV
4. SONUC VE ONERIiLER

Bu bolimde aragtirmada elde edilen bulgulara gore varlan sonuglar ile onerilere yer
verilmigtir.

4.1. Sonuglar

10.simf Kimya Dersinde Kimyasal Tepkimeler tnitesindeki igbirlikli 8renme ydnteminin
Ofrenci basarist ve hatirlama dizeyine etkisini belirflemek amaciyla yapilan bu

arastirmanin sonuglan agagida siralanmugtir.

1. Arastrmanm birinci alt problemi olan “10.siuf kimya dersinde Kimyasal Tepkimeler
iinitesinde uygulanan igbirlikli 6grenme yontemini uygulanan dgrenciler ile diiz anlatim
teknigi uygulanan ogrencilerin  akademik baganlan arasinda anlamht bir fark var mudir?”
sorusuna iligkin elde edilen bulgular anlamh bir fark ortaya koymamugtir.  Kontrol
grubunda bulunun &grencilere uygulanan diiz anlatim yontemi ile deney grubunda
bulunan oOgrencilere uygulanan isbirlikli 68renme yonteminin 6grenci takum basan
bolimi teknigi ile elde edilen sonuglar arasinda her iki grupta anlamhi bir akademik

basan farkina rastlanmamugtir.

2. Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “10.suif kimya dersinde Kimyasal Tepkimeler
tinitesinde uygulanan igbirlikli 6grenme yontemini uygulanan dgrenciler ile diiz anlatim
teknigi uygulanan ogrencilerin  hatirlama diizeyleri arasinda anlamh bir fark var mmdir?”
sorusuna iligkin elde edilen bulgular anlamh bir fark ortaya koymamugtir.  Kontrol
grubunda bulunun &grencilere uygulanan diiz anlatim yontemi ile deney grubunda
bulunan o&grencilere uygulanan isbirlikli 6frenme yonteminin ogrenci takim basar
boliimi teknigi ile elde edilen sonuglar arasinda her iki grupta anlamh bir hatirlama
diizeyi farkina ulagilamamugtir.

3. Aragtrmanin Ggiincli alt problemi olan “10.siuf kimya dersinde Kimyasal Tepkimeler
tnitesinde uygulanan igbirlikli 6frenme yontemini uygulanan Ogrencilerde yontemin
bagarisi, Ofrencilerin cinsiyetine gore defismekte midir?” sorusuna iligkin elde edilen
bulgular anlamh bir fark ortaya koymamugtr. Deney grubunda bulunan kiz ve erkek
dgrencilerin aragtirma sonucunda elde ettikleri neticeler agisindan uygulanan igbirlikli
Ogrenme yoOnteminin Ofrenci takum bagan bolimii tekniginin cinsiyet agisindan
akademik bagartya ve hatirlama diizeyine bir etkisi gériilmemigtir.



4.2. Oneriler

Yukanda belirtilen sonuglardan yola ¢ikilarak, &gretmenler ve bu alanda ¢aligma yapacak
olan aragtirmacilar i¢in bazi oneriler agagida yer almaktadir.

4.2.1. Uygulayicilar I¢in Oneriler

Elde edilen sonuglara gore, igbirlikli 6gretim yontemi dgrenci takimt bagari boliimii teknidi
ile diiz anlatim y6ntemiyle iglenen kimya derslerinde 6grenci bagarisi ve hatirlama diizeyi
arasinda anlamli bir fark olmamugtir. Her iki yontemde sonucunda da ogrencilerin
akademik bagarilan pozitif yonde anlamh bir farklilik géstermig ve konuyu belli bir siire
sonra unutmaylp, hatrladiklann sonucuna ulagilmustir. Bundan dolay, ogretim
yontemlerinde tek diizelikten kurtulmak, farklibk getirerek Ggrencileri takim galigmasina
aligik bireyler haline getirmek amaciyla isbirlikli 6gretim yontemi alternatif bir &gretim
yaklagim olarak uygulanabilir.

4.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

1. Bu aragtirma 10 . simf kimya oOfretim programinda yer alan Kimyasal Tepkimeler
Unitesi i¢in gergeklestirilmigtir. Isbirlikli Ogrenme yonteminin 6grenci takimu bagan
bolimii tekniginin 10. sintfin diger unitelerinde ya da 9. ve 11. simf kimya
uinitelerindeki akademik bagarniya ve hatirlama diizeyine etkisi aragtinlabilir.

2. Isbirlikli 6grenme yoénteminin &grenci takimu bagari bélimii tekniginin ogrencilerin
tizerinde duyugsal boyuttaki etkileri aragtlabilir. Ogrencilerin teknik ile ilgili olumlu
tutum geligtirmeleri incelenebilir.
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EK 2: Kimyasal Tepkimeler Unitesi On Testi ve Cevap Anahtar

Kimyasal Tepkimeler Testi

1) Giinliikk hayatta karsilagtigimz asagidaki
olaylardan hangilerinde kimyasal degisme
olur?

I- Mumun yanmasi
II- Deniz suyunun buharlagmasi ve
tekrar yagmur olarak yagmasi

I11- NaCl tuzunun elektrolizi
IV-  Alkol- su kangiminin
damitilmasi

A)YalmzIV B)Ivelll C) Yalmz III
D) I ve II E)I, M veIV

2) Hangi denklemde kimyasal olay s6z
konusu degildir?

A) 2Al(k) +3 CIZ(g) —p 2AIC13(k)
B) NZ(g) + 3H2(g) —> 2NH3(g)
C) 4Fe(k) + 302(g) —_—P 2F6203(k)
D) N204(g) —P 2N02(g)
E)H,09 —— Hi0q

3)  ALS; +Ba — BaS +Al

Denklem denklestirildiginde esitligin iki
tarafi igin agagidakilerden hangisi dogru
olmaz?

A) Toplam kiitle egittir.

B) Molekiil sayilar farkhidir.
C) Atom sayilar denktir.

D) Mol sayilan aynmidur.

E) Elektron sayilar esittir.

4)

CaC03+ H3P04 —> Ca3(P 04)2 + COz+
HO

Denklemi denklegtirildiginde CO,’nin
katsayis1 kag olmalidir?

Al B2 C3 DM ES

5) Asagidakilerden hangisi analiz
reaksiyonudur?

AH,+%0, —» H0

B) Nay;CO;+H,S0,—» Na,SO,+H,CO;
C) 2KCI0; —» 2KCl+ 30,
D)N,+3H, —» 2NH;,

E) MgSO, +2Li —» Li,S0, +Mg

6) NSA 11,2 litre CO, elde etmek igin aym
sartlarda kag litre etan( C,Hg) yakmak
gerekir?

A)2,8 B)5,6 C)84 D)11,2 E)22,4

7) 4X + 802 —> 4C02 + 8H20

tepkimesinde X maddesinin molekiil formiilii

agagidakilerden hangisidir?
A) CH, B)C,H, O)CH;0,
D)CH0s  E)Cetli206

8) Kiitlece % 6 lik 340 gram hidrojen
peroksit

H,0, —» H,0 +0, tepkimesine glre
bozunmaktadir.

Tepkime tam verimle gergeklesirse NKA da
kag litre O, gaz olugur?

(Tepkime denklestirilecek) ( H:1 0:16)

A) 22,4B) 44,8 C)4,48 D)67,2 E)6,72

9)Mol sayilan esit olan CH,, C;H, ve CsHs
den olugan gaz karigimum tam yakmak igin 1
mol O, harcandigma gore olusan CO; kag
moldiir?

A)0,7 B)0,6 C)0,5 D)0,4 E)0,3

10) 0,8 mol Mg ve 0,6 mol O, gaz1
tepkimeye girerek MgO olugturuyorlar.
Tepkimeden sonra;

I- 0,2 mol O, artar.

II- 48 gram MgO olusur.

HOI-  Artan madde olmamasiigin 0,4

mol Mg ilave edilmelidir.

Yargilarmdan hangileri dogrudur?
(Mg=24 0=16)

B) YalmzIl C)lvell
E)I ve ITI

A) Yalniz I
D)lvelll
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11) Ar oldugu bilinen bir madde
yakildiginda XO, ve Y,O maddeleri
olugsmaktadir.

Yakilan bu madde ile ilgili ;

I-Bilegiktir.

II-Bilegiminde oksijen vardir.

II-Formili XY, dir.

Yargilarindan hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalmz I
D)Ivell

B) YalnzHI  C) Yalmz ITI
E)L, Hvelll

12) Esit kiitlede , karbon ve oksijen igeren bir
kangimdan , en fazla 2 mol CO,
olugturulabiliyor. Buna gére hangi maddeden
kag gram artar? (C:12 O: 16)

A) 16 gram O, artar.  B) 32 gram O, artar.
()28 gram C artar. D) 40 gram C artar.
E)42 gram C artar.

13) CuSO4. nH,0 bilesiginin 24,9 grammin,
kristal suyu tamaman uguncaya kadar
isitilmaktadir. Geride kalan katmin kiitlesi
15,9 gram olduguna gére , n sayis1 kagtir?
(Cu=63 S=320=16 H=1)

A7 B (©)3

D2 E)l

14) 20 gram CaCO; tan % 75 verimle NKA
kag litre CO, gaz elde edilir? (Ca:40 C: 12
0=16)

A)22.4 B)I12 C)5,6 D)4,48 E)3,36

15) Zngy + 2HClg—» ZnClag) + Hy
tapkimesi ne tiir tepkimeye drmektir?

A) Yanma B)Analiz
D)Yer degistirme

16) 18 cm® SO, gaz ile aym sartlarda 8cm®
0, gaz1 SO; gazi olugturmak iizere tepkimeye
giriyor. Tepkimenin sonunda aym gartlarda
tepkime kabindaki gazlarn toplam hacmi kag
cm’ tiir?

C)Sentez
E)Notiirlesme

A)I8 B)36 C)I0 D)6 Ep4

17) H, ve O, gazlan karigiminin 5 molii
reaksiyona girdigi zaman 16 g O, gaza
artmaktadir. Reaksiyondan ka¢ mol H,O ele
gecer? (H=1 0=16)

A)15 B)1,8 C)2 D)2,7 E)3

18) x g Zn tizerine yeterince derigik HCI
ilave ediliyor. Cikan gaz NSA 5,6 litre
geliyor. Zn’nin mol agirlif: nedir?

A)X B)2X C(C)3X DMX E)5X

19) 2 gram H, ve 0,2 mol O, gazlar
reaksiyona giriyor.Maddelerden biri
tikendigi zaman ;

I- 0,6 mol H; gaz artar.

II- NSA 8,96 It H,O¢, olusur.

- 1,6 gram O, gaz artar.

Ifadelerinden hangileri dogrudur?(H=1
0=16)

A)YalmzI  B)YalmzIl  C) YalmzIII
D)Ivell E) IT ve IIT
20) I-Oksitlenme
II-Analiz
0I-Yanma
IV-Elektroliz
V-Paslanma
Yukaridaki olaylardan hangilerinde mutlaka
oksijene ihtiyag vardir?
A)lvell B)IvelV C) m-1v
D)l ve V E) I-II-V
21) Kat1 NaCl’iin suda ¢éziinmesi

NaCl(k) —>p Na*(mda) + Cl —(suda)

Denklemiyle ifade ediliyor.
Bu olayda NaCl igin degigsmeyen nedir?

A) lyonlar arasi ortalama uzakhk
B) Ozkiitle

C) Elektriksel iletkenlik

D) Fiziksel 6zellik

E) Kimyasal ozellik



22) CaC03 —P X+ COz
X+3C —» Y+CO
Y+2H,0 —» Z + Ca(OH),
Yukandaki kademeli reaksiyonda Z ile
belirtilen madde asagidakilerden hangisidir?

A) GH, B) C.H, C) CH,
D) C.Hs E) CH,

23) A Mol sayist

02 \ X3

0,1

Bir kimyasal tepkimede harcanan X; ve
Y, ile olusan XY iin mol sayilan
degisimi grafikte verilmistir.

Buna gore tepkime denklemi
asagidakilerden hangisi olabilir?

A X,+Y, —» 2XY

B) X, +3Y, —» 2XY;

O) X, +2Y, —» 2XY,
D)2X,+Y, —p 2X;Y
E)2X,+3Y, —» 2X,Y;

24) 16 gram NaOH m tamamim
nétiirlestirmek igin agirlikga % 36,5 LkHCI
¢ozeltisinden kag gram gereklidir?

(Na=23 0=16 CI=35,5 H=1)

A) 56 B)40 (€)36,5 D)28,2 E)14,6

25) 2NH3(g) ‘__’ Nzcg) + 3H2(g)

tepkimesinde NH; iin molce % 50 si
bozunduguna gore, tepkime sonunda kaptaki
H, nin mol yiizdesi kagtir?

A)50 B)32 C)25 D20 E)I5

26) Agik bir kapta bulunan isitilmig Fe
tizerine su buhar gonderilerek,

74

2Fe(k) + 4H20(g) —p F 8304(k)+ 4H2(g)

tepkimesi gergeklestirilivor.
Bu tepkimede,

I-Kat1 kiitlesi artar.

1I- 4 mol H, olugur.

ITI-Fe nin tiimii oksitlenir.

Yargilarindan hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalmz I
D) ve IT

B)YalmzIl  C)Yalmz I
E)Ivelll

27) 4 gram H, nin tamamen yanmasi i¢in
normal kosullarda harcanan havanin hacmi
kag litredir? (H=1Havamn hacimcel/5 1
oksijendir)

A)28 B)33,6 C)56 D)112 E)I36

28) 2K.H,C.0s —» K,CO:+CO,+H,0
tepkimesine goére

I- a=b=cdir

II- at+b+c=d dir.

III- atb+ct+d= 6 dur.

bagmtilarmdan hangileri dogrudur?

A) Yalmiz I B)Yalmz II C)Ivell
D)Ivelll E)I Ovelll

29) 2KMnO; —p K;MnO,+MnO,+X

tepkimesinde 0,2 mol MnO; olustugunda
normal kogullarda kag litre X gazi olugur?

A) 11,2
D)5,6

B)8,98 C)6,72

E) 4,48
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EK 3: Kimyasal Tepkimeler Unitesi Son Testi ve Cevap Anahtar

Kimyasal Tepkimeler Testi

1) Giinliik hayatta kargilagtigimiz agagidaki
olaylardan hangilerinde kimyasal degisme
olur?

V- Mumun yanmast

VI-  Tuzlu suyun kaynamast

VII-  Gokkusagimmn olusumu

VIII-  Bir atomun elektron almas:

A)YalmzIV B)Ivelll COlvelV
D) I ve III E)I, lvelV

2) Hangi denklemde kimyasal olay soz
konusu degildir?

A) 2A1(k) +3 Clz(g) —_—p 2A1CI3(k)
B) Ny + 3Haygy —— 2NHs
C) 4Fe(k) + 302(g) —_—p 2F€QO3(k)
D) N,Oug ——» 2NOyy
E)H,0pp ———» H0p

3) ALS; +Ba —® BaS +Al

Denklem denklestirildiginde esitligin iki
tarafi i¢in agagidakilerden hangisi dogru
olmaz?

F) Toplam kiitle egittir.

G) Molekiil sayilan farkhdur.
H) Atom sayilan denktir.

I) Mol sayilan aymdir.

J) Elektron sayilan esittir.

4)

ALC;+ H,0 —» AlOH); + CH,
Denklemi denklestirildiginde H,O nun
katsayis1 ka¢ olmahdir?

A1 B)2 C6 DB B2

5) Asagidakilerden hangisi analiz
reaksiyonudur?

A)Hz"‘l/zOz —> H0

B) N32C03+H2SO4 —> NaZSO4+H2CO3
C) 2KCl0; —» 2KCl + 30,
D)N;#3H, —» INH;

6) NSA 11,2 litre CO; elde etmek i¢in aym
sartlarda kag litre etan( C4Hjo) yakmak
gerekir?

A)238 B)5,6 C)84 D)11.2 E)22.4

7)X+402 —_ 4C02+6H20

tepkimesinde X maddesinin molekiil formiili

asagdakilerden hangisidir?
A) CH, B)C,Hs0s O)G:H;0,
D)C,H,,0s E)CeH1,05

8) Kiitlece % 20 lik 340 gram hidrojen
peroksit

H202 —> Hzo + 02 tepkimesine gﬁre
bozunmaktadir.

Tepkime tam verimle gerceklesirse NKA da
kag litre O, gaz olusur?

(Tepkime denklestirilecek) (H:1 0:16)

A) 22,4B) 44,8 C)4,48 D)67,2 E)6,72

9)Mol sayilan esit olan CH,, C,Hs ve CsHp
denolusan gaz karigimini tam yakmak igin
2,1 mol O, harcandigma gore olugan CO; kag
moldiir?

A)L4 B)l2 C)1 D)8 E04

10) 0,4 mol Mg ve 0,3 mol O, gaz1
tepkimeye girerek MgO olusturuyorlar.
Tepkimeden sonra,

Iv- 0,1 mol O, artar.

V- 24 gram MgO olusur.

VI-  Artan madde olmamasiig¢in 0,2

mol Mg ilave edilmelidir.

Yargilarindan hangileri dogrudur?
(Mg=24 0=16)

B)YalnzI C)Ivell
BE)I ve I

A) Yalmz 1
D)Ivelll
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11) An oldugu bilinen bir madde
yakildiginda X0, ve Y,0 maddeleri
olugsmaktadir.

Yakilan bu madde ile ilgili ;

I-Bilegiktir.

[I-Bilesiminde oksijen vardir.

II-Formiili XY, dir.

Yargilarindan hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalmz I
D)Ivell

B) YalmzIl C) Yalmz Il
E) L, Il ve III

12) Esit kiitlede , karbon ve oksijen igeren bir
kangimdan , en fazla 1 mol CO,
olusturulabiliyor. Buna gére hangi maddeden
kag gram artar? (C:12 O: 16)

A) 8 gram O, artar.  B) 16 gram O, artar.
C) 14 gram C artar. D) 20 gram C artar.
E)21gram C artar.

13) NaHSO,. nH,0 bilesiginin 13,3
graminin, kristal suyu tamaman uguncaya
kadar istilmaktadir. Geride kalan katimn
kiitlesi 12 gram olduBuna gore , n sayis1
kagtir?

(Na=23 S=32 0=16H=1)

A7 B O3

D2 E)l

14) 40 gram CaCOs; tan % 75 verimle NKA
kag litre CO, gaz1 elde edilir? (Ca:40 C: 12
0=16)

A)22,4 B)11,2 €)6,72 D)4,48 E)3,36

15) Zn(k) + ZHCI(S)—’ ZnClz(k) + Hz(g)
tapkimesi ne tiir tepkimeye drnektir?

A) Yaoma B)Analiz
D)Yer degigtirme

C)Sentez
E)Notirlegme

16) 18 cm® SO, gaz ile aym sartlarda 10 cm’®
0, gaz1 SO; gaz1 olusturmak tizere tepkimeye
giriyor. Tepkimenin sonunda aym sartlarda
tepkime kabmdaki gazlarm toplam hacmi kag
e’ tiir?

A)18 B)I19 ()28 D)l6 E)24

17) H, ve O; gazlar kanigmminin 5 molii
reaksiyona girdigi zaman 64 g O, gaz1
artmaktadir. Reaksiyondan ka¢ mol H,O ele
gecer? (H=1 0=16)

A)15 B)18 C)2 D)2,7 E)3

18) x g Zn iizerine yeterince derigik HC1
ilave ediliyor. Cikan gaz NSA 11,2 litre
geliyor. Zn’nin mol agirlig x cinsinden
nedir?

A)X B32X ()3X DMX E)SX

19) 2 gram H;, ve 0,2 mol O, gazlan
reaksiyona giriyor.Maddelerden biri

titkkendigi zaman ;
IV- 0,6 mol H; gaz artar.
V- NSA 8,96 It su buhan olugur.
VI- 1,6 gram O, gazi artar.

Ifadelerinden hangileri dogrudur?(H=1
0=16)

A)YalmzI  B)Yalmz I C) Yalmz III
D)Ivell E)IveIlI
21) I-Oksitlenme
II-Analiz
II-Yanma
IV-Elektroliz
V-Nétirlesme
Yukaridaki olaylardan hangilerinde mutlaka
oksijene ihtiyag vardir?
A)IveIll B)IvelV C) -1V
Dllve V E) I-II-V



21) Kat1 NaCl’iin suda ¢6ziinmesi
NaClyy —p NaTguaw + Cl sum

Denklemiyle ifade ediliyor.
Bu olayda NaCl i¢in degismeyen nedir?

F) lyonlar arasi ortalama uzakhk
G) Ozkitle

H) Elektriksel iletkenlik

I) Fizksel 6zellik

J) Kimyasal 6zellik

22) CaCO; —» X +CO;
X+3C —» Y+CO
Y+ 2H,0 —» Z + Ca(OH),
Yukaridaki kademeli reaksiyonda Z ile
belirtilen madde asagidakilerden hangisidir?
A) GH, B) C;H, C) CH,
D) C,H; E) G;H,

23) A Mol sayist

0,4 \ XY,

02 Y

Bir kimyasal tepkimede harcanan X, ve
Y ile olusan XY {in mol sayilan
degisimi grafikte verilmistir.

Buna gore tepkime denklemi
asagidakilerden hangisi olabilir?
A) X2 + Yz ‘_—> 2XY

B) Xz + 3Y2 —> 2XY3

0) X, +2Y, —» 2XY,

D) 2X2 + Yz ——' 2X2Y

E) 2X, + 3Y, —> 2X5Y+

24) 24 gram NaOH m tamamim
nétiirlestirmek igin agirhkgca % 36,5 LikHC1
¢ozeltisinden kag gram gereklidir? (Na=23
0=16 Ci=35,5 H=1)
( Nétiirlesme triinleri tuz ve sudur)
A) 60 B)40 C)36,5 D)28,2 E)14,6

25)2NHyy =2 Nog +3Hyy
tepkimesinde NH; iin molce % 60 1
bozunduguna gére, tepkime sonunda kaptaki
NHj; nin mol yiizdesi kagtir?

78

A0 B0 C)30 D25 E)20

26) Agik bir kapta bulunan isitilmg Fe
iizerine su buhan gonderilerek,

2Feqy + 4H,0 ) —» FesOup9t 4Hy

tepkimesi gerceklestiriliyor.
Bu tepkimede,

I-Kat1 kiitlesi artar.

1I- 4 mol H; olusur.

HI-Fe nin tiimi oksitlenir.

Yargilarindan hangileri kesintikle dogrudur?

A)Yalmz I
D)vell

B)YalmzIl  C)Yalmz III
E)lvelll

27) 2 gram H; nin tamamen yanmasi i¢in
normal kogullarda harcanan havanm hacmi
kag litredir? (H=1Havanin hacimeel/5 i
oksijendir)

A)56 B)67,2 C112 D)224 ER72

28) 2K.H,C.0y —» K,COs+CO+H0
tepkimesine gore

I- a=b=cdir

II- at+b+c=d dir.

II- a+b+c+d= 6 dir.

bagintilarindan hangileri dogrudur?

B)Yalmz II Clvell
E)I Ovelll

A) Yalmz ]
D) Ivelll

29) 2KMnO; —p K;MnO,+MnO;+X

tepkimesinde 0,1 mol MnO, olugtugunda
normal kogullarda kag litre X gazi olugur?
A) 5,6 B)4,48
D)2,24

C)3,36
E) 1,12
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EK 4: Kimyasal Tepkimeler Unitesi Ders Isbirlikli Ofrenme Yontemi Ogrenci

Takimi Basar1 Boliimii Teknigi Ders Planlar

Ders Plam 18 Ekim 2003
Dersin ad1 Kimya
Simif 10 Fen B
Unitenin adt Kimyasal Tepkimeler
Konun Fiziksel ve Kimyasal Degigimler
Onerilen siire 40 dak. ( 1 ders saati)

Ogrenci kazanimlan Fiziksel degismeyi tamumlar,Maddelerin ayirt edici fiziksel
ozelliklerini sOyler,Fiziksel degisimlere 6rnekler verir,Kimyasal
degismeyi tamimlar, Kimyasal degigimlere 6rnekler verir, Verilen
olaylar igerisinden fiziksel ve kimyasal degisimleri ayirt eder.

Unite kavramlar ve semboller Fiziksel- kimyasal 6zellik, fiziksel kimyasal degisim

Gitvenlik 6nlemleri ]

Ogretme Yontem ve teknikleri Isbirliki Ogrenme Yontemi-Ogrenci Takim Basari Béliimii
teknigi

Kullanilan Egitim teknolojileri, Ders Kitabi, Diger Kaynak Kitaplar, Caligma yaprag: (Ek 6)

Arag-gereg ve Kaynakca

Ogretme-Ofrenme Etkinlikleri

o Dikkati gekme Ogretim yontemi hakkinda 6grenciye bilgi verilir. Bu derste neler

e Gidiileme Ogrenecegi ile ilgili bilgi verilip, 6n bilgileri soru-cevap ile

o  Gozden gegirme yoklamr.

e Derse giris Geligtirme asamasinda Fiziksel — kimyasal degisim kavramlan

o Bireysel 6grenme etkinlikleri tammiamr, Orneklemeler agiklamalar yapilarak incelenir. (Ek 5)

(Odev,deney,problem ¢ozme vb.)
¢  Grupla 6frenme etkinlikleri
(Proje, gezi, gbzlem vb.)

o  Ozet

Tahtaya yazilan ¢rnekler iizerinde biitiin 6grenciler caligiriar.
Segilen dgrencilerde drnekler ile ilgili goriigleri alunr,

Olgme- Degerlendirme

e Bireysel 6grenme etkinliklerine

Takim ¢aligmasinda 4 er kisilik gruplara birer tane ¢aligma yaprag

yonelik 6lgme degerlendirme verilir. Bu yaprak {izerinde grup igerisinde ¢bziimlere ulagmaya

s  Grupla 6grenme etkinliklerine caligihr. Calisma yaprag izerinde 6grenciler galigirken gruplar

yonelik dlgme degerlendirme arasinda dolasilarak hatirlatmalar ve gruplar motive edici davramsg
gosterilir. Gruplarn kagitlan toplandiktan sonra, g¢alisma
yapragimn cevaplar verilir,

Dersin diger dersiere iligkisi

Plamn uygulanmasina

Iligkin agiklamalar
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EK 4 ( Devami)

Ders Plam 23 Ekim 2003

Dersin adi Kimya

Suuf 10 Fen B

Unitenin adi Kimyasal Tepkimeler

Konu Kimyasal Tepkime Denklemleri

Onerilen siire 40 dak. ( 1 ders saati)

Oprenci kazammlart Bu dersin sonunda;Kimyasal reaksiyon denkleminde girenler ,
tirinler ve okun anlamim séyler. Ornek kimyasal olaylarin
denklem ile g6sterebilir. Kimyasal reaksiyonlarda kiitle korunumu
kanunundan yararlanarak denklemlerin denklegtirilmesini yapar.
Kimyasal tepkime denkleminde bilinmeyen maddeleri bulup,
denklemi tamamlar.

Unite kavramlart ve semboller Tepkime denklemi, girenler iriinler ,elementler ve sembolleri

Giivenlik énlemleri

Ogretme Yontem ve teknikleri Soru- cevap,diiz anlatim, isbirlikli 6gretim y6éntemi, 6grenci
boliimii bagar: boliimii teknifi

Kullamlan Egitim teknolojileri, Ders kitabi, konu testi, galigma yaprag: (Ek 6)

Arag-gerec ve Kaynakga

Opretme-Ogrenme Etkinlikleri

e Dikkati gekme Bir dnceki derste cevaplandinlan, gruplara ait ¢aligma yapraklari

e Giidiileme degerlendirilmis olarak dagitilir. Grup performanslar: hakkina geri

e  Goézden gegirme bildirim yapitir. Bagarli olan gruplara, sdzlii degerlendirmede

e Derse giris dikkate alinmak iizere 6diillendirilmeleri yapalir.

e Bireysel 6renme etkinlikleri Derse girigte 9.s1n1fta goriilen kimyasal yasalar hatirlatilir,

(Odev,deney,problem gozme vb.)
+  Grupla 6grenme etkinlikleri
(Proje, gezi, gbzlem vb.)

o  Ozet

Kimyasal tepkime denklemlerinin nasil gosterilecegi ve bunlarnn
ilerleyen konularda ne derece yogun kullammime s6z konusu
olacag dikkat gekilerck derse baglanir, (Ek 5)

Kimyasal tepkime denklemi tanimlamr. Sembollerin ne anlama
geldifi 6grenciye sunulur. Kimyasal tepkimeler temel nicelikler
agisindan 6rnekler fizerinde incelenir.

Kimyasal tepkime denklemlerinin denklestirilme yontemi
incelenir. Ornekler ¢oziiliir. Ogrencileri gozecegi alistirmalar
yapilir.

Olgme- Degerlendirme

o Bireysel 6grenme etkinliklerine

Gruplar olugturularak ¢alisma yaprag: verilir. Gruplar ile

yonelik lgme degerlendirme ilgilenilerek rehberlik yapilir,

s  Grupla 6grenme etkinliklerine Bir sonraki derste degerlendirmek agisindan ¢alisma yapraklar
yonelik 6lgme degerlendirme toplamur.

Dersin diger derslere iligkisi

Planin uygulanmasma

Iliskin agiklamalar
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EK 4 (Devam)

Ders Plam 24 Ekim 2003

Dersin adt Kimya

Simf 10 Fen B

Unitenin ads Kimyasal Tepkimeler

Konu Kimyasal Tepkimelerin Smmiflandinimas:

Onerilen siire 80 dak. (2 ders saati)

Ogrenci kazanimlar Bu ders sonunda 6grenciler, yanma tepkimesini, ayrigma
tepkimesini,birlesme tepkimesini, Yer degigtirme
tepkimesini,¢okelme tepkimesini, nétrlesme tepkimesini ve
yiikseltgenme indirgenme tepkimesini tamimlar. Verilen tepkime
Srneklerini siniflandirabilir.

Unite kavramlar ve semboller Kimyasal tepkime tiirleri

Giivenlik énlemleri ] ‘

Opretme Yontem ve teknikleri Isbirlikli Ogrenme Yontemi-Ogrenci Takimi Basan Boliimii
teknigi

Kullanilan Egitim teknolojileri, Ders Kitabi, Diger Kaynak Kitaplar, Calisma yapragi (Ek 6)

Arag-gereg ve Kaynakga

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

¢ Dikkati gekme Bir dnceki derste cevaplandirilan, gruplara ait caligma yapraklan

o Giidiileme degerlendirilmis olarak dagitilir. Grup performanslan hakkma geri

o  Gozden gegirme bildirim yapilir. Baganli olan gruplara, sozlii degerlendirmede

e Derse giris dikkate ahnmak fizere ddiillendiritmeleri yapihr.

Bireysel 8grenme etkinlikleri Kimyasal tepkimelerin siniflandinlmasi; tammlamalar ve

(Odev deney,problem gbzme vb.) orncklendirmeler ile yapilir, Tepkime 6rnekleri yazilarak,

o  Grupla 6grenme etkinlikleri
(Proje, gezi, gbzlem vb.)
o Ozet

dgrencilerden simflandirmalan istenir. (Ek 5)

Olgme- Degerlendirme

o Bireysel 6grenme etkinlikierine

yonelik 6lgme degerlendirme
s  Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik flgme degerlendirme

Gruplar olugturniarak ¢alisma yaprag verilir, Gruplar ile
ilgilenilerek rehberlik yapilir. 10 dakika siirede bu ¢alisma
tamamlianir,

Bir sonraki derste degerlendirmek agisindan ¢aligma yapraklari
toplanir. Calisma yapragindaki sorular cevaplandinilir,

Dersin diger derslere iligkisi

Planm uygulanmasma
Iligkin agiklamalar
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EK 4 (Devami)
Ders Plam 27 Ekim 2003
Dersin ad1 Kimya
Simuf 10 Fen
Unitenin adt Kimyasal Reaksiyonlar
Konu Kimyasal Hesaplamalar
Onerilen siire 80 dak. (2 ders saati)

(Odev,deney,problem ¢6zme vb.)
o  Grupla 6grenme etkinlikleri
(Proje, gezi, gbzlem vb.)

o Ozt

Ogrenci kazanimlart Bu dersin sonunda 6grenciler; temel kimya yasalannda
yararlanarak, stokiyometrik hesaplamalan yaparak tepkime
denklemlerinde maddeleri ait mol sayisikiitle tanecik sayisi,
hacim gibi nicelikieri hesaplarlar

Unite kavramlar: ve semboller Kimyasal denklemler, stokiyometri, stokiyometrik hesaplamalar

Givenlik 6nlemleri

Ogretme Yontem ve teknikleri Soru-cevap, diiz anlatim, igbirlikli 6grenme teknigi, 6grenci
takimu-bagar1 bdliimii teknigi

Kullamlan Egitim teknolojileri, Ders kitabi,kaynak kitaplar,¢aligma yaprag: (Ek 6)

Arag-gereg ve Kaynakga

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

» Dikkati ¢ekme Bir 6nceki derste cevaplandirilan, gruplara ait ¢aligma yapraklar:

e Gidiileme degerlendirilmis olarak dagitilir. Grup performanslar hakkina geri

‘e Gozden gegirme bildirim yapilir. Bagarili olan gruplara, sozli degerlendirmede
e  Derse giris dikkate alinmak tizere ddiillendirilmeleri yapilir,
e Bireysel 6grenme etkinlikleri Kimyasal denklem yazim ve denklestirilmeleri tizerinde drnekler

verilerek derse baglamr. Ornek soru ¢oziimleri yaptlarak kimyasal
denklemlere ait stokiyometrik hesaplamalar yapihir. Ornek sorular
yazilarak, Ogrenci etkilegimli ¢bziimler gerceklestirilir. ( Ek 5)
Ders sonunda ¢aligma kagid1 verilerek ddevlendirme yapilar.

Qlgme- Degerlendirme

o  Bireysel 6grenme etkinliklerine

Gruplar olusturularak ¢aligma yaprag: verilir. Gruplar ile

yonelik 6lgme degerlendirme ilgilenilerek rehberlik yapilir. 20 dakika siirede bu galigma

e  Grupla dgrenme etkinliklerine tamamlanir.

yonelik 6lgme degerlendirme Bir sonraki derste degerlendirmek agisindan galigma yapraklar:
toplanir. Calisma yapragindaki sorular cevaplandiriiir

Dersin diger derslere iligkisi

Planin uygulanmasina

Iliskin agiklamalar
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Ders Plani 30 Ekim 2003

Dersin adi Kimya

Simuf 10 Fen B

Unitenin adi Kimyasal Reaksiyonlar

Konu Kimyasal Hesaplamalar-Artan Madde Problemleri-Saf Olmayan Madde problemleri

Onerilen siire 80 dak. ( 2 ders saati)

Oprenci kazanmlar Ders sonunda 68renciler;tepkime denklemlerini yazarak
stokiyometrik hesaplamalan yaparlar, tepkimede artan maddeyi
hesaplama ile bulurlar, artan maddelere ait nicelikleri
hesaplariar,saf olmayan maddelerin oldugu tepkimelerde
stokiyometrik hesaplamalan yaparlar, saf olmayan maddelerin
saflik ytzdesini hesaplarlar.

Unite kavramlar ve semboller Saf olmayan madde, artan madde

Giivenlik énlemleri

Opretme Yontem ve teknikleri Diiz antatim, soru-cevap,Isbirlikli Ogrenme Yontemi-Oprenci
Talkimi Bagar1 Béliimii Teknigi

Kullanmlan Egitim teknolojileri, Ders Kitabi, Diger Kaynak Kitaplar, Caligma yapragi (EK 6)

Arag-gereg ve Kaynakga

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

¢ Dikkati cekme Bir dncekd derste gruplar tarafindan cevaplandinimug caligma

e Giidiileme yapragimn sonuglan agiklamr. Sonuca gére grup 6diilii olarak

o  Gozden gegirme s6zhi sinav degerlendirmesine yapilir.

e  Derse giris Saf olmayan madde nedir? Agiklamalar ile yorumlanir. Artan

e Bireysel Sgrenme etkinlikleri madde nedir? Nasit bulunur? Omgkler ile agiklamr. Ogrencilerin

(Odev,deney,problem ¢6zme vb.) katilimiyla, aligtirmalar ¢éziimlenir. ( Ek 5)

s  Grupla dgrenme etkinlikleri :

(Proje, gezi, gbzlem vb.)

o Ozet

Olgme- Degerlendirme

» Bireysel 6grenme etkinliklerine Dersin son 25 dakikalik boliimiinde takim ¢aligmasina gegilir.

yonelik dlgme degerlendirme Takim ¢aligmasinda 4 er kisilik gruplara ikiger tane ¢aligma

e  Grupla 6grenme etkinliklerine yaprag1 verilir. Bu yaprak iizerinde grup icerisinde goziimlere

yonelik 6lgme degerlendirme ulagmaya ¢ahsihir. Caligma yapraklan toplandiktan sonra, sorular,
tahtada 6grenci ile beraber incelenerek goziiliir. Calisma yaprag:
tizerinde 6grenciler ¢galigirken gruplar arasinda dolasilarak
hatirlatmalar ve gruplan motive edici davrams gosterilir. Ders
sonunda galigma yapraginin cevaplarn verilerek, gruplarn
cevaplan degerlendirilir,

Odevlendirme yapilarak ders tamamlanir.
Dersin diger derslere iligkisi
Plamin uygulanmasina

Iliskin agiklamatar
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EK 4 (Devamy)

Ders Plam 2 Kasim 2003

Dersin adh Kimya

Sumif 10 Fen B

Unitenin adt Kimyasal Reaksiyonlar

Konu Kimyasal Hesaplamalar- kademeli Reaksiyonlar- Atom ve Molekiil Agirlif Bulma

erilen siire 80 dak. ( 2 ders saati)

Ogrenci kazamimlan Bu dersin sonunda 6grenciler; temel kimya yasalarindan
yararlanarak, stokiyometrik hesaplamalan yaparak tepkime
denklemlerinde mol kiitlesi ve atom kiitlesi bilinmeyen molekiil
veya atomlarm kiitlelerini bulurlar, kademeli reaksiyonlar arasi
miktar gegigleri yaparlar, kademeli reaksiyonlarda stokiyometrik
hesaplamalan yaparlar.

Unite kavramlari ve semboller Kademeli reaksiyon

Giivenlik nlemleri

Ogretme Yéntem ve teknikleri Soru-cevap, diiz anlatim, igbirlikli 6grenme teknigi, 6grenci
takimi-bagar1 boliimii teknigi

Kullantlan Egitim teknolojileri, Ders kitabi,kaynak kitaplar,caligma yapragt (Ek 6.)

Arag-gereg ve Kaynakea

Opretme-Ogrenme Etkinlikleri

o Dikkati ¢cekme Bir dnceki derste cevaplandiriian, gruplara ait galigma yapraklar

o  Giidiileme degerlendirilmis olarak dagitilir. Grup performanslan hakkina geri

e  Gozden gegirme bildirim yapilir. Bagarili olan gruplara, s6zlii degerlendirmede

e Derse giris dikkate alinmak iizere 6diillendirilmeleri yapilir.

e Bireysel 6grenme etkinlikleri Kimyasal denklem yazilarak, denklestirildikten sonra atom ve mol

(Odev,deney,problem ¢ozme vb.) kiitlesi bilinmeyen taneciklerin bu nicelikleri 6rneklerle incelenir.

¢  Grupla grenme etkinlikleri
(Proje, gezi, gbzlem vb.)
o Ozet

Kademeli reaksiyon tanimlanarak, kademeli reaksiyonlarda miktar
gegisleri yapilarak, 6rnek sorular ¢oziiliir. ( Ek 5.)

Ogrencilerin katilimiyla aligtirmalar ¢oziiliir.

Ders sonunda ¢alisma kagid1 verilerek 6devlendirme yapilir.

Olgme- Degerlendirme

¢ Bireysel §grenme etkinliklerine

Gruplar olugturularak ¢aligma yaprag verilir. Gruplar ile

yonelik dlgme degerlendirme ilgilenilerek rehberlik yapilir. 20 dakika siirede bu ¢aligma

¢ Grupla 6grenme etkinliklerine tamamlamr.

yonelik 6lgme degerlendirme Bir sonraki derste degerlendirmek agisindan ¢aligma yapraklari
toplanir. Dersin son 5 dakikasinda ¢alisma yapragindaki sorular
cevaplandirilir

Dersin diger derslere iligkisi

Planmn uygulanmasimna

Tligkin agiklamalar
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86

Ders Plam 4-5 Kasim 2003

Dersin adi Kimya

Sinrf 10 Fen B

Unitenin adi Kimyasal Reaksiyonlar

Konu Kimyasal Hesaplamalar- Kanigim Problemleri

Onerilen siire 120 dak. (3 ders saati)

Oprenci kazamimlan Bu dersin sonunda dgrenciler; karigim sorulaninda kismen
reaksiyona girme ve aym anda reaksiyona girme durumunu ayirt
ederler. Kismen reaksiyona girme durumunda hangi maddenin
reaksiyona girecegini belirlerler, karigimin tiimiiniin reaksiyona
girdigi durumlarda tepkime denklemlerini yazarlar, stokiyometrik
hesaplamalan yaparlar.

Unite kavramlar ve semboller Kademeli reaksiyon

Giivenlik énlemleri

Ogretme Yontem ve teknikleri Soru-cevap, diiz anlatim, igbirlikli 6grenme teknigi, 6grenci
takimu-bagar: bsliimii teknigi

Kullamilan Egitim teknolojileri, Ders kitabi kaynak kitaplar,calisma yaprag: (Ek 6.)

Arag-gereg ve Kaynakea

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

e Dikkati ¢ekme Bir énceki derste cevaplandiriian, gruplara ait ¢calisma yapraklan

o QGidiileme degerlendirilmis olarak dagititir. Grup performanslarn hakkina geri

o Gozden gegirme bildirim yapilir. Bagarii olan gruplara, sozlii degerlendirmede

e Derse giris dikkate almnmak {izere édiillendirilmeleri yapilir.

e Bireysel 6grenme etkinlikleri Kangsim nedir? Ta.m1m1a1!1r Karisumlara ait soru ¢bziimleri

(Odev,deney,problem ¢ézme vb.) yaptarak, siifta incelenir.(Ek5.)

e  Grupla ogrenme eflinlikleri Ogrencilerin katilimuyla aligtirmalar gozitir.

(Proje, gezi, gozlem vb.) Ders sonunda ¢aligma kagid1 verilerek ddevlendirme yapilir.

o Ozet

Qlgme- Degerlendirme

s  Bireysel 6grenme etkinlikierine

Dersin baglangicinda 40 dakika siireli bireysel sinav

yonelik 6lgme degerlendirme gergeklegtirilir.

o  Grupla 6grenme etkinliklerine Gruplar olugturularak ¢alisma yaprag: verilir. Gruplar ile

yonelik dlgme degerlendirme ilgilenilerek rehberlik yapilir. 20 dakika siirede bu galigma
tamamlanir.
Bir sonraki derste degerlendirmek agisindan galigma yapraklarn
toplanir. Dersin son 5 dakikasinda galisma yapragindaki sorular
cevaplandiriir

Dersin diger derslere iligkisi

Planmn uygulanmasina

MNigkin agiklamalar
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EK 4 (Devami)

Ders Plam1 9 Kasim 2003

Dersin adi Kimya

Simuf 10 Fen B

Unitenin adt Kimyasal Reaksiyonlar

Konu Kimyasal Hesaplamalar- Basit Formiil-Molekiil Formiil

Onerilen siire 80 dak. (2 ders saati)

Ogrenci kazammlan Bu dersin sonunda 6grenciler; basit formiilii tamumlar, molekiil
formiilii tanumlar, bir bilegigin i¢indeki atomlarin mol sayilarim
hesaplar, atomlarin mol sayisindan basit formiil gegigini yapar,
mol kiitlesi-basit formiil iligkisini kurar, basit formiilden molekiil
formiile gegis yapar.

Unite kavramlari ve semboller Basit formiil- molekiil formiil

Giivenlik énlemleri

Ogretme yontem ve teknikleri Soru-cevap, diiz anlatim, isbirlikli 6grenme teknigi, 6grenci
takimi-bagar béliimii teknigi

Kullamlan Egitim teknolojileri, Ders kitabi kaynak kitaplar,caligma yapragi (Ek 6.)

Arag-gereg ve Kaynakca

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

s Dikkati gekme Bir 6nceki derste cevaplandirilan, gruplara ait ¢alisma yapraklar:

e Giidiileme degerlendirilmis olarak dagitilir. Grup performanslari hakkina geri

e  Gozden gegirme bildirim yapilir. Bagarili olan gruplara, sézIi degerlendirmede

e Derse girig dikkate alinmak iizere ddiillendirilmeleri yapalir.

e Bireysel 6grenme etkinlikleri Basit formiil, mole}:ﬂ fognﬁl tammlanir. Basit formiil ve molekiil

(Odev,deney,problem gozme vb.) formiil bulunmas: ile ilgili 6rnekler yapilir. (Ek 5)

e  Grupla dgrenme etkinlikleri
(Proje, gezi, gbzlem vb.)
o Ozet

Ogrencilerin katilimi ile alstirmalar ¢oziiliir.
Ders sonunda ¢aligma kagidi verilerek 6devlendirme yapilir.

Olgme- Degerlendirme

e Bireysel §grenme etkinliklerine

Gruplar olugturularak galigma yaprag verilir. Gruplar ile

L

yonelik dl¢me degerlendirme ilgilenilerek rehberlik yapilir. 20 dakika siirede bu ¢aligma

e  Grupla dgrenme etkinliklerine tamamlanir.

yonelik 6lgme degerlendirme Bir sonraki derste degerlendirmek agisindan ¢alisma yapraklar
toplanir. Dersin son 10 dakikasinda calisma yapragindaki sorular
cevaplandirilir

Dersin diger derslere iligkisi

Planin uygulanmastma

Iligkin agiklamalar




EK 5: Kimyasal Tepkimeler Unitesi Konu islenisleri

Fiziksel Degisme — Kimyasal Degisme Kavramlarim Tslenisi

Fiziksel Degisme: Maddenin kimyasal yapisi defigsmeden meydana gelen degisimlere
fiziksel degisme denir.

Maddenin; erime noktasi, kaynama noktasi,6z kiitle, ¢oziiniirliik, genlesme ve esneklik gibi
Ozelliklerine fiziksel 6zellikler denir.

Ornekler:

1. Suyun buharlagmasi

2. Alkoliin su igerisinde ¢oziinmesi
3. Mumun erimesi

4. Kar yagmast

5. Bakir telin tizerinden elektrik akimi gegmesi sonucu kizarmasi

Kimyasal Degiyme: Maddenin yapisinda meydana gelen degisimlerdir. Kimyasal degisim
sonucunda, olugan maddeler degigim baglangicindaki madde veya maddelerden tamamen
farkli 6zelliktedir.

Kimyasal degisimlerde, fiziksel degisime goére enerji degisimi ¢ok daha biiyiik olmaktadir.

Ornekler:

1. Koémiiriin yanmasi
2. Mumun yanmast
3. Demir paslanmasi

4. Yogurdun ekgimesi
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5. Biranin mayalanmasi

Algtrma: Asagidaki degigmelerin ne tiir degisim oldugunu nedenini belirterek yaziniz.

L. Kapag agilan gazozdan gaz ¢tkmast
2. Talaglarin sikigtirilarak sunta yapilmasi
3. Ampuliin yandi1 zaman kizarmasi

4. Tirnak boyalarmin asetonla gikariimast
5. Bitkilerin fotosentez yapmasi

6. Cimlerin iizerine kirag1 yagmasi

7. Golin yiizeyinin donmasi

8. Guimis kolyenin kararmasi

9. Camagirlarin kurumast

10.  Canlilarn solunum yapmasi
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EK 5 (Devam)
Kimyasal Tepkime Denklemleri Ve Ozellikleri

Kimyasal Tepkime Denklemi: Kimyasal olaylarin sembol ve formiller ile gosterilmesine
tepkime denklemi denir.

Kimyasal tepkimelerde ok isareti ( ——) kimyasal tepkimenin hangi yonde ilerledigini,
okun her iki yanindaki tanecik sayisimn esitligini ifade eder.

Kimyasal Tepkime Denkleminin Ozellikleri
Kimyasal tepkimelerde kiitle korunur.
Kimyasal tepkimelerde atom cinsleri korunur.
Kimyasal tepkimelerde atom sayilari korunur.
Kimyasal tepkimelerde molekiil sayis1 korunmayabilir.

Kimyasal tepkimelerde (aym sartlarda) hacim korunmayabilir.

Ornek: Asagidaki kimyasal tepkime denkleminde atom cinsleri, tanecik sayist ve molekiil

sayilarim inceleyiniz.
N, +3H; —> 2NH;

Kimyasal Tepkime Denklemlerinin Denklestirilmesi: Kimyasal tepkime denklemleri
denklestirilirken, en fazla atomdan olugan bilesigin katsayis: genellikle 1 kabul edilip, su
sira izlenir.

Kimyasal tepkimelerde atomlarin sayisi, tepkimenin girenler ve rinlerdeki
formillerin 6niine uygun katsayilar yazilarak egitlenmeye galigilir.

Denklemler denklestirilirken en kiigiik tam sayilar kullamlmasina 6zen gosterilir.

UL
| ) ‘“m
s ‘\\‘3&‘“ " v



3.

91
Katsayilar maddeleri oniine yaziir. Maddelerin altina, formil yazliglarindakine

benzer katsay getirilmez.

Algtirmalar: Asagida verilen tepkimelerin uygun katsayilarla denklestiriniz ya da X ile
verilen maddeleri bulup tamamlayimz.

CsHg + Oz_——” CO,; + H,O

MgN, + Hbo——» ‘Mg(OH), + NH;

Cu+ 2H2$O4——’ CuSO4+ X + 2H,0

3X + 8HNO; 3CO; + 8NO + 10H,O
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EK 5 Devamz)
Kimyasal Tepkimelerin Siniflandiriimasi

Kimyasal tepkimeler yanma, ayrigma,birlesme, yer degistirme, ¢Okelme, nétrlesme ve
yiikseltgenme —indirgenme tepkimeleri olarak 7 baghk altinda siiflandirilabilir.

Yanma tepkimeleri: Bir maddenin oksijenle birlesmesine ait olan tepkimelerdir.

Ornek :

Say + Oxg > SO

Ayrisma (Analiz) Tepkimeleri: Bu tepkimelerde bir bilesik 1s1 ve elektrik enerjisi
yardimiyla pargalanarak, kendinden daha basit yapili bilesiklere veya elementlere ayrilir.

Ornek:

CaCOsgp P  CaOgy+ COxg

Birlesme (sentez) Tepkimeleri: Iki ya da daha ¢ok element ve ya molekiiliin birlegerek
daha bagka molekiil veya molekiilleri olusturduklan - tepkimelere birlesme tepkimeleri
denir.
Ornek:

181
Fegy+ Sgo FeSq

Yer Degistirme Tepkimeleri:Bir elementin bir bilesik ile tepkimeye girerek, bu bilesikteki

elementlerden birinin yerini aldig1 tepkimelerdir.
Ornek:

Zngy + 2HCls InClygy + Ha)
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Cokelme Tepkimeleri: Bu tiir tepkimelerde suda ¢oziinen iki bilegikten, suda ¢oziinmeyen,
¢okerek ayrilan yeni bir bilesik olugur.

Ornek:
NaClag + AgNOsgg » AgClyy + NaNOsqg

Notrlesme Tepkimeleri: Bir asit ile bir bazin etkileserek, tuz ve su olusturdugu
tepkimelerdir.

Ornek:
HCl + NaOH ) NaCl+ H,0
Asit Baz Tuz Su

Yiikseltgenme ~Indirgenme Tepkimeleri: Elektron algverisi ile yiiriiyen tepkimelere,
yikseltgenme ve indirgenme tepkimeleri adi verilir. Yanma tepkimelerinin tamamu ile

birlesme ve ayrigma tepkimelerinin biiyiik bir boliimii bu sinifa girer.
Ornek:
HZS(g) + 2HNO3(s) S(k) + 2N02(g) + 2H20(3)

Aligtirmalar: Asagida verilen tepkimelerin ne tiir tepkimeler oldugunu yaziniz. Tepkimeleri
denklestiriniz.

1. Nal + Pb(NOs), >

Pbl, + NaNO;

2. NH; +HCI — % NHCI

3. FeOs + Al T ®  ALO; + Fe

4, Mg + H,80, —» MgSO; + H;
5. H3PO, + Ca(OH); —» Ca:PO,+ H,0

6. 10 ¥ H+ 0,

7. CI‘I4 + 02—_’ COz + HzO

8. Al + HCI — ¥  ACL+ H
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EK 5 (Devami)
Kimyasal Hesaplamalar

Kimyasal denklemlerden yararlanarak denklemdeki maddeleri kiitlesi, hacmi, mol ve
tanecik sayis1 gibi nicelikleri hesaplanabilir. Kimyasal bir tepkimede nicelikler arsindaki
iligkiye, stokiyometri; nicelikler arsindaki hesaplamalara da stokiyometrik hesaplamalar

denir.

Kimyasal hesaplamalari yapabilmek igin , éncelikle tepkimeyi dogru ve denklesmis olarak
yazmak gerekir. Problem ¢oziimlerinde; kitle, hacim, mol ve tanecik sayisi arasindaki

baglantilar ¢ok kullanilacad igin bu esitlikleri inceleyelim.
n=m/ M, n= V/Vq n= N/Na

m: kiitle birim: gram
Ma: mol kiitlesi (g/mol)
V: Hacim (1)

N: mol sayist

Vp: molar hacim(l)

N: tanecik sayisi

Na: Avagadro sayist

Omnek: Formiilii CsHs olan bir hidrokarbonun yanmasi sonucu karbondioksit gaz1 ve su
buhari olusur. Buna goére yukanda verilen tepkimeye ait denklemi yazimz ve

denklestiriniz.

Ormek: CHy + 20,—» CO; + 2H,0 metanmn yanma tepkimesine gore,
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a) 5 mol CH; yanmastyla ka¢ mol H;O olugur?
b) NKA 4,48 1 CO, gaz1 olugmasi igin kag mol O, kullanilmalidir?
c) 3,2 gram CHj 0 yakmak igin NKA kag litre hava gereklidir? (havanin hacimce 1/

5 i oksijendir) ( C= 12 H=1 0=12)

Alstirma: Mg metalinin HC1 ¢ozeltisi ile reaksiyona girmesi sonucu magnezyumkloriir
tuzu ve hidrojen gazi1 agiga gikmaktadir. Tepkimeye ait denklemi yazimz ve denklestiriniz.

Ahgtirma: 2A1 +6HCl —p 2AICh: + 3H; tepkimesine gore;
a) 5,4 g A'den NKA kag litre H, gazi elde edilir?
b) 3,01. 10% tane HCI molekiilii kag gram Al ile birlegir?

c) 13,2 gram AlCl; elde etmek i¢in, kag tane Al atomu kullamlir? ( Al= 27 CI=35 H=



EK 5 (Devami)

- Kimyasal Problem Tiirleri 1: Artan Maddesi Olan Tepkimeler- Saf Olmayan
Maddelerin Kullanildig: Tepkimeler

Artan Maddesi Olan Tepkimeler: Bazi tepkimelerde, tepkimeye giren maddelerden birisi
tam olarak harcandif: halde, diger madde artabilir. Bu durumda tepkime, maddelerden en

az biri bitinceye kadar devam eder. Problem, tepkimede biten maddeye goére ¢éziiliir.

Tepkimeye giren maddelerden en az birinin bitmesi sonucu , gergeklesen tepkimenin

verimi % 100 diir.

Saf Olmayan Maddeleri Kullanildi Tepkiméler: Kimyasal tepkimelerde‘ kullanilan
maddelerden bazilan saf olmayabilir. Bu tiir madde i¢eren problemleri ¢6zerken, maddenin
saf olan miktarimn bulunmasi gerekir. Ciinkii tepkime denklemlerinde daima saf olan
madde miktarlar gosterilir.

Ornek: 2H; + O, > 2H,0 tepkimesine gore, 0,4 mol H, ve 0,3 mol O,
den ka¢ mol H;O olugur? Hangi maddeden kag mol artar?

Ornek: CsHg +50, —» 3CO, + 4H,0 tepkimesine gore, 4 litre CsHg ile
15 litre O,” den aym kosullalrga en fazla kag litre CO, gaz elde edilir?

Ornek: 2KCl0; —» 2KCl + 30, tepkimesine gore,% 50 safliktaki 24,4
gram KClOs3 m isitilmasindan NSA’ da kag litre O, gazi elde edilir?

Ornek: % 40 lik 45 gram C elementi tamamen yakildiginda olugan CO, kag gramdir?
(C=12 0=16)
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Aligtirma: SO, +% 0, —» SOs3 tepkimesine gore, 64 gram SO, ile 64 gram
0O’ den n ¢ok kag gram SO; elde edilir? Hangi maddeden kag gram artar? ( S=32 0=16)

Abstirma: CaCOs; > Ca0 + CO; reaksiyon denklemine goére, 200 gramhk
CaCO; 6megi sitildiginda, NSA’da 5,6 litre CO,  gaz olusuyor. Buna gore CaCOs
ornegi % kag safliktadir? ( Ca=40 C=12 0=16)

Alistirma: 2 g Ca, 3 g C ve 4g O’den en fazla kag gram CaCOs olugturulabilir?
(Ca=40 C= 12 0=16)



a)

b)
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EK 5 (Devami)

Kimyasal Problem Tiirleri 2: Kimyasal Tepkimelerden Yararlanarak Atom Ve

Molekiil Kiitlelerinin Hesaplanmasi — Kademeleri Reaksiyonlarda Hesaplamalar

Kimyasal Tepkimelerden Yararlanarak Atom ve Molekiil Kiitlelerinin Hesaplanmast:
Kimyasal tepkimelerde stokiyometrik hesaplamalar yapilarak maddelere ait mol sayisi,
hacim, atom sayisi, kiitle gibi bilgilere gegisler yapilarak, reaksiyonda verilmig olan
herhangi bir elemente ait mol kiitlesi ve atom kiitlesi gibi bilgilere ulagilabilir.

Kademeli Reaksiyonlarda Hesaplamalar: Bir kimyasal maddenin olusumu birden fazla
tepkimeden meydana gelebilir. Bu tip reaksiyonlara kademeli reaksiyon denir. Bu
reaksiyonlarda, kademeler arasinda olusan iirinlere ve giren maddeler bakilarak, aym
maddeler arasindaki iligkilerden yararlanarak hesaplama yapihr.

Omek: X(OH), + H,YO4 > XYO, + 2H,0 tepkimesine gore, 7,4 gram
X(OH); ile 9,8 gram H,YO, tam olarak tepkimeye girdiginde, 3,6 gram H,O olusuyor.

Buna gore, X ve Y elementlerinin atom kiitlelerini bulunuz. ( O=16 H=1)

Ornek:2,3 gram X,HsO bilesigi yaninca 4,4 gram XO; olusuyor. Buna gore, X’in atom
kiitlesi nedir? (H=1 O=16)

Ornek: 4NH; +50, — ®4NO +6H0
INO + 0; — ¥ 2NO,
3NO, + HO —» 2HNO; + NO
Kademeli reaksiyonuna gore 1260 g HNO; elde edebilmek igin,
NSA kag litre NHy gaz kullanilmalidir?

NSA kag litre O, gazi kullamlmalidu? (H=1 N=14 O=16)
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Ornek: S +0, —» SO,
C + 80, I CS; + CO

Reaksiyonlarina gore 6,4 gram S den NSA kag litre CO gaz elde edilir? (S=32)

Alstirma: H;X + YO, » YOX + H,0 tepkimesine gore 1,7 gram H,X’ ten
tam verimle 3 gram YOX ve 0,9 gram H,O olugtuguna gore X ve Y elementlerinin atom
kiitleleri asagidakilerden hangisidir? ( H=1 O=16)

Algtirma: N, + O, ——® 2NO
NO + %0, I NO,
2NO; > N0,

Yukaridaki tepkimelere gore NKA 11,21 N,04 gazi elde edebilmek igin kag¢ gram N, gaz
gereklidir? ( N= 14)
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EK S (Devam)
Kimyasal Problem Tiirleri 3: Karisum Problemleri

Kangim Problemleri: iki bolimde incelenebilir. Bunlardan ilki kangimdaki maddelerin
kismen reaksiyona girdigi durumlardir. Ikincisi ise kangmmdaki maddelerin aym anda

reaksiyon verdigi durumlardir.

Kangim bagka bir madde ile tepkimeye sokuldugunda, karnigimu olusturan maddelerden
yalmz bir tanesi tepkimeye giriyorsa, buna ait tepkime denklemi yazlarak ilgili maddenin
nicelikleri hesaplanabilir. Eger tepkime girmeyen maddenin miktari soruluyorsa,karigimin
toplam miktarindan bulunan deger gikarilir.

Kangimdaki maddeler, aym anda farkli bir madde ile tepkimeye giriyorsa, tepkime
denklemleri ayn ayn yazilarak, stokiyometrik hesaplamalar ile maddelere ait nicelikler
bulunabilir.

Ornek: 4 gram Mg ve Ag karnisimi HCl ile tepkime sokulunca, normal kosullar altinda 1,12
litre H, gaz agifa cgikiyor. Kangimdaki Ag’nin kitlece yiizdesi nedir? (Karnigimdaki
elementlerden yalmz Mg, HCl ile tepkime verir.) (Mg=24)

Ornek: 5 g Cu- Zn alagmumn HCI ile tepkimesinden NSA da 2,24 1 H, gaz: olusuyor.
Alagimdaki bakir kag gramdir? (Yarn soy metaller HCI ile tepkime vermezler) (Zn=65)

Ornek: Aym kosullarda 40 1 CO ve CO, gazlan kangmumn yanmas: igin 18 litre O, gazi
harcantyor. Kangimdaki CO ve CO; gazlarmin hacimleri nedir?

Omek: C;H; ve CsHg gazlan kangimmm 15 litresinin yanmasindan aym kosullarda 42
litre CO; olustuguna gore karigimdaki gazlarin baglangigtaki hacimleri nedir?

Alistrma: 4 g Mg ve Ag kangimu HCI ile reaksiyonundan NSA da 1,12 litre H, gazi agiBa
cikmaktadir. Kangimdaki Ag’nin kitlece yiizdesi nedir? (Yan soy metaller HCI ile tepkime
vermezler) (Mg=24)

Alistirma: Ne,SO, ve H, gazlanndan olugan karigimun hacmi 12 litredir. Bu karigim
yakmak i¢in aymt kogullarda 4 litre O, gaz kullanildifina gore, karigimda hacimce yiizde

kag¢ oraninda Ne gazt bulunur?

Algtirma: 20,2 gram Mg ve Zn kangmmin HCI ile tepkimesinden 0,5 mol H, gaz
olustuguna gore kangimdaki Mg ve Zn’nin kiitlelerini bulunuz. (Mg=24 Zn= 65)
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EK 5 (Devami)
Kimyasal Problem Tiirleri 4: Bileyik Formiillerinin Bulunmasi
Bilesik Formiillerinin Bulunmas::

1) Basit Formiil: Bir bilesii olugturan, atomlarin tirlerini ve atomlarin sayica hangi
oranda birlegtigini gosteren formiile basit (kaba ya da ampirik) formil denir.
Bilesigi olugturan elementlerin kiitleleri, kiitle oranlan, yiizde bilesimleri ve atom
sayllart biliniyorsa, bu degerler mol sayilarina gevrilebilen kigiik tam sayilarla
bilegikteki sembollerin sag alt kogelerine yazilir.

2) Molekiil Formuli: Bir bilegikteki atomlarin tirlerini ve gergek sayilarim gosteren
formiile, molekiil formili denir. Molekiil formiilleri, basit formiillerin tam sayili
katlanidir. n= 1,2,3,4,..... gibi tam sayilann gostermek iizere,”basit formiil X n =
molekiil formili” ve “basit formilin kitlesi X n = molekil formiilin kiitlesi”

esitligi yazlir.

3) Yapr Formiili: Bilesifi olusturan atomlann  bag vyapistu  gdsteren
formuldir.(Detayh olarak 11. simf Baglar iinitesinde iglenecektir.)

Ornek: 4,2 gram azot ile bir miktar oksijenin birlesmesinden 11,4 gram azot oksit bilegigi
olustuguna gore, bu bilesigin basit formiilii nedir? (N=14 0=16)

Ornek: X ve Y elementlerini igeren bir bilesigin kiitlece % 10’u Y dir. Buna gore bilesigin
basit formiilii nedir? (X=12 Y=1)

Ornek:C H ve O igeren bir molekiiliin % 60’1 karbon ve % 13,3ii hidrojendir. Bu 6regin,
normal kosullarda 4,48 litresi 12 gram geldigine gore molekiil formiilii nedir? (C=12 H=1
0=16)

Omnek: Bir organik bilesik, normal kosullarda 280 litre hava kullanthp tam olarak
yakildiginda, 2 mol COyg ve 67,2 litre H,O() olugmustur. Bilegiin basit ve molekiil

formiiliinii bulunuz. ( Havanin 1/5 i oksijendir.)

Abgtirma: N; ve O elementlerinden olusan bir bilesigin 4,6 grami, 3,2 gram oksijen
icermektedir. Bilesigin mol kiitlesi 92 g/moldiir. Bilesiin ger¢cek formiilii nedir? (N=14
0=16)
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Ahstirma: Kiitlece % 6,25 hidrojen, %43,75 azot ve % 50 oksijen elementi igeren bilesigin
basit formiilii nedir? ( H=1 N= 14 0=16)

Abgtirma: XnY, bilesiginin kitlece % 80’ i X elementidir. Buna gore bilesiin basit
formuili nedir? (X=96 Y=16)

Aligtirma:Bir demir oksidin bilegiminde %70 oraminda demir elementi bulunduguna gére;

demir oksidin mol kiitlesi nedir? (Fe= 56 O=16)



EK 6: Kimyasal Tepkimeler Unitesi Cahsma Yapraklar
Calisma Yaprag: 1

Asagida verilen 6rneklerin fiziksel ya da kimyasal degisim olup olmadifimi nedenini
agiklayarak belirtiniz.

1) Gokyliziiniin renginin glines batiminda maviden kizila déniismesi
2) Deniz suyunun buharlagsmasi ve tekrar yagmur olarak yagmasi

3) Bitkilerin 6ziimleme ile aldiklar karbondioksiti solunum ve yanma ile geri vermesi
4) Elektrik tellerinin yaz aylarinda esneyip kis aylarinda gerilmesi
5) Kis aylarinda havuz ve gol sularinin donmasi

6) Al metalinin asitle etkilesmesi

7 Naftalin katisinin s1vi benzen igerisinde ¢6ziinmesi

8) Deniz suyundan ar1 su elde edilmesi

9) Sicakta yemegin eksiyip bozulmasi

10) Giimiis egyanin havada matlagmasi

11) Yogurttan ayran elde edilmesi

12) Ispirtonun saflagtiriimasi
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EK 6 (Devami)
Cahyma Yaprag 2
1) GHig +15/205 — 3C0y + 9H20()
Tepkimesinde girenler ve iirlinler arasimndaki,
Atom cinsi ve sayis1
Mol sayist
Kiitle
NSA Hacimleri
Molekiil sayilarim karsilagtirniz.
2) Tepkimelerini en basit sayilar ile denklegtiriniz.

Fe304(k) + Hz(g) Fe(k) + HzO(g)

MgOgqy + H3PO4 > Mg(POs), + HOg

CHsOHy + Ogg COxy +H:Op

Ca(A102)2 + HCl AlCl; + CaCl; + H,O

3) Asagidaki denklemlerde bilinmeyen ifadeleri bulunuz.

CsH;(OH); + 7”0, —» 3CO, +4X

10 HNO3 + 4Zn > NH,NO; +3H,0 +4X

X+12H,0 ~ * 4 Al(OH); +3CH,

2Bi,Sy + 90, —»2Bi,0; +zS0,



EK 6 (Devam)

Caliyma Yaprag: 3
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Asagidaki tepkime tiirlerini, nedenini belirterek simiflandinmz.

Asagida verilen tepkimelerin ne tiir tepkimeler oldugunu yazimz.

PbI; + NaNOs;

NH,Cl

ALO; + Fe
MgSO4 + Hy

CasPOs + H,O

denklestiriniz.

9. Nal + Pb(NOs),

10. NH; +HCl —*

11. Fe0O3 + Al — %

12 Mg + H;80, ——»

13.  H3PO, + Ca(OH); —»

4. HO0 —” H+ 0,

15. CHy + O0—» CO, + H0
16. Al + HC —*

AICl; + H;

Tepkimeleri
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EK 6 (Devam)
Cahsma Yaprag: 4

1 P0s + Cop —p Pagy + CO

Tepkimesinde NKA 44,8 litre CO gazi elde etmek igin kag gram P,0Os gerekir?
(P=31 0=16)

2) MnO, + HCl —» MnCl, + Ch+ H0O

Tepkimesine gore NKA 112 cm’® klor gaz elde etmek igin kag gram HC gereklidir?

3) 0,2 mol CsHg tamamen yakildiginda,

a) Kag mol CO, olugur?
b) Kag litre hava harcamr?



107

EK 6 (Devami)

Cahsma Yaprag: S

1) % 56 safliktaki 50 g CaO nun tamamim tepkimeye sokabilmek igin ka¢ mol
HNO; gereklidir? (Ca= 40 O=16)

2) 3,2 CH, kendisi ile esit agirlikta oksijen ile yakildiginda kag gr CH4 yanmadan kalir?
( C= 12 g/mol,0=16g/mol)
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EK 6 (Devam)
Calisma Yaprag 6

1) X2YOy4 bilesiginin 19,6 graminda 0,4 gram X, 6,4 gram Y bulunduguna gore, bilegigin
bir moliiniin kiitlesi ka¢ gramdir? (0=16)

2) NaCl + NH; + CO;+ H,0 ——» NaHCOs + NH4CI

NaHCO; —» Na,CO:+ H,0+ CO;

53 kg soda (Na;COs ) elde etmek igin ka¢ kg yemek tuzu kullamiimahdir?
(Na=23 g/mol, CI=35,5 g/mol, C=12 g/mol, O=16 g/mol )
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EK 6 (Devam)

Cahsma Yaprag 7

1) Mol oranlan 1/3 olan C;H; ve C3Hg gaz kangiminin 8 litresini tam olarak yakabilmek
igin, gerekli olan oksijen gazinin, aym kogullardaki hacmi kag litredir?

2) CO ve He gazlarindan olugan karigimmn 10 gramu yandigimda 0,2 mol CO, olustuguna
gore, baglangictaki karisimda kiitlece yiizde kag He gazi vardu? (C= 12 O=16 He=4)
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EK 6 (Devami)

Caliyma Yaprag: 8

0-22

1) Basit formiilii ( CH20 ) olan bir bilesigin bir tane molekulii 5.1 gramdir.

Bu bilesigin molekiil formiilii nedir? ( C= 12 H=1 O= 16 Avagadro sayis1 = 6. 107)

2) Genel formiilii CHz,+20; olan organik bir bilegigin 0,1 molii tamamen yakildiginda 7,2
gram H>O olugmaktadir.

a) Bilesigin molekiil formiikiini bulunuz.
b) Harcanan O, gazinin mol sayisim bulunuz.

3) Bir azot oksidin_bilesiminde % 46,6 azot oldugu saptanmigtir. Bu bilesigin molekiil
agirligim bulunuz. ( N= 14 O= 16)



EK 7: Kimyasal Tepkimeler Unitesi Bireysel Smav

I

I
1) Buz—®Su —— » Hidrojen + Oksijen

Seker + Su —» Sekerli Su
Yukandaki Degisimler i¢in hangisi
dogrudur?

1 ! m
A) Fiziksel Fiziksel Fiziksel
B) Kimyasal Kimyasal Kimyasal
C) Fiziksel Kimyasal Fiziksel
D) Kimyasal Kimyasal Fiziksel
E) Fiziksel Kimyasal Kimyasal

2) Giinlitk yagantimizda kargilagtigimz
asagidaki olaylardan hangisinda kimyasal
degisme olmamigtir?

A) Badana yapilan duvarin renginin
zamanla beyazlagmasi

B) Elbiselerdeki kirlerin deterjanla
temizlenmesi

C) Siitiin ekgimesi

D) Kiikiirt gubugun doviilerek toz haline
getirilmesi

E) Giimiis esyalann ylizeyinin zamanla
kararmasi

3) 3.10** tane CO molekiiliini CO; ye
donigtirmek igin gereken O, gazim
hacmi NKA kag litredir? (N= 6.10%)

A 112 B) 22,4 C) 33,6
D) 44,8 E) 56

4) C;H,(OH); organik bilegiginin 2
moliinii yakmak i¢in 7mol O,
harcandigina gore X kagtir?

A)2 B)3 C4 D)5 E)6

5) 61 S0z ile 91 O, gazlan kanisim SOs
olugturmak iizere tepkimeye girdiginde,
hangi gazdan kag 1 artar?

A)310, B)31S0, ©)1,510;
D)1,5180, E)610,

)X+ Y —pZ +R+T

32g 98¢ 8g 18¢g
Tepkimesinde olusan T gazinin deney
kosullarindaki hacmi 2 1 olduguna gore
dzkiitlesi kag g/1 dir?

A) 1/1,6 B) 1,6 C) 3,2
D) 6,4 E)2

7) 3,6 g suyun elektroliz yoluyla
aynigtinlmasindan elde edilen H,
XO+Hy, ——»p X+H0O
tepkimesine gore 128 g X
olugturmaktadir. Buna gore X in atom
kiitlesi nedir? (H=1 O= 16)

A) 128 B) 116 C) 80
D) 64 E 32

8) Mol kiitlesi 148 g olan XCOs
bilesiginin 0,5 molii sitildiginda;

XCOs3 —» X0 + CO, denklemine
gore aynistyor.Bu tepkimede kag gram
XO olusur? (C=12 0=16)

A)22 B) 37 C) 52
D) 74 E) 104

9) % 80 artlikta kiikiirdiin, O, ile
tepkimesinden NKA 44,8 1 SO,
olustuguna gore tepkime sokulan kiikiirt
kag gramdir? (S=32)

A)32 B) 40 C)51,2

D) 64 E) 80

10)3X+ Y+4Z —» X3YZ4
tepkimesine gore 7,5 mol X, 4mol Y ve
8 mol Z’nin birlesmesisonucu en gok kag
mol X3YZ, elde edilebilir?

A)l B)2 C)4 D)6 E)8
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